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RESUMO

Este estudo decorre de inquietagdes provindas dos resultados da Prova Brasil 2005 em relacéo
a compreensao leitora dos alunos. Este trabalho tem, portanto, como objetivo detectar as
dificuldades encontradas pelos alunos ao responderem as questfes constantes no referido
sistema de avaliagdo, considerando os descritores propostos. Foram utilizados trés textos
escritos, subjacentes a Prova Brasil, pararealizar os protocolos verbais com cinco alunos da 42
série. Tratase de uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico em que utilizamos
questionario para tracar um perfil dos alunos; entrevista, com a professora da 42 série, para
sabermos se, em sada de aula, ela adotava-se alguma estratégia de leitura; e andlise
documental, para analisar em que medida a escola contempla no seu projeto politico e
pedagdgico projetos de leitura. Foram feitas ainda observagdes de campo, que confrontam o
discurso do professor com sua prética.

Palavras-chaves: 1. Compreensdo de leitura; 2. Prova Brasil/4? série; 3. descritores; 4.
Protocolos verbais.



ABSTRACT

The motivation for this study is the general concern with the results of the Brazilian
nationwide reading comprehension test, Prova Brasil. The purpose was to evaluate and map
the problems that the students face when they answer the questions of that test. In order to do
this a fragment of the test (three questions of the 2005 edition) was replicated with 5 fourth
graders in a public school in Brasilia, Brazil, and reading protocols were carried out as they
commented on their answers. The analyses of these protocols, as well as an ethnographic
analysis of their teacher’s pedagogical work in the classroom, in relation to the descriptors
that underlie the questions of Prova Brasil are included in this study.

Key-words: 1. Reading comprehension; 2. Brasil/42test series; 3. Descriptors; 4. protocols.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Inspirada pel os baixos desempenhos em leitura dos alunos no Prova Brasil 2005, trago
uma série de gquestionamentos e inquietacbes no que tange a maneira pela qual se trabalha o
ensino de leitura em sala de aula, como se da a compreensdo do aluno ao responderem a
questdo da Prova Brasil e como a escola aborda em seu projeto politico e pedagégico e o
ensino de leitura em seu ambiente formador e a extensdo de ensino para a sociedade.
Lembrando de que a sociedade e a escola exigem proficiéncia leitora dos alunos, contudo de
que forma é trabalhada a leitura em sala de aula Temos dados dos alunos de 42 série que
participaram do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Baésica-Saeb - Prova Brasil -2005 temos
um raio-x da situacdo leitora no pais, e 0 que estamos fazendo para mudar esse quadro e
melhorar o ensino de |eitura em sala de aula?

Este trabalho inicia com Histéria da Leitura no Brasil, pois somos um pais com mais
de quinhentos anos de descobrimento, entretanto, apenas com duzentos anos de pratica leitora.
E abordado ainda a situaco da leitura no Brasil hoje com a finalidade de apresentar o que
dizem as pesquisas nacionais e internacionais no que tange o ensino da leitura.

No capitulo dois focaliza as teorias que sustentam 0s argumentos desta pesquisa.
Retomam-se questBes sobre o letramento e afabetizacdo, questdes sobre a leitura, o
significado segundo alguns dicionaristas sobre a leitura e trés perspectivas sobre leitura: a
textual - discursiva, a sociolingistica de leitura e a cognitivista e interacionista de leitura.

O capitulo trés trata da Avaliagdo na Educacdo Basica. O que é o Sistema Nacional de
Educacdo - Saeb — Prova Brasil qual a metodologia adotada por esta avaliacdo, seu

surgimento e seus resultados.
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No capitulo quatros sdo apresentados as metodologias adotadas nesta pesquisa: a
pesquisa de cunho etnografico, o campo, os sujeitos os procedimentos para coleta de dado.

No quinto capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados da pesquisa. Os
protocolos verbais, a andlise do projeto politico e pedagdgico da escola, a entrevista com a
professora e a observagdo em salade aula

Algumas consideragdes finais encerram este trabal ho.
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2 INTRODUGCAO

2.1 Histéria da leitura no Brasil

Brasil, mais de 500 anos de descobrimento, mas apenas 200 anos de leitura.

Neste capitulo tentaremos mostrar que no Brasil a imprensa, o livro e
conseglientemente a leitura chegaram um pouco tarde em relacéo a seu descobrimento. Além
disso, poucos tiveram e tém acesso aos livros.

As técnicas de impressao foram desenvolvidas inicialmente na China, no século VII.
Posteriormente houve a substituicdo as pranchas xilograficas por caracteres moveis de
madeira, depois pelo cobre e, finamente, pelo ago, crédito dado a Gutenberg, aleméo que
ficou conhecido como o pai daimprensa.

Ele criou um processo que consistiaem cunhar as letras em matrizes de cobre, com um
puncdo de aco com letras gravadas em relevo, gerando uma espécie de molde de letras, que
eram finalmente montadas em uma base de chumbo, tintadas e prensadas. Assim, Gutenberg
produziu a primeira Biblia, impressa em latim, com uma tiragem de cerca de 300 exemplares.

A partir desse fato, o livro ganhou varias formas e propdsitos, sempre com intuito de
tornar a leitura algo sedutor e atraente. Mas € preciso lembrar que esse foi um movimento
ocorrido em um longo prazo, visto que o Ocidente estava, nagquele periodo, completamente
enraizado no universo da oralidade. A palavra falada fazia parte das festas e casamentos, da
diplomacia, das leis, da pregacdo religiosa, reafirmando constantemente os lagcos sociais,
impondo a autoridade politica dos governantes, nutrindo o imaginario coletivo e trazendo a
memaoria mitos e histérias de dominio publico. Na voz de juizes, sabios, trovadores, padres e
contadores de histéria, com suas respectivas entonacfes e posturas, as pessoas viviam e

atualizavam seu cotidiano, de geracdo a geracéo.
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Com a impressdo, a palavra escrita tomou cada vez mais lugar e preferéncia nos
circulos letrados, deixando que o universo da oraidade predominasse em meio aos
camponeses, artesdos e trabalhadores analfabetos e de pouca renda. Essa forte tendéncia,
entretanto, ndo criou uma barreira capaz de separar os mundos da escrita e da palavra falada,
0s escritores nunca deixaram de tentar cooptar a atencado das diversas camadas sociais.

No Brasil, até 1807, havia uma Unica possibilidade legal de aquisi¢cdo e de transporte
de livros e papéis abertas aps colonos que agui viviam: importa-los de Portugal, o que
implicava a elaboracdo de um pedido de autorizacdo a0 6rgéo de censura, conforme nos
informa Alessandra El Far (2006).

A partir de 1808, apos a transferéncia da corte para o Rio de Janeiro, novas formas de
contato com livros se abriram. Ainda que constantemente supervisionado por censores, passou
a ser possivel adquirir livros impressos no Brasil pela Impressdo Régia. Vae lembrar que, em
principio, a Impressa Régia tinha como unico objetivo divulgar “toda a legislacdo e papéis
Diplomaticos’ do servico real, entretanto, por falta de outras tipografias no pais e pela
demanda de feitos ligados a arte, cultura e oratoria ela, a Imprensa Régia, passou a imprimir
outras tipologias (ABREU, 2005).

Com a abertura dos portos na mesma €poca, passa-se a importar objetos, N0 NOSso
caso, livro, de outros paises além de Portugal. Em funcdo disso e com a criagdo da Impressa
Régia, novo controle se instala com a Mesa do Desembargo do Paco — instituicéo sediada no
Rio de Janeiro com atribuicdes de fiscalizar tudo que entrava e saia dos portos brasileiros,
além de vigiar o conteldo de cada obra, os titulos colocados a venda e a fidelidade das
impressdes que circulavam pelo pais.

Como se sabe, na histéria mundial, grandiosos acervos de livros gjudavam a conferir
prestigio e poder aos governantes. Nao por acaso, diversos monarcas empenhavam-se

pessoa mente para formar um vasto acervo, poisisso fortaleciaaimagem do rel.



17

No Rio de Janeiro, a Rea Biblioteca, depois de instalada, ganhou novos titulos,
acolheu doagBes de importantes intelectuais e nunca mais foi embora, recebendo a
denominacdo de Biblioteca Nacional.

Essa crescente valorizagdo da cultura impressa, como vimos, ndo tardou em atrair
atencdo de livreiros e tipografos estrangeiros. Ja na década de 1820 e 1830, comerciantes
franceses, portugueses e até alemaes aproveitavam o gosto refinado de homens e mulheres
pertencentes a camadas mais nobres e abastardas da corte imperial paravender autores e obras
de mérito reconhecido na Europa.

Durante as décadas de 1840 e 1850, houve publicacbes de teses académicas,
regimentos e estatutos de associacoes e também obras literérias. Por volta de 1861, Machado
de Assis publicou seus dois primeiros livros.

Nas décadas seguintes, varios foram os livreiros brasileiros que abriram comércio nas
ruas centrais da cidade do Rio de Janeiro e buscaram, com grande esfor¢o, um publico cativo
e lucrativo. Foi nesta época também que os livreiros tinham como Unico objetivo agradar ao
maior numero de compradores, por isso vendiam raridades associadas aos baixos precos,
podendo, assim, conquistar leitores de diferentes classes sociais. Entretanto, tinhamos mais da
metade da populacéo analfabeta, conforme Alessandra El Far (2006).

Em 1890 publica-se 0 primeiro livro para criangas, numa época em que ainda néo
havia a literatura infantil brasileira nas estantes das livrarias. Além das literaturas, editaram-se
também séries de manuais de gjuda pratica, que ensinavam desde habilidades profissionais até
receitas de doces e salgados, dicas populares, feiticos para conseguir maridos e espantar mau-
olhado e conselhos para melhor escrever e falar em ocasides solenes, bem como modinhas e
prosas escritas por escritores populares da época.

Nesse ritmo de publicagdes espal havam-se por todo pais inimeras tipografias. Se para

alguns essa avalanche de publicagdes pagas trazia certo incomodo, pelo fato de muitos terem
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a“ousadia’ de se considerar homens de letras, para outros, esse era o Unico caminho possivel
para sair do anonimato e dar 0s primeiros passos rumos ao reconhecimento literério. Vale
ressaltar que grandes obras que estudamos hoje como classicos da literatura sairam dos prelos
dessas tipografias, e ndo pelo selo editorial das grandes livrarias.

Em busca de uma massa sempre crescente de leitores, os livreiros do século XIX
estavam constantemente plangjando estratégias que pudessem tornar o livro um produto de
consumo popular, ao mesmo tempo atraente e divertido.

De fato, dlgumas estratégias davam certo, os baixos precos e a divulgacéo dos livreiros
conseguiam levar texto impresso para o centro da vida cotidiana de uma peguena parcela da
populacdo brasileira. Pelas livrarias, quiosgues e charutarias, ou pelas maos de engraxates e
mercadores ambulantes, livros, pequenas brochuras, folhetos, jornais, revistas e até cartdes-
postais circulavam em meio a uma camada difusa e heterogénea de leitores.

No século XIX, a cidade do Rio de Janeiro, capital do Império, concentrava 0 mais
alto nimero de livrarias, bibliotecas publicas e particulares, aém de um nimero significativo
de leitores. A preferéncia por livros franceses e portugueses era uma marca perceptivel nos
anuncios de jornais e nos indices publicados por muitas bibliotecas. Esses autores europeus
eram muito citados e admirados. As bibliotecas particulares eram mais visitadas ou invejadas
a medida que exibiam textos mais recentes e de dificil aquisicdo. Geralmente formadas por
profissionais, como meédicos e advogados, incorporavam obras sofisticadas e geralmente
adequadas ao desempenho profissional.

No século seguinte a fotografia intensificou o processo de popularizacéo do livro e da
leitura no Brasil. Naguele momento, os jornais, os livros e as revistas ilustradas conseguiram
difundir informagdes, idéias e opinides por setores bastante diferenciados da sociedade
brasileira.

O texto impresso, em toda variedade, ja ndo era mais algo raro, mas ainda requisitava
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imaginacéo dos livreiros e editores, que a toda hora procuravam fazer do livro um produto
constantemente desgjado, seja por seu contelido, seja por sua aparéncia atraente e ludica pelos
nobres e pelos |etrados.

Na secdo a seguir, veremos a situagéo da leiturano Brasil hoje.

2.2  Situacdo da leitura no Brasil hoje: o que dizem as pesquisas

“Na verdade, o dominio sobre 0s signos
linglisticos escritos, mesmo pela crianga que se
alfabetiza, pressupde uma experiéncia social que o
precede - a da ‘leitura’ do mundo”™’

Paulo Freire (Cartas a Guiné-Bissau, 1977).

No Brasil, saber ler diferentes géneros textuais € um privilégio de poucos, mais
precisamente para 26% da populacdo entre 15 e 64 anos, segundo o Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional (INAF)®. Ainda de acordo com o INAF, h& quase 15 milhes de
analfabetos absolutos com idade entre 15 de 64 anos, o que equivale a 9 % da populagdo. Os
estudos apontam, ainda, que s6 um terco dos brasileiros domina os principios basicos da
leitura e da escrita. Os outros 66% |éem, mas ndo entendem textos como este ou mais simples.
Tais dados revelam a necessidade de investir-se na melhoria da qualidade do ensino para
recuperar o tempo perdido e colocar o0 pais no circuito das idéias contemporaneas, entre as
quais se destaca a luta pela universalizacdo da cidadania. Para galgar essa posicéo, é
importante adotar politicas que conduzam a formagdo de uma sociedade leitora.

Quando os dados do Brasil sdo comparados internacionalmente, os resultados também

! Indicador Nacional de  Alfabetismo Funcional (INAF), 2007. Disponivel em:
<http://wwwacaoeducativa.org.br/downloads/INAF_5anos definitivo_Brasil_29mar.pdf>. Acesso em
12.s6t.2007.
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n&o sd0 animadores. Na prova do Programa Internacional de Avaliacéo de Alunos?, em 2003,
(PISA)? da qual participaram alunos de 40 paises com idade em torno dos 15 anos, os jovens
brasileiros classificaram-se em 37° lugar em leitura e ocuparam o Ultimo lugar em matematica
e 0 penultimo em ciéncias, isto €, o Brasil obteve como resultados os piores desempenhos na
avaliacdo de 2003, comparados a paises com indices semelhantes de pobreza: 50% dos
estudantes brasileiros ndo ultrapassaram o nivel mais rudimentar de habilidades leitoras. Esses
baixos resultados trazem a tona a discussdo em relagdo a qualidade da educacéo no Brasil.

Outros dados vém da Prova Brasil 2005. Quanto ao desempenho em Lingua
Portuguesa, cujo foco € a leitura, os alunos de 42 série do ensino fundamental obtiveram
175,52 pontos na média nacional, isso em uma escala de 0 a 350.

Temos, portanto, indicadores que nos mostram a realidade leitora e a cultura da escrita
no Brasil. Cabe-nos indagar: estamos apenas medindo a capacidade do dominio daleiturae da
escrita de nossos alunos? O gue se tem feito para mudar esses dados? Sabemos que as pessoas
gue tém acesso a esses dados ndo tém seus filhos matriculados em escolas publicas.

Se quisermos melhorias nas escolas publicas, precisaremos adotar indicadores que
retratem a realidade das escolas, reconhecam as suas conquistas e auxiliem professores, pais e
alunos a ampliar suas expectativas e exigéncias.

Ainda nesse sentido, o Jornal Folha de S&o Paulo, de 23 de marco de 2005, publicou
um caderno com informagdes sobre o andamento das a¢bes do poder publico e da sociedade
civil para enfrentar o problema do analfabetismo de criangas, jovens e adultos. Em meio a
graficos, quadros, fotos e dados estatisticos, as matérias, algumas exigindo razoavel nivel de
abstracdo, destacam o quanto o Brasil aindatem de caminhar nesse campo.

O titulo do caderno vinha acompanhado da estampa de uma impressdo digital,

20 PISA éum teste coordenado pela OCDE (Organizagéo para Cooperacso e Desenvolvimento Econdmico) que
tem como principal finalidade produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais.
% Nesse assunto remeto & dissertacso de Veruska Ribeiro Machado (2005).
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aludindo a assinatura de quem ndo domina o alfabeto, como se todo o problema do
analfabetismo estivesse assim resumido. Ao pé dessa imagem, com letras vermelhas, vem
escrito: “Este caderno ndo pode ser lido por 15.076.588 brasileiros”, hoje, segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), séo 14,400 milhdes de pessoas que nao
conseguiriam ler esse texto. Tivemos uma melhora, entretanto o nimero ainda € alarmante.

Cabe-me indagar: O que € a leitura sendo a capacidade de aprender, articular e
problematizar informacfes, intencBes e ideologias explicitas ou implicitamente ditas? A
leitura é a pratica, é acdo multipla realizada em uma sociedade cada vez mais povoada de
diversos e diferentes géneros de textos que se entrecruzam incessantemente.

Segundo Saveli (2006, p.113), “ler é mais do que operar uma decodificacdo de
palavras e de frases; € participar das representacdes do autor do texto lido e mergulhar em
representacdes equivalentes. Vale dizer mais: ler € reescrever o que estamos lendo”.

Inserir as pessoas ho mundo letrado vai aém de treindlas para ler paavras, é uma
construcdo através da intimidade com diferentes tipos e géneros textuais. A formagdo de
leitores € um processo longo e cuidadoso, que carece figurar com vigor, o quanto antes, na
pauta das politicas publicas.

Pensemos nos milhdes de cartazes, placas, revistas, andncios que vemos diariamente.
Pensemos agora hessa realidade vivida por uma pessoa que ndo sabe ler, gue ndo reconhece
letras, frases nem palavras. Os prejuizos vao desde o desenvolvimento pessoal e profissional
até a ampliacéo das desigualdades sociais.

Em uma sociedade como a nossa, ha qual 0 acesso a cultura € ab mesmo tempo t&o
valorizado e tdo restrito a grande parte da populacdo, como nos mostra o INAF, a
disseminag&o da leitura torna-se fundamental para a busca do exercicio da cidadania.

Diante dessas consideracfes, algumas questbes foram-me surgindo em relagdo a

compreensdo da leitura, dentro e fora da sala de aula. Se queremos que os alunos utilizem as
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préticas letradas nas suas préticas sociais, precisamos agir logo. Se vivemos em um mundo
onde a escrita nos cerca, por que nossas criangas tém tanta dificuldade para compreender um
simples texto escrito, ou uma propaganda, ou uma charge?

A partir dessas inquietacOes, percebi a necessidade de uma investigagdo sobre as
guestdes de compreensdo da leitura subjacentes a Prova Brasil 2005 e defini-me por esse tema

como foco central de estudo.

2.3  Questéao central

A questdo central deste estudo ficou assim proposta:
Quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos para responder as questoes de
L ingua Portuguesa da Prova Brasil 2005?
Partindo dessa questdo, outras se tornam pertinentes para gudar a elucidar a
problemética:
1. Deque maneirao professor trabalha aleituraem salade aula?

2. Como aescola contempla a questdo do ensino de leitura no seu projeto pedagdgico?

2.4  Objetivos
1.4.1 Obijetivo geral
A partir da quest&o central, postulei como objetivo geral o seguinte:
e Analisar a compreensdo que alunos de 42 série de escolas no DF demonstram sobre
guestdes constantes da Prova Brasil 2005, considerando-se 0s descritores subjacentes a

postulacdo dessas questdes.
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Obijetivos especificos

A partir do objetivo geral, postulei como objetivos especificos os seguintes:

Andisar as reflexdes verbalizadas dos alunos em relacdo a0 seu processo de
compreensdo das referidas questfes.

Analisar a prética pedagdgica de um professor de 42 série do ensino fundamental em
relacéo ao ensino da leitura

Anadlisar em que medida a escola contempla no seu projeto politico e pedagdgico

projeto de leitura.
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3 REFERENCIAL TEORICO

“Ler significa ser questionado pelo mundo e por si
mesmo, significa que certas respostas podem ser
encontradas na escrita, significa poder ter acesso a
essa escrita, significa construir uma resposta que
integra parte das novas informacdes ao que ja se é”.

Jean Foucambert

3.1 O letramento e alfabetizacdo

Para realizarmos esta pesquisa sobre a compreenséo leitora subjacente as questdes do
Sistema Nacional de Avaiagdo da Educagdo Bésica (SAEB), Prova Brasil 2005,
inevitavelmente, € preciso abordar as questfes relativas ao letramento e sua relagdo com a
escola. Nesse sentido, estaremos nos apoiando em autores que tém contribuido para a reflexdo
sobre relacdo.

Primeiramente, € preciso estabelecer que as concepcdes acerca do letramento ainda
ndo sdo unanimes, havendo a necessidade de se definir, nesta pesquisa, 0 conceito de
letramento em gue nos apoiaremos.

Entendemos o letramento no sentido de préticas sociais de uso da escrita. Ou sgja,
compreendemos gue o |letramento vai muito além da capacidade de ler e escrever e relaciona
se com diversas préticas e situagdes de uso, assim como com as relagdes de poder e
ideol 6gi cas subjacentes a ele.

Iniciaremos nosso estudo apoiando-nos em Kleiman (1995, p.20) por entendermos o
papel da escola como a mais importante “agéncia de letramento” da sociedade. Kleiman

(1995, p.21) citando Street (1984), descreve o letramento de acordo com dois modelos: um
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auténomo e outro ideol6gico. Segundo o modelo autbnomo, o letramento corresponde a um
conjunto de habilidades de que as pessoas se apropriam e que, de posse desse “conjunto
completo em si” (KLEIMAN, 1995, p. 22), podem fazer o que desgjarem em relacéo ao uso
da escrita.

No modelo ideoldgico, ainda conforme Street (1984), o letramento é tomado em sua
multiplicidade e esta envolto em principios sociais e culturais determinados (idem, ibidem,
p.21). Segundo esse modelo, o letramento € uma prética social, e ndo uma habilidade neutra.
Isto é, as préticas de |letramento® sdo subjacentes aos contextos, &s identidades e as relacdes
entre 0s sujeitos e as estruturas de poder.

De acordo com Kleiman (1995, p.44), o modelo de letramento desenvolvido pela

escola € o0 modelo autbnomo, umavez que

considera a aquisicdo da escrita como um processo heutro, que,
independentemente de consideracBes contextuais e sociais, deve promover
aquelas atividades necessarias para desenvolver no auno, em Ultima
instancia, como objetivo final do processo, a capacidade de interpretar e
escrever textos abstratos, dos géneros expositivo e argumentativo, dos quais
0 protétipo seria 0 texto tipo ensaio.

Logo, realizando o letramento dentro do modelo autbnomo, a escola preocupa-se
apenas com certos tipos de praticas e deixa de privilegiar outros saberes, desconsiderando
assim, também, o aluno enguanto sujeito pertencente a um determinado grupo social que traz
consigo valores e crencas. Desse modo, a escola — “a mais importante instituicdo na
introducdo do aluno nas préticas de uso da escrita (...)” (KLEIMAN E MORAES, 1999,
p.17) desenvolve préticas de |etramento escolares e ndo sociais.

A autora ressalta que 0 modelo ideol6gico “ndo deve ser visto como uma negacao de

resultados especificos dos estudos realizados na concep¢do autdbnoma de letramento”

* Por préticas de |etramento entende-se aquelas que ocorrem em eventos de letramento, isto é em “situagBes em
gue a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da situacdo, tanto em relacdo a interacdo entre os
participantes como em relacdo aos processos e estratégias interpretativas’ (cf. HEATH 1982, 1983, in
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(KLEIMAN, 1995, p.39) e que esses devem “ser entendidos em relacdo as estruturas
culturais e de poder que o contexto de aquisicdo da escrita na escola representa” (idem,
ibidem). O modelo ideol6gico, entretanto, por considerar a “pluralidade e a diferenca”, é o
mais indicado para a agdo dentro das escolas.

Sobre 0 papel da escola para 0 processo de letramento dos alunos, Magda Soares
(2004) também é outra pesquisadora que traz muitas contribuic¢des para este trabal ho.

Segundo Soares (2004, p.90-91), a alfabetizacdo define-se como um conjunto de
técnicas necessarias para a préatica da leitura e da escrita e de outras habilidades motoras que
estdo envolvidas no ato de ler e escrever. Seria a aquisicdo da “tecnologia da escrita” (idem,
ibidem). Ja o letramento € definido pela autora como a “capacidade de ler ou escrever para
atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para interagir com outros, para
imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir (...)"
(idem, ibidem).

Para Soares, 0 letramento realizado na e pela escola desenvolve habilidades de leitura
e escrita distintas daguelas demandadas pelas praticas de letramento que circulam na
sociedade. Além disso, a autora afirma que “a escola automatiza as atividades de leitura e
escrita em relacdo a suas circunstancias e usos sociais, criando seus proprios e peculiares
eventos e suas proprias e peculiares praticas de letramento” (SOARES, 2004, p.107-108).
Ou sgja, na afirmacéo de Soares, hd um letramento escolar e outro social, sendo as préticas
desenvolvidas pela escola sempre artificiais, pois apenas tentam reproduzir eventos reais
dentro do contexto escolar.

Entendendo, entdo, que had uma distancia entre as praticas realizadas na escola e as
exigéncias sociais de uso da escrita, mas, acima de tudo, compreendendo a importancia da

escola como agéncia de letramento, é de fundamental importancia para este trabalho a

KLEIMAN, 1995, p.39-40).
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reflexdo de Soares de gque o |letramento escolar e o letramento social, embora situados em

diferentes espacos e em diferentes tempos, séo parte dos mesmos processos
sociais mais amplos, 0 que explicaria por que experiéncias sociais e culturais
de uso da leitura e da escrita proporcionadas pelos processos de
escolarizagdo acabam por habilitar os individuos a participacdo em
experiéncias sociais e culturais de uso da leitura e da escrita no contexto
social extra-escolar (SOARES, 2004, p.111).

A autora acrescenta dizendo que as relagdes entre o letramento escolar e o letramento
social “sdo ainda imprecisas e obscuras (...) (idem, ibidem)”. Entretanto, essa reflexao reforca
nossa concepcdo de que as préticas de leitura e escrita desenvolvidas dentro das salas de aula
sdo fundamentais para 0 processo de letramento dos alunos.

Outra importante base tedrica acerca das concepcdes de letramento, o SAEB®,
considera a escola como a principal agéncia de letramento, o que, de uma certa forma, acaba
demonstrando que a avaliacdo brasileira restringe as praticas letradas ao contexto escolar.
Sendo assim, os dados obtidos com a aplicagdo do SAEB permitem acompanhar a evolucéo
do desempenho e dos diversos fatores associados a qualidade e a efetividade do ensino de
leitura e escrita ministrado nas escolas.

Ao compararmos 0 SAEB com o PISA® que é uma avaliacdo internaciond,
percebemos que esta Ultima adota uma abordagem mais ampla para avaliar conhecimentos e
habilidades que refletem as mudancgas atuais nos curriculos, indo além da abordagem baseada
na escola, em diregdo a utilizacdo do conhecimento nas tarefas e nos desafios cotidianos.
Essas habilidades verificadas pelo PISA refletem a capacidade de os estudantes continuarem a
aprender ao longo de toda a vida, aplicando a ambientes ndo-escolares aquilo que aprendem

na escola, avaliando suas opgoes e tomando deci sdes.

® Sistema de Avaliagdo da Educacso Basica.

® O PISA é um programa internacional de avaliacdo comparada, cuja principal finalidade é produzir indicadores
sobre a efetividade dos sistemas educacionais, avaliando o desempenho de alunos na faixa dos 15 anos, idade em
gue se pressuple 0 término da escolaridade bésica obrigatéria na maioria dos paises. Esse programa €&
desenvolvido e coordenado internacionalmente pela Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), havendo em cada pais participante uma coordenacdo nacional. No Brasil, o PISA é


http://www.oecd.org/home/
http://www.oecd.org/home/
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Logo, se 0 SAEB visa a avaliar o desempenho académico dos estudantes brasileiros,
considera-se valido identificar como o letramento é verificado nessa avaliacdo, a fim de que
Se possa estabel ecer uma relagdo entre 0 que se ensina e o que se avalia.

Apesar de ndo haver, no relatério elaborado pelo SAEB (INEP, 2001b), explicitamente
o termo letramento, podemos entender sua visdo sobre o mesmo a partir do conceito de
competéncia discursiva que traz. De acordo com esse documento, um sujeito competente no

dominio dalinguagem é

capaz de compreender e produzir textos orais e escritos adequados as situacoes de
comunicacdo em que atua; de posicionar-se criticamente diante do que 1€ ou ouve;
de ler e escrever produzindo sentido, formulando perguntas e articulando respostas
significativas em variadas situagdes. Um sujeito competente é capaz de considerar
gue todo texto oral ou escrito € um ato de linguagem e nesse sentido, ao 1&-lo ou
ouvi-lo, € necessério descobrir-lhe as finalidades e intencdes, os ditos e os ndo-ditos.
A0 mesmo tempo, esse sujeito sabe, por meio do texto, manifestar seus proprios
desgos e convicgdes, e sabe também informar, persuadir, divertir, emocionar,
argumentar, posicionar-se, criticar. Enfim, ser competente no uso da lingua significa
interagir, por meio de textos, em qualquer situacdo de comunicacdo. (INEP, 2001b
p.17-18).

Em consequéncia dessa definicdo, podemos afirmar que o conceito de letramento
subjacente ao conceito de competéncia discursiva do SAEB encaixa-se dentro do modelo

ideol 6gico de letramento, no qual ser letrado

implica diferencas no grau de familiaridade com diversos usos da escrita do
cotidiano: escrever hilhetes e cartas, compreender uma noticia no jornal, entender
uma explicacdo médica, preencher formulérios oficiais, defender seus direitos de
consumidor, contribuir para um debate. O individuo plenamente letrado também é
capaz de desfrutar de um romance, de um poema, mas ndo é a sua relagdo com a
obra literaria que define sua condicdo de letrado ou ndo letrado. Ser letrado se
estende também a0 conhecimento de préticas orais; por exemplo, aquelas que
envolvem mais plangjamento e cuidado do que a conversacdo espontéanea na familia
ou entre amigos, como proferir uma palestra ou participar num debate no sindicato.
(KLEIMAN E MORAES, 1999, p.90).

Parao PISA, “0 letramento em leitura é a capacidade de compreender textos escritos,
utiliza-los e refletir sobre eles de forma a atingir objetivos préprios, desenvolver os proprios

conhecimentos e o proprio potencial e participar da sociedade” (KIRSCH et al, 2004, p.25).

coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) “Anisio Teixeira’.
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De acordo com esse programa de avaliacéo, o letramento em leitura ndo é visto como
“decodificacdo e compreenséo literal”, e sm como a capacidade que “envolve compreenséo,
utilizaco e reflexdo sobre informacdes escritas para uma variedade de objetivos (...),
levando em conta o papel ativo e interativo do leitor ao extrair significado de textos escritos”
(idem, ibidem, p. 25-26).

No PISA, também, percebemos um conceito de letramento preocupado com os
aspectos das préticas sociais. Ou sgja, ha uma preocupacdo em se avaliar se as habilidades de
leitura apresentadas pel os estudantes sdo capazes de suprir as necessidades sociais de uso.

A partir das concepgoes dos autores citados, bem como dos conceitos formulados pelo
SAEB, é que estaremos pautando nossas atividades de pesguisa na escola. Importante se faz,

agora, definirmos algumas questdes sobre aleitura.

3.2 Questdes sobre a leitura

Pensemos em uma aula de natagéo, onde os alunos se situam dentro de uma piscina e o
professor instrutor fora, dando-1hes os comandos.

Pensemos agora no ritmo de desenvolvimento de cada aluno, a despeito desses
comandos. Imaginemos gue, entre os alunos, ha um que ndo conseguiu desenvolver os
comandos e, conseguientemente, ndo acompanhou a turma, o conseguiu ao menos boiar.

E agora? Como esse professor devera agir?

O professor, com sua competéncia, devera entrar na piscina e gjudar esse aluno a
desenvolver as habilidades para aprender a nadar.

Anaogamente, € assim gque também o professor, em sala de aula, deveria agir em
relacdo a construcdo de significado, através do ato de ler. O professor, em sua pratica

pedagdgica, ndo deve restringir o aprendizado da leitura a decodificagcdo de texto, mas sim
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contemplar a construcéo de sentido.

Da mesma forma que o professor de natacdo mergulhou na piscina para ensinar seu
aluno nadar, o professor de leitura deveria levar seu aluno a mergulhar nas linhas e nas
entrelinhas do texto, e construir significados a partir de sualeitura.

Para contribuir com esta construcdo, neste capitulo, visitaremos agumas das
concepgdes de leitura da perspectiva textual-discursiva, da perspectiva sociolinglistica da
leitura e da perspectiva cognitiva e interacional que temos em nossa sociedade. Sabemos que
€ inesgotavel esse tema. Por isso selecionamos somente alguns representantes de cada
coNcepcao.

Apbs esse exame, acreditamos ter condicbes de julgar, entre elas, a que melhor
contribuiria para ensinar nossos alunos a construir sentido, ou sgja, a que melhor os ensinasse

amergulhar nas &guas do texto, nas entrelinhas, logo, na construcdo de sentido.

33 Oaqueéler?

Definir o que € ler é essencia para iniciar uma reflexdo sobre a questdo da leitura.
Para essa definicdo, recorro a trés dicionarios que gjudaréo a entender o significado do uso
gue as pessoas fazem do ato de ler.

Segundo o dicionario Aurélio - Século XXI: apalavraLer vem [Do lat. Legere],

V. t. d. 1. Percorrer com a vista (0 que esta escrito) proferindo ou ndo as
paavras, mas conhecendo-as. 2. Pronunciar em voz ata; recitar (0 que esta4
escrito). 3. Ver e estudar (coisa escrita). 4. Perceber (sinais, signos,
mensagens) com a vista ou com o tato, compreendendo-lhes o significado. 5.
Observar (algo, ou certos, sinais, caracteristicas etc.), percebendo, intuindo
ou deduzindo a significagdo; decifrar ou interpretar o sentido de. 6.
Adivinhar, predizer dessa maneira. 7. Interpretar o aspecto de (radiografia),
0 resultado de (teste) etc. 8. Reconhecer, perceber; sentir. 9. Explicar ou
prelecionar como professor. 10. Realizar leitura de; captar, em determinado
suporte fisico (uma seqiiéncia de signos ai marcados ou registrados, ou uma
série de modificagdes de um sinal), recuperado ou permitindo recuperar a
informacéo nele armazenada. 11. Restr. Inform. Copiar (informac&o presente
em algum meio de armazenamento) para a memoéria principal do
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computador, onde a informacao fica disponivel para ser processada. V. int.
12. Ver as letras do adfabeto e juntédlas em palavras, repetindo-as
mentalmente ou em voz ata

Como se pode observar, em todas as acepcdes apresentadas por esse dicionério, 0 ato
de ler ndo passa de um ato mecénico de decodificagéo.

Confirmando essa afirmagdo, o autor termina o verbete definindo ler como “Ver as
letras do alfabeto e junta-las em palavras, repetindo-as mentalmente ou em voz alta”.

Segundo o dicionario Michaglis, ler é

v. |. Tr. dir. Conhecer, interpretar por meio da leitura. 2. Intr. Conhecer as
letras do alfabeto e saber juntélas em palavras. 3. Tr. Dir. e intr. Pronunciar
ou recitar em voz alta o que esté escrito. 4. Tr. Dir. Estudar, vendo o que esta
escrito. 5. Tr. Dir. Decifrar ou interpretar bem o sentido de.

Esse dicionario também apresenta o0 ato de ler como uma agdo mecanica, ou Sgja, com
o0 sentido de decodificagdo. Esse verbete apresenta exatamente uma concepcdo muito
difundida do ato de ler. Mera decodificagéo.

Segundo o dicionario Houaiss, ler &

Verbo transitivo direto e intransitivo. 1. percorrer com a vista (texto,
sintagma, palavra), interpretando-o por uma relagdo estabelecida entre
seguéncias dos sinais linguisticos proprios de uma lingua natural (fonemas,
palavras, indicagdes gramaticais). EX: </. Cobra onde esta escrito cabra> <
aprendeu a |. muito crianca > Transitivo indireto e bitransitivo ler em voz
ata. Ex: terminado o jantar, lia (historias) para os filhos. Transitivo direto. |.
[. | recitar (versos, poemas); declamar. EX.: lia muito bem os poetas
romanticos. Transitivo direto e intransitivo. 2. ter acesso a (texto, obra etc.)
através de sistema de escrita, valendo-se de outro sentido que ndo o da visdo.
Ex.: <leu em braile um romance de Machado de Assis> <lia em braile, mas
com dificuldade> Transitivo direto. 3. Derivacdo: por analogia (daacp. I). ter
acesso a uma informagéo através ou néo); decifrar.: < |. uma partitura> <I.
um mapa> <l. um gréfico> <lI. umaradiografia> < |. a linguagem dos sinais
de surdos-mudos> Transitivo direto. 4 conhecer, através de exame mais ou
menos extenso (o0 contetdo de um texto, obra etc.). Obs.:ver uso a seguir.
Ex.: <jaleu aBiblia?> < leu todo E¢a> < é preciso |. os classicos> < leu
todo Drummond> Transitivo direto. 4.1 Derivacdo: por extensdo de sentido
examinar com profundidade (o contelido de um texto escrito); estudar. Ex.:
COmoO 0S exames se aproximassem, resolveu |. todo o capitulo do livro.
Intransitivo. 5 dedicar-se, entregar-se a leitura como hébito ou como paixao.
Ex.: ndo faz outra coisa na vida sendo |. transitivo direto. 6 interpretar
(idéias, conceito mais ou menos complexo) ou (pensamento de um autor,
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pensador etc.); compreender. Ex.: <muitos pensadores leram o platonismo de
modo diverso> <h& mais de uma maneira de se |. um fildsofo> Transitivo
direto. 7 Derivacdo: por extensdo de sentido, atribuir ( significado, sentido
ou forma) a ( ago que de sentido, atribuir ( significado, sentido ou forma) a (
algo que se vé); interpretar. Ex.: < |. uma rosécea na figura formada pelo
corpo braile> < leu nas pesadas nuvens sinais de uma chuva torrencial>
Transitivo direto. 8 Derivagdo: sentido figurado perceber, adivinhar,
interpretar ( sentimentos, pensamentos ndo formulados ou ocultos), guiando-
se por indicios mais ou menos subjetivos; decifrar 0 que ndo se revela
facilmente, o que esta além do literal. Ex.: < lia no seu rosto um profundo
desapontamento> < leu nos comentérios do amigo sua profunda inadaptacao
avida> < leu meu pensamento sem que eu precisasse dizer uma so palavra>
Transitivo direto. 9 Derivagdo: sentido figurado, deduzir, guiando-se por
indicios objetivos. ( alguma coisa nao explicita, ndo declarada mas
indiretamente constatével); inferir. EX.: leu-lhe nas roupas gastas e rotas as
dificuldades financeiras por que passava. Transitivo direto. 10 prever,
presumir(algo), formular ( hiplteses), a partir de dados objetivos;
conjecturar. Ex.: leu nos resultados parciais da apuracéo eleitoral a derrota
do candidato governista. Transitivo direto. 11 derivacdo: por extensdo de
sentido, predizer por meio de pressagios; extrair significado premonitério de;
adivinhar. Ex.: <l. a sorte> < |. o futuro>, |. as linhas da mao> Transitivo
direto. 12 decifrar, reconhecer (qualquer tipo de informagdo) através de
mecanismo de informacdo da fita Transitivo direto e bitransitivo. 13
Estatistica: pouco usado, explicar ou prelecionar como professor. Ex.: na
antiga e conceituada escola, cabia-lhe . o grego (aos alunos do Ultimo ano).
Transitivo direto. 14 Rubrica: informética. Regionalismo: Brasil.
disponibilizar (dados) de um meio de armazenamento onde foram
previamente gravados. Ex.: |. umafita magnética, um arquivo.

Embora com um sentido mais amplo, esse dicionarista apresenta algumas das varias
formas de ler: percorrer com avista, leitura em voz alta, atribuir sentido, examinar, dedicacéo,
como hébito, como paix&o, etc. Entretanto, menos acentuado, o verbete apresenta o ato de ler
com um ato de decodificacdo. Nas acepgoes 3, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 14, a idéa principal
continua sendo de ato mecanico, e ndo de construcdo de sentido. Verificase que essa
concepcdo de leitura, associada a decodificagdo esta muita arraigada na nossa sociedade,
embora seja ultrapassada.

A concepcdo de leitura expressa nesses verbetes, apresentados acima, vem sendo
contestada desde as décadas de sessenta e setenta, quando se iniciaram pesquisas, numa
tentativa de modificar a forma de ensinar a ler e a vencer o fracasso escolar. Nas Ultimas

décadas, os estudos académicos a respeito do assunto tém se intensificado bastante e, como
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ndo poderia deixar de ser, com pontos de vista diferente.
Assim, no capitulo a seguir, discutiremos, um pouco, as concepgdes de leitura em trés

perspectivas. textual-discursiva, sociolinglistica e cognitiva-interacional.

3.4 Uma perspectiva textual-discursiva

“Para se ler o mundo, o texto € um instrumento, é como
se fosse o interruptor, pois a lampada, cada um tem a
sua”.

Agostinho Dias Carneiro

Entre as diversas concepcdes de leitura que temos hoje, Koch (2002) diz que a
concepcdo de leitura decorre da concepcdo de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se
adote.

Adotada a concepcédo focada no sujeito, Koch (2002) a define como “Foco no Autor”.
Nessa concepcdo a leitura é entendida como a atividade de captacéo das idéias do autor,
deixando de lado as experiéncias e os conhecimentos do leitor, 0 que € lastimével.

Na concepcdo com foco na lingua, definida por Koch (2002) como concepgdo de
“Foco no Texto”, a leitura é entendida como mera decodificacdo do texto, pois tudo que o
leitor precisa € decodificar o texto, tudo que o leitor precisa saber esta dito no texto.

Sabemos que essa concepcao ndo € a adotada por noés, professores e pesquisadores
compromissados com a educacgdo, entretanto, segundo Solé (1998, p.52), ler ndo €
decodificar, mas para ler € preciso saber decodificar. Baseada nesse pressuposto, a autora
defende que o ensino do cddigo deve-se fundamentar em contextos significativos para a
crianga, e ndo em situagdes de ensino do codigo isoladas e descontextualizadas, entdo essa
concepcdo, focada no texto, pois ler vai além de decodificacdo.

Diferente das concepgdes anteriores, na concepgcao com Foco na interacdo autor-texto-



leitor, Koch (2002) define a leitura como um processo interativo. O sentido de um texto €
construido nainteracdo texto-sujeito.

Para essa concepcdo, ler € muito mais do que decifrar, do que passar os olhos e captar
significado, como nos foram apresentados, nos verbetes dos dicionarios, os significados de
“ler”. Para essa concepcdo, ler € compreender, € construir sentido.

Se ler é construir sentidos, pressupde-se que o sentido ndo esta pré-determinado no
texto, mas que sera elaborado num processo que sugere trabalho, acdo entre pessoas, em um
movimento dial6gico determinado por vérios fatores. a situacdo comunicativa, as identidades
socio-histéricas dos sujeitos envolvidos, 0s seus interesses e objetivos etc.

Ainda de acordo com essa concepcao, Wanderley Geraldi (2003, p.98) afirma que um
texto € um produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém. Assim, o
leitor precisa compreender o que o texto diz, quem diz, por que diz e como diz, pois, a partir
dessas respostas, €le produzira sentido ao que leu.

Muito mais do que colecionar informagdes, o aluno deve saber relacioné-las e tirar
conclusdes a partir delas e, para isso, 0 texto mostra-se imprescindivel, pois “é um lugar de
correlagdes (GERALDI, 1997: 23)".

Portanto, para um ensino produtivo com textos, € preciso abandonar a no¢cdo do que se
entendeu tradicionalmente por texto: a de que ele é o produto, o resultado ou efeito, algo
pronto e acabado, que sai da cabeca de um autor e que, portanto, deve aderir a sensibilidade
do leitor.

Segundo Bortone (2005), para que a compreensao do texto sgja feita com competéncia
em sua integra, € necessario que o leitor acance as quatros dimensdes ou propriedades do

texto. Sendo €las:

Primeiro, “o contexto” que engloba entre outros aspectos, a intencionalidade
e ainformatividade (informagBes novas ou j& conhecidas que um texto traz),
que  contribuem para Situar 0 texto numa  dimensdo
sociocomunicativa.(aguela dimensdo que esta vinculada ao contexto social e
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cultural em que se insere o texto; é a relagdo do mundo real com o textual).
Segunda, “o texto” que é a coesdo, 0 vocabul&rio do texto, a coeréncia.
Terceira, “infratexto” — que sdo as informacbes implicitas ( entre linhas,
superficiais). Quarta, “o intertexto” - quando lemos um texto e percebemos
nele marcas e ou referéncias a textos anteriormente lidos, estamos diante de
uma intertextualidade. Se essa referéncia € feita com aintengdo de modificar
0 sentido do texto original, estamos diante de uma parodia (BORTONE,
2005, p.13-15).

Para que isso ocorra, nossos alunos devem ser confrontados em sala de aula com os
diversostipos’ e géneros textuais que os circundam na sociedade em que vivem.

Confirmando esta afirmagéo, Bazerman (2005) diz o seguinte:

(...) interpretar a correspondéncia mais simples, do tipo que oferece cartes de
crédito, requer uma compreensdo, entre outras coisas, do sistema postal, da
propaganda e das malas diretas, de promessas feitas, dos sistemas modernos de
bancos, das transacdes internas, do pagamento de cheques e da concorréncia entre
os vérios fornecedores de crédito. (BAZERMAN, 2005, p.84)

De acordo com Marcuschi (2005, p.19):

(...) 0s géneros textuais se constituem como agBes sociodiscursivas para agir
sobre 0 mundo e dizer 0 mundo, constituindo-o de algum modo. (...) os
géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida
cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades
socio-discursivas e formas de agdo socia incontornavel em qualquer
situacdo comunicativa (...) Surgem emparel hados a necessidades e atividades
socio-culturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnoldgicas, o que é
facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje
existentes em relacdo a sociedades anteriores a comunicacdo escrita. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermao, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia jornalistica, horéscopo, receita culindria,
bula de remédio, lista de compras, carddpio de restaurante, instrugdes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagdo
espontanea, conferéncia, carta eletrdnica, bate-papo por computador, aulas
virtuais e assim por diante. (MARCUSCHI, 2005, p.22-23, grifos do autor).

Marcuschi (2005) e Bazerman (2005), descritos acima, defendem a mesma idéia, de

" Segundo Marcuschi usamos a express3o tipo textual para designar uma espécie de seqiiéncia definida pela
natureza linglistica de sua composi¢éo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes lgicas}. Em
geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como: narracao, argumentacao,
exposic¢ao, descricdo, injuncdo. (MARCUSCHI, 2005, p.22, grifos do autor).
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que a escola precisa trabalhar uma diversidade textual dentro de sala de aula, para que os
alunos possam fazer uso desses textos em suas praticas sociais. Corroborando com estaidéia,
Bortone (20043, p.20-22) afirma que, para que haja a compreensao de um texto, € necessario
confrontar os alunos com uma vasta variedade de géneros textuais.

Como podemos ver, Marcuschi afirma que é a necessidade de uso de certa tecnologia
“e suas interferéncias nas atividades diarias” (MARCUSCHI, 2005, p.20) que organizam
novos géneros. Ou sga, as necessidades de uso da tecnologia originaram, por exemplo, o0
género textual carta eletrdnica ou bate-papo por computador.

Isso significa dizer que a escola deveria valorizar 0s novos géneros textuais que
surgem na sociedade, entendendo isso como um processo natural. Deve, também, incorporar
€sses Novos géneros as atividades desenvolvidas, a fim de manter didlogo com o contexto
social mais amplo do qual todos fazemos parte.

Observa-se que esses pesquisadores estdo de acordo com os PCN de 12 a 42 série
(p.42-43). Os Paréametros também afirmam que para aprender a ler, € preciso interagir com a
diversidade de textos escritos, testemunhar a utilizacdo que os ja leitores fazem deles e
participar de atos de leitura de fato; é preciso negociar o conhecimento que jasetem e o que é
apresentado pelo texto, 0 que esta atrés e diante dos olhos, recebendo incentivo e gjuda de
leitores experientes.

Assim, a escola deveria proporcionar a ampliagcdo dos géneros e tipos textuais
trabalhados em todas as disciplinas para que os alunos aperfeicoem os seus conhecimentos
sobre as estruturas textuais. N&o obstante isso, 0s professores, muitas vezes, dependem
exclusivamente do livro didético para o trabalho textual. E necessério, pois, analisarmos em
gue medida isso interferira na formagdo do aluno enquanto leitor e se € possivel, mesmo com

o trabalho baseado no uso desse tipo de material, contribuir para o processo de |etramento.
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3.5  Uma perspectiva sociolinguistica de leitura

A Sociolinglistica muito tem contribuido para os avangos na pesquisa das questfes
educacionais em muitos paises do mundo, inclusive no Brasil, pelo menos nos ultimos vinte
anos. Com base em tais pesquisas, varios estudos tém sido incentivados com o objetivo de
construir novas metodologias que auxiliem os professores a desenvolver em seus alunos as
habilidades cognitivas necessarias a uma aprendizagem mais ampla, a competéncia
comunicativa (BORTONI, 2004) destes alunos e a sua capacidade de desempenhar tarefas
escolares cotidianas, como ler e escrever com proficiéncia.

Entretanto, esta ndo é uma tarefa fécil, pois tratar de problemas educacionais € uma
acao que envolve questbes mais abrangentes e ndo apenas aquelas restritas ao ambiente
escolar. Além das consideradas como puramente pedagdgicas, existem outras que estdo
subordinadas a temas sociais graves, relacionados a desigualdade na distribuicdo do capital
monetario, que por suavez gera a desigualdade social.

Quando o aluno chega a escola ele traz em sua bagagem uma histéria de pelo menos
seis anos de fala de lingua portuguesa brasileira desenvolvida em seu um dominio social
(BORTONI, 2004, p.23). A autora define dominio social como um espaco fisico onde as
pessoas interagem assumindo papéis sociais com seus pais, amigos, familiares em geral.
Entdo, quando nosso aluno chega a escola, ele traz consigo vérias marcas. de oralidade,
sociais e culturais.

Sabemos que essas marcas interferem no desenvolvimento da crianca, pois, se temos
um auno oriundo de familia leitora, teremos uma grande chance de ter alunos leitores,
entretanto, se tivermos pais analfabetos ou que ndo tém o habito daleitura, teremos um grande
problema. Alias, ja temos esse problema, pois sabemos que apenas 26% da populacéo entre

15 a 64 anos |é com proficiéncia, isso, € claro, estda estampado em todos os sistemas de
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avaliacdo brasileira.

Entdo, se sabemos tudo isso, é preciso pensar em nosso aluno como um ser em
desenvolvimento, com uma histéria cheia de experiéncia, portanto esse é 0 nosso ponto de
partida para o desenvolvimento cognitivo de nossos aunos.

Alguns pesquisadores (ERICKSON, 1987 e BORTONI, 2004) sdo a favor de uma
prética escolar desenvolvida dentro de uma pedagogia culturalmente sensivel, cujo objetivo é
fazer com que a sala de aula sgja um ambiente de participacdo social, de desenvolvimento
comunicativo e de outros eventos que facam parte da cultura dos alunos. Isso tende a fazer
com gue o conhecimento sgja mais facilmente transmitido e depreendido e que haja maior
estimulo para 0 desenvolvimento de processos cognitivos que se ligam aos processos sociais
gue o aluno conhece.

Nessa pedagogia culturalmente sensivel o professor deve trabalhar atividades e
interagdo que levem em conta as diferengas culturais, restaurando o interesse e o &nimo dos
aunos de classes desprestigiadas em relagdo as atividades escolares. Essas diferencas
culturais, que podem funcionar como barreira na comunicagdo, passam a ser vistas como
recursos que sdo utilizados para a ampliagdo do conhecimento do aluno. O que era visto como
deficiéncia passa a ser visto como fonte de construcgao.

Na sala de aula nossos alunos deparam-se, diariamente, com textos constantes nos
livros didaticos que fogem a realidade deles. Mas isso ndo seria problema se esses textos
fossem trabalhados em interacéo, ou sgja, se apods a leitura os alunos pudessem extrapolar o
texto, expondo suas interpretacoes a partir do texto lido. Poderiam, ainda, analisar as palavras
que ndo sdo cotidianas em seu meio social, que ndo pertencem a seu repertorio lingistico, e
que as vezes impedem a compreensao do texto. Essa acdo levaria a uma aprendizagem real,
significativa, sairia do abstrato para o concreto, ou sgja, teria um significado para o aluno, um

aumento de conhecimento e aformagdo de um sujeito letrado.
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A leitura desses textos deveria envolver ndo so a decodificacdo, mas a compreenséo, a
percepcao afetiva e aavaliagdo dos alunos diante do texto.

Segundo Dell’Isola (2001), a leitura € produzida diferentemente, variando de pessoa
para pessoa, e ocorre a medida que o leitor interage com o texto. “A leitura € um processo
interativo entre individuos socialmente determinados e estd vinculada a estrutura
sociocultural definidas.” (p.223).

Ainda, na mesma autora (p.231), podemos conferir uma pesguisa sobre prética de
leitura em sala de aula com alunos de classes sociais A e B. Neste estudo e€la aponta o
professor como um catalisador, que cria oportunidades para os alunos entrarem em contato
com adiversidade sociocultural por meio de inferéncias, atraves daleitura.

Ela define inferéncia como “um processo cognitivo que gera uma informacéo
semantica nova, a partir de uma informacdo semantica anterior, em um determinado
contexto... € pois, uma operagdo mental em que o leitor constréi novas proposicdes a partir
de outras dadas.” (DELL’ISOLA, 2001, p.44)

Ent&o, a inferéncia é uma operacdo que os leitores desenvolvem enquanto estdo lendo
um texto, ou apds terem completado a sua leitura. O texto serve de estimulo para a geragéo de
inferéncias. Essas inferéncias novas servem para o leitor buscar, fora do texto, informacoes,
dados, experiéncias adquiridos em sua vida, ou sgja, ele traz para 0 texto um universo de
conhecimentos que foram assimilados no meio social em que se integra ou em gue se esta
integrando.

Como podemos observar, a autora vé a leitura como um processo de interacdo, de
construgdo, texto-leitor-social-cultural, assm, a escola deveria estar inserida em um modelo
de engenheira, para auxiliar o aluno a utilizar os elementos constitutivos da construcéo de
sentido: o texto, os sujeitos interlocutores, o contexto socio-histérico, o explicito e o

implicito, para que o individuo possa agir criticamente e criativamente na sociedade,



construindo significados ou resignificando os proprios significados.

Embora algumas criticas tendam a apontar a Sociolinglistica como ago voltado
apenas para a micro realidade de sala de aula, é notério que isso verdadeiramente ndo ocorre.
O que a Sociolinguisticafaz é buscar respostas para questées educacionais dentro do universo
da escola. Com isso, ela envolve-se em temas consideravel mente mais amplos que se inserem
no contexto social maior, conciliando os aspectos micro e macro do processo. E é para esse

contexto que a escola deve preparar o individuo.

3.6 Uma perspectiva cognitiva e interacional

Contribuindo com a discusséo anterior, Vygotsky (1998), por exemplo, afirma que a
aprendizagem é produto da acdo dos adultos que fazem a mediagdo no processo de
aprendizagem das criancas. Nesse processo de mediacdo, o adulto usa ferramentas culturais,
tais como a linguagem e outros meios. Para Vygotsky, a aprendizagem, € mais do que um
processo de assimilacdo e acomodacdo, como aegava Piaget, € um processo de
internalizacéo, no qual a crianca domina e apropria-se dos instrumentos culturais como 0s
conceitos, as idéias, a linguagem, as competéncias e todas as outras possivels aprendizagens.
Para ele, portanto, o desenvolvimento dos processos cognitivos superiores é resultado de uma
atividade mediada.

Vygotsky (1991) fornece-nos uma pista sobre o papel da acdo docente: o professor € o
mediador da aprendizagem do aluno, facilitando-lhe o dominio e a apropriacéo dos diferentes
instrumentos culturais, mas a agdo docente somente tera sentido se for realizada no plano da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Segundo esse autor, a ZDP é 0 espaco entre 0 que
0 aprendiz pode redlizar sem qualquer assisténcia e o que consegue mediante assisténcia de

um par mais experiente. Ha que se considerar ainda na teoria socio-histérica legada por
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Vygotsky a énfase nas relacdes interpessoais. a aquisicado do conhecimento, como um atributo
intrapessoal, processa-se por meio da agdo entre pessoas.

Nesse sentido, Vygotsky (1991, p.125) afirma que:

O sentido de uma palavra é a soma de todos os eventos psicoldgicos que a
palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e
dindmico, gque apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa.
Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge; em contextos
diferentes, altera o seu sentido. O significado permanece estével ao longo de
todas as alteraces do sentido.

Subjacente a esse conceito estd o conceito de “andaime” (traducéo de scaffolding, do
inglés). O termo foi introduzido pelo psicélogo norte-americano Jerome Bruner (1983). E um
termo metaférico que se refere a assisténcia visivel ou audivel que um membro mais
experiente de uma cultura presta a um aprendiz, em qualquer ambiente social, ainda que o
termo sgja mais empregado no ambito do discurso de sala de aula (BORTONI-RICARDO e
SOUSA, 2006).

Na tradicéo do discurso de sala de aula, 0s andaimes sdo associados com as iniciagdes
de um ato de fala pelo professor e com suas avaliagdes das respostas dos al unos.

Estamos considerando aqui o modelo tripartite: IRA —iniciagdo — resposta — avaliagéo,
tradicionalmente usado na andlise do discurso de sala de aula, que se compde de um turno de
iniciacdo pelo professor — geramente uma pergunta ou uma problematizacdo, seguido
sucessivamente da resposta dos alunos e da avaliagdo, correcdo ou expansao pelo professor.
(BORTONI-RICARDO e SOUSA, 2006).

Todas essas estratégias ddo ao aluno a oportunidade de “reconceptualizar” o seu
pensamento original, sgja na dimensdo cognitiva sgja na dimensdo de sua competéncia
comunicativa

Nesta pesquisa utilizamos 0 andaime para gjudar 0s alunos, caso necessario, a resolver

as questbes da Prova Brasil. Uma caracteristica basica do processo de andaimes é o
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estabelecimento de uma atmosfera positiva entre professor e alunos, por meio de acdes
simples, como a de se ouvirem e se ratificarem mutuamente, como aprendemos na Pedagogia
de Paulo Freire. (BORTONI-RICARDO, 2005)

Observa-se que o trabalho com variados géneros textuais e tipos textuais, somados a
prética da andaimagem, favorece uma interacdo positiva e produtiva entre professor, aluno e
texto, resultando em um elemento facilitador da sua mediagdo pedagdgica.

Deve-se esclarecer que nesta pesguisa, 0s textos utilizados foram os mesmos aplicados
na avaliacdo da Prova Brasil 2005, da 42 série do ensino fundamental, visando a analisar a

compreensdo e a construcao de sentido pelos alunos, apos a leitura.



4 A AVALIACAO NA EDUCACAO BASICA

Neste capitulo abordaremos um aspecto especifico: O Sistema Naciona de Avaliagdo

da Educacdo Basica no Brasil, 0 seu significado, a sua metodologia e os seus resultados.

41  SAEB

A partir da ultima década do século XX, em consonancia com a tendéncia mundial,
assistimos no Brasil a iniciativas de avaliacdo direcionadas aos diversos niveis de nossos
sistemas de ensino, implementadas pelo governo federal e reproduzidas, em seus pressupostos
epistemol égicos e caracteristicas, por governos estaduais e municipais.

Essas avaliagOes tinham como meta encontrar caminhos para solucionar alguns dos
problemas educacionais. Entretanto, apenas mostravam 0 problema, mas ndo propunham
solugéo.

Em 1988, foi criado o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Bésica (SAEB),
uma acdo do Governo Brasileiro, desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), na sua Diretoria de Avaliagdo da Educacdo Basica
(DAEB), sendo um dos mais amplos esforgos empreendidos em nosso Pais no sentido de
coletar dados sobre alunos, professores, diretores de escolas publicas e privadas em todo o
Brasil.

O SAEB, apartir deste marco, comegou a ser aplicado a cada dois anos, desde 1990, e
avalia o desempenho dos alunos brasileiros da 42 e da 82 séries do ensino fundamental e da 32
série do ensino médio, nas disciplinas de Lingua Portuguesa (Foco: Leitura) e Matemética

(Foco: resolucéo de problemas). A participacdo no SAEB é voluntéria. Cabe ressaltar, porém,



gue o comprometimento dos participantes € fundamental para a qualidade dos resultados
apurados.

A partir de 2005, 0 SAEB passou a ser composto por duas avaliagOes, a Avaliacdo
Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e a Avaiacdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC). (INEP, 2007)

A ANEB ¢ redizada por amostragem das Redes de Ensino, em cada unidade da
Federacdo, e tem foco nas gestes dos sistemas educacionais. Por manter as mesmas
caracteristicas, a ANEB recebe 0 nome do SAEB em suas divulgacdes. E um exame bienal de
proficiéncia, em Matematica e em Lingua Portuguesa (leitura), aplicado em amostra de alunos
de 42 e 82 séries do ensino fundamental e da 3?2 série do ensino médio.

Desenvolvido pelo INEP, é a primeira iniciativa brasileira, em ambito nacional, no
sentido de conhecer o sistema educacional. Coleta dados sobre a qualidade da educacéo no
Pais e procura conhecer as condic¢des internas e externas que interferem no processo de ensino
e aprendizagem, por meio da aplicacdo de questionérios de contexto respondidos por aunos,
professores e diretores, e por meio da coleta de informagdes sobre as condicdes fisicas da
escola e dos recursos de que ela dispbe.

Permite, ainda, acompanhar a evolucéo da qualidade da Educacdo ao longo dos anos,
sendo seus resultados utilizados pelo MEC e pelas Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacéo para definicéo de agdes voltadas para a solucéo dos problemas identificados, assim
como no direcionamento dos seus recursos técnicos e financeiros as areas prioritarias.

A ANRESC é mais extensa e detalhada do que a ANEB e o0 seu foco esta em cada
unidade escolar. Pelo seu caréter universal, recebe o nome de Prova Brasil nas suas

divulgacdes e serd apresentada no capitulo seguinte.


http://www.inep.gov.br/basica/saeb/caracteristicas.htm
http://www.inep.gov.br/basica/saeb/anresc.htm
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4.2 Prova Brasil

A ANRESC - Prova Brasil produz informagdes sobre o ensino oferecido por
municipio e escola, individualmente, com o objetivo de auxiliar 0s governantes nas decisdes e
no direcionamento de recursos técnicos e financeiros e a comunidade escolar no
estabel ecimento de metas e implantacdo de agdes pedagdgicas e administrativas.

A sua primeira edicdo ocorreu em novembro de 2005, em parceria com as secretarias
estaduais e municipais de educacdo. Foi realizada em 5.398 municipios de todas as unidades
da Federacdo, avaliando 3.306.378 aunos de 4% e 8 séries do ensino fundamental,
distribuidos em 122.463 turmas de 40.920 escolas publicas urbanas com mais de 30 alunos
matriculados na série avaliada.

Além das provas, os aunos responderam a um questionario que coletou informacoes
sobre seu contexto social, econdmico e cultural.

Nesta pesquisa utilizaremos as questes da Prova Brasil, 42 série, para analisarmos a

guestdo da compreensdo leitora dos alunos, por meio de protocolo verbal.

4.3  Metodologia da Prova Brasil

Do ponto de vista metodoldgico, a Prova Brasil adota o marco tedrico e 0s mesmos
procedimentos e técnicas do SAEB, como, por exemplo: matrizes de referéncia, testes
padronizados para medir o que os estudantes demonstram saber e sdo capazes de fazer nas
&reas de conhecimento; padronizacdo dos trabalhos de campo; uso da Teoria de Resposta ao
Item e de Escalas de Proficiéncia para andlise de dados e apresentacéo de resultados.

A Prova Brasil ndo pretende avaliar cada auno individualmente. Seus objetivos se

concentram na producdo de informag&o sobre os nivels de aprendizagem demonstrados pelos
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alunos, por unidade escolar e respectivas redes. Dai a utilizagdo de uma metodologia de
montagem de provas que proporcione a melhor informacdo possivel a respeito do
desempenho do grupo de estudantes.

Os cadernos de prova s&o montados com base na metodologia denominada Blocos
Incompletos Balanceados (BIB), constituida de uma combinagéo de 7 blocos de 10 itens de 42
série e de 12 itens de 8% por area avaliada. Dessa forma, € possivel medir contelidos e
habilidades com maior amplitude.

Na sua primeira edicdo, em novembro de 2005, cada aluno da 42 série respondeu a
dois blocos de Leitura e dois blocos de Matematica, sendo 20 itens de Lingua Portuguesa e
outros 20 de Matematica. Obteve-se, assim, mais informagdo sobre o que foi avaliado, sem a
necessidade de aplicagéo individual de provas excessivamente longas.

Por adotar a mesma metodologia do SAEB, a Prova Brasil utiliza itens como o que
pode ser conferido no anexo 2. O exemplo ali apresentado foi empregado na edi¢cdo de 2003
do SAEB.

Essa questéo foi aplicada no protocolo verbal piloto, conforme Anexo “2”, ao final
deste estudo. Tal item foi elaborado com base nas matrizes de referéncia, validadas
nacionalmente. Essas matrizes relinem o contelido a ser avaliado em cada disciplina e série,
informando as competéncias e habilidades esperadas dos alunos (nos seus diversos niveis de
complexidade).

Para a elaboracdo das matrizes de referéncia, optou-se pela definicdo de descritores.
Esses, por sua vez, traduzem uma associacdo entre os conteidos curriculares e as operacoes
mentais desenvolvidas pelos alunos. Os descritores, portanto, especificam 0 que cada
habilidade implica e sdo utilizados como base para a construgdo dos itens das testes das
diferentes disciplinas.

Na Prova Brasil 2005, descritores e itens foram selecionados de forma a refletir a
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natureza das operacOes mentais que caracterizam cada uma das competéncias e habilidades
definidas como relevantes.

As matrizes de referéncia sdo um documento na qual estdo descritas as orientagcOes
para a elaboragdo dos itens dos testes do SAEB. Item é a denominacdo adotada para as
guestbes que compdem a prova. Essa nomenclatura deve-se ao entendimento de que o termo
item refere-se a questbes que abordam com preponderancia uma unica dimensdo do
conhecimento.

Para a sua composicdo, foi realizada uma consulta as propostas curriculares dos
estados brasileiros, alcangando-se uma sintese do que havia de comum entre elas. Todavia,
como se sabe, ha uma grande distancia entre o curriculo proposto e o ensinado de fato. Por
isso, 0 INEP consultou professores das capitais brasileiras regentes das redes municipal,
estadual e privada na 42 e 82 série do Ensino Fundamental e na 32 série do Ensino Médio, nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, e ainda examinou os livros didaticos mais
utilizados nas mesmas redes e séries, paravalidar alistagem inicial.

Em seguida, foram incorporadas andlises de professores e especialistas nas areas do
conhecimento avaliadas pelo SAEB. Decorrente destas andises, a opcéo tedrica adotada é a
que pressupde a existéncia de competéncias cognitivas® e habilidades a serem desenvolvidas
pelo aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Os contelidos associados as competéncias e habilidades desgjaveis para cada série e
ainda, para cada disciplina foram subdivididos em partes menores, cada uma especificando o
que os itens das provas do SAEB devem medir, estas unidades sdo denominadas

“descritores’.

8 Competéncias cognitivas: diferentes modalidades estruturais da inteligéncia que compreendem determinadas
operagdes que o sujeito utiliza para estabelecer relagdes com e entre os objetos fisicos, conceitos, situacOes,
fendbmenos e pessoas. As habilidades instrumentais referem-se especificamente ao plano do saber fazer e
decorrem, diretamente, do nivel estrutural das competéncias ja adquiridas e que se transformam em habilidades.
Isto é, a“capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos,
mas sem se limitar aeles’” (PERRENOUD, 1993).



Cada descritor da origem a diferentes itens e, a partir das respostas dadas a eles,
verifica-se 0 que os alunos sabem e conseguem fazer com os conhecimentos adquiridos. Por
exemplo: a partir de textos curtos, como contos infantis, histérias em quadrinhos e convites,
os alunos da 42 e da 82 séries:

¢ localizam informacdes explicitas que completam literalmente o enunciado da questao;
¢ inferem informagdes implicitas;

e reconhecem elementos como o personagem principal;

e interpretam o texto com auxilio de elementos ndo-verbais;

e identificam afinalidade do texto;

e estabelecem relagéo de causa e consequiéncia, em textos verbais e ndo-verbais; e

e conhecem expressdes proprias da linguagem coloquial.

A aplicacdo dos testes e dos questionérios é feita por profissionais especiamente
contratados e capacitados para essa atividade. Eles utilizam procedimentos padronizados e
controlam o tempo da aplicagdo dos instrumentos utilizados pelo SAEB.

Os resultados obtidos na aplicacdo dos testes e dos questionérios da Prova Brasil sdo
apresentados em uma escala de desempenho por discipling, expressa por numerais. Como 0s
numeros indicam apenas uma posi¢ao, faz-se uma interpretacdo pedagdgica dessa escala para
gue os numeros passem ater significado.

S0 nove 0s hiveis que explicam o desempenho em Lingua Portuguesa: 125, 150, 175
e assim sucessivamente, até o nivel 350. Em Matematica, a escala € composta por dez niveis,
gue vao do 125 ao 375. As escalas das duas areas variam de 25 em 25 pontos.

Os niveis das escalas sdo interpretados em termos de competéncias e habilidades dos
estudantes, contendo uma descricdo do desenvolvimento demonstrado pelos alunos nas

respostas aos itens da prova. O desempenho é apresentado em ordem crescente e cumulativa.



49

Estudantes posicionados em nivel mais alto da escala ja desenvolveram as competéncias e
habilidades deste nivel, bem como os dos niveis anteriores.

A escala é Unica para cada disciplina e permite apresentar, em uma mesma métrica, 0s
resultados de desempenhos dos estudantes das 42 e 82 séries do ensino fundamental .

Pela escala, pode-se verificar que percentual de alunos ja construiu as competéncias e
habilidades requeridas para cada uma das séries avaliadas, quantos ainda estdo em processo
de construgdo do que seria adequado para a série e quantos estdo acimado nivel.

Faz-se necessario considerar, entretanto, que ndo é esperado dos alunos da 42 série o
alcance dos niveis finais da escala, pois essa representa as habilidades desenvolvidas ao longo
de todo o percurso do ensino fundamental .

O boletim publicado na Revista Nova Escola, em fevereiro de 2007, apresenta as

competéncias consideradas em cada um dos niveis da escala na disciplina L ingua Portuguesa.

Quadro 1 — Competéncias consideradas em cada um dos niveis da escala na disciplina
Lingua Portuguesa

BOLETIM DO ALUNO BRASILEIRO

Veja como sdo apresentadas as notas da Prova Brasil e as competéncias consideradas em cada um dos niveis da
escalanadisciplinade LINGUA PORTUGUESA

Até 125 L& textos curtos, como contos infantis e gibis; localiza informacdes explicitas e deduz as implicitas;
reconhece 0 personagem principal, os elementos ndo verbais e a finalidade de um texto; e domina a linguagem

coloquial.

Até 150 Locdiza informagdes explicitas em textos narrativos, poéticos, informativos e em andncio de
classificados; deduz informagdes e identifica o perfil de determinada personagem; e interpreta elementos
graficos em gibis e poemas.
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Quadro 1 — Competéncias consideradas em cada um dos niveis da escala na disciplina
Lingua Portuguesa (continuacéo)

BOLETIM DO ALUNO BRASILEIRO

Até 175 Entende narrativas mais complexas e incorpora novos tipos de texto como matérias de jornal, verbetes
de enciclopédia, poemas longos e prosa poética. Identifica o efeito de sentido produzido pelo uso da pontuacéo,
efeitos de humor e 0 significado de uma palavra pouco usual,
as marcas linglisticas que diferenciam o estilo de linguagem em textos de géneros distintos. O ALUNO
BRASILEIRO DE 42 SERIE ESTA NESTE NIVEL: NOTA 175,52

Até 200 Reconhece algumas figuras de linguagem, como uma metéfora; identifica o desfecho de um conflito, a
organizacdo temporal da narrativa e o tema de um poema; e estabel ece relagdo entre textos verbais e ndo verbais

de diferentes géneros.

Até 225 E capaz de distinguir o sentido metaférico e o literal de uma expressdo; compreende o sentido de textos
longos com teméticas e vocabuldrio complexos e localiza informages em texto instrucional, narrativo,

argumentativo e poético.

Até 250 Demonstra capacidade de sintese; identifica a finalidade de uma fabula, de uma anedota e de uma

histéria em quadrinhos; consegue distinguir os efeitos mais sutis de humor em um texto irénico.

Até 275 Em textos longos, com tema e vocabulario complexos, identificarelagdo 16gico discursiva marcada por
locucdo adverbial de lugar, advérbio de tempo ou termos comparativos; diferencia a parte principal das

secundarias em texto informativo que recorre a exemplificagéo.

Até 300 Reconhece as marcas lingisticas que identificam o locutor e o interlocutor no texto, caracterizadas por

expressdes idiométicas.

Até 325 e 350 Esses niveis envolvem somente contelidos de 82 série.

Fonte: Revista Nova Escola, Fev/2007.

Como dito anteriormente, ndo € necessario que o aluno de 42 série atinja a escala até
350, entretanto ndo € aceito que os alunos figuem com uma nota tdo baixa, como a

apresentada nesse boletim e no gréafico que se segue.
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Gréfico 1 — Prova Brasil, 2005.
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Fonte: INEP, 2005.

A leitura desse gréfico traduz o desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa, sendo
gue a média nacional para a 42 série da rede urbana é de 175,52. Esses alunos so capazes de
entender expressdes com discurso indireto, compreender narrativas de temética e vocabulario
complexos, identificar marcas dos distintos géneros de texto e a finalidade de um texto
jornalistico, entre outras habilidades.

Como a escala € cumulativa, os estudantes também possuem todas as habilidades
descritas nos pontos mais baixos, como interpretar histérias em quadrinhos e poemeas,
identificar temas de textos mais simples, inferir sentido de palavras em cantigas populares e
expressoes proprias da linguagem coloquial.

Sabe-se que é bhaixa a nota, isso esta comprovado, conhecemos nossa realidade cabe,
portanto, a tomada de consciéncia para mudar essa triste e dura verdade e transformar o Brasil

em uma nagao leitora.
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5 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

(..) o espagco pedagégico é um texto para ser
constantemente  ““lido”, interpretado, “‘escrito” e
“reescrito”.

(Paulo Freire, 2004, p. 97,)

A pesquisa em sadla de aula insere-se no campo da pesquisa socia e pode ser
construida de acordo com o paradigma quantitativo, que deriva do Positivismo, ou do
paradigma qualitativo, que provém da tradicdo epistemolégica conhecida como
Interpretativismo.

Sob esta interpretacdo, |nterpretativismo, podemos encontrar um conjunto de métodos
e praticas empregados na pesquisa qualitativa, dentre eles, a pesquisa qualitativa do tipo
etnogréfico.

Nesta pesguisa foi adotado este tipo de pesquisa, a de cunho etnografico, pois o
compromisso desta metodologia de pesquisa é com a interpretacdo das agdes sociais € 0
significado que as pessoas conferem a essas agdes na vida social, ou sgja, ela busca entender,
interpretar e explicar os fendmenos sociais, inserindo-se no contexto a ser pesquisado.
Adotamos esta metodol ogia, porque acreditamos que é a que melhor se aplica ao nosso objeto
de estudo.

Esse tipo de pesquisa, segundo Bortoni-Ricardo, “tem sempre carater interpretativo e
se inicia com algumas perguntas exploratorias, postuladas com base na leitura especializada,
na experiéncia de vida e no senso comum do pesquisador” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.
237).

Com base em nossa questdo central e em nosso objetivo geral, explicitado em capitulo

um, surge aassercao geral desta pesquisa:
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Os alunos tém um mau desempenho na avaliago da Prova Brasil, porque as questfes
de compreensdo de texto pressupdem conhecimentos de mundo que os alunos ndo

detém.

E, a partir dos nossos objetivos especificos, emergem as sub - assercoes.

Auxiliados pela pesquisadora, por meio de processos de andaimagem, os alunos
conseguirdo resolver as questdes da Prova Brasil que ndo conseguiram resolver
sozinhos.

O professor ndo adota estratégias adequadas para o ensino de leituraem salade aula.

A escola ndo contempla em seu projeto politico pedagogico projeto de leitura

atualizado.

Situando a pesquisa etnografica

A paavra etnografia - composta pelos radicais gregos ethnoi (termo antigo usado

pel os gregos para referir os que ndo eram gregos, 0s barbaros) - significa estrangeiro, e grafo,

significa escrita, ou registro. O termo foi cunhado por antropélogos no final do século XIX,

para indicar um tipo de estudo que consistia na descricdo detalhada de culturas estranhas ao

pesquisador.

A partir dos anos vinte, Malinowski (1992) preconizou que, apenas pela “observacao

participante”, seria possivel ao pesquisador conhecer o outro em profundidade e superar os

pressupostos evolutivos e o etnocentrismo (visdo pela qual o homem branco europeu letrado

seria superior a todos quantos apresentassem diferentes constituicdes, tanto fisicas quanto de

formas de vida e de pensamento).

Para isso, a etnografia deveria ser uma pesquisa intensiva, de longa duragcdo: o



etnégrafo precisaria viver no local, aprender a lingua nativa e, sobretudo, observar a vida
cotidiana.

A primeira monografia etnogréficafoi produzida em 1928 pela antropdloga Margareth
Mead, da Universidade de Columbia. Ela fez da Educacdo objeto privilegiado da
Antropologia no interior da escola. Sua obra buscava entender de que forma valores, gestos,
atitudes e crencas eram inculcados nas criangas pelos adultos com o objetivo de formélas
paraviver dentro da sua sociedade.

Depois da segunda guerra mundial, um nimero maior de etnégrafo passou a voltar a
sua atencdo ndo mais para a comunidade urbana européia, mas sm para ambientes
educacionais. Esses pesquisadores foram influenciados pelos trabalhos pioneiros de Mead e
Malinowski.

Para conduzir a sua pesquisa, 0 etnégrafo participava, durante extensos periodos, da
vida didria da comunidade que esta estudando, observando tudo o que ali acontecia; fazendo
perguntas e reunindo todas as informagdes que podiam desvelar as caracteristicas dagquela
cultura, que era o seu foco de estudo.

Posteriormente, a etnografia passou a ser utilizada para a organizagéo de diferentes
comunidades de fala’, nos seus tragos de ordem social distintivos, construidos nainteraco, e,
concomitantemente, em relacdo a outras comunidades mais abrangentes, das quais as
comuni dades especificas fazem parte.

Essa abordagem foi chamada por Hymes, em 1962, de "Etnografia da Fala”, mais
tarde denominada pelo mesmo autor de "Etnografia da Comunicagéo", terminologia adotada
pelos sociolinglistas, de vez que essa designacdo extrapola os limites linglisticos da andlise,

pressupondo um estudo que considera também os fatores socioecoldgicos da comunidade

® Comunidade de fala (HYMES, 74:51) é aquela que partilha regras para conducdo e interpretacéo de, pelo
menos, uma mesma variedade de fala, incluindo seus padrdes de uso. Por exemplo, o meio académico constitui
uma comunidade de fala.
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pesquisada. Hymes (1974, p.5) propde esse enfogque para estudar a forma e a funcéo
comunicativas em relacdo dial ética.

O interesse pela comunicacdo humana € o ponto que aproxima a Lingistica da
Antropologia, disciplinas nas quais a Etnografia da Comunicagdo se baseia. Assim, 0 Seu
objetivo central é estudar a linguagem e a comunicagdo por meio da investigacdo de
comportamentos culturais.

Desse modo, as pesquisas etnogréficas procuram descrever interagOes linglisticas
considerando uma gama de varidveis extralinglisticas que identifiguem a base socia da
comunicacdo. Esse enfoque também volta a atencdo para a descoberta de padrbes de
regularidade que organizam o0 uso da linguagem em situagbes de fala, eventos e atos
(SCHIFRIN, p.137-189).

Conforme Hymes (1962, pp.22-23), é de interesse etnogréfico a andlise preliminar de

um quadro "ético" *°

, constituido de sete componentes envolvidos em qualquer evento de fala,
considerando que eles gudam a delinear e a perceber possiveis tipos de fungdes da
linguagem, que podem estar presentes em determinado evento.
Segundo Erickson (1986, p.81), a metodol ogia da pesquisa etnogréfica pressupde:
a) participacdo intensa do pesguisador na comunidade pesquisada;
b) registro cuidadoso sobre 0 que acontece, por meio de anotagdes e/ou outros tipos de

documentacdo, tais como gravagdes em audio, video;

c) reflexdo andlitica e descricdo detalhada sobre os dados col etados.

Ainda de acordo com o Erickson (1986, p.82-83), as questdes centrais que norteiam o

trabalho de campo etnografico séo:

19 Emico / ético - par de termos que caracteriza enfoques complementares para o estudo dos dados lingiisticos. O
estudo ético é puramente fisico e descritivo, enquanto o émico trata das relagdes funcionais. A distingdo recebeu
destague especial na teoriatagmémica de Kenneth Pike (cf. Crystal, 1988:92).
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1. Que esta acontecendo, especificamente, na acdo social em curso em um contexto
particular?

2. Que significam as agbes sociais para 0s interagentes no momento em que elas
ocorrem?

3. Como os acontecimentos se organizam em padrdes sociais, conforme principios
culturais adquiridos para a conducdo da vida cotidiana? Ou, em outras palavras, como
o contexto influi nas acdes dos interagentes?

4. Como 0 que estd acontecendo em determinado ambiente se relaciona com
acontecimentos em outros niveis do sistema? Por exemplo, como, em uma reunido
académica, relacionam-se as agdes com as normas ou estatuto da universidade, ou com
a politica praticada nagquela instituicéo em particular?

5. Como se comparam as formas de organizagdo do dia-a-dia de um determinado

ambiente com outras formas de organizacdo social, em outros lugares e outras €pocas?

Sendo a abordagem etnografica essencialmente interpretativa e qualitativa, o ponto-
chave para defini-la consiste na elucidagdo e na descri¢édo, pelo pesquisador, dos significados
imediatos ou locais das acdes sociais do ponto de vista dos interagentes, conforme assevera
Erickson (1986, p.78).

Em sintese, de acordo com Erickson (1986, p.83-85), para fazer uso da metodologia
etnogréfica é preciso:

1. Estranhar o 6bvio ou o familiar, isto &, tornar visiveis 0s acontecimentos rotineiros por
meio de uma documentagdo sistematica, a fim de desvelar as sutilezas, as nuangas e as
contradic¢des do meio pesquisado;

2. Compreender as ag0es envolvidas no universo pesquisado por meio da documentagéo

de detal hes concretos da sua prética;
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3. Comparar os significados locais que 0s acontecimentos tém para as pessoas neles
envolvidas;

4. Comparar diferentes contextos sociais para a compreensao do processo;

5. Compreender de forma comparativa 0 processo, além das circunstancias imediatas do

contexto local.

Um excelente exemplo de etnografia em sala de aula, cunhada nesses moldes, € da
etnoégrafa norte-americana Shirley Brice-Heath, que conduziu uma importante etnografia em
uma comunidade do sul dos Estados Unidos, no periodo de 1969 a 1978, enfocando a vida
social nas comunidades e no interior de suas escolas. Shirley estava interessada em saber
como as pessoas usavam artefatos de letramento, como livros de historia, jornais, mapas,
papéis de parede etc., em atividades e eventos na sua vivéncia. O foco da sua pesquisa foi 0
modo de falar e de aprender de criangas em trés comunidades. uma de comunidades negras,
rural, de classe trabalhadora, uma comunidade branca, rural, de classe trabahadora e uma de
comunidade de classe média urbana etnicamente mista.

Outra pesguisa de natureza etnogréafica que se tornou um modelo é a que foi conduzida
pela professora de Havard, Courtney Cazden, no inicio dos anos 80. Cazden focalizou as
dimensdes de continuidade e descontinuidade entre lar e a escola na vida das criancas, dando
atencdo especial aos processos interacionais em sala de aula.

Assim como Brice-Heath, ela mostra que certos grupos sociais desenvolvem em casa
atividades de letramento afins as atividades das escolas. Quando isso acontece, a transi¢éo das
criangas do lar para a escola € mais facilitada.

Erickson (1990) afirma que a tarefa da pesquisa qualitativa do tipo etnogréfica €
descobrir 0 modo especifico como padrfes de organizagdo social e de cultura, locais e ndo-

locais relaciona-se as atividades de pessoas especificas quando elas escolhem como véo
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conduzir sua acédo social.

Assim, a pesquisa etnogréfica ndo esté interessada em descobrir leis universais por
meio de generalizacOes estatisticas, mas sim em estudar com muitos detalhes uma situacdo
especifica para comparé|la a outras situagdes.

Spradley (1979) define etnografia com um sentido proprio: “é a descri¢cdo densa de
um sistema de significados culturais de um determinado grupo”. Um teste bastante simples
para determinar se um estudo pode ser chamado de etnogréfico, segundo Wolcott (1975 apud
LUDKE & ANDRE, 1986), é verificar se a pessoa que |é esse estudo consegue interpretar
aquilo que ocorre no grupo estudado téo apropriadamente como se fosse um membro desse
grupo.

Em etnografia, os dados ditam o caminho tedrico a ser conduzido durante as andlises e
os resultados da pesquisa; as hipéteses vao sendo construidas progressivamente a medida que
os dados respondem ou ndo as perguntas que os agentes de pesquisa, junto com o pesqguisador,
formulam diante do objeto pesquisado.

Nesse sentido, arelacdo entre a teoria e a etnografia € caracterizada como uma relagéo
imbricada na qual ndo é possivel uma distingdo. Assim sendo, poderiamos chamar essa ndo
separacdo de praxis na pesquisa etnhogréfica.

Uma reflexdo sobre a abordagem etnogréfica de pesquisa que nos parece importante
diz respeito ao desconhecimento dos pesquisadores sobre 0s principios basicos da etnografia,
a falta de clareza sobre o papel da teoria na pesquisa, a dificuldade em lidar teorico,
metodoldgico e epistemologicamente com as questbes da objetivacdo participante
(BOURDIEU, 2004) e a observacdo participante (ERICKSON, citado em MATTOS, 2004), e
ainda tem relagdo com o olhar relativizador do pesquisador de que nos falam André (1986 e
1995), Dauster (1994 e 1997) e Rockwell (1980), Spradley (1979) e Wolcott (1975 apud

LUDKE & ANDRE, 1986). Tais pontos podem ndo apenas comprometer, como inviabilizar
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pesquisas educacionais de base etnogréfica.

Retomando a questdo que foi abordada anteriormente acerca da objetivacéo
participante (BOURDIEU, 2004) e da observagéo participante (ERICKSON, citado em
MATTOS, 2004). A proximidade do pesquisador com o objeto de pesquisa e sua aderéncia a
ele resultam na dificuldade de se objetivar 0 objeto de pesquisa, de olh&lo com o
distanciamento necessario do seu campo de inser¢do, como, o diretor de uma escola em seu

campo de atuacdo, o orientador pedagdgico em seu trabalho de orientacdo. Para Bourdieu:

[...] a objetivagdo participante (e que € preciso ndo confundir com a
“observacdo participante”, andlise de uma — falsa - participacdo num grupo
estranho) é sem davida o exercicio mais dificil que existe, porque requer
ruptura das aderéncias e das adesdes mais profundas e mais inconscientes,
justamente aquelas que, muitas vezes, constituem o “interesse” do préprio
objeto estudado para aguele que o estuda, tudo aquilo que ele menos
pretende conhecer na sua relacdo com o objeto que ele procura conhecer. |...]
o trabalho de objetivacéo incide neste caso sobre o objeto *'muito particular,
em que se acham inscritas, implicitamente, algumas das mais poderosas
determinantes sociais dos proprios principios da apreensdo de qualquer
objeto possivel [...]. (BOURDIEU, 2004)

A idéia de participacdo causa uma certa dificuldade na medida em gque ndo estdo claros
0s papéis a serem desempenhados pelos pesquisadores e pelos participantes da pesquisa. Na
maior parte das vezes, o pesquisador investiga uma situacdo que lhe € muito familiar e, ndo
raramente, colhe dados na prépria escola em que atua como profissional.

Um grande risco em ambos 0s casos, mas certamente muito mais freqlente no
segundo, é que a andlise e ainterpretacéo dos dados estejam marcadas por pré-conceitos, pré-
suposi¢oes e por observagdes do senso comum. A pergunta entdo € a seguinte: como manter o
distanciamento necessario para uma analise objetiva, como requer o trabalho cientifico?

Uma das formas de abordar tal questdo tem sido o “estranhamento” - um esforco

sistemético de andlise de uma situagdo familiar como se fosse estranha. Como explica muito

' Em etnografia, a objetivacio participante é a compreensio objetiva que o pesquisador tem do objeto e que
passa a ser parte do seu universo de observador. Na observacdo participante, segundo Erickson, sua natureza é
indicada pelo préprio nome do método, é a participacdo ativa com aguel es que sdo observados.
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claramente Dauster (1989, p.5): “0 processo de estranhamento néo se revela a olho nu. Supde
ampla visdo teorica e aproximacdes especificas ao objeto investigado”. Trata-se, portanto, de
saber lidar com as percepcles e opinides ja formadas, reconstruindo-as em novas bases,
levando, sim, em conta as experiéncias vividas, mas filtrando-as com o apoio do referencia
tedrico e de procedimentos metodol 6gi cos especificos, como a triangul acéo.

Além do que observam esses autores, Erickson (1989) ainda chama a atencdo para a
diferenca entre a descric&o pormenorizada e o estudo etnogréfico. E preciso, segundo €ele, ndo
confundir a observacdo, como técnica de coleta de dados, com a metodologia de observacdo
participante, que busca descrever os significados de acdes e interacfes, segundo o ponto de
vista de seus atores. A etnografia, diz ele, deve se centrar na descricdo dos sistemas de
significados culturais dos sujeitos estudados, o que vai muito além da descricéo de situagoes,
ambientes, pessoas ou da mera reproducao de suas falas e de seus depoimentos.

De formageral, as novas diregdes da pesquisa etnogréfica em educacdo vém sugerindo
uma crescente preocupacdo do investigador com questdes de ética e de valor relativas aos
sujeitos ou grupos investigados e ao “consumidor” da pesquisa: enfatiza-se a necessidade de
justificativa clara e objetiva das opgoes e das interpretagdes do investigador e defendem-se
formas de colaboracdo e parceria entre pesquisador e pesquisado, rompendo estruturas e
relacdes de poder.

Fazer etnografia €, entdo, dar voz a uma minoria silenciosa; € caminhar em um mundo
desconhecido; € abrir caminhos passando das contingéncias para a autodeterminacdo, para
inclusdo na escola, navida social, no mundo da existéncia solidaria e cidada. Fazer etnografia
€ um pouco de doagdo de ciéncia, de dedicacdo e de alegria, de vigor e de mania, de estudo e
de atencdo. Fazer etnografia é perceber o mundo estando presente no mundo do outro, que

parece ndo existir mais.
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5.2 O campo e 0s sujeitos

Esta pesquisa esta focada na andlise da compreensdo de leitura no contexto de uma 42
série do ensino fundamental.

A escola onde foi realizada a pesquisa Situa-se perto da residéncia da pesquisadora,
por ser esse fato um facilitador de acesso e permanéncia no campo de pesquisa. Trata-se de
um centro de ensino fundamental darede oficial de ensino do Distrito Federal. Esté localizada
na Asa Norte de Brasilia, atende no turno matutino e no vespertino, oferecendo o curso
regular das seriesiniciais do ensino fundamental.

A escola esta localizada em um lugar muito privilegiado, ao lado de um parque
ecologico. Além desse privilégio, observa-se, ao entrar na escola, um lugar muito agradavel,
organizado e limpo.

Os 5 (cinco) alunos e a professora sujeitos da pesquisa foram escolhidos a partir de
uma conversa com adiretora, uma pessoa muito educada e compromissada com a educagéo, e
com a vice-diretora da escola. Nessa conversa, apresentamos 0 objetivo deste trabalho e,
entdo, indicaram a professora da 42 série para que conversassemos a respeito da pesquisa e
fizéssemos a proposta de parceria nessa jornada. Os alunos selecionados para participarem
foram escolhidos aeatoriamente, através de sorteios.

Os alunos que participaram dos protocolos verbais sGo moradores da quadra 215 da

AsaNorte, do Sudoeste, de Planaltina e dois alunos sdo do Varjéo.
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5.3  Os procedimentos e instrumentos desta pesquisa

5.3.1 Questionario

Foi utilizado um questiondrio™ para coletar os dados, com a finalidade de tracar um
conciso perfil sociocultural dos estudantes da turma, procurando conhecer as préaticas sociais
letradas nas quai s esses estéo envolvidos.

Esse questionario contou com perguntas fechadas e foi elaborado, conforme Anexo
“1", tendo como referéncia o questionario aplicado aos alunos avaliados pela Prova Brasil,
2005, de Lingua Portuguesa. A identidade dos alunos foi mantida em sigilo, a fim de

preservé-los e possibilitar-lhes uma expressao auténtica, sem o receio de serem avaliados.

5.3.2 Anélise documental

Entendemos que, para compreendermos quais sdo os fatores que influenciam no
trabalho com a leitura em sala de aula, é necessario analisar o proprio projeto pedagdgico da
escola, para sabermos como ele aborda a questéo daleitura

Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2001, p.169)

consideram-se como documento [ desse projeto pedagdgico] qualquer
registro que possa ser usado como fonte de informagdo. Regulamentos, atas
de reunido, livros de freqléncias, relatérios, arquivos, pareceres, (...) No
caso da educacdo, livros didaticos, registros escolares, programas de curso,
planos de aula, trabalhos de alunos sdo bastante utilizados.

No mesmo sentido, Likke e André (1986, p.38) afirmam que sdo considerados
documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacao
sobre o comportamento humano”.

E complementam, dizendo que “estes incluem desde leis e regulamentos, normas,

pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
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roteiros de programas de radio e televisdo, até livros, estatisticas e arquivos escolares.”

(LUKKE e ANDRE, 1986, p.38).

5.3.3 Entrevista

Utilizamos ainda a entrevista, individual com o professor sujeito da pesquisa,
procurando analisar 0 seu posicionamento acerca do trabalho com a leitura. Essa entrevista
ndo foi gravada em audio, pois ndo houve a aceitacéo do participante.

Alves-Mazzotti e Gewandszngjder (2001, p.168) asseveram que, ha pesquisa
qualitativa, o pesguisador pretende, por meio da entrevista, “compreender o significado
atribuido pelos sujeitos a eventos, situacdes, processos ou personagens que fazem parte de

sua vida cotidiana”.

5.3.4 Protocolo verbal

Utilizamos o protocolo verbal para averiguar a compreensao leitora de 5 alunos de 42
série da Educacéo Basica. Esses alunos ao responderam a 3 questdes da Prova Brasil 2005.

Segundo Newell e Simon (1972), protocolo verbal é a acéo de pensar ato, enquanto se
executa uma tarefa. Essa técnica torno-se um marco da abordagem de processamento de
informacdo, e é enfatizada na Teoria de Solucdo de Problemas porque se torna essencial
conseguir dados suficientes sobre cada sujeito paraidentificar que informacéo ele tem e como
a esta processando.

Nesse protocolo os aunos leram as questfes e tentaram respondé-las sozinhos. Caso
ndo conseguissem a pesquisadora verificaria, a partir das observacgoes e do questionamento
que €elafizesse ao aluno, qual seria o obstaculo encontrado pelos alunos para responderem as

guestdes.

12 Os questionérios n&o foram usados como objeto desta pesquisa. Esses dados n&o foram explorados. Tinhamos



Apbs, a pesquisadora criaria andaimes para que os alunos entendessem o comando e
consegientemente respondessem as questfes. Discuto o termo andaimes no referencial

tedrico.

5.3.5 Observagdo

Foram observadas, durante trés meses, entre maio e julho, aulas da professora
participante da pesquisa. As observacdes ndo foram gravadas em audio nem em video, pois
ndo tivemos a permissdo da participante. Entretanto, foram anotados em um diario de bordo
todos os fatos rel evantes para nossa pesquisa.

Passamos esse tempo em sala para observarmos o modo como era desenvolvido o
trabalho da leitura em sala de aula para verificarmos se nossa sub-asser¢do segunda, que a

professora ndo trabalha a leitura em sala de aula, seria confirmada ou n&o.

como objetivo apenas conhecer o perfil dos alunos pesquisados.
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6 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo destina-se a analisar como se desenvolveram os aunos ao responderem
as trés questbes da Prova Brasil 2005, em uma escola da rede publica do Distrito Federal,
descrita no capitulo anterior. Pretende ainda analisar o trabalho da professora em sala de aula
e analisar o projeto politico pedagdgico da escola.

Para isso, procuramos fazer uma narrativa do processo gradual que conduziu a

obtencdo de uma perspectiva clara do problema de pesquisa.

6.1 Protocolo verbal

Inicialmente, nesta pesquisa acreditdvamos que os alunos ndo sabiam ler porque
encontravam algum obstacul o no vocabulario do texto, uma palavra que ndo fazia parte de seu
repertdrio linglistico, o que impediria a compreensdo textual, acarretando consequentemente
0 mau desempenho nas pesquisas e em sala de aula.

Para gue essa pesquisa ocorresse, escolhemos trés questdes (Anexos “57, “6” e “7”)
para a aplicacdo dos protocolos constantes nesta pesquisa, e cinco alunos de uma escola de
Brasilia descrita na andlise documental deste trabalho. Essas questBes foram aplicadas no
SAEB de 2001, pois o relatério do SAEB Prova Brasil de 2005 saiu ao término da fase da
pesguisa de campo. Tentamos ter acesso as questdes da Prova Brasil, entretanto o INEP néo
nos disponibilizou.

Vale ressdtar que as questdes em anexo sdo formuladas através da mesma matriz de

referéncia utilizada na elaboracéo das questdes da Prova Brasil.
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Selecionamos questdes de nivel 1, 2 e 5 e trabalhamos com os descritores um, cinco e
nove. O descritor um tem como objetivo localizar informagdes explicitas no texto; o descritor
cinco consiste em interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso e o descritor nove

consiste em identificar afinalidade de textos de diferentes géneros.

6.1.1 Descricdo dos protocolos do descritor um, questao de nivel dois

Neste descritor (Anexo “5”) a informacdo a que este se referia podia ser localizada a
partir de marcas que o texto trazia, isto €, a partir da base textual, o leitor encontraria uma
informacgdo explicita quando respondesse a perguntas do tipo: O qué? Quem? Onde? Como?
Quando? Qual? Para qué?

A seguir, seguem as transcricdes dos protocol os deste descritor.

Al
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno 1 (Al) uma questéo da Prova Brasil de 2005 e
Ihe pede que a leia e a resolva. (Convencgdes de transcrigdo: comentarios da aluna durante a
leitura estdo em negrito entre [...], os comentarios da pesquisadora entre (...); + indica pausa
de aproximadamente 1 segundo e [R] indicarisos).

1. Al —(Lendo o comando e a questdo da prova Brasil) Leia o texto. Senhores Pais ou
Responsaveis. Como €é de conhecimento de todos, nossa escola promove
++habitualmente++(olha para a pesquisadora e diz que ndo é sempre, todo dia)
(Interessante que ela volta a palavra hébito vista na primeira questdo “Habitos
de cachorro”, e automaticamente liga habitualmente a habito e me olha para que
eu possa explicar isso, pois festa junina é somente em junho e ndo sempre. P
explica que habito pode ser também uma coisa que acontece as vezes , uma vez

por ano, mas tende a acontecer sempre em um mesmo tempo, ou ndo, depende.
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No caso da festa junina acontece em todo més de junho. Al balanga a cabeca e
continua a leitura) umafestajunina que, neste ano, seré realizada no préximo dia 15,
a partir das 10h. Havera barracas de comes e bebes, churrasco, cachorro quente,
pipoca, algoddo doce, quentéo, vinho gquente e refrigerantes. Havera também barracas
para divertimentos, especiamente das criangas, pescaria, argolas, tiro ao avo,
coelhinho, e todas aquelas brincadeiras tradicionais. Cada uma das classes apresentara
uma danca apropriada para a ocasiéo e, no fi+final, apos a coroacédo da Miss Caipira,
faremos uma grande quadrilha, com os Professores e Funcionarios. Solicitamos a
colaboracéo dedos Pais e Alunos. Quanto maior for a arrecadacdo com a venda de
votos, oferecimento de ++prendast++[brendas]+++ah+prendas. (Neste episodio Al
tem duavida na palavra prenda e Ié brenda, mas logo descobre o significado e
continua a leitura Al continua a leitura) e movimentacéo das barracas, maior sera o
beneficio para a escola. Pretendemos ampliar nossa &rea de esportes, com a
construcdo de uma quadra ++++polivalente 0 que, sem davida, trard beneficios para 0s
alunos. Contando com a participagdo de todos, Antecipadamente agradece. A
Direcdo.[Lendo a pergunta e as opgdes para a resposta] O texto faz um convite para
(A) o aniversario do diretor. (B) a festa junina. (C) um baile de méascaras. (D) uma
reunido de pais e mestres.

P - Qual é aresposta certa?

. Al- LetraB.

P - Como descobriu que era a letra B, festa junina? (P. pede explicagdo sobre o
resultado atingido pela aluna).

. Al — (Lé no texto) Como é de conhecimento de todos, nossa escola promove
++habitualmente uma festa junina que, neste ano, sera realizada no proximo dia 15, a

partir das 10h. Havera barracas de comes e bebes, churrasco, cachorro quente, pipoca,
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algoddo doce, quentdo, vinho quente e refrigerante. (Al volta ao texto e Ié a parte
que fala das comidas e barracas que terdo na festa).

6. P - E essas coisas sO tém na festa junina? (P. questiona novamente Al para que
haja mais explicacao).

7. Al - Ndo sO na festa junina, mas agui no texto (aluna mostra no texto) esta
escrito+(aponta no texto) festa junina. (Al aponta para o texto para mostrar que

estava escrito festa junina, por isso era um convite de festa junina).

©

P - O que é miss caipira?(pergunta a pesquisadora)

9. Al - A rainha que danca da festa, a melhor menina que danca no dia € a miss caipira.
(Al explica o critério que sua escola usa para escolher a miss caipira como a do
texto).

10. P - Muito bem! E para que seria usado o dinheiro da festa?V océ sabe? (Pesquisadora
reforca positivamente a resposta e faz um novo questionamento).

11. Al - Para construir uma quadra polivalente.

12. P - Vocé sabe 0 que é isso?(pergunta a pesquisadora)

13. Al - N&o s&l néo.

14. P - Uma quadra. Aqui tem alguma quadra para vocés jogarem bola, basquete, vélei ou
futebol ?

P -. faz um andaime para explicar o que € uma quadra polivaente.

15. Al - Tem napraca

16. P - E tipo aquela quadra da praca. Uma quadra polivalente da para jogar basguete,

volei, futebol e muito outros jogos.

17. Al - Ent&o eu j& sabia, mas ndo sabia esse nome.
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A2
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno 2 (A2) uma questdo da Prova Brasil de 2005 e
Ihe pede que a leia e a resolva. (Convengdes de transcricdo: comentarios da aluna durante a
leitura estdo em negrito e entre [...] e os da pesquisadora entre (..); + indica pausa de
aproximadamente 1 segundo).

1. A2-(Lendo o comando e a questdo da prova Brasil) Leia o texto. Senhores Pais ou
Responsaveis. Como € de conhecimento de todos, nossa escola promove
habitualmente uma festa junina que, neste ano, sera realizada no proximo dia 15, a
partir das 10h. Havera barracas de comes e bebes, churrasco, cachorro quente, pipoca,
algoddo doce, quentdo, vinho quente e refrigerantes. Havera também barracas para
divertimentos, especialmente das criancgas, pescaria, argolas, tiro ao alvo, coelhinho, e
todas aquelas brincadeiras tradicionais. Cada uma das classes apresentard uma danca
apropriada para a ocasido e, no final, apds a coroagdo da Miss Caipira, faremos uma
grande quadrilha, com os Professores e Funcionarios. Solicitamos a colaboragdo dedos
Pais e Alunos. Quanto maior for a arrecadagdo com a venda de votos, oferecimento de
prendas e movimentacdo das barracas, maior sera o beneficio para a escola
Pretendemos ampliar nossa area de esportes, com a constru¢cdo de uma quadra
++polivalente 0 que, sem davida, trara beneficios para os alunos. Contando com a
participacdo de todos, Antecipadamente agradece. A Direcdo.(Lendo a pergunta e as
opc¢Oes para a resposta) O texto faz um convite para (A) o aniversario do diretor. (B)
afestajunina. (C) um baile de mascaras. (D) umareunido de pais e mestres.

2. P - (A2 demonstrou proficiéncia leitora).

3. P - Qual éaresposta certa?

4. A2 - LetraB. (A2 afirma a resposta correta).



70

5. P - Como descobriu que era aletra B, festajunina. (P. questiona A2 para verificagao
do entendimento do texto).

6.A2 - Porquet[vixe] esta escrita festa junina no texto, e ainda fala de barracas, pescaria,
guent&o e miss caipira.

7. P - (A2 - Confirma sua resposta com informagtes explicitas no texto).

A3
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno trés (A3) uma questéo da Prova Brasil de 2005
e lhe pede que aleia e aresolva. (Convencdes de transcri¢éo: comentarios da aluna durante a
leitura estdo em negrito e entre [...] e os da pesquisadora entre (...); + indica pausa de
aproximadamente 1 segundo).

1. A3-(Lendo o comando e a questédo da prova Brasil) Leia o texto. Senhores Pais ou
Responsaveis. Como € de conhecimento de todos, nossa escola promove
habitualmente uma festa junina que, neste ano, sera realizada no proximo dia 15, a
partir das 10h. Havera barracas de comes e bebes, churrasco, cachorro quente, pipoca,
algoddo doce, quentdo, vinho quente e refrigerantes. Havera também barracas para
divertimentos, especialmente das criancgas, pescaria, argolas, tiro ao alvo, coelhinho, e
todas aguelas brincadeiras tradicionais. Cada uma das classes apresentara uma danca
apropriada para a ocasiéo e, no final, apos a coroacdo da Miss Caipira, faremos uma
grande quadrilha, com os Professores e Funcionarios. Solicitamos a colaboracdo dedos
Pais e Alunos. Quanto maior for a arrecadacdo com a venda de votos, oferecimento de
prendas e movimentacdo das barracas, maior sera o beneficio para a escola
Pretendemos ampliar nossa &rea de esportes, com a construcdo de uma quadra
++polivalente o que, sem duvida, trara beneficios para os alunos. Contando com a

participagdo de todos, Antecipadamente agradece. A Direcdo.(Lendo a pergunta e as
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N

P. (A3 - demonstrou proficiéncia leitora)

3. P-Qual éaresposta certa?

4. A3 - LetraB.(A3 - afirma a resposta correta).

5. P - Como descobriu que era a letra B, festa junina. (P - Questiona A3 para

verificagdo do entendimento do texto).

©

A3 - Porque tem barraca, pescaria, miss caipira e também esta escrito que é festa

junina.

7. P- O queelesvao fazer com o dinheiro dafesta.

8. A3 - Fazer umaquadra para as criangas brincarem de bola.

9. P - Vocé sabe como sera essa quadra polivalente.

10. A3 - Eu ndo sei 0 que é polivalente, mas acho que é uma quadra para brincar de todos
0S jogos de bola.

11. P - Que jogos?

12. A3 - Ah! +++ Vélel, basquete, futebol e todos+++

13. P - Muito bem éisso mesmo.

A4
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno quatro (A4) uma questéo da Prova Brasil de
2005 e Ihe pede que a leia e a resolva. (Convengbes de transcri¢do: comentarios da auna
durante a leitura estdo em negrito e entre [...] e os da pesquisadora entre (...); + indica pausa

de aproximadamente 1 segundo).
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1. A4 - (Lendo o comando e a questdo da prova Brasil) Leia o texto. Senhores Pais ou
Responsaveis. Como € de conhecimento de todos, nossa escola promove
habitualmente uma festa junina que, neste ano, sera realizada no préximo dia 15, a
partir das 10h. Havera barracas de comes e bebes, churrasco, cachorro quente, pipoca,
algoddo doce, quentdo, vinho quente e refrigerantes.++ Havera também barracas para
divertimentos, especialmente das criangas, pescaria, argolas, tiro ao alvo, coelhinho, e
todas aguelas brincadeiras tradicionais. Cada uma das classes apresentara uma danca
apropriada para a ocasido e, no final, apds a coroacdo da +Miss Caipira, faremos uma
grande quadrilha, com os Professores e Funcionarios. Solicitamos a colaboracdo dedos
Pais e Alunos. Quanto maior for a arrecadacdo com a venda de votos, oferecimento de
prendas e movimentagdo das barracas, maior sera o beneficio para a escola.
Pretendemos ampliar nossa &rea de esportes, com a construcdo de uma quadra
poli+++[polissilaba rs] polivalente o que, sem duvida, trar& beneficios para os alunos.
Contando com a participacdo de todos, Antecipadamente agradece. A Direc&o.(Lendo
a pergunta e as opgOes para a resposta) O texto faz um convite para (A) o
aniversario do diretor. (B) afesta junina. (C) um baile de mascaras. (D) uma reunido
de pais e mestres.

2. P - perguntaa A4 o motivo do riso e 0 porqué de polissilabo.A4 reponde que a quadra
€ igual as polissilabas, palavras com mais de trés silabas. Entdo, tem mais de trés
jogos.

Nota-se aqui que a aluna faz uma analogia do radical “poli”. poli- [ Do gr. pélys.].

Muito, e demonstrou proficiéncia leitora.

3. P - Qual éaresposta certa?

4. A4 - LetraB.(A4 - afirma a resposta correta).

5. P - Como vocé sabe que é festa junina?
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6. P - guestiona A4 paraverificacdo do entendimento do texto.

7. A4 - Porque eu li aqui 6 [mostra no texto] fala sobre + sobre + barracas ++ fala das
comidas tradicionais da festa juninat++ também fala de musica caipira.

8. P- (Interessante neste trecho que A4 ao invés de citar as comidas ela usou uma
palavra para indicar “as comidas tradicionais’)

9. P - Muito bem éisso mesmo.

A5
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno cinco (A5) uma questdo da Prova Brasil de
2005 e lhe pede que a leia e a resolva. (Convencdes de transcricdo: comentarios da aluna
durante a leitura estdo entre [...] e os da professora entre (..); + indica pausa de
aproximadamente 1 segundo).

1. A5-(Lendo o comando e a questédo da prova Brasil) Leia o texto. Senhores Pais ou
Responsaveis. Como é de conhecimento de todos, nossa escola promove
habitualmente uma festa junina que, neste ano, sera realizada no proximo dia 15, a
partir das 10h. Havera barracas de comes e bebes, churrasco, cachorro quente, pipoca,
algoddo doce, quentdo, vinho quente e refrigerantes. Havera também barracas para
divertimentos, especialmente das criangas, pescaria, al+++al++argolas [que palavra
ruim de falar], tiro ao alvo, coelhinho, e todas aquelas brincadeiras tradicionais. Cada
uma das classes apresentara uma danca apropriada para a ocasido e, no final, apos a
coroacdo da Miss Caipira, faremos uma grande quadrilha, com os Professores e
Funcionérios. Solicitamos a colaboracdo dedos Pais e Alunos. Quanto maior for a
arrecadacdo com a venda de votos, oferecimento de prendas e movimentagdo das
barracas, maior serd o beneficio para a escola. Pretendemos ampliar nossa érea de

esportes, com a constru¢do de uma quadra polivalente o que, sem dlvida, trara
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beneficios para os alunos. Contando com a participacdo de todos, Antecipadamente
agradece. A Direcdo.(Lendo a pergunta e as opgOes para a resposta) O texto faz um
convite para (A) o aniversério do diretor. (B) afestajunina. (C) um baile de mascaras.
(D) umareuni&o de pais e mestres.

Observa-se que a palavra “argola” nao faz parte do repertorio linguistico da aluna,

pois teve muita dificuldade de pronuncia-la.

2. A5 - E afestajunina.(A5 - responde corretamente a questio)

3. P - O que esta escrita no texto que comprova que € a festajunina?P . quer confirmar a
respostade A5

4. A5 - Todo o texto fala de coisa que tem na festa junina e ainda fala de danca e musica
caipira e essas coisas séo de festajunina. (A5 - comprova com o texto e justifica sua

resposta).

Pretendeu-se, portanto, com este descritor, verificar a capacidade dos alunos de
localizar uma ou mais informagdes objetivas marcadas no texto. A dificuldade dessa tarefa
iria variar de acordo com a quantidade de informagGes que precisavam ser localizadas.
Dependia, também, da relevancia da informacéo e da familiaridade do leitor com o género
textual e com o assunto nele tratado, bem como do tamanho do texto.

O texto-base deste item faz parte do contelldo comunicativo entre escola e familia. A
estrutura € simples, e os vocabulos sdo faceis. Todos esses fatores contribuiram para o alto
nivel de desempenho alcancado pelos alunos.

Neste item os alunos precisavam de habilidades de localizar determinada informagéo
explicita no texto. Para isso, era necess&rio que eles, apds uma leitura geral do texto e da
questdo proposta, soubessem retornar ao ponto do texto em que se encontrava a resposta que,

neste caso, estava facilitada, pois se encontrava na primeiralinha do primeiro paragrafo.
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Todos os aunos que participaram do protocolo escolheram a alternativa correta “B”,
demonstraram competéncia de leitura de textos simples e souberam encontrar informacoes de

f&cil localizacdo no texto.

6.1.2 Protocolos do descritor cinco, questédo de nivel cinco

No descritor cinco (Anexo “6") foram utilizados além de palavras, € ementos nao-
verbais (fotos, gréficos, quadros), que visavam contribuir para a construcdo dos sentidos.

As vezes, aimagem dispensa as palavras e, se o |eitor tem habilidade em lidar com os
elementos ndo-verbais, pode estabelecer relacbes, economizando recursos cognitivos e
aumentando o grau de compreensao.

Esperava-se, com esse descritor, verificar se o leitor era capaz de relacionar e perceber
como se completam informagdes advindas de fontes verbais e ndo verbais, na construcdo de
significados para o texto.

O grau de dificuldade dessa questéo dependia da quantidade de informagbes que o
leitor deveria considerar e da familiaridade do leitor com o tipo de recurso grafico e com o
assunto tratado, bem como da saliéncia da informagdo relevante tanto no texto quanto no
material grafico, como se pode perceber no Anexo “6”.

O texto deste item constituiu um grafico de barras (deitadas). Embora o assunto
“habitos de cachorro” fizesse parte do universo infantil, a forma como foi apresentado (tabela)
exige do leitor familiaridade com esse género textual .

Para responder acertadamente a questdo, era necessario associar 0 texto aos

percentuais das barras.
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Al
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno um (Al) uma questdo da Prova Brasil de 2005
e lhe pede que a leia e aresolva. (Convencdes de transcricdo: comentérios da aluna durante a
leitura estdo em negrito e entre [...] e os da pesquisadora entre (...); + indica pausa de
aproximadamente 1 segundo).
1. Al - Nive 5 hébitos de cachorro+deita so+sobre os tapetes cinglenta porcento+
pressente a chegada do dono sessenta e quatro porcento sobe na cama setenta e um por
cento ++espera na porta do bainheiro setenta e quatro porcento sobe no sofé oitenta e
dois porcento ++entre os habitos dos cachorros apontados na pesquisa +0 mais comum
e+ A deitar sobre os tapetes +B subir na cama + comer sob a mesat+ subir no
sof &+++++
P. Alunaficaolhando para o texto e n&o responde.
2. P -Vocé sabe o que é habito? P. pergunta P. paraaauna
3. Al - Pelo que eu li acho que é uma coisa que faz todo dia, porque meu cachorro todo
dia fica me esperando no portdo quando da a hora de eu chegar da escola+todo dia e
no texto também ta falando de coisa que o céo faz todo dia ndo é mesmo?
P. Interessante que A1l explica o que é habito através dos habitos de seu cachorro e ao
final pede a afirmacéo da pesquisadora sobre sua explicacéo
4. P - Muito bem! S8o agles que praticamos todos os dias, no caso aqui do texto, as
acoes que o cdo pratica diariamente.
P . Ihe daum reforco positivo.
5. Al - Bom entdo se € isso mesmo, deixe eu ver de novo+++
P. Al - volta ao texto e |é silenciosamente.
6. P - Vocé sabe 0 que significa esse simbolo aqui? — pesguisadora aponta para o

simbolo %.
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7. Al - Maisou menos.

8. P - O que vocé sabe desse simbolo?

Pesquisadorainsiste para que A1 responda o que sabe sobre porcentagem

9. Al - Sei que éde 1 a 100, entdo o tudo de uma coisa € 100 e a metade é 50, entéo
perai++++ah! é++ aletra D 6++82 porcento, isso € quase perto do 100 por cento e+
cem por cento é o todo, ent&o 82 porcento é quase o todo certo?

Para explicar 0 que era porcentagem A1l busca recursos das operaces de adicdo e

subtracdo, fracdo e idéia de maior e menor e consegue resolver a questéo.

10. P - Muito bem vocé acertou.

Entre as principais evidéncias fornecidas por este protocolo, vale ressatar que a aluna
sabe 0 que sdo habitos e porcentagem e explica com muita propriedade o significado
dessas palavras, mesmo ndo utilizando um sindnimo para a palavra habitos, e sim um
exemplo de seu contexto social. Observa-se também, que para explicar o que é
porcentagem, Al ndo utiliza definicdo matemética, mas val buscar na matematica

explicacdo para o significado de por cento.

A2
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno dois (A2) uma questéo da Prova Brasil de 2005
e lhe pede que a leia e aresolva. (Convencdes de transcri¢éo: comentarios da aluna durante a
leitura estdo em negrito e entre [...] e os da pesquisadora entre (...); + indica pausa de
aproximadamente 1 segundo).
1. A2 - Nivel 5 habito+habitos de cachorro[eu gosto de cachorro , mas ndo tenho]
+deita sobre 0s tapetes cinquenta porcento+ pressenti+te (A2 se monitora o tempo

todo, como podemos observar neste episodio). a chegada do dono sessenta e quatro
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por cento +sobe na cama setenta e um porcento++espera na porta do banheiro setenta
e quatro porcento++ sobe no sofa oitenta e dois porcento. Entre os hébitos dos
cachorros apontados na pesquisa 0 mais comum &+ (A) deitar sobre os tapetes++(B)
subir na cama ++ (C)comer sob a mesa++(D) subir no sofé

2. P. - Qual éaresposta certa? [pergunta a pesquisadoral

3. A2-LetraD.

4. P. - Muito bem! Como vocé descobriu aresposta certa.

5. P - Ihe da uma palavra de reforco positivo. E questiona sobre a sua resposta, pois P.
quer ter certeza que A2 sabe 0 que esta respondendo.

6. A2 - Porque é o maior nUmero aqui. E € mais proximo do cem porcento.

7. A2 - responde com propriedade.

8. P -Vocéjaestudou porcentagem? (P. insiste na verificacdo da resposta).

9. A2 - Ja naterceirasérie. E estudamos também fracéo.

10. P. - Vocé pode me explicar o que é porcentagem?

11. A2 - Posso sim. Aqui no texto esta perguntando (lendo no texto) [Entre os habitos
dos cachorros apontados na pesquisa 0 mais comum €], entdo o que os cachorros
mais fazem é o com nimero mais perto de cem.

P. A2 - volta ao texto para dar suas explicactes.

12. P - Como assim, ndo entendi direito. P. faz de desentendida para buscar mais
informagcéo e verificar o que A2 sabe.

A2 - Olha, cem porcento vem de cem, certo?(A pesquisadora afirma com a cabeca)

entdo a pesquisa mostra que entre todos os cachorros que participaram da pesguisa oitenta

e dois porcento tinha o habito de subir no sofd, entdo € a quantidade maior, mais proxima

de cem, entdo é essa.

13. Nota-se que A2 ndo tem uma definicdo matematica definida, mas consegue construir
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um significado através da questdo do texto, do texto e do conhecimento matematico
que elajatem.

14. P - Ah! Entendi.

A3
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno trés (A3) uma questéo da Prova Brasil de 2005
e lhe pede que a leia e a resolva. (Convencdes de transcri¢do: comentarios da aluna durante a
leitura estdo em negrito e entre [...] e os da pesquisadora entre (...); + indica pausa de
aproximadamente 1 segundo).

1. A3 - (Lendo no texto) Nivel 5 habitos de cachorro. Deita sobre os tapetes cinqlenta
porcento; pressente a chegada do dono sessenta e quatro porcento; +sobe na cama
setenta e um porcento; +espera na porta do banheiro setenta e quatro porcento; ++
sobe no sofa oitenta e dois porcento.[nossa tudo isso os cachorros faz] (Lendo a
questdo do texto) Entre os hébitos dos cachorros apontados na pesquisa 0 mais
comum €& + (A) deitar sobre os tapetes, ++(B) subir na cama, ++ (C) comer sob a
mesa, ++(D) subir no sofa.

2. P -Qual éaresposta certa? - pergunta a pesquisadora

3. A3-LetraD.

4. P - Muito bem! Como vocé descobriu aresposta certa.

P - Ihe da uma palavra de reforco positivo. E questiona sobre a sua resposta, pois P quer

ter certeza que A sabe 0 que esta respondendo.

5. A3 - Ora, porque é 0 maior nimero.

6. P -Vocéjaestudou porcentagem?

7. A3 - Nao, nuncaestudei.
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Mas como voceé sabe que é porcento esse sinal aqui - pesquisadora aponta para o

texto

9. A3 - Porque eu sei, as vezes atia da problemas que tém por cento, ai eu sei.

A4

A pesquisadora (P) apresenta ao aluno quatro (A4) uma questéo da Prova Brasil de

2005 e lhe pede que a leia e a resolva. (Convencgbes de transcricdo: comentarios da aluna

durante a leitura estdo em negrito e entre [...] e 0s da pesquisadora entre (...); + indica pausa

de aproximadamente 1 segundo).

1

A4 —(Lendo no texto) Nivel 5 habitos de cachorro.+++[eu ndo tenho cachorro]

(A4 - ao ler a palavra habitos de cachorros, diz logo que ndo tem cachorro,

querendo dizer que ndo poderia responder esta questao).

2.

3.

P - N&o tem problema, vamos ler?

A4 - (lendo o texto) Deita sobre os tapetes cinqlenta porcento; pressente a
chegada do dono sessenta e quatro porcento; + sobe na cama setenta e um
porcento; +espera na porta do banheiro setenta e quatro porcento; ++ sobe no sofa
oitenta e dois por cento. (Lendo a questdo do texto) Entre os habitos dos
cachorros apontados na pesquisa 0 mais comum €. + (A) deitar sobre os tapetes,
++(B) subir nacama, ++ (C) comer sob a mesa, ++(D) subir no sofa.

P - Qual é aresposta certa? -pergunta a pesquisadora

A4 - Subir no sofg, letraD.

P - Muito bem! Como vocé descobriu aresposta certa.

A4 - Porque ++ 0 mais comum € subir no sofa porque 0s nUmeros séo Mais, 0s
outros sd0 menos e se € comum € porque eles fazem mais, entdo € esse.(mostra no

grafico)
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P. A4 - para chegar a resposta certa analisa 0s nimeros do maior ao menor, entéo o

maior é 82.

8. P -0 que é habito comum?- P - questiona A4.

9. A4 - E 0 que mais se faz todos os cachorros, +++ 0 cachorro o que ele mais faz €
subir no sofé

Interessante que ela sabe o0 que € habito e 0 que é comum, como expresso neste trecho.

10. P - Parabéns! V océ é muito boa.

A5
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno cinco (A5) uma questdo da Prova Brasil de
2005 e |he pede que a leia e aresolva. (Convencdes de transcricdo: comentarios da aluna e da
pesquisadora durante a leitura estéo entre [...] e os da pesquisadora (...); + indica pausa de
aproximadamente 1 segundo).

1. A5 - (Lendo no texto) Nivel 5 habitos de cachorro. Deita sobre os tapetes cinquenta
porcento; presente++pressente a chegada do dono sessenta e quatro pocento; sobe na
cama setenta e um porcento; espera na porta do banheiro setenta e quatro porcento;
sobe no sofa oitenta e dois porcento. (Lendo a questdo do texto) Entre os habitos dos
cachorros apontamos++-+apontados na pesquisa 0 mais comum € + (A) deitar sobre os
tapetes, (B) subir nacama, (C) comer da mesa, ++(D) subir no sofa.++++++++( A5 |
novamente o texto silenciosamente)

2. P-Qual éaresposta?

3. Ab - Subir no sofa

4. P - Muito bem! Como vocé descobriu aresposta certa.

P - elogia o desempenho de A5 e questiona o resultado da questao

5. A5 - Porque esté escrito que oitenta e dois porcento dos cachorros sobem no soféa.
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(A5 - com muita proficiéncia explica e justifica sua resposta).

6. P - Muito bem.

Ficou evidente que os alunos que acertaram a resposta souberam “ler” os percentuais,
elemento facilitador para a localizaggo da informagao requerida, e seguiram a pista fornecida
pelo tamanho das barras. Outra possibilidade foi a de que os aunos se basearam na propria
experiéncia com o bicho de estimagdo, mas mesmo assim consideraram a informacao contida

no texto, o que pode explicar a atracdo pela alternativa certa.

6.1.3 Protocolos do descritor nove, questdo de nivel um

No descritor nove (Anexo “77) o texto diferente normalmente tem intencéo
comunicativa distinta. Algumas vezes, a finalidade do texto, ou sgja, sua funcdo na situacdo
de interlocucéo, é definida no préprio género textual que o autor escolheu. Por exemplo, em
geral € comum que 0s géneros textuais tenham mais de uma fun¢do ou que um género sgja
usado para outros fins que ndo aquele que |he era caracteristico originalmente. Reconhecer a
finalidade do texto é umatarefa simples e pode ser considerada facil. A falta de familiaridade

do leitor com o tipo ou género de texto pode ser um fator de dificuldade.

Al
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno um (A1) uma questdo da Prova Brasil de 2005
e lhe pede que a leia e a resolva. (Convencdes de transcricdo: comentérios da aluna e da
pesquisadora durante a leitura estdo em negrito e entre [...] e os da pesquisadora entre (...); +
indica pausa de aproximadamente 1 segundo).
1. Al - Sevocé ja se ligou na importancia de economizar energia, tome nota de +dicas

muito simples do que é possivel fazer em casa para evitar 0 desperdicio de
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elet+eletricidade. Durante o dia, procure abrir as cortinas e as janelas para ndo ter de
acender aluz. E na hora +de escolher uma lampada, as fu+++flu+orescentes [ixi] sdo
bem mais econdmicas que as incat++descentes, aquelas retredondinhas comuns em
gualquer lugar.

Durante a leitura Al teve dificuldade com as palavras eletricidade, fluorescente,

incandescente, acredito que ndo fazem parte do repertério linglistico dela, entretanto na

explicacdo dafluorescente ela sabia o significado.

2. P - Muito bem! (P - reforc¢a positivamente a leitura)

3. Al - Nessetexto, o autor faz recomendacdes sobre: +(A) a economia de energia.(B) as
fontes de energia.(C) as vantagens da eletricidade. (D) os riscos da eletricidade. E a
letra A.(Al - responde logo ao término da leitura a resposta certa).

4. P - Muito bem! Economia de energia elétrica. Vocé acertou. Vocé sabe o que é
recomendacéo?

P. reforca novamente positivamente e questiona sobre o significado da palavra

recomendacéo.

5. Al - E quando uma pessoa compra a |ampada testa ela, ai vé que é uma coisa boa e
recomenda para vocé e vocé testa e vé se vocé gosta ou ndo e recomenda a outra
pessoa.(Al responde a questdo com uma explicacdo sobre lampadas que sdo
recomendadas para 0 uso, como no caso das fluorescentes citadas no texto, ela
nado explicou o que era recomendado pelo autor do texto, ou seja, a economia da
energia, mesmo respondendo certa a questao).

6. P - Muito bem! O texto nos fala sobre economia de energia, qual a lampada que é a
melhor?

7. Al - A flutorescente, aguela brangquinha, na minha casa s6 tem dessas, meu pai

comprou e essas outras eu acho que aquela diferente sabe, meio gordinha.
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Al - sabe qual € amelhor |lampada e a pior também, e a conhece, pois disse ter em sua
casa.
A2

A pesquisadora (P) apresenta ao aluno dois (A2) uma questéo da Prova Brasil de 2005

e lhe pede que a leia e aresolva. (Convencgdes de transcrigdo: comentérios da aluna durante a

leitura estdo em negrito e entre [...] e os da pesquisadora entre (...); + indica pausa de

aproximadamente 1 segundo).

1

2.

3.

A2 — (Lendo no texto) Solucdo caseira. Se vocé ja se ligou na importancia de
economizar energia, tome nota de +dicas muito simples do que é possivel fazer em
casa paraevitar o desperdicio de eletricidade. Durante o dia, procure abrir as cortinas e
as janelas para ndo ter de acender a luz. E na hora +de escolher uma lampada, as
++fluorescentes séo bem mais econdmicas que as incandescentes, aquel as redondinhas
comuns em qualquer lugar.(A2 - 1é com proficiéncia).

P - Muito bem!

A2 - (Lendo no texto) Nesse texto, o autor faz recomendagbes sobre: +(A) a
economia de energia.(B) as fontes de energia.(C) as vantagens da eletricidade. (D) os

riscos da eletricidade. E aletraa.[ Responde A2]

A2 - responde a questéo certa, sem gjuda dos andai mes da pesquisadora.

4.

5.

P - Muito bem! Economia de energia elétrica.

P - Vocé conhece essas |ampadas que sdo citadas no texto?P. questiona A2 para
verificar se ndo esta respondendo al eatoriamente.

A2 - Sim eu conheco. Na minha casa sO tem dessas aqui [aponta para a palavra
fluorescente escrita no texto], pois meu pai falou que € para economizar energia, pois
€ muito caro pagar a conta de luz no final do més, ai ele jogou todas essas outras aqui

0 (aponta para palavra incandescente) bom eu acho que é esse nome mesmo.
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A2 - dfirma conhecer a lampada econbmica fluorescente e argumenta que as
incandescentes ndo sdo econdmicas, pois seu pai jogou todas que tinha em sua casa fora,
entretanto demonstra ndo saber se 0 nome € esse, €la infere a partir das informacdes

contidas no texto e constréi um significado para o que leu.

A3
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno trés (A3) uma questéo da Prova Brasil de 2005
e lhe pede que a leia e a resolva. (Convencdes de transcri¢do: comentarios da aluna durante a
leitura estdo em negrito e entre [...] e os da pesquisadora entre (...); + indica pausa de
aproximadamente 1 segundo).

1. A3 - (Lendo no texto) Solucdo caseira. Se vocé ja se ligou na importancia de
economizar energiat++, tome nota de dicas muito simples do que é possivel fazer em
casa para evitar o desperdicio de eetricidade.++ Durante o dia, ++ procure abrir as
cortinas e as janelas para néo ter de acender a luz. ++E na hora de escolher uma
l&mpada, ++ as ++fluorescentes [que palavra!] sGo bem mais econdmicas que as
++incandescentes, aquel as redondinhas comuns em qualquer lugar.

2. P - Muito bem!

3. A2 - (Lendo no texto) Nesse texto, o autor faz recomendacOes sobre: +(A) a
economia de energia.(B) as fontes de energia.(C) as vantagens da eletricidade. (D) os
riscos da eletricidade. E aletraa.[ Responde A2]

A2 - responde a questéo certa, sem gjuda dos andaimes da pesqguisadora.

4. P - Muito bem! Economia de energia elétrica. Como vocé chegou descobriu a resposta

certa
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A3 - Esta dizendo no texto pra gente deixar a janela aberta e as cortinas também devi
ficar aberta durante o dia e que devemos comprar |ampadas econdémicas e ndo aguelas
outras. Vocé sabia que naescolaaluz ficao diainteiro ligada? [pergunta A3]

P - Por que sera que ficaligada?

A3 - Porgque quando desliga a gente fica sem ver no quadro direito, porgue também
+as janelas sdo pequenast++ a a luz ndo entra, ai tem que ligar a luz e gastar a luz.
Olha [mostra para cima na sala onde estavamos fazendo a pesquisal ta vendo, ta
ligada, s6 que ndo deve gastar muito porgue é dessa fluorescente aqui do texto.

P-[R]

A4

A pesguisadora (P) apresenta ao aluno quatro (A4) uma questéo da Prova Brasil de

2005 e lhe pede que aleia e aresolva. (Convencdes de transcricdo: comentarios da aluna e da

pesquisadora durante a leitura estéo entre [...] e os da pesquisadora entre (...); + indica pausa

de aproximadamente 1 segundo).

1. A4 - (Lendo no texto) Solugdo caseira. Se vocé j4 se ligou na importancia de

2.

3.

economizar energia, tome nota de dicas muito simples do que é possivel fazer em casa
para evitar o ++desperdicio de eletricidade. Durante o dia, procure abrir as cortinas e
as janelas para ndo ter de acender a luz. E na hora de escolher uma lampada, as
++fluorescentes s8o0 bem mais econbmicas que as ++incandescentes, aquelas
redondinhas comuns em qualquer lugar.

P - Muito bem!

A4 - (Lendo no texto) Nesse texto, o autor faz recomendagbes sobre: +(A) a
economia de energia.(B) as fontes de energia.(C) as vantagens da eletricidade. (D) os

riscos da eletricidade. ++++A resposta certa € economia de energia.
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4. P - Como que vocé descobriu?

5. A4 - Porgue no texto fala que precisa abrir as cortina de dia e também fala prat++
comprar as lampadas fluorescentes++ porque elas sdo bem econdmicas e |4 na minha
casa sO tem dessas.

A4 - teve um excelente desempenho nesta questdo. Acredito gque além da proficiéncia na

leitura ela escuta ou participa da economia doméstica, pois afirma que em sua casa tem

l&mpadas fluorescentes e que sdo econdmicas.

A5
A pesquisadora (P) apresenta ao aluno cinco (A5) uma questdo da Prova Brasil de
2005 e lhe pede que a leia e a resolva. (Convencgdes de transcricdo: comentarios da aluna
durante a leitura estdo em negrito e entre [..] e os da pesquisadora entre (...); + indica pausa de
aproximadamente 1 segundo).

1. A5 - (Lendo no texto) Solugdo caseira. Se vocé j4 se ligou na importancia de
economizar energia, tome nota de dicas muito simples do que é possivel fazer em casa
para evitar o ++desperdicio de eletricidade. Durante o dia, procure abrir as cortinas e
as janelas para ndo ter de acender a luz. E na hora de escolher uma lampada, as
flu+fru+fluorescentes sdo bem mais econémicas que as in+++incandescentes aquelas
redondinhas comuns em qualquer lugar.

2. P - Muito bem!

3. A5 - (Lendo no texto) Nesse texto, o autor faz recomendagdes sobre: (A) a economia
de energia.(B) as fontes de energia.(C) as vantagens da eletricidade. (D) os riscos da
eletricidade.

4. P - Qua éaresposta certa?

5. A5 - E economiade energia.
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6. P - Como vocé descobriu?

7. A5 - Aqui (aponta ao texto) falat++ esté falando++que tem economizar energia.

8. P - Vocé sabe o que é |ampada fluorescente?

9. P - questiona A5 arespeito do significado da palavra do texto.

10. A5 - N&o sel ndo.

11. P - Lampadas fluorescentes sdo agquel as |ampadas brancas, tem varios formatos.JUm!]
Por exempl o, esté que esta no teto aqui da sala.

P - constréi um andaime para explicar para A4 o significado da palavra.

12. A5 - Ent&o eu sabia, porque na minha casa tem. E na casa da minha avé tem daquelas
outras.

Percebe-se aqui que A5 tinha conhecimento na prética e a partir deste andaime faz

uma ligacao a outro tipo de lampada.

13. P - Essas outras chamam incandescentes. V océs entdo economizam energias em casa?

P - ratifica “outras” e d4 o nome da lampada.

14. A5 - As vezes, porque agui no texto esta falando pra abrir a cortina, mas |4 em casa
ndo abro, eu gosto de deixar a cortina fechada pra eu ver tv, mas eu ndo acendo a luz

Nnao.

A guestdo ndo ofereceu grandes dificuldades, visto que o texto versa sobre um assunto
que faz parte do cotidiano de adultos e também das criangas, a economia de energia elétrica.
Além disso, as “dicas” claramente permitem o reconhecimento do tipo de recomendacéo.

O entendimento de vocdbulos mais desconhecidos como ““fluorescente” e
“incandescente” deu-se a partir do contexto em que aparecem.

A ilustrac8o auxiliou a construgdo de inferéncias sobre o contetdo informativo do

texto, em funcd@o da coeréncia entre a figura e o contetido do texto. O teto da casa remete a
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captacdo da energia solar e, apesar de a TV estar ligada, a janela encontra - se aberta e sem
cortinas. Esses fatores gjudaram na resposta correta da questdo por todos os alunos.

A aplicacdo do protocolo verbal nos gudou a verificar o desempenho dos aunos ao
responderem as questdes da Prova Brasil 2005. O resultado foi satisfatério, entretanto néo
confirmamos nossa primeira asser¢aéo, mas respondemos nossa questdo central da pesquisa de

forma positiva, pois os aunos ndo tiveram nenhuma dificuldade com as questfes aplicadas.

6.2  Analise do projeto pedagdgico da escola

6.2.1 Primeiras palavras

Quando se passa em frente da escola 415 Norte, olha-se para ela e ndo se imagina que
a escola que se apresenta aos nossos olhos € a tdo sonhada por tantos professores e
pesquisadores, alias, aquela com a qual nés sempre sonhamos, ndo a de Rubens Alves, em
Porto, mas umaem Brasilia

Convido vocés, agora, a fazer uma viagem real para poder conhecer o que é possivel
fazer em uma escola publica, podendo utilizar este ambiente como espaco transformador de
sonhos em realidade. Além disso, queremos mostrar que uma educacao publica de qualidade é

possivel, basta ter compromisso e respeito com 0 NoSso proximo e com NOSsso pais.

6.2.2 Analise documental

Uma de nossas inquietacdes nesta pesguisa era saber como a escola contemplava a
questdo do ensino de leitura no seu projeto politico pedagdgico. Entdo, para respondermos a
essa questao, analisamos o projeto politico pedagdgico da escola.

No inicio desta pesquisa documental, foi necessario proceder a uma recolha e

sistematizag&o do Projeto Pedagdgico da escola.
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O projeto integrava, assim, diversos tipos de documentos. projetos diversos,
fotografias em cores, graficos, relatorios, depoimentos de pais e funcionarios, parcerias, etc.

Este trabalho foi sempre negociado com os responsaveis pela escola: diretora e
coordenadora

Ao iniciarmos a andlise documental percebemos uma escola atuante e formadora. A
missdo daescolaé“... por uma Escola Viva, Atuante, Inovadora e Transformadora...”.

A escola apresenta como objetivo geral “construir um ambiente formador de opinido a
partir de estratégias de ensino com vistas a uma aprendizagem significativa e critica que inove
0 seu fazer considerando os seus significantes como artifices das transformagdes sociais que
anseiam, estimulando a aquisicdo de conhecimento que liberta, humaniza e pacifica os
homens’.

Depois da andlise documental e pelas observaces em sala de aula, constatamos que
esse objetivo vinha sendo seguido, devido aos inimeros projetos e avaliacfes anuais aos quais
a escola se submete. Percebemos também que a diretora acredita que através das avaliagdes a
escola melhora cada vez mais.

As criangas da 42 que participaram da pesguisa respondendo as questdes da Prova
Brasil estavam participando desde o inicio de sua escolarizag&o, nesta escola, de projetos que
contribuiram para sua formacéo. Estes projetos abrangem todas as disciplinas.

Nesta pesquisa queriamos saber se a escola tinha algum projeto de leitura. Pudemos
constatar que a escola tinha um projeto de literatura. Nesse projeto os alunos dirigiam-se toda
semana, na sexta-feira, a biblioteca para pegar um livrinho, selecionados por eles, compativel
com sua idade, e levavam para casa para ler com seus pais, devolvendo-o na segunda-feira.
Junto com o livro, os aunos levavam um questionério para ser respondido pela familia, a
respeito do livro. Apds aleitura, cada aluno contava o resumo da histéria e depois escreviam e

arquivavam em seus portifolios.
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Quando a escola estabelece, em seu projeto politico pedagogico, como objetivo, a
construgcdo de um ambiente formador de opinido e coloca ainda, como missdo, uma escola
transformadora, afirmamos que esta cumprindo com essa missdo e com este objetivo, pois a
escola cuida daformagdo dos alunos como um todo.

No inicio da aula, as criangas ficam no pétio da escola para a prética de relaxamento,
através da yoga, respiracdo, aprendizagem de siléncio e contos de histérias. Ap0s essa prética,
os alunos vao ao banheiro lavar a mao, interessante que o sabonete € liquido e as toa has sdo
de papel. Cito esse detalhe para mostrar a educacado e o respeito pelos bens da escola, uma vez
gue ndo ha desperdicio desse material por parte dos estudantes.

Um ponto que acho relevante apontar € sobre a organizacdo da escola. Além de bem
apresentavel aos olhos, observamos que tudo funciona e que cada funcioné&rio sabe
exatamente a sua fungdo, seu compromisso, conforme descrito no projeto pedagdgico.

Ao conversar com a diretora sobre o projeto de leitura, a mesma me disse que esse ato
de mandar os livros para os aunos lerem em casa no final de semana € uma forma de
interacdo entre pais e filhos, pois 0 auno que esta na fase de alfabetizaco ainda ndo 1é com
proficiéncia, entdo necessita da guda do adulto mais competente, neste caso 0s pais, € se 0S
pais ndo fizerem isso o0 aluno ndo sabera contar a historinha para 0s amigos na segunda-feira;
além do livro, a crianca leva para casa uma ficha para ser respondida com o auxilio da familia.

Junto com o livro e a ficha enviados na sexta-feira para casa, 0s alunos levam uma
folha em branco para trazerem na segunda-feira novidades do Brasil e do Mundo. Na
segunda-feira é criado um mural para expor as descobertas que fizeram e as novidades para a
semana.

Além desta estratégia de incentivo a leitura, existe na escola um projeto de Literatura,
que reforca a importancia da leitura diaria aos pais e aunos, com apresentacdo de teatro e

leitura de obras literéria. Além dos livros, a escola apresenta toda semana um género textual



92

diferente para os alunos. Entdo, eles tém contato direto com certiddo de nascimento, conta de
luz, conta de agua, bula de remédio, jornal, revista, embalagens enfim, todos os géneros sdo
apresentados aos alunos todas semana, da 12 a 42 série, todos se envolvem com aleitura.

A escola conta ainda com um laboratério de aprendizagem que funciona na biblioteca
ou em salas que estdo vagas nos dias em gue os alunos vao a escola parque. Esse laboratério
tem por objetivo estimular e acelerar o aprendizado dos alunos, utilizando recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos e ha, ainda, um grande incentivo a pesquisa, pois a gestora
acredita que este tipo de trabalho estimula o pensamento e a criatividade.

A avaliacdo bimestral de cada auno é feita de forma individual; apés a avaliagéo, é
feita uma andlise, juntamente com cada aluno, para mostrar-lhe os seus acertos e erros, assim
0 aluno sabe o que ndo aprendeu reforcando o que ja dominava.

Além dessa avaliagdo institucional, os alunos participam de avaliagdes sistémicas
promovidas pela Secretaria de Educacdo do Governo do Distrito Federal em parceria com o
CESPE UnB. Essa avaliacéo tem por objetivo fornecer dados que sirvam de base para que a
comunidade escolar estabeleca metas e implante mudangas no funcionamento da escola, cm
intuito de melhorar cada vez mais a qualidade do ensino. As questdes aplicadas no teste tém a
mesma formatacdo da Prova Brasil, com descritores, Teoria de Resposta ao Item (TRI),
(Anexo “10"). Vae ressaltar que a escola da EC 415 Norte é a maior média apresentada pela
rede GDF. A média obtida pela escola em Lingua Portuguesa sugere que os alunos tiveram
um bom desempenho na avaliacgéo.

A aplicagéo das questdes e a andlise do projeto permitiram que a questéo da pesquisa

fosse respondida satisfatoriamente, entretanto n&o confirmamaos nossa terceira asser¢ao.
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6.3  Entrevista com professora e observagdes em sala de aula

6.3.1 A entrevista

Nesta parte do trabalho, focalizaremos a entrevista semi-estruturada (Anexo “4”) com
a professora da 42 série e a observagdo em sala de aula da mesma série do Ensino
Fundamental da rede publica do Distrito Federal.

O primeiro passo foi a entrevista, para sabermos se a professora adotava alguma
estratégia de ensino de leitura em sala de aula, e em seguida fomos observar as aulas desta
professora, para confirmarmos suas respostas na entrevista e analisarmos sua forma de
trabalho com a leitura em seu dia-a-dia dentro do ambiente formador. Para que isso fosse
realizado, passamos trés meses observando as aulas da professora pesquisada.

Esta microandlise etnogréfica conduziu a apreensdo e ao entendimento de problemas
de ordem interacional, linglistica e cognitiva que influenciam no resultado do ensino e da
préticaleitora dentro e forada salade aula.

Quando iniciamos a observacgdo, ja tinhamos em méo a entrevista com a professora
gue era formada em Pedagogia ha dois anos e que tinha experiéncia também de dois anos com
alunos de quarta série, mas que apenas ha um més e meio estava lecionando para esses alunos,
pois a professora anterior havia saido por problemas de salde.

Ao ser questionada sobre o significado da leitura, a professora assim definiu o ato ler:

1. PA. E aprender algo, interpretar.

Nesta definicdo, lembramos Koch (2006), que define a leitura como construcéo de

sentido, entendemos que “aprender algo, interpretar” é construir sentido, por isso acreditamos

gue ela estava contribuindo com o ensino de leitura em sala de aula.
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Ao explicar como trabalhava a leitura e a importancia do ensino da leitura em sala de

aula, aprofessora disse:

3. PA. Eu peco aos alunos que leiam sozinhos e depois eu leio para eles, ou peco para
que cada um lela um pedaco do texto, depois eu dou as questbes para que eles
respondam. N&o se isso é umatécnica mais é assim que faco.

5. PA. A leituragjuda a melhorar escritas das criancas.

Entendemos, neste episddio, que a professora, apesar de ndo ter claramente uma
definicdo da perspectiva que ela trabalha a leitura, utiliza uma metodologia que se aproxima
da perspectiva sociolingtiistica de | eitura proposta por Dell’ Isola (2001). Percebemos pelafala
da professora que ela apresenta o texto ao aluno, lendo-o, depois pede aos alunos uma leitura
silenciosa, 1€ coletivamente e faz um questionamento; deixamos bem claro que esta estratégia
adotada pela professora é muito préxima da perspectiva sociolinguistica, mas néo totalmente.

Uma outra questéo levantada pela pesquisadora foi acerca do incentivo e do trabalho
de leitura extraclasse. Ao tratar deste assunto a professora apresentou suas experiéncias neste

pegueno espaco de tempo que esté na escola.

12. PA. Umavez por semana levo os alunos a biblioteca, pois isso gjuda aumentar seu

vocabulario, escrever melhor.

14. PA. N&o tenho nenhum projeto so levo os alunos a biblioteca toda semana.

Por esta fala, percebemos que a professora ainda ndo conhece o projeto politico
pedagdgico da escola, pois existe um projeto de leitura na escola, além da biblioteca. Em
relacdo aimportancia da leitura, ela deixou claro que guda os alunos a melhorarem a escrita,

mas ndo falou em construcéo de conhecimento.
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6.3.2 Observacédo em sala de aula

Para o desenvolvimento desse trabalho, estamos considerando vinte aulas observadas,
no periodo de maio ajulho deste ano. Os dados foram coletados em uma sala de 42 série com
trinta alunos, regida por uma professora licenciada em Pedagogia com apenas dois meses de
experiéncia com esses alunos.

Nessas aulas, a professora trabalhou com aguns textos, pretendendo conseguir a
interacdo dos alunos com os textos. E justamente esse aspecto que tentamos focalizar em
nossa analise, isto €, acOes realizadas pela professora para a reflexdo sobre o ensino daleitura,
as estratégias adotadas por ela para conduzir o ensino da leitura em sala de aula. Nesse
contexto, o0 espaco, 0 tempo e o contelido pedagogico sdo aspectos determinantes.

Professores e alunos estdo subordinados a insténcias superiores que determinam o
tempo, 0 espaco e, conseqlientemente, o contetido pedagdgi co.

Por isso, o professor fica condicionado a dar conta de determinado contetido dentro
de um prazo definido, preestabelecido pela instituicdo, por consequéncia, sente-se mais
seguro em trabalhar com temas ja sistematizados. Ou sgja, a dependéncia temporal constrange
o trabalho pedagdgico, induzindo-o & homogeneizag&o do conhecimento.

O professor, confinado em sala de aula, devera ter o controle daguele espaco,
evitando qualquer problema de ordem disciplinar que afete o bom andamento da escola. Esse
confinamento ndo é apenas fisico, mas também socia e cultural, pois o educador carece de
um interlocutor mais preparado com quem possa dialogar reflexivamente sobre sua prética
pedagogica dentro dainstituicdo. (TARDELLI, 2002)

Nesse sentido, Maténcio (2001, p.81) aponta dois principios necessarios para
compreender 0 processo interativo em sala de aula Um é a instancia ingtitucional que
interfere na duracdo da aula, no nimero de participantes, e determina os objetivos

educacionais, a selecdo e divisdo do programa anua e o tipo de avaliagdo. E um outro
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principio refere-se ao fato de que os lugares e os papéis definidos previamente, tanto pela
escola quanto pela sociedade, e sua compreensdo pelos participantes direcionam o grau de
formalidade no registro linguistico utilizado e as relagfes interpessoais, além de intervir no
tipo de gerenciamento da aula.

Ao trabalhar o contetido por meio de agfes que proporcionam interagdo, o professor
deixa de ser aguele que detém o conhecimento; trabalha em parceria com o aluno, atua como
mediador na construcéo do saber. (TARDELLI, 2002)

Em nossas observacfes, a professora partiu, na maioria das vezes, de um texto,
presente no livro didético, para trabalhar matemética, portugués e historia, pois o livro
didatico adotado pela escola € interdisciplinar, por isso ela deveria trabalhar a leitura e a
interpretacdo com os alunos para resolucéo das questdes propostas pelo livro.

A professora tenta interagir com os alunos e tentar fazé-los ler, mas sem sucesso. As
vezes, apOs muitas tentativas, um aluno iniciava a leitura, entretanto a professora interrompia
o tempo todo, corrigindo-o e pedindo siléncio a turma. Esses alunos ndo seguiam a leitura e
passavam o tempo todo conversando.

Apés a leitura, a professora, em algumas vezes, questionava a turma sobre a
mensagem do texto, mas era dificil alguém responder. Ela, por sua vez, comegava explicar,
mas a indisciplina era tamanha que ndo conseguia terminar a explicacdo. Em seguida, sem
terminar a explicagéo, pedia aos alunos para fazerem 0s exercicios propostos no livro, mas
nao os explicava.

Percebemos, que a professora néo trabalha a leitura como esperavamos, a leitura ndo
passa de decodificagcdo. A indisciplina da sala ndo contribui para a aprendizagem do aluno, os
alunos ndo respeitam a professora, passam o tempo todo conversando engquanto a professora
fala, em algumas vezes os alunos corrigem a fala da professora, quando falta concordancia.

Percebemos uma rejeicdo dos alunos & professora, eles queriam a outra que havia saido de
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licenca por problemas de salde.

Em outra aula, cheguel a sala e os alunos estavam sentados em grupos de seis alunos,
apenas um aluno estava sentado sozinho, e a professora passava no quadro um texto sobre
“Festa Junina” (Anexo “8”). Enquanto escrevia o texto no quadro, a sala de aula, ou sgja, 0s
alunos agrupados conversavam entre si.

Em um grupo, um menino explicava para os outros como fazia um tupete no cabelo
sem ter gel.

A professora interrompe a escrita no quadro e pergunta aos alunos se alguém tinha
trazido uma prenda para a festa junina. Duas alunas respondem que néo e a professora volta a
escrever no quadro, esquecendo ou fazendo de conta que ndo esta ouvindo nem vendo a
bagunca da sala de aula.

Enquanto isso, um aluno levanta do seu grupo para bater em outro menino do outro
grupo, a professora ndo diz nada, continua de costas para a turma passando o texto no quadro.
N&o ha em momento algum uma interacdo entre a professora e os alunos, a professora
simplesmente passa o texto no quadro.

Durante a escritura no quadro, as costas da professora, acontecem varios episodios
lastimavel's, e em nenhum deles a professora emite qualquer julgamento ou qualquer punicao,
ha uma indiferenca muito grande da professora para com os alunos. Por exemplo:

e um aluno se coga sem parar;

e um brinca com bal &es;

e um grupo discute o nome de uma alung;

e um aluno ficafazendo careta para um outro aluno;

e uns brincam de cuspir uns Nos outros;

e um aluno brinca com o estojo e faz avidozinho com o |1&pis de escrever;

e UM pergunta 0 nome completo para todos dos grupos;
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e um auno diz a professora que ela precisa praticar a cama supra, pois assim ficara mais

cama

Neste Ultimo, episodio a professora para de escrever e pede para o aluno parar de fazer
gracinha, pois ela exigia respeito. E que todos tém direito e dever em sala de aula.

Um aluno levanta e diz a professora que n&o é direito e dever, e sim direitos e deveres,
pOis S0 varios.

A professora volta a escrever no quadro e nem darelevanciaao que o auno disse.

Logo que termina de passar 0 texto, apaga a primeira parte e passa as questdes
relativas ao texto. Em nenhum momento ela interage, faz uma ponte, constroi andaimes com
os alunos acerca do texto, da leitura, de alguma apresentacdo do texto para a turma
Simplesmente passa 0 texto e os exercicios (Anexo “9”) e ndo explica nada. Nao h4 discussao
oral acerca do texto, nem aleitura de mera decodificacdo do texto escrito.

Com relacdo ao trabalho das atividades propostas acerca do texto, gira em torno do
eixo “da andlise gramatical”, e ndo na construcdo de sentido a partir do texto. O texto
apresentado serve apenas para buscar respostas para atividades meramente mecanicas e néo
de cunho inferencial. Por exemplo, retire do texto, dé um substantivo simples (Anexo “9").

A professora ndo demonstra conhecimento dos discursos oficiais vigentes, busca fazer
“um ensino de gramética, da morfologia’. Contudo, ao se analisar as préticas de ensino de
leitura, verifica-se que ndo ha um trabalho contextualizado de andlise linguistica.

Alguns alunos dizem ndo entender o que o exercicio esta pedindo. A professora, sem
muitos recursos linglisticos e sem nenhuma pedagogia culturalmente sensivel, diz aos alunos
gue elesjaviram estes conteldos naterceira série e gue elando ensinaria mais nada.

N&o se nota, por parte da professora, uma tentativa de levar o aluno a observar, a

refletir sobre o que I1€&. Em alguns momentos, percebe-se uma certa insisténcia para que 0s
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alunos déem respostas as perguntas do livro, de acordo com o0 que ela considera mais
adequado. Aparentemente, ela ndo reconhece os sentidos produzidos pelos alunos e busca um
sentido Unico do texto. Ela pode até reconhecer, mas necessita exercer um certo controle
sobre os sentidos produzidos e assim revela uma atitude conservadora ao insistir nessa pratica,
ao mesmo tempo percebemos uma indiferenca da professora em relacéo a fala dos alunos.

Em outro episodio, a professora ndo tentainteragir com os alunos, pede aos alunos que
léem o texto, mas ninguém demonstra nenhum interesse pelo mesmo, muito menos pela
leitura, enquanto alguns dos alunos apenas ouvem e outros conversam paral elamente sem dar
importancia a fala da professora.

A aula é de matemética, a professora pede aos alunos para abrirem o livro na pagina
104 (Anexo “11”). A aula era sobre “expressoes aritméticas e a calculadora’. Por se tratar de
um livro “didatico interdisciplinar”, comeca com uma pequena histria, em seguida ha um
exercicio de troca idéias com os colegas, um exercicio de construcdo de sentido, uma dica de
portugués e matemética e por fim alguns exercicios abordando a questdo da expressao
numerica e do uso da calculadora

A professora simplesmente 1€ o texto e pede para os alunos fazerem os exercicios das
paginas 104, 105, 106,107 e 108 (Anexo “11").

Mais uma vez ndo ha explicacdo alguma, a sala € uma bagunca, alunos conversam, uns
brigam, outro faz declaracdo de amor para uma menina dentro da sala de aula e entrega-lhe
flor. Neste momento ha uma algazarra por este ato do aluno, todos riem, batem na carteira,
assoviam. Nesse mesmo contexto, um outro aluno vé embaixo da carteira uma revista de uma
mulher nua e um outro dorme em cimada carteira. Um verdadeiro caos.

A educadora pede siléncio, grita, diz que vai chamar a diretora, entdo, por alguns
minutos, ha um momento de paz dentro da sala de aula.

Confrontando os dados da entrevista com as observacfes em sala de aula, concluimos
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que a professora, apesar de nos dizer na entrevista que trabalhava a leitura e que a leitura era
importante para construir sentido, ampliar vocabulario e escrever bem, ndo reflete isso em sua
prética pedagogica. Vimos uma professora que mal trabalha a decodificacdo dos textos, ndo
incentiva os alunos a lerem em sala de aula, n&o incentiva a construgéo do conhecimento,
alids, ndo consegue manter a disciplina da turma, ndo consegue construir uma afetividade,

interagir com os alunos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Como foi apresentado, temos em nossa sociedade varios pesguisadores que com
pensamentos proximos ou divergentes, defendem o mesmo ideal, o de transformar nossos
alunos em leitores proficientes.

Assim, da mesma forma que esses pesquisadores se incomodaram ou se incomodam
com questdes de construcdo de sentido através da leitura, nés também nos incomodamos, por
iSSO nasceu esta pesquisa sendo o eixo norteador a questdo central deste trabalho : Quais séo
as dificuldades encontradas pelos alunos para responder as questdes de Lingua Portuguesa da
Prova Brasil 20057 Partindo dessa questéo, outras se tornam pertinentes para ajudar a elucidar
a problematica: De que maneira o professor trabalha a leitura em sala de aula? Como a escola
contempla a questdo do ensino de leitura no seu projeto pedagogico?

Com base em nossa questéo central e em nosso objetivo geral, explicitado em capitulo
um, surge a assercdo geral desta pesquisa: Os alunos tém um mau desempenho na avaliagéo
da Prova Brasil, porque as questdes de compreensdo de texto pressupdem conhecimentos de
mundo gue os alunos ndo detém. E, a partir dos nossos objetivos especificos, emergem as sub
- assercdes: Auxiliados pela pesquisadora, por meio de processos de andaimagem, os alunos
conseguirdo resolver as questdes da Prova Brasil que ndo conseguiram resolver sozinhos. O
professor ndo adota estratégias adequadas para 0 ensino de leitura em sala de aula. A escola
ndo contempla em seu projeto politico pedagdgico projeto de leitura atualizado.

Esperamos que este trabalho venha trazer uma contribuicdo ao ambito educacional,
exatamente por se preocupar em analisar a questéo da compreensao da leitura dos alunos da 42
série do ensino fundamental, com o proposito de analisar o porqué da ndo compreensdo dos
alunos com as questdes da Prova Brasil 2005.

Sabemos que este € um trabalho que ndo pode ser considerado conclusivo, pois ha
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muito para ser ensinado e muito para ser aprendido sobre a leitura na escola. Entretanto, as
préticas referenciadas, algumas inferéncias e deducGes podem servir como pardmetro para
continuar ainvestigagcao deste campo de estudo t&o importante.

Pelas experiéncias feitas, posso concluir que a escola tem um projeto politico
pedagdgico, que apresenta projetos associados ao letramento e que considera a leitura o eixo
norteador das atividades.

O discurso da professora embora, do ponto de vista técnico discursivo, ela tenha nocéo
da metodologia a ser aplicada, na pratica, isso ndo se concretiza. Creio que sgja porgue nao
sabe como fazer, ou porque ndo se envolve, de fato, em sala, por meio de uma pedagogia
culturalmente sensivel, ou porque ndo conhece o projeto politico pedagdgico da escola.

O resultado da aplicacéo das questdes embora o trabalho atual ndo reflita o projeto da
escola, os alunos demonstram terem desenvolvido solidas habilidades por meio do trabalho
realizado anteriormente.

Gostariamos, mais uma vez, de deixar claro que esse assunto ndo se esgotara com esta
pesquisa, pensamos que neste exato momento tem um professor-pesquisador pensando nessa
guestdo, em algum lugar deste pais.

Esperamos ter mostrado que a escola exerce um papel fundamental na formacédo de
leitores proficientes, na formagdo de construcdo de sentido. Légico gque a leitura extrapola os
muros da escola, mas, na escola esse papel é de todos nos educadores, independente da

concepcao adotada de leitura.
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ANEXOS



ANEXO “1”

QUESTIONARIO

109

Prezado aluno (@) este questionario € parte da pesguisa que desenvolvo no Mestrado em Educagéo na
Universidade de Brasilia — UnB. Conto com sua colaborag@o respondendo as perguntas abaixo. Ndo é

necessario identificar-se. Muito obrigada. Claudia Heloisa Schmeiske da Silva.

1. SEXO:
(A) Masculino. (B) Feminino.
2. COMO VOCE SE CONSIDERA?

(A) Branco(a). (B) Pardo(a).

(C) Preto(a).

3. QUAL E O MES DO SEU ANIVERSARIO?

(A) Janeiro. (D) Abril.
(B) Fevereiro. (E) Maio.
(C) Marco. (F) Junho.

4. QUAL E A SUA IDADE?
(A) 8 anos ou menos. (C) 10 anos.

(B) 9 anos. (D) 11 anos.

(G) Julho
(H) Agosto.

(1) Setembro.

(E) 12 anos.

(F) 13 anos.

5. EM SUA CASA TEM ENERGIA ELETRICA (LUZ)

(A) Sim, tem. (B) Né&o tem.

6. EM SUA CASA TEM AGUA ENCANADA (NA TORNEIRA)?

(A) Sim, tem. (B) Nao tem.

7. EM SUA CASA TEM TELEVISAO EM CORES?

(A) Tem uma.
8. EM SUA CASA TEM RADIO?

(A) Temum

(B) Tem mais de uma.

(B) Tem mais de um.

(C) Néo tem.

(C) N&o tem.

9. EM SUA CASA TEM VIDEOCASSETE?

(A) Tem. (B) Né&o tem.
10. EM SUA CASA TEM BANHEIRO?
(A) Tem um.

11. EM SUA CASA TEM QUARTOS?

(B) Tem mais de um.

(C) N2 tem.

(D) Amarelo(a).

(E) Indigena.

(J) Outubro.
K) Novembro.

(L) Dezembro

(G) 14 anos.

(H) 15 anos ou mais.



(A) Sim, um. (B) Sim, dois. (C) Sim, trés. (D) Sim, quatroou mais.  (E) N&o tem.

12. EM SUA CASA TEM GELADEIRA?

(A) Tem uma. (B) Tem mais de uma. (C) Néo tem

13. EM SUA CASA TEM FREEZER?

(A) Sim, tem. (B) Né&o tem.

14. EM SUA CASA TEM UMA MAQUINA DE LAVAR ROUPA (N&o é tanquinho)?
(A) Sim, tem. (B) Né&o tem.

15. EM SUA CASA TEM UM ASPIRADOR DE PO?

(A) Sim, tem. (B) Né&o tem.

16. EM SUA CASA TEM AUTOMOVEL?

(A) Sim, tem um.(B) Tem mais de um. (C) Néo tem.

17. EM SUA CASA TRABALHA EMPREGADA DOMESTICA?

(A) Sim, uma diarista (faxineira, etc.) uma ou duas vezes por semana. (B) Uma, todos os dias.
(C) Duas ou mais, todos os dias. (D) Néo.

18. QUANTAS PESSOAS MORAM COM VOCE?

(A) Moro sozinho(a) ou com mais 1 pessoa. (B) Moro com mais 2 pessoas.
(C) Moro com mais 3 pessoas. (D) Moro com mais 4 ou 5 pessoas.
(E) Moro com mais 6 a 8 pessoas. (F) Moro com mais do que 8 pessoas.

19. VOCE MORA COM QUEM?

(A) Meu pai e minhamae (B) Somente com minha mae

(C) Somente com meu pai (D) Nem com minha mée e meu pai, mas com outras pessoas.

20. ATE QUE SERIE SUA MAE OU A MULHER RESPONSAVEL POR VOCE ESTUDOU?
(A) Nunca estudou ou ndo completou a 42 série.

(B) Completou a 42 série (antigo primario), mas ndo completou a 82 série.

(C) Completou a 82 série (antigo ginasio), mas ndo completou o Ensino Médio.

(D) Completou o Ensino Médio (antigo 2° grau), mas ndo completou a Faculdade.

(E) Completou a Faculdade. (F) N&p sai.
21. ATE QUE SERIE SEU PAI OU O HOMEM RESPONSAVEL POR VOCE ESTUDOU?
(A) Nunca estudou ou ndo completou a 42 série.

(B) Completou a 42 série (antigo primario), mas ndo completou a 82 série.
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(C) Completou a 8 série (antigo ginasio), mas ndo completou o Ensino Médio.

(D) Completou o0 Ensino Médio (antigo 2° grau), mas ndo completou a Faculdade.

(E) Completou a Faculdade. (F) N&o sai.
22. EM SUA CASA EXISTE DICIONARIO?

(A) Sm. (B) Néo.

23. EM SUA CASA EXISTE UM LUGAR CALMO PARA ESTUDAR?

(A) Sim. (B) Néo.

24. EM SUA CASA EXISTE UMA ESTANTE COM MAISDE 20 LIVROS?

(A) Sim. (B) Néo.

25. EM SUA CASA TEM UM COMPUTADOR?

(A) Sim, com acesso alnternet.  (B) Sim, sem acesso a Internet. (C) Néo.
26. EM DIA DE AULA, QUANTO TEMPO VOCE GASTA ASSISTINDO TV?

(A) Nao assisto. (B) Até 1 hora (C) Dela3horas.
(D) De3 a4 horas. (E) Maisde 4 horas.

27. EM DIA DE AULA, QUANTO TEMPO VOCE GASTA FAZENDO TRABALHOS DOMESTICOS EM

CASA?
(A) Nao faco trabalhos domésticos. (B) Até 1 hora. (C)Dela?2horas.
(D) De2 a3 horas. (E) Mais de 3 horas.

28. VOCE TRABALHA FORA DE CASA?

(A) Sim. (B) N&o

29. QUANDO VOCE TERMINAR O ENSINO FUNDAMENTAL, VOCE PRETENDE:

(A) Somente continuar estudando. (B) Somente trabalhar.

(C) Continuar estudando e trabalhar. (D) Aindando sai.

30. COM QUE FREQUENCIA SEUS PAIS OU SEUS RESPONSAVEISVAO A REUNIAO DE PAIS?
(A) Quase sempre ou sempre. (B) De vez em quando. (C) Nunca ou quase nunca.
31. SEUS PAIS OU SEUS RESPONSAVEIS INCENTIVAM VOCE A ESTUDAR:

(A) Sim (B) N&o

32. SEUS PAIS OU SEUS RESPONSAVEIS INCENTIVAM VOCE A FAZER A LIGAO DE CASA E OS
TRABALHOS DA ESCOLA

(A) Sim (B) N&o
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33. SEUS PAIS OU SEUS RESPONSAVEISINCENTIVAM VOCE A LER (livros, revistas etc):

(A) Sim (B) N&o

34. SEUS PAIS OU SEUS RESPONSAVEISINCENTIVAM VOCE A IR A ESCOLA:

(A) Sim (B) Néo

35. QUANDO VOCE ENTROU NA ESCOLA?

(A) No maternal (jardim de infancia). (B) Napré-escola. (C) Naprimeira série.

36. DESDE A PRIMEIRA SERIE VOCE ESTUDOU SEMPRE NESSA MESMA ESCOLA?

(A) Sim. (B) Né&o, mas s6 estudei em escola publica. (C) Né&o, mas jé estudei em escola(s) particular(es).
37. VOCE JA FOI REPROVADQO?

(A) Néo. (B) Sim, umavez. (C) Sim, duas vezes ou mais.

38. VOCE JA ABANDONOU A ESCOLA DURANTE O PERIODO DE AULAS E FICOU FORA DA
ESCOLA O RESTO DO ANO?

(A) N&o. (B) Sim, umavez. (C) Sim, duas vezes ou mais.

39. VOCE FAZ A LICAO DE CASA DE LINGUA PORTUGUESA?

(A) Fago sempre ou quase sempre (B) Faco de vez em quando
(C) Nunca ou quase nunca (D) O professor ndo passa licdo de casa

40. O PROFESSOR CORRIGE A LICAO DE CASA DE LINGUA PORTUGUESA?

(A) Sempre ou quase sempre (B) De vez em quando
(C) Nunca ou quase nunca (D) O professor ndo passa licdo de casa

41. VOCE SE SENTE DEIXADO DE LADO NA SALA DE AULA?
(A) Muitas vezes (B) De vez em quando (C) Nunca ou quase nunca
42. VOCE PARTICIPA DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA?

(A) Sim. (B) N&o. (C) N30 sei.
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ANEXO “2”

QUESTAO APLICADA NO PROTOCOLO PILOTO

Figura 1 — Questdo aplicada no Protocolo Piloto

Lingua Portuguesa 4 sere EF

Leia o frecha
Desde que o astronomo (Galileu Galilei apontou, em 1610, sua hunefa em
diregdo o Jipiter ¢ descobriu quatro de seus 16 sotélites, este planefa tem
sido a maior fonte de fascinios para os clentistos.

Forde: ISTOE , n® 1403, p.43. aga 1995,

O tedo afirma que

B (A) em 1610 Galileu Galilel descobriu quairo safélites de Jipiter
(B) Galileu Galilei descobriu os 16 satélites de Jipiter
(C} Jipiter tem sido motivo de preocupagdo de Galileu Galilei.
(D o5 16 satélites de Jipiter foram descobertos em 1610,

Neste protocolo piloto a pesguisadora, inicialmente, conversou com a professora para
explicar a necessidade de se fazer o piloto da pesquisa e 0 que precisaria paraassim realizé-|o.

A escolha do aluno para este piloto foi feita aeatria através de sorteio. Apds a
selecdo a pesquisadora retirou a aluna da sala e ambas foram até a sala da coordenacdo para
realizarem o protocolo, pois a pesquisadora julgou este local mais tranquilo para a realizagcdo
do mesmo.

Chegando a sala, a pesquisadora explicou paraaaunao que elas iriam fazer. A aluna

muito empol gada concordou. Escutou os comandos trangtiilamente e iniciou a tarefa.
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A-LEIA O TRECHO+DESDE QUE O ASTRONOMO GA+GALILEU
GAL+GALILEI APONTOU EM++1610 SUA LUNETA EM DIREC}AO A
JUP+JUPITER E DESCOBRIU QUATRO DE SEUS 16 SATELITES ESTE
PLANETA TEM SIDO A MAIOR FONTE DE FA+FASCINIO PARA OS
CIENTISTAS+O TEXTO AFIRMA QUE +A +EM MIL SEISCENTOS E DEZ O
ASTRONOMO GALILEU GALILEI DESCOBRIU QUATRO SATELITES DE
JUPITER+B+GALILEU GALILEI DESCOBRIU DEZESETE SATELITES(opa)
DEZESEIS SATELITES DE JUPITER+C+JUPITER TEM SIDO MOTIVO DE
PREOCUPACAO DE GALILEU GALI+GALILEI (dificil esse nome né?)+D+0S
DEZESEIS SATELITES DE JUPITER FORAM DESCOBERTOS EM 1610.

P - Muito bem! Vocé |é muito bem! O que o textu afirma?

A - ++ [dunalé& novamente o texto silenciosamente].

P - Vocé sabe?| pergunta a pesquisadora para a aluna)

A - O que ele afirmaestanaletra A [ aaunaaponta para aletra no texto]

P - Por que vocé disse que é aletra A?

A - Ora porgue esse homi descubriu quatru e ndo dezeseis satiliti. Olha aqui 6 [aluna
mostra para pesquisadora no texto] t&+o ta falanu aqui 6 +qui homi descubriu
quatru de seus dezeseiz+ ta venu 6.

P - Vocé sabe quem é esse homem?

A - Eu nd num sei ndo+mais sei que esse aqui O[aluna aponta para a palavra
astronomo] ele fica olhanu pro céu pra ver alguma coisa |4 em cimatalguma coisa
nova

P - Muito bem!O Galileu Galilel ele também ficava olhando 1a pro céu, como eletinha
dificuldade para enxergar as coisas la no céu entdo ele criou aluneta, esse instrumento

ajudou-o aver melhor as coisas |4 no céu.
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,
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A - Ah!+Entdo tem tudo a ver né? Ele deve ser muito importante né, ja que ele
descobriu né.
P - Por que vocé achaque ndo é aletraB?

A- [lIé novamente o texto para a pesquisadora] 6 ta escrito agui 6 6 ++
P - E por que ndo é aalternativa C?
A - Porque esta dizendo aqui 0[a aluna aponta para a parte do texto que fala sobre
iss0] que a descoberta é fonti di faciniu e ndo de PREOCUPACAOQ. [Ié aduna).
P - Vocé sabe 0 que € preocupacaon?
A - O por exemplu+se eu t6 assistino o desenho e ai eu lembru que tenhu um dever pra
fazer a entdo eu ficu preocupada.[muito interessante que a aluna é que constroi
andaime para explicar para a pesquisadora).
P - Ah! muitu bem.[R]
P - E 0 que éfascinio, vocé conhece essa palavra?
A - O fasciniu é quando+é por exemplu++ é+vocé conhece as super poderosas?[aluna
pergunta para a pesquisadoral
P - Conhego. Por qué?
A - Ent8o 6+ as garotas super poderosas €l as fascinam todos por onde elas passam+.
P - Como assim? [a pesguisadora tenta com essa indagacdo que a aluna explique
melhor o significado da palavra)
A - Ah ++ as pessoas olham para elast elas salvam as pessoast+as pessoas ficam ali
Ihano pra elas+elas séo fascinantes+sao bonitas sdo diferentist++ elas gjudam as pessoa
que t&o em perigot+ela livra as pessoas do mal ++entdo esse homi[aponta para
Galileu Galile]ficou fascinadu e os outros tamém §[aponta hovamente para o texto]
com a descoberta+ficaram olhanu++sem paré..

P - Ah! Entendi.+muito bem! +vocé é muito esperta. [R] [a pesquisadora fica surpresa
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com aexplicacdo da aluna, a aluna construiu um andaime para explicar a pesquisadora

o significado da palavra).

Neste protocolo pretendiamos primeiro testar o instrumento de coleta, confirmar sua
funcionalidade e provar que € viavel esta pesquisa. Mas tinhamos como plano de fundo, a
guestdo da compreensao leitora do aluno.

Como nesta pesguisa temos como assercdo geral que os alunos tém um mau
desempenho na avaliagdo da Prova Brasil, porque as questdes de compreensdo de texto
pressupdem conhecimentos de mundo que os alunos néo detém, com esse protocolo piloto, a
pesquisadora ficou surpresa com o desempenho da auna.

A auna demonstrou uma proficiéncia leitora, proficiéncia esta, esperada no fina da
quarta série, mas que infelizmente ndo é o que demonstra as nossas avaliagles, cujos
resultados ndo sdo bons, como foi mostrado no capitulo anterior.

No inicio do protocolo verba a aluna afirma a alternativa correta e sendo questionada
pela pesguisadora explica como foi que ela chegou aresposta certa (7).

Vale ressatar que ela sabe o que é um astrénomo (9), mas deixa claro que ndo sabe
guem era Galileu Galilel, portanto, depois do andaime construido pela pesquisadora a auna
conclui que ele eraimportante e que ficava olhando para o céu (11).

Outro ponto interessante neste protocolo é o andaime que a aluna constroi para
explicar a pesquisadora o significado das palavras “ preocupacao” e “fascinio”.

A estratégia que ela usa é exemplificar o uso das palavras por meio de perifrase que
descrevem o contexto de uso. Ela vai buscar recursos em suas préticas sociais, isto €, criando
possiveis contexto para explicar o sentido da palavra, como podemos observar nas linhas 16 e

19 da transcrigao.
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Observa-se também que ela ndo responde com um sinbnimo, nem t&0 pouco, uma
definicdo no estilo de dicionario, pois Ihe faltam recursos comunicativos paratal.

Entretanto, ela constréi a partir da palavra “fascinio” citada no texto, as derivacdes
“fascinante” e “fascinado”.

Contudo, a aluna apresenta uma proficiéncialeitora na questédo a cima analisada.
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ANEXO “3”

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacgdo — Programa de Pds — Graduacao em Educacao
Orientadora: Dr2 Stella Maris Bortoni Ricardo

Mestrandas: Claudia Heloisa Schmeiske

Titulo da Dissertacéo: LeituranaEscola: aprender aler, ler para aprender.

Entrevista Semi-Estruturada

Professora:
Série em que leciona: 42 série Turno: Vespertino

Formag&o académica:

Questdes

1. Faleum pouco sobre sua formagao académica e sua experiénciaem sala de aula.

2. Oqueéler paravocé?

3. Como vocé trabalha a leitura em sala de aula? Adota alguma estratégia - técnica de leitura? Qual?
Explique.

4. Vocé achaimportante o ensino de leitura em sala de aula?Por qué?

5. Vocé acha seus alunos | eitores eficazes?

6. Vocélé paraseus aunos?Comente

7. Elesfrequentam a biblioteca com que frequiéncia e com qual objetivo?

8. Desenvolve algum projeto de leitura com os alunos? Qual ?

Agradeco sua colaboragao, ela serd valiosa para o desenvolvimento da pesguisa.
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ANEXO “4”

AUTORIZACAO

Eu, ,

CPF n°. , autorizo que as informagdes que forem por

mim prestadas possam ser utilizadas para a realizacdo desta pesquisa e

posteriores publicacoes.

Pseuddnimo

Brasilia, 04 de junho de 2007.



120

ANEXO “5”

QUESTOES SELECIONADAS PARA OS PROTOCOLOS VERBAIS — Nivel 2

NIVEL 2

Leiao texto.

Senhores Pais ou Responsaveis:

Como é de conhecimento de todos, nossa escola promove habitualmente uma festa junina
que, neste ano, sera realizada no proximo dia 15, a partir das 10h. Havera barracas de comes e
bebes, churrasco, cachorro quente, pipoca, algoddo doce, quentdo, vinho gquente e refrigerantes.
Havera também barracas para divertimentos, especial mente das criangas, pescaria, argolas, tiro ao
alvo, coelhinho, e todas aquelas brincadeiras tradicionais.

Cada uma das classes apresentard uma danca apropriada para a ocasido e, no final, apos a
coroacdo da Miss Caipira, faremos uma grande quadrilha, com os Professores e Funcionarios.

Solicitamos a colaboragéo de Pais e Alunos. Quanto maior for a arrecadacéo com a venda
de votos, oferecimento de prendas e movimentagdo das barracas, maior sera o beneficio para a
escola. Pretendemos ampliar nossa érea de esportes, com a construcdo de uma quadra polivalente,
0 gque, sem duvida, trara beneficios para os alunos.

Contando com a participagéo de todos,
Antecipadamente agradece,
A Diregéo

O texto faz um convite para
(A) o aniversério do diretor.
(B) afestajunina.

(C) um baile de mascaras.

(D) umareunido de pais e mestres.
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ANEXO “6”

QUESTOES SELECIONADAS PARA OS PROTOCOLOS VERBAIS — Nivel 5

NIVEL 5

Habitos de cachorro

Deita sobre os tapetes [0kl

Pressente a chegada : oy
do dono

Sobe na cama 71%
Espera na porta : of
do banheiro 74%
Come da mesa 80°%
Sobe no soé

Entre os habitos dos cachorros apontados na pesquisa, 0 mais comum €
(A) deitar sobre os tapetes.

(B) subir nacama.

(C) comer sobre a mesa.

(D) subir no sofa.




ANEXO “7”

QUESTOES SELECIONADAS PARA OS PROTOCOLOS VERBAIS — Nivel 1

NIVEL 1

122

Solugdes Caseiras

III:

= _}__]_:I I

Se vocé ja se ligou na importéncia de economizar energia, tome nota de dicas muito
simples do que é possivel fazer em casa para evitar o desperdicio de €eletricidade:

+ Durante o dia, procure abrir as cortinas e as janelas para ndo ter de acender aluz. E na
hora de escolher uma l&mpada, as fluorescentes sdo bem mais econdmicas que as
incandescentes, aguel as redondinhas comuns em qualquer lugar.

Ciéncia Hoje das criancas. Rio de Janeiro: SBPC, Ano 11, jul., 1998.

Nesse texto, o autor faz recomendacdes sobre
(A) aeconomiade energia.

(B) asfontes de energia

(C) as vantagens da el etricidade.

(D) osriscos da eletricidade.




123

ANEXO “8”

TEXTO DA FESTA JUNINA

E tempo de fogueira, baldes, sanfona animada, forrds, quadrilhas, bandeirolas
coloridas e comidas gostosas. Tempo de usar vestido xadrez, botas. Ah, ndo pode esquecer do
chapéu de palha.

Algumas brincadeiras sdo especiais, como a cadeia. Nessa brincadeira alguém pega
para prenderem vocé e se Vocé ndo conseguir fugir vai preso e tem gque pagar para ser solto.

Héa também o correio elegante. Hora de mandar os bilhetes de amor, de amizade ou de
molecagem. Depois, € hora de criar coragem e subir no pau-de-cebo, prenda, esperando o
vencedor |4 em cima. Ah! S&o tantas as brincadeiras. tiro ao avo, barracas, com prendas,
argolinhas.

Animacdo mesmo € quando como a quadrilha. Os homens ficam um lado e as

mulheres do outro. Eles se cumprimentam...Como é divertido.
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ANEXO “9”

ATIVIDADES DO TEXTO DA FESTA JUNINA

Leiaas frases e classifique as palavras sublinhadas

E tempo de festa fogueira, bandeiras coloridas e comidas gostosas.

No traje ndo pode faltar um chapéu de palha.

E hora de receber os bilhetes carinhosos dos amigos.

As comidas sio saborosas.

A gquadrilha é divertida e todos se alegram com a danca.

Retire do texto: um substantivo composto e trés substantivos simples e dois

substantivos derivados.
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ANEXO “10”

PROPOSTA PEDAGOGICA 2007 — EC 415 NORTE

Bibliografia:

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito
Federal. Subsecretaria de Suporte Educacional. Diretoria Regional de Ensino do Plano
Piloto e Cruzeiro. Escola Classe 415 Norte. Proposta Pedagdgica 2007. Brasilia, 2007.

Péaginas originais da obra supracitada anexadas as paginas seguintes.
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Escola Classe 415 Norte

GSSPeUnB

S
UNIVERSIDADE DE 8AASIIA




AVALIACAO ESCOLAS DO GDF

RELATORIO DE DESEMPENHO DA ESCOLA

Nome do Centro Educacional: EC 415 NORTE
Série avaliada: 4? série

A Universidade de Brasilia (UnB), por meio do Centro de Selecdo e de
Promocdo de Eventos (CESPE), tem o prazer de apresentar o Relatorio de
Desempenho do EC 415 NORTE na avaliacio das escolas do GDF.

A avaliagdo externa tem por objetivo fornecer dados que sirvam de base
para que a comunidade escolar estabelega metas e implante mudancas no
funcionamento da escola, com o intuito de melhorar cada vez mais a qualidade
do ensino.

A primeira medida realizada para a Avaliacdo Externa é a construcdo de
itens - questdes e exercicios propostos nos testes - por um corpo de analistas. A
construcao de itens tem por base as Matrizes de Especificacdes, obedecendo a
critérios e normas técnicas para construcdo de itens de maltipla escolha. Os itens
sao submetidos a um pré-teste - aplicacao de provas a um grupo de alunos - e
depois passam por uma analise psicométrica, por meio da Teoria de Resposta ao
Ttem (TRI) e da Teoria Classica dos Testes (TCT). A partir dos pardmetros
disponibilizados pela TRI e pela TCT pode-se montar uma planilha que dispde
dos indices de discriminacdo, dificuldade e acerto ao acaso dos itens. Tal
planilha serve de base para que, juntamente com a andlise realizada pelos
especialistas, seja montada as provas de uma Avaliacdo Fxterna. A utilizagio
desses recursos permite que se procure criar cadernos de prova com niveis de

discriminac@o e de dificuldade semelhantes entre si em cada série avaliada.
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As escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal (DF) em parceria

com CESPE/UnB se dispuseram a participar da pré-testagem dos itens

para a Avaliacdo Externa da rede escolar SESI-SP. O pré-teste consistiu na

aplicacdo dos itens supramencionados - 358 itens de Lingua Portuguesa e de 358
itens de Matematica - aos alunos de 4* e 8 séries do Ensino Fundamental que
responderam as provas aplicadas em setembro de 2005. O pré-teste da 8* série
foi aplicado a 1.499 alunos, distribuidos em 10 escolas. Na 4% série, participaram
1.564 alunos, pertencentes a 20 escolas da rede de ensino do DF.

Este relatério apresenta os dados do Pré-Teste feito pelos alunos das
escolas publicas do Distrito Federal e permite conhecer o desempenho da escola
e compara-lo com o desempenho de outras escolas, situando-o em relacio ao
desempenho geral da rede escolar que participou da aplicacdo dos itens do Pré-
Teste.

Serd apresentada a média de desempenho dos alunos do referido Centro
Educacional nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, considerando a
série avaliada. Ressalta-se que a média de desempenho alcancada refere-se a
quantidade média de questdes acertadas na prova, considerando as questdes de
multipla escolha. As médias podem variar de 0,0 a 10,0 pontos.

O desempenho dos alunos sera categorizado em quatro niveis: modesto
(notas meédias inferiores a 4,0), mediano (notas médias entre 4,0 e 5,9) e bom
(notas médias entre 6,0 e 7,9) e muito bom (notas iguais ou supériores a8,0).

Sera apresentada também uma analise de desempenho por turma e por
descritor. Além disso, é apresentado o grau de atingimento dos descritores
segundo categorias de desempenho dos alunos, a saber, desempenhos modesto,
mediano, bom e muito bom.

Quando se avalia a educacgo, ¢ importante lembrar que nenhuma nota ou
escore isolado pode diagnosticar o estado educacional de um aluno, escola,
municipio ou rede de ensino. Os véarios fatores que contribuem para o processo
ensino-aprendizagem sdo inter-relacionados e necessitam ser analisados

conjuntamente com 0s escores.
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Faz-se necessério, portanto, em um processo de avaliagio analisar as

caracteristicas socioeconémicas do aluno, o envolvimento da familia na
vida escolar do aluno, as facilidades educacionais oferecidas, a estrutura fisica e
pedagogica da escola, a qualidade do ensino, a gestéo da escola e a motivacio

da equipe escolar.

Além disso, ela deve ser interativa, de forma que os envolvidos

participem do processo. Ela esta intrinsecamente ligada ao processo pedagogico

que a instituicao desenvolve, sendo que os docentes, que desempenham um
papel primordial no processo ensino-aprendizagem, nido podem ficar a margem
das avaliacGes realizadas sobre sua atuagio, bem como sobre o desenvolvimento
dos alunos.

Espera-se que este relatorio seja um instrumento relevante para a
compreensao inicial do estado da escola, a partir do desempenho apresentado
pelos alunos. Sugere-se que este relatério seja objeto de debates e reflexdes por
parte de toda a equipe escolar, a fim de que ele contribua para anslise do

processo ensino aprendizagem na escola.
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DESEMPENHO EM LINGUA PORTUGUESA

A tabela a seguir apresenta as estatisticas basicas nas turmas da 4? série
da escola obtidas no Pré-Teste e aponta o nimero de alunos por turma que se
submeteu 4 avaliacio na escola.

A média é o resultado da soma de todas as notas dividido pelo ndmero
de alunos avaliados.

A mediana ¢ definida como o valor que divide a turma de tal forma que
50% dos valores sao iguais ou menores do que ele, e 50% dos itens sdo iguais ou
maiores. Isto €, a mediana ¢ o valor central que separa um conjunto em duas
partes iguais.

A moda é o valor mais tipico e representativo de uma distribuicio. Ela
representa a nota mais freqtientemente obtida.

A diferenca entre a média e as outras medidas de tendéncia central (tais
como a mediana e a moda) é devida a valores extremos na distribuicio (notas
muito altas ou muito baixas) que influenciam no valor da média, para mais ou
para menos. Ji a mediana e a moda ndo sio influenciadas pelos valores
extremos na distribuicéo,

O desvio padréo é um indice que indica o quanto os valores das notas se
afastam do valor médio das mesmas.

Minimo e méximo sdo, respectivamente, 0 menor e o maior valor de uma

distribuicao, nesse caso, a menor e a maior nota alcancadas pelos alunos.

4% série
Turma A Tuirma B

| Media 60 71

I Desvio-padrao \ 21 1,9

! Mediana ' 6,0 74

! Moda 7;5 617

.

| Minimo ="y 23

, Maximo , _9,6 10,0

| Nitmero de alunos i 27
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O gréfico seguinte expde o percentual de alunos que obteve desempenho

modesto, mediano, bom e muito bom em cada turma da escola.

RRD 15% _ e
A Modesto (notas inferiores a 4,0)

Mediano (notas entre 4,0 e 5,9)

% Bom (notas entre 5,0 & 7,9)
— T
8,0)

Percentual de alunos

O desempenho escolar dos alunos avaliados no EC 415 NORTE pode ser

melhor visualizado no grafico subseqiiente.

EC 415

Ceilindia  Plano Piloto Taguatinga Rede
NORTE

6,5 53 6,4 5,9 58
21 19 2,0 2,0

Nota-se que a média do EC 415 NORTE é ligeiramente maior que a média
apresentada pela rede GDF. A média obtida pela escola sugere que os alunos

tiveram um bom desempenho na avaliagao.
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O histograma a seguir expde a distribuicio das notas apresentadas na

escola e na rede GDF,

® EC 415 NORTE = Rede

% de alunos

Como pode ser observado, 85,2% dos alunos da escola submetidos a
avaliacdo obtiveram desempenho acima do ponto médio 5,0, enquanto 80,4%
dos alunos da rede GDF alcancaram notas acima desse ponto.

A seguir serdo apresentados dados relativos ao desempenho dos alunos

do 47 série nos descritores avaliados em Lingua Portuguesa. Foram avaliados

nessa disciplina 11 descritores, a saber:

Descritor 1~ Localizar informacdes explicitas em textos narrativo-
descritivos, informativos, e instrucionais.

Descritor 2 Inferir o sentido de palavras ou expressées usadas em sentido
conotativo.

Descritor 3 Inferir uma informagao implicita em um texto.

Descritor 4 Identificar a parte principal/secundéria de um texto.
Descritor 5 Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso.
Descritor 6 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros,

Descritor 7 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na
comparacéio de textos que tratam o mesmo tema.
Descritor 8 Reconhecer as relagdes entre partes de um texto, identificando

repeticGes ou substituicdes que contribuem para a coesio e a
continuidade de um texto.




Descritor 9 Identificar os elementos que constroem a narrativa.

Descritor 10 Identificar relacbes logico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncées, advérbios, entre outros recursos

lingtiisticos.
Descritor 11 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do emprego de
recursos morfossintaticos.

O percentual de alunos que respondeu corretamente os itens que

referem a cada descritor pode ser visto na figura que se segue.

Descritor 1

Descritor 2

Descritor 4

Descritor 10

Descritor 11

Niveis de atingimento:
Modesto
~ Mediano
Bom
Muito bom

O grafico sugere que deve ser dada atencdo especial ao descritor 10, uma

vez que foi considerado modesto o desempenho dos alunos nos itens que se
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referem a tal descritor (percentual de acertos inferior a 40%). Observa-se
que o nivel mais freqiientemente alcancado pelos alunos da escola foi o bom.
A tabela seguinte apresenta o percentual de alunos, de acordo com seu

nivel de desempenho, que respondeu corretamente os itens referentes a cada

descritor. A legenda que segue na tabela indica o nivel de aprendizagem de

acordo com o percentual de alunos que respondeu acertadamente cada

descritor,

Grau de atingimento dos deseritores segundo categorias de desempenho dos
alunos

Descritor 1
Descritor 2
Descritor 3
Descritor 4
Descritor 5
Descritor 6
Descritor 7
Descritor 8
Descritor 9
Descritor 10
Descritor 11

Néo-aprendido (percentual de acertos inferior a 50%)

Aprendizagem em fase inicial (percentual de acertos entre 50 e 64,9%)

Aprendizagem em fase mais adiantada (percentual de acertos entre 65
e79,9%)

Aprendido (percentual de acertos igual ou superior a 0%)

A forma como a tabela é estruturada propée que quanto melhor o
desempenho dos alunos (que varia entre modesto e muito bom), melhor deveria
ser o nivel de aprendizagem em cada descritor. Ou seja, a medida que o

desempenho cresce, as cores das células deveriam se intensificar. O ideal & que,
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por exemplo, 0s alunos que atingiram um bom desempenho demonstrem

ter, de fato, aprendido aquilo que se propde em cada descritor.

No EC 415 NORTE, os descritores 7, 10 e 11 chamam a atengéio por
fugirem desse padrdo. Nota-se que, nesses casos, os alunos que obtiveram um
desempenho muito bom néo desenvolveram por completo o que esta proposto
em.cada descritor. Nota-se que, no EC 415 NORTE, nos descritores 4, 6,7, 8,10 e
11, o nivel de aprendizagem dos alunos que apresentaram bom desempenho
esteve aquém do esperado. Isso deve ser observado com atencio, na tentativa de
se buscar as possiveis causas desse desempenho e de se descobrir novos
caminhos para a promocao de melhores niveis de aprendizagem. No descritor 6,
a primeira coluna da tabela sugere que, apesar de ter apresentado um
desempenho modesto, os alunos ali situados encontram-se, pelo menos, em um

nivel de aprendizagem em fase inicial.
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ANEXO “11”

EXPRESSOES ARITMETICAS E A CALCULADORA

Bibliografia:

SANCHEZ, L. B. et al. Fazendo e compreendendo matematica. Vol. 4. 42 Série. 2 ed.
Reform. S&o Paulo: Saraiva 2004, p.104-109.

Paginas originais da obra acima citada estdo anexadas as paginas seguintes.
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@ Expressdes arfimbticas
| 2 2 calouladora

Era uma vez um corajoso guerreiro que ia par-
tir para um combate. Conhecendo os perigos que
0 esperavam nessa luta, quis saber se ia voltar vivo
ou nado. Entdo foi consultar um sébio e recebeu dele
a seguinte mensagem:

Iras voltaras nao morreras

Ele leu a mensagem e partiu para a guerra muito seguro, pois entendeu que o

sébio |he dissera:
Iras, voltaras, ndo morreras.

Entretanto, ele morreu em combate.

Seus soldados, conhecendo a mensagem que o comandante recebera, foram
consultar um estudioso que costumava ajudar a decifrar as mensagens do sabio.

“Como vocés podem ver”, disse ele, “o sbio néo erral A verdadeira mensagem era
esta:

Irds, voltaras ndo, morreras. "

\‘\J Troque idéias com seus colegas.
Qual é a diferenga entre a interpretacéo do estudioso e a do guerreiro para a
mensagem do sabio?

° ) Escreva duas vezes as frases abaixo em seu caderno, fazendo com que tenham
dois sentidos diferentes:
a) Comprei cadernos velnos livros e discos.
b) Fabio disse Renato € estudioso.

Em Portugués, usamos os sinais de pontuagdo: a virgula, o
ponto, o ponto-e-virgula, os dois-pontos e sua colocacdo pode
mudar o sentido de uma frase.

FIQUE Em Matemética, também usamos sinais de “pontuacdo” Os
SABENDPO parénteses ( ) sdo um deles, e sua colocagdo também pode
S mudar o resultado de uma expressao.

Assim, a expressdo 8 — 5 — 2 pode ser igual a 5 ou 1,
dendo da colocacéo dos parénteses:

B8-5-2=1e8-(5-2)=5.
3 =
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Aqui tem novidade

Com algarisﬁos
representamos numeros:
231, 45, 83.

Com letras escrevemos
palavras:

Com nimeros e sinais de |

coracao, amigo.
Com palavras formamos }

frases:
o /j

Amigo do coracga

i
|
i operacdes formamos
|

expressoes aritméti cas:/i

Juer ir da cidade Céu Azul para Monte Verde. Qual sera o caminho mais curto:
_=20inha ou por Espera Feliz?

o Céunzul F2Sto  Lagginha

? - Z=N\ Para resolver este problema podemos calcu-
ki) . :

lar de duas maneiras. Copie e complete os
célculos.

a) Por Espera Feliz: (65 + 85) + 30 = ?
b) Por Lagoinha: 85 + (30 + 65) = ¢

mague idéias com seus colegas.
_u.al é a diferenca entre as duas expressdes do exercicio 17
"~ gue vocé pode concluir?

Nas expressdes aritméticas em que aparecem s6

£ S A3 gy B _:..L
N¢£‘Qg adicGes ou s6 multiplicagGes, podemos agrupar as

parcelas ou os fatores de qualquer modo, porque es-

‘sc=racbes tém as propriedades associativa e comutativa.

=m0 +40+30=60+40+30 e 8x5x3=8x5x3
A e S g

100 + 30 60+70 40x3 8x15
T P ot gt
130 130 120 120

== & resolva estas expressdes aritméticas:
=5 +50+36 c) 120 + 450 + 180 e) 4x25x%x 15
2 22+ 56+ 300 d) 2x37x5 f) 38x5x20

Toque idéias com seus colegas. Anote as conclusdes em seu caderno.
= foi a novidade que vocé aprendeu nesta pagina?
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Aqui tem novidade

T

E se a expressdo
aritmética tiver apenas
adicdes e subtracoes?

Nas expressdes que tém apenas adi¢des e sub-

e o 28 R N
%ATENQ .‘_!‘LO h . tragbes, as operacgdes devem ser feitas na ordem em
/ ) o

que aparecem.

Assim: 20-13 + 12
A

7412
g
19
\uﬂ) Calcule estas expressdes em seu caderno:
a) 28 - 17 + 21 b)36-18-9-3 c) 27 +41-50-18

Como se faz para resolver
uma expressdo que tem as
quatro operagdes?

Nas expressoes aritméticas em que aparecem as quatro

operagdes, obedecemos a seguinte convencao:

e resolvemos primeiro as multiplicacoes e as divisdes, na or-
dem em que aparecem;

® depois resolvemos as adi¢des e as subtracdes, na ordem

em que aparecem.
: Eu fambém jd seil
bx6+14+7=30+2=32
N N
: 30 2

@ Calcule em seu caderno seguindo essa convengao:
a)3x100+65%x10+8 - C)B0+8x2
b) 416 + 8x5-100+ 2 d6x4-12+2

Ah! Ja seill
15+5x7=15+35=
NS

35

@ Troque idéias com seus colegas. Anote suas conclusdes em seu caderno.
Qual foi a novidade que vocé aprendeu nesta pagina?




Aplicando o que aprendemos

@ Copie e calcule as expressbes abaixo. Depois escreva em seu caderno a letra que
corresponde ao resultado de cada uma delas.

a) 56x10+7 567 1607
%A Sapes
b) 10x100+6x10+7
C) 7+16x 100 L 2,
C

d 5+7x104+6x100

657 1067

% a "

e) 5x10+6x100+7 B E

@ Copie e calcule as expressoes:

M

L [a)7+43x100 |




Aqui fem novidade

Hoje vamos aprender
a resolver expressdes
com parénteses.

Nas expressdes com parénteses, resolvemos prime

?&TEN; gﬁ@%k ro as operagoes que estdo dentro deles.

Veja estes exemplos:

(14-5x(18-18) 4% (25-14)
9 % 10 4 x 11
S T

90 44

W Troque idéias com seus colegas.
a) Qual é o resultado da expressao que esta na lousa da figura acima?
b) E possivel encontrar esse resultado sem fazer as trés operagdes indicadas?

\?,‘ Observe os parénteses. Copie as expressoes aritméticas e calcule:
a) 382 — (22 + 58) c) 45 + (35 - 30) e) 185 - (63 - 13)
b) (832 - 32) + 100 d)(45+35)+2-25 f) (180+2-65)-18

Q Calcule as duas expressdes de cada item em seu caderno:
a) (350-80)-15 e 350 -(80—15) b) (400 - 155) + 27 e 400 - (155 + 27)

Troque idéias com seus colegas.
O que é igual e o que é diferente nas expressoes de cada item?

\? Copie e resolva estas expressoes:
a) 38 + (25 -6) c) 40 + 7 x (100 - 77) e) 50 - (24 - 136 + 8)
b) 20 x (42 — 38) d)59-(15x2 + 25) f) 1000 - (165 x5 + 700 + 4

i\y Copie e cologue os parénteses para tornar as igualdades verdadeiras:
a)36-6+22+8=16 b)36-6+22+8=0 c)20-2+8-6=20

\\’Lg Troque idéias com seus colegas. Anote as conclusoes em seu caderno.
Qual foi a novidade gue vocé aprendeu nesta pagina?
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Aplicande o que aprendemeos

o Agora que voceé ja estudou bem as operagoes, vamos aprender alguns “truques”

- Entrad EE e — d _—
2 . 3 p e N 93‘ p—
WJ\%L“ﬁ" 2 f i O - '{‘9? ?6 .

IN ‘&
Penseem = | Divida o "’? ???7’?1

b
- ~ Multiplique - Dobre o 57 ?? 2 ?
um nimero  «  ouet = resultado - e T
ehtre 3650, \ por 6. resultado. e ? ;? ;??? ;1
7 b

& ) *
/’\\&j"/\.. i)
a) Siga essas instrugdes com cinco nimeros diferentes e encontre os nimeros da

saida.

.

b) Escolha um dos nimeros e escreva em seu caderno uma expressao aritmetica
para representar a seqiéncia de operagdes que voce fez.

c) Que operagoes aparecem na expressao que Voce escreveu?

Troque idéias com seus colegas.
a) Todos os nimeros que Vocé encontrou nesse “truque” sao multiplos de 37

b) Experimente fazer a mesma sequiéncia com outros nimeros entre 3 e 30 e veri-
figue se o resultado sera sempre um multiplo de 3.

ﬁ Veja a expresséo aritmética que representa esta seqliéncia de maquinas:

Entrg ; P "
da ) N - -‘g‘__\ Saidav gl
\/{T\‘;\f’/ﬂﬂ—}\\%g\\ 1§ N\ ?!),‘

? ?

Pense em EF. Sy 22022
um ndmero = Multl;:llsque - Adicione 6. - Mu|t|pI|2que - Bl ??
entre 2 e 20. RS por 2229202 24

& Vi N : 2 g _Z_’i

@x5+6)x2=

a) Faca essa sequéncia de operagdes em seu caderno escolhendo cinco nimeros
diferentes.

b) Trabalhe em grupo com dois ou trés colegas. Pega para um deles pensar em um
nimero e manté-lo em segredo.
Entdo, peca para ele fazer as operagdes indicadas na seqiiéncia de maguinas
acima.
Quando ele lhe disser o resultado, vocé sera capaz de descobrir o nimero em
que ele pensou.

O Calcule estas expressdes em seu caderno:
a)6+5x3-3 b)(12 +8)+ (19-9) C)@25-4)x(8+7)

(109]
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ANEXO “12”

QUESTIONARIO SOBRE O CONTEXTO SOCIAL, ECONOMICO E CULTURAL
DOS ALUNOS E QUETOES RESPONDIDAS PELOS ALUNOS

Questionario original e as questdes respondidas estdo anexados as paginas seguintes.
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