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RESUMO

Esta tese tem como foco a andlise do discurso enstracdo das identidades de
estudantes de cursos de licenciatura, levando-sec@mideracdo as praticas de
letramento pertinentes & educacgdo superior. Seetivabjé investigar o discurso de
estudantes de graduacao de licenciatura em Hislétaas e Ciéncias Bioldgicas da
instituicdo de educagéao superior na qual sou pofasa fim de compreender, por meio
da relacdo destes com o desenvolvimento de hatédde leitura e escrita, como suas
identidades sao discursivamente construidas nessergo académico. Sua relevancia
pauta-se na necessidade de conhecermos as consagugre as mudancas econdémicas
e sociais das ultimas décadas tiveram na constrdeddentidades de estudantes da
educacao superior. Além disso, seus dados potaibilhios estudiosos da area e aos
professores da educacdo superior refletir sobreflexo das politicas publicas de
expansdo do ensino superior na estrutura socialldira. A fundamentacao teorica da
pesquisa volta-se para os estudos criticos do rdiscumais especificamente pelos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Analise deupso Critica (ADC), de vertente
britdnica — Fairclough (2001, 2003, 2008, 2010 @iaraki e Fairclough (1999) —, nos
estudos da linguagem da Linguistica Sistémico-funati(LSF), de Halliday (1994) e
Halliday e Matthiessen (2004), e no sistema deawatlade de Martin e White (2005).
Seu corpus € proveniente do discurso dos estudantes, gerados entrevista
semiestruturada, relato escrito e grupo focal. Buse analisar o discurso dos
colaboradores da pesquisa, levando-se em consideras situacdes de interacao
linguistico-discursivas. Essa andlise foi realizadgartir dos significados acional,
representacional e identificacional do discursof@one Fairclough (2003). Para tanto,
foram consideradas a composi¢do genérica dos gépeyduzidos para organizacdo do
corpus a relacdo de significagdo dos modos de operagiddgicos, as representacdes
dos atores sociais no discurso; atdaude e o0 engajamentodos estudantes em suas
praticas sociais. Os resultados revelaram que sigudddades sociais relacionadas as
condicOes sociais dos habitantes das regidoes oNerdeste em relacdo as demais
regides brasileiras e a ‘m&’ qualidade do ensinediecacéo basica brasileira, oferecido
pela rede publica, saoaturalizadasno discurso dos estudantes. Esses valores sao
utilizados na negociacdo de suas marcas idensitarizom aluno, aluno esforcado,
(in)capaz,(in)seguro nas praticas de leitura e escrita, magfipsional capacitado e
responsavet, como recurso linguistico @mdossalas diferengas sociais. Essas marcas
identitarias sdo constantemente negociadas pela@@ que fazem de si mesmos e
dos atores sociais presentes em seu discurso, sen@stratégias discursivas mais
recorrentes voltadas para os elementos linguistteoacteristicos do subsistema de
atitude por meio das categoriadeto e julgamentg e do subsistema dmgajamentp
por meio dadiscordanciae doentretenimento

Palavras-chave: Andlise de discurso critica, idex, sistema de avaliatividade
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ABSTRACT

This thesis focus the construction of the idergité undergraduate students in teaching
degrees, based on the written exercises turnedunmgl their higher education
experience. This research goal is to investigagediscourse of students of a private
higher education institution in the Federal Didtriof Brazil, selected from the
undergraduate History, Portuguese and Biology iegatlegrees. Through the analysis
of the discourse of these students, this reseaeksso understand how their identities
are constructed. The relevance of this researblassd on the need to understand how
the economic and social changes experienced inldbe decades affected the
construction of the identity of these students.tfi@nmore, the data herein allows
researches and professors to reflect on the ingddgher education expansion policies
in the structure of Brazilian society. This resdaix geared towards critical discourse
analysis, specifically the theoretical and methodmlal presets of Critical Discourse
Analysis (CDA), of the British researchers — Faiugh (2001, 2003, 2008, 2010),
Chouliaraki e Fairclough (1999) —, of Systemic Riomal Linguistics (SFL) — Halliday
(1994) e Halliday e Matthiessen (2004) — and of ramal System — Martin e White
(2005). Thecorpus studied is composed of student discourses, derik@ad semi-
structured interviews, written works and focal grsu It soughts to analyze the
discourse of the research participants, taking onsieration discursive-linguistic
interactions. The analysis was performed from thespective of Fairclough’s (2003)
actional, representational and identification megsi As such, the organization and the
analysis or thecorpus considered the genre compositions; the discoursanmgs
relation between the ideological modes of operatiba representation of the discourse
social actors; and thattitude and engagemenof the students in their social practice.
The results reveal that the student discourse al@asthe comparatively lower social
development conditions of inhabitants in the narhend northeastern regions of Brazil
and the ‘poor’ quality of basic public educatiomeEe beliefs are used to negotiate their
identity characteristics good student, hardworking student, (in)capable)s@aure, in
their reading and writing activities, capable aneésponsible professionat as a
linguistic resource to endorse their social diffees. These identity markers are
constantly negotiated by means of th@mluative legitimation anthose of the social
actors present in their discourse, where the nmequent discourse strategies are geared
towards the linguistic elements characteristichefdttitude subsystem, by means of the
categories feeling and judging and the subsystenengagement by means of
discordanceandentertainment

Keywords: critical discourse analysis, identitypegisal system.
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/ \ PRESENTACAO

arto do principio de que a acdo das pessoas lade se da por meio

do discurso, em todas as suas formas de realiz&s®es discursos

permeiam todas as instancias da estrutura soai@ralmente, tém por
objetivo argumentar e defender um determinado pdetovista, pedir ou obrigar o
individuo a fazer algo, avaliar objetos e pesseaste outros. As relagdes de poder
estabelecidas entre as pessoas ou entre grupoesseap estdo imbricadas nos
discursos, responsaveis por manter ou transfordemiagias, crencas e valores. Nesse
sentido, o discurso, entdo, pode reproduzir, stesteou manter as relacdes de
dominacéo e de poder na sociedade. Para conhgeagrebdo discurso no processo de
interacdo social, € necessario compreender a celd@ética entre linguagem e
sociedade e, assim, entender como os individuoesempam as pessoas e se

representam no mundo, e como suas identidade®ratruddas discursivamente.

Com base nesse processo, a presente pesquisa teonf@oo a andlise dos
discursos e a construcado das identidades de ettgdde cursos de licenciatura da
instituicdo em que leciono. O interesse por ess®&ti@ve inicio a partir de minha
vivéncia como docente em um curso de formacaaainii@ professores para a educacao
bésica e das constantes reflexfes a respeito dasvabdes feitas sobre as dificuldades
que os estudantes em formacéo apresentavam pagiteduzir textos nas atividades

requeridas ao longo do semestre.

A inquietagdo maior surgiu quando comecei a refetbre 0 modo como se da
a construcdo de suas identidades, levando em eoagib as dificuldades
experienciadas por eles. Longe de comparar suakdadbs de leitura e escrita a um
“modelo” considerado certo ou errado, bom ou rugssas habilidades, todavia, se
mostravam aquém das esperadas, pelo senso commm,scdicientes para as praticas

de leitura e escrita requeridas para o nivel ddugigdo. As praticas escolarizadas de
18



leitura e escrita da educacdo basica pareciam apacita-los para acompanhar as
praticas de leitura e escrita nas atividades ptaposm sala de aula na educacao

superior.

A reflexdo sobre esse problema levou-me a relaciosgossiveis fatores que
poderiam contribuir para a compreenséo desse dontdxha primeira reagcdo, como a
de muitos, foi atribuir o “fracasso” dos alunos @uwsino de lingua portuguesa na
educacao basica, em razdo de os professores possite terem adotado a concepcéao
de ensino que considera a aprendizagem de leitupgo@ucdo textual como a
aprendizagem de habilidades apenas individuaisp®mo ensino de um conjunto de
habilidades mecéanicas pudesse ser natural e psogresnte desenvolvido até se
atingir a competéncia leitora e escritora ideakabE®flexdo norteou a constituicdo do
problema de pesquisa, que me remeteu a uma sepfteddo: ponderar sobre como o
movimento de expansdo do acesso a educacdo supeoisido desde a década de
1990, intensificado pelas politicas publicas edioceis desde o inicio deste século,
contribuiu com esse contexto educacional. Esse mmeio de expansdo da educacao
esta voltado para aspectos politicos e econom@asionados a sociedade brasileira e,
consequentemente, ao complexo processo de glotidizarocesso esse que envolve
profunda transformacéo da organizacdo das relagiesis. Pensei, entdo, em como o
discurso dessas politicas poderia ter gerado madamgsse contexto educacional e na
vida dos estudantes. A partir dessa ideia tracginal questionamentos para o estudo
das possiveis relacbes existentes entre discuige)@nstrucdo social e identitaria

desses estudantes.

Em face desses problemas de pesquisa, tracei tivolge investigar o discurso
de estudantes de graduacao de licenciatura envidjdtétras e Ciéncias Bioldgicas da
instituicdo de educacao superior do Distrito Federa qual sou professora, a fim de
compreender, por meio da relacdo destes com o \d#genento de habilidades de
leitura e escrita, como suas identidades sédo diseumente construidas nesse percurso

académico.

Compreender esse processo possibilitara a mim,tdiesos da area e a
professores da educacgéo superior e, porque nd&juwtacado basica, refletir sobre essa
realidade para nos auxiliar na organizagdo de sasdadades docentes. Além disso,
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esta pesquisa podera contribuir para trazer adlgnemas consequéncias das mudancas
econdmicas e sociais das Ultimas décadas na agmdieiduos que ingressam na

educacao superior nas praticas atuais.

Para realizar este estudo, busco apoio no refaletedrico da Analise de
Discurso Critica (ADC) de vertente britanica, emz&m de essa teoria ser
interdisciplinar no campo dos estudos criticosidguagem como pratica social e de
levar em consideracdo o texto como principal foée pesquisa. Além disso, ela
apresenta um instrumental teérico-metodoldgico mambe para esse tipo de pesquisa,
uma vez que contempla ndo apenas a andlise lirgyistas também a critica social e o
momento sécio-histérico do evento discursivo paradentificacdo e analise das
estratégias discursivas presentes na estrutural,satilizadas pelos individuos na

sociedade.

Este trabalho fundamenta-se, entdo, mais espeun#iti®, nos estudos de
Fairclough (1989, [1992] 2008, 2003, [2001] 2002995] 2010), Chouliaraki e
Fairclough (1999), Wodak e Meyer ([2001] 2009),gue se refere a analise de aspectos
discursivos e sociais, em razao de esses estudiossglerarem o discurso uma pratica
social; uma maneira de as pessoas representargeamamteragirem e identificarem o
mundo e a elas mesmas. Por ser uma teoria intglthac, busco alargar o
embasamento tedrico e tratar da construcdo deiddeles e de suas representacoes,
segundo, por exemplo, os estudos de Hall (20068)20Bilva (2000), Woodward
(2008), Bauman (2005, 2011), Thompson ([1990] 20@3i)ddens (2002) e van
Leeuwen (2008).

Apoiada nesse referencial tedrico e a partir dasttoigdo do problema a ser
investigado, elaborei as questbes de pesquisaobjesvos especificos que norteiam
este estudo. Levando em consideracdo o contexexmansdo do ensino superior no
Brasil e a realidade dos alunos com o0s quais maeioglava, questioneie que maneira
o discurso da trajetéria escolar de estudantes,edaicacdo basica e na educacao
superior, pode revelar possiveis desigualdadesagoce de que maneira estas
contribuem para a construcdo de suas identidad®scorrente dessa questdo, meu

primeiro objetivo especifico, entdoyérificar as desigualdades sociais e como elas séo
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legitimadas no discurso dos estudantes e de queinaglas interferem na construcao
de suas identidades

Outro questionamento, com base na Teoria Soci@liscurso (TSD), proposta
por Fairclough ([1992] 2008), e nos significadosional, representacional e
identificacional, encontrados em Fairclough (20G8), quais sdo 0s atores sociais
representados no discurso dos estudantes e de queina eles contribuem para
estabelecer e sustentar as relacdes de poder raurdis e, consequentemente, para
construir suas identidade®ara responder a esse questionamento, 0 segbjetvm
especifico éidentificar como operacgdes ideoldgicas reproduzigesos estudantes
contribuem para estabelecer e sustentar as relagdespoder no discurso e,

consequentemente, para o processo de negociacsizadadentidades

Na visdo de Fairclough ([1992] 2008, p. 121), “adtipas discursivas séo
investidas ideologicamente & medida que incorpaignificacdes que contribuem para
manter ou reestruturar as relacdes de poder”. Armhas dificuldades demonstradas
pelos estudantes em minhas aulas, questionei,, @fg&pe maneira as habilidades de
leitura e escrita interferem na construcéo das ittkades de estudantes de licenciatura
Para responder a essa questao, o terceiro e Uitijetivo especifico édentificar de
gue maneira as dificuldades e facilidades de laiterescrita interferem na construcao
das identidades de estudantes de licenciatura

Para responder a esses questionamentos e atisgir @getivos, 0 embasamento
tedrico e analitico da minha pesquisa foi orgarmizewh seis capitulos. Nmapitulo 1,
apresento os conceitos teéricos da Analise de BigcCritica (ADC), de vertente
britdnica, e 0s conceitos inerentes ao estudo dessa, como, por exempldjscurso,
texto, praticas sociai® praticas discursivagFAIRCLOUGH, 2003 e [1992] 2008;
CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999; WODAK, 2003; WODAKe MEYER,
[2001] 2009). Nesse capitulo, contemplo, também, coaceitos deidentidade,
identificacdo, poder, ideologia hegemoniatodos voltados para os estudos criticos da
linguagem e da modernidade tardia na visdao de @G81d@002), Hall (2008),
Woodward (2008) e Silva (2008), Thompson ([1990020 Jameson (2006), Harvey
(1998).
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Conforme veremos no capitulo 1, a ADC concebe oudi® como modo de
interagir e de representar e recorre a Linguis8eémico-Funcional (LSF) para
embasar suas analises.

Por esse motivo, nocapitulo 2, apresento as teorias e conceitos utilizados para
fundamentar a analise dmrpus da pesquisa, voltados para os estudos de Halliday
(1994) Halliday e Matthiessen (2004) e demais a&stogque contribuiram para o
embasamento dessa teoria, como, por exemplo, Ma8®R), Martin e White (2005),
Eggins ([1994] 2004), e Halliday e Matthiessem @O00OPara analisar como as
representacdes dos atores sociais (VAN LEEUWEN@P60 realizam no discurso dos
estudantes, apoio-me no sistemadaliatividadeproposto por Martin e White (2005),
Eggins e Slade (1997), e Vian Junior (2009; 20E8%es autores auxiliam nas analises
dos recursos utilizados pelos estudantes paraedstab, sustentar e contestar relacdes
de dominacéo e poder.

A constituicdo do problema motivador deste trabagh@ontextualizadano
capitulo 3, onde apresento o histérico da expanséo da edusag&rior no Brasil, sua
relacdo com o processo de globalizacdo da ecormeoa a estrutura social brasileira.
O conceito de globalizacdo é fundamentado em Baigbl (2006), em razdo de esse
autor adotar perspectiva interdisciplinar de aeralis conjuntura econdmica e suas
transformacdes na sociedade. Nesse capitulo, tragapanhado historico de expansao
da educacdo superior no Brasil, e sua relacdo coniscurso dos organismos
internacionais financiadores da educacao brasilgasa auxiliar a compreensao da
trajetéria educacional dos colaboradores da pesauisontextualizar a conjuntura do
problema pesquisado. Por fim, abordo a teoria aqreavsobre os novos estudos de
letramento e sua relacdo com os estudos criticoindaagem (STREET, 1993;
BARTON e HAMILTON, 1998) em razado de ela tambémaéinr a relacdo intrinseca
entre linguagem e pratica social, e pelo fato gesxuisa estar relacionada as praticas
de letramento ao longo da vida dos estudantesanstracdo de suas identidades. O
letramento social € um ato sociocultural concrefmeeneia as praticas de escrita, de
leitura, como também da oralidade, e, por issoepsgl inserido no referencial de
pratica social da ADC em razdo de os eventos daniento serem considerados
praticas discursivas (RIOS, 2003, 2009, 2010, 2010a
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No capitulo 4, apresento o percurso tedrico-metodologico utlizgpara
conhecer o processo de construcdo das identidadesstudantes e sua relacdo com a
estrutura social brasileira a partir dos objetit@gados. Em um primeiro momento,
exponho como a metodologia da pesquisa foi delme®ksse mesmo capitulo,
apresento o esbo¢co metodoldgico de geragdo dos gads organizacao dorpuse as
categorias de andlise do discurso dos colaboradarpssquisa, fundamentada em Flick
(2009), Bauer e Aarts (2010), Chouliaraki e Fauglo (1999) e Fairclough ([1992]
2008, 2009 e [1995] 2010).

No capitulo 5 apresento as analises doorpus de pesquisa, mais
especificamente as relacionadas aos significadosae representacional do discurso
dos estudantes. Todas as analises sdo fundamemtaslateorias apresentadas nos

capitulos que as antecedem.

Por fim, no capitulo 6, apresento o processo de constante negociacdo das
identidades dos colaboradores da pesquisa ao lalegosua trajetoria escolar,
fundamentada no significado identificacional dacdiso dos estudantes. Nesse capitulo
apresento a triangulacédo dos dados gerados nasstésnentos de geracédo de dados —
entrevista semiestruturadaelato escritoe grupo focal As analises desse capitulo
contemplam compara¢gfes das marcas identitariasadage nas diferentes etapas da
trajetéria académica dos estudantes — antes, dueardepois de seu ingresso na

educacao superior.

A sintese dageflexdes sobre as analisesontempla os resultados gerais e as
reflexdes sobre o problema norteador deste estsda eelacdo com a conjuntura social
e econOmica brasileira, sem, contudo, esgotar feex@es sobre o problema. Nesta
secao do trabalho, faco ponderacbes sobre asmtifeyesociais e as relacbes de poder
representadas e reveladas nas analises do disstossoolaboradores da pesquisa e

como sao utilizadas por eles para negociar comstartte suas marcas identitarias.
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Capitulo 1

O embasamento tedrico-metodologico da pesquisa

este capitulo, apresento a base teodrica discursivkeadora da

presente pesquisa, a Analise de Discurso Criti€2C)Ade vertente

britanica, mais especificamente a Teoria SociaDdzurso (TSD),
que se preocupa em descrever as relacfes de pedentes nas praticas discursivas e
sociais do cotidiano (FAIRCLOUGH ([1992] 2008 e 3P0 Por essa raz&o, apresento
conceitos inerentes ao estudo dessa vertentededamo, por exemplaliscurso, texto,
praticas sociaise praticas discursivaspor serem importantes a compreensao de
discurso como préatica social, como forma de reptagéo de mundo (FAIRCLOUGH,
2003 e [1992] 2008; CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 199%WODAK, 2003 e
WODAK e MEYER, [2001] 2009). Em seguida, a fim dasbar a compreensao das
marcas discursivas reveladas ecarpus e das representacbes de mundo presentes no
discurso dos colaboradores da pesquisa, tomo E® s estudos de van Leeuwen
(2008). Essas representacdes, situadas hist@wakwente no discurso, segundo o0s
autores que embasam esta pesquisa, ajudam a austenelacbes de dominagdo no
interior das praticas e séo, portanto, ideologidd®. esse motivo, para embasar a
analise dessas relacdes de poder e a pratica wificsigho de mundo no discurso,
apresento, por fim, alguns conceitos, cademtidade, identificacdo, poder, ideolog&a

hegemoniatodos voltados para os estudos criticos da matiete tardia na visdo de

! Para indicar a data da edicdo original das obessaditores utilizados na fundamentacéo tedrica e
metodologica deste trabalho faco uso de colchetgssgguido da data da publicacdo mais recente
representada por parénteses () para indicar &pgéb lida e consultada nesta pesquisa.
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Giddens (2002), Hall (2008), Woodward (2008) e &i2008), Thompson ([1990]
2007), Jameson (2006), Harvey (1998).

1.1 Analise de Discurso Critica (ADC): uma teoriariterdisciplinar

Nos estudos dos linguistas Halliday e Hasan, nad#de 1970, a linguagem,
diferentemente da proposta das abordagens foramlideixou de ser estudada como
objeto autbnomo e a analise textual passou a #adsc a dimenséo da frase, isto €,
passou a considerar o contexto como integrantei@eeslizagéo. A diferenga entre a
proposta de Halliday e Hasan e outras, mais fostaali € que, nessa perspectiva, 0s
elementos ‘externos’ a linguagem nao explicam sscibnamento ‘interno’. Os
estudos de Halliday e Hasan (1976) comecaram aepands fatores situacionais como
determinantes do texto.

Nessa mesma década, a chamadgiistica critica(Fowleret all, 1979) passou
a estudar a linguagem para além de sua estruttralfocomo um sistema abstrato,
voltando-se para a interacéo entre a pratica dadigem e o contexto. Essa correlacao
entre a linguagem e o contexto social passou a &®0 de analise de varias correntes
da linguistica, tendo como objetivos “equipar Ieito para fazer leituras
desmistificadoras de textos ideologicamente masfa@OWLER, 2004, p. 211) e
fazé-los compreender os valores que subjazem &sgsr&ociais. A preocupacao da
linguistica critica foi, e é, entdo, teorizar soaréinguagem como pratica social que
reproduz ideologias. As dimensfes de analise tepmgsaram, assim, a considerar a
interacdo e o discurso, sendo que os estudos goé/em este Ultimo interessaram-se,

especialmente, pela relacéo entre linguagem e poder

Ao final da década de 1980, algumas publicacdesyocopor exemplo,
Linguistic processes in sociocultural practi¢€ress, 1989) d.anguage and Power
(Fairclough, 1989), apresentaram o0s resultados edgusas sobre a relacdo entre
linguagem e poder, e trouxeram novas luzes aoslastariticos da linguagem. A

teorizacdo de conceitos comdgscurso, textae ideologia a partir de entdo, passou a
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compor as analises textuais. Segundo Wodak e ME@01] 2009), nessa década, 0s
estudos de Norman Fairclough, Gunter Kress, Rutdak,oTeun van Dijk e Theo van
Leeuwen tiveram grande importancia na consolidad@opesquisas em analise de
discurso fundamentadas nos estudos criticos daudgegn. Na visdo desses
pesquisadores, os estudos do discurso, realizéélasdgcada de 1970, preocupavam-se
mais com o texto e a interagdo, no nivel do discutsixando a pratica social de lado.

Como relata Wodak (2003), no inicio dos anos 19890giu uma rede de
estudiosos — Teun van Dijk, Norman Fairclough, GanKress, Theo van Leeuwen e
Ruth Wodak —, que, depois de um pequeno simpésidrasterda, iniciou a discusséo
de teorias e métodos de analise do discurso. Onencoa universidade holandesa
permitiu que esses pesquisadores confrontasserdagjams distintas e diferenciadas de
analise de discurso, ocasido em que verificaramrafitas e similaridades entre as
metodologias e abordagens aplicadas nas pesqeskzadas por eles, conforme as
bibliografias utilizadas e as escolas de onde plam.

Essas pesquisas em analise de discurso buscawam, asalisar criticamente a
construcdo social das relacbes de poder e dominagabscurso pelo uso da lingua
sécio-historicamente situado. O discurso pass@artr de entdo, a ser sistematizado
como pratica social, isto €, como modo de acdo epiesentacdo na sociedade. Esse
processo passou a ser compreendido como uma redégjética entre o discurso e a
estrutura social: o discurso representa e corstréalidade social e, ao mesmo tempo, é
representado e construido por essa realidade. &@guiagalhdes (2005), Norman
Fairclough, da Universidade de Lancaster, foi mpiio a usar a expressao ‘analise de
discurso critica’, ao propor, no inicio da déca@al®90, um método de estudo da
linguagem como pratica social, com o objetivo deegtigar as transformacdes na vida

social contemporanea, tornando-se seu expoente.

O termo critico, utilizado por Fairclough ([1992] 2008), esta votiagara a
descoberta das conexdes entre 0 social e o pokiite a lingua e outros elementos da
vida social. Primeiramente, porque a ‘analise deuwlso critica’ busca compreender a
maneira como o discurso opera ideologicamente, mocas identidades sociais e
individuais sdo negociadas em seus aspectos ltiguéssemiodtico. Em segundo lugar,
porqgue a ‘analise de discurso critica’ esta comptmla com mudangas sociais
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continuas na sociedade. Por essas razdes € chamatiadlise de Discurso Critica
(ADC). Nao é uma teoria interessada em investigatades linguisticager se mas em
estudar fenbmenos sociais que sa0 necessariameniplegos e que requerem
abordagem multidisciplinar e multimetodolégica (W&De MEYER, [2001] 2009).

7

Uma caracteristica da ADC ¢é considerar que todosdissursos sao
historicamente situados e, por isso, devem ser mengdidos em seus contextos, sendo
estes cruciais para as analises, que incluem dapliente componentes sociais,
psicolégicos, politicos e ideoldgicos. Sdo as feacanaliticas desses componentes
provenientes de outras areas que tornam a ADCdist@linar. Para Fairclough
([1992] 2008), a ADC também tem caracteristicasli@stiplinar, pois ela ndo apenas se
utiliza de teorias de outras areas, como tambémaociomaliza, transforma e produz
novos conhecimentos a partir delas. Isso é exmigath importancia que a linguagem
assume na vida contemporanea e por esta possikilis individuos mudar suas
atitudes e seus conceitos por meio do acesso arE®8es conhecimentos — por meio da
reflexividade (GIDDENS, 2002) —, o que leva a liagam a desempenhar novos papeis

na vida social.

Em alguns casos, a interdisciplinaridade tambénapdiea a metodologia de
geracdo e andlise de dados. As abordagens da AdliGgdiem-se pela proximidade de
teorias que tendem a ser ora mais cognitivo-spsi@blogicas, ora mais macro-
sociologico-estruturais, de acordo com o0s objetavagie se propdem. Para Wodak e
Meyer ([2001] 2009), as perguntas que orientamesgjygsas em ADC conduzem a
perspectivas distintas e podem voltar-se ora maia procedimentos dedutivos, ora
mais para procedimentos indutivos, conforme sejetasde andlise e 0os objetivos a
que se propdem. A ADC possibilita que um problegja swvestigado por diferentes
abordagens criticas, quando este é constituideeldedes de poder, que comumente

apresentam-se ofuscadas ou ‘escondidas’ no discurso
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Para melhor compreenséo das diferentes abordagaliscas da ADC, Wodak
e Meyer ([2001] 2009, p. 25-27) organizaram 0s esbotedricos segundo seus

principais objetivos e seus respectivos pesquisad@onforme segue:

(&) Abordagem de Anélise Dispositi¢AD) - € mais voltada para a origem da
nogcdo do discurso, das teorias estruturalistas esdnfieno discursivo,
segundo Foucault. Estrategicamente, essa abordapestemoldgica €
baseada no construtivismo de Ernesto Laclau, qga gealquer realidade
construida fora do discurso. Seus principais peagores sao Siegfried

Jager e Fiorentine Maier.

(b) Abordagem SociocognitivfASC) - tem seu objetivo situado na dimenséo
sécio-psicologica do discurso. Este € visto comoewento comunicativo,
incluindo interagBes conversacionais e textos tesgrassociados a gestos,
expressoes faciais, leiaute de imagens e outrasngdides significativas de
multimidia. Esta abordagem enfoca, como principainceito, as
representacdes sociais. Um dos mais conhecidosuipadqres desta

vertente é Teun van Dijk.

(c) Abordagem Histérico-DiscursivAHD) - enfoca o vinculo entre a teoria do
discurso e o campo de acédo, 0s géneros, o disewwdexto. Embora esteja
alinhada a teoria critica, outras teorias que disop sobre as questdes
sociais e a experiéncia humana estao presenté&mmmsempenham menor
papel no embasamento tedrico, se comparadas acsanatiscursivos. A
énfase é na analise historico-contextual em queletarminado evento esta
inserido. Os pesquisadores mais voltados para ass@lagem sdo Ruth
Wodak e Martin Reisigl.

(d) Abordagem do Objeto LinguisticlAOL) - € uma extensdo linguistica
guantitativa da ADC, que supre enfoques linguistiadicionais as
abordagens desta teoria. Seu principal tedricorén@e Mautner.

? Tradugdo minha do original WODAK, Ruth; MEYER, Mael (Org.). 2 edMethods of Critical
Discourse Analysitondon: Sage, [2001] 2009, p. 25-27.
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(e) Abordagem dos Atores SocigBAS) - refere-se a um amplo escopo de
teorias linguisticas e sociais, especialmente aqualie explicam o papel
das acles nas estruturas sociais, como, por exempboria critica. Seu
enfoque € a representacdo baseada na pratica eenasgpessoas fazem

socialmente. O principal teérico desta abordagéied van Leeuwen.

7

(H Abordagem Dialético-RelacionglADR) - € utilizada principalmente por
Norman Fairclough, cujas orientacfes tedricas amfioa vida social, sua
historia e as experiéncias humanas, em oposica@naarismo e ao
positivismo. Este pesquisador tenta detectar alageo e o poder nas
manifestagfes linguisticas no discurso, em especifis elementos de

dominacéao, diferenca e resisténcia.

Para ilustrar essas abordagens tedricas analilicADC, quanto as relagbes de
poder entre discurso e sociedade, e 0s autoresagjuenbasam, apresento a figura
organizada por Wodak e Meyer ([2001] 2009), confosague:

As estratégias de pesquisa e fundamentagéo teorica

As estratégias

de pesquisa Principais teéricos
Abordagem Discurso- ( h
Histérico (Ruth Wodak and M. Foucault

° Martin Reisigl) L )
:
T Abordagem Corpus ( )
k) 9 Linguistico (Gerlinde Critical Theory
.§ @ Mautner) \ )
23
:’;, Abordagem Atores ( h
2 Sociais (Theo van K. Marx
3 Leeuwen) \ /
=

Andlise dispositiva

© (Siegfried Jager and S. Moscovici

s Florentine Maier) L )

g

8 f—

g g Abordagem ( o )

<2 Sociocognitiva Inter_acpnllsmo

> ik Simbélico

= (Teun van Dijk) \ J

©

[

al Abordagem ( )
dialético-relacional 1/ M. K. Halliday
(Norman Fairclough) L )

FIGURA 1 — Quadro geral dos métodos de analiséca@rile discurso, suas estratégias e
backgroundedrico
Fonte: Wodak e Meyer ([2001] 2009, p. 20)
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Essa organizagdo, segundo esses autores, tem apertasacdo de nortear 0s
pesquisadores sobre seus objetos de pesquisaeetiesp objetivos, para auxilid-los no
desenho do arcabouco tedrico-metodoldgico que @dda compreenséo do problema
na orientacdo de cada pesquisa. Como a ADC € uora tmterdisciplinar e se
fundamenta nas relagfes dialéticas das praticesaus estratos tedricos que norteiam
as abordagens podem transitar por todas elas,roomftada enfoque de analise.

Nesta pesquisa, em razdo de ser dado enfoque aemmfo da vida social a
partir das praticas de linguagem e das experiémiagnas, ambas determinadas por
estruturas sociais, escolhi tomar por base a apendalialético-relacional, de Norman
Fairclough ([1992] 2008; 2009; [1995] 2010), quaasepresentada nas préximas

secoes.

1.2 ADC como teoria interdisciplinar

Antes de apresentar a abordagem dialético-reldciolea Fairclough, abordo
brevemente, as bases tedricas da ADC que influameiaps estudos de Fairclough
([1992] 2008), como, por exemplo, os estudos de&dtie de Bakhtin. Em razdo de a
ADC ser uma teoria transdisciplinar, ndo so € erfltiada por outras teorias, como
também as amplia e as transforma. Para conceitissurgo, por exemplo, €
indispensavel falar sobre a influéncia que Faigifotecebeu dos estudos de Foucault,
para quem o0 social e 0s sujeitos sociais sdo twiasts pela linguagem. Para esse
filésofo francés, analisar o discurso possibildaanhecer as instituicbes representadas

sécio-historicamente pelos sujeitos sociais.

Para Foucault, discurso é entendido como um sist##gnaonhecimento cujo
objetivo é controlar a sociedade por meio do eggrcio poder. Suas reflexdes sobre o
discurso partem do que ele intitula de problemaateunicacdo (FOUCAULT, [1994]
2008). Segundo esse autor:
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Chegamos agora ao problema da comunicacéo. A fidodo século

XIX trabalhava sobre determinadas linguas; a Istig#, a partir de
Saussure, trabalha sobre a lingua em geral, congpansaticos dos
séculos XVII e XVIIl. Mas a diferenga que existerena linguistica
estrutural e a velha andlise cartesiana da lingua &rammaire

généraleé que a linguistica saussuriana ndo considersgadicomo
uma traducao do pensamento e da representac@ocehsidera como
uma forma de comunicac¢do.” (FOUCAULT, [1994] 2008164).

Para Foucault ([1994] 2008), a lingua ndo é comaitie um sistema fechado,
desarticulado do contexto historico, conforme peofaussure. Para o linguista suico, a
lingua é sistema e codigo, e, como tal, o signesgmta 0 pensamento dos individuos e
a lingua é apenas um instrumento de comunica¢cg@ardd&oucault, a lingua é mais que
isso. Ela esté relacionada a representagdo oulideapéicologica da mentalidade dos

sujeitos.

A partir desse entendimento, Foucault prop6s asenatqueoldgica do discurso,
ndo apenas uma analise linguistica, mas uma asélise as condi¢cdes de emergéncia
de ocorréncias discursivas. Para ele, importa apgegeas relacdes entre 0os enunciados;
entre os grupos de enunciados; entre enunciadoggropos de enunciados e
acontecimentos de uma ordem inteiramente diferefara Foucault (2002, p. 33):
“Fazer aparecer, em sua pureza, o espaco em quessavolvem 0s acontecimentos
discursivos nédo é tentar restabelecé-lo em umnsito que nada poderia superar; ndo
é fecha-lo em si mesmo; € tornar-se livre parardest, nele e fora dele, jogos de
relacdes”. Ao falar do signo linguistico no disayresse autor diz que “Certamente 0s
discursos sao feitos de signos; mas o que fazemigque utilizar esses signos para
designar coisas. E essmisque os tornam irredutiveis & lingua e ao ato lde Eaesse
mais que € preciso fazer aparecer e que é preesoever.” (FOUCAULT, 2002, p.
56).

Nesse sentido,discursq para Foucault ([1996] 2008a), vai além do
conhecimento do signo, designa um conjunto de eado€ que obedece a regras
linguisticas formais de funcionamento, que podemesgmtar marcas discursivas
comuns, independentemente da natureza e das cesdilgd enunciacdo. Para esse
autor: “Uma vez elidida a existéncia da linguagsufsiste na representacdo apenas seu

funcionamento: sua natureza e suas virtudeslisi®urso.Este ndo € mais do que a

propria representacdo, ela mesma representadaigrssverbais.” (FOUCAULT,
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[1999] 2000, p. 99). Para ele, o discurso podelaeva relacdo entre a formacéo

discursivd da fala dos sujeitos e as condicBes histéricasuds praticas. Os discursos

institucionais (religiosos, judiciarios, politicastc) sédo praticas inseridas em rituais que
podem determinaos papeis preestabelecidos dos sujeitos que fapais possuem

propriedades que revelam as instituicdes as qedsnem.

Os estudos de Foucault representam uma importanteibuicdo para a TSD
quanto a natureza constitutiva do discursmrdens de discurse- e a natureza
discursiva do poder, sendo esta Ultima imprescaetdiara compreender a linguagem
como espaco de luta hegemdnica de poder, por aldlizar ao usuéario da lingua a
selecdo de estruturas linguisticas e a articulaghio as vozes selecionadas por esse

sujeito social no discurso.

Na visdo de Fairclough ([1992] 2008), porém, aiaaale discurso proposta por
Foucault se limita a identificar as marcas disaasirelacionadas as regras linguisticas
formais dos enunciados. Para esse pesquisadaritoit@ssa analise de enunciados nao
pode se limitar a andlise linguistica, nem o dsgua representacdo de signos
linguisticos, pois, nesse caso, estaria disciptinanacdo humana a estrutura social, isto
€, 0S sujeitos sociais seriam apenas reprodutaesstruturas sociais, sem ser agentes
sobre elas. Uma das principais limitagGes atrimujolar Fairclough ([1992] 2008) a
proposta de Foucault é que ele exclui a agéncialsix sujeito por entender que este é
um efeito das formacfes discursivas. Segundo Bagbl ([1992] 2008), esse
entendimento ndo € suficiente para compreender adogiiidade do discurso
(BAKHTIN, [1929] 2010) nas praticas sociais. Na &isde Foucault, as préticas
discursivas afetam as praticas sociais em quejesosuse envolvem, mas eles ndo sdo
afetados por elas. Ja para Fairclough ([1992] 2088)sujeitos sociais sdo moldados
pelas praticas discursivas, mas também sdo capaezesmodelar e reestruturar essas
praticas. A partir dessa compreenséo, ele pro@d8DC, uma metodologia de analise
do conjunto de préticas discursivas relacionadas a&ampo social para identificar as

marcas historicas que as praticas social e cuipadgm revelar.

% para Foucault (2002), formacdo discursiva sdoasegncontradas em um conjunto de enunciados
pertencentes a determinada pratica social.
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Com base nesses aspecttiscurso— a linguagem oral e escrita em uso —, para
Fairclough ([1992] 2008), € uma forma ¢eatica social e sua andlise implica
estabelecer uma relacao dialégica entre o disaegsmmevento discursivespecifico e
a(s) situacao(des), a(s) instituicao(des) e afs)tasas social(is) em queaventoesta
inserido. Essa relacdo dialdégica permite compraermlediscurso como sendo
socialmente constituido, a0 mesmo tempo em queiadsale o constitui. E constituido
para manter e reproduzir posi¢cdes sociais da mefemma que contribui para
transforma-las. Como discursoé socialmente afetado, ele erige questdes rekmtaen
ao poder. Por esse motivo,@aticas sociaigpodem ter efeitos ideoldgicos de forma a
produzir e reproduzir relacdes de poder desigudiie elasses sociais majoritarias e
minoritarias por meio da forma como essas repraserdiscursivamente coisas e
posicdes sociais (FAIRCLOUGH e WODAK (1997); FAIRGUGH, [1992] 2008;
FAIRCLOUGH, 2003; CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999)Assim, na ADC,
discursondo é sinbnimo de texto e pode ser representati@sienaneiras nas praticas
sociais (FAIRCLOUGH, 2003): 1) como género — fortieaagir e interagir por meio da
linguagem oral ou escrita; neste caso, discursgéadca; 2) como discurso — forma de
representar o mundo material; 3) como estilo — mumatticular de ser. Nesse sentido,
discursoé um elemento das praticas sociais, isto é, om®nue discurso (género,
discurso e estilo). Por isso, para esse autoryrootdiscursopode ser tomado como
substantivo abstrato, ou como substantivo concr€omo substantivo abstrato,
discursoé a linguagem como momento irredutivel da viddaso€omo substantivo
concreto,discursoé um modo especifico de representar 0 mundo. T@seoomo
exemplo, o substantivo “avaliagdo” como um momed#o pratica social em um
ambiente académico. No enunciadoavaliacao sera dia tgl discurso € tomado na
perspectiva de um substantivo abstrato. Quandénparm estudante, em seu discurso,
se refere ao evento avaliativo como “momento dedeh esta representando o mundo
de forma particular. Neste casdiscursoé concreto, pois expressa as crengas € 0S
valores dos estudantes sobre o evento avaliatsto, €, o0 mundo é representado

ideologicamente peldiscurso

Essa nocéo de discurso como ideologia foi influssheipelos estudos de Bakhtin
([1929] 2010), cuja teoria linguistica aborda gliagem como ideologia. Segundo esse
autor “a palavra € o fendbmeno ideolégico por exuaéé ([1929] 2010, p. 36), pois
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“funciona como elemento essencial que acompanha d¢dec¢éo ideoldgica” ([1929]
2010, p. 37). Os estudos desse fildsofo valorizamatureza social da lingua,
diferentemente de Saussure, que considerava aalicguo um sistema abstrato, um
sistema sincrénico homogéneo, que rejeitava asfessam¢des individuais da lingua e
estudava a estrutura linguistica independentewlas® Ja para Bakhtin ([1929] 2010),
a fala estd indissoluvelmente ligada as estrutgmsais e, consequentemente, as
condicOes de interacdo, ao contexto. Nesse serfadmepresentatividade da palavra
como fenébmeno ideoldgico e a excepcional nitidezsda estrutura semidtica ja
deveriam nos fornecer razfes suficientes para aotoxs a palavra em primeiro plano
nos estudos das ideologias.” (BAKHTIN, [1929] 20A036).

Para esse filosofo da linguagem, a palavra é poaduinteracéo do locutor e do
ouvinte, ela é a expressdo de um em relacédo ao. @ssa visao dialogica da linguagem
influenciou os estudos da ADC, que compreende xtedgorais ou escritos) como
sendo dialdgicos, isto é, textos respondem a dissuainteriores e antecipam discursos
posteriores. Essa interacdo € polifonica (BAKHTIN992] 2003), uma vez que

estabelece relacdes entre as diferentes vozesldmcke interacdo verbal.

Essa nocdo polifénica da linguagem é indispenspaeh compreendermos a
relacdo entre a linguagem e a sua estrutura secidigica nas lutas hegemonicas de
poder. Com base nesse pensamento, Fairclough (1&88hde, portanto, que as
relacdes de dominacéo na sociedade sao estabsleawlantidas cultural e socialmente.
Todavia, esse autor ndo entende que essas relded@sminacdo (ideologia) sejam
simples formas de opressao de uma classe domisabte uma classe dominada. Ele
entende que as ideologias séo plurais e estaonpeseseos diversos momentos da vida
social, que, de alguma maneira, visam a regularcedade por meio dos Aparelhos
Ideoldgicos do Estad@LTHUSSER, [1971] 1992). Entretanto, os sujeitosigis nao
estdo inevitavelmente submetidos a uma ideologmartante, imposta por determinada
instituicdo. As lutas hegemonicas — lutas pelo pedestdo presentes na vida social por
meio de crencas e de valores aceitos culturalmeeit® senso comum, usadas para
estabelecer relacbes de poder na sociedade. Em d&sd, podem ser contestadas a

todo o momento.
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Na perspectiva dialética da linguagenint@racdo discursiva@ entendida como
um processo da préatica social — ativo, reflexivdgerpretativo e colaborativo — de
interpretacdo do mundo e, simultaneamente, de rse@ac das relacdes sociais com
outros e com a propria identidade do individuo (CHARAKI e FAIRCLOUGH,
1999).

As posic¢des ideoldgicas incrustadas no uso dadimgm e as relacdes de poder
subjacentes a ela séo, geralmente, obscuras ppesssas. Nesse sentido, a ADC tem o
objetivo de tornar os aspectos obscuros do disecness visiveis, a fim de esclarecer de
que maneira a linguagem funciona em suas divereamas de realizagdo, na
constituicdo e na transmissdo do conhecimentorgenizacao das instituicbes sociais,
e no exercicio do poder e dominacdo. E por essaangtie, na ADC, os individuos
nao sédo considerados passivos, mas sujeitos qragei dialogicamente de forma a

construir, reconstruir e transformar as relagéesatier (WODAK, 2003).

Para operacionalizar essa visdo dialégica da lgguae analisar o discurso
como pratica social, Fairclough ([1992] 2008) prepéntdo, a abordagem dialético-
relacional de analise de discurso, por meio dasmde discurso textualmente orientada
(ADTO), em gue tenta reunir a andlise linguistiGateoria social de forma a combinar
o discurso com o sentido de texto e interagdo,ocord sera visto na proxima secao.

1.3 A abordagem dialético-relacional de analise d#iscurso critica

O enquadre teorico da Teoria Social do DiscursoDjTSomecou a ser
construido por Fairclough em 1992, com a publicag@oDiscourse and Social
Changé. Nessa obra, 0 autor aborda o conceito de discanselkacido a ideologia e ao
poder e apresenta a TSD e as categorias da amddiseensional de um evento

discursivo por meio da apreciacaotdatq dapratica discursivee dapratica social,de

“ A traduc&o do livrdDiscourse and social changmra o portuguégm 2001, foi coordenada por Izabel
Magalhaes, professora da Universidade de Braaikgoca. Nesta pesquisa, utilizo a edigdo de 2608 d
livro Discurso e mudanca socjglublicado pela editora Universidade de Brasilia.
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maneira a relacionar a lingua a outros aspectofldaocial, sendo a analise linguistica
orientada por seu carater social. Para apresestaategorias analiticas do modelo
tridimensional de Fairclough ([1992] 2008), facm w0 quadro sintético organizado

por Ramalho e Resende (2006), conforme segue:

Quadro 1 — Categorias analiticas propostas no mddelimensional de Fairclough
([1992] 2008)

Texto Pratica discursiva Pratica social

Vocabulério Producéo Ideologia

Gramatica Distribuicdo Sentidos

Coeséo Consumo Pressuposicbes

Estrutura textual Contexto Metaforas
Forca Hegemonia
Coeréncia Orientacbes  econdmicas, politicas,
Intertextualidade culturais, ideoldgicas

Fonte: Ramalho e Resende (2006, p. 29)

Essas trés dimensfes analiticas, apresentadagparad®e apenas para auxiliar a
organizacdo da analise, segundo Fairclough ([192@)8), sdo dialeticamente
interconectadas e cada uma é indispensavel nasarddi discurso (FAIRCLOUGH,
[1992] 2008). Nessa perspectiva tridimensionalutmraestabelece a articulacdo entre
essas dimensfes e considera um evento discursinoltameamente, um texto, uma
pratica discursiva, e uma pratica soci@xtopode ser em linguagem falada ou escrita;
pratica discursivaconstitui a interagdo nos processos de constrded&entidos que se
realizam entre os interlocutores, relacionadospaosessos de producéo, distribuicdo e
consumo textual; eratica socialconstitui as relagdes com estruturas sociais ®out
processos mais amplos dessa estrutura nos quassuwsd é produzido. E por esse
motivo que o discurso é tomado como linguagem, ctormoa de préatica social, e ndo
como atividade puramente individual, conforme peopd tradicAo saussureana —
desarticulada do contexto social —, nem apenas cefftexo de variaveis situacionais,

conforme sugerem os sociolinguistas.
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Nesse sentido, para Fairclough ([1992] 2008), asgas discursivas contribuem
para reproduzir a sociedade como ela é — identidsolgais, relacdes sociais, sistemas
de conhecimento e crefca, mas também contribuem para sua transformacéo. A
instancias de uso da linguagem, em textos esaritosrais, sdo realizadas, em suas
diversas modalidades, pelasdens de discursqcf. se¢cdo 1.2), que constituem o0s

aspectos discursivos das redepidgicas sociais.

Por estarem em relacdo dialética, é dificil estadsel as fronteiras entre as
praticas discursivas e as praticas sociais. Faigblq[1992] 2008) entende que a acdo
do individuo na sociedade se da por meio dos gérisgursivos, uma pratica social
capaz de revelar os sistemas de motivacdo de sdagéio, recep¢do e consumo. Por
outro lado, o discurso também é capaz de reveka pgitica dialética de acdo na
sociedade, pois pode revelar estruturas sociaipoder constitutivas de formas de
crencas e de conhecimento, estabelecidas nas eglag@iais. O estilo presente nas
praticas sociais revela as identidades dos inddsdupode ser analisado por meio de
aspectos linguisticos realizados a partir das piissides do sistema linguistico
(HALLIDAY, 1994). Como na ADC a linguagem € compnda&la como parte
irredutivel da vida social, Fairclough ([1992] 200&sclarece que essa abordagem
recorre ao modelo semiético de linguagem, confopno@de a Linguistica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY e HASAN, 1976), em razdo de &sbnsiderar, em sua andlise,
nao s6 o componente linguistico como também o lexdrastico €.f. secdo 1.1). Por
esse motivo, a ADC realiza a analise dialéticaeeptementos semibticos e outros
elementos presentes nas praticas sociais, entggias relacdes sociais, identidades

sociais e valores culturais.

®> A nocdo decrenca nesta tese, é entendida como um elemento cdivtitio discurso utilizado pelos
usuarios da lingua para estabelecer relacbes der po@feitos ideoldgicos sobre as formas de nos
relacionarmos e agirmos socialmente — inerenteeaentos discursivos, conforme Fairclough ([1992]
2008). Na Linguistica Aplicada (LA), diferentemerda ADC, crenga € uma categoria analitica do
processo cognitivo do ensino de linguas. Para Bex¢2006), quando se refere ao ensino de linguas,
crencga € inerente a experiéncia dos individuosiglizada para mediar a aprendizagem e a solucéo de
problemas em sala de aula.
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A ideia de agéncia nas praticas sociais por mesocdadicées de producdo e
recepcdo de géneros discursfitmmbém foi influenciada pelos estudos de Bakhtin.
Seus estudos sobre géneros discursivos tiverano inic comeco do século XX, e
consideravam os variados campos da atividade huiigatos ao uso da linguagem,
que, por sua vez, efetua-se em forma de enundio@ss e escritos) que refletem as
condicdes especificas e as finalidades dos camgatvidade humana por meio de seu
conteudo tematico, seu estilo de linguagem e pe# onstrucdo composicional.
Segundo Bakhtin ([1992] 2003, p. 262), “[...] caslaunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizacdo da lingua elaboras tiptativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do dsctirssse sentido, para Bakhtin

(2003), os géneros sao considerados instrumerdgatesocial.

Com base em Bakhtin, Fairclough (2003) distingseg®ventos comunicativos
— géneros discursivos — de acordo com as pratmaais e o nivel de abstracdo que
assumem. Este autor apropria-se do tgpndéegénerg de Swales (1990), para se referir

® As pesquisas sobre o objeto de estudo génerorsiisatiextual dividem-se teoricamente, segundo Rojo
(2005), em dois grupos: teoria dos géneros do discfcuja referéncia principal é Bakhtin) e tealos
géneros de texto (fundamentada nos trabalhos deckaat e Adam). Marcuschi (2008) faz uso do termo
género textual e organizou um apanhado geral dapguivas tedricas que fundamentam os estudos
sobre género no Brasil e no exterior, entre elasdasperspectiva sécio-histérica e dialdgica; a
comunicativa; a sistémico-funcional; a sociorr@@ria interacionista e sociodiscursiva; a da amalis
critica; e a sociorretorica/sécio-historica e aatuRojo (2005) esclarece que, embora as teosss;pm
apontar para angulos distintos, ambos se aplicamngékdes concretas de realizacdo da lingua. De
acordo com Rojo (2005), a teoria dos géneros texttebalha com a estrutura ou forma composicional
da Linguistica Textual, e a teoria dos génerosudédeos trabalha com os aspectos da materialidade
linguistica determinados pelos parametros da situae enunciacdo sem pretender esgotar a descricdo
dos aspectos linguisticos ou textuais. Esta Ultratzalha com as marcas que podem produzir sigddia
no discurso e considera 0 género historicamentermatado.Rojo (2005, p. 192-193) salienta, ainda,
varios pontos em comum entre ambas teorias: “dgsse aproximam de uma definigcdo wittgensteiniana
de género como familia de textos, sendo que fasnfliodem ser reconhecidas por similaridades (no
dizer de Wittgenstein, por formatos). Essas shididg@les podem se dar no nivel do texto (e aquiséaz
referéncia as formas do texto — textuais/de composilinguisticas/de estilo — ou do contexto ou
situacdo/condicdo de produgdo — e aqui, faz-serémfm a funcdo, finalidade ou critérios
pragmaticos/utilitarios; (2) todas buscam comgaatilanalises textuais/da textualidade com as ¢éswi
de (textos em) géneros, seja por meio de sequéreci@peracdes textuais (Adam, Marcuschi), ssja p
meio dos tipos de discurso (Bronckart); (3) todametem a uma certa leitura pragmatica ou funtiona
do texto/situacdo de producdo; (4) todas mencioaaosbra de e estabelecem uma aproximagdo — nao
isenta de repulséo e, logo, polifénica — com outse bakhtiniano.” O objetivo deste trabalho né&@ es
pautado na diferenca conceitual dessas duas teamas na similaridade do trabalho com os objetos
empiricos que elas constituem. Todavia, em razdeedie trabalho versar sobre a significagdo da
linguagem nas praticas sociais, optei pelo tegémero discursivo
" Enunciado aqui é entendido conforme Bakhtin ([198@03, p. 21), “ato de enunciar, de exprimir,
transmitir pensamentos, sentimentos, etc. em pddvr
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ao nivel de abstracdo mais alto das redes de gs&iociais — narracdo, argumento,
descricdo e conversacdo — que fazem parte da ca@pode diversos géneros
discursivos. Ainda segundo Fairclough (2003), adguyéneros discursivos sao
utilizados em situacdes especificas, apresentaadi@d@s e composicado mais rigorosos,
outros sdo associados a redes de praticas so¢&s gadroes mais flexiveis. Segundo
o autor britanico, os géneros discursivos sdo itaftkts em circunstancias de
comunicacao diferenciadas e podem, por esse matvsituadosou desencaixadoD
termo desencaixe,proveniente de Giddens (2002, p. 29), é entendidmo o
“deslocamentalas relagdes sociais de contextos locais de giera sua reestruturagao
por meio de extensdes indefinidas de tempo-espd&a‘a ilustrar, tomemos como
exemplo a entrevista, que pode envolver tipos elifirs de praticas sociais particulares,
como € o caso da entrevista médica, da entrevistaerdprego, da entrevista
semiestruturada de pesquisa, da entrevista das@be\entre outras. Nestes casos, sao
exemplos de génerastuados.Quando tomadas de maneira generalizada, sdo género
desencaixadgsisto é, transcendem as redes particulares décgwasociais. Essa
mudanca classificatéria situada e desencaixada- é parte da mudanca discursiva e
social das préticas diarias e representa as marggirao essas sao articuladas nas acdes

e interagdes do cotidiano.

Assim, géneros discursivos sdo objetos historiciosulados as praticas sociais
de uma comunidade e contribuem para a estabilizgd@tividades comunicativas do
cotidiano. Sobre essa estabilidade das praticagiso€Chouliaraki e Fairclough (1999)
entendem que as mudangas econémicas e sociaisdasonas Ultimas duas décadas
propiciaram mudancas nas relacdes sociais, antesidesadas mais estaveis, e, no
mundo globalizado, as relacbes de poder e consmieal mudam de acordo com a
pluralidade dos processos da vida social e dagasadiscursivas encontradas nesses

processos.

Essas praticas, segundo Chouliaraki e Fairclou§d91p. 21), sdo modos de
agir e interagir socialmente, ligados a um espag¢engo particulares, em que as
pessoas aplicam recursos (materiais e simbolipos)meio da oralidade e da escrita,
para agir juntas no mundo. Essas praticas constitue ponto de conexdo entre
estruturas abstratas e seus mecanismos, e eventwetos — entre a sociedade e a vida

das pessoas —, revelados pelo elemeefiexividade (GIDDENS, 2002). Por meio
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deste elemento, as representagcbes de mundo geeadpartir dessas praticas
transformam a realidade social em que esta é famam mesmo tempo em que esta
transforma o discurso. E esse processo que pdssinlindividuo interagir e fazer suas

escolhas a respeito dos rumos que deseja tomadaaocial.

A partir desse entendimento sobre as praticas isoeissua relacdo com a
realidade social, em 1999, a proposta de analiggopto anteriormente por Fairclough
([1992] 2008) — tridimensional — foi parcialmentéesada. Chouliaraki e Fairclough
(1999) organizaram uma metodologia para realizdg@danalise critica do discurso com
base na pesquisa social critica, nos conceitoseguelvem a modernidade tardia e a
construcdo de identidades sociais. Nesse modelmatisas discursiva e social foram
agrupadas na dimensdaratica social, por englobarem elementos do discurso,

atividades materiais, relacdes de poder e cren¢a®eres dos individuos.

Para organizar essa metodologia de andlise sobmmualncas sociais da
sociedade contemporanea, especialmente as mudasleagnadas ao capitalismo
contemporaneo e 0 seu impacto nas diversas areasddasocial, Chouliaraki e
Fairclough (1999) buscaram apoio na critica expéaieado Realismo Critico (RC) de
Bhaskar (1998). O RC compreende a vida naturat@lscomo um sistema aberto em
gue qualquer evento € governado simultaneamente'npecanismos” geradores de
poder (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999). Segundcses autores:

As varias dimensdes ou niveis da vida — incluireldimensdes fisica,
guimica, biolégica, econbmica, social, psicolégicgemidtica
(linguistica) — tém suas estruturas especificasadgeas de efeitos
distintos nos eventos sociais por meio de seus mswas
particulares. Para o Realismo Critico, a vida é@stuida de
diferentes dimensfes — e possui mecanismos eugaguisiveis ou
invisiveis, geradores de poder no mundo. Em ragda dperacao de
gualquer mecanismo ser sempre mediada pela opedicamutros
mecanismos, nenhum deles tem efeitos determinantesm evento
especifico, uma vez que eventos sdo complexos enaleeira
nenhuma pode-se predizer os efeitos desses mecani@mtermo
“mecanismo” de Bhaskar pode ser mal entendido -icand
mecanismos normais e de conotacdo deterministicaapcados a
essa teoria). A vida, entdo, ndo pode ser conceloiid um sistema
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fechado — & um sistema aberto, determinado pormisegas (e, por
conseguinte, por estruturas), em um sentido coroplex
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999, p. 19)

7

A relacdo entre esses mecanismos é estratificada; 4 um mecanismo
pressupde outros mecanismos, mas pode ser enraimaginergente a partir de apenas
um mecanismo ou de um conjunto de mecanismos. lRDVEZ, esse mecanismo é
enraizado em mecanismos sociais e bioldgicos, @gurite compreender a linguagem
como interseccao do bioldgico com o social (Hajlide994). A semiose (incluindo a
linguagem) emerge de mecanismos bioldgicos e soei@iconsiderada um dos estratos
da realidade, que internaliza outros estratos e @gdeitos sobre eles de forma
simultanea. Nesse sentido, na ADC, a linguagemrté paedutivel da vida social e é
dialeticamente conectada a outros elementos quengdem, de forma que nao
podemos considera-la sem levar em consideracaalaa sacial. Para Chouliaraki e
Fairclough (1999), a linguagem € um momento daigar&ocial relacionada a um
campo ou pratica social e, portanto, pode ser Esl@ uma maneira de constituir
aspectos do mundo concernentes a uma dada pevapsctiial. Por conseguinte, a
analise da dimensao da pratica social de um ewdistursivo envolve o contexto
situacional imediato, o contexto das praticastingtonais em que o0 evento esta inserido
e 0 contexto da sociedade e da cultura (aspectm®mico, politico e cultural). A
analise dos aspectos econdmico e politico envakestdes relacionadas ao poder e a
ideologia (BAKHTIN, [1992] 2003; GRAMSCI, 1971),a&analise do aspecto cultural
envolve questbes de valor e de identidade (GIDDEAI®2; THOMPSON, [1990]
2007).

A partir disso, a proposta da ADTO de Faircloud®92] 2008) foi mantida por
Chouliaraki e Fairclough (1999), buscando refletibbre as mudancas sociais
contemporaneas nas estruturas da vida social. reégmlo analitico propde a analise
dialética entre os elementos semioticos e os oeteseentos ndo semidticos presentes

nas préaticas sociais, para mostrar como o momestardivo da pratica social propicia

8 Tradug&io minha do original.
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lutas hegeménicas e relacbes de dominacdo, a partwuma abordagem dialético-

relacional.

Os procedimentos metodoldgicos, sugeridos por IlEvaki e Fairclough
(1999) para analisar o discurso nessa perspeaistagm cinco etapas de analise: (1) a
percepcdo de um problema; (2) a identificacdo dssaculos para que o problema seja
superado; (3) a funcdo do problema na préaticapg4possiveis modos de superar 0s

obstaculos; e (5) a reflexdo sobre a analise.

Alguns anos mais tarde, com a publicacdoAalysing Discourse: textual
analysis for social researcrem 2003, Fairclough ampliou essa visdo, por meio do
dialogo estabelecido entre a ADC e a LSF, e incuiitnguagem e o texto como meio
de compreender a relacdo entre os eventos soagigraticas sociais e as estruturas
sociais. Nessa publicacéo, esse autor inseriustera analises, a articulagdo entre as
macrofuncdes da linguagem propostas por Hallide@94)’ — ideacional, interpessoal e
textual® — e os conceitos de género, discurso e estilgerBua partir dai, que a analise
de discurso seja realizada por meio de trés fordesignificados da linguagem:
acional, representacional e identificacional. Cesoj Fairclough (2003) reconhece os
elementos linguisticos das redes de praticas spisd €, as ordens de discurso — o
género, o discurso e o estilo — em suas analissesEelementos selecionam algumas
possibilidades de realizacdo da linguagem e exclugnas, e por meio de sua anélise é
possivel perceber a variabilidade linguistica dmsirespecificas da vida social. Dessa
forma, as ordens de discurso podem ser tomadas possibilidades linguisticas de
controle social (FAIRCLOUGH, 2003), conforme seistw posteriormente, no capitulo
3 deste trabalho.

Em proposta mais recente, Fairclough (2009, [1284]0) reorganiza as etapas
metodoldgicas de andlise do discurso, presenteShasuliaraki e Fairclough (1999), e

propde apenas quatro estagios para esse estualwera (4°.) focalizar urdesvio social

° No item 2.7, serdo apresentadas com maior dedalpeopostas de Fairclough para a anélise do discur
na TSD.

1% Essas macrofuncées serdo exploradas no capitisloeste trabalho.
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(social wrong}', em seus aspectos semiéticos; (2°.) identificataminlos relacionados
ao desvio socigl(3°.) considerar se porventura as ordens soceisssitam ddesvio

sociat e (4°.) identificar as possiveis maneiras de rsums obstaculos.

Fairclough (2009, [1995] 2010) esclarece que, rniengira edicdo do livro
Critical Discourse Analysis: the critical study lainguagee em outras publicacoes, ele
se referia a um “problema social” ao invés de “desocial”. A op¢do pelo termo
“desvio social” se deu em razéo de ele entendefgroblemas” precisam de solucgdes,
isto €, podem ser providos, a principio, mesmo teédo sido ainda experienciados.
Sua opc¢do pela palavra “desvio” é que esses sd@mzidos pelos sistemas, mas ndo
solucionaveis neles mesmos. Os “desvios” incluejusiitas e desigualdades que as
pessoas vivenciam, mas, se lhe fossem dadas cendigdes sociais, eles poderiam ser
corrigidos ou abrandados. Como exemplo, esse aitartemas voltados para a
desigualdade de acesso a bens materiais, a fattmeaites politicos e as desigualdades

provenientes de promulgacéo de leis.

Nesta pesquisa, adaptei as etapas metodolégidemdds por Chouliaraki e
Fairclough (1999) e por Fairclough (2009, [1995]1@)) conforme sera visto no
capitulo 4, reservado a exposi¢cdo do desenho dadoiegia utilizada na presente
pesquisa. Optei pela constituicdo de um ‘problen@informe sera explicitado
posteriormente, ao invés de um ‘desvio’, em razé® droblemaestar relacionado a
estrutura social. Na proxima secao, veremos conmouasincas estruturais, econémicas,
sociais e culturais contribuem para fundamentamblpma de pesquisa e esclarecer as

relacdes de poder nas praticas sociais.

' No original, “social wrong” (FAIRCLOUGH, 2009, 20L Como se trata de texto recente,
encontramos traducdes diversificadas para o tewnong’, sendo as mais comuns ‘desvio’, ‘injustica’,
desigualdade, entre outros. Neste trabalho opleiteducéo ‘desvio social’.
12 Essas etapas serdo detalhadas no capitulo pegtineiescricdo da metodologia desta pesquisa.
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1.3.1 A modernidade tardia e a ADC

Sobre o periodo que se seguiu aos anos 1970, ap@adamente, Chouliaraki e
Fairclough (1999) discorrem como sendo de profumdagancas econdmicas e sociais,
com interferéncia, inclusive no uso da linguagena @&tonomia, vislumbramos a
mudanca do modelo fordista de producdo para um lmatke acumulagcéao flexivel
(HARVEY, 1998). Paralelamente a isso, as unidadespiducdo passaram a ser
transnacionais, e a interacdo entre as pessoa®rf@ndo novas formas, isto é, a
linguagem foi se diversificando. Consequentemeatepva ordem econdmica trouxe
consigo mudancas politicas de ordem internaciocamo o estabelecimento do
neoliberalismo, com a descentralizacdo do Estaskastransformacgdes da organizacao
do Estado e dos padrbes de producdo e consumarancjdkambém, nas mudancas
culturais. Esse complexo movimento tem sido chamado de pos-modernidade
(HARVEY, 1998, JAMESON, 2006, ANDERSON, 1999), atamodernidade tardia
(GIDDENS, 2002; CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999FEssas transformacdes
possibilitaram a criacdo de muitas oportunidadea paiitos, como também causaram
rompimentos e sofrimentos a muitos individuos eudtan sociedades e comunidades.
Industrias e empresas fecharam, pessoas migraranoyizas regides de seus paises ou
até mesmo para outras regides do mundo. Os eftzas mudancgas, segundo diversos
estudiosos, incidiram também no discurso (HARVEY98; GIDDENS, 2002). Uma
importante caracteristica desse processo de mudsgggdmica, social e cultural é
percebida ndo s6 no discurso, como também fora pessibilitando uma flexibilidade
na organizacdo da realidade; isto €, o discursalanel modifica esta realidade, ao
mesmo tempo em que a constitui. Essa flexibiliddideursiva é um dos objetos de
analise da ADC na modernidade tardia, pois congsienovas maneiras de usar a

linguagem e, consequentemente, de estabelecedeslde poder.

Como ndo ha uma unanimidade entre os estudiosos salso dos termgsds-
modernidadee modernidade tardianeste estudo, adoto o termmdernidade tardia
conforme Giddens (2002) e Chouliaraki e Fairclo@@®99), para me referir a essas

mudancas econdémicas e sociais como processo coimgflexivo, e ndo como ruptura

44



de um periodo para outro. Todavia, para compreemaderdiferentes analises e

concepcdes a respeito desse termo, faz-se necesisadi-lo historicamente.

A ideia depds-modernidadsurgiu na Espanha ja na década de 1930. Coube,
porém, a Francois Lyotard a disseminacdo do canastpos-modernidadeom a
publicacdo deA condicdo pos-modernam 1979. A origem d@ds-modernismao
campo estético significou a ruptura de uma tradiedo apagamento da fronteira
existente entre alta cultura e cultura de massgqdsanodernidadea ciéncia deixou de
ser marcada pela confianca excessiva na razamealpséjo de aplicacdo das teorias a
realidade. Na economia, a maquina industrial, re@mddernismo, segundo Anderson
(1999, p. 105), transformou-se em ‘maquinas de émslg- televisdo e computador.

O conceito depos-modernademonstra reacdo especifica aos padrfes culturais
relacionados ao alto modernismo, estabelecidos aécada de 1950, quando muitas
manifestagbes arquitetdnicas, musicais, cinemdiogsa literarias, entre outras,
comecaram a surgir como reacao as regras, ao femwalDe acordo com Jameson

(2006), opés-modernismado € um estilo particular, mas

um conceito de periodizag&o, cuja fungdo é cori@iac o surgimento
de novos aspectos formais na cultura com o surgor@g um novo
tipo de vida social e de uma nova ordem econbmica gue €
frequentemente chamado, em tom de eufemismo, dermieadcao,
sociedade de consumo pos-industrial, de sociedadmidia e do
espetaculo, ou, ainda, de capitalismo multinaciofiE8MESON,
2006, p. 20).

Na pos-modernidade os estilos de qualquer segmento cultural (literar
musical, arquitetbnico etc.) ndo sado mais rigidameseguidos como antes, com a
preocupacdo de manter suas caracteristicas pasegue inconfundiveis. Ao contrario,
a fragmentacao desses estilos fez com que umalmilEnovos estilos surgisse, dando

lugar ao novo, ao diferente, a heterogeneidade.

A modernidaddrouxe a ideia de que o estilo era inconfundivelgde havia um
eu Unico e uma identidade particular, uma persdadd singular e uma individualidade
(JAMESON, 2006). Ngpos-modernidadesegundo esse autor, o individualismo e a
identidade pessoal particular sdo coisa do pasgEdsado esse que, aos poucos, vai

perdendo sua organizagdo meramente temporal.
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Diferentemente de Anderson (1999) e Jameson (2@@Yens (2002) utiliza o
termomodernidade tardigara se referir as transformacdes que ocorreradeoorrer
do século XX, principalmente na segunda metade elagséculo, e provocaram
mudancas em varios niveis da vida humana. Parae@sd®002, p. 21), o termo
modernidade tem um sentido mais geral e se refaseiristituicbes e modos de
comportamento estabelecidos pela primeira vez map@audepois do feudalismo, mas
que no século XX se tornaram mundiais em seu impadisse autor define
modernidade como “aproximadamente equivalente ammindustrializado, desde que
se reconheca que o industrialismo ndo € a sua Udilceensdo institucional”
(GIDDENS, 2002, p. 21). A dimenséo institucionargele, € o capitalismo, definido
como “sistema de producdo de mercadorias que emvtahto mercados competitivos
de produtos quanto a mercantilizacdo da forca amalino” (GIDDENS, 2002, p. 21).
Além dessa dimensdo, cita, também, as instituigéesgilancia, que, segundo ele, séo
a base da forca organizacional e da vida sociabmad Para esse autor, a vigilancia se
refere a supervisdo e ao controle de populacOesissidis ou a utilizacdo de informacéao

para coordenar atividades sociais.

Ao falar sobre o dinamismo das transformacdes dalemalade para a
modernidade tardiaGiddens (2002) cita trés elementos, ou um coajdetelementos,
responsaveis por essa dindmica, que sdo: a sepaege tempo e espaco, O

desenvolvimento de mecanismos de desencaixe kaivafade.

O primeiro promove relacbes entre individuos, gsupou instituicoes
fisicamente distantes cujos locais sdo moldadosnfloi€éncias sociais ditas distantes.
Esse elemento, de acordo com Giddens (2002), éatpara o processo de desencaixe
das instituicbes sociais, que é o segundo elemgmoinfluencia o dinamismo da
modernidade. Para esse auttgsencaixet o “deslocamento das relagdes sociais de
contextos locais de interacdo e sua reestruturagdues de extensdes indefinidas de
tempo-espaco” (GIDDENS, 2002, p. 24). Os mecanisndes desencaixe no
desenvolvimento das instituicdes sociais moderoaem ser de dois tipos, as “fichas
simbdlicas” e os “sistemas especializados”. As phias sdo meios de troca que
possuem um valor padrdao, como, por exemplo, o dimhe os segundos, 0s sistemas
especializados, sdo modos de conhecimento técnjeovalidade é independente dos

individuos que os praticam e dos clientes que fazmm deles. Esses sistemas
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dependem da credibilidade depositada pelas pessopslos sistemas nos resultados
obtidos pelo seu uso, o0 que gera a confianga oo €@gerigo nos sistemas, que podem
estar relacionados a alimentacdo (por exemplogdigntes artificiais que podem ser

toxicos), a moradia, ao meio ambiente, a educattéo e

Para esse autor, a modernidade é essencialmenterdema pds-tradicional em
que a transformacdo do tempo e do espaco, juntanmh os mecanismos de
desencaixe, afasta a vida social da influénciardécps e preceitos preestabelecidos.
Segundo Giddens (2002, p. 25), esse “é 0 contexttdsumada reflexividade”, sendo
esta o terceiro elemento responsavel pela dinaateida vida social moderna. A rotina
da vida cotidiana traz outras op¢des de agdo tidam validas, diferentemente do que
pregava o iluminismo em relacdo ao conhecimentatifiso. Nao ha certeza do
conhecimento, a ciéncia esta sempre aberta a miBstobertas, e 0 uso regular do
conhecimento sobre as circunstancias da vida séamklemento constitutivo de sua
organizacdo e transformacdo. Esses pensamento&idbiens (2002) também
influenciaram os estudos criticos da linguagemp@stos por Chouliaraki e Fairclough
(1999).

O conceito de modernidade tardia , nesse sentmhsilglitard compreender a
analise da conjuntura do problemae embasa esta pesquisa por meio da analise das
transformagdes da modernidade tardia sobre a lggyoa o discurso. A construgéo das
identidades dos individuos é influenciada por egsexessos de transformacao

econdmica e esta presente nas praticas sociafsye@sera visto na se¢ao seguinte.
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1.3.2 Identidade e diferenca na ADC

As transformacdes econOmicas e sociais, conforra® via secdo anterior,
ocasionaram ndo so6 a reestruturacdo do capitalisonog também geraram fendémenos
imigratorios, seja por op¢ao, seja por necessideamap ocorreu com os refugiados e
migrantes do mundo inteiro; 0 que acarretou a gesEcao0 de culturas, valores e
crencas. Essa circulagcdo em diferentes ambientesitextos gerou o desprendimento
dos simbolos, das crencas e dos valores de seextmoriginal e fez com que fossem
reinterpretados, gerando novas possibilidades ade sgynificacdes. A esse movimento
de separacdo de tempo e de espaco, como visteoammte, Giddens (2002, p. 23)
chama de “desencaixe”. Para esse autor, essespoo@astou a vida social da
influéncia de praticas e preceitos preestabeleciiese € o contexto da consumada
reflexividade ¢.f. p. 38), que tem grande influéncia sobre o dinamidas instituicoes

modernas.

Essas mudancas relacionadas as identidades naci@baicas e linguisticas
fizeram com que a nocdo da fragmentacdo da ideletidabressaisse e a ilusdo de
possivel homogeneidade relacionada as identidadessse f descartada
(RAJAGOPALAN, 2006). As identidades passaram a canstantemente, afirmadas e
reivindicadas, em razdo de o mundo, a linguagem meate comecarem a ser
repensados de forma nao-essencialista. A l6gicandoglos possiveis “tornou viavel
pensar nosso mundo — o famigerado mundo real gueraserviu de base certeira para
fundamentar as mais variadas teorias — como apenasdas tantas possibilidades.”
(RAJAGOPALAN, 2006, p. 69).

Esse contexto no qual as identidades sdo construmaeodernidade tardia
rejeita a concepcao de identidadesigeito do lluminismohistoricamente conhecida
pelo sujeito centrado em si, unificado, dotado cgsacidades de raz&o, de consciéncia
e de acdo (HALL, 2000). Essa base certeira é daseano mundo globalizado, uma
vez que nossas vidas podem ser facilmente afefamtagualquer acontecimento em
qgualquer lugar do mundo (BAUMAN, 2005; GIDDENS, 2p0Para Hall (2006),
biologicamente, podemos pensar gsojeito sociolégico— ndo autbnomo e auto-

suficiente, mas formado a partir da relacdo comrasutpessoas (concepgao
48



interacionista), @uformado pelo didlogo continuo com os mundos cailsuexteriores.
Na modernidade tardiacomo as identidades estdo em constante transfaonassim
como a nocao de tempo e espacaueito poés-modern@ definido historica, e nao
biologicamente, sem identidade fixa, assumindo tidades varias em diferentes

contextos, que ndo séo unificadas em torno dewcoerente.

Vale esclarecer que essa coerente ndo se refere ao papel que os individuos
desempenham na sociedade, ao processo de consieig@gmificado com base em um
atributo cultural, que prevalece sobre outras dtesignificado. Os papeis sociais séo
definidos por normas estruturadas pelas institgicéeorganizacbes da sociedade
(CASTELLS, 2008). Identidades, por sua vez, refesemas fontes de significado
organizadas a partir do processo de autoconstrdgdacdo praticada pelos atores
sociais em um determinado contexto historicameiado. Assim, as identidades séo
construidas a partir dos elementos histéricos, rgéiogs, institucionais e das relacdes
de poder estabelecidas nos grupos sociais. Poras®a as identidades nao séao fixas,

mas constantemente negociadas.

As identidades do sujeito sdo construidas nascpgsociais, pelos processos
histéricos, culturais e politicos. Na modernidaaielif, elas sdo incompletas, uma vez
que estdo em construcdo em todo o tempo, de acordoo tempo e espaco em um
determinado contexto social e histérico. Conformmgesem Fairclough (2003), Hall
(2006) e outros, elas sdo construiga$a e na linguagem, e, por esse motivo, Sao
representadas pela semiose. As identidades samiass,construcdo deu no discurso,
sao redefinidas e reconstituidas por meio do psocdglético entre o discurso e as
estruturas de dominacdo social (FAIRCLOUGH, [199Z]08). O conceito de
identidade(s) esta diretamente relacionado astesisude poder na sociedade e, em

decorréncia disso, a ADC busca compreender suagdes com o discurso.

Nesse sentido, a ADC tem se preocupado em estsdaelacOes de poder
estabelecidas nas praticas discursivas e sociass,censtrucdo das identidades no
cenario de transformacfes econdmicas e sociaiseqaéncia da modernidade tardia
(GIDDENS, 2002). De acordo com Fairclough ([199@D&, p. 91), as consequéncias
dessas transformacfes afetaram profundamente @saprdiscursivas e sociais, que

podem ser reveladas por meio do discurso, que @alswente constitutivo e contribui
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para a constituicdo de todas as dimensfOes da wratrgocial que, direta ou
indiretamente, o moldam e o restringem: suas m@épnormas e convengdes, cOmo
também relacOes, identidades e instituicdes quedhesubjacentes”. Assim, interessa a
ADC compreender como as identidades sdo constityidameio do discurso e como

este as constitui.

A partir dessa ideia de (re)construcdo da idengdBauman (2005) sugere que
as identidades ndo tém a solidez de uma rochasatigarantidas por toda a vida, como
se considerava o0 sujeito no iluminismo (HALL, 2Q06has sdo negociaveis e
revogaveis. Elas sdo consequéncia das decisdeddsmaelos individuos, dos caminhos
gue percorrem e da maneira como agem. As idensddldeéuam no ar’ (BAUMAN,
2005), as vezes somos nés que as escolhemos, venes, sdo lancadas por pessoas
em nossa volta, e é preciso estar em alerta caespmra defendermos as nossas
proprias escolhas. As identidades sdo construialasgio da diferenca e ndo fora dela
(HALL, 2008). As identidades, entdo, s6 sdo comdas por meio da relagdo com o
outro, da relacdo com aquilo que nao é. Para B@l§, p. 111-12), o termo identidade

€ apropriado para

significar o ponto desutura entre, por um lado, os discursos e as
praticas que tentam nos “interpelar”, nos falamos convocar para
gue assumamos nossos lugares como 0s sujeitosssieidiscursos
particulares e, por outro lado, 0s processos quedugem
subjetividades, que nos constroem como sujeitosgaas se pode
“falar’. As identidades sé&o, pois, pontos de apégmporario as
posicdes-de-sujeito que as praticas discursivastiomm para nos

As identidades, segundo Woodward (2008, p. 8), dadm sentido por meio da
linguagem e dos sistemas simbolicos pelos quass #a representadas”. Conforme
essa autora, as identidades dependem de algodias mhra existir, sdo marcadas pela
diferenca e sua construgdo é tanto simbolica qusodial. Todavia, algumas diferencas
parecem ser mais importantes que outras, em momentdugares particulares.

Identidade e diferenca estdo em estreita deperajém@ntidade e diferenca séo
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inseparaveis porque a nocdo de identidade € unegsocesultante de atos discursivos:
é social e instavel, ou seja, esta em constamtsftnanacdo. Para Silva (2008, p.96-97),

A identidade n&o é uma esséncia; ndo € um dadodato — seja da
natureza, seja da cultura. A identidade ndo é festavel, [...]

7

podemos dizer que a identidade é uma construcdoefeito, um
processo de producdo, uma relagcdo, um ato perfeonaf

identidade ¢é instavel, contraditoria, fragmentadagonsciente,
inacabada. A identidade esta ligada a estruturasumdivas e
narrativas. A identidade esta ligada a sistemasepeesentagdo. A
identidade tem estreitas conexdes com relacbesdhs.p

Assim, o tempo, 0 espaco, 0 outro sdo dimensbedeuem ser levadas em
consideragao nos estudos sobre identidades, pastao relacionadas aos efeitos da
dindmica social sobre o tempo e o espaco na vidapdasoas. A construgdo de
identidades envolve o processo de as pessoasrgdicdeem e se reconhecerem como
integrantes ou ndo de determinado grupo, em unmndie@do contexto historicamente
situado. As identidades séo resultado das relaggiabelecidas entre os diversos atores
sociais, envolvendo sentimentos de semelhancdsrentias entre os individuos. E um
processo no qual a linguagem e a cultura dao gigdid a experiéncia que temos de nos
mesmos e dos outros, e € por isso que ela seatitbgica (WOODWARD, 2008).

Conforme visto anteriormente, as identidades s&@waiedas nas ordens de
discursos (géneros, discursos, estilos), confoungers Fairclough (2003), como modo
de ser ou de identidades representadas linguistit@n Elas sdo um modo de
representacao e estdo relacionadas aquilo queon@mss- o outro —, e, por esse motivo,
elas sdo construidasa e pela diferenca. A linguagem, entdo, esta intimamente
relacionada as identidades das pessoas, senderengd um dos fatores motivacionais
da posicdo dos atores sociais no discurso. As aesdiferenciam-se de diversas
maneiras e, por isso, além da identidade, a digarénfundamental para a interacéo
social. As orientacbes para a diferenca sdo cexdrain sua constituicAo como
significativa comoordem morale comooperacédo de relacdes de podgIDDENS,
1993 apud FAIRCLOUGH, 2003), e sao elementos centrais naragfo. Como

producaosignificativa as identidades acarretam ativas e continuas reeges dos
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significados da diferenca; consodem moraléao orientadas e interpretadas de maneiras
diversas pelos atores sociais, sendo essas dsstimeapretacdes negociadas por eles;
como operacdes de relacbes de podmrssibilitam o uso de recursos ou facilidades
disponiveis aos atores sociais para asseguraer&encao ou alteracdo de um evento.
Para Fairclough (2003), os eventos sociais e asagiies variam pela natureza de suas
orientacbes para a diferenca, do mesmo modo commeocom 0sS textos enquanto
elementos dos eventos sociais. Para ele, poderferertiiar, esquematicamente, de

forma generalizada, cinco cenarios dessas orieggaco

(&) uma abertura para, uma aceitacdo e reconhdondendiferencga;
uma exploragdo da diferenca, como em ‘didlogo’ extido mais rico

do termo;

(b) uma acentuacdo da diferenca, conflito, polémicaa luta pelo
significado, normas, poder;

(c) uma tentativa de resolver ou superar a difereng

(d) uma garantia da diferenca, um foco nos aspectmsuns,

solidariedade;

(e) um consenso, uma normalizacdo e aceitacaofdasntas de poder
que garantem ou suprimem a diferenca dos signd&a&ddas normas.
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 41-42§

Essas orientacfes, presentes na interacdo soef@esentam, de maneira
dialégica (BAKHTIN, [1992] 2003), as posi¢des, asngas e os valores dos atores
sociais no discurso; isto é, representam ideolowgede sua forma de agir na sociedade
e, consequentemente, as identidades inculcadgw@tasas sociais. Na proxima secao,
serdo abordadas as influéncias tedricas de conas esgresentacdes ideoldgicas sao

consideradas na ADC.

13 Traducdo minha do original de Fairclough (2003).
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1.3.3 As representacdes ideologicas e o poder nsadirso

As representacdes ideoldgicas e o poder no disafitsdemas recorrentes na
analise de discurso e muitos tedricos tém feittexéés a esse respeito, como, por
exemplo, Van Dijk e Thompson. Neste trabalho, opwla fundamentacdo das
categorias de analise das estratégias ideolégiopesias por Thompson ([1990] 2007)

por entender que, analiticamente, elas sdo mara@pealizaveis.

Essas estratégias possibilitam compreender contealwgias sdo produzidas e
reproduzidas pelos atores sociais no discurso, g&sas estarem diretamente
relacionadas as representacdes dos sujeitos maciéesocial. A interacdo, como visto
nas secdes anteriores, € proveniente da relacde dinguagem e sociedade,
interconectada dialeticamente. Os modos de refdeesen aspectos do mundo, seus
processos e estruturas, as crencgas, percepcdathecitoento, e as relacdes com as
pessoas sdo formas de agir e de estabelecer eldedeoder na sociedade. Como o
discurso € um elemento das préticas sociais, egtdcado nas relacdes sociais e nos
processos que sistematicamente determinam suaac@esi incluindo as formas
linguisticas que aparecem nos textos, ele é caasideforma concreta de ideologia
(FAIRCLOUGH, [1995] 2010). A ADC propde uma analisética da nocao de poder
relacionado a ideologia (THOMPSON, [1990] 2007) e mbder como hegemonia
(GRAMSCI, 1971), contrastando com as visdes degstds de ideologia, que nao

atribuem a esta uma relacdo de poder e dominagiarécas sociais.

Nessa vertente tedrica, ideologia € tomada comopio@miedade das estruturas,
ao mesmo tempo em que € uma propriedade de evenpos esse motivo, estabelece
uma relacdo dialdgica entre estrutura e evento$REROUGH, [1992] 2008). Como
essa relacdo dialdgica situa-se no tempo e no @spas interacdes sociais, e €
negociada constantemente, ndo ha como se pensaperaentacdes Unicas, legitimas e
fixas. Ou seja, as lutas hegemonicas de poderdaavaas praticas sociais sao instaveis
e temporarias, passiveis de mudanca de acordo comt@xto dos eventos sociais.

Esse processo dialégico do discurso com a estratoravento social, por meio

das préticas sociais, € legitimado e, muitas vemasjralizado no discurso. Para
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compreender esse processo, Thompson ([1990] 2000Pp@u os conceitos de ideologia
em duas categorias gerais: as concep¢fes neutrdealiegia e as concepgdes criticas
de ideologia. As primeiras retiram qualquer sentidgativo do termo ideologia, que
nao implica, necessariamente, fenbmenos enganadordasorios, ou ligados a
interesses de algum grupo em particular. Nessgogeirga, a ideologia pode ser
utilizada por grupos dominantes ou por dominadosjcctentativa ou de manutencao
ou de subverséo da ordem social. As concepcdesasrite ideologia sao as que a veem

com um sentido negativo e a consideram como fenésnemganadores e ilusorios.

Essa concepcdo critica, proposta por Thompson @J12807), norteia a analise
das formas simbdlicas de ideologia inseridas nogegtos sociais, aquelas que servem
ao consenso, a universalizacdo e a naturalizacaotetfesses mantidos e sustentados
nas relacbes de dominacéo e poder. Para esse asformas simbdlicas sdo o amplo
espectro de agles, falas, imagens e textos prasdupglos sujeitos e reconhecidos por
eles e pelos demais como construto significativé.vidrios modos de operacao de as
formas simbolicas ideologicas servirem para o es&tabnento e sustentacdo de
relacbes de dominacdo, que sao: a legitimacéo,ssindilacdo, a unificacdo, a
fragmentacdo e a reificagdo. A proposta de Thomd®90] 2007) é explicitada de

maneira sucinta no quadro abaixo:
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Quadro 2 — Modos de operagéo da ideologia, seglindmpson ([1990] 2007)

Modos gerais Algumas estratégias tipicas de cagEiru
simbdlica

Legitimacado relacbes de dominacdo que podeRacionalizacdo estratégia por meio da qual |0

ser estabelecidas e sustentadas pelo fato de sguesdutor de uma forma simbélica constréi uma

representadas como legitimas cadeia de raciocinio que procura defender jum
conjunto de relacdes sociais como sendo digna de
apoio.
Universalizagéo estratégia por meio da qual|o
produtor tenta convencer que  acordos
institucionais que servem aos interesses de alguns
individuos servem ao interesse de todos.
Narrativizacao histérias contadas do passado e
gue tratam o presente como parte de uma tradicao
eterna e aceitavel.

Dissimulacao relacdes de dominacdo que podeeslocamentoreferéncia a determinada pessoal ou

ser estabelecidas e mantidas pelo fato de semdeto em relacdo a outros, de maneira que 0s

ocultadas, negadas ou obscurecidas, ou pelo| fe¢mtidos de bom ou ruim sdo transferidos pafa o

de serem apresentadas de maneira a desviaroao referente.

atencdo das pessoas. Eufemizacép acBes ou relacdes sociais descrjtas
ou redescritas de modo a acrescentar uma
valoracao positiva.
Tropa uso figurativo da linguagem.

Unificacda relacdes de dominacédo que podem|sestandardizacaoformas simbdlicas adaptadas| a

estabelecidas e sustentadas por meio da constfug@io referencial padrdo, propostas como [um

de unidade entre individuos, independentemerfitmdamento partilhado e aceitavel.

das diferencas que os separam. Simbolizagédo da unidadeonstrucdo de simbolgs
de unidade e identidade e de identificacdo
coletivas.

Fragmentacdo relacdes de dominacadDiferenciacdo énfase as distingcdes entre pessoas e

estabelecidas e mantidas através da segmentag@ipos.

de individuos e grupos que possam ser Urmapurgo do outroconstrugcdo de um inimigo para

ameaca aos dominantes. a sociedade.

Reificacdo relagbes de dominacdo criadas| Maturalizacdo apagamento da histéria dps

sustentadas quando uma situagdo transitorlafeedmenos, que sao apresentados como naturdis.

apresentada como se fosse permanente, naflEstrnalizacéo fendbmenos apresentados como| se

atemporal. fossem permanentes, imutaveis e recorrentes.
Nominalizagéo acOes e participantgs
transformados em nomes, com apagamentd do
sujeito.
Passivizacap estratégia percebida pelo uso |de
verbos na voz passiva; com apagamento |dos
sujeitos e destaque da acdo como se| oS

acontecimentos acontecessem por si s0s.

Fonte: Adaptado de Thompson ([1990] 200

7, p. 81-89)
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Esses modos de operacao ideoldgica, todavia, mAass@éinicas maneiras de a
ideologia operar, como também podem ndo operarodeaf isolada, mas podem
sobrepor-se uns aos outros, ou até mesmo reforggemutuamente. Tomar uma
estratégia como ideoldgica dependera do contexto qga ela € usada, em

circunstancias particulares.

Segundo a visdo de Thompson ([1990] 2007) sobrelddm, o modo de
operacao polegitimacaoocorre quando as relacdes de dominacao sao bdas jostas
e dignas de apoio. Com base em Weber, essa refaglBenpode se dar por

fundamentos racionais (apelo as regras e leig)jciomais (apelo a sacralidade de
tradicbes), ou carismaticos (apelo de uma pesseaegarce autoridade sobre um
grupo).

A dissimulacéoopera por relacdes de dominacao estabelecidas&das por
ocultamento, negacdo ou obscuridade de determiagdonto ou objeto. Pode ser
representada, também, pela estratégia de deswai@ngdo das pessoas. Esse modo de
operacdo pode se dar por meio deslocamentoquando as conotacdes positivas ou
negativas relativas a um objeto ou pessoa saddrates a outro objeto ou pessoa; por
eufemizagcdocom o0 uso de termos positivos para represent@@sagnstituicoes ou
relacdes sociais obscurecendo aspectos negatiopf,0po, com 0 uso de linguagem
figurada para representar pessoas, instituicoeglagdes sociais, com a finalidade de

ocultar ou obscurecer reacdes de dominacao.

O modo de operacdo pelanificacdo consiste em construir uma unidade
identitaria para um grupo de individuos, indepeteteente das diferencas que o0s
separam. As estratégias utilizadas para tal sitandardizacacformas simbdlicas de
adocao de um referencial padrdo como sendo aeeédsimbolizacdo da unidadegue

consiste n@onstrucao de simbolos de unidade e de identificegtivas.

O modo de operacdo ideologica pélagmentacdose da pelas relagbes de
dominacéo estabelecidas e mantidas por meio daeseggdio de individuos e de grupos
tidos como ameaca aos dominantes. As estratégiesndérucao simbdlica desse modo
de operacdao ideoldgica sadaliferenciacdocom énfase dada as diferencas e distingbes
entre as pessoas e 0s grupos; &pmgo do outropela construgdo de um ‘inimigo’,
COmMO uma ameaca para a sociedade.
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O quinto modo de operacgéo ideologicaredficacdq se da pelaselacbes de
dominacéo criadas e sustentadas quando uma sitirag8ioria € apresentada como se
fosse permanente, natural, atemporal. Thompson9@J12007) apresenta quatro
estratégias relacionadas a esse modo de operagidogta: a naturalizacao,
representada pela criacdo social e historica cotgo aatural, aeternalizacéo,
representada por fendmenos considerados como pemtean e imutveis; a
nominalizacéo,representada por acdes e participantes transfosmano nome; e a

passivizacaoestratégia construida pelo uso de verbos na \sxvaa

Esses modos de operacdo da ideologia subsidiaméadises das relacdes de
poder no discurso. Aaturalizacao por exemplo, de acordo com Fairclough (1989), é o
principal caminho para o estabelecimento do seosmm. Uma ideologia torna-se um
senso comum quando os discursos que a envolveamesa naturalizados. Contudo, a
naturalizacdoideoldgica vai depender da forca que o grupo ktemia na sociedade. Se
um tipo de discurso for tomado como natural, o samnum adquire uma dimenséo
que € ele mesmo um ‘efeito de poder’ (FAIRCLOUGSEBY, p. 76).

A partir do conhecimento dos modos de operacdolddma, € possivel
compreender que a ideologia emerge na relacdo emnligcurso e 0s outros momentos
das préaticas sociais. O discurso, entdo, estavicseda ideologia para naturalizar,
legitimar, fragmentar as relacbes de dominacéo a@edade (CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999).

Os efeitos dos discursos sobre as relacdoes soamiacoes e a interacdo dos
individuos na sociedade séo formas de distribuigiigual de poder; isto é, sdo formas
de atuacao hegemonica.

O conceito de hegemonia de Fairclough ([1992] 2@0@)oveniente de Gramsci
(1971) — o poder se estabelece pelo consentimentio epela forca coercitiva — por
acha-lo pertinente ao conceito dialético estabéteaia ADC, entre estrutura social e
evento discursivo, e por proporcionar um enquaglbedo e analitico entre ideologia e
discurso que engloba ambos, economia e idealismaonsgi (1978) entende hegemonia
como algo que opera ndo apenas na estrutura eauménsiobre a organizacao politica
da sociedade, mas também sobre o modo de penbes,aorientacdes ideoldgicas e
sobre o modo de conhecer. Para o filésofo italidregemonia € a capacidade de
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direcéo intelectual e moral, em virtude da quallesse dominante, ou aspirante ao
dominio, consegue ser aceita como guia legitimbténo 0 consenso ou a passividade
da maioria da populacdo diante das metas impostakaaocial e politica de um pais.
Nesse sentido, as lutas hegemoénicas nao séao ursi@guie subordinacdo de um grupo
ao outro grupo hegemonico, mas uma questao deutratdo das classes, por meio de
uma visao de senso comum, fazendo com que as gi@dlse tornem naturalizadas ou
automaticas. Em consonancia com as ideias de Gra@Bouliaraki e Fairclough
(1999, p. 26) entendem que as ideologias “sao wayiEs de praticas a partir de
perspectivas particulares (e nesse sentido de umta Wersdo) que acabam com
contradicbes, dilemas e antagonismos de préaticasfodma a se direcionarem a
interesses e projetos de dominacdo”. Esses ingsres® representados de maneira a
contribuir para o estabelecimento, manutencdo odamga de poder nas relacbes

sociais por meio do discurso.

Nesse sentido, hegemonia, na ADC, tem sentidodeéealn¢ca, tanto quanto de
dominacéao, e, por isso, permeia o0 dominio econgrpiidtico, cultural e ideoldgico da
sociedade (FAIRCLOUGH, [1992] 2008). O poder hegeic visa a luta constante
sobre os pontos de estabilidade entre as classeblecos dominantes, com o objetivo
de construir, sustentar ou, ainda, quebrar aliargaselacbes de dominacdo e
subordinagéo, tomando formas econdmicas, poligcaeologicas. Ao mesmo tempo,
ela pode servir para construir aliancas e integhasses subalternas mediante
concessdes ou meios ideologicos para ganhar seserdonento. A hegemonia é
estabelecida por meio do discurso e relacionaaal@ade e a escrita no exercicio de
reproducao e negociacao das relacdes de poderpgotessos ideoldgicos.

Para Fairclough ([1992] 2008), ha duas relacOestenties entre discurso e
hegemonia. Na primeira relacdo, a pratica e aHegemonica assumem, em grande
parte, a forma de prética discursiva na interagabeescrita. As préaticas discursivas
naturalizam as crencas e as posicoes ideolégiqgesifisas de determinados grupos
sociais e, consequentemente, as relacbes de pQiemdo as convencfes sao
naturalizadas e passam a fazer parte do senso gommesmo ocorre com as posicoes
ideoldgicas. Todavia, um dos objetivos da luta heigeca é a desnaturalizacdo de
convencdes ideoldgicas existentes na sociedada sufistituicdo por outras. Na outra

relacdo entre discurso e hegemonia, o proprio discé@ uma esfera da hegemonia,
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sendo que esta ultima pode moldar as praticasrdigsas e as ordens do discurso na
sociedade. Dessa maneira, a hegemonia envolvéagées que se estabelecem entre as
variedades linguisticas por meio das praticas dasencdes discursivas. O discurso
como pratica social deve ser situado em relacgooder e a hegemonia, enquanto as
praticas discursivas (producéo, distribuicdo e gomg devem ser associadas as ordens
de discurso, isto é, as maneiras particulares debicar género, discurso e estilo,
constituindo aspecto discursivo das redes de psagociais (FAIRCLOUGH, [1992]
2008, 2003).

Do ponto de vista do discurso, entdo, essas psasicaiais geram efeitos, de
forma a sustentar ou mudar relagdes de poder.aPREXC, a analise dessas praticas por
meio das formas de operacdo ideologica possibdittender como o discurso é
historicamente posicionado e, consequentementep @pratica social o constitui e
como ela é constituida por ele. A analise de cordizaurso figura nas praticas sociais,
na ADC, é fundamentada na perspectiva funcionaldta estudos linguisticos,

conforme sera visto no capitulo seguinte.
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Capitulo 2

/ \ lingua(gem) como objeto de estudo da ADC

este capitulo, apresento teorias e conceitos adiig para

fundamentar a andlise @orpusda pesquisa, como, por exemplo, a

Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), de Hallidéi994) e seus
seguidores, Martin (1992), Eggins ([1994] 2004)]liday e Matthiessem (2004), em
razdo de serem as teorias linguisticas que dam @8iDC para analisar as relacdes
entre as praticas sociais e discursivas nos difsemstratos da lingua. Para
fundamentar a analise das representacdes de munddscurso, fundamento-me na
teoria da representacdo dos atores sociais de easowen (2008). Em seguida,
apresento o sistema dealiatividadeproposto por Martin (1992), Martin e Rose (2003)
e Martin e White (2005), por concentrarem seustdog na investigacao dos recursos
semanticos utilizados pelo usuério da lingua pagociar emogdes, julgamentos e
avaliagcdes, bem como aqueles usados para se coptprams préaticas do cotidiano. A
andlise das representacdes dos atores sociaissoorsti € dos recursos semanticos
utilizados por eles para agir no mundo leva a cesmqsao de como os individuos

representam as pessoas e as coisas, e do commeonstias identidades.

2.1 O sistema linguistico e a linguagem

Na ADC, a linguagem € considerada parte irredutflgelvida social, sendo
dialeticamente interconectada a outros elemen#s)aheira que ndo podemos pensar a
linguagem, sem considerar a vida social (FAIRCLOU®@A03). E por isso que,
conforme visto no capitulo anterior, a linguagenarapa ADC, é um recurso
sociodiscursivo utilizado pelos individuos paraabstecer e sustentar relagbes de
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dominacéo e poder, contesta-las e supera-las. Sessido, pressupfe-se uma relacao
dialética entre linguagem e sociedade, em queaudis — linguagem verbal e também
outras formas de semiose, como imagens visuaigm élemento da pratica social, que
constitui outros elementos, como também €& condtitpior eles (CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999).

Para esses autores, a linguagem esta imbricadades @s niveis da vida social,
desde as estruturas sociais (nivel mais abstqésyando pelas praticas sociais (nivel
intermediario), até os eventos sociais (nivel ntaiscreto). As praticas sociais Sao
responsaveis por estabelecer a mediagdo entreriduest(sistema semidtico) e os
eventos discursivos (textos produzidos em contextwituacdes especificas). Conforme
visto anteriormente, a linguagem se manifesta cdismurso nas praticas sociais, isto €,
como modo de agir e interagir na sociedade, compmesentacdo e identificacdo de
aspectos do mundo, dos outros e de nés mesmoas. c@ssciéncia critica sobre o uso
da linguagem (semiose) na sociedade contemporéamearescido, uma vez que ela se
tornou um importante elemento na economia, naig@lé na sociedade como um todo
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999).

Essa percepcao critica da linguagem s6 é possivebssiderarmos que as
funcBes externas a lingua em uso séo respons&@laisnganizacdo interna do sistema
linguistico. Para Fairclough, citado por Pedro {99 linguistica autbnoma, como na
concepcao saussureana, € um modo a-social de reatlidguagem, pois ndo tem nada
a dizer sobre as relacdes existentes entre a tjegua o poder, e a ideologia. Ja a
consciéncia critica da linguagem possibilita corepder as relacdes de poder que
subjazem ao uso da linguagem. Essa perspectivicacsth é possivel quando
consideramos as funcbes da linguagem para entendistema linguistico como um
sistema aberto, tal como nas abordagens funcitemlda lingua. Nesse sentido, a
abordagem da gramatica funcionalista é a que starmmsmpativel com a ADC, por ser
a que entende que acdes do discurso na vida cw@tidiao explicadas pelo uso da

linguagem em seus diferentes estratos.

Por essa razdo, o ponto de referéncia da analiséexdes proposta por
Fairclough ([1992] 2008), Chouliaraki e Fairclout999), e Fairclough (2003) é a
LSF, de Halliday (1994). Essa teoria extrapola mmeenséo de que a lingua(gem) é
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organizada somente nos planos fonoldgico, morfotjgigramatical e lexical. A
linguagem interconecta o potencial significado(estrato semantico-discursivo) com o
potencial dasexpressdegestrato grafo-fonologico). Por sua vez, ess®s dstratos
(semantico-discursiva e grafo-fonologico) mantémterflace com a dimensao
extralinguistica. O semantico-discursivo, com aavétcial, e o grafo-fonolégico com
0S processos corporais, por exemplo, incluindo meso®s vocais. Esses dois estratos
da linguagem sado mediados pelo potenciafrdeeado(estrato da léxico-gramatica),
mas, embora este ultimo ndo mantenha interfacéadieam o social, € historicamente
moldado por processos da semogénese — procesgosdigdo ou mudanca historica
do sistema semidtico —, que abrem o sistema litigoipara que a linguagem seja
moldada pelo social. Mais especificamente, a |égreonatica € vista como encrustada,
moldada pelas funcdes sociais da linguagem, pemneath interconexdo das trés
macrofunc¢des da linguagem (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGER99): ideacional (a
representacéo da experiéncia no mundo), interplelgsnagociacéo de relacdes e papeis
sociais) e textual (a construcdo textual da prataiotica). Essa visdo de interconexao
dos trés estratos da linguagem com o social faz quena linguagem seja vista como
constituida e, ao mesmo tempo, constitutiva dorfeam® social (CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999).

Na perspectiva sociossemidtica da Linguistica ®ist#@Funcional (LSF), a
linguagem € um sistema de significados constitygdo uma diversidade de opc¢bes
oferecidas ao usuario da lingua, que, quando seletas pelos individuos em suas
interacdes diarias, constroem significados (HALLN)A1994). A ligacdo entre o
estrato semantico-discursivo e o grafo-fonolégi@m dd por meio das escolhas
semanticas realizadas por um individuo, em umarrdetada situagcdo comunicativa,
escolhas estas motivadas por aspectos do coniaxdcisnal imediato e pelo contexto
de cultura. Quando um componente linguistico écemlado do sistema e realizado
pelo usuério da lingua, em um determinado contegl®, exerce uma funcdo na
interacdo social, dai a nocdo de funcionalidadeusos sociais da lingua. A figura 2
mostra os estratos do sistema linguistico e suabagi@es, segundo Martin e White
(2005, p.9), seguidores do pensamento de Hallitid94):
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SEMANTICA-DISCURSIVA

GRAFO-FONOLOGIA

FIGURA 2 — Estratos da Lingua
Fonte: MARTIN e WHITE, 2005, p. 9.

A abordagem sistémico-funcional pressupfe, entédgurglo Eggins ([1994]
2004, p. 2), que “[...] o uso da lingua € funcigmple sua funcdo é criar significados;
que esses significados séo influenciados pelo xtmgscial e cultural no qual eles séo
compartilhados; e que o processo de uso da linggsamédtico, um processo de
producao de significados por meio das escolhas&oiéeitas”.

A especificidade da relacédo entre a semidtica ecalsé discutida a partir de
dois principios: aealizacdoe ainstanciacdo Narealizacdq cada um dos estratos
define um potencial, isto é, um conjunto de pobddales — o potencial do significado
(semantico-discursivo), o potencial do fraseadsi¢t®gramatico), e o potencial das
expressdes (grafo-fonolégico) (EGGINS, [1994] 2004)davia, essa relacdo entre os
estratos € mais complexa, pois a linguagem € argdaicomo um sistema ‘meta-
abundante’(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999, p. 140dsto €, o potencial do
significado é realizado ndo somente pelo potemidraseado (Iéxico-gramatica), mas

na realizacédo do potencial do fraseado imbricadpatencial da expressao.

A realizacaodo estrato léxico-gramatical em um evento discorgiexto) em
um contexto de situacdo é considerada um processdgido (BAKHTIN, [1992]
2003), isto €, se d& por meio de trocas constaAtesalizacdo da linguagem se d4, no
nivel linguistico, por meio da selecdo de um camjuhe opcdes Iéxico-gramaticais
(fraseado), que se realiza pelos sons e pelos Eimbiaguisticos (expressao). O
contexto de cultura — o universo de possibilidatisgoniveis no sistema linguistico — e
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0 contexto de situacdo — as escolhas que o usigfiogua faz entre as possibilidades
gue o sistema linguistico lhe disponibiliza — ciimtem para compreender a maneira
como os individuos produzem textos e significamumdo nas situacdes reais de uso da

lingua.

A realizacdoda linguagem esta relacionada as relacfes intetoasistema
semiodtico, e ainstanciacdoesta relacionada a interacdo do sistema dindméo d
linguagem com o social. Astanciacag entdo, € o processo de escolha que o usuario
da lingua faz daquilo que o sistema linguisticodferece, da materializacdo do texto
em um contexto social (MARTIN e WHITE, 2005). Egsecesso de escolha é feito em
um determinado contexto de situacdo, por meio ldg&e |éxico-gramatical. De acordo
com Vian Jr (2010, p. 24), iastanciacdoé interpretada como um processo dialético,
pois, uma vez manifesta, “constroi e reconstroi pagenciais de significado de

determinada cultura”.

Para melhor esclarecer a ligacao do contexto deraw¢ do contexto de situacao
no uso da linguagem (realizac&o e instanciacag), iao do quadro comparativo entre
esses dois conceitos, organizado por Neves (2017@)om base em Halliday (1994),
Halliday e Hasan (1976) e em Eggins ([1994] 2004):

Quadro 3 — Comparacao entre a contribuicdo do xtntee situacéo e do contexto de cultura
na producao de significado da lingua

Contexto de situacao Contexto de cultura

E mais particular e restrito: é a concretizac& mais abstrato e geral (EGGINS, 1994):
da comunicacdo em um dado ambigntenstitui parte de um sistema sotial

particular. (HALLIDAY, 1994)
E “real”. € o modo como se efetivam [aB “potencial” (HALLIDAY, 1994): constitui
possibilidades na lingua. as possibilidades de producdo de sentido

existentes na lingua (HALLIDAY, 1994).

E o ambiente em que se faz uma seld E o ambiente em que se desenvolvem as
particular dentre as possibilidades de uso. | diversas possibilidades de uso linguistico
disponiveis (HALLIDAY e HASAN, 1989).

Associa-se ao registro: € a ligacdo entreAssocia-se ao género (EGGINS, [1994]
texto e seu microcontexto. 2004): é a ligacdo entre o0 texto e s$eu
macrocontexto.

Fonte: Neves (2010, p. 78)

14«0 sistema social compreende os panos de fundudgieo e instrucional que d&o valor ao texto e
restringem seu significado” (HALLIDAY e HASAN, 1988. 49 apud NEVES, 2010, p. 85)
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As nocgdes de contexto de situacdo e de contextaltiea sdo importantes para
entender o conceito de linguagem como ‘potencial’ gama de possibilidades
disponiveis na linguagem — contexto de cultura) real” (a escolha entre as
possibilidades — contexto de situacéo), conformeeblg2010). A analise desses dois

contextos contribui para compreendermos como agithes usam a lingua(gem).

Nesse sentido, tomando a linguagem como processldgitio, um dos
propoésitos de seu uso na sociedade € a intera¢éo anindividuos e as trocas que
estes realizam por meio da linguagem, o que osdegir, decidir, estabelecer e manter
vinculos sociais (HALLIDAY, 1994; EGGINS, 1994). Zeanos uso do sistema
linguistico para trocar significados com o mundarapinfluenciar as pessoas, para
fornecer informacdes, para explicar determinadwo dat fenémeno, entre outras funcdes

realizadas pela linguagem.

Essas realizacbes sdo utilizadas pelos usuaridsglee para interagir e para
construir significados e ndo para simplesmenteatrpalavras ou sentencas uns com 0s
outros (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY e MATTHIESSEN, 20@; EGGINS, 1994),
Por isso, na LSF, a linguagem estabelece trés angidés ou significados simultaneos:
ametafuncao ideacionafue se refere as representacdes de experiécms cmundo
e com as pessoas, a maneira como representamos EE@EINOS € aos outros; a
metafuncéo interpessqajue se refere ao relacionamento entre as pessimas, nossas
atitudes, interacfes e relacdes interpessoaismetafuncao textualque é a maneira
como as pessoas organizam a fala e a escrita, gegupropdsito que desejam e de

acordo com as exigéncias do meio social, hist@icoltural em que estéo inseridas.

Na metafuncdo ideacional, a funcdo da linguagemégde representacédo de
mundo e se realiza por meio da transitividade,osestdui em um recurso gramatical
para representar acfes e atividades dos partiegpantcircunstancias nos processos
(HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004). Esses processosepresentacdes linguisticas
de atividades, acbes e estados — tém caractesigiizticulares e correspondem a seis
possibilidades de realizagcdo no discurso: processateriais, processos mentais,
processos relacionais, processos verbais, processoortamentais e processos

existenciais. Cada tipo de processo apresenta sibpiosde de ser representado
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linguisticamente de diversas formas e implica éigpacdo de elementos distintos e de
diferentes tipos de participantes, em razéo dasred escolhas linguisticas.

A metafuncédo interpessoal relaciona a linguagemmamodo de acédo e de
representacdo das relacOes pessoais e sociaixoli a&om Halliday e Matthiessen
(2004), no ato de fala, o falante adota um modtqoderr de desempenhar seu papel, e
requer que o ouvinte assuma um papel complemeesajatio pelo enunciador, ou seja,
a lingua é utilizada como forma de troca simbodliBagundo Halliday e Matthiessen
(2004), a metafuncéo interpessoal pode gerar gigdis realizados, principalmente,
pelo sistema d&odo (Mood), responsavel pelos elementos que realizam adsebhg
modo na fala (declarativo, interrogativo, exclanv@g imperativo). Algumas vezesse
elemento é chamado de ‘modal’. A dificuldade, pgrém chamar esse elemento de
‘modal’, segundo esses autores, € que esse € o &anbiguo por se referiraodoe
a modalidade Diferentemente donodq segundo Halliday e Matthiessen (2004), a
modalidaderepresenta uma construgdo semantica de incertezpagle oscilar entre o

sime onao

Ainda segundo esses autores, 0 espaco ensien@ o ndo tem diferentes
significados para agroposicbese aspropostas Nasproposi¢cdesos polos negativo e
positivo significam aceitar ou descartar, e oscitartre os graus de probabilidade e de
usualidade. Neste caso, para Halliday e Matthie$2@04), trata-se de processo de
modalizacdo Na proposta o significado dos polos negativo e positivo étddgacao e
inclinacdo, que se realiza por meio de um comaeshograu de obrigatoriedade, ou de
uma oferta, uma inclinagdo para mais ou para mdfgses autores entendem que, no

caso da obrigatoriedade, trata-se de processmwdealacdo

O quadro abaixo, organizado a partir de Hallidd}atthiessen (2004), e Eggins

([1994] 2004), ilustra de forma resumida o que @iz autores:

Quadro 4 — realizacdo da modalidade no discurso

Funcédo da linguagem Tipo de troca  Tipo de modadidad Polos do discurso
Afirmacéo Proposicéo Modalizag&o Probabilidade
Pergunta Usualidade
Ordem Proposta Modulacdo Obrigacdo
Oferta Inclinacéo

Fonte: Adaptado de Halliday e Matthiessen (200&Eggins ([1994] 2004)
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Por fim, a metafuncao textual refere-se aos aspesgmanticos, gramaticais e
estruturais utilizados na materializacdo da lingmagm determinado contexto social
(HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004). O sistema de TemaiRa é responsavel por
organizar a mensagem, isto €, 0 modo como a liregnagutilizada para transmitir uma
mensagem. As escolhas que o usuario da linguadtazesponsaveis por evidenciar,
priorizar, esconder ou ligar partes da mensagemdosejue as escolhas dessa

organizacao podem gerar significados diferentes.

Essas trés metafuncdes da linguagem serviram de pas Fairclough
organizar sua metodologia de andlise de discuftioacrNo inicio, Fairclough ([1992]
2008) operacionalizou as categorias de Hallida98pl 1994) para propor um modelo
tridimensional de andlise de discurso — analisgrdica discursiva, do texto e da
pratica social —, na tentativa de reunir o sentglaciotedrico de ‘discurso’ com o
sentido de ‘texto e interacdo’ na andlise de d&ruorientada linguisticamente”
(FAIRCLOUGH, [1992] 2008, p. 22). Nesse primeiro dat, ele dividiu a macro
funcao interpessoal em identitaria e relacionaldeesua proposta metodoldgica inicial
de analise de discurso organizada em quatro c@&egoideacional, identitaria,
relacional e textual. Distinguiu, entdo, trés agspecdos efeitos constitutivos do
discurso, a saber: sua contribuicdo para constrajue é referido como “identidades
sociais” e “posicdes de sujeito” para 0s sujeitosiads e 0s tipos de “eu”; sua
contribuicdo para construir as relacdes sociaieerd pessoas; e sua contribuicdo para
construir sistemas de conhecimento e crenca. Esgesctos correspondem ao que o
autor denominou, em sua proposta inicial, respactente, de funcdes da linguagem:
“identitaria”, “relacional” e “ideacional” (Fairclogh, [1992] 2008). A primeira esta
relacionada aos modos pelos quais as identidadesssedo estabelecidas no discurso.
A segunda esta relacionada a como as relacfesssentee 0s participantes do evento
discursivo sao representadas e negociadas no shscAr terceira relaciona-se aos
modos pelos quais os textos significam o mundaie peocessos, entidades e relagdes.
A analise textual implica 0 exame minucioso queodreso vocabulario, a gramatica, a
coesao e a estrutura textual. A gramatica leva ensideracdo a combinacdo de
palavras organizadas em oracdes e frases. Ougoeiios também sdo considerados
na analise textual, como, por exemplo, a forcaashesciados, a coeréncia dos textos e
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a intertextualidade, sendo que esses trés tamhbgrosdiderados na pratica discursiva
(FAIRCLOUGH, 2003).

Em publicacdo posterior, Fairclough (2003) se eeferos textos como
multifuncionais na medida em que figuram como pdeepratica social, ou seja, eles
tém relacdo com o evento, com o que existe no mfisido e social, e com as pessoas
envolvidas no evento. Fairclough (2003) propdea@ntuma articulagdo entre as
macrofuncdes de Halliday e os conceitos de géndismurso e estilo (ordem de
discurso). Sugere, no lugar das funcbes da lingnagés tipos de significado para o
texto: o acional (modo de agir), o representaciofmmbdo de representar) e o
identificacional (modo de ser). Para FaircloughO@Q0 esses trés significados devem

ser levados em consideracdo na analise das praticass.

A anadlise do significado representacional, espmuifiente, corresponde a
funcéo ideacional de Halliday (1994). O significagtional esta proximo da funcéo
textual de Halliday (1994), embora este autor asdopais énfase no texto como modo
de (inter)agir nos eventos sociais. Para Faircld@gb3), Halliday ndo diferencia uma
funcao distinta para a identificacdo ao colocaragona dos elementos de identificacédo
na funcéo interpessoal. Por seu lado, Fairclougf3Rtambém néo distingue a funcao

textual, mas a incorpora a acional.

Para melhor esclarecer a recontextualizacdo dasside Halliday (1994) e as
categorias analiticas adaptadas deste autor, adagopor Fairclough (2003), utilizo o

quadro organizado por Ramalho e Resende (2006):

Quadro 5 — Recontextualizagcdo da LSF na ADC

LSF ADC ADC
(Halliday, 1985) (Fairclough, 1992) (Fairclough, 2003)
Funcéo Ideacional » Funcao Ideacional > Significado Representacional
Funcéo Interpessoal » Funcao Identitaria —F—» Significado Identificacional

A Funcdo Relacional —__|

—> Significado Acional

Funcgéo Textual Funcgéo Textual

Fonte: Ramalho e Resende (2006, p.61)
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Fairclough (2003) esclarece, porém, que a anakseliscurso ndo deve ser
realizada de maneira isolada, mas de maneira sinaat A andlise deve considerar os
trés tipos de significados realizados pela lingnag®es textos e pela conexao entre o
evento social (texto) e suas respectivas pratigeisis, a fim de verificar a articulacéo
entre géneros, discursos e estilos na esfera sdeéssles trés significados serdo

esclarecidos na proxima secéo, de maneira a mes@atialogicidade.

2.2 Discurso como significado acional, identificachal e representacional

O significado acional, conforme mencionado anterante, vincula-se a nocao
de género discursivo e de agentividade nas pramzais. A analise desse significado
se da em termos de atividade (0 que as pessoas fag#hdo discursivamente), de
relacdo social (qual € a relacdo entre as pesamadagem parte do evento) e de

tecnologia comunicativa, quando ha, envolvida renay (FAIRCLOUGH, 2003).

Eggins ([1994] 2004) esclarece que o0s géneros rdisos, na perspectiva
sistémico-funcional, sdo compreendidos como “pridpdé<ultural” dos textos
(EGGINS, [1994] 2004, p. 54). Os géneros discussikgalizam coisas na interacdo
social de maneira que o usuario da lingua, apanemte, é capaz de predizer eventos
por meio do reconhecimento de textos que circulamatiedade e pela sua organizacao
linguistica, pelo suporte em que sdo veiculados.g@seros discursivos possuem
propdésitos em sua cultura de origem e os usuaadimgua identificam esses propositos
em suas praticas diarias. Esse ato de reconhecirag@rentemente simples, da funcao
dos géneros discursivos tem importantes implicag@eanalise de textos, pois sugere
que um dos aspectos do significado textual é acdelaestabelecida entre os
interlocutores e a identidade genérica do génesoudiivo. Segundo Eggins ([1994]
2004), essa relacao implica negociacoes textudépendem, em parte, da identificacdo
da forma como um texto € semelhante a outros teydescirculam em determinada
cultura. E por esse motivo que Neves (2010) esodague 0s contextos de cultura s&o
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importantes na producdo de significados em sitisagéais de uso da lingua nas

interagdes cotidianas, conforme visto na secagiante

Essa interacdo entre os individuos nas praticaaispsegundo Bakhtin ([1992]
2003), se da por meio do uso da lingua em formandeciados proferidos - ato de
exprimir, transmitir pensamentos, sentimentos eravpas - pelos integrantes dos
campos da atividade humana, os quais refletem radigéies e as finalidades de cada
um desses campos por meio de seu tema, seu estilgdagem. Isto é, os enunciados
sdo marcados pela selecdo dos recursos lexicamneaticais que o usuario da lingua
faz e, principalmente, pela construcdo compositiodas géneros discursivos
(BAKHTIN, [1992] 2003). Os enunciados, entdo, sa&malirados nos contextos
situacionais por meio de textos que carregam andidpalidade do locutor e que se
realizam nas praticas discursivas. Os efeitos dessacionalidade, do que o falante
quer produzir pelo seu discurso, dependem, també@ntompreensao do interlocutor
(processo dialdgico). Nesse sentido, as relagOedbadscidas na interacdo entre o

falante/escritor e seus interlocutores possuentargréagmatico ou ideoldgico.

Na ADC, como foi visto na secdo anterior, a intécagocial e a acao dos
individuos nas praticas sociais sédo realizadasmmo dos géneros (FAIRCLOUGH,
2003). Os significados dessa agentividade saolage® por meio da andalise da
composicao genérica dos géneros, pela representlggiovozes de outras pessoas
encontradas nos textos, por meio da analise dasamateoldgicas a partir das escolhas
linguisticas feitas pelo enunciador, ou seja, pelgociacdo que os individuos fazem

discursivamente para legitimar sua acao na soctedad

Essas marcas ideoldgicas no discurso podem setifickmas por meio da
intertextualidade (heteroglossia), que, segundwogclbagh ([1992] 2008, p. 114), € “a
propriedade que tém os textos de ser cheios dmémigs de outros textos, que podem
ser delimitados explicitamente ou mesclados e giexto pode assimilar, contradizer,

ecoar ironicamente, e assim por diante”.

Segundo esse autor, o termo intertextualidadeuioih@do por Kristeva no final
dos anos 1960, momento em que a autora, fundanaeatadBakhtin, desenvolveu suas
andlises de texto influenciada pela teoria do gémekhtiniano. Embora o termo
intertextualidade n&o tenha sido conceituado pd&hta ele destacou a omissdo do
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modo como os textos e 0s enunciados sdo moldadosepims anteriores aqueles
utilizados nas intera¢des sociais do cotidianca Fairclough ([1992] 2008), textos sao
inerentemente intertextuais. Sobre a intertextadkd esse autor distingue dois tipos: a
manifesta e a constitutiva. Antertextualidade manifest® encontrada de forma
explicita nos textos por meio do uso de trechosules textos. Ja iatertextualidade
constitutivaou interdiscursividadeg a constituicdo heterogénea de textos por meio de
elementos das ordens de discurso (género, discestidp), isto é, pelo didlogo
estabelecido com outros discursos, podendo ocaleeforma criativa, com novas
configuracées. O conceito de intertextualidade,aderdo com Fairclough ([1992]
2008), possibilita entender os textos historicameur transformarem o passado no
presente, isto €, textos sdo constituidos de fratprede textos do passado, a que
‘respondem’, e retrabalham esses textos; com issotribuem para processos de
mudancas sociais mais amplas. A historicidade pteses textos possibilita mapear
processos de luta hegemoénica na esfera do disddssa. luta hegemonica pode ser
percebida por meio das estratégias de legitimagadisturso, isto €, por meio das
formas simbdlicas de ideologia que perpassam agdes$ de poder, conforme proposto
por Thompson ([1990] 2007)cft se¢ao 1.3.3). Segundo esse autor, essas formas
simbdlicas de ideologia sdo uma forma de agir buoeiate, ou seja, servem para
estabelecer e sustentar relacbes de poder e, cemsempente, para agir socialmente.
Ao mesmo tempo, sdo maneiras de representar o mQndignificado representacional,

nesse sentido, esta relacionado aos modos deesfaedo do mundo.

Além desses modos de operacao ideoldgica no discdas Leeuwen (2008, p.
105-106) propde outras maneiras de representacagédana sociedade como forma de

legitimacao do discurso, conforme segue:

a) autorizacao— por referéncia a autoridade da tradicdo, costieneu pessoas

investidas de algum tipo de autoridade institudiona

c) avaliagdo moral— por referéncia (muitas vezes indireta) a sistechas
valores;

b) racionalizacdo — por referéncia a objetivos e usos de acdes sociai
institucionalizadas e a conhecimentos que a sodéedanstruiu para adota-los com

validade cognitiva;
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d) mitopoese— por narrativas transmitidas com resultados queante a
gratificacdes legitimas e punicdes ilegitimas.

Essas formas de legitimacdo podem ocorrer sepaesadanou combinadas;
podem ser usadas para legitimar e para criticasopss fatos e objetos. Das quatro
categorias de legitimacdo apresentadas por vanwere2008), apresentarei mais
detalhadamente a estratégia de legitimacacapaliacdo moral também considerada
uma realizacéo do significado identificacional (MAR e WHITE, 2005), em razéo de
ser a mais recorrente gorpusdesta pesquisa. Esta sera melhor explorada na 28634
deste trabalho, momento em que sera abordadoentaiste Avaliatividade, de Martin
e White (2005).

Segundo van Leeuwen (2008), a legitimacéo por agad moral é baseada em
valores expressos pelos usuarios da lingua por desjgalavras, como, por exemplo,
“mau”, “bom” ou outro atributo cujo significado ergsse valores negativos ou
positivos. Na maioria dos casos, a avaliagdo nestal ligada a discursos especificos de
valor moral e sua identificacdo ndo se da por nugiouma ocorréncia linguistica
especifica, mas pelo reconhecimento a partir dérios baseados em conhecimento

cultural.

Como os significados do discurso ocorrem de mamsé@inaltanea, as estratégias
utilizadas para legitimacdo do discurso podem, &amklestar situadas no significado
identificacional, conforme propdem Martin e Whig9Q5) €f. secdo 2.3). Os adjetivos
avaliativos tém papel importante na legitimacdo pwaliacdo moral, porém, van
Leeuwen (2008) esclarece que ha outras ocorrélin@sisticas mais abstratas que
permitem identificar as avaliagbes morais, coma; @gemplo, a naturalizagcéo, a
abstracdo, a analogia, entre outras. Esse propesgsocontribuir para compreendermos
a maneira como as pessoas se avaliam e como aaiamtras pessoas e o mundo a
sua volta, ou seja, como constroem discursivansde identidades. Por esse mesmo
processo podemos perceber como as pessoas reanesesitmesmas e aos outros.

O significado representacional, para Fairclough080 corresponde a funcao
ideacional de Halliday (1994) — recurso gramatpaaia representar acoes e atividades
dos participantes e circunstancias nos processas esta relacionado ao modo de
representacdo de mundo dos atores sociais na adeie@s discursos, nesse sentido,
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sdo modos de cogni¢do social, maneiras especifieasonhecer praticas sociais, e
podem ser utilizados como recursos de representag@aml em textos (VAN
LEEUWEN, 2008). As praticas sociais envolvem digsrselementos como, por
exemplo,participantes que podem ser agentes, afetados ou benefici@égsindo a
LSF, de Halliday e Matthiessen (2004g6esque, segundo van Leeuwen (2008), séo o
centro das praticas sociais e sao realizadas epr maimenor grau de atuacdo de seus
participantesglegibilidadedos participantes para participar dos eventosasptempo

elocal, entre outros.

Para interpretar as representa¢gfes sociais nasagrébtidianas, Van Leeuwen
(2008) recorre a concepcgao de recontextualizacBRRESTEIN, 2003). Esse conceito
foi inicialmente elaborado por Bernstein (2003)amalisar o campo da educacdo com
foco na questdo dos multiplos discursos e do disdegitimo. Esse autor interessou-se
em distinguir como os contextos de producgéo, bisigéo e reproducdo de textos e
codigos das normalizagbes dos valores e regrasmtexto escolar sdo delimitados no
interior do ambiente educacional. Para analisaireulacdo e reconfiguracdo dos
discursos produzidos no ambiente escolar, utilizoyrincipio que intitulou de
recontextualizador, isto é, o processo de seleg@mpriacdo, refocalizacdo e relacdo
entre os discursos, a fim de construir seus ordentrs em ambientes de conflito e
lutas por controle.

Van Leeuwen (2008), entdo, utiliza-se desse camgmra esclarecer que 0s
discursos estdo na esfera da cognicdo social, @osnde agir socialmente e dos
recursos de representacdo de préaticas sociais xps.téA recontextualizacdo pode
acionar a legitimagéo, reacao a situacdo em quétizgsocial esta inserida. Os textos
Nao apenas representam 0s atores sociais como naedicam e legitimam seus

atores.

A andlise da representacao dos atores sociaisexzdatextualizacdo do discurso
pode se dar de acordo com a necessidade de sdamdsirepercussdes do discurso nas
praticas sociais cotidianas. Como a pratica € ttoitd de uma rede de acles, cabe ao
analista do discurso identificar as sequénciaseddargeresse e recontextualiza-las para
atingir seus objetivos. O processo de recontexagdio, nesse sentido, pode adicionar

esclarecimentos e detalhes sobre as estratédiaadas pelos usuarios da lingua para
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legitimar suas agfGes nas praticas sociais. Essgegso pode auxiliar, inclusive, a
compreensao de como as identidades sédo constndgahscurso.

Van Leeuwen (2008), a partir do entendimento de ccas atores sociais
representam as pessoas, a Si mesmos e as CogaszZou suas categorias de analise
levando em consideracdo as redes e sistemas golemvos fendbmenos linguisticos e
retdricos, cujo elemento centralizador é o concd#tdator social” (VAN LEEUWEN,
2008, p.25), e ndo um conceito estritamente linigoiscomo grupo nominal, por
exemplo. Segundo esse autor, a representacaoaites abciais na pratica social ocorre
de acordo com a maneira com que o falante/essitalireciona a seu interlocutor, isto
é, pela inclusao, pela exclusdo ou pela supreséaocorreferéncia entre as categorias
sociologicas e linguisticas e a representacao ossasociais nem sempre se apresenta
de forma organizada e clara no discurso. Por veees,analise do discurso se restringir
a andlise das realizacbes gramaticais explicitastexto, a identificacdo dessa
representacédo pode ficar empobrecida. Por esseonean Leeuwen (2008) propde,
fundamentado na gramatica funcional de Hallidayo4)9a analise dos modos pelos
quais os atores sociais podem ser representadaisoarso, a partir do inventario
sociossemantico das realizagfes linguisticas erdaterminado contexto sociocultural
e apresenta um conjunto de categorias para ingestigepresentacao dos atores sociais

no discurso.

Os atores sociais podem ser excluidos de duas ragnpelasupressamu pelo
encobrimentoNo primeiro caso, o discurso nao faz referénom atores sociais. No
segundo, eles sdo colocados em segundo planog,igtodem ser mencionados em
relacéo a alguma atividade e ocultados em outchadrdo texto. Uma forma de encobrir

0s atores sociais € fazer uso de elipses, por dgemp

As representacdes dos atores sociais podem rearamyelacdes sociais entre
os participantes do evento discursivo, configuraiheés papeis ativos ou passivos no
discurso. Segundo van Leeuwen (2008), ndo existeidéncia entre 0s papeis que 0s
atores sociais desempenham nas praticas sociaspapeis gramaticais que Ihes séo
dados nos textos. Esse processo de representagdioon exclui atores sociais para
servir a interesses e propositos do enunciadoetando aos leitores a quem se dirige o
discurso. Quando o ator social exclui objetos osspas no discurso, por vezes ele
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deixa vestigios e por vezes ndo. Quando ha eviagmg exclusdo, o ator social é
colocado em segundo plano, e, assim, a exclusd@rdsnradical. Quando nao é
possivel identificar explicitamente a exclusdo mrutso, o ator social é suprimido, o
que demonstra uma exclusdo extrema. Os atoresisspcdem ser representados de
diversas maneiras no discurso. A “analise da agéromo conceito socioldgico, isto
€, a questdo de se 0s atores sdo representadosagemes ou como pacientes, é de
suma importancia para a analise de discurso ciima Leeuwen, 2008, p. 23). O uso
da forma gramatical da voz passiva, por exempldepornar a posicdo do agente
sintatico um foco menor, apagando sua acdo. Todessa representacdo nem sempre €
realizada linguisticamente por meio da voz ativgassiva. Ela pode ser realizada por

pronominalizacdo ou por sintagmas preposicionais.

A inclusdo pode se dar por meio de varias maneiras. Uma delas
ativacdo/apassivacd@nalisadas, a principio, identificando-se a pigdicdo dos atores
sociais, ou seja, quem faz o que a quem. Essssamie levantar quemagenteou
paciente, e, a partir disso, € possivel interpretar as delacexistentes entre o0s

participantes e a maneira como sao ativadtigacag ou apassivadosfassivacap

Outra forma de inclusdo pode ser revelada por meia
personalizacdo/impessoaliza¢cd» inclusdopor personalizacdse da quando os atores
sao representados por nomes proprios, ou por edsdittas humanas especificas. Por
outro lado, aimpessoalizacdcse da quando os atores sdo apresentados por suas

caracteristicas semanticas.

Essas categorias sociosemanticas de representayggioatdres sociais no
discurso, propostas por van Leeuwen (2008), s&artascomplexas, sendo a categoria
de inclusdo subdividida em diversas subcategotifigura 3, a seguir, ilustra a rede de

sistemas por meio da qual os atores sociais podere@esentados no discurso:
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FIGURA 3 — Categorias sociossemanticas de reprs@mntle atores sociais — Sistema RAS
Fonte: Van Leeuwen (1997, p. 219; Van Leeuwen, 20@H).
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Como se Vvé, a Figura 3 apresenta as categoriasatieeados atores sociais no
discurso e suas subdivisbes. A analise dessassespagdes € subjetiva e considera os
contextos de situacéo e de cultura. Neste trabafimdiscorrerei sobre o significado de
cada uma delas em razdo de este ndo ser o focoesente pesquisa. A teoria da
representacdo dos atores sociais serd utilizadacemunto com o sistema de
avaliatividade, a ser apresentada na secdo seguyiata analisar os significados
representacional e identificacional do discurso @maboradores da pesquisa, em razao
de ela contribuir para a compreenséao das relagdgmder possivelmente encobertas

nos discursos que compodensa@pusda pesquisa.

Sobre o significado identificacional, cabe lembgae ele esta relacionado ao
estilo, aos aspectos discursivos do modo de faanmda pessoa, reveladores de seu
modo de ser, de suas identidades (FAIRCLOUGH, 2083paneira como se fala ou
escreve revela quem se é, ou seja, a linguagemadtl em determinado contexto de
cultura e/ou contexto social pode revelar idengdadPor esse motivo, as analises
textuais devem se preocupar em identificar traigggiisticos que permitam perceber os
estilos ou o0 modo como o enunciador identifica emesmo e como identifica outras
pessoas. A Teoria da Representacdo dos AtoresiSQTRAS) pode contribuir com
essa analise, pois, segundo Fairclough (2003)raxegsos de identificacdo envolvem
efeitos constitutivos do discurso e devem ser sistimo processos dialéticos nos quais
os discursos estédo inculcados nas identidades. dasi@onsequéncias desse processo
dialético do significado identificacional no textode ser pressuposto pelo significado
representacional: as maneiras com que as pessvdficdm a si mesmas e como elas o

fazem.

Cabe lembrar que a identificacdo € um processo lexmpsendo necessario
fazer uma distincdo dos aspectos de identidadeoglegpersonalidade) e social.
Identidade ndo pode ser reduzida a identidade Isaciaseja, identificagdo ndo é um
processo puramente textual, ndo é simplesmentequestdo de linguagem. As teorias
pos-estruturalistas e pdés-modernas tém associahtidddes ao discurso, como um
efeito do discurso, construidas no discurso (SIL\2Q08; HALL, 2008). Mas as
pessoas ndo estdo somente pré-dispostas a partieipana determinada maneira nos
eventos: sao ativas, sdo agentes sociais, que faziem, mudam as coisas. A maneira

como representam as pessoas e as coisas contdlaiegsa agentividade. Nesse
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sentido, Fairclough (2003) entende agéncia comdosama forma criativa e inovadora
com que 0s agentes sociais realizam suas acOescieglade, interagem socialmente,

mudam as coisas na sociedade.

Para Fairclough (2003, p. 160), com base em Ar(?@00), ha dois tipos de
agentes no discurso. O primeiro é classificado c@gente primario:a posicdo
involuntaria em que as pessoas se encontram qurasdem, sejam pobres ou ricos, do
género masculino ou feminino, ndo sendo possivellesr a que classe social desejam
fazer parte ou que género social desejam ter. Neewgporaneidade, poucas pessoas
permanecem nesses limites sociais, mas a capadeaansformacao depende de sua
reflexividade e da capacidade de se transformaragemtes incorporaddy com a

capacidade de transformarem a realidade social.

Essas transformacgfes incluem estilos, inculcados nas praticas sociais,
realizados no discurso por meio de elementos latigos, como fenbmenos fonoldgicos
(prondncia, entonacéo, ritmo), vocabulario e meg&fdadvérbios como ‘terrivelmente’,
‘horrivelmente’, ‘assustadoramente’) ou como paawvwobscenas. €stilo envolve um
jogo de linguagem falada e corporal. Para Faigiio(R003), o uso que as pessoas
fazem das palavras nos textos € uma parte impertintcomo elas textualizam suas

identidades, isto é, como representam a Si meswVFLSS0AS € as coisas.

Fairclough (2003) entende que a modalidade e aagéal fazem parte dos
estilosno discurso e sdo maneiras de as pessoas se cogt@rem em relacado aquilo
que € verdade e ao que € necessario (modalidade),relacdo ao que € desejado ou
indesejado, bom ou ruim (avaliacdo). A maneira casipessoas se comprometem no
discurso, segundo esse autor, revela suas ideaigagihdo a modalidade importante na

analise de como as pessoas se comprometem nagesetagiais.

Sobre essas trocas de conhecimento e de bens enumnblalliday (1994)
intitula modalidadeepistémicaas trocas realizadas no ambito do conhecimerntgis
as trocas reveladoras do comprometimento do ingivicbom a verdade; quando as

15 A traducéo deste termo para o portugués foi toadiel Ramalho e Resende (2008}erporate Agents
como “Agentes Incorporados”.
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trocas se situam no ambito do comprometimento cobrigatoriedade ou necessidade,
trata-se de modalidadkedntica Para Martin e White (2005), a modalidade, conform
veremos na secao seguinte, € uma das marcas liogsisgjue fundamentam a

subcategori@ngajamentpdo sistema de avaliatividade.

Conforme pudemos ver ao longo desta secéo, odisgglis do discurso séo
realizados de forma dialégica. A andalise do sigadb representacional pode ser feita
por meio da TRAS (VAN LEEUWEN, 2008), que, por stez, pode contribuir para
compreender o significado identificacional, pelala¢do moral. A identificacdo das
estratégias de avaliacdo moral pode ser aprofungextameio do Sistema de
Avaliatividade (MARTIN e WHITE, 2005), que abordapnforme serd visto na

proxima secéo, os juizos de valor utilizados pegrios da lingua.

2.3 A avaliatividade no discurso

O Sistema de Avaliatividad®(Appraisal Systejnuma ramificacéo da LSF, de
Halliday (1994) e Halliday e Matthiessen (2004)nstdui um sistema semantico-
discursivo para analisar as diferentes realizagi@dssestruturas Iéxico-gramaticais no
texto por meio dos recursos disponiveis na senguglic discurso. No inicio do ano
2000, James Martin, em seu artigo intitulaBeyond ExchangdéAlém da troca),
apresentou proposta de analise das trocas — mediafunterpessoal (proposicdo e
proposta) da LSF — sugeridas por Halliday (199garir do estrato lIéxico-gramatical

da linguagem. Desde essa publicagcdo, a Sistema \ddiatvidade vem sendo

16 Optei por traduzirdppraisal por ‘avaliatividade’, ao invés de ‘avaliacdo’, emnformidade com Vian
Jr (2009). Para esse autor, o termo ‘avaliatividlad& no nivel do sistema, e ‘avaliagdo’ no nijel
texto. Como essa teoria constitui um sistema, avpal'avaliatividade’ retrata melhor a relacéo erdr
sistema linguistico e o contexto de cultura. NosBr&m alguns outros estudos, € possivel encoatrar
traducéo do termappraisal por ‘valoracdo’ ou, ainda, ‘avaliacdo’.
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aperfeicoada e, em 2005, Martin e White publicaranivro The language of
evaluation onde descrevem as categorias de analise dosstiEsistemas que a
compdem. Essa teoria propde-se a descricdo daisdigco-gramatical utilizada pelo
enunciador para avaliar, para se posicionar, pdgar e para apreciar elementos da
realidade (MARTIN e ROSE, 2003). Esse sistema, base na LSF, considera em sua
andlise tanto o texto como a situacdo em que amdise produzido. De acordo com
Martin e White (2005), a partir desses elementgspssivel compreender com maior
precisdo o carater dialético entre a situacdo dmdugdo (0 contexto) e sua

materialidade linguistica no Iéxico e na gramafictexto).

Antes de apresentar o sistema de avaliatividadaug 1spectivos subsistemas,
idealizado por Martin e White (2005), porém, fazseessario, esclarecer os conceitos
que fundamentam esse estudo. Como se trata deamma voltada para os estudos
funcionais da lingua, tem, em sua base, o condeitdialogismpde Bakhtin ([1992]
2003), o qual nos permite entender a linguagem cmteoacéo social, realizada em
situacbes reais de uso da lingua, nas praticamiso@egundo esse conceito, a
realizacdo do signo linguistico se da, obrigatoeiar®, em uma situacdo social, sem a
qgual ndo existe possibilidade de compreensédo daezat semidtica do signo linguistico
(BAKHTIN, [1992] 2003).

Outro conceito importante para compreensao do rBé&stte Avaliatividade € a
nocdo de instanciacdo, que, segundoVian Jr (2010), possibilita uma melhor
compreensao de como os recursos disponiveis monsisinguistico realizam-se léxico-
gramaticalmente por meio de fraseade®r(ingy. Para esse autor, essa nogao nos
permite perceber com mais precisdo “como o texéximna-se ao sistema linguistico e
como este € realizado como produto resultante tmagéo entre a linguagem e o
contexto em que é produzida” (VIAN JR, 2010, p..23)

Nessa teoriasistemaé entendido como um conjunto de opgbes de nivel
semantico discursivac(f. figura 2, p. 62) que se coloca a disposicdo dogriss da
lingua, instanciado em um texto no nivel |éxicorgatical por meio de mecanismos
linguisticos de avaliacdo (MARTIN e WHITE, 2005).

Os trés niveis de abstracdo do sistema semibtictingaagem — o grafo-
fonoldgico; o Iéxico-gramatical; e 0 semantico-disivo — sédo realizados a partir das
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escolhas que o falante/escritor faz. O nivel dgrabdo semantico-discursivo esté
relacionado com aspectos da organizagdo do discursuindo aspectos de
identificacdo, como, por exemplo, a maneira comadndg/iduos se posicionam em
relacdo as pessoas e as coisas, de que maneiraiamege avaliam servicos e
informacBes. Segundo Martin e White (2005),awaliatividade esta inserida na
semantica do discurso por trés motivos: pela r@gdia de a atitude tender a ultrapassar
a fase do discurso e os limites gramaticais; pa dada atitude ser realizada através de
um arranjo de categorias gramaticais; e pelo usonegfora gramatical (Halliday,

1994), ou seja, pela tensdo existente entre ceftiase o significado.

As atitudes dos individuos podem demonstrar maianenor proximidade com
os interlocutores, podem ser mais ou menos entigsigsmais ou menos formais. O
sistema de avaliatividade entdo, permite analisar 0s mecanismos semanticos

discursivos nas atitudes das pessoas.

Para categorizar 0s recursos |Iéxico-gramaticaligados no discurso, Martin e
White (2005) desenvolveram o sistemaagtaliatividadepara identificar os significados
interpessoais das acfes do cotidiano realizadas psluarios da lingua e dividiram-no
em trés grandes subsistemas: Atitulititude) GradacaoGraduatior) e Engajamento
(Engagement que, por sua vez, se organizam em outras casgor

Por meio do subsistema dgitude podem-se identificar os sentimentos, as
emocdes, 0s julgamentos e as avaliacbes que asapesxpressam nos textos
(MARTIN e WHITE, 2005). Esse subsistema, por sua, v@ dividido em trés
categorias:

a. Afeto —recursos semanticos que expressam reacfOes emsciom@o, por

exemplo, ficar chocado com um acontecimento emcése

b. Julgamento —recursos utilizados para avaliar o comportamentmamno

(caréter, ética), de acordo com 0s principios esegue regem a sociedade;

c. Apreciacdo— recursos empregados para atribuir valor est&gaoisas,
incluindo fendmenos naturais e atividades humandisiduais, mas nao o

comportamento.
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Martin e White (2005) também classificaram as aateg afeto, julgamentae
apreciacao do subsistema d&titude e seus respectivos significados, conforme mostra,

resumidamente, a Figura 4:

—{in)felicidade
— Afeto —» (in)seguranca

(in)satisfacdo
) ajnormalidade
— Estima social —| ({in)capacidade
Atitude | Julgamento tenacidade

Sancdo social —p [ veracidade
propriedade
— Reacgdo

— Apreciacdo —» Composicdo

— Valor

FIGURA 4 — Subsistema a#itudee suas respectivas categorias
Fonte: Adaptado de Martin e White (2005)

O outro subsistemaEngajamentp segundo Martin e White (2005), esta
relacionado com a maneira como se utilizam reculiggglisticos, como projecao,
modalizacdo, polarizacdo e demais recursos seroéntitilizados pelos usuarios da
lingua, para se posicionar (engajar) na interagamls isto €, para concordar, discordar
e argumentar sobre propostas e proposicoes (tlingassticas presentes na metafungéo
identificacional, cf. secdo 2.1). CEngajamentovincula-se a nocédo bakhtiniana de
intertextualidade ou heteroglossia, ou seja, aiptigidade de vozes presentes em um
texto, mesmo que elas ndo sejam manifestadas kaplente (FAIRCLOUGH, [1992]
2008).

No subsistemaEngajamentp encontramos as categorias monoglossia e
heteroglossia, as quais podem ocorrer de manepandida ou reduzida. As figuras
cinco e seis, a seguir, mostram, de forma sintddizas categorias e 0os elementos do

subsistem&ngajamento
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Heteroglossia

Monaoglossia

Contracéo

Expanséo

FIGURA 5 — Subsistema Engajamento
Fonte: MARTIN e WHITE, 2005, p. 104

De maneira geral, as enunciacbes podem ser sistanad de acordo com
essas duas grandes categorias, heteroglossia gjlogsia. Esta Ultima é atribuida
ao enunciado que nao faz nenhuma referéncia asoudras ou pontos de vistas no
discurso. A heteroglossia, por sua vez, permiteatizacdo de duas possibilidades

dialogicas, a contracédo e a expansao (MARTIN e VIPI005), conforme mostra o

detalhamento da Figura 6, abaixo.

heteroglossia ——

discordancia —

— contragio—>

proclamagio ———>|

entretenimento

-—expansﬁo-)[

atribuicio —>

— negagdo
— contra argumentagdo

afirmagéo
— concordancia —)[

concess3o
= pronunciamento

— endossamento

— conhecimento

— distanciamento

FIGURA 6 — Subsistema Engajamento expandido
Fonte: MARTIN e WHITE, 2005, p. 134.
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Segundo Martin e White (2005), a perspectiva diabdeva-nos a perceber a
forma como o falante/escritor se contrapde ou esad@s vozes e 0s pontos de vista
presentes no enunciado, isto €, de que maneicthadbga, se alinha em relacéo as vozes
presentes no discurso. Se o alinhamento do faématdor em relacdo as vozes é
positivo, temos a expansao dialégica. Caso hajaradgestricdo ou critica em relagédo
as vozes, temos a contracéo dialogica.

Como se pode ver na figura 6, Martin e White (208desentam a seguinte

taxonomia para o subsistemagajamentpna categoria heteroglossia:

(a) Discordancia —sdorecursos linguisticos por meio dos quais um endacia
realizado anteriormente é rejeitado pelo interlocou refutado como algo
retoricamente irrelevante, equivocado, etc. A du@ocia pode ser

identificada por meio daegacaou contra argumentacao.

(b) Proclamacédo refere-seas formulacdes que podem ser interpretadas como
defesa ou argumentagdo antecipada, como forma ide&, icombater,
suprimir, descartar, eliminar posicionamentos retdr futuros. Esses
recursos tém a intencédo de contradizer ou desafparsicdo do locutor. Ha
trés maneiras de identificar a proclamacao no discipelaconcordancia

pelopronunciament@ peloendosso

(c) Entretenimenttf - refere-se aosecursos usados para indicar o grau de
probabilidade, ou posicionar uma proposicao, opgsta, Como uma entre
outras posicdes possiveis em um determinado pomtoestala de

probabilidade.

" No original (MARTIN; WHITE, 2005, p. 104&ntertain Segundo Lima e Coroa (2010), o primeiro
termo utilizado por White (2001) para nomear esgagoria foi probabilize (indicacdo de probabiliead

ou probalizacdo). Em publicacdo mais recente, Martivhite (2005) alteraram essa nomenclatura para
entertainmentLima e Coroa (2010) esclarecem que nao ha, enirMaiWhite (2005), uma explicacédo
detalhada da mudanca taxionémica da categoria dedststema no Sistema de Avaliatividade, e, por
essa razao, é dificil explicar o motivo da mudarnga.acordo com esses autores, semanticamente, a
melhor traducdo do termo para o portuguégr@babilidade ou probabilizacao Todavia, optei pela
tradugdo de Vian Jr. (201@ntrenimentppor entender que essa é uma estratégia de nego@m que o
usudrio da lingua tenta desviar a atencao do acigidr para outro foco.
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(d) Atribuicdo - s@o alternativas dialdégicas que insereama voz externa no
texto com o objetivo de compor e reforcar a arguagéo. Podemos

identificar a atribuicdo por meio @mnheciment@ dodistanciamento

Conforme sistematizado no Quadro 4, secdo 2.1,uagdés da linguagem
sugeridas por Halliday e Matthiessen (2004) realipaoposicOes e propostas por meio
damodalizacdoe damodulacdo as quais estdo presentes na cate@uigetenimento
Por esse motivo, cabe esclarecer que esta categgtdaassociada as origens das
atitudes dos individuos, isto €, ao modo como &sqgas articulam as vozes para
expressar suas opiniées no discurso (VIAN JR, 20MN@) expansdo dialégicaa
categoria entretenimento permite conhecer o grau de comprometimento do
falante/escritor com o contexto de situacdo porondei processo da modalidade. Essa
compreensao € possivel por meio da percepcdo ddasrafes de probabilidade
realizadas |éxico-gramaticalmente por verbos moffasecer poder, dever, ter que
adjuntos modaistdlvez provavelmentg atributos modaisé( possivel que, é provavel
que, circunstanciasefn minha opini@p e por meio de alguns verbos de processo
mental, como, por exempl@u acho queeu acredito queestou convencido que
(MARTIN; WHITE, 2005).

Para Vian Jr (2010), as pessoas selecionam elesngnéwpessoais do sistema
linguistico que permitem indicar o posicionamenialadjico do produtor textual e a
maneira como este se compromete com o0 que é edonaamo ele polariza as
informacfes veiculadas. Como 0s recursos elretenimento baseiam-se na
subjetividade do autor/falante, esses sdo realizagor diferentes locucoes
modalizadoras. Nesse sentido, esse recurso parmaemaior negociagcéo dos sentidos
atribuidos ao texto e, consequentemente, estaaiestte relacionado a nocédo de
dialogismo proposta por Bakhtin (VIAN JR, 2010).

Sobre a modalizagdo da linguagem, Neves (199669) ésclarece que, do
ponto de vista linguistico, “a modalidade de umate®sa é determinada pelos
elementos atitudinais”. A titulo de esclarecimentago, de maneira bem resumida,
segundo Neves (1996, p. 166-168), as maneiras geuério da lingua expressar a

modalidade na lingua portuguesa:
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(a) Por um verbo auxiliar modal ou de significacdo plemdicadores de
opinido, crenga ou saberdéveser como na televisédo”; “o teatro ndoéé

divulgadd;

(b) Por um advérbio, que também pode associar-se aedno \auxiliar modal:
“provavelmenteledeveter falado com vocé”;talvezele venha mais tarde”;

“isso obrigatoriamente implica despesas”.

(c) Por um adjetivo em posicéo predicativa: “ele dpse vai ser necessario um

aborto”; “é preciso que o individuo compreenda”.
(d) Por um substantivo: “esta éranha opiniad; “eu tenho a impresséo

(e) Pelas categorias gramaticais do verbo (tempo/aspsmdo),
frequentemente associadas a lexemas modalizadteas:poderia me

alimentar s6 de carne”tdlvezeutenha deixad@lgum grupo”.

Por fim, o dltimo subsistema do sistema akaliatividade é a Gradacao
(MARTIN e WHITE, 2005), referente aos recursos gseusuarios da lingua utilizam
para graduar a forca e o foco de suas avaliac@a. d3ses autores, a semantica da
gradacdo € importante para marcar a forca avaiatos subsistema datitude e do
subsistema deEngajamento De acordo com Martin e White (2005, p. 135), a
“gradabilidade” é uma propriedade de significaditudinal, isto é, sao propriedades
gerais de valores do afeto, do julgamento e dacep&@0, que constroem menor ou
maior grau de positividade ou negatividade. Esteire® esta presente, também, no
subsistema de engajamento, e é responsavel pdtoes/da escala de intensidade de

gue sdao investidos os enunciados dos falantesvestes (MARTIN e WHITE, 2005).

O subsistema d&radacdopode ocorrer de duas formas: pela intensidade ou
pela quantidade, no caso do subsistema de fopgaagrecisdo, no caso do subsistema
de foco. Este ultimo (foco), de acordo com Martikvaite (2005), ndo é encontrado
como escala de gradacdo variavel, mas como peirsped experiéncia, ou seja,
podemos ser mais ou menos precisos ao falar, maiseaos precisos para nos referir a

algo.
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O subsistemdorca opera de modo a intensificar e quantificar a laggm.
Geralmente, € realizado por meio do uso de adw&rimiomo, por exemplanuito,

sempre, extremamenrgéc.

A figura abaixo mostra de forma sucinta o subsiatdegradacao do sistema de

avaliatividade

= ndamero

massa, presenca

— QUANTIFICACAD — tempo

PROXIMIDADE ——>
— espago
EXTENSAOQ
— tempo
—> DISTRIBUICAO ——>
— FORCA, = — espago

qualidade (grau)
— INTENSIFICACAD —)I:
processo (vigor)
isolamento
GRADACAO — _>[
infusdo

—

—FOCo

_)[up-scale
Jeces down-scale

FIGURA 7 — Subsistema Gradacédo
Fonte: MARTIN e WHITE, 2005, p. 154.

Nesta pesquisa, adoto o sistemadaliatividadepara fundamentar a analise do
modo de legitimacdo do discurso dos estudantesyaiacao moral, da TRAS (VAN
LEEUWEN, 2008), e para analisar o significado id&atcional no discurso, em razéo
de este abranger as questdes discursivas referaosesrés subsistemasAtitude,
Engajamentce Gradacéao -,e permitir identificar as marcas identitarias @scursos

dos colaboradores da pesquisa.

A interacdo das pessoas nas praticas sociais dipdde ser analisada pelas
avaliacbes afetivas e comportamentais, mobilizgoleles recursos linguisticos. A
analise dessas ocorréncias contribui para idemtifias marcas identitarias dos
individuos reveladas no uso da linguagem. Os stgwibs do discurso propostos por

Fairclough (2003) ndo séo realizados de maneirtupba ndo se encontram separados
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no discurso, mas sao realizados dialogicamentee$&® motivo, as teorias de analise
gue embasam o presente estudo, como, por exemplo,séstema davaliatividade
(MARTIN e WHITE, 2005) e a da representacdo dogeatsociais (VAN LEEUWEN,
2008), sédo aqui utilizadas para identificar os ti@ss de significado no texto: o acional
(modo de agir), o representacional (modo de reptagee o identificacional (modo de

ser).
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Capitulo 3
O contexto socio-historico da investigacao

este capitulo, apresento o historico da expansaedigzacao

superior no Brasil e sua relacdo com o procesggatmlizacao da

economia. Sobre a globalizagdo, abordo a visao alecléugh
(2006), por estar relacionada aos estudos critladgnguagem e por esse autor adotar
perspectiva interdisciplinar de analise da conjimtcondmica e suas transformacdes
na sociedade. Em seguida, trago um apanhado bstde como se deu o chamado
processo de democratizat¥oda educacdo superior em nosso pais, a fim de
contextualizar o ingresso de estudantes nas iigétésl de ensino superior brasileiras
para ilustrar como a oferta de vagas nos cursgsatkiacéo e as facilidades de ingresso
nesse nivel de ensino atraem um publico que nBa &nesso a educagao superior até a
década de 2000. Por fim, abordo os novos estudtetrdenento em razdo de este tema
estar relacionado as analises criticas voltadas arso da lingua(gem) nas praticas
sociais, mais especificamente nos eventos que nagueabilidades de leitura e escrita

em um determinado contexto sociocultural.

8 As politicas publicas para a educacdo superior,déeada de 2000, instituiram o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), o Programa deidApoPlano de Reestruturacdo e Expansédo das
Universidades Federais (REUNI), e implementaranste®a de Selecdo Unificada (SISU), todos com o
objetivo de aumentar o acesso a educacéo supefiion,de democratiza-la. De acordo com os dados do
Censo da Educacédo Superior, disponiveis no sitidN&, o nimero de matriculas na educagao superior
brasileira, em 2002, totalizava 3.479.913, em 260830.056, e em 2011 totalizou 6.739.689 matrécula
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3.1 Globalizacao e linguagem

Tomando como base o discurso do Ministro de Conagéiz e Tecnologia da
Informacdo da Roménia, em 2005, Fairclough (20a8)uma reflexdo sobre a relacao
existente entre a linguagem e a globalizacdo ens s@eeis politico, econémico,
cultural e transnacional. O discurso das novasilpbdades de negocios do mundo
globalizado, por exemplo, possibilitou que um paéseconomia socialista como a
Roménia, até aproximadamente 1989, passasse aarealperacdes econdmicas
pertinentes a ‘economia global’ (FAIRCLOUGH, 20@6,2), e propiciou que aquele
pais desenvolvesse um sistema politico democratiquartir da analise das redes de
interconectividades e interagbes que ultrapassafto@igiras e os limites espaciais da
economia — por meio de formas particulares de agée que o autor chama de
‘géneros’ da comunicacdo, fundamentais para aaigder global, Fairclough (2006)

aborda os efeitos da inter-relacéo entre linguag@fobalizacéo.

Esse vocabulario da economia globalizada inservasi@alavras na lingua
romena, muitas delas provenientes do inglés, séwdis relacionadas as transacdes
econbmicas globalizadas, inerentes a modernidadiéa téGIDDENS, 2002). Essas
praticas discursivas mudaram as marcas identitdaasomenos, e isso foi possivel em
razdo das mudancas no discurso que comecaram @acincaquela sociedade,

acarretando mudancas também em sua estrutura. social

A partir dessas mudancas na lingua(gem) dos romdraisclough (2006)
iniciou sua reflexdo sobre o terghbobalizacég levando em consideracdo esse periodo
sécio-historico. Suas analises levaram-no a compezeo processo de globalizacdo de
duas maneiras: (1) como incorporagcdo do espaconiaegdonal das relacdes e
transformagdes sociais, gerando novas redes e sflae atividades, interacdo e
exercicio de poder nas relacdes transcontinentaltez-regional; (2) como acéo
complexa de conectividade, desenvolvendo rapidameates interconectadas e

interdependentes, que caracterizam a vida socidéma (FAIRCLOUGH, 2006).

Esses circuitos de informacéo e de interagdo,cotectados por meio de redes,
sao realizados de diversas maneiras, por diferemg&scias, como, por exemplo: fluxo

de bens e servicos, e de dinheiro; redes finarscgtarnacionais no campo econdémico;
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interagdes e interconexdes entre agéncias de coagdo nacionais e internacionais;
mobilidade de pessoas, como migrantes, turistasmhmes de organismos
internacionais e nacionais; fluxos de imagens eesgmtacées por meio da midia e das
tecnologias de comunicacédo, entre outras. A pddsse entendimento, Fairclough
(2006) considera trés pontos béasicos sobre o femdnta globalizacdo em suas
reflexdes. O primeiro é a compreensdo de que ® filex informagfes nas redes, em
suas conectividades e interacdes, depende de faanasulares — géneros discursivos
— de comunicacdao, especificas da interacao traiosihe@ inter-regional. Esses fluxos
de interacao incluem representacdes, narrativéscardo, e, por isso, para esse autor, 0

que é globalizado é a lingua(gem).

O segundo ponto refere-se a distingdo entre prose®ais e tendéncias de
globalizacdo, e entre processos reais e discureoglabalizacdo. De acordo com
Fairclough (2006), ndo se pode deixar de lado gpeeemsédo de que globalizacdo € um
conjunto de mudancas reais que acontece no muraktambém € uma palavra que
representa essas mudancas. Para ele, discurselastanado as praticas sociais e, por
esse motivo, essas mudancas podem ser representadasum agente causador das
mudanc¢as no mundo, como também podem ser uma fignaagumentacdo. Segundo
esse autor, tal distingdo é necessaria para cong@eaos o terceiro ponto apresentado
por ele: a relagcéo entre peocessos reaide globalizacde odiscursode globalizagao
Para Fairclough (2006), discurso ndo simplesmeagigesenta esses processos reais de

globalizacdo como também contribui para cria-losoéda-los.

Considerando esses trés pontos, Fairclough (2066ygle quatro abordagens
voltadas para o tema globalizacdo com foco na é&ggm: objetivista, retorica,
ideoldgicae construtivista socialA abordagenobjetivistaconsidera a globalizacdo um
conjunto de processos como um fato objetivo. Osaglsgam essa posicdo entendem
globalizacdo como um processo do mundo real, com®@hjeto que o cientista social
pode descrever. Essa abordagem fundamenta-se tndessle Bourdieu e Wacquant
(2005), que consideram a globalizacdo como prosessgetivos simplificados no
mundo real, 0s quais a ciéncia social tem tomadaocobjeto a ser descrito em suas
pesquisas. A concepcaoetdrica de globalizacdo preocupa-se em como as
representacdes da globalizacdo sdo usadas pata @ptegitimar acdes politicas e

persuadir o publico-alvo dos discursos politicasa Abordagendeologicaentende que
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os discursos de globalizagdo contribuem sistenmaéoge para a legitimacdo de uma
ordem global especial que incorpora relacdes assia® de poder entre 0s paises ou
dentro deles. Por fim, a abordageamstrutivista sociateconhece o carater socialmente
construido sobre a globalizagcédo na vida social @ #&curso da globalizagdo como um

potencial de efeitos causais em processo de cgastgocial.

Além de distinguir essas abordagens, Fairclouglog2@. 26; 2010, p. 457)
ainda assinala cinco modos possiveis de se repaesarelacdes estabelecidas entre os

processos reaide globalizacae odiscursode globalizacdoPara esse autor,

a) o discurso pode representar a globalizagdo,aadontbrmacéo as
pessoas sobre esse processo, contribuindo pamague entendam;
b) o discurso pode representar de forma errbneatéumesmo
mistificar o tema globalizacéo, transmitindo umaiiessao confusa e
enganosa sobre esse fendbmeno;

¢) o discurso pode ser usado retoricamente pafjat@raima visdo
particular de globalizacdo, a qual pode justifioarlegitimar acoes,
politicas ou estratégias de agentes ou agénciaagissgarticulares,
normalmente hegeménicas;

d) o discurso pode contribuir para constituicacsseininacao e
reproducéo de ideologias, as quais podem ser edésncomo formas
de mistificacdo, e tem a funcdo de sustentar ummaaf@specifica de
globalizacdo e as relacdes de poder estabelecimlagneio desse
processo;

e) o discurso pode gerar representacfes imagirdgiaemo o mundo
sera ou poderia ser por meio de estratégias de noasla se
alcancarem hegemonia, operacionalizadas para dramsaf o
imaginario em realidade.

Esses pontos sé@o importantes para analisarmosagshs em diferentes niveis
e sua relacdo com outros elementos dos eventogrsliszs e das praticas sociais, e
como sdo constituidos nas praticas sociais e canuorstituem. A andlise da relacao
entre discursos de globalizacdo e sua operaciagalizenquanto mudancas materiais
possibilita compreender esse fenbmeno como novasafo de agir e interagir na

sociedade, como processo de construcdo de novamlabkes.

Nesse sentido, para Fairclough (2006), discursardigomo um momento do
processo de globalizacdo, e a andlise de comoxtms témagens visuais, filme, fotos,
efeitos sonoros, linguagem corporal etc.) sdazatilibs como modo de agir no mundo e

possibilita-nos entender as transformacdes sogaedas por esse processo. Enquanto
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processo dialético, quando mudancas no discurso op&oacionalizadas, este se
transforma em representacdes de mundo e, por agnggggera novas praticas, novos

discursos, novos momentos do processo social.

Podemos perceber esse processo, por exemplo, nidigapoeducacionais
brasileiras, cujas transformacdes foram operadiagds por meio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacé&o Brasileira (LDB), pelo Plarmddal de Educagéo (PNE) e pelas
politicas publicas (REUNI, PROUNI, SISU) voltadaarg a expansdo do ensino
superior, que geraram novas praticas e moment@sad@sso social. Esse processo de
mudanca, complexo e multifacetado (globalizacdoptrdoui para o entendimento do
contexto histérico das transformacdes das politichgacionais brasileiras, conforme
veremos na sec¢ao seguinte, e sua relacdo com lemborteador desta pesquisa e o
discurso dos colaboradores deste estudo, confoendensostrado no capitulo 5 deste

trabalho.

3.2 A expanséao da educacao superior no Brasil

Nas duas ultimas décadas, o sistema brasileiraluleaedo superior passou por
significativas transformacdes, entre elas, a aeglatexpansao do setor privado a partir
da promulgacdo da nova LDB, Lei 9394/96, que mistitentre outras mudancas, a
diversificagdo da organizagdo académica das iitgiés de ensino, 0s processos de
avaliacdo e as diretrizes curriculares para ososutde graduacdo. Nos textos legais,
como, por exemplo, a LDB e o PNE, podemos percgberessa abertura expressa a
Otica neoliberal das politicas educacionais briaaiee a quebra do modelo universitario
baseado na triade ensino-pesquisa-extenséo. As tnatadas no PNE do ano 2000,
por exemplo, visam a expansao do acesso dos javeasicacao superior, contando,
principalmente, com a contribuicdo das instituicpegadas de ensino. A organizagao
académica das instituicdes no sistema federal siae@mclui estabelecimentos que néo
precisam realizar pesquisas e, segundo o censtudagéo superior de 2011, divulgado

pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionaisié Teixeira (INEP), esses sdo as
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instituicbes que detém o maior percentual de maascnesse nivel de ensino. Essa
expansdo de matriculas em instituicbes caracteszadmo ndo-universitarias é fruto

do crescimento das demandas do mundo do trabalhaegarsos humanos mais

qualificados (SHIROMA, 2001), geradas pelo procedsoglobalizacdo. A educacao

bésica passou a ser insuficiente para prepararforpa de trabalho adequada para o
mercado competitivo e, entdo, iniciou-se a dem@etleducacgéo superior.

Essas acdes exemplificam a relacéo existente emqirecesso de globalizacéo e
as novas formas de agir e interagir na sociedauies e discurso e as mudancas sociais
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2006)Para Fairclough
(2003), as ordens de discurso associadas as redasticas sociais geram diferentes
géneros discursivos, que se ligam com regularidadatros géneros e podem operar
como agente regulador, selecionando e privilegiaigions discursos em detrimento de
outros. Neste caso, a LDB gerou a necessidade @taserar um plano decenal de
educacao, fundamentado, entre outros, no discuesondndo do trabalho e dos
organismos internacionais que estabelecem asigé®para a educacdo mundial. Essas
ordens de discurso geraram novas praticas, novasurdos e novas identidades,

conforme sera visto posteriormente, no capitulesaltrabalho.

Como reflexo do processo de globalizagao e, comsdgmente, do discurso
neoliberal, o texto do PNE para a década de 20Q0-26clarece que nenhum pais pode
aspirar a ser desenvolvido e independente sem umdistema de educacgao superior.
Além disso, esse documento reconhece que, em undamnem que o conhecimento
sobrepuja os recursos materiais como fator de dels&mento humano, a importancia
do ensino superior e de suas instituicdes é cadanagr para o mundo do trabalho e,

consequentemente, para o desenvolvimento do pais.

Esse discurso da politica econdmica, presente xto o PNE, relaciona a
educacdo ao desenvolvimento econdmico do pais supmento da demanda do
mundo do trabalho. O diagnéstico, em 2000, para es&l de ensino, apresentado no
PNE, foi que a porcentagem de matriculados emaelacpopulacédo de 18 a 24 anos

representava menos de 12%, comparando-se desfalmeste com os indices de
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outros paises do continente sul-americano. A nratatengir um percentual de 30% em
2010. Todavia, nos resultados do censo da educagiior de 2014, apresentados

pelo INEP, esse percentual, naquele ano, giravdoemo de 17%. A Argentina, por

exemplo, apresentava, no inicio do século XXI,dadile 40%, o Chile, de 20,6%, a
Venezuela, de 26%, e a Bolivia, de 20,6%. O Brasifinal do século XX, apresentava
indices bem abaixo de seus vizinhos e esses inulickam demonstrar baixo indice de
desenvolvimento humano, o que acarretava consei@sémegativas no mercado

econdmico.

A partir do ano 2000, os esforcos do governo lemsil entdo, foram
concentrados no objetivo de propiciar o ingress® jdeens nas instituicoes de ensino
superior. O texto da Lei 10.172 (PNE) revela, tamb@ pressao dos organismos
internacionais, como, por exemploQaganizacao das NacOes Unidas para a Educacéao,
a Ciéncia e a CulturdJpesco}’ e a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDEf!, para que o Brasil implementasse politicas publicme
aumentassem o numero de vagas nesse nivel de,emdinode propiciar 0 avanco no
desenvolvimento do pais. O discurso desses orgasifmernacionais representava o
discurso da economia capitalista globalizada, preada com a diversificagcdo das
fontes de producdo e o aumento de renda. O texstrapdambém, a preocupag¢do com
a massificacdo do ensino e prevé a contribuicasetior privado para o alcance das
metas de expansdo para a primeira década do pressmilo, pois, ja naquela época,

este setor oferecia a maior parte das vagas nassdala ensino.

9 Dados disponiveis em http://portal.inep.gov.briwehso-da-educacao-superior/resumos-tecnicos.
Acesso em dez de 2011

2 A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educac@oci€ie Cultura (Unescojoi criada para
promover a paz e os direitos humanos com baselidarsedade intelectual e moral da humanidade. Uma
de suas funcdes é colaborar com os paises membrdsrmulacdo de suas politicas educacionais
(http://www.Direitoshumanos.usp.br/index.php/UNESO@aniza%C3%A7%C3%A30-das-a%C3%A7
%C3%B5es-Unidas-para-a-Educa%C3%A7%C3%A30-Ci%C3%heda-Cultura/o-que-e-unesco.html)
2L A Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimentondoizo (OCDE) é uma organizagio
internacional e intergovernamental, que agrupaa@sep mais industrializados da economia do mercado.
Os representantes dos paises membros se relnentrqguzaa informacgdes e definir politicas com o
objetivo de maximizar o crescimento econdémico e @sedvolvimento dos paises membros
(http://www.oecd.org /home/0,3675, fr_ 2649 201185. 11 1,00.htnl
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Para contribuir com essa reflexado sobre o hist@a@ducacdo no Brasil e sua
relacdo com as ordens de discurso (FAIRCLOUGH, P0@&corro ao contexto
econdmico da sociedade da chamada modernidada.tAtduns autores, como Harvey
(1998) e Antunes (1999), discorrem sobre as tramsipdes sociais e econdémicas do
capitalismo a partir da década de 1980, voltades yma economia pds-industrial, em
que a forca de trabalho se concentrava cada vex enaideias e comunicagéo, 0 que
iniciava um novo ciclo econémico. A partir de entdaochamada democratizacdo do
acesso ao ensino superior passou a ser tema emegrgemplexo e de fundamental
importancia, sobretudo levando-se em consideracdcer@rio de construgdo da
chamadasociedade do conhecimento ainda, as mudancas do mundo do trabalho, o
processo demundializacd®® do capital e as alteracdes que ocorreram no pEpel

Estado desde os anos de 1980.

O estagio atual do capitalismo é resultado dadoizdo de tipos radicalmente
novos de tecnologia na economia, mas caracterizéatobém, por uma ampliacdo dos
mecanismos internos do sistema como um todo, miduas mais diversas areas do
planeta (JAMESON, 2004). Esse processo de expalts&apital se deu em sua etapa
transnacional da economia e fundamenta-se na ideiague esta € baseada no
conhecimento, na sociedade da informacédo; ou fgasupor que o conhecimento &
valioso e pode ser produzido, trocado e consummdoianto discurso. Nesse sentido, o
conhecimento tornou-se moeda corrente do capitalisiRercebeu-se que o
conhecimento esta presente nas praticas discursivas modo de agir e interagir

socialmente, isto é, nas praticas sociais.

As politicas educacionais, nesse cenario de muddmcapitalismo, em razao
das transformacdes ocorridas na esfera da produciomercado (HARVEY, 1998),

22 segundo Benko (2002, p. 453 Mmundializacdo designa a crescente integracadiféasntes partes do
mundo, sob o efeito da aceleracdo das trocas, galsm das novas tecnologias da informacdo e da
comunicacao, dos meios de transporte etc.” Pamagsr anundializacdorefere-se a processos muito
especificos que, para uns, sdo um prolongamentendéncias antigas e, para outros, marcam um Nnovo
periodo. Para Benko (2002j)ipbalizacaoé um termo anglo-saxameundializacdoum termo de origem
consagrado pelas empresas multinacionais. Em akyjaness do conhecimento, como, por exemplo, a
geografia, esses termos sdo tidos como sindnimesteNtrabalho, ndo tenho a preocupagdo em
diferenciar um termo de outro, e, por esse motwmo mundializagdocomo sinénimo dglobalizagéo

O conceito dglobalizacdg conforme esclarecido na secdo 3.1, é tomado idddtegh (2006).
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fizeram parte do projeto de reforma do Estado kiesj cujo diagndstico foi pautado

no neoliberalismo. O objetivo era reformar o Estpd@ diminuir sua atuagao, a fim de
superar a crise estrutural capitalista (PERONI,820&sse movimento da reforma
repercutiu no mundo do trabalho que, por sua vemamdou Nnovos servicos e
competéncias, e novo perfil do trabalhador. A detaatito mundo do trabalho, nesse

sentido, incidiu na formacao dos cidadaos.

Por esse motivo, a Unesco, a partir da década 8@, i8iciou um ciclo de
estudos sobre a educacdo mundial e diagnosticpaisss em que 0 acesso a educacao,
em seus diferentes niveis, apresentava maioragpl@swias. Os estudos mostraram que
0s problemas se estendiam desde a educacédo biési&caducacado superior. A partir de
entdo, a Unesco tem se empenhado em discutir ss&wlde todas as faixas etarias no
processo educacional e estimulado a politica indugde géneros sociais e etnias

minoritarias nos diversos niveis educacionais.

Nesse contexto histérico, mais uma vez, podemasebper as transformacdes
sociais a partir de ordens de discurso (FAIRCLOU@BO3; 2006). As tendéncias das
politicas educacionais brasileiras, nas duas (dtidgzadas, giram em torno da inclusao
e da avaliagdo, desencadeadas pelo discurso rhaaeltanos textos legais. Shiroma,
Campos e Garcia (2005) apresentaram o resultadoalize das reformas educacionais,
tendo por base os conceitos e os discursos preseosedocumentos de organismos
nacionais e internacionais, e constataram que hammgemudanca no discurso utilizado
por esses organismos. O estudo incluiu a analiseredatérios do Banco Mundial do
ano de 2000 e mostrou que o discurso, no iniciddélzada de 1990, tinha viés
economicista, e as palavras mais encontradas nogm@mtos oficiais eram, por
exemplo, qualidade, produtividade, eficiéncia e&fia. No final dessa década, esse
discurso passou a ser mais humanista e a énfaseupasser em justica, equidade,

coeséo social, inclusdo, oportunidade e seguranca.

O resultado do estudo de Shiroma, Campos e G&@Gb) aponta a tendéncia
mundial de mudanca nas politicas publicas educaisoe a preocupacdo dos
organismos internacionais em alterar o foco doudssr sobre a educacéo e sobre a

economia mundial:
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Palavras importam, fazem diferenga, era o alerttd fpor um
importante relatério, elaborado, em 1995, petamission on Wealth
Creation and Social Cohesioda Unido Européia presidida por
Dahrendorf (1995). Dedicou um capitulo inteiro aatamento do
“vocabulario para mudanca”. Iniciava dizendeords matter Esse
relatorio propds que rompéssemos a prisao do virabgue ignora
importantes elementos do “bem-estar” e, para fazédgeriu o uso de
alguns termos especialmente importantes, comoezauwealth),
desenvolvimento sustentavel, inclusdo, flexibileladseguranca e
liberdade, comprometimento, beneficiariesakeholdery cidadania,
dominio publico, redes de cooperacdo e voluntarii@BIROMA,
CAMPOS e GARCIA, 2005, p. 428)

Nota-se que o discurso da globalizagcdo incidiutainente na estrutura social
brasileira; isto €, acarretou mudancas nas prameiais, e nas ordens de discurso. Essa
mudanca do discurso dos organismos nacionais enatienais — aumentar o namero
de vagas na educacéo superior, a fim de propicanco no desenvolvimento do pais
— desencadeou politicas publicas no sentido deianmphcesso a esse nivel de ensino.
As politicas educacionais (LDB, PNE) foram direeidas a atender ao solicitado pelos
organismos internacionais por meio da reestrutoralgh sistema de ensino, gerando
uma série de acdes, propostas em diferentes gédismssivos (leis, planejamentos,
avaliacoes), a fim de ampliar a oferta de vagasopqgocionar maiores facilidades de
acesso ao ensino. Essas leis geraram novas neckEssicomo, por exemplo, a de
acompanhar a qualidade do ensino oferecido peltsegpanembros da Unesco. Por
conseguinte, suscitaram novos estilos e identidgdedusdo de estudantes, de
professores). Percebemos, entdo, que o discurglmhiaizacdo fez com que surgissem
novas praticas, novos discursos, novos momentogratesso social brasileiro. Esse
processo mostra, mais uma vez, as ordens de disatuarem dentro de uma cadeia de

géneros.

Nesse contexto, os estudos sobre a modernidada (@dDENS, 2002) estédo
diretamente relacionados a essa analise, poisgaaljem da economia foi um dos
elementos de transformagéo do processo sociaktidahente interconectado com
outros elementos da estrutura social (CHOULIARAKFAIRCLOUGH, 1999). A
ADC, nesse processo, auxilia o analista de disarsostrar de que maneira a ideia e a
pratica de capitalismo é construida por meio degqesos de dominagdo e lutas de
resisténcia. Isso € possivel por meio da analisee@mesentacdes de mundo presentes
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no discurso dos organismos internacionais, queiraarvde instrumento para a

transformacao da sociedade brasileira.

Entre as transformacdes do sistema de ensino, estdwaticas da avaliacédo
sistematica, em larga escala. Essas foram neaesg@ia que o Estado conferisse os
resultados frente as metas estabelecidas paracagéunacional. Outro objetivo foi 0
de conhecer a realidade e fazer diagnésticos paalifigar a expansao do ensino e
prestar contas a sociedade. Depois, as praticasede, avaliar e informar passaram a
ser instrumentos importantes para a destinacaerbas para as escolas publicas e para
que o Estado pudesse conduzir as tarefas de eeajuid regulacdo estatal. A chamada
‘cultura de avaliagdo’ passou a incluir outros tiges, além daquele de diagnosticar o
perfil da educacéo brasileira: passou a exercezl pagulador das instituicdes de ensino
privadas e o de ser instrumento de democratizag&@ueeisso a educacao superior, como
é o caso do ENEM, que no ano de 2012 contou cons meai 4.100.008 de
participantes, em razdo de ser critério seletivdPdmgrama Universidade para Todos
(PROUNI) e de estar vinculado, desde 2009, aorSastie Selecdo Unificada (SISU).

Depois da década de 1990, de acordo com Shirof@td )20 discurso oficial
passou a se utilizar de uma estratégia que fazgumnos interesses sociais, antes tidos
como antagobnicos, aparecam, hoje, como complenesnt@e acordo com essa autora,
os relatdrios da area social dos organismos intemais e nacionais deixam claro, em
seu texto, o inconformismo em relacdo aos indipabreza e exclusdo social e
prescrevem a educacdo e a empregabilidade coma pafd reverter o processo da

excluséo e do desenvolvimento do pais.

Conforme dito anteriormente, para fazer valer atasnestabelecidas para os
indices educacionais, o governo estabeleceu disrdipos de parcerias com o setor
privado para que o acesso a educacéao superiorgeudiesincar a camada populacional
mais humilde. Mais uma vez, percebem-se mudancasm¢er social em eventos e
praticas sociais e educacionais no Brasil, comosemuméncia do processo de

globalizacéo, isto é, mudancas nas ordens de dsdarsistema de ensino.

8 Dados disponiveis em: <http:/portal.inep.gov.isualizar/-/ asset_publisher/6AhJ/content/resukado
ja-disponiveis?redirect= http%3a%2f%2fportal.iney.pré62f>, acesso em 12 jan. 2013.
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Esse processo expansionista de acesso ao ensgrosup a implementacéo do
Estado avaliador, esta relacionado ao context@rigst do percurso educacional dos
jovens brasileiros, 0 que, com certeza, repercute seu processo de formacao
profissional e na construcdo de suas identidades cemarios cada vez mais
diversificados. Além disso, o valor de um diploneacdrso superior, na atual sociedade,
na vida desses jovens, tem significados diversomgpome mostrarei na se¢ao seguinte.

3.3 Emprego, diploma de graduac&o e modernidade tdia

A repercussdo do fendbmeno da globalizacdo nossstele ensino tem sido
bastante estudado nos ultimos anos. A esse res@eitnoy (2002) faz uma reflexdo
sobre suas consequéncias na educac¢ao e analisafendmlade as principais reformas
educacionais implementadas por alguns paises maaée 1990 e no inicio da década

de 2000, entre eles os da América Latina.

Essas reflexdes tém inicio com os efeitos da glodigio sobre o mundo do
trabalho, a organizacao das atividades profissoma@s competéncias exigidas em cada
uma dessas atividades no mundo contemporaneoefsautor, a globalizacao exerce
real impacto sobre a organizacdo do trabalho etidmlade profissional. O trabalho
acaba por se estabelecer em torno da nocdatexibkilidade (cf. Capitulo 1), fazendo
com que, no decorrer da vida profissional, os tretslbres troquem varias vezes de
atividade e tenham a tendéncia de ser cada vez pulvslentes (CARNOY, 2002).
Esse processo faz com que o nivel médio de instrdgdpopulacdo economicamente
ativa se eleve e possibilite aqueles que estadadfzs da escola retornar a ela para
desenvolver novas competéncias. De outro ladogvaedio da renda dos funcionarios
mais qualificados suscita o interesse das pessoasgeessar na educacao superior.

Outro movimento da globalizacdo é o impacto que @sscesso tem sobre o
comércio dos paises, fazendo com que boa pampeodaicdo econdmicanundial seja
voltada pardrocas comerciaigjlobalizadas. A esséncia desse impacto, porémestao
contida nas cifras comerciais e de investimentas ma nova concepcao de tempo e

espaco econdémico e social, influenciadas pelassnteanologias da informacédo e da
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comunicacao, que permitem a troca de saberes epotesal entre as mais distantes
localidades do planeta.

O impacto dessa flexibilidade requerida pelo mumido trabalho, segundo
Bauman (2011), traz implicacdes para a educaca&e &stor esclarece que no mundo
liquido moderno, onde as coisas raramente mantarfosma por tempo suficiente para
garantir seguranca e confiabilidade a longo prazsolidez dos fatos vem sendo
interpretada como ameaca. Qualquer compromiss@ego [prazo prenuncia um futuro
sobrecarregado de obrigagcdes que limitam a liberdadnovimento e a capacidade de
agarrar alguma oportunidade que venha a surgia Eflexao se estende ao “pacote de
conhecimento” (BAUMAN, 2011, p. 113), obtido durard passagem pela escola ou
universidade. A percepcao de que a educacao € astprdestinado a apropriacéo de
conhecimento, que podia ser conservado para sengwe mais aceito. De acordo com
esse autor, “0 mundo que habitamos parece muite nma maquina de esquecer que
um ambiente favoravel e propicio ao estudo” (p.)1Nesse caso, o aprendizado
necessariamente vai a caca de objetos elusivoa.é&gatra consequéncia do processo
de globalizacdo nas ordens de discurso (FAIRCLOUZIES6), pois 0 mercado requer
um processo de educacao continuada em razdo das rees de comunicacdo, dos
novos géneros discursivos criados para atendédas eovos recursos provenientes de

estruturas sociais contemporaneas.

Atualmente, tem-se um mercado de conhecimento gunsula a educacao e
que, como em todos os mercados de todos os prodotopromissos de longo prazo e
vinculos indestrutiveis sdo vistos como obstacueEsse sentido, quem quiser obter
sucesso nas empresas deve demonstrar facilidadengteséncia, comunicabilidade e
curiosidade, ou seja, deve ser capaz de “vendemasno” (BAUMAN, 2011, p.120),
no conjunto de sua personalidade, como um valorouei insubstituivel, capaz de
aprimorar a qualidade da equipe. A receita paracesso profissional é nao ser igual
aos outros, mas ‘ser vocé mesmo’. E a diferenca“ggrede” melhor, isto €, possuir
conhecimentos e habilidades inerentes a um detadmicargo ndo € mais suficiente
para 0 mundo do trabalho, mas sim oferecer idei@snmuns, projetos excepcionais
nunca antes sugeridos, diferentes dos demais colimdrabalho. Este € um tipo de
conhecimento que homens e mulheres ambicionam wi@rmdade tardia. Mais uma

vez, podemos perceber a incidéncia do processtobealigacdo nas ordens de discurso
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(FAIRCLOUGH, 2006), sendo que, desta vez, essaepeéd € mais visivel na

construgéo de novas identidades.

Sobre essas mudancas nas ordens de discursomal#asoa educacédo brasileira,
cabe lembrar as reflexbes de Jameson (2006) ateedpedistingdo entre alta cultura e
cultura de massa. Segundo esse autor, esse pranegio diretamente na vida da
educacédo superior, que tradicionalmente investipreservacado de um saber cientifico,
proprio da alta cultura. Essa mudanca de perspectavmodernidade tardia, contrapde-
se ao pensamento da modernidade. Em um mundo etudmu@arece ser provisorio,
assim também o € o saber. A preocupacdo com aniss@& de um conhecimento
ortodoxo ja ndo mais tem a mesma funcionalidadardes, pois novas descobertas
fazem com que o0 conhecimento e a ciéncia se tnanefo, isto €, que se desenvolvam
em razao de suas novas funcionalidades. Podemas wemsequéncias do processo de
globalizagdo nas ordens de discurso, mais umangz textos das politicas publicas
educacionais brasileiras, ao diversificar as mdddkes de instituicdo de ensino.

Essas reflexdes nos conduzem a compreender qusirm arfo-universitario,
porém considerado superior, é fruto do pensameatanddernidade tardia. Esse
conceito de ensino superior confirma a otica neddib citada anteriormente, sobre a
quebra do modelo universitario baseado na triadm@pesquisa-extensdo (PERONI,
2008). Esse movimento esta inserido nas mudancasirde econdémico e politico e
envolvem o mundo do trabalho, pois fazem parte ducgsso de reestruturacao
produtiva e sdo resultantes do processo de supedac@nodelo fordista (HARVEY,
1998; JAMESON, 2006), em favor da acumulacao flelxilsso gerou mudangas nas
intervencgdes do Estado nas praticas econdmicas.

Para Bauman (2011), os estudantes, de maneira gaoakestdo mais em busca
de uma educacdo ortodoxa, voltada para a pesquizaae a aquisicdo de novos
conhecimentos. Eles desejam o que o mercado erigs,du seja, um diploma que
mostre um conhecimento especifico de uma determidaeh, naquele momento. Por
outro lado, a sociedade na modernidade tardia teradg medo e inseguranca nas
pessoas, e a competicdo entre 0s jovens esta eadaais acirrada. O receio de nao
conseguir um emprego € grande. O diploma de cueri®r, nesse sentido, é visto,
simbolicamente, como um objeto adquirido, urnammodity, que pode se tornar o
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passaporte para a seguranca que os estudantearalmenseguir um emprego estavel

gue lhes proporcione uma vida tranquila.

Para fundamentar esse tema, cabe citar o relaual de educacégducation
at a Glance da Organizacédo para Cooperacdo e Desenvolvinigmmodmico (OCDE),
divulgado em setembro de 2011. Esse documentoeayieeanalises comparativas de 32
paises membros dessa organizacdo internacionale ets o Brasil, sobre os
investimentos em educacao e o retorno obtido pE® ebm esses gastos. O relatorio
panoramico permite, também, visualizar se o redoltdessa equacagasto/retorno
sobre alguns dos indices que mensuram o desenwritondo pais € positivo, como,
por exemplo, empregabilidade e demandas do mund@allaiho.

Entre os indicadores provenientes do estudo rellipela OCDE, estédo: (a) o
valor gasto com cada nivel de ensino nos paiseauieiparam da pesquisa; (b) a
estrutura dos sistemas educacionais; (c) os rédsgltabtidos com os investimentos na
educacéo; e (d) o impacto dos diferentes niveendao sobre os salarios dos cidadaos
e sobre os empregos provisionados para os adul®®sido no mundo do trabalho,

depois de concluirem os estudos.

O indicador da relagéo entre o tempo de ensinoretarno financeiro que o
individuo pode ter ao ingressar no mundo do trabakpois de concluir os estudos
mostra variacdo geralmente positiva (OCDE, 201b)Bkasil, as taxas de emprego séo,
aproximadamente, 20% maiores para 0os que concluinmgraduacdo do que para 0s
que tém apenas ensino meédio. O aumento na rendaidi¥ios que concluem um
curso superior, no Brasil, € 50% superior a médis paises filiados a OCDE. No
Brasil, um diploma de graduacdo pode levar um édaa ganhar um salario 100%
maior que o do individuo que nao tem graduacéo.aberdo com o relatério
panoramico da educacéo, organizado pela OCDE pessentual indica um forte sinal

de alinhamento do sistema educacional com o muad@Hbalho.

Nesse contexto, a partir da década de 1990, asddsciacerca da politica
educacional brasileira se voltaram para outrostiobg e o Estado passou a tomar
decisbes com base na oOtica do mercado, como carsggudo fendbmeno da

globalizac&o, conforme visto anteriormente. Essasisdes geraram mudancgas nas
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praticas sociais, nos eventos e nos discursostingeleis, decretos e planos nacionais
para a educacao.

No Brasil, as politicas publicas continuam a avangatentativa de aumentar o
indice de ingressos na educacdo superior e ampdiaestatisticas das pesquisas
realizadas pela OCDE. O processo seletivo paraiasrgidades publicas esta prestes a
se transformar em processo unificado, seguindo easléhcias do discurso dos
organismos internacionais sobre inclusdo socialePms relacionar esse processo ao
padrdo de acumulacédo flexivel de producdo (HARVHEY98), fundamentado na
flexibilidade dos mercados de trabalho, dos prasligopadroes deonsumo. Esse
processo reflete no novo papel do Estado, que esscyppa em atender as demandas

postas pelo mercado econémico, inerente a ideofwghberal.

A valorizacdo da avaliacdo como instrumento de pgén da qualidade da
educacédo e de subsidio para a tomada de decisgwlitasas publicas em educacgéo
data da década de 1970. Todavia, no Brasil, faiétada de 1990 que esse instrumento
passou a ser referéncia para o acompanhamento dlii€ap educacionais e de
promocao das politicas de equidade (BONAMINO, 2BANAMINO e FRANCO,
2002). Nessa mesma década, a politica educaci@ssbp a ter uma caracteristica
neoliberal mais acentuada, com tendéncia de agsnrafo reduzirem o nivel de
intervencdo do Estado na qualificagdo dos cidagda@®nsequentemente, aumentar a
responsabilidade dos individuos nas acdes que visémmsca de suas necessidades e
satisfacdes profissionais. Essa tendéncia gerou ldgiea em que o mercado € o
direcionador das a¢fes educacionais, levando ajaeen convergéncia mercadologica
parece ser o curso natural da economia mundialsecué&ncia da globalizacao
(PERONI, 2008).

O surgimento dessas demandas mercadologicas, segmasiupropiciou a
reorganizacdo de estruturas e o surgimento de muatisas discursivas e sociais. Essas
mudangas, consequentemente, tém requerido dosiogladvas habilidades de leitura e
escrita, isto €, o desenvolvimento de letramentesrsificados. Na secdo seguinte,
abordarei a concepcéao gramentoscomo pratica social, conforme a Teoria Social do

Letramento, e sua relacdo com a ADC.
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3.4 Préticas sociais, letramentos e ADC

O uso do termt¢etramento,como traducao digeracy no Brasil, foi cunhado por
Mary Kato, pesquisadora da Universidade de Campmasmssou a ser utilizado por
especialistas da area da educacéao e da linguistickécada de 1980, para diferenciar os
estudos sobre o impacto social da escrita e oglastsobre alfabetizacdo, que se
preocupavam com as competéncias individuais no eispa pratica da escrita
(KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998). Uma década depossestudos sobre letramento
realizados por Kleiman descrevem as condi¢cfes aea®scrita e pressupdem que 0s
efeitos do letramento estdo correlacionados ascasasociais e culturais dos grupos
minoritarios que fazem uso da escrita como tect@ldg comunicacdo (KLEIMAN,
1995).

Desde que o termo comecou a ser utilizado no Blatiamentoé entendido
como conjuntos de praticas sociais em que um sugit grupo de sujeitos usa a
linguagem para dar sentido a fala e a escrita (KIAN, 2007). Cabe esclarecer que o
uso da linguagem falada e escrita ndo se restrageatividades de um Unico
componente curricular escolar, mas a todas ascasatliscursivas das esferas sociais
em que a linguagem € utilizada para produzir, ceanuter e responder a efeitos de
sentido, em diferentes contextos. Nesse sentidmsvautores, seguindo o pensamento
de Street (1984), entendem que nao se pode faldeteeimento no singular, mas em
letramentos no plural, em razdo de as praticas de linguagerens mdultiplas

(matematica, midiatica, musical, corporal e etc.).

O conceito deletramento todavia, pode ser compreendido de maneiras
diferentes, dependendo de como compreendemos daprade letramento na
sociedade. Para Street (1993), por exemplo, hardoielos de préaticas. @odelo
autbnomopressupde apenas uma maneira de o letramentoesenwblvido: como
associado ao progresso e a mobilidade social. Neegelo, letramento é visto como
ferramenta homogénea em todos o0s contextos saxiaidturais e sua aquisicdo é
responsavel pelo desenvolvimento de habilidadedeiera e escrita para que o
individuo atue na sociedade, como se todas ascasatiociais fossem uniformes e

independentes de seus contextos social e cultural.
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Os estudos sobre o letramento auténomo, na déeatia6d, estabeleceram um
vinculo dessa teoria com a cognicdo de estudantesoresequentemente, com o
desenvolvimento econémico. Depois de algum tempsguyisadores, como Scribner e
Cole (1981, apud Bazerman, 2007), entre outrogndetam que as consequéncias do
letramento sdo variaveis e sdo baseadas em fatocess, institucionais e historicos,
sendo as consequéncias cognitivas do letramentmmhiecidas como particulares e
situadas, e ndo gerais. Atualmente, considera-ge agu consequéncias sociais do

letramento vao além das consequéncias cognitiviaBIKAN, 1995).

Ao organizar o livroCross-cultural approaches to literacem 1993, Street
intitula seus estudos, e os de seus colegas, conus restudos de letramento. Nesse
livro, ele apresenta criticas awodelo autbnomale letramento e apresentanmdelo
ideologicode letramento. Este ultimo designa um campo delestque trata do uso ou
da aquisicdo de uma forma de escrita por uma catadaeicomo uma pratica social,
isto €, como forma de agir na sociedade e, portawmo ideoldgica. A opgéo pelo
termoideologiaé em razado de ele descrever que as praticasrdenégtto apontam para
aspectos ndo somente da cultura, mas também déuestrde poder. Esclarece, ainda,
gue nao utiliza o termo ideolégico no “velho” sdotimarxista (STREET, 1993, p. 8),
como falsa consciéncia, mas no sentido contemporangopoldgico, sociolinguista e
dos estudos culturais, em que esse termo é congfileecomo um estado de tensao
entre autoridade e poder de um lado, e resistémci@riatividade de outro
(FAIRCLOUGH, [1992] 2008; THOMPSON, [1990] 2007).

A experiéncia de Brian Street no Ird levou-0 a@edimento de que as pessoas,
embora fossem analfabetas, participavam de varaggs de letramento, como, por
exemplo, a comercial, a religiosa, a escolar emagsdr diante. Esse pesquisador
percebeu que as pessoas podem se envolver em étiea e letramento e ndo em
outra, o que faz com que suas identidades sejaredits, de acordo com as variadas
praticas das quais participam. De igual forma, alsilidades e o envolvimento das
pessoas nas relacbes sociais cotidianas sao asstide acordo com as praticas
particulares com as quais se envolvem, ndo senclessariamente uma determinada
habilidade requerida nas demais praticas do di@.aPdr esse motivo, as praticas de
letramento estdo repletas de ideologias, inerextsgpropositos dos grupos sociais em

que a linguagem oral ou escrita é utilizada. Issodessas préticas de leitura e escrita
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uma maneira de se instituir relagbes de poder,wenaue elas estabelecem fronteiras
entre os individuos, conforme a cultura e as creenlgacada comunidade. Muodelo
ideoldgicode letramento, os significados da escrita e dar&ipara um grupo social,
em determinado tempo e espaco, estdo relacionadosoatextos e as instituicdbes em
que elas estdo inseridas. Esse modelo ndo presaupderelacdo causal entre
letramento e progresso ou modernidade, mas pressupa interface entre as praticas
orais e escritas (KLEIMAN, 1995).

No modelo ideoldgicale letramento, a perspectiva dialdégica bakhtiniamade
0 contexto fazer dos enunciados evento pleno dalegrara o ouvinte e ndo apenas um
fendbmeno linguistico — € a base de sua fundamentd€sise entendimento nem sempre
esta presente nmodelo autbnomapois nele é atribuida ao ouvinte a responsabigida
da interacdo; isto €, o fracasso da aprendizagamesponsabilidade por esse fracasso
sdo atribuidos ao individuo, por meio de clasgifies a partir de parédmetros
estabelecidos para os diferentes niveis de lettanfg€hEIMAN, 1995).

Atualmente, os estudos de letramento tém sidonfamee influenciados pela
Teoria Social do Letramento (TSL), proposta port@ae Hamilton (1998). Para esses
autores, letramento é uma pratica cultural, siteadaum contexto sécio-histérico, que
permite ao individuo participar efetivamente coniaddo dos eventos cotidianos da
comunidade a qual pertence. Segundo essa teleti@mento é uma atividade
essencialmente social e esta situada na interagé® a&s pessoas, istoléiframentoé
compreendido como pratica de linguagem. Para Batblamilton (1998), a nocéo de
praticas de letramento permite conceituar esseot@mmo sendo a relacdo entre as
atividades de leitura e escrita e as estruturaaisotas quais estdo encrustadas, as quais

ajudam a moldar.

Por esse motivo, Street (1993) lembra-nos que rmast as praticas sao
unidades observaveis de comportamento, uma vezeqguelvem valores, atitudes,
sentimentos e relacionamentos sociais, represenfaaloideologias. A esse respeito,
Barton e Hamilton (1998) esclarecem que as pratitmadetramento S40 processos
internos a0 mesmo tempo em que Sa0 pProcessos teuenimectam as pessoas umas as

outras. Elas incluem conhecimentos compartilhadegtesentados por ideologias e
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identidades sociais. Esses autores apresentampasiides de letramento como pratica

social:

(a)letramentos sdo mais bem compreendidos como unurdonge
praticas sociais, o que pode ser inferido a pdeieventos mediados
por textos;

(b)diferentes letramentos sdo associados a diferdate®ios da vida
social;

(c)praticas de letramento sdo padronizadas por iigétés sociais e
por relagbes de poder, e alguns letramentos sas dwminantes,
visiveis e influenciaveis que outros;

(d)praticas de letramento sé@o propositais e encrastrath objetivos
sociais e praticas culturais mais amplas;

(e)letramentos sao historicamente situado;

(f) praticas de letramento mudam e novas praticas s&o,
frequentemente, adquiridas por processos inforaiaprendizagem
e producao de sentidBARTON e HAMILTON, 1998, p. 8)

A ideia inicial dos estudos de Barton e HamiltoB9@) é que essas praticas sao
diferentes, de acordo com as situacdes reais ddaubmtura e da escrita, consideradas
eventos de letramentdEsses eventos sdo atividades sociais concretagjuemo
individuo interage com outros por meio da leitusada producdo de textos (HEATH,
1983; BARTON, 1994). Nessa perspectivagusntos de letramen&fo considerados
objetos empiricos, sendo gmaticas de letramentaconsideradas mais amplas e
abstratas, e, por isso, entendidas como as mamgifagais comuns de utilizar o
letramento em um evento (BARTON, 1994). S0 asgasisociais que determinam o
uso da leitura e da producédo escrita, fazendo asgnogletramento tenha uma funcéo
em determinado evento social, por isso sao cor&dsrformas culturais de letramento

em gue as pessoas compartilham ideologias.

Como agraticas de letramentedo consideradas praticas sociais, uma forma de
agir no mundo, elas se realizam a partir do discas como tal, sdo formas de
representar e significar o mundo. Consequentemexgesignificacdes ideoldgicas
veiculadas nos eventos de letramento contribuemntpansformar, manter ou fortalecer
as relacdes de poder na sociedade. Ao considerardéisas de letramento como
“praticas discursivas de letramento” (MAGALHAES, 0&), entendemos, tal como
Rios (2010a, p. 50), que “o0 Modelo Ideoldgico derdumento articula-se a Analise de

Discurso Critica por meio da analise das prascasais de leitura e escrita, com vistas
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ao reconhecimento das matrizes soécio-histéricas dgterminam as concepcgdes
ideoldgicas subjacentes a essas praticas”.

A ADC concebe o discurso — 0 uso da linguagem —ocpratica social e a TSL
entende que as praticas sociais de letramento eemgem o0 uso da linguagem escrita
ou oral nas atividades sociais (eventos de letreoherNesse sentido, torna-se
impossivel falar de um e ndo pensar no outro. Podedizer que as praticas de
letramento constituem os discursos, que, por seasé constituidos pelas praticas de
letramento, e vice-versa. Dessa maneira, ambosrt@y de letramento e discurso —
consideram a linguagem como um processo interatisoacial, condutor, reprodutor ou
transformador de ideologias na sociedade. Essareemgfo da linguagem remete-nos
a sua organizacdo como sistema instanciado emstesitaados em seus contextos de

cultura e de situacéao.

Conforme visto na se¢éo 2.1 deste trabalho, o xtintke situagdo € constituido
pelo campo, pelas relacées e pelo modo de discArfogua é usada por seu usuario
de maneira que ela cumpra sua funcdo, qual sejaurdoar, expressar opinides,
representar o mundo, interagir e agir sobre oswdrsobre o mundo. Nesse sentido,
entendemos que gséticas de letramentsao realizadas pelas metafuncdes sugeridas
por Halliday (1994) — ideacional, interpessoal xtual —, e, consequentemente, sao
praticas ideoldgicas que sustentam e transformamelagbes de poder na sociedade.
Como a TSL e a ADC entendem as praticas sociai® dormas de agir no mundo, 0s
eventos de letramenfwodem veicular crencas e posi¢coes ideoldgicasetirrdinados
grupos sociais como naturalizadas. As praticagtlanhento sdo consideradas préticas
socioculturais imbricadas nos discursos e, portar@segam as convencoes ideologicas
do senso comum presentes na sociedade e podeepsmiuzidas ou substituidas por
outras. Nesse sentido, elas podem moldar as waticzursivas (FAIRCLOUGH,
[1992] 2008).

As diferentes praticas de letramento estdo assxiaddiferentes dominios da
vida, os quais estdo relacionados em termos de@spamo, por exemplo, a familia, o
trabalho, a escola, a universidade (BARTON e HAMIN, 1998). Cada um desses
dominios requer o uso de diferentes praticas denheinto. Pode-se dizer, entdo, que

essas praticas sado padronizadas pelas instituggiggis e pelas relagbes de poder e
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gue, consequentemente, existem letramentos maimadot®s, visiveis e influenciaveis
que outros. Essas relagbes de poder, que permeagmaticas de letramentosdo
percebidas pelas representacbes no discurso damapesNesse sentido, estdo
relacionadas a construcao das identidades doddudis, pois apraticas de letramento
estdo inseridas em propdésitos sociais e em pratidagais. Por exemplo, no ambiente
universitario, a participacdo nagraticas de letramentopossibilita conhecer as

identidades dos alunos.

Sobre as praticas de letramento de professoredutagio basica em formacéo,
Maténcio (2006) buscou compreender a integracdpraétécas discursivas académicas
na construcdo de suas identidades profissionaisngmo da retextualizacdo e do
letramento de estudantes. Essa autora defendessidade de se desenvolver trabalhos
de leitura e escrita na universidade, a fim de ipr@pao estudante ultrapassar as
dificuldades que apresentam em relagcdo aos conéetsie uso da lingua(gem) e,
consequentemente, ao funcionamento dos textosferemtes discursos. Esse processo
€ necessario para que os alunos possam particgpanateira efetiva dos diferentes

eventos de interacao inerentes a dinamica da cat#aica.

Para Maténcio (2006), nas interagbes sociais, oividub constroi
conhecimentos sobre a lingua(gem) e sobre o fuagiento dos textos em diferentes
discursos; isto €, aprende a agir socialmenteta gdarapropriacdo de normas, valores e
modos de comportamento nas instancias sociaisas sg integra. Nesse processo, €
possivel identificar suas representacfes sobregad(gem), aquilo que entendem como
certo e errado, as normas sociais de interacamras;oes da fala e da escrita em suas
diferentes praticas de interacdo. Essas repre$estapor sua vez, permitem-nos
perceber as operacdes ideoldgicas (THOMPSON, [12®@07) no discurso das pessoas.
Maténcio (2006, p. 95) buscou compreender as reptagdes da lingua(gem) de
estudantes de Letras nos processos de socialinacéniversidade. Quando ingressam
no ensino superior, segundo essa autora, muites trelzem consigo representagdes do
senso comum sobre o uso da lingua(gem), entre &lake que “ndo sabem falar
portugués”, de que “ndo sabem escrever’, de queefider portugués € aprender
gramatica”. A andlise doorpusda presente pesquisa corrobora essas representacoe
encontradas no estudo de Maténcio (2006), confarené visto no capitulo 6 deste

trabalho. O processo de socializacdo na universidatiduz os estudantes a romper
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com tradicionais crencas construidas ao longo doegso de ensino da etapa anterior
(educacdo bésica), levando-os a (re)construcdoateidentidades linguisticas, a fim de
poderem agircom, sobree por meio da lingua(gem) no processo de ensino e

aprendizagem.

No ensino superior, essas crencas vao sendo desdédas por meio da
participacdo dos estudantes nos diferentes eveetdstramento, proprios desse nivel
de ensino. Um dos eventos de letramento comumerdengados no processo de
ensino e aprendizagem da educacdo superior, ponpdxe € a leitura de textos
relacionados a area do conhecimento do curso edaigio de um texto a partir de uma
ou mais fontes. A retextualizacdo é um processotdeacdo e de didlogo do produtor
do texto com seus interlocutores (outros textosras), presente nas atividades da
educacao superior. A leitura e a escrita sdo ibeseaos eventos de letramento
universitario econsequentemente, requerem dos estudantes umakitsée dos textos
lidos e o desenvolvimento de habilidades de leitaraescrita diversificadas. A
participacdo nesses eventos e a representacaosdiacnessas praticas de letramento
podem contribuir para o entendimento de como siexgtidades séo construidas nessas
atividades. Nesse sentido, os novos estudos demlefntos também podem contribuir
com a analise da conjuntura do problema desta @asqpois estdo inseridos nos
estudos das representacdes ideologicas de praticiass.

A participacdo nesses eventos e praticas de lettanma educacao superior é
consequéncia, para uma parcela antes excluida desdede ensino, do processo de
globalizagdo e da demanda do mundo do trabalhoool@midade tardia. Essa relacdo €
percebida nas politicas de expansdo do ensinoisugae o Estado tem implementado,
a fim de aumentar os indices de acesso a educagd@alf importantes para medir o
desenvolvimento econdmico do pais, isto €, os @sdesperados pelos organismos
internacionais, como, por exemplo, OCDE, Banco Mainel Unesco, para a sociedade
brasileira.

A analise da relacéo entre a conjuntura do problden@esquisa e a participacao
dos estudantes em eventos de letramento na edusagéoor, entre o discurso desses
organismos internacionais e do mercado de trabalba;ontexto educacional brasileiro
na construcéo das identidades dos colaboradonesstjisa serd mostrada nas analises
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do corpus da pesquisa, no capitulo cinco. Antes, porém,saptarei no capitulo
seguinte, o percurso da pesquisa e a metodologanééese dos dados gerados neste

estudo.

112



Capitulo 4

O percurso da pesquisa

este capitulo, apresento o percurso metodologista dlevestigacdo a

partir das questdes de pesquisa e dos objetivgadma. Em um

primeiro momento, abordo o conceito de pesquisétgtia adotado
e 0 modo como a investigacao foi delineada, teodwocbase o problema que norteou o
estudo. Depois, esclareco acerca da opcao por ipas@spectos da construcdo das
identidades de estudantes de licenciatura, pelalhesda instituicdo estudada e pela
composicao da amostra dos colaboradores da pesguisseguida, apresento o esboco
metodoldgico da investigacdo com base na propoataAdC, fundamentado na
metodologia dialético-relacional de Fairclough (202009; 2010) e de Chouliaraki e
Fairclough (1999). Em seguida, exponho o percumsooanizacdo daorpus da
pesquisa, incluindo a descricdo dos instrumentosgelacdo dos dados e dos
colaboradores que participaram deste estudo. Rprefkploro as categorias utilizadas

na analise doorpus

4.1 A abordagem da pesquisa

Conforme mencionado na introducao deste traballiotecesse e a necessidade
de desenvolver esta pesquisa de cunho qualitartrgm da minha experiéncia
pessoal de docente da educacdo superior. O objeiiammparar, a partir de relatos
orais e escritos de estudantes de graduacao deidt@ra, a relacéo existente entre suas

praticas sociais de leitura e escrita antes e degeiingressarem na graduacdo e
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aspectos da construcdo de suas identidades, edaartietodologia dialético-relacional
de Fairclough (2003; 2009; [1995] 2010), dentrgéespectiva proposta pela TSD.

Para isso, recorro a uma abordagem qualitativaedgyisa por esta fazer uso do
texto como material empirico. De acordo com Fli2R0O), ela tem inicio a partir da
nocéo da construcao social das realidades em estadanteressa pela perspectiva dos
participantes, de seu dia a dia e pelo seu conketimsobre o problema estudado.
Nesse sentido, a abordagem qualitativa apresept@edinente a geracdo dos dados
que levaram a compreensédo da realidade do probilem@esquisa investigado e as
metodologias de analise dwrpus Como a intencdo € investigar criticamente o
discurso dos estudantes, também faco uso do esbetodoldégico da ADC, que
possibilita analisar as representacées de mundorelacdes sociais e ideologicas de
uma determinada comunidade. O método interpretatites dados produzidos
fundamenta-se na analise dos significados acioepiesentacional e identificacional,
propostos por Fairclough ([1992]2008; 2003; 2003 ®, na teoria das representacoes
dos atores sociais de van Leeuwen (2008), e nensastle avaliatividade, com base em
Martin e White (2005).

Esta investigacdo foi delineada a partir dos estumimceituais do referencial
tedrico que embasa a ADC, abordados nos capituiberi@es, e das analises
preliminares docorpus da pesquisa. A preocupacao foi descrever e irt@pra
realidade social a partir da metodologia selecianpdra tal, conforme Silverman
(2009, p. 51), para quem os pesquisadores quatisatiparecem desenvolver
"sensibilidade contextual”, isto é, parecem recoshejue fendmenos e instituicdes
aparentemente estaveis assumem varios signifiexdadiferentes contextos. Para esse
autor, a pesquisa qualitativa ocorre naturalmemtién de encontrar as sequéncias de
respostas as perguntas que norteiam o estudojepuespostas pa@moe por qgueum
determinado fendmeno ocorre. Nesse sentido, ndbdemuma hipdtese previamente
definida, mas busquei compreender a realidade pnoef os dados produzidos foram
sendo interpretados. Para tanto, fundamento-me kek [2009), para quem as
pesquisas qualitativas tém identidades variada® €osmstroem de acordo com a
abordagem enfocada pelo pesquisador, de maneianpreender como as pessoas
constroem o mundo a sua volta. De acordo com aefee, @ pesquisa qualitativa se

abstém de estabelecer um conceito definido daquioestuda e de formular hipoteses
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no inicio da investigacdo para depois testa-las.iv@s disso, as hipodteses sao

desenvolvidas e refinadas no processo de pesquisa.

Sobre esse tema, Flick (2009) esclarece, ainda, lguepelo menos trés
perspectivas para o desenvolvimento de pesquidasaramente qualitativa: (a) a que
aborda pontos de vista subjetivos; (b) a que desa@dormacao das situagdes sociais; e
(c) a que analisa a hermenéutica de suas estrigubgacentes. Essas trés abordagens
diferem em razdo de seus objetivos de pesquisauds posicoes teoricas, e dos

meétodos empregados na geracao e analise dos dados.

O Quadro 6 apresenta, resumidamente, as trés pgvage de pesquisa

qualitativa na viséo de Flick (2009):

Quadro 6 — Perspectivas da pesquisa qualitativa

ANALISE
ABORDAGENS DESCRICAO DA HERMENEUTICA
DOS PONTOS DE FORMACAO DAS DAS ESTRUTURAS
VISTA SUBJETIVOS | SITUACOES SOCIAIS SUBJACENTES
Posicdes = |nteracionismo = Etnometodologia = Psicanalise
tedricas simbélico = Construcionismo = Estruturalismo genéticg
= Fenomenologia
Métodos = Entrevistas = Grupos focais = Registro de interacfes
de geracgéo semiestruturadas = Etnografia = Fotografia
de dados = Entrevistas narrativas® Observacédo = Filmes

participante

= Registro de intera¢fes
= Coleta de documentos
Codificacéo teodrica | = Analise de conservacao® Hermenéutica objetiva
Analise de conteddo| = Analise do discurso = Hermenéutica profunda
Analise de narrativa | = Analise de documentos
Métodos

hermenéuticos
Fonte: Adaptado de FLICK (2009, p. 26).

Métodos de
interpretacaqg

Tomando como base essas trés grandes perspectom®lgetivos propostos
para a investigacdo, o presente estudo preocuparsea descricdo da formacdo das
situacOes sociais. Como a base tedrica de analigerpretacdo dos textos produzidos
adotada nesta pesquisa € a TSD, de Fairclough2]2298; 2003; 2010), a perspectiva
de Flick (2009) corrobora o objetivo a que me peoplu seja, compreender, no
contexto deste trabalho, como se constroem adddeles de estudantes de licenciatura
em Letras, Histéria e Ciéncias Biologicas, compaoarms discursos sobre suas
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trajetorias educacionais antes e depois de ingesesaa graduacdo. Na secdo seguinte,
esclareco a opgédo por investigar 0s cursos deciatema.

4.2 A instituicdo pesquisada a amostra de colaboradores da pesquisa

Como sou professora de formacéo de professoresapaEtacacao basica e atuo,
também, na area de avaliagdo institucional em untrceuniversitario do Distrito
Federal ha, aproximadamente, vinte anos, tracdijetico de compreender melhor o
contexto dos estudantes da instituicio em quelt@lea para tanto, escolhi esse espaco,
fisico e social, para desenvolver minha pesquisadp@rsos motivos. Em primeiro
lugar, porque conhecer a realidade dos estudamtdgehciatura da habilitacdo de
ensino na qual atuo possibilita realizar projetes imtervencdo voltados para suas
necessidades educacionais. Depois, porque as aatésdde avaliagdo institucional
desenvolvidas na instituicdo requerem conheciments aprofundado sobre o
contexto de seu corpo social. Na avaliacdo diagraygior exemplo, trabalhamos com a
compreensao do contexto para desenvolver atividaoesisam a solucionar problemas
e, nesse sentido, esta pesquisa colabora com teigpamento de minha atividade
docente. Por fim, porque conhecer a realidade stoslantes de licenciatura possibilita
propor outras pesquisas com a finalidade de conlescespresentacdes desses alunos
sobre diversos temas para, entdo, propor projaittades para o publico com o qual
trabalho.

Quando iniciei a pesquisa de doutorado, em 20yatcamo professora no curso
de Letras e como coordenadora de avaliacao institaic Ao longo do percurso da
pesquisa, tive oportunidade de atuar, ainda, cavoodenadora do curso de Letras. O
contato com os estudantes dos diversos cursos studoedo perfil dos alunos que
ingressam na instituicdo fazia parte de meu cotaji:snquanto coordenadora de
avaliacdo. Como coordenadora do curso de Letrashecer um pouco mais da
realidade dos estudantes desse curso possibiléQuaa época, propor cursos de
extensao voltados para as necessidades académgasuthos, como, por exemplo,
oficinas de leitura e escrita. Em minha gesta® #woportunidade de implantar novo

projeto institucional de ensino de lingua portugLi€sijo objetivo era desenvolver nos
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estudantes habilidades de leitura e producdo desteacadémicos voltados para as
diferentes areas de formacéo, tais como, tecnglogiacias sociais, saude.

A opc¢ao por pesquisar com estudantes de licenaidduem razédo de seu perfil
socioecondmico estar mais proximo das caractasstans estudantes considerados
‘excluidos’ pelos documentos oficiais, conforme tramo em capitulos anteriores. Essa
decisdo foi embasada nas pesquisas internas deaizaela Comissdo Propria de
Avaliacdo (CPA) da instituicdo pesquisada, cujosultados mostram que o perfil
socioecondmico dos alunos de licenciatura € baigeus pais sdo 0os que tém menor

nivel de escolaridade.

Depois da decisao de desenvolver a pesquisa niuig@bd em que leciono, foi
solicitada permisséo para sua realizacdo. Apodeeacesposta favoravel, o projeto de
pesquisa foi encaminhado, primeiramente, ao Cormd#é Etica em Pesquisa da
instituicdo envolvida no estudo, em cumprimentsues normas internas. O projeto foi
aprovado em 23 de margo de 2011. Depois da agiovdg Comité de Etica em
Pesquisa da instituicdo em que trabalho, o prdggtencaminhado ao Comité de Etica
em Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas deelénilade de Brasilia, seguindo as
orientacbes do Programa de POs-Graduacdo em LilguiPPGL), tendo sido
aprovado em 20 de julho de 2011.

Logo em seguida a aprovacao do projeto pelo proveeimité, busquei conhecer
um pouco mais sobre a estrutura da instituicdobeesos cinco cursos de licenciatura
oferecidos por ela — dois na area da saude (CeBodogicas e Educacéo Fisica) e trés

na area de humanas (Historia, Geografia e Letras).

Para selecionar a amostra dos cursos, fundamentyigauer e Aarts (2010).
Conforme esses autores, a pesquisa social preseupat selecionar evidéncias para
argumentar e necessita justificar a selecdo doemfal utilizado para demonstrar,
provar ou refutar um problema orientado de pesquiSegundo esses autores, em
muitas areas de pesquisa textual e qualitativa @stanrepresentativa ndo se aplica.
Para eles, os pesquisadores tentam, muitas veséficqr a escolha racional de uma
amostragem, o que parece uma distorcdo, “como sse fa escolha de uma falsa
analogia” (BAUER e AARTS, 2010, P. 39). A amoseéere-se ao conjunto de técnicas

para se conseguir uma representatividade, de maaeaipnseguir a melhor descricdo
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possivel de uma populacdo, apesar de pesquisapequeena parte dela. A logica da
amostragem representativa, todavia, segundo Batdverte (2010, p. 43), “ndo se presta
para todas as situacOes de pesquisa’. Essessaptopdem, entdo, a construcdo de um
corpus como principio alternativo de geracdo de dados garanta a eficiéncia na
selecéo de algum material para caracterizar o tedm esses autores, a construcao do
corpuspode ser entendida, conforme Barthes (1967, pa@&] Bauer e Aarts, 2010, p.
44), como “uma colecao finita de materiais, detaada de anteméao pelo analista, com

(inevitavel) arbitrariedade, e com a qual ira ttabg.

Fundamentada nesses autores, optei por pesquiardts cinco cursos
oferecidos pela instituicdo: Ciéncias BiolGgicasstétia e Letras. Preocupei-me em
construir umcorpusrepresentativo para analise, de acordo com osivigea que a
pesquisa se propds. Cada curso era constituidpaeteas uma turma em cada um dos
seis semestres de integralizacdo da matriz cuaricdl época da pesquisa, a quantidade
de alunos matriculados no segundo semestre deuradios cursos selecionados era,
aproximadamente, trinta. Optei, entdo, por seleciaquatro alunos de cada turma,
quantidade essa estipulada aleatoriamente, semfuselamentada em critérios
estatisticos de selecdo de amostragem. Tenteiipagam grupo reduzido que pudesse

ser tratado como colaborador da pesquisa e nao owras dados.

Outro desafio foi compor o grupo de participantes ahda curso, pois eu
precisaria contar com sua colaboracao voluntarie uez que ndo poderia selecionar
os alunos aleatoriamente e obriga-los a partiawatrabalho. Resolvi, entéo, visitar
cada uma das turmas do segundo semestre dos @gieesonados. Apresentei-me
como professora do curso de Letras da instituic@mmneo pesquisadora e aluna do
PPGL da Universidade de Brasilia. Expus 0s objsttle pesquisa aos alunos presentes
em sala no dia da visita e esclareci sobre a ndeeesde ter quatro colaboradores de
cada um dos cursos pesquisados para a realizagvesdigacdo. Os estudantes que
compuseram a amostra de colaboradores — quatraddewn dos trés cursos — foram
aqueles que se prontificaram a participar espoataarte da pesquisa. Diante da
disponibilidade dos alunos, comecei a agendar as para a geracdo dos dados de

pesquisa, iniciando esse processo ainda no prirsemestre de 2011.
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4.3 A ADC como metodologia de pesquisa

O percurso metodolégico desta investigacdo foi domehtado, primeiramente,
em Chouliaraki e Fairclough (1999), com o objetidorefletir sobre as praticas sociais
da contemporaneidade e sobre suas consequénciasrraos de mudancas sociais.
Esses autores propuseram um modelo analitico,attage Bhaskar (1998), composto
por cinco etapas. A primeira etapa da pesquisacénatituicio de um problema,
geralmente proveniente da distribuicdo diferenciddarecursos na sociedade ou das
relacbes de poder estabelecidas nas praticas sodpbs essa etapa, propdem
compreender o contexto social e cultural do evgo®possivelmente gerou o problema
a ser analisado. A partir dai, sugerem a compreetigdd consequéncias geradas pelo
evento ou problema de pesquisa e dos obstaculesm superados, quando € o caso,
ou a compreensdo dos elementos da estrutura speelsustentam o problema
identificado e servem de obstaculo para as mudastagurais na sociedade. Por fim,
a ultima etapa refere-se a reflexdo sobre a andbis@roblema constituido para a
pesquisa e sobre o0 processo como um todo. Nesd@loserssa metodologia
possibilitou conhecer a conjuntura do problema pieago e 0 modo como a estrutura

social contribui para sustentar ou mudar as relagéepoder na sociedade.

Na organizacdo da trajetéria da pesquisa, fundamreat também, nos estudos
mais recentes de Fairclough. Em 2009, esse aunolig fundamentado no que Bhaskar
(1998) intitula ‘critica explanatéria’c{. capitulo 1), alterou o percurso metodolégico
anterior, de Chouliaraki e Fairclough (1999), epd® apenas quatro etapas para o
desenvolvimento da metodologia dialético-relaciolaitre as mudancas apresentadas
por Fairclough (2009, [1995] 2010) esta a supredsaetapa de reflexdo sobre a analise
do problema e sobre o processo como um todo. Edee @sclarece que as demais
quatro etapas nao sao interpretadas como sendmicexa separadas. Sua organizacao
procedimental é ordenada sequencialmente apenasfipar metodolégicos, mas os
guatro passos sao interligados e a reflexdo soanélése do problema esta presente em
todo o processo de pesquisa. Essa separacdo e dé maneira excludente e pontual,
mas de maneira integrada, de forma que o pesquisactinheca todas as etapas, uma

apos a outra, para visualizar o todo. Outra mudantaelacdo a metodologia de 1999
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foi a opgcdo pelo uso do termo ‘desvio sociaf. iota 12, pagina 43) em vez de
constituicdo de um ‘problema’, conforme capitulsdcdo 1.3. As etapas sugeridas por
Fairclough (2009, p. 167; [1995] 2010, p. 235) sao:

(12.) focalizar um desvio social, em seus aspectos $epgdos desvios sociais
podem ser compreendidos, em termos gerais, consgtaspdo sistema, formas
ou ordens sociais que sdo danosas ao bem-estpeskmms, em que poderiam, a
principio, ser melhorados ou amenizados, possivekngor meio de mudancas
no sistema, em suas formas ou suas ordens. Commapkxepodemos citar a
pobreza, o racismo, a falta de liberdade e outros.

(22.) identificar os obstaculos relacionados ao deswcia: o desvio social

pode ser abordado indiretamente, perguntando-seo e é estruturado e
organizado socialmente, e 0 que o impede de satifidado; esse processo
requer um ponto de partida, de forma que a ané@@seordem social seja
semiotica e aborde as relagcbes semidticas de textde outros elementos

sociais. O objetivo desta etapa € estabelecer wntdpde partida’ para a

constituicdo do objeto de pesquisa de forma irgendlinar.

(32.) considerar se porventura as ordens sociais netzasilo desvio sociah
analise dalesvio sociak realizada a partir do questionamento se elalgiena
forma, beneficia estratégias de dominacdo inteonati ou nacional para
globalizar as bases de ordens econémicas de pascipoliberais; se ele requer
do Estado a sustentacdo dessas bases sem incudgbattversidades politicas.
Esta etapa leva-nos a compreender desvio sociak inerente & ordem social
ou se é originado por uma ordem social especificaginda, se € mudado por
um conjunto de ordens sociais. Esse processo éenanaira de questionar se a
ordem sociak ou deveser mudadaisto €,se uma ordem soci& inerente ao
desvio socigl se suas consequéncias podem ser maiores quesiadspe, a
partir disso, analisar se a ordem sog@atle ser mudada, e se sua mudanca €&
possivel e desejada. Se a ordem sat@akbser mudada, pode-se, entdo, fazer
uma conexao com questdes ideoldgicas: discurseatdgico de forma tal que
contribui para sustentar relacdes particularesatkeipe dominagao. Esta etapa
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permite ao pesquisador verificar se ha interessepade da ordem social em

‘resolver’ ou ‘amenizar’ o ‘desvio’.

(42.) identificar as possiveis maneiras de ultrapasssrobstaculosa analise
critica dodesvio sociaglde negativa para positiva, permite identificdoco da
relagdo dialética entre a semiose e outros elemerd® possibilidades de
existéncia de processos sociais para ultrapassabstaculos e descobrir a

natureza dalesvio sociaem questéao.

Para esse autor, tanto o termo ‘problema’ quantpakvra ‘desvio’ se
desenvolvem a partir da distribuicéo diferenciadaetursos na sociedade, ou de uma
injustica ou desigualdade proveniente da analiseaspectos de sistemas ou ordens
sociais, que, de alguma maneira, sdo prejudiciaish@m-estar do ser humano e
estabelecem relacdes de poder nas praticas s@ciapg:ao do autor pelo termo ‘desvio
social’ (social wrong foi em razdo de ele entender que os sistemasisogeram
‘desvios’ e estes ndo sao necessariamente solveisndNesta pesquisa, optei pela
constituicdo de um problema em vez de enfocar wavid social’, por entender que
‘problema’ remete-nos a um ‘obstaculo’ a ser superau mitigado. JA a palavra
‘desvio’ pode nos levar a pensar em um afastamédetoum padrdo de conduta
considerado aceitavel, ou a considerar um erralhafNeste Ultimo caso, poderiamos
fazer um juizo de valor, isto €, julgar se as osdewriais sdo certas ou erradas, o que

nao é o foco.

A partir das ideias de Chouliaraki e Fairclough9@Pe de Fairclough (2009;
[1995] 2010), adaptei as etapas da metodologia ¢estquisa e desenhei um percurso

analitico com cinco fases, conforme mostra o Quéadadaixo:
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Quadro 7 — Percurso analitico da pesquisa e reégpeetapas de geracdo e analiseatpus

Etapas da pesquisa

Acdes no percurso da pesquisa

1. Constituindo o Problema

Préticas sociais dalzib académico:
a.Habilidades de leitura e escrita limitadas paraigpér
de eventos de letramento na educacao superior.
b.As relacdes de poder e as lutas hegemdnicas geraciel

ensino e agora inseridos no ambiente da educag@oi@u

2. Compreendendo a conjuntura do proble
analise das redes de praticas sociais, 0s pais
ndo estudaram, o papel da universidade
sociedade contemporénea, as praticas so
gue estruturam o problema da pesquisa.

m&ontexto sdcio-historico:

5 gu® discurso da globalizagédo e as transformacteslas
pala modernidade tardia no mercado de trabalho.

clais O discurso dos organismos internacionais s
desenvolvimento econdmico e a necessidade de aama]
taxas de ingresso de jovens brasileiros na edug
superior.

c. O discurso da modernidade tardia e a possibéididos
estudantes ingressarem na educacdo superior; éen

inseridos no mercado de trabalho; de serem recwmds
profissionalmente e de serem promovidos socialmente

3. Gerando os dados da pesquisa

Geracao de dadmmneacdo doorpusa partir de(a):
a. Relatos escritos sobre as praticas de leiteszgta anteg
e depois do ingresso na graduacéo.
b. Entrevistas com os estudantes sobre o percgrsdae,
sobre a realizacao de atividades académicas, sobre se
sentem em relacdo aos demais colegas da sala.
c. Grupo focal com o objetivo de observar diretames
habilidades de leitura dos estudantes.

0 acesso de estudantes antes “excluidos” do sistkm

bbre

acao

ser

(g}

4. Analisando o discurso dos estudantes:

0os significados acional, ideacional
identificacional; as representacdes sociais;
modos de operacdo da ideologia; 0s recurso
avaliatividade e as marcas identitarias 1
discurso.

Andlise do corpus e compreensdo da constituicao
ddentidades dos estudantes:

@ Composicdo genérica dos instrumentos de gerde3
s dados.
nob. Relacdo de significacdo dos modos de oper

ideolégicos.

c. Legitimacgéo do discurso.

d. Representacao de atores sociais.

e. Negociacao de identidades.

las
10

Acao

5. Analisando e compreendendo o problemg
pratica

rRercurso analitico

a. Oportunidade para ingressar na educacao superior.
b. Politicas publicas e oportunidade de ingresso
educacéo superior.

c. Trajetéria escolar: 0 antes e o depois do isgresa
educacéo superior.

d. Sentimento de (in)seguranca e (in)capacidade
realizar o processo seletivo.

e. Estratégias de legitimagdo e dealiatividade para
negociar identidades.

na

par

f. Profissionais capacitados.

Nesta pesquisa, o problema foi constituido por nuEioobservagcdo das: (1)

limitagGes das habilidades de leitura e escritesfiedantes de graduacao para participar

de eventos de letramento na educacdo superior) eelgg:des de poder e das lutas

hegemonicas presentes no cotidiano da instituigdicertsino superior analisada. A
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constituicdo do problema partiu da analise da &dade politicas publicas que

facilitaram as minorias o acesso a educacdo suparites ‘excluidas’ desse processo
em razao da desigualdade de oportunidade que esgdwrasileiros vivenciavam até o

final da década de 1990.

A partir da constituicdo do problema, foi deseniddva analise da conjuntura
em que o problema se insere: 0 processo de expdosa@icesso a educacao superior e
sua relacdo com as transformacdes socioecondmadsieis inerentes ao contexto da

modernidade tardia.

Ao identificar a finalidade da educagédo brasilepeevista na LDB —
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdoum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios paogrpdir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996, p.9) —, busquei comprs a génese desse texto legal: o
discurso dos organismos internacionais sobre acgesémento econémico do pais e a
demanda do mercado de trabalho na modernidadea.tadditexto legal leva-nos a
pressupor que a educacao basica brasileira terjetivobde formar estudantes capazes
de seguir a sequéncia de niveis educacionais tensisfederal de ensino. Busquei,
entdo, compreender o contexto da expanséo da édusaperior brasileira e as metas
estabelecidas no PNE para a década de 2000-20X0reDes objetivos e metas
previstos nesse documento, estavam a diversificagdsistema federal de ensino
superior e a criagao de politicas que facilitas&smminoriasyitimas de discriminagcgo
0 acesso a educacdo superior, através de progoicampensacao de deficiéncids
sua formacgé&o escolar anteriopermitindo-lhes, desta forma, competir em igudédde
condi¢cdes nos processos de selecdo e admissée aiessde ensino” (BRASIL 2001,
p. 91,grifo mey. O texto do documento oficial reconhece possifadigas na formacao
dos cidadaos brasileiros, provenientes do nivelajuiecede ao da educacéo superior.

Esse fato corrobora o problema de pesquisa nonteagdte estudo.

Essa diversificagcdo do sistema federal de ensintribaiu para a expanséo do
acesso a educacao superior a partir da décadaQfe ib®ensificado pelas politicas
publicas educacionais desde o inicio deste séeyboppiciou a insercao de estudantes
‘excluidos’ desse nivel de ensino até entdo. Aicoittade dos estudos, prevista ndo sé
na LDB como também na legislacdo que regulamentdirarizes nacionais para a

123



educacao brasileira, prevé o desenvolvimento ddidedies de leitura e escrita na
educacéo bésica, conforme j4 citado no terceir@tudapdeste trabalho. A andlise da
conjuntura do problema que norteou esta pesquisscobu situar as questbes
contemporaneas na configuracado das praticas sawaigstudantes que ingressam na
educacéo superior e as habilidades de leiturargégeesecessérias a continuidade de sua
formacgdao profissional.

Sobre esse tema, fundamento-me nos resultadossdaigee do Indicador de
Alfabetismo Funcional (INAF) de 201 realizada pelo Instituto Paulo Montenegro em
parceria com a ONG Acéao Educativa, que mostranmuqueeparcela dos jovens entre 18
e 24 anos moradores das regibes metropolitanassoapletar o ensino meédio,
apresenta limitagbes de aprendizagem, as quaabihzam a continuidade dos estudos.
Segundo essa pesquisa, cerca de 8% dos jovenspoigioos com ensino médio,
completo ou incompleto, e 4% daqueles com niveésoiy completo ou incompleto,
podem ser considerados analfabetos funcionaisskEkes#s mostram, entdo, que essa
parcela de estudantes ingressa na educacao supemoapresentar as habilidades de
leitura e escrita necessarias a sua formacéao gimia.

A analise da conjuntura levou a compreensdo doertmtsocio-histérico do
problema orientador da pesquisa e das possiveigiraarde enfrentar os obstaculos
gerados por ele. A partir disso, organizei os umantos de geracdo de dados —
entrevista semiestruturada, relato escrito daténageescolar antes e depois do ingresso
na graduacao, e grupo focal —, a serem descritoseedo posterior para nao interferir

na sintese descritiva do Quadro 7, referente amsr da pesquisa.

Apbs a geracdo dos dados por meio desses trésnesttos, organizei corpus
da investigacéo, a fim de analisar o discurso dteboradores da pesquisa, buscando
compreender o problema na pratica. Na analiseodaus foi possivel identificar, pelo
menos, cinco etapas no processo de construcaaleiaisdades dos colaboradores da

pesquisa, conforme segue.

4 Disponivel em:<http://www.ipm.org.br/ipmb_paginag®mpg=4.02.01.00.00&ver=por>, acesso em
dez 2012.
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Primeira etapa:

Andlise da composicdo genérica dos géneros disosrgroduzidos para a
organizacao doorpusde pesquisa. Essa etapa de analise foi imponpanéeidentificar
os dois momentos da trajetoria escolar: antes eisldp ingresso na educacgao superior.
Isso se deu por meio da identificacdo das mareamidgicas do pré-género narragdo
(cf. capitulol) no discurso dos colaboradores da peEsqpermitindo, assim, situar o
discurso dos estudantes no tempo e no espacotiAcdis desses dois momentos foi 0
primeiro passo para compreender o processo de rgg@ist e negociacdo das
identidades dos colaboradores da pesquisa.

Segunda etapa:

Andlise das estratégias de legitimacdo no discdesoestudantes, segundo as
teorias de Thompson (2007) e van Leeuwen (2008ktaNetapa, a analise do
engajamentdMARTIN e WHITE, 2005), isto €, das vozes mostsada discurso dos
colaboradores da pesquisa, permitiu identificagssatégias discursivas mais utilizadas
para legitimar as relagfes de poder presentesratisgs sociais dos estudantes. Para
compreender @endossadas crencasaturalizadasno discurso dos estudantes, busquei
no discurso da midia, pistas que pudessem esal@@recedéncia dessas crencas. Para
tanto, faco uso de noticias veiculadas na midiagega. Todavia, as noticias citadas no
capitulo 5 ndo fazem parte dorpusda pesquisa. Elas serviram apenas para mostrar a
procedéncia do senso comum revelado no discursestiodantes.

Terceira etapa:

Andlise da representacdo dos atores sociais pessemb discurso dos
colaboradores da pesquisa — a familia, os colegassino superior — e da maneira
como esses atores sao representados pelos essidantebase em van Leeuwen (1997,
2008). Levei em consideragéo, nesta etapa, a platzsile de analisar os significados

do discurso — acional, representacional e ideatifamal — de maneira simultanea, uma
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vez que sdo dialogicos. Esse processo permitiuareeper a relacdo existente entre a
representacdo dos atores sociais e a construcadmatass identitarias reveladas no
discurso dos estudantes. A analise da represerdaséatores sociais foi fundamentada,
também, natitudee noengajamentgMARTIN e WHITE, 2005) presentes no discurso
dos colaboradores da pesquisa, 0 que possibilientificar as relagcdes de poder e as

ideologias presentes em suas praticas sociais.

Quarta etapa:

Andlise daatitude e doengajamentocom base no sistema de avaliatividade
(MARTIN e WHITE, 2005), mais presentes no discukms estudantes a fim de
fundamentar a constituicdo do problema de pesqaiaaalise de sua conjuntura socio-
histérica, e a compreensédo do processo de constdasdidentidades dos estudantes. A
reflexdo sobre a constituicdo do problema e supuotura permeou todo o processo de

analise daorpusa fim de situa-lo historicamente, em nivel mundialacional.

Quinta etapa

Andlise daatitude dos estudantes no evento de letramento (grupd)foka
avaliatividade revelada no discurso dos colaboradores da pesqésae evento
corroborou as andlises dmrpus organizado a partir dos demais instrumentos de
geracdo de dados e permitiu realizar a triangulag®sas informacdes, de maneira a
confirmar as dificuldades reveladas pelos estudasite relacdo a habilidade de leitura
de textos na graduacéo. Essa confirmacdo pernutipreender a necessidade de os
estudantes reivindicarem discursivamente a comiatd de marcas identitarias
construidas em seu discurso na fase escolar geeedet seu ingresso na educacgao

superior.
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Na figura 8, exponho o percurso de analise e coengé® do processo de
constituicdo das identidades dos colaboradoresedqupsa a partir da organizacdo do

corpus
Percurso de analise dorpus
la. fas
Politicas :
A maioria dos pais nad publicas Oportunidade de estudp
teve oportunidade de » | para os colaboradores da
estudo. pesquisa.
2a. fase
Falta de preparacéo para o
Traietori | tek processo seletivo .
rajetoria escolar antes .\ - iistividade) Trajetéria  escolar  n3
de ingressar na educacdo » | educacdo superior é dificil,
superior €  tranquila sentem-se inseguros.
sentem-se seguros.
3a.fase Estratégias de legitimacéo e

avaliatividade 4#titudes e
Passar no processp engajamentp

seletivo fez com qug

buscassem uma maneira gle

se sentir pertencentes go

contexto.

As praticas sociais n
graduacgdo fizeram com qu
se sentissem (in)capacitadog e
(in)seguros.

v

4a. fase

Profissional capacitado, pronto para
entrar no mercado de trabalho.

FIGURA 8 — Percurso de andlise clarpuse compreenséo do problema norteador da pesquisa
na pratica

Conforme serd visto no capitulo 5 deste traballmjraeira fase foi construida
por meio da identificacdo da escolaridade dos gasscolaboradores da pesquisa. Os
relatos escritos revelam que a maioria dos progesitndo teve oportunidade de fazer
um curso superior, corroborando o contexto mostrameapitulo 3, quando abordei o
cenario da expansdo de matriculas nesse nivelsilwoes as tentativas dos organismos

internacionais de mostrar sua preocupacdo comnaaf@o dos jovens estudantes na
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sociedade contemporanea. O quadro 10 deste capituk®ecdo 4.5, mostra a sintese da
formacao dos pais dos estudantes.

Os relatos escritos dos colaboradores da pesqussibpitaram identificar,
também, que suas praticas de leitura e escritauzaedo basica revelam-se prazerosas
e sem problemas, porém, diferentemente dessa dbese demonstram inseguranca e
receio de ndo ser bem-sucedidos em processosvssl@i@ra ingresso na graduacao,

principalmente aqueles realizados pelas institsi¢éderais de ensino.

A partir disso, construi a segunda fase, identificao julgamento positivo que
os estudantes fazem sobre sua trajetoria escokdutacdo basica e sua (in)seguranca
em relagdo a sua (in)capacidade em participar doepso seletivo para ingressar na
educacao superior. Depois de ingressarem no niyarier, o julgamento sobre sua
capacidade de patrticipar de eventos de letrameioénpositivo e o sentimento de

inseguranca identificado na fase da participacdordcesso seletivo se mantém.

A terceira fase foi construida por meio da idecdifdo das maneiras de os
estudantes buscarem legitimar seu pertencimercaéisas socais da graduacédo. Nessa
fase, foi percebido que o sentimento de insegurdacaamenizado pelo uso de
estratégias discursivas dealiatividadeem relac@o a seus colegas. Para identificar esse
processo, fundamento-me nas estratégias discurslieadegitimacdo e reificacédo
(THOMPSON, 1990), conforme sera visto no capitelgunte.

A guarta fase da analise foi construida pela ay@bados colaboradores sobre
sua capacidade profissional. Mesmo estando nmidiisua graduacéo, o discurso dos
estudantes revela a preocupacdo em se mostraremitadps para atuar no mundo do

trabalho e de conseguirem um emprego estavel.

Esse percurso analitico foi construido a partiodganizacdo de categorias de
analise discursiva, de acordo com os significadonal, representacional e
identificacional propostos por Fairclough (2008} €apitulo 2). O quadro 8, a seguir,
mostra as categorias consideradas na andliseogms Vale esclarecer que, por
questbes metodologicas e operacionais, 0s sigmificdo discurso, no quadro 8, estédo
relacionados separadamente, porém, na apresentagi@dlise doorpus(capitulos 5 e
6) eles serdo mostrados, inevitavelmente, de nengggrada, em razéo de a relagéo

entre o discurso e as praticas sociais constitniptocesso dialético. As categorias de
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andlise foram organizadas de maneira a identiiaalacéo entre as praticas sociais de

leitura e escrita e a construcao das identidadesdaboradores a fim de compreender

o problema norteador da pesquisa, e de respondgredgintas norteadoras da

investigacao.

Quadro 8 — Categorias de andlisecdgpusda pesquisa

Significados do| Categorias de andlise Marcas no discurso Teoribade para a
discurso andlise

Composicdo genérica dgsMarcacgdo cronolédgica (narrativa).

géneros produzidos pata _ — Thompson ([2990]

composigao do corpus. Marcqgao de't.empo \{erbal tipicos d§007)

narrativa (pretérito perfeito). Fairclough  ([1992]

Acional Relacdo de significagdo dgsModo de operagdo ideoldgico ¢e2008; 2003)

modos de operacap narrativizacao. Chouliaraki e

ideolodgicos.

Fairclough (1999)

Legitimagao do discurso.

Legitimacgéo por avaliagéoal.

Van Leeuwen (2008)

Representacional

Representacdo dos

atore&u e minha familia.

sociais.

Eu e meus colegas de turma.

Van Leeuwen (2008)

Eu e meus amigos que nado fazem cy
de graduacéo.

Iso

Eu e a educacéo superior.

Identificacional

Negociacgbes discursivas anteslabilidades de leitura e escrita.

de ingressar na educacgge — -
superior. Preparacao para fazer o vestibular.

Martin e  White
Negociacdes discursivgsCompromisso com a formac&o. (2005).

durante a educagao superior|

Habilidades de leitura e escrita

na

graduacao.
Negociacdes discursivgsHabilidades de leitura e escrita
depois de ingressar rjagraduacao.

na

educacgao superior.

Capacitacao profissional.

Embora as categorias sejam apresentadas separaeae®sas ndo seguiram

uma sequéncia especifica e possibilitaram, segiraielough ([1995] 2010), uma

organizacdo procedimental, mas nao excludente tigoi®© percurso da pesquisa foi

realizado de maneira integrada, de forma que ga®faudessem ser identificadas, sem

que o todo fosse desconsiderado. Essas categorias fidentificadas a partir da

composicao deorpusde pesquisa, proveniente dos instrumentos de &g dados,

e do perfil dos colaboradores da pesquisa, que s@résentados na se¢ao seguinte.
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4.4 Os instrumentos de geracéo de dados

Depois de selecionados os colaboradores da pesgeismei as questdes que
nortearam a investigacao, seus objetivos geraspecéicos, que serviram de base para
delinear o percurso da pesquisa descrito na segada. Conforme Bauer, Gaskel e
Allum (2010), a maneira como os dados sao geradtsrfere nos meios de
representacdo sobre o mundo social e, por issogefEsséario definir os instrumentos de
geracdo dos dados, levando-se em consideracéaesenfacdo que 0s participantes

tém dessa realidade social.

Para tanto, fundamento-me em Bauer, Gaskel e A{ROH0). Conforme esses
autores, a representacdo do mundo é realizada@gsos de comunicacgao e, a partir
deles, podem ser distinguidos dois modos de gexdosiem pesquisas sociais: pela
comunicacado formal e pela informal. O primeiro madguer regras explicitas e
conhecimentos especializados para gerar os daadwmso @xemplo, podemos citar 0s
géneros discursivos utilizados em jornais, progsead®radio e publicidade em geral,
em que as pessoas necessitam de treino para prodwuzileterminado material e ha
regras a serem seguidas pelos profissionais gpepdszem. Nesse caso, 0 pesquisador
gera os dados a partir da selecédo de textos pdbsocam jornais, propagandas e outros
produtos comerciais. O problema desse modo de &erde dados, segundo Bauer,
Gaskel e Allum (2010), é que pode acontecer de amunto de comunicadores dizer
representar um grupo social, sem, necessarianfeaé]o. J& o modo de geracdo de
dados por meio da comunicagado informal possui ouegras explicitas, isto €, as
pessoas podem falar, escrever, desenhar ou camtaradeira que quiserem, com a
capacidade que tiverem, de maneira espontanea &skges alertam, porém, para um
problema a respeito desse modo de gerar de dadesitrevistado direcionar as

respostas de maneira a dizer o que o pesquisadopqguir.

Sobre esse problema, Van Dijk (2012) esclareceogueontextos, por muitas
razdes, mesmo sendo Unicos, ndo sao construidsiradp zero, isto é, ha ocasifes em
gue os participantes inseridos em determinado xtmnteonhecem-no previamente e
planejam prospectivamente algumas das possibilkdatie sua situacao discursiva.

Muitas vezes, as pessoas sabem ou planejam com iemteragir, quando e com
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que objetivos. De acordo com Van Dijk (2012, p.,3%lanejar e antecipar o
conhecimento de contextos sdo duas coisas possieepue a partir de esquemas e
categorias gerais de contextos (compartilhadosiralithente) constroem-se contextos

especificos [...]".

O discurso dos estudantes desta pesquisa, repdodaailongo das sec¢des dos
capitulos 5 e 6, de alguma forma, pode ter sidogpao, conforme esclarece Van Dijk
(2012) em razao de os colaboradores da pesquéasarestliante da professora de lingua
portuguesa e coordenadora da avaliacdo instituci&saes elementos podem ter, de
alguma forma, contribuido para a interferéncia degpisador nos dados produzidos
nos momentos de interacdo. De toda sorte, os doster que os dados foram gerados
garantiram que os participantes pudessem prodcexting, orais e escritos, adequados a
situacao discursiva da pesquisa. O contexto, segWad Dijk (2012, p. 37), pode ser
uma abordagem pragmatica do discurso, isto €, oérios da lingua adaptam sua
interacéo discursiva aos “entornos” sociocultueagognitivos do momento e, por isso,
algumas respostas pontuais podem ter sido dadesfigsspnal que os entrevistava e

nao a pesquisadora.

Os dados deste estudo, seguindo Bauer, Gaskelum A#010), foram gerados
pela comunicacédo informal, uma vez que a pesqeigacpode a analisar o discurso de
estudantes, ndo sendo necessario que 0s génerosiligs gerados seguissem regras
de producao especifica. Para gerar os dados esanalconstrucdo das identidades dos
estudantes de licenciatura colaboradores da pesduesn como as relacdes de poder
presentes em seus discursos, optei por utilizanteevista semiestruturagda relato
escritoe ogrupo focal A opgao por esses trés instrumentos se deu paypacado em
gerar dados validos e confiaveis, e pela poss#ubdde realizar &riangulacdo dos
dados, conforme Flick (2009). Para esse autdrjaagulacdo é a combinacdo de
diferentes fontes de dados e ndo deve ser confurdich 0 uso de métodos distintos
para sua geracdo. Para ele, ao contrario da igaeéb quantitativa, os métodos
qualitativos propdem a interacdo do investigadon cocampo e com 0S seus membros
como parte explicita da producéo do saber, em Ildgaa excluirem a todo o custo,
como variavel interveniente. Ariangulacdo dos dados gerados por diferentes
instrumentos de pesquisa enriquece e completalteconento do objeto pesquisado, e

transpde o0s potenciais epistemoldgicos dos métbelpesquisa.
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Os instrumentos selecionados para gerar os dadsw geesquisa foram
utilizados seguindo um roteiro, que tinha por obgetortear sua producgao, sendo,
porém, flexivel. Por se tratar de instrumentosizatiios em pesquisas sociais, e por
fazerem parte das redes especificas de praticesssde pesquisas, sdo considerados,

segundo Fairclough (2003), géneros situados.
Descrevo, a seguir, cada um dos instrumentosadiig na geracao dos dados:

> Relato escritosobre a trajetoria escolar dos estudantes destBi@acao
basica até hoje, direcionado por trés comandose@p um texto relatando
suas praticas de leitura e escrita na trajetédal@se no curso de graduacao
até o momento; (b) redija um texto comparando scagacidades
(habilidades) de leitura e escrita antes de ingress ensino superior e as
que vocé desenvolveu no curso até o momento; lg)ctamo vocé se vé

profissionalmente hoje em relagéo a quando inguess@urso.

» Entrevista semiestruturada fim de gerar informacdes sobre a trajetoria
escolar do estudante, sua representacao sobreacadwsuperior, sobre sua
preparacao para realizar o vestibular, sobre cdmgesvé em relacdo aos
colegas de curso de graduacéo, entre outras. {Doratdizado na entrevista

seguiu livremente os topicos do quadro abaixo:

Quadro 9 — Tépicos do roteiro da entrevista seniigsada

1) Qual sua profissao?

2) Qual a escolaridade de seus pais e de seus avés?

3) Vocé mora com seus pais, mora sozinho, é cleefendilia?

4) Qual é a importancia de fazer um curso suppaca vocé e para sua familia?

5) O que vocé entende por educacgao superior e eragge nivel de ensino difere do EM?

6) Que tipo de incentivos recebeu da familia pazarfo curso superior (verbal e/ou financeiro)?
7) Vocé recebe algum auxilio financeiro para estu® quem?

8) Como foi seu percurso escolar na educagdo béEsde o aprendizado da leitura e da escrjta?
Conseguia acompanhar a turma?
9) Como vocé percebe seu percurso na educacao@@p¥acé consegue acompanhar a turmp e
as atividades solicitadas pelos professores?
10) Quando, eventualmente, vocé ndo consegue aobampa turma ou realizar uma atividagle
proposta pelo professor, como reage perante o grupo
11) Existe uma preocupacdo em parecer ser um boeno @o longo do curso ou é importante
apenas conseguir seu diploma? Por qué?

12) Como vocé se sente em relagdo aos demais salegarma?

13) Como vocé se sente em relagdo aos colegasiqumiscam a formacao superior?
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» Grupo focalcom os estudantes para realizagcdo de um evenétrdmento
a fim de verificar as habilidades de leitura e coeapsdo de textos dos
estudantes, a partir da resolucéo de itens awaiftido ENEM 2010. Os
registros foram tomados a partir das observac@as dos estudantes no dia

do evento.

A entrevista semiestruturada o relato escritopossibilitaram a producédo de
auto-narrativas sobre a trajetoria escolar dosdestes. Segundo Flick (2009), a
entrevista semiestruturada permite a percepcaondoslos individuais de experiéncias
dos entrevistados a partir das narrativas que peodu Segundo esse autor, as
narrativas permitem ao pesquisador abordar o mergderimental do entrevistado, de
modo mais abrangente e de grupos sociais espegifientindo-se do pressuposto de
gque o mundo social é ativamente construido poropssem suas vidas cotidianas
(Gaskell, 2010). Nesse sentido, a entrevista pdis®ibo mapeamento e a compreensao
das praticas de letramento vivenciadas pelos regmbes, fornecendo dados basicos
para o entendimento das relacdes existentes enai®@s sociais e as situacdes sociais.
Esse instrumento é uma técnica que possibilitaabestcer ou descobrir que existem
perspectivas, ou pontos de vista sobre os fatém daqueles da pessoa que inicia a
entrevista”, ou seja, do pesquisador (FARR, 198 dBASKELL, 2010, p. 65). Para
Gaskell (2010), a entrevista pode desempenhar papelrtante na combinacdo com

outros métodos.

%5 para aferir o desenvolvimento das competénciashididades ao longo das etapas educacionais dos
estudantes brasileiros, as avaliagdes nacionaiseéanrido a aplicacdo de técnicas derivadas daid eo
de Resposta ao Item (TRI), em razdo de esta apaesandelos para aferir caracteristicas do indiwidu
que ndo podem ser observadas diretamente. Parad&dravares e Valle (2001), essa metodologia
sugere formas de representar a relacdo entre alplidade de um individuo dar uma determinada
resposta a um item e de mostrar suas habilidadéseaade conhecimento avaliada. Diferem, portanto,
das metodologias preconizadas pela Teoria Clagsisaviedidas (TCM), que expressam os resultados
dos alunos apenas pelos escores brutos ou padtosifANDRADE, TAVARES e VALLE, 2000), o
que ndo permite a comparacdo entre individuos qoeforam submetidos as mesmas provas. Ainda
segundo Andrade, Tavares e Valle (2000), uma datagans da TRI sobre a TCM é a possibilidade de
comparar populacdes diferentes, desde que submetigaovas que tenham alguns itens comuns, ou
ainda, a comparacao entre individuos da mesma @gfulque tenham sido submetidos a provas
totalmente diferentes. Isso s6 é possivel porqua das caracteristicas da TRI € que ela tem como
elementos centrais os itens e ndo a prova com@dm E por isso que nas avaliagdes em larga easala
questdes sdo intituladas item avaliativo.
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Como dito anteriormente, por ser uma pesquisa deltpara a analise da
construcéo de identidades, os relatos escritogais g0 caracteristicos desses estudos
por permitirem a comparacao entre diferentes fdaegda das pessoas, neste caso, 0
antes e o depois de os estudantes ingressaremucacéd superior. Todavia, 0s
instrumentos utilizados nesta pesquisa ndo saodewadomarrativa, objeto de estudo
comumente utilizado em pesquisas sociais, cujdeseontemplam a trajetdria de vida
de individuos que relatam suas expectativas, desejaustacdes, geralmente definidos
por um comeco, um meio e um fim (PAVLENKO, 2007} @strumentos geradores
dos dados desta pesquisa ndo seguem uma sequancikbgica especifica da infancia
até a idade em que se encontram. De toda sortpp$sivel identificar uma sequéncia
de fatos nos trechos que compdem o0s textos germ®Eentrevistas e nos relatos
escritos, caracterizadores de fases escolaresmiés; sem, contudo, seguirem 0s
elementos constitutivos do instrumento de pesqgisditativa, intituladonarrativa,
muito utilizado nas pesquisas sobre identidadebreSesse instrumento, Pavlenko
(2007) esclarece que, ao final da década de 196(rie da de 1970, asarrativas
tornaram-se foco no campo dos estudos interdisei@s e foram influenciadas pelo
desenvolvimento de estudos da teoria estruturatistaBarthes e de Todorov, da
sociolinguistica de Labov e da psicologia cognitde& Rumelhart. A partir dai, as
narrativas emergiram como fonte de significados que as pssd@a as suas vidas ao
longo do tempo, como momentos em que lembram, ipatacesperancas, sonhos e
desilusdes, revisam e criticam suas experiénciasdde Asnarrativas passaram a ser
objeto de pesquisa e de fonte legitimada de dadastidos nas areas da historia, da
psicologia, da antropologia e da educacéao.

Ainda segundo essa autora, resrativas sao tipos de discurso em um evento
materialmente estruturado e compartilhado comrkstou ouvintes, incluindo estorias
de ficcdo e narrativas pessoais. Pavlenko (200Waaesclarece que amrrativas
possuem muitas vantagens sobre os significadosiditigos quando da producdo de
dados em pesquisa, pois elas aproximam o uso daalyem a seu contexto. Esse
instrumento permite aos pesquisadores estudarogsigtades da lingua emergentes
nao s6 das categorias discursivas relacionadasygmte aos elementos coesivos, como
também podem ser controladas por tépicos e pos gedstruturas a serem elucidadas
no discurso.
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Nesse sentido, os textos produzidos redatos escritosdeste trabalho podem
ser considerados fragmentos de auto-narrativasppssuirem categorias discursivas
relacionadas ao tempo e estruturas coesivas idewliiras de etapas diferenciadas e
sequenciais dos estagios da formacdo dos estudantes e depois do ingresso na
educacao superior. Todavia, ndo contemplam esmmarspnhos e desilusdes dos
estudantes, apenas revisam suas experiénciasalao/igue se refere as habilidades de

leitura e escrita ao longo da trajetoria escolar.

Os relatos escritodoram produzidos a partir de um roteiro de trégrucoes,
conforme mostrado acima. Os colaboradores da msgidram convidados a
comparecer em data previamente agendada para glessemn produzir um texto
narrativo sobre suas trajetorias escolares antepeis de ingressarem na graduacao.
Somente um dos colaboradores ndo compareceu aoten@gendado. Da mesma
forma, asentrevistas semiestruturaddsram agendadas previamente e realizadas em
sala cedida pela instituicdo, no mesmo periodoef\de participarem da pesquisa, 0s
estudantes preencheram e assinaram o Termo derfiore®o Livre e Esclarecido
(TCLE), conforme orienta¢ées do Comité de EticaRemquisa, cuja copia se encontra
no Apéndice | deste trabalho. Os TCLE individua& rcompdem o apéndice por
trazerem o nome completo dos colaboradores da isasqupor questdes éticas, nao

podem ser divulgados.

O grupo focalfoi realizado no dia trés de setembro de doisenuihze, em uma
sala da biblioteca da instituicdo pesquisada. Todaolaboradores foram convidados a
participar do evento, mas somente sete comparecaranazao de alguns trabalharem
no sabado. Para tanto, foram selecionados dez denzrova do ENEM 2010 para
serem lidos e respondidos pelos estudantes. Endsegompartilharam com o grupo
0S motivos que os levaram a ter assinalado umandegda opcdo dos itens e

manifestaram se experienciaram alguma dificuldadeespondé-los.

Essa atividade teve a finalidade de construir ceneadaboradores da pesquisa
um evento de letramento. Conforme esclarecido mpdtuida 3 deste estudo, para os
Novos Estudos de Letramento (Barton e Hamilton,81,9Gm evento de letramento
constitui-se de atividades sociais concretas enoguadividuo interage com outros por
meio da leitura ou da producéo de textos. Aindamsseria um evento arranjado e n&do
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espontaneo. Optei por realizar um evento de lemmtneserido no contexto da
pesquisa em que os estudantes teriam a oportuni@afdeer uso de suas habilidades de
leitura. Para realizar esse evento, seleciones iteraliativos do ENEM do caderno
destinado a avaliar a area de conhecimento Co@idosguagens e suas Tecnologias.
Como prética de letramento, os itens podem seneéid@s como maneiras culturais
comuns de utilizar o letramento em um evento (BART0994). Essas praticas sociais
de uso da leitura fazem com que o letramento tanfafuncdo em determinado evento
social, no caso, o grupo focal realizado na peaquissse momento pode ser
considerado uma forma cultural de letramento em gsiepessoas compartilham
ideologias.

A escolha da prova do ENEM se deu em razdo de sestaim evento de
letramento social de grande abrangéncia aplicadmigel nacional aos egressos do
ensino médio. Sua concepcgdo esta voltada paraiedafelo conhecimento de mundo
dos jovens e suas habilidades de aplicar esse dom@o as situacdes préaticas do
cotidiano. Essa avaliacdo tem o objetivo de avalgetos do conhecimento especificos
de uma determinada area, associados as habilidedegovens egressos do ensino
médio na resolugcédo de problemas do dia a diazaitlo suas habilidades de leitura e
escrita (BRASIL, 2009). Seus itens avaliativosdraz geralmente, como texto base da
situacdo problema a ser resolvida pelo estudardeergs discursivos (noticias,

horéscopo, excerto de pesquisas etc.) que circadasociedade.

Ao longo de trés horas, foram aplicados sete dpsteles selecionados para esta
atividade. Foi entregue a cada um dos participamntestem por vez e dado um tempo
para que o lessem e o respondessem. Depois deeresolcada item, foi perguntado
por que achavam que tinham assinalado o gabariitedoe se encontraram alguma
dificuldade para compreendé-lo. As informacfesnfoenotadas e as notas de campo

compuseram oorpusda pesquisa.

Todos os dados produzidos na pesquisa encontranoseapéndices deste
trabalho. Embora a entrevista ndo tenha se coiastiem um dialogo e, de acordo com
Flick (2009, p. 186), ndo haja, ainda, um padrdabetecido para a transcricdo desse
instrumento de geracédo de dados, na transcricdexdo oral, fagco uso da convencao

dos parénteses () para delimitar uma transcrigéerta e mostrar o melhor “palpite”
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do transcritor para a palavra ou trecho. Para io#dtas reticentes e as pausas, faco
uso do sinal de reticéncias (...).

4.5 O organizacdo daorpusde pesquisa

Para organizar @orpusda pesquisa, levei em consideracdo os elementms qu
possibilitariam fundamentar o problema que nori@auwvestigacdo. Sobre a transcricao
dos dados das entrevistas, Flick (2009) alertaagyue®cumentacdo dos processos de
producdo dos dados e a transcricdo de enunciadaBiz@m, muitas vezes, a uma
versao diferente dos eventos. Segundo esse aadarfranscricao de realidades sociais
esta sujeita a estruturacdes e limitacbes quernomaue foi transcrito acessivel aos
pesquisadores. Esse autor também alerta que artc@iosdas gravacdes faz com que a
realidade se apresente ao cientista de forma swiestia, como texto ou, em termos
técnicos, como protocolos. A substanciacdo dadaddi em forma de textos, de acordo
com Flick (2009), permite estudar o material engpiricom procedimentos

interpretativos.

Depois de realizada a transcricdo das entrevistas @s colaboradores da
pesquisa, busquei ler e compreender as informag@mssiderando o perfil dos
participantes, para posteriormente, organizacogous a ser analisado. Para tanto,
preocupada em preservar a identidade dos estudar@assecessitando identifica-los na
analise dacorpus recorri as letras “H”, para representar os estiedade Historia, “L”
para representar os estudantes de Letras e “B” pgmeesentar os estudantes de
Ciéncias Bioldgicas. As vogais seguintes a consogoke identifica o curso foram
selecionadas de maneira a representar uma numeegdencial de um a quatro e, para
tanto, selecionei as quatro primeiras vogais dabalb — a, e, i, 0. A Ultima consoante
da sigla representa cada colaborador de pesgeisaiainente para facilitar a indicacao

dos trechos a serem mostrados na analissomus Os colaboradores da pesquisa sao
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identificados, entdo, por meio das seguintes sepfe letras: Bax, Bet, Bip, Bov,

Hax, Het, Hip, Hov, Lax, Let, Lip, Lov.

Depois de identificar os colaboradores da pesquétas respectivos codigos,
busquei no discurso dos estudantes informacdes cqu®boravam a analise da
conjuntura do problema de pesquisa apresentadapitulo 3. Nesse capitulo, busquei
mostrar a expansdo do acesso a educacao superignasib e o objetivo do PNE de
possibilitar aos “excluidos” o acesso ao ensin@sap O PNE apresenta o diagnostico
da realidade brasileira sobre a falta de oportul@gale estudos que os pais dos jovens
brasileiros vivenciaram no século passado. Nadi@,pagina 128, exponho o percurso
analitico docorpuspara compreender o problema norteador desta [g@sghi primeira
fase desse percurso analitico € embasada pelaléatiportunidade de estudos dos pais
dos estudantes. O quadro 10 apresenta a sintesefatasacoes sobre a escolaridade

dos pais (pai e mée) de cada colaborador da pasquis

Quadro 10 — Sintese da formacao dos pais dos catidres da pesquisa

Colaborador de pesquisa Escolaridade do pai  Estads da mae
Bax 42, série EF 82. Série EF
Bet Graduacao Graduacao
Bip Graduacao Graduacao
Bov Graduacao Graduacao
Hax 42, série EF 72, série EF
Het 42, série EF 82, série EF
Hip 72. série EF 82. série EF
Hov 32, série EF 32, série EF
Lax Graduacao Ensino médio
Let Analfabeto Analfabeto
Lip N&o informado 42, série EF
Lov 12, série EF Graduacao

Os dados do quadro 10 corroboram o diagndésticaNde épermitem embasar a
primeira fase do percurso analitico. Podemos varifique, do grupo de pais dos
colaboradores da pesquisa, apenas trés casaiantiveportunidade de concluir um
curso superior. Esses dados mostram que ha pdfalstias e com a fase inicial do
ensino fundamental incompleta. Essas informacoedircam, ainda, o perfil dos
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estudantes de licenciatura encontrado nos estadtizados pela Comissao Prépria de
Avaliacdo da instituicdo pesquisada. Esses resmdtadbre a formacdo dos pais dos
estudantes mostram que a maioria ndo teve acesswsmo superior, diferentemente de
seus filhos, que estdo tendo essa oportunidade daceoliticas educacionais de

expansao do acesso a esse nivel de ensino.

A sistematizacdo da formacao dos pais dos colabmradia pesquisa mostrou
que os progenitores dos estudantes do curso deigséBioldgicas sdo 0s que possuem
maior grau de escolaridade. Entre 0s cursos pesipssneste estudo, o curso de
Ciéncias Bioldgicas é o unico que oferece, alénmljocgaciatura, o bacharelado. Esses
dados, porém, ndo sao utilizados para confirmadescartar nenhuma analise, mas
serviram para conhecer um pouco mais a realidasigedecolaboradores da pesquisa,
gue mesmo tendo pais com maior grau de instrugdies@ntam habilidades de leitura e

escrita semelhantes aos demais colaboradores glaigees

Depois de atribuir um codigo de identificacdo pasaolaboradores da pesquisa,
organizei ocorpus, agrupando as respostas dos estudantes em cadantpedp
entrevista semiestruturadde maneira a visualizar melhor a cronologia dayrso
escolar antes e depois de os estudantes ingressarexducacado superior em textos
sequenciais. Essdésxtosque compdem corpusforam sistematizados pelas respostas
dos colaboradores da pesquisa a uma mesma pemuatam grupo de perguntas que
se complementam, caracterizadoras de uma etap#aresro particular ou de uma
representacdo dos atores sociais em especifiaindeguma ordem numeérica crescente
aleatoria: T1, T2, T3 e assim sucessivamente. Beam, porém, ndo segue uma
sequéncia cronoldgica de fatos da trajetdria edoicakcdos colaboradores da pesquisa.
Adotando essa mesma metodologia, organizei as stspalosrelatos escritos,
seguindo a sequéncia numeérica dos textos geradmemecvista semiestruturad®s
dados dagrupo focaltambém foram organizados em textos e seguiramwéreia dos
demais que integram ocorpus da pesquisa, composto por treze textos, insemdos
apéndice IV deste trabalho. Cada um desses tredestdraz, em seu titulo, a
identificacdo do instrumento de geracdo de dadosnde provém. Para identificar o
colaborador da pesquisa que produziu o trecho da tto docorpus utilizo os ja
mencionados codigos Bax, Bet, Bip, Bov, Hax, Hép, Hov, Lax, Let, Lip, Lov.
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Na fundamentacdo das andlises, a serem apresenislaapitulos 5 e 6, para
facilitar ao leitor a busca do texto fonte dorpusa que um determinado trecho se
refere, utilizo, ao final de cada exemplo, o codidgentificador do colaborador da
pesquisa, seguido da numeracao do texto do quekfido, conforme segue: Hax/T1,
Hip/T1, Het/T1, Let/T1, LaxT1(...) Hax/T2, Het/T2..j Bov/T3, Bax/T4, e assim

sucessivamente.

Nos capitulos seguintes, serdo apresentadas asseand@o discurso dos
estudantes, norteadas pelo desenho da pesquisatadea secéo 4.3 deste capitulo. No
quadro 8 dessa mesma secao, organizei as categderanalise doorpusda pesquisa
conforme os significados do discurso — acionalyasgntacional e identificacional.
Separei as analises em dois capitulos, sendomoalttestinado a destacar as analises
das marcas identitarias dos estudantes em razéstelser o objetivo geral desta tese.
Nesses dois capitulo analiticos, 5 e 6, ndo mecppsd em mostrar a quantidade de
incidéncias dos fendbmenos linguisticos que nonea® analises. Todavia, ao final das
secdes que os compdem, organizo um quadro resusravalicdesmais encontradas
no discurso dos estudantes, a fim de possibilade#or a visualizacdo das categorias

analiticas mais encontradas e para nortear a éeflssbre as analises.

Para evitar a reproducao de trechos muito exteths@scurso dos estudantes e
nao esgotar o leitor, nos exemplos que fundameotafenémenos analisados, utilizo o
simbolo [...] para indicar a supressao de partéreltho dos textos que compdem o

corpus
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Capitulo 5

O discurso dos colaboradores da pesquisa

este capitulo, apresento as andlisescoipus de pesquisa sob a

perspectiva tedrica e metodologica da ADC, confooapitulo 1,

seguindo o percurso metodolégico e analitico aptade no
capitulo 4 deste trabalho. As analises sdo fundtauas, também, em teorias
linguisticas e sociais que dialogam com a ADC,aedo com o exposto nos capitulos
2 e 3 — a Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY994; EGGINS, [1994] 2004;
HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004), o Sistema de Avalieitade (MARTIN, 1992;
MARTIN e WHITE, 2005; VIAN JUNIOR, 2009, 2010) et@oria da representagcéo dos
atores sociais (VAN LEEUWEN, 2008). Pretendo, cossoj mostrar como se
constroem os significados acional, representaciendéntificacional (FAIRCLOUGH,

2003) no discurso dos colaboradores da pesquisa.

Embora esses trés significados se realizem conaotaihente, busco, seguindo
0 quadro 8 do capitulo anterior, em um primeiro reotn, apresentar as analises do
significado acional a partir da composicao dos gendiscursivos utilizados na geragao
dos dados da pesquisa, da acdo legitimadora daorsiisclos colaboradores deste
estudo, e da relacéo entre esse significado esdragéo das identidades dos estudantes.
Em seguida, busco apresentar as analises do saghufrepresentacional; isto €, mostro
guem sao 0s atores sociais presentes no discursoesindantes e como Sao
representados pelos colaboradores da pesquisapesssso analitico € permeado pela

analise do significado identificacional, com baeesistema de avaliatividade.

Os referenciais tedricos considerados nos capituitesiores a este servem para
embasar as andlises e, por vezes, um mesmo treclorpus utilizado em uma

determinada secado serve de base para fundamesmalise de mais de um significado
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do discurso, em outra secdo. A triangulacdo doodaerviu para confirmar e
complementar as andlises dos significados do disceirda construcdo das identidades
dos estudantes. Isso se deu pelo uso de trechosidede um instrumento de geracéo
de dados para fundamentar um significado particddadiscurso. A triangulacédo das
analises dos dados deste capitulo com os dadatogera grupo focal sera mostrada no
capitulo 6.

Estas analises dos significados do discurso est&tamentadas em Fairclough
(2003), para quem, como vimos, as praticas somiaistém relagdes simultaneas com
outros momentos e elementos ndo-semidticos. Paeaaggor, as praticas sociais sao
enraizadas em estruturas sociais e se orientarelg®r As praticas discursivas, nessa
perspectiva dialética, ndo séo fixas, mas reproduae relacdes das estruturas sociais
historicamente situadas. Seguindo essa perspeativaalises aqui apresentadas dizem

respeito a realidade sdcio-histérica do contexstedpesquisa.

Nas sec¢Oes seguintes, ao realizar as analiseseramgrorro, pontualmente, a
estudiosos da lingua materna para fundamentar @seslinguisticas e esclarecer o
registro de lingua(gem) utilizado pelos colaboradoda pesquisa. Essa perspectiva
linguistica, mais tradicional, acaba por contrilpgra esclarecer os recursos linguisticos

selecionados pelos colaboradores da pesquisagariateragir no discurso.

5.1 As ac0es discursivas dos colaboradores da peisqu

Conforme visto anteriormente, segundo Faircloudd082 e outros seguidores
de abordagens discursivas, 0s usuarios da lingutilizam de géneros discursivos para
agir e interagir socialmente. Para esse autoryagcas discursivas, manifestadas nos
géneros discursivos, revelam a relacéo dialéti¢ee endiscurso e a estrutura social.
Sendo assim, a analise do significado acional doudso permite a compreenséo da
forma como os usuarios da lingua agem e represemtanmndo. Nesse sentido, ainda
conforme Fairclough (2003), os textos ndo possupenas efeitos de estruturas
linguisticas e de ordens de discurso (génerosydigs, estilos), mas refletem estruturas

sociais e praticas sociais, e vice-versa, conf@aeng visto a seguir.
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5.1.1 Anarracdono corpusda pesquisa

Para alcancar os objetivos desta investigacaoya;d@e de dados foi iniciada
pela producéo deelatos escritose orais, ementrevista semiestruturadaobre as
habilidades de leitura e escrita desenvolvidas amgd do percurso escolar dos

colaboradores da pesquisa, antes e depois desageesna educacao superior.

Primeiramente, foi analisado o significado aciah@d dois géneros produzidos:
o relato escritodas habilidades de leitura e escrita, antes eislefo ingresso na
graduacéo, e o relato oral éatrevista semiestruturadaémbos sdo compreendidos
como géneros situados, de acordo com a definicdeanielough (2003), uma vez que
sado géneros comumente encontrados como parte des guhis amplos, como em
pesquisas académicas. As notas de campgrulmo focalndo sdo aqui consideradas
como um género discursivo em especifico, mas simocama técnica de producao de
dados. Por esse motivo, o significado acional méasnde campo ndo é analisado neste

capitulo.

5.1.2 Composicéo genérica do relato escrito e datesvista semiestruturada

Conforme Fairclough (2003), a composicao genérisateixtos pode se dar pela
analise da cadeia de géneros em que o texto estadio, pela analise da mistura de
géneros em um texto particular, ou pela analisendegénero individual. Neste estudo,
realizo a analise de géneros individuais em ragdostelatos escritoe asentrevistas
semiestruturadaterem sido produzidos com o propdsito Unico derggados para esta
pesquisa. Por esse motivo, segundo Fairclough J2068stituem género de interacéo

social que possibilita diminuir a distancia ensgassoas pesquisadas e 0 pesquisador.

Segundo esse mesmo autor, a composi¢cdo dos gémsrossivos que circulam
nas redes de praticas sociais pode ser caracterigadiferentes maneiras. No caso de

uma noticia, por exemplo, podemos caracterizada tit@lo, pelo lide e pela narracéo
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do fato ocorrido. No caso de um dialogo entre umsaomidor e um vendedor, a
composicao genérica pode ser caracterizada petpurger feita pelo consumidor ao
vendedor sobre a existéncia de uma mercadoriacpiarti ou sobre o valor dessa
mercadoria praticado pelo estabelecimento comereigkla resposta do vendedor ao

consumidor.

No caso dos géneros discursivos produzidos nestelces- relato escritoe
entrevista semiestruturada eles ndo possuem caracteristicas fixas. Cendtadlavia,
que esses dois géneros discursivos sdo caractesizam marcadores linguisticos
cronologicos e tempos verbais no pretérito perkeitmperfeito, proprios do pré-género
narracao (cf. capitulo 1). Nesse sentido, a anélise da maneirasdcolaboradores da
pesquisa interagirem socialmente foi feita a paltisse pré-géner&ssa constatacéo
possibilita verificar a acdo dos estudantes noudssc e identificar etapas escolares
distintas vivenciadas por eles, como forma de mam&sa fases histéricas de
desenvolvimento de suas habilidades de leitura ait&esao longo do processo
educacional. A seguir, sdo transcritos trechosmeles de (1) a (13), com destaque
para os marcadores cronolégicos mais presentesistorgsb dos estudantes ne
prezinho, desde, durante os dois ultimos anos, mgine fundamental, da quinta a
oitava série, antes, ai, desde, a partir de(a),aiephoje, no ensino médio, durante, na
educacdo superioe até. Esses elementos linguistickram adequadamente usados
pelos colaboradores para definir as fases de ajetdiia educacional e permitiram a
identificacdo de quatro momentos diferentes noyssocescolar dos estudantes: a pre-
escola, o ensino fundamental, o ensino médio esm@rsuperior, conforme exemplos
abaixo. Neles, os adjuntos circunstanciais estbnsiados com um traco e os verbos

com dois tracgos:
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Pré-escola

(1) “Eu aprendi no prezinho a ler e a escrever, [..(Het/T7)

(2) “Desde o0 meu Jardim IIl que eu gostava muito de[le}” (Lax/T7)

Ensino fundamental

(3) “Durante 0s dois ultimos anos do ensino fundamer(i@ e 82), fui

incentivada a leitura de obras de alguns autoressnraportantes para a

literatura nacional.” (Bax -T1)

(4) “Comecei 0 ensino fundamental com cinco anos ddadatinha acabado
de chegar em Portugal.(Bet - T1)

(5) “Da guinta a oitava série eu me adaptei com o isgl& partir da nona ate
a décima primeira série eu ja escrevia muito beatéerecebia elogios dos

professores.(Het -T1)

(6) “Antes da 22 série do ensino fundamental estudetswla publica [...]"
(Bov -T1)

(7) “Desde o ensino fundamental tenho interesse eneescre ler.” (Lax -
T1)

Ensino médio

(8) “No ensino meédio, devido ao ingresso em curso técra leitura_ficou um

pouco de lado.(Bax - T1)
(9) “Depois da minha volta ao Brasil, ingressei no sedo ano do ensino

médio e ainda lembrava[...](Bet - T1)
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(10) “No _ensino médio, eu lia livros e textos relacionada matéria [...]"
(Bov -T1)

(11) “[...JA_partir do Ensino Médio, tomei mais consci@a com relacao a

necessidade de ler e compreender pois tinha maisuridade e,

consequentemente, dediguei-me mais a essas prat{tgs- T1)

Ensino superior

(12) “No ensino superior, eu ja tinha o habito de lerrbs de diversos temas
[...]” (Bov-T1)

(13) “Hoje, no ensino superior, eu estou me disciplinajnd” (Bet - T1)

As fases identificadas nos exemplos de (1) a (@3firrnam que os dois géneros
discursivos sdo caracterizados por momentos crgiwoi® distintos, que compreendem
uma sequéncia de fatos diferentes, mas que compdrasmo enredo. A identificagéo
das marcas temporais do pré-gémanacao(cf. capitulo 1) contribui para identificar a
preocupacéao dos colaboradores da pesquisa em t@elanifases escolares para mostrar
o desenvolvimento de habilidades cognitivas emastdfferentes e, conforme sera visto
nas sec¢des seguintes, para revelar marcas idiagtithstintas no discurso.

Para marcar essa cronologia, a interacdo dos estsd@ realizada pelo uso de
advérbios ou locucdes adverbiais e pelo tempo Vedea pretérito. O tempo
cronoldgico, na lingua portuguesa, constitui unteatggia linguistica de codificacdo do
tempo, marcado por meio de formas verbais, locuadesrbiais e pelo contexto. Para
Coroa (2005, p. 34), os verbos sao os elementgaifiticos imediatos que possuem a
tarefa de situar “a acdo, estado, evento ou proceassua relacdo temporal com a
enunciacdo e o falante/ouvinte”, mas os advérl@esgonjuncdes, os numerais e 0s

adjetivos também sdo elementos lexicais que damrnwdcdo quanto a ordenacao
temporal.

Considerando esses elementos, a analise da codp@snérica mostrou que o
tempo verbal mais presente no relato dos estudardgwetérito perfeito do indicativo,

caracteristico do pré-genemarracao (cf. capitulo 1). Segundo Koch ([1984] 2011),
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fundamentada nos estudos de Weinrich, a funcédedgsos verbais ndo € apenas a de
marcar o tempo cronolégico, mas também a de otédkscritor apresentar o mundo. O
tempo verbal € uma maneira de o falante/escrit@ragir com o interlocutor nas
situacbes comunicativas, isto €, nos contextossdeda lingua. Os tempos verbais
também podem funcionar como argumento e, segunab K&984] 2011), com base
em Weinrich, podem produzir sentido de que h& oduouwio relatar e o do comentar.
Para narrar o mundo, o usuario da lingua empredganogos do relato — pretérito
perfeito simpleso imperfeitg o mais-que-perfeitoo futuro do pretéritp bem como as
locucdes verbaisorrespondentes. Ao usar os tempos do mundo warmagnunciador
convida o interlocutor a ser um simples ouvinte/atglo-o a assumir uma atitude
passiva, de puro relaxamento. Diferentemente dodmurarrado, o uso dos tempos
verbais do mundo comentadoo presentep pretérito perfeito compost@ futuro do
presente simples e compostmestra ao interlocutor que ha uma tenséo no cament

sinalizando que o assunto o afeta diretamenteoedida a tomar uma posigao.

Nos exemplosdprendi (1), “fui incentivadd (3), “comecéi (4), “me adaptei”
(5), “estudei (6), “ficou” (8), “ingresséi (9), “tomef, “dediqueime” (11), os
colaboradores da pesquisa utilizam o pretérito eierfsimples para narrar. Nos
exemplos fostavd (2), “escrevid, “recebid (5), “lia” (10), “tinha” (11 e 12), os
estudantes fazem uso do tempo pretérito imperfieita marcar as fases de sua
formacdo. Esses dois tempos verbais séo utilizdeesaneira descontraida, de forma a
pontuar as fases escolares, sem, todavia, marogddeno discurso. De forma

semelhante, no exempl®ésde o ensino fundamental tenho interesse emvescee

ler” (7), embora o verbo esteja no presente, o advérhiga o inicio do interesse pela
leitura e o verbo ‘tenho’, no presente, marca oeetsp da continuidade da acéo
(COROA, 2005).

Para mostrar os efeitos discursivos distintos dagpbds narrado e comentado,
utilizo os exemplos encontrados na sec¢do 5.3d riVel do vestibular ténais alto do
que o ensino médio ensing18), “o0 ensino basico ndo ddenhuma base(19), “a
gente_vé essa diferenca de escola publi@l) e “[...] a escola publica no pais é
precaria e assim, na regido Norte de onde eu"v{&R) — em que os colaboradores da
pesquisa, diferentemente dos exemplos de (1) a (@3¢m uso do tempo verbal

presente do indicativo para tecerem comentariogue demonstra que os fatos
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ocorridos os atingem diretamente e os levam a t@osicdo, conforme serd mostrado

posteriormente.

A analise da composicdo genérica delato escrito e da entrevista
semiestruturadamostrou que os géneros se organizam discursivantmtmaneira
relativamente estavel em um determinado contextm4vstérico, conforme vimos no
capitulo 2 deste trabalho. Mostrou, também, os méosede descontracéo e tensdo dos
colaboradores da pesquisa no processo de acaeracén social, revelados pelo tempo
verbal. Os momentos cronologicos identificados anestcdo — pré-escola, ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior — fdiamdamentais para delimitar as
fronteiras temporais utilizadas na primeira etapgdrcurso analitico do processo de
construcdo das identidades dos colaboradores dguipas conforme mostrado no
capitulo anterior. Essas fronteiras temporais serde parametro comparativo das
marcas identitarias entre uma etapa educacionaltea,oe para compreender a
reivindicagdo da continuidade de marcas identdéme@eladas em etapas anteriores ao

ingresso dos estudantes na educacao superior.

5.2 O processo de legitimacao no discurso dos estates

De acordo com Bakhtin ([1992] 2003), os enuncigatoderidos pelos usuarios
da lingua sé&o formas de exprimir, transmitir peresgos e sentimentos em palavras. Os
estilos de linguagem, segundo esse autor, refleeroondicdes e as finalidades das
atividades humanas, isto é, carregam a intencotag® do locutor nas praticas
discursivas, sendo que os efeitos dessa intenaadal — do que o falante quer produzir
pelo seu discurso — dependem, também, da compoeeamsainterlocutor. Para
compreender e analisar essas intencdes dos edsidaatinteracdo discursiva no
momento da producdo dos dados, fundamento-me teonsisle avaliatividade proposta
por Martin e White (2005).
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Essa teoria tem sido frequentemente utilizada maralisar o significado
identificacional do discurso por estar relacionadasignificado interpessoal das acdes
no cotidiano. Todavia, ela também pode ser usattagrabasar a analise do processo
de legitimacao por avaliacdo moral, proposto par eeuwen (2008), voltado para a
andlise do significado acional. Para esse auttegiimacao pode se dar por meio da
avaliacdo moral, embasada por valores morais peiebomo normais, ou naturais, de
serem cumpridos. O sistemaalaliatividadese mostrou pertinente para fundamentar a
analise do processo de legitimacgéo por avaliacdalrem razdo de uma das categorias
do subsistema datitudetratar do recurso linguistico gelgamentoe também por este
ser organizado em aspectos positivos e negativém Aisso, o subsistema détude
abrange campos semanticos semelhantes aos utiipadowan Leeuwen (2008). O uso
dessa ferramenta de analise corrobora o entendimdmtque os significados do
discurso (acional, representacional e identifica&ipndo sdo estanques e nao ocorrem
separadamente, mas, conforme propde Fairclougt8)268o dialéticos; o que justifica
0 uso de uma determinada teoria, como, por exeraglaavaliatividade para analisar
mais de um significado do discurso. Isto é, essaatigermite analisar ndo somente o
significado identificacional, conforme veremos, &lembém pode ser util na analise do
significado acional.

Os subsistemasle atitude e de engajamentodo sistema de avaliatividade,
descritos no capitulo 2 deste trabalho, possibilitéddentificar os processos
referenciados por Thompson ([1990] 2007) e por kaeuwen (2008). Na proxima
secdo, mostrarei como se ddegitimacdodo discurso dos estudantes por meio da
narrativizagdo e dareificacdo e, em seguida, como € construida discursivamente a

legitimacaopelaavaliacdo moral

5.2.1 Legitimacao por narrativizagao e por naturalzacao

Como vimos, de acordo com Thompson ([1990] 200&),pdelo menos, cinco
modos de operacao da ideologia no discurso, elg@seakegitimacaoe areificacao,os

dois modos de dominacao ideoldgica mais encontradodiscurso dos estudant€s.
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primeiro se da por processos que envolvefacbes de dominacdo estabelecidas e
sustentadas pelo fato de serem representadas egitimas; e o segundo pelas relacdes
de dominacéo criadas e sustentadas quando umeasitiransitéria € apresentada como
se fosse permanente, natural, atemporal. A makagdlo do primeiro modo de
operacdo da ideologia pode ocorrer de trés man@rse elas pelaarrativizagdo —
histérias contadas ou ouvidas que legitimam detexda crenca. Jareificacdo pode
ocorrer de quatro maneiras, sendo uma delast@alizacao;isto €, pelo apagamento

da historia dos fenbmenos, que sdo apresentadas rcammais.

Para identifica-los, analiso as vozes encontradadisturso dos colaboradores
da pesquisa, de acordo com o sistema\wagiatividadeproposto por Martin e White
(2005), mais especificamente pelo subsistema edgajamento, relacionado a
articulacdo das vozes para expressar opinides sourdd. Ao utilizar recursos
linguisticos caracteristicos do subsistemaedgajamentp os individuos recorrem a
outros textos de fontes externas para confirmaendossarseu ponto de vista, sendo
esse processo realizado pela contracdo dialogiceRINN e WHITE, 2005). Para
assumir posicao de concordancia ou discordangiasigdo contraria ao que esta sendo
afirmado, o enunciador pode usar recursos hetessiglis de refutagéo ou ratificacao.
Este ultimo pode ser realizado por meio de intéudidade, isto é, pelendosspque,
segundo Martin e White (2005), se da quando o eadocfaz uso de textos de fontes
externas para validar suas proposi¢cdes. Outra naadeiconcordar ou discordar sobre
uma assertiva pode se realizar pelo processenttetenimentdcf. nota 19), isto €,
guando o enunciador deixa clara sua opinido a itespe algum tema ou assunto por
meio de recursos linguisticos claramente subjetivoso, por exemplo, ‘acredito que’,

‘acho que’, ‘na minha opiniao’.

Essa andlise dos recursos heteroglossicos, nastisdaos estudantes, sugeridos
no sistema davaliatividade revelou marcas do senso comum encontradas naecdi
algumas regibes brasileiras, principalmente as spigeferem a vida dura que os
habitantes da regido Nordeste levam em razdo dagest, da fome e de outros
problemas naturais e sociais encontrados naquei@oregeografica brasileira. Foi
possivel perceber, no discurso dos colaboradorgesiguisa, a presenca de discursos
preestabelecidos a respeito das dificuldades viadas pelo povo nordestino. Ha

presenca dbeteroglossigara a negociacdo dos valores que o0s alunos quassar ao
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seu interlocutor. O compromisso dialégico de negygm de sentido se da por meio do
uso de elementos provenientes de outros textastifidado pelo sublinhado, como se

pode ver a seguir:

(14) “[...] eu costumo até brincar que de vez em quaaddalo pros meninos
gue _a minha vida é a vida daquele romance “VidasaSe(endosso) tirando

s6 a parte da seca que nado era, tinha muita aguss o resto... 0 resto é
aquilo 1a, casinha, caminha dura, os meninos seme)ajuer dizer 0 menino

sem nome conseguiu chegar aqui [..(Let/T5)

Esses elementos, segundo a perspectiva funcionkhglza(gem), mostram a
inter-relacdo entre o uso da linguagem e o contsxtl em que é produzida; isto €, a
instanciacéo neste caso, “traduz elementos do contexto seaapor este retraduzida”
(VIAN JUNIOR; LIMA-LOPES, 2005). Por sua vez, essdementos revelam marcas
socioculturais brasileiras, motivadas pela reféeérec saga da familia nordestina,
relatada no romandéidas Secasde Graciliano Ramos, para mostrar a condicaadie v
do colaborador de pesquisa. No trecho (14) essgs@@ caracterizado pedmdossp
segundo Martin e White (2005), e serve para exparessquanto é batalhador e
vencedor, pois venceu todos os obstaculos paracbade chegou.

As dificuldades vivenciadas pelos habitantes dodBiste e a falta de recursos
materiais e educacionais nessa regiao brasileirdesdas encontrados constantemente
nos jornais de amplitude nacional e regional. AidegNordeste, muitas vezes, é
utilizada como sinénimo de pobreza, mas, ao mesnPd em que possui carga
semantica negativa, para as questdes materiaisetaagelacionadas a infraestrutura,
pode receber carga positiva, quando associadadamfos que conseguiram mudar seu
destino, conforme demonstrado no exemplo (14)n@bssoneste caso, € realizado por
meio da citagdo da saga da familia nordestina dmmoe Vidas Secas. O discurso
desse colaborador revela as barreiras vivenciades ghegar a educacao superior e
destaca, principalmente, que € um vencedor maistog@s 0s outros, pois seus
obstaculos parecem ter sido bem maiores que oseds colegas de turma. A
legitimacdo de seu pertencimento a educacdo superior se fe pecesso de
narrativizacdode uma histéria de vida sofrida, mas de sucessefekéncia a saga da
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familia do personagem Fabiano revela seu desejmaigrar o quanto sua vida foi
sacrificada, mas que independentemente dissménino sem nome conseguiu chegar
aqui [...]"(14).

Nos exemplos (15), (16) e (17), abaixoemretenimentdMARTIN; WHITE,
2005) é destacado em negrito emmlossosublinhado:

(15) “[...] Minha mé&e, eunédo tenho certezamas eu acho(entretenimento)
gue é ensino fundamental e meu @aho que ele feZentretenimentoaté a

guarta série sp(entretenimento) foi muito basico, eles sao deriar, sdo do

Nordeste, (endosso) e eles tiveram pouquissimatuniaades.” (Het/T4)

(16) “[...] n6s vinhemos com esse intuito de estudar leamcar o nivel

superior, que pros termos do Nordeste, do interfendosso) é algo que pra

gente era muito importante,[...] E cheguei aqui comita dificuldade, t6 muito
feliz, pra mim era uma coisa assim, que era dedomhtal importancia. [.."]
(Lip/T5)

(17) “Meus pais ndo moram aqui, meus pais moram no Nsiedéendosso) e

s6 fizeram até a quarta série e recebi incentivoragw pai (endosso)(Hax/T5)

Nos exemplos acima, percebemos a presenca do sispudprio do contexto
sociocultural brasileiro no que se refere as cdedigde vida do povo nordestino e de
sua obstinacdo em mudar de vida. Essas marcassivesuencontradas nos exemplos
de (15) a (17) revelam que os estudantes se uatiliambém de outras referéncias para
endossar seu discurso — a histéria da familia esrar a baixa condicdo de vida que os

familiares tiveram: éles sao do interior, sdo do Nordeste, e elesaimepouquissimas

oportunidades” (15); “nds vinhemos com esse intaieoestudar [...], que pros termos

do Nordeste, do interior, € algo que pra gente praito importante...” (16); “[..]

moram no Nordeste e s6 fizeram até a quarta sémeebi incentivo do meu pai” (17)

A narrativizacdq nesse caso, mostra, conforme Thompson ([19907)2@0n
modo de operacdo ideoldgica que envoletacbes de dominagdo estabelecidas e

sustentadas pelo fato de serem representadas egitimés. A dificuldade retratada na
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histéria dos familiares provenientes do Nordestestraoesse processo de dominacao

ideoldgica, conforme encontramos no exemplo ¢h@jam no Nordeste e sé fizeram

até a quarta sérieO conectivo ‘e’, neste caso, assume valor senml& causa e
efeito, como se a consequéncia de morar no Nortteste a de nao ter oportunidade de
prosseguir nos estudos; como se esse fato fosseuposto e de conhecimento do povo
brasileiro, ndo necessitando de maiores esclaretnsie

Esse processo de legitimacdo, muitas vezes, entatkbepela midia brasileira.
Vé-se que ha, no Brasil, um discurso propagado getso comum, legitimado pela
midia, sobre a inferioridade das regides Norte eddkie e de seus habitantes em
relacdo as demais regides do Brasil, principalmemteaz&o das estatisticas divulgadas
pelas pesquisas realizadas pelo Instituto Brasilder Geografia e Estatistica (IBGE) e
pelo Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (IPE#obre o indice de
desenvolvimento humano das regides brasiléfraSobre os indicadores sociais
provenientes da Pesquisa Nacional por Amostra deifiios (PNAD), realizada em
2011 por esse instituto, os indices de analfabetipmr exemplo, sdo muito maiores na
regido Nordeste. Segundo os estudos realizados IBE&*’, quase 13 milhdes de
brasileiros com mais de 15 anos de idade ndo séyemem escrever. Desses, quase 7
milhdes encontram-se na regido Nordeste, cuja texanalfabetismo é de 16,9%,
representando quase o dobro da média nacional Y8886 regides Sul, Sudeste e
Centro-Oeste, 0 percentual de analfabetos giraoemo de 6%. Quanto ao mercado de
trabalho, a regido Nordeste detém a maior taxaedeadipacdo das pessoas com 15
anos ou mais de idade. Enquanto, no Brasil, o énd& desocupacdo de pessoas € de
5,8%, no Nordeste, esse percentual de desempibg@,8%.

% E possivel acessar os estudos sobre os indicasocegs provenientes de pesquisas realizadas por
esses 6rgdos que apontam as desigualdades entegi@ss brasileiras no que se refere a estudos,
empregabilidade e condicfes sociais.
2 Os indices dos indicadores sociais do IBGE podem c®nsultados por meio do endereco:
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticiasitia_visualiza.php?id_noticia=2222&id_pagina=1&
titulo=PNAD-2011:-crescimento-da-renda-foi-maioisrdasses-de-rendimento-mais-baixas- , acessado
em dezembro de 2012.
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Esse discurso do senso comum sobre a inferioridad@ovo nordestino e,
consequentemente, da desigualdade social daqgéa rearece legitimar a histéria de

vida dos colaboradores da pesquisa, conforme mostsaexemplos (14) a (17), acima.

A percepcao de que os colaboradores da pesquesartipoucas possibilidades
de sucesso e de melhoria social é reproduzida deimanatural’ e ‘verdadeira’ em
seu discurso. Além disso, nos exemplos de (14)75 (fa presenca de metaforas de
modalidade, indicadores de opinido ou crergehd, como no exemplo (15). Esse
recurso pode indicar o comprometimento do estudemte a verdade, isto €, servem
para mostrar o comprometimento dos estudantes caronbecimento da verdade
(modalidade epistémit® sobre a formacéo dos pais. Ao mesmo tempo, reyeta
independentemente de saberem a exata escolaridmdgais, 0 que importa € a
referéncia de que séo do Nordeste, e, portanton@méveram muitas oportunidades de
estudos. Esse discurso mostraaguralizagdode um processo de dominacéo ideoldgica,

conforme se pode observar nos exemplos (15), ({Bj)eacima.

Notei que, além da carga semantica negativa atidbaicondicdo de vida do
povo nordestino, comumente encontrada no discuess@rdnde midia, também é
comum atribuir carga negativa a condi¢cdo daqueles rgcebem ensino basico em
instituicbes da rede publica. Nos exemplos a segapresento a andlise do
comprometimento dos estudantes com essa crenfaadaaa partir da heteroglossia da
negacdoe dacontra-argumentacgadentificadas em negrito. Esses exemplos revelam
as crencas (cf. nota 6) dos estudantes sobre o ensino brasitiniprme podemos ver

nos exemplos de (18) a (22):

% A andlise da modalidade deéntica e epistémicafeitda com base em Neves (1996) por retratar
exemplos de modulacdo e modalizacdo no portuguEsidiro. Fairclough (2001), por exemplo, faz
distincdo entre modalidade objetiva — o falantdizaa grau de afinidade com a proposicdo de forma
implicita — e modalidade subjetiva — o0 comprometitoado falante com a proposicao € clara e para isso
ele se utiliza de verbos como ‘penso’, ‘suspeitdivido’, ‘acho’. A proposta de Neves (1996) sera
apresentada no capitulo 6 para fundamentar o congpimento dos colaboradores da pesquisa com as
marcas identitarias presentes em seu discurso.
% Elemento constitutivo do discurso utilizado palesiérios da lingua para manter e sustentar relagdes
poder — efeitos ideoldgicos sobre as formas derelasionarmos e agirmos socialmente — inerente aos
eventos discursivos, conforme Fairclough (199280
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(18) “[...]porque tudo que eu aprendi no ensino médio e no ensinodamental
ainda ndo me preparou pra conseguir uma vaga numaiwersidade publica,
(negacao) [...], queo nivel do vestibular tA mais alto do que o ensim&dio

ensina (contra-argumentacao){Hax/T6)

(19)“[...] Por conta do ensino defaso que foi, né? O ensir®fqu.. Aqui em
Brasilia mesmoO ensino basico ndo da nenhuma base pra vocé famer

vestibular, (negacao) assim em relacdo a UnB, por exerhittip/T6)

(20)“[...] Mas a gente vé essa diferenca de escola pubplioda a diferenca,

infelizmentetem.(contra-argumentacao)(Hov/T6)

(21)“[...] Sinceramente nao, tanto é gueu nunca tentei uma prova da UnB
exatamente pela bagagennegacéao) [...], entdo eu ndo me sentia preparada

pra fazer a prova(negacéo)” (Lip/T6)

(22)“[...] Nunca estudei em escola particular pra falaassim, comparar uma
com a outra, mas, assim, pelo que eu tenho vistescola publica no pais é
precaria e, assim, na regidao Norte, de onde eu .vigontra-argumentacao)”
(Let/T12)

Esses resultados corroboram, mais uma vez, o dscdo senso comum
veiculado pela grande midia a respeito da qualidimesnsino da rede publica de
educacao basica brasileira. A partir da analiserdsgltados das avaliacbes em larga
escala realizadas pelo governo e dos comentari®esjoecialistas que trabalham no
Ministério da Educacdo (MEC), a midia sugere qugaidade do ensino das escolas
publicas brasileiras ndo é BlaEla tem publicado, constantemente, noticias e
reportagens sobre esses resultados e sobre a alidagie’ da educacéo basica da rede
publica brasileira. Para mostrar a procedénciaadessnca ¢f. nota 6) constitutiva do

discurso dos colaboradores da pesquisa, trago akjumanchetes de noticias dos

% Cabe esclarecer que os textos da midia utilizadeta pesquisa serviram para embasar as crencas dos
estudantes e, consequentemente, para reforcauraliztcdo da representac@o que os colaboradores da
pesquisa fazem sobre a qualidade do ensino dapiliea de ensino na educagéo bésica. Os textos
referenciados nesta segéo ndo foram objeto de ipastpste trabalho.
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jornais de maior circulacdo no pdiomo é o caso de O Globo e a Folha de S&o Paulo,
gue divulgam constantemente textos que discorrdme sus resultados dos exames que
avaliam a qualidade do ensino brasileiro. Algumassds noticias difundidas, nos
altimos anos, nesses jornais, trazem os seguitiiésst Ma qualidade do ensino atrasa
alunos brasileiros*, Vizinhos de SP tém o pior ensino publigcEnsino publico de
qualidade: por Fernando Haddad e Mangabeira Unife® inicio do texto da primeira
noticia €O brasileiro sabe que o aluno da escola publicaagstem desvantagem
quando tiver de disputar um lugar no ensino superi®egundo esse texto, uma
pesquisa do Ibope mostra que, na opinido dos éiras) a ma qualidade do ensino
publico da educacao basica é o terceiro maior pnadlda educacgéo no Brasil.

A segunda noticia, da Folha de Sdo Paulo, dissotvee os resultados da Prova
Brasil, outro teste que avalia a qualidade do enrasileiro. De acordo com o texto, a
Folha de Sao Paulo tabulou os dados a partir daaMBrasil e percebeu que as cidades
da Grande S&o Paulo — como Ribeirdo Pires, Jar®trgana de Parnaiba e Francisco
Morato — apresentam médias inferiores a de mupogipio interior do Nordeste,
sugerindo, entédo, que o resultado ndo € bom. Qgstelos jornais paulista e carioca
corroboram o discurso dos colaboradores da pesquisato a qualidade do ensino
basico no Brasil. Esse processo mostra o contedmailtural brasileiroem que o
Nordeste é considerado uma regido de muitas dificlds econbmicas e de
infraestrutura. Quando ha resultados demonstrand@csituacdo de algum segmento é
inferior a realidade nordestina, significa quetaagdo € muito ruim. Mais uma vez, o
senso comum apresenta-se de marmataralizadano discurso dos colaboradores da
pesquisa — ‘0 ensino da escola publica ndo é bdrmbntexto sociocultural, neste caso,

é fator importante no uso da linguagem, pois podtengializar a producéo de

31 As manchetes e as noticias ndo fazem partogmsda pesquisa, mas séo citadas para ilustrar que a
crenca de que o ensino publico brasileiro é ruipraveniente ndo s6 dos resultados das avaliacdes
realizadas pelo Ministério da Educacao, como tamt&midia.

%2 Noticia extraida no site do jornal O Globo, veimd em 18/03/2009 no endereco :<http://gl.globo.com
/jornaldaglobo/0,,MUL1049128-16021,00-MA+QUALIDADBO+ENSINO+ATRASA+OS+ ALUN
OS +BRASILEIROS.htrii» . Acesso em 27/12/2011.

% Veiculado em 11/02/2007 Extraido do site http:Awiwfolha.uol.com.br /folha/educacao
/ult305u19363.shtml. Acesso em 27/12/2011

% Veiculado em 18/02/2008 Extraido do site http:Awinfolha.uol.com.br/fsp/indices/
inde18022008.htm
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significados nas situacdes reais de uso da lirggage possibilita compreender melhor
0 processo de interacdo entre as pessoas.

O terceiro texto, escrito pelo entdo Ministro Hadl@gapor Mangabeira Unger,
Ministro de Assuntos Estratégicos, se inicia dizeggie Melhorar a qualidade do
ensino publico € hoje reconhecida prioridade da &ag que também endossa o
discurso dos estudantes quanto a qualidade dagubasica oferecida pelas escolas

publicas brasileiras.

Esses fatos estdo presentes no discurso dos cd@bes da pesquisa, que
reproduzem a suposta ‘ma qualidade do ensino milgidadesvantagem quando tiver
gue disputar um lugar no ensino superioomo veiculado nos jornais dos Estados do
Rio de Janeiro e Séao Paulo, de formaturalizada Nos exemplos (18) a (22), da pagina
156, os estudantes fazem uso da contracdo dialogieas especificamente da
contraposicao, para refutar a crenga de que oe@psiblico oferecido pelas escolas da
educacdo basica é bom. Para tanto, usanegacdoe a contra-argumentacaoO
primeiro recurso -negacaoda circunstancia e do verboé encontrado nos trechos:
“tudo que eu aprendi no ensino médio e no ensinddmental ainda ndo me preparou
pra conseguir uma vaga numa universidade publice8)( “O ensino basico ndo da
nenhuma base pra vocé fazer um vestitju(@®) e ‘eu ndo me sentia preparada pra

fazer a provd (21). J& a subcategoria dantra-argumentacadoi identificada

conforme segue:d‘'nivel do vestibular tA mais alto do que o ensiralio ensina’(18),

“Mas a gente vé essa diferenca de escola publida, @aodiferenca, infelizmente tém

(20) e ‘a escola publica no pais é precéaria e assim, naedlorte de onde eu vim

(22). Isso demonstra que a avaliacdo dos estudanteglacdo a qualidade do ensino
publico é negativa e, ao utilizar a contracao dijakd, responsabilizam-se pelo que estado
dizendo. O uso do advérbinfelizmente (21¢ utilizado como recurso gradativo do
discurso para acentuar negativamente a opinidduhm @obre a qualidade do ensino

oferecido pela escola publica.

Esses elementos discursivos revelam as crentawm(a 6) e valores dos alunos
sobre a educacédo basica em nosso pais e como rééeg@edeles reflete as crencas e
valores naturalizados na sociedade brasileira sedge tema. O discurso dos jornais e
da midia em geral endossa esaturalizacado Essas marcas discursivas divulgadas pela
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midia afetam a construcdo das identidades dos agisl e, conforme mostram os
exemplos acima, faz com que, por sua histéria pksse sintam predestinados ao
insucesso. Esses dados mostram, conforme Woodw&@B), que as identidades
adquirem sentido por meio de marcas discursivas rgpeesentam 0s sistemas
simbdlicos. Segundo essa autora, as identidadesndem de algo fora delas para
existir. Nesse caso, as identidades parecem séadafe pelanaturalizacdo da

dominacao ideologica do fracasso de ter sido foonpeda rede publica de ensino e de
pertencerem as familias que néo tiveram as mesmmadicbes que aquelas que
construiram suas vidas nas regides Sudeste e Sdrakil. Como a identidade é
construida pela diferenca, tanto simbdlica quaatias (WOODWARD, 2008; HALL,

2008), anaturalizacdodas marcas ideoldgicas divulgadas pela midia eraletadas

pelos brasileiros caracterizam esses estudantesurpoestigma de (in)capacidade,

porém de constante busca por uma vida melhor.

O quadro abaixo traz o resumo dos recursograg@jamentoencontrados no
processo de legitimacdo do discurso dos colabogadta pesquisa, caracterizados pela

narrativizacdoe pelanaturalizacao

Quadro 11 — Distribuicdo das ocorrénciasedgajamento no processo de
legitimacdo por narrativizacao e por haturalizagdo

Engajamento
Contracao Expanséao
Discordancia Proclamacéap
Negacao Contra - argumentacdo Endosso Entreterment
4 3 6 3

As marcas identitarias reveladas pelo engajamensiram que esses estudantes
estdo inseridos em um contexto socio-histéricaelifiee do experienciado por seus pais.
O quadro acima revela os diferentes graus de reapditlade pelo que foi dito pelos
estudantes: discordanciaindica o grau mais lato de responsabilidade, alanmacéo o
grau intermediario e @ntretenimento(cf. nota 19) o grau mais baixo, mostrando

distanciamento em relacdo ao interlocutor. A incti® de maior ocorréncia de
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contragdo dialogica revela a maneira como interagemdiscurso — de maneira
responsavel —, por meio de lutas hegemonicas eldedes de poder, para mostrar 0
quanto sao esforcados e merecedores de novasmipdades para o futuro. Essa analise
corrobora o entendimento de Fairclough (2003) aeaydiscurso também é acado social,
uma forma de interagir socialmente de maneirarsfoamar a realidade social e, neste
caso, as identidades dos colaboradores da pesquisa.

5.2.2 Legitimacao por avaliacdo moral

A legitimacao, segundo Van Leeuwen (2008), € radfizquando os usuérios da
lingua fazem uso de recursos linguisticos paratinei seus discursos. Entre os
processos de legitimacao citados por esse auatustracido, comparacae avaliacao
moral (cf. capitulo 2)—, esta ultima realizada pelo uso de adjetivos positivos ou
negativos a respeito de um objeto ou pessoa encwarf foi a mais encontrada no
discurso dos colaboradores da pesquisa.

O uso de adjetivos positivos e negativos no discuasnbém caracteriza a
subcategorigulgamento do subsistema datitude do sistema de avaliatividade. Esses
elementos linguisticos constituem a avaliacdo aopostamento das pessoas, realizado
gramaticalmente pelo uso de atributos (MARTIN e WHE)]I 2005). A subcategoria
julgamentopossibilita identificar se as avaliacdes feitalapgessoas estdo voltadas
para as crencas sociais relacionadas a moralidadegalidade, a capacidade e a
normalidade. Essas avaliagbes também revelam pokitvo e negativo e podem estar
voltadas para astima sociabu para sancao socialNeste ultimo caso, as avaliacdes
referem-se ao comportamento que as pessoas devenmcolgforme as regras
estabelecidas pelos grupos sociais. Caso a awalmlgéatre um comportamento voltado

para o cumprimento das regras, diz-se positivoo Castrario, ele é negativo.

Analisando o discurso dos estudantes a partir stersa de avaliatividade, foi
possivel perceber que a avalicdo moral que elesrfale seus colegas de turma esta
baseada no cumprimento de regras convencionadas@eso comum acerca daquilo

gue se espera dos estudantes de educagéo superior.
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O processo de legitimacdo moral ao qual se refare heeuwen (2008) foi
observado a partir das estratégias discursivagadds pelos estudantes para mostrar a
diferenca existente entre eles e seus colegasma.tConforme visto na se¢ao anterior,
0s estudantes trazem consigo a crenca de que odapgacitados intelectualmente em
funcdo de serem naturais da regido Nordeste, deags ndo terem tido boas
oportunidades, de serem do interior e de terendadty em sua maioria, em escola
publica. Ao se compararem com seus colegas de tupeecebem-se menos
capacitados, conforme sera mostrado nos exempsaguem. A estratégia discursiva
utilizada por eles para negociar a construgao de isientidades € predominantemente a
legitimagéo por avaliagdo moral, conforme propde keeuwen (2008), de maneira a
mostrar que os colegas de turma ndo merecem coafforque ndo cumprem regras de
conduta, diferentemente deles, que as seguem otersnte. A analise desse processo
foi fundamentada no subsistemaat@ude do sistema de avaliatividade, proposta por
Martin e White (2005), mais especificamente na atdgorigulgamento

Para legitimarem sua ‘boa conduta’ e se mostrarptosaa participar das
praticas sociais inerentes a vida universitariggstgdantes avaliam os colegas de turma
por meio de atributos negativos, pelo ndo cumprimeate regras. As ocorréncias
encontradas nos exemplos abaixo caracterizapangdo social conforme veremos
adiante. Discursivamente, os colaboradores da @esgevelam avaliar os colegas a
partir do estereotipo tipico de um bom estudantewso superior, construido a partir
de valores veiculados pelo senso comum, isto adastes universitarios ndo devem
consumir bebida alcdolica constantemente, ndo desenversar durante as aulas,
devem ser assiduos as aulas, devem se esforcaegtadar. Nos exemplos de (23) a
(28), os colaboradores da pesquisa avaliam seegalde turma como aqueles que
bebem, que conversam muito, que ndo assistem as. &8 estudantes se referem a
seus colegas de turma como o0s “outros” que naauptny, que faltam as aulas e que
conversam o tempo inteiro. Para identificar ess@rfeeno, mostro, nos exemplos a
seguir, a presenca da subcategpiigamentodo sistema davaliatividade organizado
da seguinte forma: por meio de negrito, mostro &goaia atitude subcategoria
julgamento (propriedade/sangéo social); por meio do sublioha$ ocorréncias de
engajamentgeloentretenimentopor meio de negrito e sublinhado, simultaneamente
0 engajamentgeladiscordancia
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(23) “Eu_acho que alguns se esforcam. (entretenimeném dbutros queu

vejo também_nao se esforcandgropriedade/sancédo social(-)/negacéo) mas
nao sei se..Talvez porque_ndo pergunta ou porque faltam a adla]
(propriedade/sancgao social (-)/negacédo) Eu me €sfoos outros enéo sel”
(negacao)(Hax/T9)

(24) “[.] mas__também _tem outros alunos super desinteressados

(propriedade/sancéao social (-)/contra-argumentacgog ficam as aulas todas

la fora conversando, bebenda.]” (propriedade/sancédo social {{Het/T9)

(25) “A turma, de um modo geral,_ndo presta atencdo enada
(propriedade/sancédo social(-)/negacéo), eles ficamito... conversando o
tempo inteirq (propriedade/ sancéo social (-)) a gente mudolade da sala

porquenéo tava aguentando conversinha, entendeu?” (negalBip)T9)

(26) “[...] por mais que eu seja a mais nova da salayvages eu acho qeel
tenho mais consciéncia de que eu estou no ensinpesior do que muita
gente mais velha la na sala.](veracidade/sancédo social (-), estdo achando
que estdo no ensino médio, (entretenimento) egtée aqui so6 pra curtir...]”
(propriedade/sancgéao social (-Péax/T9)

(27) “Olha, é porque aminha turma é uma turma muito dispersd...]

(propriedade/sancéao social (-))” (Bip/T9)

(28) “[...] eu estou aqui porque eu quero, porque eu smior de idade, sei 0
gue eu querogestou focada einfelizmente tem alguns colegas que_nhao

(negacao)Xem o mesmo foco que eu(veracidade/sancgéo social(-))” (Lip/T9)

Os exemplos danegacdo encontrados em (23), (25) e (28), dantra-

argumentacdpno exemplo (24) revelam o uso de contracdo dizdoglemonstrando

gue os colaboradores da pesquisa assumem a resiidade da avaliagdo que fazem

do comportamento de seus colegas de turma.

O julgamento,conforme visto anteriormentef(capitulo 2), se realiza por meio

de atributos avaliativos positivos ou negativos. dikcurso dos estudantes, encontrei
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como exemplos de atributos negativbalvez porque ndo pergunta ou porque faltam a
aula (23); ficam as aulas todas la fora conversando, bebef#¥); conversando o

tempo inteiro(25). Esses exemplos revelam que o modo de agiestodantes sobre o
mundo se da por meio da avaliagdo negativa de s@agas, pelo uso de recursos
caracteristicos de estratégiasjadgamento moral A subcategoria mais encontrada em
seu discurso é propriedade situada naancao socialcomo se a seus colegas pudesse
ser atribuida alguma punicdo por ndo cumpriremegeas esperadas socialmente para

alunos universitarios.

E possivel perceber, também, nos exemplos (23B)a &2selecdo interpessoal
dos elementos do sistema linguistico pelos estadamtemonstrando que eles se
posicionam dialogicamente de maneira a polarizanfasmacdes. Essa selecédo baseia-
se na subjetividade do usuario da lingua, confoemtendimento de Vian Jr (2010),

para que haja uma maior negocia¢do dos sentidbaidtrs ao texto.

Outro ponto a ser destacado nesses exemplos éajtibuacdo no discurso dos
estudantes, todavia, ndo ocorre por meio da furagébutiva desempenhada pelo
sintagma nominal (SN) quando precedido de verbdigigdo. Por exemplo, para
caracterizameu colega comoonversadoy eles dizem ficam as aulas toda$a fora
conversando”(24). A operacdo semantica da desqualificacdo do colegtumna é
realizada pela pressuposicdo de um polo posithd (ficar 1& fora conversangp
oposto a propriedade negatiidr la fora conversando A hipdtese aqui levantada &
gue ha uma polarizacdo da atribuicdo. A partiraepsopriedades polarizadas € que os
estudantes constroem o polo negativo, contrario eatereétipo idealizado para
estudantes universitarios, conforme podemos veuadro 12:
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Quadro 12 — Realizacdo ddribuigdo no discurso dos colaboradores da pesquisa (e no
portugués brasileiro)

Distribuicdo da atribuicdo em portugués, com bdgterializacdo dos atributos nps

nos dados analisados. discursos dos estudantes.
7 | esforcado. “Eu me esforgo” (23)
(+) * - “[...] eu tenho mais consciéncia de que
Eu [ser] assiduo. eu estou no ensino superior do que
) interessado. muita gente mais velha la na sal@”
(26)
quieto. “[...] a gente mudou de lado da sala

porque ndo tava aguentando
conversinha, entendeu?” (25)
7 nao assiduo. “Talvez porque ndo pergunta Qqu
porque faltam a aula” (23)

desinteressado(s). | “estdo achando que estdo no ensino
médio, que esta aqui sO pra
curtir,[...]"(26)
conversando. “ficam as aulas todas & fora
conversando,[...] " (24)
Ele(s) |[ficar, ser‘< “ficam muito... conversando o tempo

inteiro (25)
Bebendo. “ficam as aulas todas la fora [...],
) bebendo. " (24)
(ndo) esforcado(s).| “eu vejo também ndo se esforcando,
(23)
v desatento(s). “A turma, de um modo geral, ndo
\ presta atencdo em nada” (25)

atento.

A atribuicdo, na lingua portuguesa, é realizadegabedo com Azeredo (2010),
geralmente, quando o SN é precedido de verbo deddy e seu significado conotativo
prevalece sobre seu papel referencial, como, pemplo, ‘Ele édesinteressadobu
‘Ele é esforcado’ Neste caso, ao sujeito € atribuida uma caratitaripor meio do
verbo de ligacdo. Esse recurso é um componentersaptar da significacdo por meio
da qual expressamos nossas atitudes de aprecoeztesp repulsa; de distanciamento

ou de aproximacéo; de valorizacao ou de depreciacao

% Na LSF, verbos s&o processos e advérbios samsiémcias. Nesta tese, trabalho com a perspectiva
interdisciplinar e, por esse motivo, optei peldizatao, nas andlises, das categorias da gramatica
descritiva para facilitar o entendimento do leitor.
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Por sua vez, Neves (2007) esclarece que os vehaosaclos de ligagdo entram
no predicado juntamente com sintagmas nominais djetieos, oS quais sao
responsaveis pela selecido dos argumentos da ofagigsim que se forma o que se
chama, na gramatica tradicional, de predicado nalimisto €, seu nucleo ndo € um
elemento da categoria verbal, mas um elementotdgaréa (pro)nominal, que entra em
um sintagma que se atribui ao sujeito, ou sejgyrddicativo do sujeito. Para Neves
(2007, p. 60), neste caso, 0 “centro l6gico-semahtio predicado sdo os adjetivos ou

(pro)nomes, que, em conjunto com o verbo, const@enedicacao.

A organizacgdo linguistica que os estudantes utilipara (des)qualificar seus
colegas, porém, ndo segue a estrutura gramaticaht#tada em Neves (2007) e em
Azeredo (2010), com o uso de SN com funcédo atsbutds colaboradores da pesquisa
fazem uso da forma nominal de gerundio para cangirpolo negativo. No discurso
dos colaboradores da pesquisa, o centro logicorst@nado predicado nominal é a
forma nominal de verbo de ligacdo mais gerundamversando, (ndo estar/ficar) se
esforcando, bebenddssim, o polo negativo (conversador, beberrdo, egtorcado),
conforme mostra o quadro 12, realiza-se por meigedéndio ou pela negacdficam
as aulas todas |4 fora conversando” (24); “ficam ailas todas |4 fora [..],
bebendo.”; (24) “ficam muito... conversando o tempteiro (23); “eu vejo também
nao se esforcando,” (23D SN, nesse caso, é constituido pela forma ndmineerbo.

Segundo Azeredo (2010), o gerandio pode assumpbisipredicativas, como a
de um SN. Nesse caso, 0 verbo confere ao sujeit@tuiyuto, por meio da forma
nominal de gerundio, de maneira que os falantebdampodem usar a estrutura com
gerundio para atribuir qualidades as pessoas edii@mente da estrutura prototipica da
atribuicdo no portugués brasileiro. Esse fato destnanque os agentes podem criar
estratégias discursivas, aplicando seu conhecinsefi@ a lingua, para mudar algumas
praticas de linguagem. O uso dessas estratégias g@rdutilizado a fim de que o
discurso seja mobilizado como recurso de mudan@als¢CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999), neste caso, o uso da linguagem.

No polo positivo do quadro 12, os colaboradorespdaquisa se atribuem
comportamentos positivos, opostos ao de seus &plegasejaeu (colaborador da
pesquisa) sou assiduo, ndo converso durante & adasforcdEles(meus colegas de
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turma) sdo conversadores, desinteressados, nadu@ssiEsse fato revela que os
estudantes buscam negociar e afirmar sua identdiad®m aluno, aquele que segue
as regras e apresenta o que consideram o0 esterexdjjerado para estudantes de

graduacéao.

Essa construgao discursiva, “eu sou bom porquesoéoruim como 0S meus
colegas que ndo cumprem regras”, corrobora o ementb de Silva (2008), entre
outros, de que a identidade se constroi por meidifg@aenca, mas ndo de maneira
simétrica; de que as relacbes de poder sdo carestrlinguisticamente por meio de
disputas entre 0os grupos sociais assimetricamguagglss relativamente ao poder. Essa
disputa se materializa, neste caso, linguisticaeeara garantir, conforme Silva (2008,
p. 81), “0 acesso privilegiado aos bens sociaisjue faz com que a identidade e a

diferenca estejam em estreita conexao com relalpsder. Para esse autor:

z

A diferenciacdo é o processo central pelo qual emtidade e a
diferenca sdo produzidas. Ha, entretanto, uma séeeoutros
processos que traduzem essa diferenciacdo ou quesleoguardam
uma estreita relacdo. Sao outras tantas marcasedanga do poder:
incluir/excluir ("estes pertencem, aqueles naoé&pndrcar fronteiras
("n6s" e "eles"); classificar ("bons e maus"; "mure impuros";
"desenvolvidos e primitivos”; “racionais e irracag”); normalizar
(“nés somos normais; eles sdo anormais”).

A afirmagcdo da identidade e a marcacdo da diferemgdicam,
sempre, as operacdes de incluir e de excluir. Camos, dizer "o
gue somos" significa também dizer "o que ndo somiientidade e
a diferenca se traduzem, assim, em declaracoes gobm pertence e
sobre quem ndo pertence, sobre quem esta incluiduoem esta
excluido.

Afirmar a identidade significa demarcar fronteirasgnifica fazer
distingBes entre o que fica dentro e o que fica.féridentidade esta
sempre ligada a uma forte separacdo entre "ndskles™ Essa
demarcacgédo de fronteiras, essa separagdo e distisiggdem e, ao
mesmo tempo, afirmam e reafirmam relagbes de pd@LVA,
2008, p. 81)

Ainda sobre as escolhas linguisticas, de acordo [Eamtlough (2003), estas
revelam os posicionamentos ideoldgicos das pes$uasoutro lado, essa selecao
linguistica feita pelo usuario da lingua, carageero processo de legitimacdo por
avaliacao moral e pode ilustrar, mais uma vez, icamamento de Silva (2008) e de
Woodward (2008), sobre a construcéo das identidaelesdiferenca. A diferenca, neste
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caso, € marcada por representacdes simbdlicas ladlasu as praticas sociais dos
estudantes no que se refere ao cumprimento desregcais tacitas, ndo formalmente
expressas, como, por exemplo, prestar atencadass tarer todas as tarefas solicitadas

pelo professor, ndo faltar as aulas, entre outras.

Essa distingdo entre ‘eu’ e ‘eles’ mostra a manemao os colaboradores da
pesquisa se incluem na educacdo superior e demastnstrucéo discursiva de suas
identidades, isto é, por meio de valores ideol&gique se esperam, segundo suas
crencas, ser seguidos por um estudante univeosiguiais sejam, ser esforcado para
ultrapassar as barreiras intelectuais, assistiubss sem se dispersar ao conversar com
0s colegas, realizar as atividades propostas palofessores, cumprir 0s prazos
estipulados para entrega de trabalhos, ndo gazaiéses, entre outras. As identidades
reivindicadas pelos estudantes que colaboraram esta pesquisa s&o, assim,
construidas a partir do jogo de poder de desqeadfio do colega, mostrando que o
‘outro’ n&o cumpre as regras propostas para undaste universitario. Neste caso, as
relacbes de poder sdo construidas no discurso @ior a@os polos positivo e negativo,

conforme observado no quadro 12.

A utilizacdo dessa estratégia de avaliagdo mordé ger entendida como luta
hegemonica a partir da crenga de que o fato de riiampcom as regras estabelecidas
para osbons alunodaz com que se sintam pertencentes ao grupo @os ‘alunos’.
Trata-se, dessa forma, de embates ideoldgicos agyrefere Fairclough ([1992] 2008),
em que os estudantes negociam as diferencas totEe@or meio da desqualificacéo
dos outros Os posicionamentos dos estudantes podem seramgggltdos valores
construidos ao longo de suas experiéncias de eidatratam, linguisticamente, as
propriedades ideologicas representadas no discacsojesmo tempo em que podem
demonstrar os embates legitimados e estabelecido®lps nas relacbes de poder

imbricadas no cotidiano.

As avaliagbes morais dos estudantes sao repre8estgge contribuem, neste
caso, para transformar as relacdes sociais de padieminacdo, o que demonstra que 0
poder no discurso esta sendo utilizado ndo meram@mo poder e forca, mas de
maneira a tornar o seu discurso hegemonico. A ¢céaondntelectual dos colaboradores

da pesquisa ndo é o foco de seu discurso, masssivalares tacitamente construidos
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sobre a conduta dos demais estudantes e da turdesdalificacdo é identificada pelo
julgamento voltado, mais uma vez, para a san¢éo social,ramai que os colegas nao
sdo éticos e honestos; isto €, os colaboradorgsesquisa tentam mostrar que o0s
colegas de turma néo séo confiaveis para afirmacg®lo positivo. Isso faz com que
sua condicéao intelectual seja colocada em seguiado p a conduta de seus colegas de

turma em primeiro.

Assim, a luta hegemonica esta relacionada a aatéolde valores presentes nos
eventos discursivos. A avaliacdo negativa dos eslegda turma demonstra, mais uma
vez, que as identidades sdo construidas a partirdiftaenca (SILVA, 2008;
WOODWARD, 2008) e que nao s6 as relacdes de p@denesgociadas, como também
suas identidades, no sentido de se mostrarem maffaweis que o0s colegas. Isso
porque seguem as regras de conduta tacitamenteelesidas para estudantes de

educacao superior, enquanto seus colegas de t@orasrseguem.

As lutas hegemonicas, segundo Fairclough (1997)fosmam, em grande
medida, nas praticas discursivas das instituico@esganizacdes. As convencdes do
discurso podem levar a naturalizacdo de ideologiasguais sédo transformadas em
mecanismos eficazes de preservacdo de hegemonia.cajunnto especifico de
convencgOes discursivas pode ser associado a desstasi ideologias — crenca$. fiota
6) e posicdes especificas para o0s sujeitos sapiaiparticipam das praticas cotidianas.
Quando as convencdes sdo naturalizadas, segundtoégh (1997), e passam a fazer
parte do senso comum, também se tornam naturadizasl@ressupostos ideoldgicos.
Segundo esse autor, “as convencOes discursivasaleddas S&0 um mecanismo
extremamente eficaz para perpetuar e reproduziertides culturais e ideoldgicas da
hegemonia” (FAIRCLOUGH, 1997, p. 80). Desse modobjetivo da luta hegemdnica

€ a desnaturalizacéo de convencdes existentessallssiEuiCado por outras.

No caso do discurso dos colaboradores desta pasgeixebe-se uma tentativa
de naturalizar a seguinte convencgdo: para ingremsarcurso de graduagdo ndo €
necessario apresentar habilidades de leitura escitaeesperadas pelos egressos do
ensino médio. Essa crenca parece ser fundamentaddisourso neoliberal sobre
educacao, da chamada modernidade tardia, confoeno@iH2008) — restringir o papel

hY

da educacao a reproducdo da forca de trabalho rdeafa servir os interesses do
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mercado e dos organismos internacionais. O focoediacagéo, de desenvolver
habilidades de leitura e escrita, por exemplo,qeaser colocado em segundo plano. O
discurso dos estudantes parece naturalizar o emtentb de que o cumprimento de
regras de conduta & mais importante que demortetraabilidades de leitura e escrita
pertinentes as praticas sociais na graduacdo. Solagamento dos estudantes e sua
capacitacao intelectual, € possivel perceber, smudo dos colaboradores da pesquisa,
gue eles se julgam inferiores intelectualmente elacéo a seus colegas de turma. Nos
exemplos abaixo, a (icdpacidadeé apresentada pelo sublinhado e as@gliranca

pelo negrito:

(29) “La no meu semestre, tem um pessoal muito intekg€napacidade (+))

fico com vergonha de conversgseguranca (-/ capacidade (-))[...]"(Het/T9)

(30) “Dentro de sala de aula, as vezes, eu me sintodhfoapacidade (-)) tem

conhecimento que a maioriaAlguns tém duas graduacoeg..] (seguranca (-
))” (LoviT9)

(31) “[...] eu achava que ia aprimorar 0 que eu ja sabimas quando eu
cheguei aquigu descobri gque ndo sabia de nadaeguranca (-)/capacidade (-
))” (Lip/T12)

Mais uma vez, os estudantes tendem a construirideadades por meio da
polarizacdo de qualidades em relacdo aos que &erdes deles. Essa construcao,
conforme visto anteriormente, se realiza a pagioposi¢cao entre os atributos positivos
e negativos que conferem a si mesmos e aos ottossexemplos de (23) a (28), nas
paginas 162-163, quando avaliam o cumprimento dgase comportamentais, o
julgamento de si mesmos situa-se no polo positisguedgamento dos colegas, no polo
negativo. Diferentemente dos exemplos anterionegndp comparam suas capacidades
intelectuais com a de seus colegas, o julgamensb mesmo situa-se no polo negativo,
conforme podemos ver nos exemplos de (29) a (3@3sés casos, o polo negativo —
nao capacitado e inseguro — € atribuido a eles og$igo com vergonha de conversar

(29), as vezes eu me sinto burfd0), eu descobri que ndo sabia nadal). O polo
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positivo, nesse caso, é atribuido a seus colegafgrme os exemplagm um pessoal
muito inteligentg(29), alguns tém duas graduacdogd0). O discurso dos colaboradores
da pesquisa revela haver niveis de conhecimentoedifiados entre eles e os colegas
de turma. Essa classificacdo delimitadora de nidéesrenciados também permite
ilustrar a disputa por hegemonia a que se refeneléagh (2008), percebida pelo
sentido que as palavras tomam no discurso, no t¢asdyergonha’ (29), sentir-se

‘burro’ (30), ndo ‘saber nada’ (31).

O quadro 13 traz uma sintese da distribuicdo dag@wias deatitude e de
engajamentao processo de legitimagao por avaliagdo moralaelas no discurso dos
colaboradores da pesquisa, encontradas nesta sec¢ao.

Quadro 13 — Distribuicdo das ocorrénciasatitude e deengajamentma legitimacdo do
discurso por avaliagdo moral

Atitude Engajamento
Afeto Julgamento Contracéo Expanséo
Estima social Sancéao social Discordéancia
Seguranca Capacidade propriedade veracidade Negaca€ontra- Entretenimento
argumentacao
- + - + - + - +
3 0 3 1 9 0 2 0 5 1 2

Os resultados do quadro 13 mostram quetdsdessituadas na subcategoria
sancdo socialsdo mais recorrentes que as demais e mostranedenpnantemente
negativas. Essasitudesatribuidas aos colegas de turma dos colaboradarpssquisa
revelam, mais uma vez, que as identidades dosagtsisao construidas a partir da
diferenca entre eles e os colegas de turma, naste demonstrando que o ‘outro’ ndo é
confiavel. Quanto ao julgamento dsstima sociagl o resultado mostra que os
colaboradores da pesquisa sentem-se ndo capackado®lacdo ao ‘outro’ e, ao
mesmo tempo, mostram-se inseguros para participar elentos de letramento

propostos pelos professores.

Além das negociacdes de luta hegemdnica, ha, amdegs maneiras de agir
socialmente por meio do discurso, como, por exengdta representacao que fazemos
do mundo e de nossa realidade, conforme seranassecéo seguinte.
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5.3 Os atores sociais no discurso

De acordo com Fairclough ([1992] 2008), o discluespressa as representacoes
de mundo que estdo intrinsecamente ligadas a fé@onade ideologias e de identidades
dos individuos. Para este autor, a representagdiesponde a funcéo ideacional de
Halliday (1985), sendo “a transitividade, o0 aspetdogramatica da oracao relacionado
ao seu significado ideacional, isto €, o modo compresenta a realidade.”
(FAIRCLOUGH, [1992] 2008, p. 48).

Por outro lado, a TRAS, conforme van Leeuwen (128D8), permite analisar
se essas representacdes de mundo no discurso s@tudéo ou exclusdo, conforme 0s
interesses dos usuarios da lingua e do publicauabagtexto se dirige. Tratarei, nesta
secado, das representacfes dos atores sociaimghasdq uma vez que foi a mais
predominante no discurso dos colaboradores da igesqgbntre as categorias de
inclusdo mais recorrentes neste estudo, segundo van Lee{@@08), estdo a
possessivacdoa personalizacdoe a impessoalizagdo (cffigura 3, p. 75). A
possessivaca@eralmente, se dé pelo uso de pronomes poSSESSIND, por exemplo,
meu, minha, sua, selA personalizacdopode ocorrer por meio ddeterminagéo,
especificacdopu indeterminacaoA indeterminacagode ser identificada pelo uso de
pronomes indefinidos, como, por exemm@tgum(ns), alguma(s), certa pessaeta. Ja a
determinacagpode se dar peleategorizacap caracterizada pelo uso de substantivos
reveladores de papel social ou atividade funcioeahdivide-se emdentificacéo,
funcionalizacdo e avaliacdq que, por sua vez, podem se subdividir, ainda, em
classificacéoe identificacao relacional Nas subsecdes seguintes, serdo analisadas as
categorias de representagdo social mais recorraeot@iscurso dos estudantes. Mais

uma vez, o sistema de avaliatividade sera utilizeata auxiliar a analise adorpus
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5.3.1 Os colaboradores da pesquisa e 0s “outros”

A andlise das representacfes no discurso mostra asmoisas ou as pessoas sao,
ou poderiam ser, e revelam a relacdo dialética entinguagem e os outros elementos
da estrutura social. No caso do discurso dos cadbees da pesquisa, mostrarei, has
subsecdes seguintes, como eles se representanpa@mmsentam os outros: a familia,
0s colegas de turma, os amigos externos ao ambdentgraduacédo, e a educacao

superior.

5.3.1.1 A familia

A representacdo da familia no discurso dos colalooes da pesquisa é
realizada, predominantemente, pelo processgeatsonalizacap sendo, em alguns
casos, também encontrada pelo processcatBgorizacdp mais especificamente pela
identificacdo relacional. Esse processo ocorr@elo uso de substantivos que
caracterizam relacdo familiar, como, por exemplais, familia, irmao conforme
podemos verificar nos exemplos de (32) a (34),xabhalestacados em negrito. Esse
recurso de identificacdo demonstra que os famdliagi@s estudantes séo incluidos de
forma bastante préxima, como que rotulados afet@den por um campo semantico
proprio de um grupo que parece manter um grauadwidfide e integracao.

(32) “E pra minha familia € questdo, assim, de... eu sou o terceiro que ta

fazendo curso superior, questdo mesmo de orguthaladria...” (Hip/T5)

(33) “A gente ter uma profissdo melhor, um salario melhuwna vida melhor e
pra minha familia também, assimmeu irmao e eu, nGS procuramos sempre,
assim, como eu ja consegui entrar na faculdade gora idade mais avancada,

enfim, por varias questdes, mas nds temos 0 pensarassim, de cOMEOSS0S
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pais ndo tiveram uma escolaridade boa, ndo ter aquetprego, né, que a
gente... uma vida, digamos, estavel.” (Hov/T5)

(34) “Pra mim, curso superior é tudo exatamente, pali@ha familia ndo ter
tido a oportunidade que eureeu irmaotivemos, [...] pela o6tica do profissional
mesmo, eu vejo que quanto mais vocé estuda maitioplade vocé tem [...]"
(Lip/T5)

Nesses exemplos, 0 uso de pronome possessivaha(32), (33) e (34)meu
(33) e (34);n0ss0s(33) — sao utilizados para incluir e ativar osregosociais (VAN
LEEUWEN, 2008) no discurso dos estudantes e moatgaoximidade e intimidade

deles com os entes de sua familia.

Alguns colaboradores também representam os atocesss integrantes de sua
familia, pelo processo deersonalizacdp mais especificamente por meio da
indeterminacdp como mostram os exemplos (35) e (36) abaixo,adadbs pelo

negrito:

(35) “Pra mim, muita, praelesacho que mais ainda, por que assim, todo mundo
me vé como um espelho, como um espelho da faodhag aquela que correu
qgue lutou e tal e assim, minha vida até entdo lejeestou no paraiso, né.”
(Let/T5)

(36) “Ah, a mesma coisa tambémigesquerem que a gente evolua, que vire uma

pessoa boa.” (Bet/T5)

Segundo van Leeuwen (1997; 2008), um ator soo@dé ser representado como
um individuo ou grupo indeterminado, isto €, porante pronomes indefinidos usados
com fungdo nominal ou referéncia exoférica genemdh, fora do texto, néo
especificado, como, por exemplo, por meio da piggseio pronomeles Esse recurso
€ observado no discurso dos estudantes que faferén@a, as vezes, aos familiares

como eles o que contribui para construir um distanciameaftire esses e seus
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familiares, diferentemente dos exemplos referewsiado processo delentificacéo
relacional— (32), (33) e (34).

O uso do pronome da terceira pessoa pode demorstndorme Silva (2008), a
afirmacdo da identidade pela diferenca por meidahearcacdo de fronteiras, isto é, por
meio da distingdo entre aqueles que séo incluidosue determinado processo e
agueles que nédo sdo. Para Silva (2008, p. 82)a“Hemarcacao de fronteiras, essa
separacao e distincdo supdem e, a0 mesmo tempoaafie reafirmam relacdes de
poder. “N6s” e “eles” ndo sdo, neste caso, simgiktsncdes gramaticais.”. Nesse caso,
0 pronome “eles” pode evidenciar a divisao do musodaal por meio de um ato de

classificagéo e, consequentemente, de diferencae&tasses diferentes.

A familia dos colaboradores da pesquisa, de magernal, parece fazer parte de
seus projetos futuros. O discurso dos colaboradibagsesquisa deixa claro que a luta
por uma condi¢do de vida melhor, mostrada na sag@vior, também esté relacionada
ao alcance de algo que seus pais ndo conseguiiagir m razdo da falta de
oportunidades, conforme mostram os exemplos (3B4B acima. Esse resultado da
falta de oportunidade de estudos dos pais dos agRsl corrobora as informacgdes
contidas no quadro 10, da secéo 4.5, do capitdieste trabalho, que traz a sintese da
formagdo dos pais dos colaboradores de pesquissirando que a maioria nao

concluiu o ensino fundamental.

5.3.1.2 Os colegas de turma

Entre os processos de representacdo dos atoregsssseigundo van Leeuwen
(2008), estdo gersonalizacdoe aimpessoalizagcdo De acordo com esse autor, a
personalizacdoé realizada pelo uso de pronomes pessoais Ou SS08EE homes
proprios, substantivos ou adjetivos que expressamacteristicas humanas. Ja a

impessoalizacae realizada pelo uso de substantivos que nao ssqrecaracteristicas
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humanas. A personalizagdo pode ser realizada por meio das subcategorias
determinacagp indeterminagao,generalizacaoou especificacdo Essas subcategorias
podem ser encontradas quando os usuarios da linglisam, respectivamente:
pronomes; substantivo proprio ou que expresse wpogde pessoas, sem, contudo,
especifica-lo, como, por exemplo, os substantivoma, pessoal, gruposubstantivos
especificadores de um grupo ao qual pertencem, cpmoexemplo, um grupo de
professores, historiadores, bidlogos, turma deoslugtc; pronomes indefinidos com
funcdo nominal ou de referéncia exoférica geneaddz como, por exemplele
pronomes possessivos indicando relacionamento préaismo, como, por exemplo,
minha irma, meu pai.

Esses processos sdo encontrados no discurso ddsréss para representar a
eles mesmos e a seus colegas de turma. A repregentieles mesmos ocorre,
geralmente, por meio deersonalizacéo/individualizagadpelo uso do pronome pessoal
‘eu’. Segundo van Leewven (2008), o pronome utlz@om maior frequéncia para
marcar 0 processo de inclusdo dos atores socwigrineira pessoa do pluraps A
forma plural, todavia, ndo foi observada no discudss colaboradores da pesquisa ao
se referir a eles mesmos e a seus colegas de t@Wmeonome pessoal mais presente no
discurso dos estudantes foi a primeira pessoa riqlsrr, ey caracteristico do pré-
género narracadocf. capitulo 1) em razdo daelato escrito e da entrevista
semiestruturadaapresentarem elementos que caracterizam um reatwida. A
auséncia da primeira pessoa do plural, a presengi@gie a recorréncia do pronorae
pode demonstrar, também, que eles ndo se incluemesmo grupo que seus colegas
de turmaEssas ocorréncias sao percebidas nos exemplog33Y,)(40) e (42), abaixo,
em gue os pronomes indefinidos e os substantiviectesizadores de um grupo de

pessoas sao identificados pelo negrito e o prommessoaku pelo sublinhado.

(37) “Eu acho quealguns se esforcam, témutros que eu vejo também nédo se
esforcando, mas néo sei se... [Alguns se esforcam eutros talvez nao. Isso.

Eu me esfor¢cays outroseu néo sei.’(Hax/T9)

(38) “L4& no meu semestre team pessoalmuito inteligente, fico com vergonha

de conversar, mas também tentros alunos superdesinteressados que ficam as
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aulas todas la fora conversando [...Jteama galera muito dedicada, muito
interessada, muito inteligente, eu acho cuenaior parte que prevalece sao
essas.’(Het/T9)

(39) “[...] como € uma galerabem jovem, gente que acabou o ensino meédio e ja
estd aqui, ai eu sinto assim, bom, se eles correqil®dmetros_eu tenho que
correr 500 pelo menos. [...]J{Bax/T9)

(40) “Olha, é porgue aminha turma € uma turma muito dispersa, [...]"”
(Bip/T9)

(41) “[...] eu ndo me sinto nem a mais inteligente nemia da sala, né, eu me
sinto assim, entre, meio, nédodo mundota na média,todo mundota na
média.[...]” (Let/T9)

(42) “[...] Entdo eu acho que_eu estou aqui porque ewrqgy porque_eu sou
maior de idade, sei 0 que eu quero, estou focadafetizmente temalguns
colegasgue nao tém o mesmo foco que eLip/ T9)

Por outro lado, conforme mostram esses exemplpsyaesso de representacao
do ator social ‘colega de turma’ mais encontradodisturso dos estudantes é a
generalizacdo Ao se referir a seus colegas de turma, os cadooes fazem uso, além
de substantivos caracterizadores de um grupo d®@e£omo, por exemplpgssoal
(38), turma (40), galera(38), (39, de artigos indefinidos como, por exempabguns
(37), (42); um, uma(38), (39), (40) Além dessas representacfes, foi identificada,
também, a presenc¢a do pronome indefidtros(38), sem, contudo, especificar a que
grupo os colegas pertencem.

Quando a representacdo dos atores sociais se daegordageneralizacap
conforme verificado nos exemplos de (38) a (42 iemonstrada, de acordo com van
Leeuwen (2008), simbolicamente, a tendéncia deua@ador retira-los da experiéncia
do interlocutor, além de significar, neste caso, ulistanciamento entre o0s
colaboradores da pesquisa e seus colegas de tlraraoutro lado, o uso de
substantivos quantificaveis, contorma e galera, permite perceber que, embora os

estudantes se distanciem de seus colegas de elaaae incluem, de alguma forma, no
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grupo dos alunos da graduacao, ndo demonstranelacksr do ambiente da educacgao
superior. Todavia, o discurso revela que, apesaesiarem no mesmo grupo, 0S
colaboradores da pesquisa demonstram ser sepatagagemais, ao fazerem sempre
uso do pronome singulew, caracteristico dos géneros discursivos utilizagwa gerar
os dados desta pesquisa, e ndo o phial Essa individualizacdo pode ser percebida,
também, pelo uso do pronome possessiutha como no exemplo (40) e do pronome
todo, como no exemplo (41). Mais uma vez, percebe-epogicao binaria, a que se
refere Silva (2008), pela qual séo estabelecidafaencas entre o grupo (a turma da
sala) e os colaboradores da pesquisa. Esse fatrammgpge suas identidades séo
construidas por meio da classificacdo polarizadae eéncluido e nédo incluido
Socialmente, podemos dizer, entdo, neste casoa glierenca é estabelecida com a
demarcacdo de fronteiras identificadas por meiestalha do pronome “eu” e néo
“nos”.

A generalizacdpsegundo van Leeuwen (1997), é uma forma de repi@Esio
que atende ao proposito de legitimar, por meio xjgessdo da maioria, 0 suposto
consenso. Neste caso, ha um grupo ao qual os catiives da pesquisa se referem
como generalizadd)minha turma” (40), “uma galera” (39), legitimado por todos
como sendo um grupo de estudantes da educacadosugerdiferenca, porém, é
estabelecida por meio do uso de pronomes possses§iwmha’ e, por vezes, de

pronomes indefinidos “um”, “uma”, “alguns”. Esseopesso deixa claro que o0s
estudantes nem sempre se incluem nesse grupo.eQedfesem a ‘minha’ turma, de
maneira mais integradora, ora demonstram impessolgli e distanciamento de seus
colegas de turma, na maioria das vezes, pelo uswa®mes indefinidos, como, por

exemplo, ‘'um’, ‘uma’, ‘alguns’.

Ainda de acordo com a teoria da representacaotdoessasociais no discurso, se
tomarmos como base os exemplos da secdo 5.2.&n&fe a analise do processo de
legitimagéo por avaliagcdo moral, podemos classifecaepresentacdo dos colegas de
turma dos colaboradores da pesquisa como processwldsao por categorizacao,
realizado, mais especificamente, por meio da sagoabavaliacdo As avaliacbes que
0s estudantes fazem de seus colegas nos exempéms esforcado’ (23),
‘desinteressado’(24), ‘conversador’ (25), ‘dispessd27), ‘gazeteador’(29) podem

servir de base para ilustrar a subcategavialiacdo de representacdo de ator social.
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Mais uma vez, percebemos que a construcdo dasdaeées dos colaboradores da
pesquisa se da por meio da diferenga, uma vezlgsse representam como diferentes
de seus colegas, ou seja, como assiduos, inteosssaéb conversadores, conforme
visto anteriormente. Essas escolhas discursivasbé@am permitem perceber a

classificagdo de grupos distintos na sala de adado um representativo do polo
positivo e outro do polo negativo.

5.3.1.3 Os colegas que néo ingressaram na educaséperior

Ainda sobre os atores sociais, segundo van Lee((#89v), esses podem ser
representados tanto por sua identidade Unica, quetas identidades e funcdes que
partilham com os outros. A escolha discursiva pp@ os colaboradores da pesquisa
representem a si mesmos e aos outros revela osvobj@retendidos na interacdo
social. As representacdes podem incluir ou exabgiratores sociais, segundo seus

interesses e propositos em relacéo aos interlasitor

A analise da representacdo que os estudantes flzesgus amigos externos ao
ambiente universitario, os que ndo estdo no mesmeegso de formacdo que eles,
também demonstra distanciamento entre um e outrénrpdiferente da representacéo
dos colegas de turma, conforme foi mostrado naosagéerior. Para os colaboradores
da pesquisa, seus amigos que nao fazem curso@up&oi pertencem ao mesmo grupo
que eles. Diferentemente da categorizacdo dos aldg turma, a representacdo dos
colegas que nao estdo inseridos no ambiente dagdusuperior é realizada pelos
processos ddeterminacace indeterminacdoAs categorias de representacao de atores
sociais identificadas nos exemplos (43) a (48) tamlse enquadram no processo de
inclusdo.Os amigos dos colaboradores da pesquisa que t@ieseridos na educagao
superior sao representados pelo pron@ies,conformeexemplos (43) a (48). Esse
recurso, segundo van Leeuwen (2008), caracteriraleterminacdo.Nos exemplos

abaixo, os pronomes pessoais sao identificadosnggiiato.
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(43) “Ele n&o estuda porque, sei la, ndo quer mesmo, teguma ndo sei o0 que
é. E isso ai mesmo, estdo desperdicando uma opdatlarque ndo esta mais tao

dificil hoje, estudar, conciliar elesndo vao atras.” (Hax/T10)

(44)“Olha, eu me vejo como normal, normal, assim, mas ao nivepauco mais
a frente do queeles até mesmo por conta, hoje, da minha forma de falar
minha forma de agir, de me expressareles proprios veem a diferenca.”
(Hip/T10)

(45)“Ah, eu sinto assim, que talvez a necessidade deles naoméesma da
minha.” (Bax/T10)

(46)“Ah, eu respeitoeles porque, de repentegles tém alguma dificuldade no

momento que ndo possam pagar ou alguma coisa./{Be}

(47)“ Eu sinto quesu estou dando passos na minha vida glesestéo perdendo,
né.” (Lax/T10)

(48)“E que elesfalam que n&o tem conhecimento, que ndo vai déacoue o
estudo foi fraco.” (Lov/T10)

A representacdo dos colegas por meio do processnddeerminacdomarca
uma diferenca identitaria entre os colaboradoregedguisa e os colegas nao inseridos
no mesmo contexto educacional que o deles. O uspraltome pessoal plurales
mostra que esses amigos estédo fora do grupo, nésesem no mesmo grupo ao qual
0s colaboradores da pesquisa pertencem. “Eles”fa@m parte “da turma” ou “da
galera”, “eles” estao situados assimetricamenteetra classe na relagdo de poder. A
identidade e a diferenca, mais uma vez, sdo cddagudiscursivamente pela
demarcacdo de fronteiras e pela classificacao (8JI2008) de um grupo em relacdo a

outro.
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5.3.1.4 A educacdao superior

Retomando as ideias de van Leeuwen (2008), ashascque o0s usuarios da
lingua fazem do sistema linguistico representanatoees sociais e as intencdes do
falante/escritor. De acordo com esse autor, oeatsociais podem ser representados
pelacategorizacapque se subdivide em trés categorfaacionalizacéopidentificagao
e avaliagcaao Entre essas categorias, a mais encontrada narshsgos colaboradores de
pesquisa para representar a educacdo superior fan@onalizacdo.Embora os
estudantes ndo mencionem no discurso uma profegaatividade em especifico, a
funcionalizacéo pode ser identificada por marcas semanticas querem a
possibilidade de ascender profissionalmente, cordgpodemos ver nos exemplos de
(49) a (55):

(49) “Entdo, eu acho que € muito importante vocé estudacé ter o nivel
superior pragarantir, assim, sabe, o seu futursei la, pra temelhores chances
mesmo, porque hoje em dia se vocé ndo estudar  whdicil vocé arrumar

alguma coisa bacana.” (Het/ T5)

(50) “Bem, pra mim € uma questdo de sonhoqu&stdo de mudar de vidae
estudar, né...” (Hip/T5)

(51) “A gente teruma profissdo melhqrum salario melhor uma vida melhore
pra minha familia também, assim, meu irméo e e, prcuramos sempre,
assim, como eu ja consegui entrar na faculdade gora idade mais avangada,
enfim, por varias questdes, mas nds temos o pensarassim, de como NOSSOS
pais ndo tiveram uma escolaridade boa, ndo ter Bjwmprego, né, que a

gente... uma vida, digamos, estavéHbv/ T5)
(52) “Eu vejo que a saida gnelhorar minha condicad (Bax/ T5)
(53) “Ah, pra ter um futuro bom né,possibilidade na vidaE possibilidade na

vida, mais chances de... de experiéncias também quportante.” (Bet/ T5)
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(54) “Pra mim, curso superior é tudo exatamente, pelaaifamilia ndo ter
tido a oportunidade que eu e meu irmao tivemogpegla ética do profissional
mesmaQ eu vejo quguanto mais vocé estuda, mais oportunidade vocé fei
(Lip/T5)

(55) “E porque eu acho que hoje mercado de trabalhgede $so né.” (Lov/
T5)

Nesses exemplos, a educacao superior é represguadxpressoes que nos
remetem a ideia de possibilidade de mudanca de @idde mobilidade sociagarantir
um futuro e melhores chances (49) profissdo melnhaugar de vida (50); salario
melhor, vida melhor (51); melhorar minha condic&2) mudanca de vida; um futuro
bom, possibilidade na vid®3); mais oportunidade (54); o mercado de trabafieale
(55). Essas escolhas discursivas confirmam os resuldolesestudos realizados pela
OCDE (f. capitulo 3), isto é, a possibilidade de aumentogemala dos cidadaos que
concluem um curso superior € muito superior aqqeke ndo busca a graduacéo. O
discurso dos estudantes corrobora esse entendimgniovez que o campo semantico

mais representado nos exemplos acima esta vincalatubilidade na escala social

A esse respeito, os estudos sobre acesso e equida@elucacado superior
mostram, segundo Neves, Raizer e Rochele (200@)agqampliagédo da procura pela
educacao superior € uma tendéncia central na soldetbntemporanea e acompanha a
demanda do mundo do trabalho. De acordo com eata®s, entre os fatores que tém
contribuido para a expanséo das matriculas na eflucaperior estdo: 1) a defesa dos
direitos sociais por educacdo, encontradas na @0g8b Federal brasileira e nas
politicas publicas para esse nivel de ensino; &p&racdo das familias por mobilidade
social através da educacédo superior; e 3) a ndedesde adquirir mais competéncia
para enfrentar o mundo do trabalho. Esses fatardenp ser identificados no discurso
dos colaboradores da pesquisa, conforme exemplawnaacO primeiro fator
referenciado por Neves, Raizer e Rochele (200 Acérgrado no exemplagarantir o
futuro' (49). Ja o segundo fator pode ser identificadogpexemplosprofissdo melhor’
(50), ‘vida melhor’ (51), ‘salario melhor’ (52) e ‘melhorar condi¢cdo de vidé3). A
necessidade de adquirir mais competéncia para eatemddemanda do mundo do
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trabalho é percebida nos exemplgela 6tica do profissional mesm@54) e ©
mercado de trabalho pede is465).

Essas representacfes do ator social ‘educacaoisupatificam as ideias
apresentadas em capitulos anteriores de que dxgmléducacionais, no cenario de
mudanca do capitalismo, em raz&o das transformag@sdas na esfera da producao
e do mercado (HARVEY, 1998), fazem parte do progt@lobalizacdo. Isso repercute
no mundo do trabalho que, por sua vez, demandgacitacdo do trabalhador e, por
conseguinte, incide na formacao dos cidadaos. pEs®esso aparece naturalizado no

discurso dos estudantes.

A representacdo da educacdo superior no discursoedtudantes ilustra,
também, a percepcdo de Jameson (2006), de queodaermdade tardia, o ensino
universitario ndo €, necessariamente, voltado pgn@servacao de um saber cientifico,
préprio da alta cultura. A visdo dos jovens sobensino superior esta voltada para o
suprimento de uma necessidade mercadoldgica, p&gassam ingressar no mundo
do trabalho e conseguir mobilidade social. O dszwos estudantes também confirma
o entendimento de Peroni (2008), de que o ensiper&u, na modernidade tardia, esta
voltado para a 6tica neoliberal, que busca quabraondelo baseado na triade ensino-
pesquisa-extensdo, mais recorrente em instituigh@adas de ensino, como pode
ocorrer no caso da instituicdo pesquisada. Essendintento € corroborado pelo
documento da OCDE, intitulad&Redefining tertiary educatidh que propde a
reorganizacao do sistema de educacao superiosigéema de educacao terciaria para
gue esse nivel de ensino se transforme em ensimeadsa e conviva com a classica

funcao das instituicdes que foripara e pelapesquisa.

Os dados dos exemplos desta secdo confirmam odentmto de Bauman
(2011) a respeito do significado do diploma de @wsperior na modernidade tardia.
Segundo esse autor, o diploma é visto, simbolicean@omo o objeto adquirido que
pode se tornar 0 passaporte para a seguranca studantes almejam como futuros

profissionais: conseguir um emprego estavel que pneporcione uma vida tranquila.

% Relatério disponivel no endereco: http://www.odititary.org/education/redefining-tertiary-

education_9789264163102-en, acesso em dez. de 2012.
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No capitulo seguinte, mostrarei as consequéncissademudancas acarretadas
pela modernidade tardia na construcao das idemtsddds estudantes colaboradores da
pesquisa, por meio da analise do significado ifleational do discurso dos estudantes.
As analises apresentadas neste capitulo serdaramtsmnente retomadas, a fim de
embasar as andlises posteriores e fazer a triadguldos dados analisados neste
capitulo com os dados do grupo focal. Esta separdedcapitulos se da apenas para
imprimir uma organizacdo ao percurso analitico awpus e dar visibilidade a
construcdo das identidades dos colaboradores dmipasconforme o objetivo geral

desta tese.

Para auxiliar as analises futuras, o Quadro 14xap@sume 0s atores sociais e

suas respectivas representacdes encontradas nosdisios colaboradores da pesquisa:

Quadro 14 — Representagao dos atores sociais maosteados no discurso dos colaboradores
da pesquisa
Atores sociais

Categorias sociossemanticas Rlesultados mais encontradps

representacao de atores sociais

no discurso dos estudantes

Familia

Inclusdo/personalizacéo/determinacao/
classificacdol/identificacéo relacional

‘meu irmao’, ‘minha

familia’, ‘meu pai’

Inclusdo/personalizacéo/indeterminacéo

‘eles’

Inclusdo/ possessivacao

‘meu’, ‘minha’, ‘meu’

Colabores da pesquisa

Inclusdo/personalizacédo/especificacao/
individualizacéo

eu

Inclusdo/personalizacdo/generalizacédo

‘turma’, ‘pessoal’, ‘grupo’,
‘galera’

Inclusdo/personalizacdo/determinacdo/ | ‘ndo esforcado’,
Colegas de turma T x S e ,
categorizagéo/ avaliacdo desinteressado’,
‘conversador’,  ‘disperso’
‘gazeteador’
Colegas que néap B o oL
ingressaram na Inclusdo/personalizacéo/indeterminacéo | ‘eles’
educacédo superior
Inclusdo/personalizacdo/determinacao/ | ‘mercado de trabalhol,
Ensino superior categorizacdo/funcionalizacéo ‘maior oportunidade’,
‘profisséo melhor’,

‘possibilidade na vida’
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O quadro acima sintetiza as escolhas linguistioascdlaboradores da pesquisa
para se referir aos atores sociais representadoseandiscurso, de acordo com seus
propoésitos e necessidades. Os dados do Quadro vBflame que o processo de
representacdo dos atores sociais € de inclusddp se alguns se mostram mais
proximos dos estudantes, como é o caso da famdgacolegas de turma e da educacéo
superior, representados peldeterminacdo/categorizacdoOs colegas que nao
ingressaram na educacdo superior parecem maisntdstalos colaboradores da
pesquisa, revelado pelo processo de representacdondeterminacdo. A identificacao
dos processos de representacdo dos atores so@msitepnos compreender a
construcdo das marcas identitarias presentes parsiisdos estudantes pela presenca
dos ‘outros’ no discurso, conforme mostram as &sode Hall, Silva, Bauman, e
Woodward. No caso de seus colegas de turma, osifidadores e qualificadores
corroboram a analise dditude dos colaboradores da pesquisa na legitimacao ue se
discurso, conforme visto na secao 5.4, e na negfiwide suas identidades, conforme

sera visto no capitulo 6.
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Capitulo 6

/ \ negociacao das identidades

este capitulo, dou énfase as analises do significhhtificacional, a

fim de mostrar as marcas identitarias construidasliscurso dos

colaboradores da pesquisa. Da mesma forma queitolloagnterior,
a perspectiva teérica e metodoldgica adotada pard & ADC, conforme capitulo 1,
seguindo o percurso metodologico e analitico aptade no capitulo 4 deste estudo.
As fundamentacfes seguem as teorias expostas pibslas 2 e 3 deste trabalho. As
andlises deste capitulo tém a finalidade de mosttano as identidades dos
colaboradores da pesquisa sdo constantemente agg®co longo de sua trajetéria
académica — antes, durante e depois de seu ingrasstucacao superior —, fazendo a

triangulacéo com as analises do capitulo anterior.

As categorias que compdem o significado identifar@al do quadro 8 (p. 130) —
negociacdes discursivas antes de ingressar na edocasuperior; negociacoes
discursivas durante a educacédo superior; e neg@®agliscursivas depois de ingressar
na educacao superier serviram de base para as analises deste caparemos que a
continuidade de algumas marcas identitarias erexedr antes de o0s estudantes
ingressarem na graduacao séo discursivamente dei@itas depois de seu ingresso na
educacédo superior. A secao seguinte traz as amélésemarcas identitarias no discurso
dos estudantes colaboradores desta pesquisacdeitédpase nos recursos do sistema de
avaliatividadede Martin e White (2005)f. capitulo 2). De acordo com esses autores,
esse sistema permite compreender os significadEspessoais da linguagem e
identificar os recursos de negociagcdo utilizadds psuario da lingua nas relacdes
sociais. Por meio dele, € possivel identificamtasidesdos individuos em relacdo as

coisas e as pessoas.
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6.1 O antes e o depois de ingressar na educacaoesugr

Para mostrar a construcédo discursiva das avaligp@sentes no discurso dos
estudantes, fago uso dos subsisteatdisde e gradacdo,do sistema davaliatividade
O subsistemaatitude proposto por Martin e White (2005), conforme estpono
capitulo 2 deste trabalho, subdivide-se em trépoarsemanticosafetq julgamentoe
apreciacdo No discurso dos colaboradores da pesquiaatumle mais encontrada foi o
julgamento permitindo identificar linguisticamente as avedias positivas e negativas
que eles fazem de si mesmos e de outros indivicdaoacterizadas pelaoralidade
capacidade normalidadee legalidade(cf. secdo 2.5). Esses julgamentos possibilitam
perceber a maneira como as fronteiras da diferesgae ‘eu’ e 0s ‘outros’
(WOODWARD, 2008, SILVA, 2008, HALL, 2006) sao estddcidas no discurso para
negociar marcas identitarias. Emboratitude de afetotenha sido menos recorrente, ela

também sera analisada a fim de ratificgwlgamentodos colaboradores da pesquisa.

As analises daorpusmostram que gulgamentoque os estudantes fazem de si
mesmos esta voltado para&stima socialmais especificamente para sgapacidades
de leitura e escrita. As andlises datftudes demonstradas pelos estudantes nos
exemplos (57) a (66), abaixo, estdo classificadape@sitivas (+) e negativas (-), a fim
de facilitar a comparacdo dos polos discursivosstiimimdos no discurso para
caracterizar ess@n)capacidade Nos exemplos a seguir,asitude dos colaboradores é
destacada pelo negrito. O advérbamprefoi destacado pelo sublinhado em razéo de
esse recurso linguistico ter sido utilizado parandicar marcas identitarias, conforme

sera mostrado posteriormente.

(56) “[...] e sempre fui progredindo, figuei em nenhumoa reprovar,assim,

sempre eu conseguassar todos anogcapacidade (+))” (Hax/T7)

(57) “[...INo contexto escolar,_sempre li livros de esgres classicos da
literatura portuguesa,considero minha leitura e escrita razoavel para ead
momentoque transcorreu durante o ensino fundamental eiohédcapacidade
(+))” (Hat/T1).
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(58) “[...] Sempre gostei bastante, acho que wnho uma facilidademuito
grande de me expressar, de falar e tétapacidade (+)) acho que isso é

importante, escrever e 1&r(Het/T7)

(59) “[...] na escola eu_semprdui um bom alunqg [..] (capacidade (+))”
(Hip/T7)

(60) “[...] Confesso quefoi boa, assim, aprendi rapidd...] (capacidade (+))”
(Bet/T7)

(61) “[...] A partir da nona até a décima primeira S€rieu jaescrevia muito

bem e até recebia elogios dos professofeapacidade (+))” (Bet/ T1)

(62) “[...]mas sempre gostei muito de ler, de estudaopramente, eununca

tive nenhuma dificuldade(capacidade (+))” (Bov/T7)

63) “[...] eu sempre tive bom desempenhona matéria de portugués

principalmente em gramatica, [...] (capacidade (H)l.ax/T7)
(64) “[...] eu me achava uma maravilhg...] (capacidade (+))” (Let/T7)

(65) “[...] eu sempre gostei muito, principalmente degdia portuguesaa

matéria que eu me dava melhdr..] (capacidade €))” (Lip/T7)

Nesses exemplos, percebemos que, na fase que dmnteea ingresso na
graduacédo, os estudantes avaliancapacitadospara desenvolver as atividades que
requeriam habilidades de leitura e escrita, salileis pelos professores. Egggamento
€ construido linguisticamente por categorias seic@sgue demonstram avaliacdo do
comportamento das pessoas. Segundo Martin e WATIG5), ojulgamentoé realizado
por epitetos ou atributos que podem estar relad@nas expectativas. A construgao
semantica do exemple@u consegui passar todos andS6), revela que o aluno se
considera um vencedor, demonstrando ser capackadas atribuicoegambém podem
estar relacionadas a pretensdes e crencas indsjidc@mo mostram 0s exemplos
‘considero minha leitura e escrita razoavel para @&adomento’(57); ‘eu tenho uma
facilidade muito grande de me expressar, de falarale (58), ‘sempre tive bom

desempenha(63). A base de outrgulgamentoencontrado no discurso dos estudantes
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esta voltada para valores culturais particularestieaces ideoldgicas, conforme os
exemplos: fui um bom aluno{59), ‘até recebia elogio dos professoré8l).

Os julgamentos positivos presentes naelato escrito e na entrevista
semiestruturadasobre o percurso dos colaboradores da pesquisglu@cado basica
demostram que eles estdo preocupados em se nadstras capacitados e dedicados. A
autoavaliacdo que fazem de suas habilidades dedl@tescrita, antes de ingressarem na
educacdo superior é bastante positiva, reveland® jqutinham facilidade na
aprendizagem no periodo em que se encontravam wmeagib basica, conforme
mostram 0s epitetos e as expressfes com cargatiengositiva, conforme exemplos
bom (59),(63), boa (60¢ maravilha (64), tenho uma facilidade muito grands)(

nunca tive nenhuma dificuldade (62)

Nos exemplos acima, o advértlsempreé bastante recorrente, conforme se vé
em (56), (57), (58), (59), (62), (63) e (65). Eskmento linguistico parece ser utilizado
para reafirmar as praticas de estudo na educagitapdomo se o habito da leitura, o
gosto pelo estudo da lingua portuguesa e sua apagedh delimitassem uma fronteira
entre o ‘bom aluno’ e 0 ‘mau aluno’. Eles parecessoaiar a concepc¢ao de ‘bom aluno’
com o0 gosto pela leitura, com a frequéncia comajpeaticavam e com 0 gosto pelo
estudo de lingua portuguesa. Essa marca identdaridaom aluno’ é constantemente
requerida no discurso dos estudantes por meio dodosadvérbio ‘sempre’. Os
estudantes parecem buscar a continuidade dessa rdartditaria, como se estivesse
pressuposto em seu discurso que, de alguma mambirafoi deixada para tras.
Discursivamente, buscam por sua continuidade pao me uso de elementos que
produzem efeito semantico de duracdo do evento,éstcaracterizando a categoria

semantica do aspecto verbal.

Essa categoria, segundo Castilho (2010), ndo didpdmorfologia propria no
portugués e para representar esse significado seman usuario da lingua combina
diversos elementos linguisticos. Por sua vez, C(#0@5) esclarece que, no portugués,
0 aspecto, ou a duracédo dos eventos, pode sertdgsmr outros recursos linguisticos,
como, por exemplo, pelos adjuntos temporais. No dasdiscurso dos colaboradores
da pesquisa, esse recurso semantico é marcadaguetto advérbio de tempo ‘sempre’.
Discursivamente, o aspecto imperfectivo constitelamento linguistico que garante a
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‘continuidade’ dessa marca identitaria — ‘ser bdum@ —, revelando o valor presente

no ambiente escolan:bom aluno tem o habito de ler

Nos trechos abaixo, as analises revelam o graelwéddde dos estudantes na
fase que antecede seu ingresso na educacao sumsigdenciado pela recorrente
ocorréncia do verbgostar. Conforme Halliday e Matthiessen (2004), esse é um
processo mental e, de acordo com Martin e Whit®@5R0ele demonstra emocao de
felicidade positiva. Neste caso, os estudantes dsiman ter experiéncias positivas
com a pratica da leitura, conforme mostram os el@sn®6) a (69), abaixo. O verbo
gostar, nesses exemplos, vem, geralmente, precedido dérlad sempree também
acompanhado de advérbios de intensidade cooito e bastante O processo mental,
destacado pelo sublinhado nos exemplos abaixo, @dmdo do processo de gradacéo
do sentimento, neste caso, pelos advérbios desidtate, destacados pelo negrito,
revelam alto grau de sentimento positivo. O julgatme nos exemplos abaixo, é
assinalado pelo sublinhado duplo, seguidos daifitagsio (+) ou (-):

(66) “[...] Sempreeu gostei de ler, de escrever. [.SEmpregostei bastante
(felicidade (+)) acho que_eu tenho uma facilidadeito grande (capacidade (+))
de me expressar, de falar e tal, [...]"(Het/T7)

(67)“[...] eu sempregostei de ler, (felicidade (+)}empretive uma facilidade
(capacidade (+)) de falar, na escola samprefui um bom aluno, esemprefui

aluno destaque,|[...]” (Hip/T7)

(68) “[...] mas sempre gostei muito de ler, (felicidade (+)) de estudar
propriamente, eununca tive nenhuma dificuldade. [...] (capacidade (+))”
(Bov/T7)

(69) “[...] Olha, eu sempregosteimuito, principalmente de lingua portuguesa,
(felicidade (+)) a matéria que eu me dava mellsamprefui péssima em exatas,
[...]” (Lip/T7)

A incidéncia do advérbisemprenos exemplos acimala mesma maneira que
nos exemplos (56) a (65), demonstra a vontade ghefoar a marca identitaria de ‘bom
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aluno’. As construgdes linguisticas como, por edemgempregostei (muito) de ler’
(66), (67), (68) e (69) e dado ter dificuldade’(68) ou‘ter facilidade’ (66) e (67),
acompanhadas de advérbios de intensidade confirmastratégia de negociacédo da
marca identitaria ‘ser bom aluno’, mostrada anterente. Esses exemplos revelam
uma escala para expressar avaliagdes mais ou nmeeonsas por meio da gradagdo no
discurso. O subsistenggadacdq neste caso, mais especificamente a cateftpnga, €
utilizado para atenuar, acentuar e graduar o discdos estudantes. De acordo com
Martin e White (2005), essa categoria permite sifexar ou qualificar as acdes dos
individuos. A intensificacdo compreende estratégias gradacdo que podem ser
classificadas ensolamento fusdoe repeticdo Nesses trechos, o mais recorrente foi o
recurso léxico-gramatical dsolamento- realizado, geralmente, pelo uso de advérbios
ou de locucéo adverbial, geralmente de intensidad#e modo —, e serve para aumentar
ou diminuir a intensidade da estratégia de intergifio isoladaigolamentd do

discurso dos estudantes.

Quando os colaboradores da pesquisa se referemeorgp escolar na
educacdo basica, recorrem a esse recurso para tanneenntensidade de suas
experiéncias, por meio do uso constante dos aagsbmpre nos exemplos (66), (67),
(68) e (69), anuito, nosexemplos (66), (68) e (69). Esse recurso tambéemsifica a
autoavaliacdo que fazem de si mesmos antes dossugrea graduacdo, ou seja,
revelam-se muito aptos para ler, escrever e fdbar.advérbios utilizados pelos
estudantes podem ser tomados como parte dos estaenana escala de gradacéo que

indicam a opinido deles sobre si mesmos:

(+) sempre muito
. gostei .
Eu as vezes mais ou menos de ler.
tive dificuldade
) nunca pouco

Essa analise, segundo Souza (2010), permite, mongr, dimensionar o grau
de comprometimento do produtor de um texto em &elaps valores que expressa em
seus julgamentos. Pode-se dizer, entdo, que o comepimento desses estudantes com
a autoavaliacdo que fazem de seu empenho no déserero das habilidades de
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leitura e escrita, na fase que antecede seu ignesgraduacédo, € grande, pois quanto
maior a proximidade dos pontos extremos da escalantnsidade, as avaliagbes
atitudinais e os valores expressos demonstram ngasar de comprometimento, da
mesma maneira que produzem maior efeito dialégmm os interlocutores. Essas
estratégias sdo comumente utilizadas pelos usudaidéngua para interagir com 0s

demais.

Percebe-se, também, nos exemplos (56) a (69), agmneaa representacdo das
habilidades de leitura e escrita estdo voltadaa par atividades escolarizadasa *
escola (68), ‘estudar propriamente(69), ‘a matéria que eu me dava melhgro).
Esses exemplos mostram que a pratica da leitusaescatita ndo é considerada pratica
social do cotidiano. Para eles, o habito de |lesceewer esta presente na escola e ndo em
outras praticas sociais. Por outro lado, sabekl@screver parece atribuir a eles a
seguranca de serem ‘bons alunos’. Isso demonsti@sddeologico das atividades de
leitura e escrita (RIOS, 2010, 2010a) no discuis® estudantes. Para eles, as praticas
de leitura e escrita parecem ser atividades acadénei aqueles que as praticam tém

vantagens em relacdo aos que nao a realizam.

Para facilitar as analises futuras, apresentotassatitudedos colaboradores
da pesquisa ao longo da fase em que se encontrevanucacao basica, mostradas nos

exemplos (57) a (70):

Quadro 15 — Distribuicdo de ocorréncia afitude dos
colaboradores da pesquisa em relacdo as habiliddeles
leitura e escrita ha educacgédo basica

Atitude
Afeto Julgamento
Estima social
Felicidade Capacidade
+ - + -
4 0 13 0

Essaatitudepositiva ddelicidadee decapacidadede ler e escrever, revelada na
etapa em que estdo na educacdo basica, mostradguaelro 15, ndo € a mesma nas

etapas escolares posteriores a essa, conformeisera seguir.
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O julgamentoda capacidade de ler e escrever, nos exemplosa({@R), a
seguir, constitui o foco negativo da escala deagad. Os recursos lexicais utilizados
pelos estudantes servem para acentuar ou atenetgitos das avaliagdes que fazem de
si mesmos. Esses recursos da linguagem, carad@mza daacentuacao,segundo
Martin e White (2005), muitas vezes, ndo sdo pesside serem mensurados por um
item lexical isolado, mas o sistema de linguagemmjte aos usuarios da lingua
expressarem os diferentes graus de suas expesfmmiameio do uso de categorias
semanticas diversas, como, por exemplo, os qualifiees de verdade, verdadeiro,

legitimoe mesmo

O subsistemdoco é identificado nos trechos em que os colaboraddees
pesquisa relatam ter dificuldades com as atividaldeteitura e escrita na graduacéo,
conforme exemplos abaixo, em qugulgamentoesta marcado em negrito, seguidos da

classificagéo (+) ou (-):

(70) “Eu sinto alguma dificuldade (capacidade (-)) porque aqui é diferente,
tipo, eu ndo aprendi no segundo grau a fazer unjepvode pesquisa igual eu
aprendi agora, tipo uma resenha também, isso aegeéb faz 14, faz no maximo

uma redacao e pronto, entendeu?” (Hax/T8)
(71) “Assim, eu tenhama certa dificuldade(capacidade (-))’'(Bax/T8)

(72) “Mas ai se vocé temma dificuldade (capacidade (-)) em ler e escrever,

vocé tem que ler mais, ne.” (Hov /T8)

Nos exemplos (70) a (72), o julgamento das halibdade leitura e escrita, na
graduacédo, sdo negativos, isto é, os estudantdsamoter dificuldade em desenvolver
atividades que requerem tais habilidades. Nessaaprs, 0os estudantes fazem uso da
gradacédo para atenuar as dificuldades encontradas nasdad®s propostas pelos
professores do ensino superior, diferentementestlatégia encontrada no relato sobre
suacapacidadena educacao basica. Os recursos linguisticagaatds para relatar o
percurso escolar na educacao superior sao reaizaelo subsisteméoco, do tipo

atenuacap que possibilitam reduzir o grau de autenticidddeelemento avaliado a
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categoria a que pertence. Os recursos utilizadlos pelaboradores da pesquisa para
atenuar seus discursos sao as locucdes que exprgifinicdo, como, por exemplo,

uma espécie ddificuldade(71), (73) euma certa dificuldade (72).

O uso desses pronomes indefinidos ou de locucteexpressam indefinicao,
como as utilizadas nos exemplos anteriores, masttantativa dos estudantes de
amenizar suas dificuldades em realizar as ativildddeitura e escrita solicitadas pelos
professores. Essa estratégiatBnuacaalo subsistemioco € utilizada com a intencéo
de amenizar o impacto da informacado (MARTIN e WHIBBO5) revelada no discurso

dos estudantes sobre suas habilidades de leiasgerita.

Diferentemente da educacdo basica, na fase da gusaperior, conforme
exemplos (73) a (78), jalgamentodacapacidadale ler e escrever dos estudantes, esta
voltado para o polo negativo, cujo campo semanticiva-se para as dificuldades
encontradas na leitura e escrita. Eafitude assinalada nos exemplos abaixo pelo
negrito seguido da classificacdo (+) ou (-), € gagd por meio de outros recursos
lexicais, como 0 uso de advérbios de intensidadsstadados pelo sublinhado,

diferentes dos anteriores, conforme podemos vex@ba

(73) “E entdo, assim, esgenti dificuldadeem muitas coisas, (capacidade (-)) eu
achava que sabia tudo. La falavam “Fulana vocé tditsmbem”. L4 no ensino
médio, no ensino fundamental e tal, ai quando eguéi aqui, queu me deparo
com a leitura pougquinho mais difici um pouquinho ndog¢ dificil, né
(capacidade (-))? [...]” (Let/ T8)

(74) “Tem muito texto que os professores passam quarsAo dificeis que a

gente tem que ter uma base. (capacidade (-))"(Bp/T

(75) “[...] Pra ler eu tenhoa mesma dificuldadguando a linguagem do texto é

mais complexa, [...] (capacidade (-))” (Lax/T8)

(76)“No ensino superior [...ps textos redigidos s&o_mais elaborados e

complexog..] (capacidade (-))” (Bov/T2)

(77) “[...] eu que vim do ensino médio la qnéo conheco José Saramagoao
conhecgo esses autores, pra mim é estranfecapacidade (-))” (Lov/T9)
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(78) “Quando entrei no curso de graduacgdo, realmerge instalou uma
“crise” ,(seguranca (-)) devido a palavras utilizadas netdeacadémico, muitas
delas que fazem parte do préprio discurso de cdéac@, a compreensao de
alguns textos € complicaddcapacidade (-)) necessitando a pratica constalate

leitura e busca de significados, [...].” (Hat/T1)

Para tentar amenizar esg$a)capacidade os colaboradores fazem uso de
mecanismos de forca na gradacao, situados enpel@s positivo e negativo da escala

gradativa, conforme os utilizados nos exemplos €7@¥):

(+) A leitura é muito
pouco (meio) | dificil.

() O texto é um pougquinho

O julgamento de su@n)capacidadede ler e escrever pode ser identificado nos
exemplos éu senti dificuldade em muitas coisas|...]Jeu meadepcom a leitura
pouquinho mais dificil’(73), ‘que a gente tem que ter uma ba@#), Pra ler eu tenho
a mesma dificuldade quando a linguagem do textaié complexa{75), ‘ndo conheco
esses autores, pra mim € estranfi¥) e realmente se instalou uma “crise”, devido a
palavras utilizadas no texto académii¢@8). Nesses exemplos, o desconhecimento do
vocabulario também se mostra como um dos elemeatosadores da ‘dificuldade’ de

ler, conforme revelam os exemplos (75), (73), (78).

J& no exemplo (76), percebemos o0 uso de estrali@gizistica apoiada em
intensificadores para acentuar a complexidade destes de letramento dos quais
participam da educacdo superior, como se quisegsstiiicar a dificuldade em
desenvolver as atividades propostas. A escala al#gagiio entre os polos negativo e

positivo, neste caso, é semelhante a anteriorpomef podemos ver a seguir:

(+) mais
O texto é meio elaborado.
) pouco
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Nos exemplog70) a (78), acima, essas diferencas sdo percebidas eaw
aprendi [...]Ja fazer um projeto de pesquisa [.tdsenha também]...]’ (70), ‘dificuldade
em ler e escrever’ (72), ‘dificuldade em ler tertais dificil que os do segundo grau’
(73), ‘os textos que os professores passam sao aifégeis’ (74), ‘dificuldade em ler
quando a linguagem do texto € mais complexa’ (lEs)textos redigidos de forma mais
complexa e elaborada’ (76), ‘ler as palavras dogtde académicos, que necessita
busca constante de palavras que nao sabe’ (7Rpsses trechos, os estudantes se
revelam, muitas vezeéin)segurose (in)capacitadosde ler textos ‘mais complexos’ e
de redigir géneros textuais que fazem parte daaata graduacéo, como, por exemplo,
projeto de pesquisa e resenha. Diferentemente dasamidentitarias encontradas no
periodo da educacgéo basica — ‘capacitado’ e ‘bamoal-, na educacéo superior elas se

mostram fragilizadas para os mesmos estudantes.

Para amenizar essa dificuldade na leitura de tedép®is de ingressarem na
educacao superior, revelada nos exemplos (70) Ja ¢88colaboradores da pesquisa
reivindicam discursivamente a continuidade da mateatitaria ‘bom aluno’ por meio
dos recursos linguisticos mostrados anteriorment®@a-certa dificuldade, uma espécie
de dificuldade, alguma dificuldadé®o compararmos qulgamentoque fazem de si
mesmos na fase anterior — educacédo basica — eseafaal — educacédo superior —,
compreendemos a necessidade de negociar a coatleudkssa marca identitaria em
razdo das dificuldades encontradas para ler tegtosoutro contexto académico.
Conforme Hall (2008) e Woodward (2008), o procedsa@onstrucdo das identidades é
continuo, construido a partir da diferenca, a pald facilidade ou dificuldade em
realizar algo a que se atribui valor. Neste caslifeaenca € construida pela delimitacéo
das etapas escolares e pelas facilidades e dddetdencontradas em desenvolver as

atividades propostas nesses contextos distintos.

Independentemente dim)segurancae da(in)capacidadereveladas no discurso
dos colaboradores da pesquisa, eles se mostranja@ogacom as praticas sociais
académicas, apesar de se revelarem ndo tdo prepapata participar delas.
Fundamentada na categoriangajamento do sistema deavaliatividade mais

194



especificamente na subcategoei@retenimentoa negociagcdo das marcas identitarias
também é construida por meio da modalizacao, cmefeera visto nos exemplos (79) a
(83), abaixo. Segundo Martin e White (2005), o giosiamento dialdégico € uma
maneira de o produtor do texto comprometer-se congue expressa. Esse
comprometimento € revelado, no discurso nos esteslapor meio de auxiliares
modais, indicados nos exemplos abaixo pelo negrgablinhado, como, por exemplo,
ter que (79), (80), (81) e (83por meio de verbo de significacdo plena, coma, po

exemplo,acreditar (83) e por meio do substantiwpinido (82)

(79) “[...]Diferente, assim, vamos supor, no semestrssaao a gente leu um
livro do Michel Foucault,eu tive que ler o livro duas vezes pra mim poder
entender ele (entretenimento (modulagcéo/obrigacéo)) porqueimpira vez que
eu li é diferente da leitura que a gente vé nebgess normais do ensino médio,
[...]" (Hax/T10)

(80) “Mas ai se vocé tem uma dificuldadam ler e escrever, vocé tem que ler

mais, né (entretenimento (modulacao/obrigacdo)). E afévpede ajuda pros

professores, mas no primeiro semestre eu tinhaandidivida, [...]” (Hov/T8)

(81) “Tem muito texto que os professores passam que rsém dificeis

(inseguranca), que a gentdem que ter uma base(entretenimento

(modulacéo/obrigacéo)). Um dos professores passoseminario que era sobre

uma matéria que a gente nunca tinha visto, ent§io{Bip/T11)

(82) “Minha forma de entender, de estudar as matéridgigcando, eu estudo
como se seu tivesse falando com outro personagerneyve, assimde maneira
dindmica mesmo. Isso. Desse jeito eu enteAdora se eu fazer um resumo,

fichamento, pra mim, eu...,_na_minha opinido, € per de tempo pra

mim.(entretenimento (modaliza¢cdo/ amenizar))” (Lov/Y11

(83) “[...] mas eu acredito _gue seja maigentretenimento/ modalizacao

amenizar) por falta de tempo que eu nao estou téamato tempo como antes pra

acompanhar, pra ler, pra estar la escrevendo, pergqu sou o tipo de pessoa que
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eu ndo consigo sO ler e fixatem gue estd escrevenddentretenimento/

modulacado (obrigacéo)) fazendo esqueminha quedsen@o dé certo.” (Het/T8)

A analise desse recurso linguistico — modaliza¢g&sgundo Fairclough (2003),
pode mostrar o estilo dos autores e revelar cores &k posicionam em relacdo a
verdade (modalidades epistémicas) e as obrigacéegcessidades (modalidades
dednticas). Nos exemplos (79) a (81), encontramwm®, frequéncia, o uso do recurso
entretenimento — dialogicidade expansiva demonstrando que estdo abertos a
negociagdo. Essas estratégias negociadoras, comex@mplo,‘ter que” — exemplos
(79), (80), (81) e (83}, “na minha opiniad — exemplo (83) —, foram utilizadas para
modalizar o comprometimento dos estudantes com rmhemimento (modalidade
epistémica) e para modular o comprometimento cargacéo de fazer (modalidade
dedntica). A modalidade dedntica, segundo Nevedg)18itua-se no dominio do dever,
da obrigacdo e da permissao, isto €, da volicda erdem. A obrigacdo pode ser
classificada em obrigacdo moral interna — ditade @ensciéncia —, e obrigacao
material externa — ditada por imposicao de cir@mgas externas. Nos exemp(8§€),
(81), (82) e (84)p uso do auxiliar modal “tem que” mostra o compromento dos
estudantes com a necessidade que sentem de eBsglarecurso linguistico, entendido
como obrigacdo moral interna, € utilizado pelosidestites para negociarem marcas
identitarias como pessoas ‘responsaveis’ e ‘insass’ naquilo que estdo fazendo.
Além disso, confirma a analise anterior de que blastante’ € sinbnimo de ‘ser bom

aluno’, como se essa marca identitaria fosse ‘abigp’, inerente a profissdo de
estudante.

Na analise dos proximos textos, utlizo, mais umez,vo subsistema
engajamentoMJARTIN e WHITE, 2005, que compreende o posicionamento dialégico
dos interlocutores no discurso e pode ser ideatibcpor meio da monoglossia ou da
heteroglossia, conforme visto no capitulo 2 destbatho. Segundo Martin e White
(2005), oentretenimentcse refere aos enunciados em que a voz autoralaingn
namero de posicdes de interacdo possiveis de gainzidas junto ao interlocutor,
para mais ou para menos, deixando margem paraaliters dialégicas no discurso. A
voz autoral, neste caso, chama a atencdo do icuéolo para outras possibilidades
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propostas no contexto comunicativo a fim de que B8b perceba um ponto de vista
gue o autor deseja deixar encoberto. Esse prooesse quando o enunciador faz uso
de auxiliares modais (dever, poder, ter que) ou adguntos modais (talvez,
provavelmente, definitivamente), ou, ainda, debatas modais (é possivel, € parecido
com), de verbos que denotam processos mentaistjeueu acredito, estou convencido
de, eu duvido, eu suspeito). A esse respeito, MartiWWhite (2005) esclarecem que a
voz autoral entretém as alternativas dialogicasdAisegundo esses autores, trata-se de
dominio semantico tradicionalmente conhecido conwalaiidade epistémica, situada
no eixo da possibilidade, conforme encontramoseenacredito qug84), na minha

opiniao(83).

Para Neves (1996), a avaliacdo epistémica se eftuamcontinuumem que, a
partir de um limite preciso, o absolutamente cegaestende pelos limites indefinidos
de graus do possivel. Na primeira parte dos exen(@8) e (84), encontramos o
registro, conforme Neves (1996), de qualificacdistémica em relagdo a avaliacdo do
valor de verdade da proposicéao, isto é, o regdratenuacdo do enunciado realizado
pelos colaboradores da pesquisa, ou sej@cacerteza Para essa autora, além dos
efeitos semanticos acarretados pela escolha lexiealenunciados em primeira pessoa,
o0 enunciador, ao registarrdio-certezasitua seu enunciado no campo graduavel do
possivel e, com isso, acha espago para legitineapginido. Ao registar sua davida e
incerteza, ao invés de perder, ganha credibilidades, demonstra habilidade em usar
“astucia discursiva” para se beneficiar de crédiéohonestidade (NEVES, 1996, p.
183).

Essa realizagdo linguistica corrobora o entendinel®@ que os estudantes
constroem suas identidades negociando confiabdidaol cumprimento de regras.
Requerem a confiabilidade por meio do uso de égfia discursivas que Ihe atribuam
crédito de honestidade. Para Neves (1996), ao jogar a modalizacdo ligada ao
conhecimento (modalidade epistémica), o usuaritindma manifesta, no extremo da
certeza preciséo, e, no campo dao-certezaimprecisao. Com isso, ele encontra meios
para exprimir a evidéncia —cartezadesvinculada da opinido pessoal —, ou a aparéncia

— anédo-certezalesvinculada da opinidao pessoal.
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Essas marcas discursivas, jolgamentose o engajamento — entretenimento —
revelados no discurso dos colaboradores da pesauasiram que as identidades dos
estudantes sdo negociadas constantemente e gamediscursivamente por meio das
representacdes sociais, por meio das estratégedogicas presentes no discurso
(FAIRCLOUGH, [1992] 2008, 2003, [1995] 2010; VAN EBEMWEN, 1997, 2008;
THOMPSON, [1990] 2007). As marcas identitarias s&sim, construidas a partir da
diferenca entre ‘eu’ e o ‘outro’, entre o0 ‘antesb édepois’. Isso vai ao encontro das
teorias de Hall (2006, 2008), Woodward (2008) e&5(2008) e autores citados no
capitulo 1 deste trabalho, uma vez que as iderd&lado negociadas e construidas

discursivamente pela diferenca e pelas relacopsdier presentes nas praticas sociais.

No quadro 16, apresento uma sintesguttamentodas habilidades de leitura e
escrita na graduacédo e dngajamentalos estudantes com sua formacao, encontradas

nos exemplos (70) a (83):

Quadro 16 — Distribuicdo das ocorrénciasjulgamentodas habilidades de leitura e
escrita na graduacéo e dngajamentalos colaboradores da pesquisa com sua formagéao

profissional
Atitude Engajamento
Afeto Julgamento Expanséo
Seguranca Capacidade Entretenimento
— + - + Modulagéo Modalizacéo
1 0 9 0 4 2

Se compararmos os dados do quadro 15, pagina @89ps dados do quadro
16, acima, podemos perceber a diferencajulgamento que os colaboradores da
pesquisa fazem de suas habilidades de leitura rtaes@ educacdo basica 13
ocorréncias decapacidadeno polo positivo— com ojulgamentoque fazem dessas
mesmas habilidades na educacéo superi® eeorréncias decapacidadeno polo
negativo A diferenca de ocorréncia desses dois extremdeaindiscursivo confirma
que suas identidades sédo construidas pela diferemita as habilidades reveladas
nesses momentos distintos de sua trajetoria es@@faestudantes tentam diminuir a
diferenca dessa marca identitaria(ir)capacitado— por meio do uso de recursos

linguisticos, advérbios (sempre, muito, bastanbeicp) e pronomes indefinidos (uma,
198



certa), descritos anteriormente. Além disso, famemdoentretenimentocomo se pode
ver no quadro 16. A maior incidéncia dedulagaorevela a crengac{. nota 6) dos
estudantes sobre abrigacdoque eles tém de se mostrar ‘bom aluno’. Esse gpsoce
corrobora a reivindicacdo constante dessa marcuitélta em seu discurso. Na secao
seguinte, mostrarei as negociacfes das marcasitadiest nas préticas sociais de

letramento na educagé&o superior.

6.2 Praticas sociais de letramento e as negociacdesmarcas identitarias

As negocia¢gBes das marcas identitarias sdo peesla@mbém nas praticas
sociais presentes na relacdo dos estudantes cosoritaee a leitura — praticas de
letramento. Segundo Barton e Hamilton (1998), egsasicas de letramento sdo
praticas culturais, situadas socio-historicamemtecatidiano dos cidaddos. O uso das
habilidades de leitura e de escrita em situacOksitadas pelas diferentes estruturas
sociais é considerado pratica ideologica porque@mapeceensdo dos textos implica a
percepcao das relacdes que esses tém com o coetegtmsequentemente, com a
estrutura social e as ideologias presentes nesisgdes. Os significados que a escrita e
a leitura assumem para um grupo social, entdo,etaerrdinado tempo e espaco, estao
relacionados aos contextos e as instituicbes emetpseestao inseridas (KLEIMAN,
1995). Por serem praticas sociais, o uso da le¢uta producado escrita faz com que o
letramento tenha uma funcéo determinada em um @\8eial particular e, por isso,

seja considerado uma forma cultural de compartidrdamnde ideologias.

Para mostrar essa relacdo dialégica entre asgsa&ios eventos de letramento,
nas préoximas analises, apresento a triangulacde est dados obtidos naslatos
escritos nasentrevistas semiestruturadasas notas dgrupo focal a fim de confirmar
os valores dos colaboradores da pesquisa em redafgimacao recebida na educacéo
bésica, a participacédo no evento de letramentoipgrasso na educacao superior e suas

crencas ¢f. nota 6) em relacdo a aprendizagem das habiliddeldsitura e producao
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textual na escola. Conforme sera visto nas anatisgsintes, o foco de tensdo da
negociagdo das marcas identitarias ndo é encontsadeente na avaliacdo da
(in)capacidadee (in)segurancado estudante. O foco de tenséo volta-se, tambéma gpa
representacdo dos estudantes sobre o0 ensino da logtuguesa na escola, apoiado na
nomenclatura e a classificacdo das unidades liticags Segundo eles, como n&o
‘sabem gramatica’, ndo desenvolveram habilidadekeitiega e escrita na escola. Para
contextualizar esse foco de tenséo, inicio a anglsla fase em que os estudantes
participaram do processo seletivo para ingressamgnaaluacdo e, posteriormente,

apresento as analises das notas de camguougo focal

A (in)capacidades a(in)segurancaeveladas no discurso dos estudantes na fase
da educacdo superior aparece, também, duranteeadfagarticipacdo do processo
seletivo (vestibular) para ingresso na graduacamfdme sera visto a seguir, a

construcdo discursiva, nesta fase, também temneradé@ avaliacdo negativa.

Para analisar como 0s estudantes se avaliavam egrassos do ensino médio,
no periodo de selecdo para ingressar na graduagé@amento-me, mais uma vez, nos
subsistemastitude e engajamenta(cf. capitulo 2). E possivel perceber a marcacao
negativa no discurso dos colaboradores da pesgessa fase de sua trajetoria escolar,
conforme mostram os exemplos (84) a (90), abaibesshis exemplos, aitude dos
estudantes € caracterizada pelas marcaxfealo, realizado, mais frequentemente, pela
categoriaseguranca,e pelojulgamento,revelado nesses trechos, de maneira mais
recorrente, pelaapacidade. Nos trechos abaixo, esses recursos estdo assisglad
sublinhado e, para facilitar a analise, os polastipo e negativo estdo indicados pelos

sinais (-) e (+), conforme segue:

(84) “Nao. Nao me sentia preparado (seguranca (-)/cagade(-)). Porque eu

acho que o contetudo que eles passavam pra gentala pra estudar pro
vestibular, tipo, se vocé for fazer um vestibularWhB, eu sabia que né&o tava

muito preparado pro vestibular da UnB, (seguranga ¢apacidade (-)) [...] _eu

tinha que estudar bem mais (seguranca(-)/ capa&d@l) pra saber que tem

mais coisa, que o nivel do vestibular ta mais dticque o ensino médio ensina.”
(Hax/T6)
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(85) “Estudei a maior parte da minha vida em escola l@a) mas também
estudei em escola privada. Poxa, quando eu fizertei pela UnB, (capacidade

(+)) eu estudei um ano pra passar na UnB. (seguaaft€)) Nao passei.

(capacidade (-)) Na verdade, foi no terceiro an@ @u fiz cursinho, ai eu fiquei

muito decepcionada, assim, sabe? Porque, p0, tinte esforcado tanto

(capacidade (+)), acho que... Ai, eu me decepciofs@guranca (-)) [...]”
(Het/T6)

(86) “Nao. Nao estava pronto. (capacidade (-)). Portodo ensino defaso que

foi, né. [...] O ensino basico ndo d4& nenhuma hasevocé fazer um vestibular,

(capacidade (-)/ inseguranca (-)) assim, em relaggidJnB, por exemplo.”
(Hip/T6)

(87) “Olha, ndo me sentia (preparado). (capacidade ({)jfov/T6)

(88) *“Vestibular... Eu entrei aqui no segundo ano enenca tinha estudado no
Brasil, ai foi dificil porque tinha_muita coisa dertugués que eu ndo sabia,

(seguranca (-), capacidade (-)) Geografia e Historeu também ndo sabia,

(capacidade (-)) ai eu tive que aprender. Ai foiare®mplicado, (seguranca (-))

mas eu ndo achei assim téo dificil. (capacidadg Bt) achei que foi mais 0 meu

nervosismo que atrapalhou na hora. (seguranca (Et/T6)

(89) “No duro, no duro? N&o. (capacidade (-)) Eu faleisan “Bom, vou fazer,

né? Nao custa nada.”. Mas eu, no duro, no duro,caghe eu nem passei nhessa

prova aqui. To6 sendo sincera, (capacidade (-)) petcassim, a prova era muito

dificil, eu achei a prova muito dificil [...]” (LéT6)

(90) “[...] Sinceramente, ndo, tanto é que eu nuncadenima prova da UnB

exatamente pela bagagem,|...], (seguranca (-)/ cajzde (-))” (Lip/T6)

Para auxiliar a interpretacdo qualitativa dos damjm®sentados nos exemplos
(84) a (90), esbocei 0 quadro abaixo para sintetizesultado das subcategorias mais
encontradas na analise dos discursos que mostram og estudantes se avaliam

guando do processo seletivo para ingresso na eftusagerior.
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Quadro 17 — Distribuicdo de ocorréncia ditude em
relacdo a preparacao para o vestibular

Atitude
Afeto Julgamento
Estima social
Seguranga Capacidade
+ - + -
9 2 13

O quadro 17 mostra a incidéncia das subcategomasutbsistemaatitude
realizadas no discurso dos estudantes, quandpeheos a respeito de sua preparacao
para participar do evento de letramento ‘vestibulaodemos ver, nesse quadro, a
incidéncia de avaliacbes negativas quanseguranca9) e quanto &apacidadepara
participar desse evento de letramento (13). Eesedtados mostram que os estudantes
sentiam-seif)segurose (in)capacitadosde participar desse evento de letramento. O
sentimento de inseguranca, em decorréncia da fé@magebida na rede de ensino em
que estudaram, é alto, conforme vemos nos exempasivel do vestibular ta mais
alto do que o ensino médio ensina’ (84), ‘Por cotdaensino defaso que foie.” (86),
‘nunca tentei uma prova da UnB exatamente pela page (90) Esses dados
corroboram a analise feita no capitulo 5, a respa#t representacdo dos estudantes
sobre a qualidade da educacéo basica brasileiracafa pela rede publica. A anélise
dessa representacdo mostrou que eles evocam &s digayadas constantemente na
midia para endossar o discurso sobre seu fracasssien, negociar suas identidades.
Quanto acapacidaderevelada no discurso dos colaboradores da pescglss se
avaliam (in)capacitados para participar do processo seletivo, principakl@medas
instituicbes publicas — exemplos (84), (85), (86(88). Alguns, inclusive, ainda se
mostram surpresos por ter passado no processaveetkst instituicdo pesquisada,

conforme mostra o exemplo (89).

Para Martin e White (2005), mlgamentoé uma categoria semantica que o
falante/escritor utiliza para demonstrar, por nagoepitetos e atributos, as avaliacdes
sobre moralidade, legalidade, capacidade e noratdidem relacdo a cultura e as

crencas individuais. Essas crencat (ota 6), muitas vezes, estdo relacionadas a

202



guestbes ideoldgicas e, no caso do discurso dessgdantes, elas estdo inseridas no
contexto de cultura brasileira relacionado a qaalédda educagdo bésica, a crenca
encontrada no senso comum, gerando ndo so (ingse@UMOS estudantes, como

também o sentimento de (in)capacidade.

Ao fazer a triangulagédo desses dados com as netasrdpo dayrupo focal
realizado com os colaboradores da pesquisa, v@ese fpco da sua (in)seguranca e da
sua (in)capacidade estd fundamentado em outragasreencontradas no contexto
sociocultural brasileiro, conforme serd mostradgeguir. Uma dessas crencab (ota
6) esta relacionada a concepcdo de lingua comoistems estavel e imutavel de
signos, levando a crer que o ensino de lingua goesa confunde-se com o ensino
descontextualizado da gramatica, sem o qual o ichalivndo poderia adquirir bom
desempenho discursivo. Segundo Neves (2010, p, 28@matica’ € a uma entidade
que, no senso comum, estd de longa data estigaatizal...] esse estigma nédo é
gratuito, tem fontes muito evidentes, por exempkato de que a sua centracdo esta,
especialmente, numa analise metalinguistica enper si irrefletida e mecéanica” . Em
sua pesquisa sobre o ensino de lingua portuguesaduzacao basica, essa autora
verificou que 76% do conteldo ministrado nas aulaslingua portuguesa eram
voltados para o ensino descontextualizado de dakspalavras e sintaxe; que 70% dos
exercicios propostos pelos professores pesquisaii@asam-se para o reconhecimento
e classificacdo das classes de palavras e daseiisgiiaticas. O ensino voltado para a
analise metalinguistica tem sido muito criticada peves e autores como, por
exemplo, Geraldi (2002), Possenti (1996, 2002) gnBa(2002), entre outros, que
sugerem um ensino pautado no uso da lingua confeem&ontexto de uso. Os atuais
documentos orientadores do ensino de lingua patagno Brasil estdo voltados para
as intencdes comunicativas, como parte das cordicie producdo textual. Os
Parametros Curriculares Nacionais prop6em uma \d@babada a proposta bakhtiniana
de géneros discursivos, caracterizada pelo ensinmodteddo tematico, da construcao
composicional e do estilo dos textos. Os resultadimspesquisa de Neves (2010)
mostram que o0 ensino de lingua portuguesa na esstdgautado na classificacdo das
classes de palavras e das fungdes sintaticas, sgpral ® individuo ndo desenvolveria
habilidades de leitura e escrita. Este entendimemfoivocado esta presente nos
resultados das analises das notas tomadgsupo focaj isto é, para os colaboradores
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da pesquisa, suas dificuldades de ler e escreg@figam-se por ndo conhecerem a
‘gramatica’.

Antes de mostrar as marcas identitarias negociadaatividade realizada no
grupo foca) cabe lembrar, conforme o capitulo 2 deste trabajbe o discurso € uma
pratica social e, por isso, implica uma relagddddiaa entre o discurso de um evento
discursivo especifico e a(s) situacdo(bes), agsituicdo(des) e a(s) estruturas social(is)
em que esse evengsta inserido. Essa relacéo dialdgica permite-angpoeender como
o discurso € socialmente constituido para mantegpeoduzir posi¢cdes sociais, da
mesma forma que contribui para transforma-las. 0ulso é socialmente influenciado
pelas questbes relacionadas ao poder, e seussetitddgicos produzem e reproduzem
essas relacdes desiguais de poder entre classats soajoritarias e minoritarias por
meio da representacdo discursiva que as pessoagagmoisas (FAIRCLOUGH e
WODAK (1997); FAICLOUGH, [1992] 2008; FAIRCLOUGH,0®3; CHOULIARAKI
e FAIRCLOUGH, 1999).

Essa retomada € importante para a compreensamalasea que seguem, a fim
de percebermos as relacdes de poder imbricadascwsb dos estudantes quanto a sua
formacgao escolar. Nos dados geradosmtaevista semiestruturadanorelato escritq
conforme as andlises apresentadas até o momentestodantes avaliam-se como
seguros, ou nao, e capacitados, ou ndo, de partidgs atividades propostas pelos
professores na graduacdo. Isso parece uma co@dimadég compararmos com a
avaliacdo que fazem de si mesmos quando estavaedutacdo basica. Até serem
desafiados a participar do evento de letramentstituglar’, a formagéo recebida na
educacdo bésica parecia gerar seguranca e semtindentcapacidade, conforme
mostram os exemplos (91), (92) e (93), abaixo, em @ atitude € destacada pelo

sublinhado e os polos positivo e negativo séo autbes pelos sinais (-) e (+):

(91) “[...] na sétima serie teve um concurso interno cégio que nds fizemos
[...]a nossa escola ganhou e foi escolhido doisfggsores, dois alunos e um
diretor pra ir uma semana pra ir uma semana (ng,qual eu fui escolhido, né?
Eu fui escolhido, né, como um dos melhores alumaselhor aluno, (seguranca
(+)/capacidade (+)).” (Hip/T7)
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(92)“Ai eu sempre gostei muito de ler e na terceiraiesau tive (...) teve um
concurso. Sempre teve esses concursos na escdieapuale redacao, ai teve um
perto da Escola Parque, na escola classe 114, andestudei. Eu fiquei em

primeiro lugar no concurso de producao textual (semca (+)/capacidade (+))

e ai, o orgulho dos meus pais. Eu ja comecava eeesc muito, colocava em

pratica a minha escrita, sempre gostei muito dg.ldf (Lax/T7)

(93)“Que eu conseguia, assim... “Ah tenho dificuldadéssa”, era nas

disciplinas exatas, matematica, quimica, fisichetéal, agora,_nas humanas eu

me achava uma maravilha (seguranca (+)/capacidagg”(Let/T7)

Esses exemplos revelam que, na educacédo basicalab®radores da pesquisa
se ‘achavam bons, uma maravilha’, corroborandmabsas apresentadas no quadro 15
(p. 190). Ja na fase posterior ao término do ensiddio, quando tiveram que realizar o
vestibular, conforme mostrado no quadro 17 (p. 288)marcas no discurso revelam
que o ensino recebido na educacdo basica ja naooskava tdo bom. Os prémios
recebidos nos concursos dos quais participarammaé® os qualificam como ‘bons’ e
nao Ihes trazem mais a seguranca e a capacidahtase

Em raz&o dessa aparente contradicdo de ‘ser bomdeterminado contexto
sécio-historico e ‘ndo ser bom’ em outros, busquoai,atividade realizada mgrupo
focal, pistas para compreender como se avaliavam emventcede letramento. Para
tanto, fiz a triangulacdo dos dados gerados pedssdiferentes instrumentos utilizados
na pesquisarelato escritg entrevista semiestruturada grupo focal O objetivo da
triangulacéo foi dar maior confiabilidade as arediglocorpus e contribuir para a
identificacdo de possiveis contradicbes (FLICK, 90percebidas no discurso dos
estudantes. Essa metodologia possibilitou cruzadamos obtidos de maneira a: 1)
cotejar os dados sobre as habilidades de leitasarita, antes e depois de os estudantes
ingressarem na graduacéo, com os dados das hdbgide leitura e da compreenséao de
texto observados ngrupo focaj 2) comparar as avaliacdes reveladas no discuaso d
entrevista semiestruturadadorelato escritocom as avaligdes surgidas grupo focal

no que se refere a capacidade de ler e compretndes; 3) observar se as possiveis
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dificuldades, reveladas no discurso dos estudapégsg, ler textos se confirmavam, ou
nao, na atividade realizada gaupo focal

Essa triangulacdo possibilitou compreender comsu@@stos se posicionam nas
praticas sociais, conforme entendem Chouliarakaiecleugh (1999), isto é, como o
momento discursivo pode revelar a articulacdo d@®s momentos que envolvem uma
pratica social. Nesse sentido, o evento de letrtonezalizado com os alunos foi
organizado de maneira a reproduzir um instrumemrtawhliacdo semelhante ao do
processo seletivo para ingressar na educacao sup@rganizei a atividade com sete
itens avaliativos retirados do caderno de Linguag€&€ubdigos e Suas Tecnologias, do
Enem realizado em 2010. Os itens avaliativos fosatacionados pelos textos de suas
situacbes estimulo, de forma a contemplar génerssurdivos (ou parte deles)

diversificados.

O uso desses itens possibilitou observar como toslases se mostram diante
de préticas de letramento semelhantes & do vesmtibolesmo que em momento
posterior a seu ingresso na universidade. Ideaéfiono discurso dos colaboradores da
pesquisa, nesse evento, representacdes ideol&gioces o ensino de lingua portuguesa.
Além disso, foram observadas dificuldades na coema@o de parte do vocabulario dos
géneros textuais presentes nos itens avaliativo€mam, utilizados no evento de
letramento, e dificuldades em compreender o efdiosentido de conectivos e

conjuncdes presentes nos textos, conforme senastecao seguinte.

206



6.3 As Habilidades de leitura e compreenséo de texe a negociacao das
identidades

A atividade de letramento dgrupo focalocorreu quando os colaboradores da
pesquisa se encontravam no terceiro semestre decsesos. No dia da atividade,
somente sete, dos doze estudantes iniciais, esianem®ntes. Depois de se organizarem
em circulo, os estudantes resolveram um item dialigor vez. Apés a resolucao de
cada item em separado, foi perguntado a eles pprgavam que tinham acertado a
resposta. Para fundamentar as analises que segtiézo, os dados de apenas trés dos
sete itens utilizados mgrupo focal em razao de serem 0s mais controversos no debate.
No apéndice VI deste estudo, texto 13, encontramsseotas da atividade do grupo
focal, que compuseramamrpusda pesquisa. Para facilitar a localizacado das fades
colaboradores da pesquisa relacionadas as respestasla item avaliativo, o texto que
compde acorpus,referente a essa atividade, foi subdividido emtdes3 A, 13 B, 13
C, 13 D e 13 E. A identificacdo dos colaboradomepesquisa nos trechos abaixo traz a
citacdo do texto — T13A, T13B, T13C — de formaentdicarmos o item a que a analise

se refere.

Ao longo da atividade dgrupo focal foi possivel perceber que os estudantes
conseguiram compreender, de maneira geral, adaddi e as condi¢cdes de circulagao
de todos os géneros textuais que serviram de basituatdo estimulo dos itens
avaliativos do Enem 2010. Transcrevo, a seguirdifisuldades reveladas pelos
colaboradores da pesquisa nas atividades deset@®sInogrupo focale, mais uma vez,

faco uso do subsistenaéitudepara analisar os dados.

Um dos itens avaliativos utilizado no evento deal®ento realizado com os
estudantes trazia uma adaptacao de fragmento detign de opinido da revista Veja,

de fevereiro de 2005, sobre a heranca culturat@asicao, conforme segue:
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A Heranca Cultural da Inquisicao

A Inquisicdo gerou uma série de comportamentos homalefensivos na
populacdo da época, especialmente por ter perdunad&spanha e em
Portugal durante quase 300 anos, ou no minimo eupracdes. Embora a
Inquisicdo tenha terminado ha mais de um sécypeygunta que fiz a varios
socidlogos, historiadores e psicélogos era se algi@sses comportamentos
culturais ndo poderiam ter-se perpetuado entreM@snaioria, as respostas
foram negativas, ou seja, embora alterasse sendal@vcomportamento da
época, nenhum comportamento permanece tanto teegmsd sem reforgo
ou estimulo continuado. N&o sou psicélogo nem s&mgidpara discordar,
mas tenho a impressdo de que existem alguns canpamtos estranhos na
sociedade brasileira, e que fazem sentido se wo@msiderar resquicios da
era da Inquisicéo. [...]
KANITZ, S. A Heranca Cultural da Inquisicao. In:\R&ta Veja.
Ano 38, no 5, 2 fev. 2005 (fragmento).
Considerando-se 0 posicionamento do autor do fratpna respeito de
comportamentos humanos, o texto

A) enfatiza a heranca da Inquisicdo em comportamserilturais observados
em Portugal e na Espanha.
B) contesta sociologos, psicélogos e historiade@we a manutengdo de
comportamentos gerados pela Inquisi¢éo.
C) contrapde argumentos de historiadores e sodslog respeito de
comportamentos culturais inquisidores.
D) relativiza comportamentos originados na Inqéigige observados na
sociedade brasileira.
E) questiona a existéncia de comportamentos cigtrasileiros marcados
pela heranca da Inquisicao.

(BRASIL, ENEM 2010)

Ao fazer a reflexdo sobre o comportamento dos iddos na sociedade, o autor
do texto defende que alguns comportamentos cudtudai era da inquisicdo se
perpetuam até hoje na sociedade brasileira. Pardafoentar sua tese, apresenta
discordancias do posicionamento de sociologosprasiores e psicélogos, para quem
nenhum comportamento permanece por tanto tempasdepsociedade, sem que tenha
algum estimulo. No texto, o autor se refere ao astamento das pessoas, gerado pela
Inquisigao.

Uma das dificuldades reveladas pelos colaboradiaegesquisa em relacdo a
compreensao do texto da situacdo estimulo desteat@liativo estava relacionada ao
desconhecimento de parte do vocabulario do tegtsalternativas de resposta ao item.
Quando se depararam com essa dificuldade, diziaragpondido o item por ‘intuicao’,
ou por ‘eliminacdo’. A dificuldade com o Iéxico mder percebida nos exemplos
abaixo, demonstrada ped#ditude de (in)segurancae (in)capacidade,indicadas pelo

negrito. Os advérbios de intensidade sdo idendifisapelo duplo sublinhado e as
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palavras cujos significados eram desconhecidoso edé&tacados com sublinhado

simples:

(94) “[...] Aqui na (c,) eu fiquei na duvida.. (seguranca (-)) “contrapde”...; aqui
na (d), também, “relativiza”...,figuei na davida (seguranca (-)) e acabei
marcando a (e)Eu fiquei na davida em relacdo ao significad¢seguranca (-))”
(Lov/T13D)

(95) “Entéo, eu fiquei superem duvida(seguranga (-)) entre a (d) e a (e), e eu
acabei marcando a (e). [..Eu fiquei muito em duvida sobre o que significaria
relativiza(seguranca (-)/capacidade (-)) nesse contexta [.(Het/T13D)

(96)“Eu fiquei em duavida (seguranca (-)) e escolhi g fmwbrque [...] esse
“relativiza” que eu ndo sei (seguranca (-)/capacitia (-)), mas eu acabei
escolhendo a (d).”(Let/T13D)

(97)“Precisa ter conhecimento das palavras “relativizeontrapbe e contesta”
(seguranca (-)). (Hax/T13D)

Os colaboradores da pesquisa desconheciam confmiato significado das
palavras relativiza (94), (95), (96) e (97),contrapde (94) e (97), e contesta (97).
Esse desconhecimento resultou é€ém)segurancae (in)capacidade de realizar a
atividade proposta. No exemplo (95), ao escolhateanativa (e), o estudante entende
que o autor questiona outros autores, demonstrando nao ter compreenalitiexto.
Por essas razodes, 0s colaboradores da pesquiseong@guiram compreender que o
autor do texto ‘contesta’ o ponto de vista de @utespecialistas, citados pelo autor,
sobre a manutencdo de comportamentos gerados rpglésicdo. Essa oposicao —
contestacdo — é encontrada no ultimo paragrafoegim:t “N&o sou psicélogo nem
sociblogo para discordar, mas tenho a Iimpressdo qde existem alguns
comportamentos estranhos na sociedade brasileigaeefazem sentido se vocé os
considerar resquicios da era da Inquisi¢do.” A pgéd de sentido dessa contestacéo se
da, mais localmente, por meio do uso do verbo &lgar’ e da conjuncdo ‘mas’. Como

os colaboradores da pesquisa ndo compreenderamopssgao, Ndo conseguiram
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entender a contestacdo do autor, levando-os ais@dena escolha da alternativa de

resposta correta ao item.

Esse fato possibilita perceber que uma das difslds demonstradas pelos
colaboradores da pesquisa, em relacdo a compregasértos, conforme mostrado nas
secles 6.1 e 6.2, estd relacionada & ndo compoedonskxico, conforme mostra o
exemplo (79) & compreensdo de alguns textos € complicada, ritoeds a pratica
constante da leitura e busca de significados,’[.dp secad.1. Esse dado contribui
para compreender as dificuldades vivenciadas naaeao das atividades propostas
durante a graduacdo, conforme mostrado anterioenedt uso de advérbios de
intensidade no exemplo (95) mostra estratégia delagéo deisolamento do

subsistemédorca, revelando aumento da intensidade da atitudesggyuranca.

Nessa atividade realizada goupo foca) todavia, diferentemente de quando se
compararam a seus colegas de turma, os estudamezsam mais descontraidos e néo
se mostraram preocupados em demonstrar suas dddrd. Possivelmente, essa
desinibicdo se deu em razdo de todos os presemtasndtrarem ter dificuldades
semelhantes, o que fez com que nao se retraissaggotiacdo das marcas identitarias,
neste caso, foi construida pela comparacdo doceni um ‘outro’ que compde o
mesmo grupo e, por esse motivo, ndo utilizaramrsesudiscursivos dellgamentodo
colega. Por essa razdo, nao foi identificada, nasmplos (94) a (97), nenhuma
referéncia comparativa aos demais colegas preseatesividade. Esse fato contribui
com o entendimento de Fairclough (2003) sobre psesentacbes de aspectos do
mundo que podem contribuir para o estabelecimemioutencdo ou mudanca de poder
nas relacdes sociais. Ngrupo foca] como o0s estudantes pareciam estar na mesma
condicdo que os demais presentes na atividadefon@bservada nenhuma avaliacao

negativa ou descaracterizacdo dos demais colegas.

Em outro item avaliativo, escolhido para o eventogdupo focal, a situagcao
estimulo trazia um texto adaptado de uma noticiaulagla em um blog esportivo,

conforme segue.
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O Flamengo comecou a partida no atagueejuanto o Botafogo procurava
fazer uma forte marcagdo no meio campo e tentgafaantos para Victor
Simdes, isolado entre os zagueiros rubro-nedyi@smo com mais posse de
bola, o time dirigido por Cuca tinha grande difdade de chegar a area
alvinegrapor causa dobloqueio montado pelo Botafogo na frente da sua
area. No entantg na primeira chance rubro-negra, saiu o gbhos
cruzamento da direita de Ibson, a zaga alvinedratee a bola de cabeca
para o meio da area. Kléberson apareceu na jogadbezeou por cima do
goleiro Renan. Ronaldo Angelim apareceu nas caktadefesa e empurrou
para o fundo da rede quase que em cima da linamdfigo 1 a O.

Disponivel em: http://momentodofutebol.blogspot.com

O texto, que narra uma parte do jogo final do Camp® Carioca de
futebol, realizado em 2009, contém varios conestisendo que

A) ap0Osé conectivo de causa, ja que apresenta o motieziga alvinegra
ter rebatido a bola de cabeca.
B) enquanto tem um significado alternativo, porque conecta dopgdes
possiveis para serem aplicadas no jogo.
C) no entantotem significado de tempo porque ordena os fatosrehdos
no jogo em ordem cronolégica de ocorréncia.
D) mesmotraz ideia de concessédo, ja que “com mais posskbotie ter
dificuldade néo é algo naturalmente esperado.”.
E) por causa deindica consequéncia, porque as tentativas de atdque
Flamengo motivaram o Botafogo a fazer um bloqueio.

(BRASIL, ENEM 2010

O comando do item avaliativo solicitava ao estuelagsinalar a resposta que
indicasse o sentido dos conectivos destacados gntoneo texto. Para responder a
esse item avaliativo, o interlocutor tinha que coeepder a relacdo de concessao
estabelecida pela oracdo subordinada adverblasfno com mais posse de bolas
demais alternativas de resposta traziam a relag&®eutido de causa, consequéncia e
tempo das outras conjuncbes destacadas no textsitwkcdo estimulo. Entre as
habilidades leitoras avaliadas nestem estd a identificacddos elementos que
concorrem para a progressao tematica e para aizagan e estruturacédo do texto, ndo
sendo necessario conhecimento gramatical espepéieosua resolu¢do. Mais uma vez,
a producéo de sentido nao foi realizada como prevtam e nenhum dos estudantes

conseguiu acertar a resposta.

Para os colaboradores da pesquisa, a ndo resalog@iem esta relacionada ao
fato de desconhecerem as regras gramaticais. Amsguestionados por que achavam
que tinham acertado a resposta ao item, todos mdspm em unissono que erraram
porque ‘desconhecem a gramatica’ (T13 E). Algunsmemifestaram dizendo ter
respondido pela ‘intuicdo’ e pela ‘logica’, isto gglo ‘chute’. A maior dificuldade
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revelada no discurso dos estudantes, neste monfientom a producao de sentido dos
conectivos no texto. Para alguremquanto,por exemplo, tem valor seméantico de
alternancia, conforme exemplo abaixo, que re\eigsegurancapara responder a

atividade, indicada pelo sublinhado:

(98) “Se eu tiver a frase “enquanto a professora entregarabalhos, eu faco a

prova” nao é alternativo?” (seguranca (-))(Bip/TH

Um dos colaboradores ficou em duvida sobre o sertal conectivo ‘apds’, no
texto, conforme mostram &én)capacidadee a (in)segurancado trecho abaixo,

indicadas pelo sublinhado:

(99) “Eu marquei a (e), porque na realidade, assim.uagdo ele fala quedpos

€ conectivo de causa”, eu ndo consigo vé isso.a@dpde (-)) Nao parece que é

um conectivo de causa, parece professora? (segar@ji (Bax/T13 E)

Alguns disseram, ainda, ter ficado na duvida emoleec uma das alternativas de
resposta, mostrand@n)seguranca indicada pelo sublinhado, entre duas alternativas

conforme mostram os exemplos abaixo:

(100) “Eu figuei em davida entre a (a) e a (b), tambéseglranca(-))” (Let/T13
E)

(101) “Eu fiquei em duvida entre a (e) e a (d) (seguraf@# (Hax T13 E)

(102) “Eu _fiquei entre a (b) e a (e). (seguranca (-)) Ramim ambas estao
corretas” (Bax T13 E)

Esses exemplos revelam que os estudantes ndo aoasegdentificar o sentido
de concesséao realizado pela oracéo subordinadabaalv®&esmocom mais posse de

bola, o time dirigido por Cuca tinha grande difidalde de chegar a area alvinegrao
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texto da situagéo estimulo deste item avaliativaisMima vez, os dados revelam a
(in)segurancalos estudantes em relagéo a producédo de sentidoigjancdes no texto.
Essas dificuldades demonstradas pelos colaboradaregsquisa confirmam os dados
encontrados por Maténcio (2006), no que se refemregresentacdes da lingua(gem) e
seu uso. Os estudantes demonstram trazer conggeseatacoes do senso comum
sobre o uso da lingua(gem), sobre o conhecimentegias gramaticais e sua relacéo
com o desenvolvimento de habilidades de leituraaita, conforme Neves (2010).
Segundo Maténcio (2005), esse conflito gera insemar e fragilidade, uma vez que a
relacdo com a palavra escrita € muito distanteddalizada pelo senso comum e pela
prépria escola, fazendo com que os alunos sejamls@nte tachados como aqueles
que nao sabem ler, falar ou escrever. Nesse corgektal, a linguagem parece moldar
valores sociais, sistemas de conhecimento e cremgaseja, identidades sociais,
conforme nos alerta Fairclough ([1992] 2008). Peeogos, no discurso dos estudantes,
a ideologia do senso comum sobre o0 ensino de lipgiaguesa, isto é, o entendimento
de que a escola deve privilegiar o ensino de teriogias, da classificacdo das funcbes

sintaticas dos sintagmas nominais na oracao eanfinglia em uso.

Outro item, objeto de analise na atividade reafizaglgrupo focal trazia, em seu
contexto de estimulo, um trecho da obhegos de familiade Clarice de Lispector,

conforme segue:

213



Os filhos de Ana eram bons, uma coisa verdadesangarenta. Cresciam,
tomavam banho, exigiam para si, malcriados, instardada vez mais
completos. A cozinha era enfim espacosa, o foggaieado dava estouros.
O calor era forte no apartamento que estavam aosopgpagandovias o
vento batendo nas cortinas que ela mesma cortanhrd@a-lhe que se
quisesse podia parar e enxugar a testa, olhandbrm torizonte. Como um
lavrador. Ela plantara as sementes que tinha na md&ooutrasinas essas
apenas.

LISPECTOR, C. Lagos de familia. Rio de Janeiro:d®pd998.

A autora emprega por duas vezes o conectigs no fragmento apresentado.
Observando aspectos da organizacdo, estruturagAmoc®nalidade dos
elementos que articulam o texto, o conecthas

A) expressa 0 mesmo contelido nas duas situacfgaesaparece no texto.
B) quebra a fluidez do texto e prejudica a coms@ense usado no inicio da
frase.
C) ocupa posicao fixa, sendo inadequado seu uaberdura da frase.
D) contém uma ideia de sequéncia temporal queiditaca conclusdo do
leitor.
E) assume fung¢8es discursivas distintas nosadoitextos de uso.

(BRASIL, ENEM, 2010)

Neste item, é solicitado que o respondente distogaliferentes sentidos do
conectivo ‘mas’ no texto. No caso, 0 primeiro tgalor de oposicdo e o segundo
destaca o objeto ao qual se refere. Quando pedpsf@or que achavam que tinham
acertado a resposta, os estudantes demonstrarasalmgtoa resposta ao item avaliativo.
A maioria disse ter respondido, mais uma vez, pelfuicdo’ ou pela ‘logica’,
revelando sugin)segurancae (in)capacidade indicadas pelo sublinhado, conforme

mostram 0s exemplos abaixo:

(103) “Na verdade, eu nao sei, (capacidade (-) eu solsipgs em gramatica,
eu acho que eu errei (seguranca (-)). Mas eu fusrpar intuicdo, nao tinha

muito o que fazer. (segurancga (-))” (Het/T13 C)

(104) “Eu assinalei a (e) porque eu achei que era maigida, intuicdo.
(seguranca (-))” (Let/T13 C)

(105) “Eu ndo sei, eu t6 em duvida (seguranca (-)) porquduncdo do

primeiro ‘mas’ parece que é aditivo e o segundmséctusivo. Eu ndo sei, fui

pela logica. (seguranca (-))” (Bet/T13 C)
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Os estudantes demonstraram {@r)segurancaem responder ao que era
solicitado, o que os levou a ‘chutar a resposta fatta de compreensdo do valor
semantico da conjuncédo no texto. A ndo compreedséees valores semanticos foi
atribuida a falta de conhecimento da estrutura gtiaad, conforme mostra o exemplo

(103) ‘Na verdade, eu nédo sei, eu sou péssima em granjatjta o exemplo abaixo:

(106) “Professora, essa duvida (seguranca (-)) é porqas mao tivemos o habito

de aprender as regras gramaticais, entendendoto.tefLip/T13 C)

Os exemplos (103) e (106) corroboram, mais uma agepresentacdo do senso
comum, a que se refere Maténcio (2006) e NevesDf2@bbre o uso da lingua(gem) e
sobre o conhecimento de regras gramaticais. Por des exemplos (94) a (106), foi
possivel verificar que as habilidades de compreemsdiora dos estudantes ndo séo
fluentes, o que nos faz refletir sobre as dificdtaenfrentadas por eles ao ler os textos
das praticas sociais e discursivas na graduacéfmrome visto na se¢do 6.1. Para facilitar
a analise das marcas (Ie)segurancae de(in)capacidadedos estudantes reveladas no
grupo focal] apresento de maneira sintética, no quadro apax@titude dos

colaboradores da pesquisa relacionada essaslaalei:

Quadro 18 — Distribuicao de ocorrénciaafitudeem relacéo a habilidade de leitura
e compreensdo de texto na atividade de letrameatizada no grupo focal

Atitude
Afeto Julgamento
Estima social
Seguranca Capacidade
+ - + -
0 19 0 3

Os resultados apresentados nos quadros 17, pddna A8, acima, referentes a
atitude dos estudantes em relacdo a participacdo nos ed@istos de letramento —

vestibular e grupo focal —, revelam que suas madmaditarias sdo negociadas por meio
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da aparente contradicdo entre o discurso de questdeam na educacdo basica, quando
se mostravansegurose capacitados(cf. secdo 6.1), e o discurso da fase em que se
encontram na graduacdo, quando se mos{mjsegurose (in)capacitadosde realizar
algumas atividades propostas pelos professores. algaoms momentos, ainda ha uma
tentativa de justificar gin)capacidadede compreender textos por meio do recurso
discursivo da desqualificacdo do ensino recebideducacao basica, conforme mostra o

exemplo abaixo

(107) “O EM nao foi tao bom, ele foi fraco e ndo deu cgdes pra gente.”
(Het/T13C)

As representacfes sobre a educacao basica presenteemplo (107) e nos
exemplos (103) e (106), sobre o ndo conhecimentgralaatica, permitem-nos inferir
as operacgOes ideolégicas (THOMPSON, [1990] 20@tpralizadasno discurso dos
estudantes: ‘eu ndo aprendi a ler e a escreveu@argo sei regras gramaticais’ e ‘o
ensino publico na educacao basica ndo me levosendelver habilidade de leitura e
de compreensdo de texto’. Esses dados contribuemasadeias de Street (1983), de
que todas as praticas de letramento envolvem \&gloaéitudes, sentimentos e
relacionamentos sociais, isto é, ideologias. PamdoB e Hamilton (1998), as praticas
de letramento sdo processos internos a0 mesmo tempgue S80 processos que
interconectam as pessoas umas com as outras. B&gem conhecimentos

compartilhados, representados por ideologias didsetes sociais.

O evento de letramento realizadograpo focalpermitiu verificar, também, que
tanto o uso da linguagem (discurso) como praticéakogquanto o uso da linguagem
escrita ou oral nas atividades sociais (eventodettamento) sdo constituidos de
representacdes ideoldgicas. No evento de letramamtgrupo focal foram reveladas
crencas ¢f. nota 6) e posicoes ideoldgicas de grupos soaamaturalizadas, como,
por exemplo, que eles ndo sabem gramatica e, mrssa compreensao leitora ndo é
boa. Pode-se dizer, entdo, que as praticas denktta constituem os discursos, que,
por sua vez, sao constituidos pelas praticas dmmenhto, e vice-versa, uma vez que

ambos consideram a linguagem como um processatintee social.
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Essas negociagbes discursivas, reveladas nos shscudos estudantes,
permitem-nos entender, todavia, quaealiacdesnegativas que os estudantes fazem de
suas habilidades de leitura e escrita ndo sdo dimpepara sua capacitacao

profissional, conforme sera visto na secéo seguinte

6.4 Profissionais capacitados

A marca identitaria de ‘profissional capacitadot@nstantemente reivindicada
pelos colaboradores da pesquisa. Para essa arilsspei entender agtitudesdos
estudantes em relacdo a sua formacdo na educgggrosuPara tanto, mais uma vez,
recorri aos estudos de Martin e White (2005), reapgecificamente aos subsistemas de
afetoe dejulgamento,para mostrar atitudedos colaboradores da pesqussdre sua
capacitacao profissional. Nos exemplos abaixo, ipodeverificar que os colaboradores
da pesquisa, apesar de alguns ainda estarem, a ép@eracdo dos dados, no segundo
semestre do curso e outros no terceiro, avaliagee® seguros e capacitados para
atuar no mundo do trabalho, conforme mostram omphes abaixo. Asegurancae a
capacidadeestdo assinaladas por sublinhado e os polos yaositi negativo sao

indicados pelos sinais () e (+):

(108) “Me vejo, enriquecido de informacdes novas e corsranhecimento e de

melhor qualidade (capacidade (+)), apenas de estar2° periodo consegui

reorganizar alguns conceitos e ideias que me durggiam para onde realmente
qguero chegar. (seguranca (+))” (Bov/T3)

(109) “Desenvolvo melhor 0 que penso e consigo passareoquero. (seguranca

(+)) Sendo assim, sinto-me com maior capacidaderelacdo ao mercado.
(capacidade (+))” (Lax/T3)
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(110) “Sei que, dentro da minha &rea, qualquer atribuigfice me for dada serei

capaz de corresponder, (capacidade (+)) desde queme esforce para isso,

portanto, sinto-me segura e confiante. (segurargg (Lip/T3)

(111) “Hoje, posso entrar no mercado de trabalho de memenais segura,

confiante, (seguranca (+)) vejo que a cada semegtre passo, ou seja, que
evoluo, posso crer que me sinto mais preparado g@uafissional com manejos

que quando eu tinha s6 o0 médio eu néo tinha, soypnafissional bem melhor

posicionado (capacidade (+)) e bem mais concorrer{tapacidade (+))”
(Hip/T3)

(112) “Apesar de ainda estar no segundo semestre, hojevej@ com uma

perspectiva diferente do que quando entrei no guisEguranca (+)) onde tenho

chances de conseguir um bom emprego e melhoresuamades. (capacidade
(+))” (Het/T3)

(113)“Bem _mais capacitado, ndo soO profissionalmente, m&snbém

pessoalmente. (capacidade (+)) O curso de graduagdb me legitimando

(seguranca (+)) aos poucos para atuar através dmhezimento que estou

adquirindo em areas do meu interesse.” (Hat/T3)

A fim de auxiliar a compreenséo dos dados apredestaos exemplos (108) a
(113), organizei o quadro abaixo para, de maneta, ilustrar o resultado das
subcategorias mais encontradas na analise de coegiuglantes se avaliam para ‘atuar’

no mundo do trabalho.

Quadro 19 — Distribuicdo de ocorréncia a#ude dos colaboradores da
pesquisa em relacdo a capacita¢ao profissional

Atitude
Afeto Julgamento
Estima social
Seguranca Capacidade
+ - + -
6 0 7 0
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Conforme mostram aatitudesdos colaboradores da pesquisa em relagdo a sua
atuacao no mundo do trabalho, sintetizadas no Qujra avaliagdo que fazem de sua
capacitacao profissional é positiva. Os exemplod38)la (113) revelam que os
estudantes, mesmo estando no inicio do curso,sesgsegurose capacitadospara
atuar no ‘mercado de trabalho’. O discurso neddibda OCDE, sobre a relagdo do
diploma de educacéo superior e a empregabilidatEsr®anda do mercado de trabalho
aparece naturalizado no discurso dos estudantefgrowe se pode ver nos exemplos:
‘sinto-me com maior capacidade em relacdo ao merctid9), profissional bem
melhor posicionado e bem mais concorrenf@’10), bom emprego e melhores
oportunidadeg112) eBem mais capacitado, nao sé profissionalm¢hie).

Esses dados confirmam a representacdo dos estsidabie educacdo superior
— melhor oportunidade, profissdo melhor, possiadel na vidadf. quadro 14) — e vai
ao encontro do pensamento de Bauman (2011) sabrgazto da educacédo formal para
0 ingresso no mundo do trabalho. E possivel percelesses exemplos, a repercussao
do processo de globalizacdo na busca dos indivigal@s capacitacdo para atuar no
mercado de trabalho, conforme menciona Carnoy (20€8sas representacdes
demonstram, também, a preocupacdo dos colaboradarpssquisa em ampliar suas
possibilidades de emprego e de aumentar sua readfarme pontuam os estudos de
Peroni (2008).

Ao se avaliarem como profissionais, mais uma vezeaca ¢f. nota 6) sobre a
ma qualidade da educacéo basica esta presenteuedissarso, conforme mostra o

exemplo (114), abaixo:

(114) “Quando eu entrei no curso, nao tinha nocao da presdade do ensino
no Brasil. Principalmente nas escolas publicas osdmpre estudei. [...] Me

preocupo muito com isso, pois ndo quero reprodoziensino que recebi

enguanto aluno dos ensinos fundamental e médief/ TB)

Nesse exemplo, o colaborador demonstra sua redphesde como

profissional, avaliando negativamente seus professda educagéo basica. Percebe-se,
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nesse trecho, a marca identitaria de ‘profissioegpponsavel’ sendo construida a partir
da diferenca, comparando-se com outro profissidésdes dados mostram, mais uma
vez, as relacdes de poder presentes no discursmbiidmradores da pesquisa e as lutas
hegemonicas de grupos sociais diferentes, tal covaacionam Woodward (2008) e
Silva (2008).

As andlises apresentadas neste capitulo e no antalgstram as marcas
identitarias mais negociadas e reivindicadas ncuds® dos estudantes ao longo de sua
trajetéria educacionabom aluno, aluno esforcado, (in)seguro, (in)capadit —nas

praticas de leitura e escritamasprofissional capacitado e responsavel
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Sntese das reflexdes sobre as analises

Nesta pesquisa, investiguei o discurso de estusldetgraduacéo de licenciatura
em Historia, Letras e Ciéncias Bioldgicas da ingt#o de educacdo superior na qual
sou professora, a fim de compreender, por meio €acdo destes com o
desenvolvimento de habilidades de leitura e esai@tmo aspectos de suas identidades
sao discursivamente construidas no percurso acedéRara tanto, fundamentada nos
pressupostos tedricos e metodoldgicos da ADC, mismpnhecer as praticas sociais
dos estudantes, situadas sociocultural e histoengen e a maneira como eles
(interlagem com a realidade e como esta é repeskenem seu discurso.
Adicionalmente, tive a oportunidade, durante o @sso da pesquisa, de propor acdes
de intervencdo sobre o contexto, de maneira alplitssi aos estudantes de graduacao
desenvolverem uma viséo critica da leitura de gegiigersificados, o que contribuiu
para uma maior interacdo com os colaboradores siguiga. Entre essas intervencoes,
durante o periodo em que estive na gestdo do dedceetras da instituicdo em que
leciono, cito a elaboracdo e implantacdo de projestitucionaf’ voltado para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e espdta alunos da graduacdo. Essa
experiéncia, bastante positiva, possibilitou-meheaer ainda melhor o contexto dos
estudantes de graduacéo da instituicdo pesquissuia relacdo com a estrutura politica

e social da educacédo de nosso pais.

Por ser professora e, & época da geracdo dos dgdtara, cabe lembrar que o
discurso dos estudantes pode, em alguns momeatasgld direcionado a professora de
lingua portuguesa, em razao de a interacdo conolabaradores da pesquisa ter sido
realizada no mesmo tempo e espaco em que se desamvtambém outras formas de

interacdo, o que pode ter, naturalmente, influeliciza geracdo dos dados. Por serem

" Este projeto foi desenvolvido em conjunto com auprofessora, Catia Regina Braga Martins,
doutoranda do mesmo programa de pos-graduacao.
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inevitaveis, essas possiveis interferéncias datidbeie da pesquisadora, a época da
geracdo dos dadosf(capitulo 4), interagem com a propria constituigédadentidades
dos colaboradores da pesquisa nas analises daslasyginteriores, mas nao distorcem

as reflexdes que as seguem.

Essas intervencdes e as andlisexalpus (cf. capitulos 5 e 6) permitem-me
fazer as consideracOes apresentadas nesta segé@ cbjetivo de complementar as
reflexbes sobre a constituicdo do problema de pesaua analise de sua conjuntura,
fundamentadas no referencial tedrico apresentadioregm deste estudo. As analises
desses dois capitulos foram motivadas pelas geestiteadoras da presente pesquisa e
seus respectivos objetivos especificos, segundoomtexto soOcio-histdrico dos
estudantes que colaboraram para sua realizacaqu&usompreender como as praticas
sociais dos colaboradores da pesquisa, em suasendds etapas educacionais,
contribuem para a manutencgéao e transformacao @gdes de poder na sociedade e de
que maneira essas préaticas contribuem para a egfigtde suas identidades. Dessa
forma, ndo ha respostas generalizaveis as quesiiégis de pesquisa, mas sim

reflexdes sobre o contexto estudado.

Sobre a primeira questdo de pesquiague maneira o discurso da trajetéria
escolar de estudantes, na educacdo basica e naae@locsuperior, pode revelar
possiveis desigualdades sociais e de que maneitalmeem para a construcdo de suas
identidades verifiquei, em sintese, que as desigualdadesisdaram discursivamente
utilizadas para naturalizar o discurso dos estedana construcdo de suas identidades

nas diferentes etapas escolares.

A identificacdo dessas etapas escolares — préagswino fundamental, ensino
meédio e ensino superior — foi possivel a partiadalise da composicdo genérica dos
instrumentos de geracdo de dados, que possibitéonpém, compreender o0 processo
de legitimacdo do discurso dos estudantes. Alérsagefases escolares, identifiquei a
relevancia de uma fase de transi¢éo entre o ens#lio e 0 ensino superior, a etapa do

processo seletivo para ingressar na graduacao.

Ao longo dessas etapas escolares e de transicé® @&mducacao basica e a
superior, foi possivel perceber marcas identitad&sintas nas praticas sociais dos

colaboradores da pesquisa. As marcas mais encastrémtam (in)capacitado,
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(in)seguro, bom aluno, aluno esforgcado e profissi@apacitado A (in)capacidades a
(in)segurancgaapareceram, com maior frequéncia, nas etapasuenfocpam desafiados
a colocar em pratica suas habilidades de leitumsaita nas praticas sociais do
cotidiano. Esses desafios concentram-se nas edppasa conclusdo do ensino médio —
na participacdo do processo seletivo para ingreaseducacdo superior e, ap0s seu
ingresso nesse nivel escolar, na participagao ierdates requeridas na graduagao.

Nessas duas etapas, as desigualdades sociais -Adsdestino e ndo tive as
mesmas condicdes sociais dos ‘outros”; e ‘minhenédo basica foi em escola publica
e, portanto, ndo desenvolvi habilidades de leituescrita suficientes para participar de
eventos de letramento’ — s&o utilizadas para joatif a (in)capacidade e a
(in)seguranca e, assim, negociar identidades. Essas desigualdesieladas como
negativas no discurso dos estudantes sdo, geranm@opagadas pelo senso comum
acerca das crencas socioculturais brasileiras sobr@roblemas sociais da regiao
Nordeste e da educacédo brasileth ¢apitulo 5). Essas crencas sao utilizadas pelos
estudantes para reproduzir as relacdes assimétleca®der, sustentadas, neste caso,
por ideologias veiculadas por discursos particslague propagam diferencas
socioecondmicas e servem para marcar desigualdadesis como fronteiras
simbdlicas de lutas hegeménicas de poder (FAIRCLAJE&992] 2008, 2003).

Essa luta hegeménica € percebida na negociacdoidéasidades como
(in)capacitado e (in)seguro para participar do @0 seletivo para ingresso na
Universidade de Brasilia (UnB), Unica instituicadbjica que oferece curso de
licenciatura no Distrito Federal, em razdo da (q&lidade do ensino da instituicdo de
sua formacao béasica. O discurso dos colaborad@gsesquisa nos constréi a UnB
como um lugar distante de sua realidade, inatihgitedos aqueles que se formam em
escola publica, como se nédo tivessem condicbesaleuistar uma vaga em uma
instituicdo publica de ensino superior desse auilaf identificacdo dessas
desigualdades sociais permitiu, também, identifammodos de operacédo ideolbgica
utilizados antes e depois de ingressarem na educagierior. Essas estratégias de
legitimacéo se realizam por meio do discurso prieveéa de outros textos veiculados
pela midia ¢f. capitulo 5). Esse processo heterogldssico revehlalmres ideologicos
proprios do senso comum do contexto brasileircaatarizadores dearrativizagdoe

reificacdq conforme Thompson ([1990] 2007). Aarrativizacao foi percebida pela
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narracao da histéria de vida da familia dos estedam anaturalizacdo(THOMPSON,
[1990] 2008) revelou os valores e as crengas &mi@dds pelo senso comum — ‘a escola
publica ndo é boa e por essa razdo eu ndo congags@r no processo seletivo da
instituicdo federal de educacdo superior de BeasiDutra estratégia acionada no
discurso dos estudantes € a legitimagdo por adaliapral (VAN LEEUWEN, 2008),
utilizada para demarcar simbolicamente as frordedrdre ‘eu’ e os ‘outros’.

Segundo Hall (2006; 2008) e Silva (2008), a neg@made identidades é
estabelecida pela identificacdo das diferencas eéatr e o ‘outro’. Para amenizar o
impacto das relagbes de poder estabelecidas par dasi desigualdades sociais, 0s
colaboradores da pesquisa acionam a estratégisatiacdio moral, para mostrar que
sao ‘bons alunos e esfor¢cados’. Com isso, os a#keglasimbolicamente, estabelecem
uma fronteira entre o confiavel e o ndo confiaaelpnando a estratégia de avaliacdo
moral para (des)qualificar os colegas de turmaesatificA-los por meio de valores
negativos, no caso, ‘ndo confiveis’, pois ndo tdmduta de estudante de graduacao.
Fundamentados em crencas e valores propagados seeleo comum sobre o
comportamento de estudantes de graduacédo, os wdabes da pesquisa fazem uso
desses valores de maneira naturalizada e avaliamcsegas como ‘conversadores,
como dispersos e como gazeteadores de aula’ gam foebendo fora do espaco da
universidade. Esse recurso linguistico da availd#oe é utilizado para construir suas
identidades por meio da diferenca entre eles e s@egas de turma, mostrando que,
diferentemente desses colegas, eles sdo assidimsonversam e se esforcam para
realizar as atividades propostas pelos professBsse resultado possibilitou constatar
que esses juizos de valor contribuem para a c@astrdiscursiva de suas identidades
por meio da oposicdo binaria a que se refere &40@8); isto €, pelo estabelecimento
das diferencas entre os colegas de turma (o ‘Quérads colaboradores da pesquisa
(‘eu’).

Essanaturalizacdodas crencas dos estudantes pode ser entendida womo
relacdo de dominacdo pelo consentimento, comocpgttujas relacbes sociais Sao
entendidas como senso comum (CHOULIARAKI e FAIRCLGH] 1999). Essas
relacdes entre diferentes préticas mediadas pstmmdio do senso comum enfatizam o
papel da ideologia hegemdnica na manutencao ecalatas relacbes de dominacgéo a

que Fairclough ([1992] 2008) se refere. Essas lt@gemobnicas no discurso dos
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estudantes sao utilizadas para transformar ac@sasiociais e para reivindicar marcas
identitarias, ou a continuidade de marcas supost@meerdidas, mas consideradas
valorosas na identificacdo de ‘bons estudantestamexto sociocultural brasileiro.
Além disso, a naturalizacdo das desigualdadesisatiastra as marcas ideologicas
sobre as condi¢gfes sociais préoprias da culturaldiras principalmente aquelas que se
referem as condi¢Bes de vida dos moradores daoréjiédeste. Essas crengas foram
utilizadas para estabelecer relacdes de poderaeiae@s identidades dos estudantes de
forma a justificar suadificuldade ou (in)capacidadede participar de eventos de
letramento que requerem habilidades de leituracat@sa graduacdo. Na visao de
Fairclough (2008, p. 121), “as praticas discursigae investidas ideologicamente a
medida que incorporam significacdes que contribypama manter ou reestruturar as
relacdes de poder”. Nesse caso, as crencas séelesidas para demarcar os limites

das diferencas entre 0s grupos sociais que convewvemm mesmo contexto.

Essas atitudes avaliativas no discurso dos coldboea da pesquisa permitiram-
me refletir sobre a segunda questdo de pesqggsais sdo 0s atores sociais
representados no discurso dos estudantes e de queina eles contribuem para
estabelecer e sustentar as relagdes de poder moirdis e, consequentemente, para a
negociacdo de suas identidadesna vez que os atores sociais sdo utilizados para
identificar os outros no discurso e, assim, es¢aieelas diferengas entre os ‘outros’ e 0s

estudantes para, entéo, construir facetas de deatsdades.

A identificacdo das representacdes dos atoresisauadiscurso também me
possibilitou perceber a relacdo dialdgica existentdre a estrutura social da
modernidade tardia, no contexto sécio-histéricositeBo, mais especificamente na
instituicdo pesquisada, e a negociacdo das idelesdaos estudantes. Os atores sociais
relevantes identificados no discurso dos estuddotasn suafamilia, seuscolegas de
turma, seuscolegas que nao ingressaram no ensino superiaeducacao superiorA
inser¢do desta Ultima mostra como as mudangasdeéencecondmica transformaram as
estruturas sociais brasileiras, como, por exemplsistema de ingresso na educacao
superior e a concepcao desse nivel de ensino ndamgiobalizado da modernidade

tardia.
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Essas mudancas de ordem econOmica geradas pelasndisndo mundo do
trabalho interferem na negociacdo das marcas fdeai dos colaboradores da
pesquisa, principalmente depois de eles ingressaaeeducacao superior. 1sso pode ser
percebido por meio das representacées do atorl sedizcacdo superior’, conforme
mostrado nos exemplogprofissdo melhor'(51), ‘vida melhor’ (52), ‘salario melhor’
(53) e‘'melhorar condicao de vidéb4), que revelam a demanda do cenério capitalista
no mundo globalizado (HARVEY, 1998) e a busca pgedasformacdo da realidade

social de suas familias.

A identificagdo de como o0s atores sociais séo septados no discurso também
possibilitou compreender a distingdo que fazemidaesmos — 0s colaboradores da
pesquisa — em relacdo aos ‘outros’. Essa distiafifrma e reafirma relacdes de poder,
evidenciando a divisdo do mundo social por meioude ato de classificacdo e,
consequentemente, de diferenciacdo de classeerdder As avaliagcdes que fazem de si
mesmos e de seus colegas de turma contribuiramcpargreender essas relagfes de
poder. Por sua vez, esses juizos de valor coninilpera a negociacao discursiva de
suas identidades por meio do estabelecimento desgemgas entre um ator social
particular e os colaboradores da pesquisa. Asetlif@s entre os colaboradores da
pesquisa e 0s ‘outros’ mostrou-se ora positiva,n@gativa. Esses polos servem para
demonstrar as relagbes de poder e as lutas hegmmond discurso, depois de
ingressarem na graduacao e durante a etapa deigzagdio no processo seletivo para
ingressar no ensino superior. Para construir idadés de ‘bom aluno’ e ‘aluno
esfor¢cado’, nessas etapas, as estratégias decaealieoral revelararatitude avaliativa
de julgamento voltada para a san¢do social. Nastg o polo positivo esta voltado para
o colaborador da pesquisa e 0 polo negativo pai@rosocial ‘colega de turma’, para
mostrar a distancia entre um e outro, e susten&@o@ositivo € melhor que o negativo.
Esse processo demonstra as lutas de poder tramaddiscurso por meio do uso de
estratégias discursivas de (des)qualificacdo dmout

Quando as identidades se caracterizam (o)capacitado e (in)segurq
diferentemente da construcao anterior, as avakagde fazem de si mesmos situam-se
no polo negativo e as avaliagdes relacionadasw@oo’cmao aparecem com frequéncia.
Neste caso, concomitantemente ao uso da subcatetgaiitude os colaboradores da

pesquisa fazem uso da subcategoriardgjamentgara contra-argumentar a avaliacao
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negativa por meio das desigualdades sociais déosmacao basica e de sua condi¢do
de vida. Em todos esses processos, podemos ved tjnguagem tem o objetivo de
mobilizar recursos para requerer mudanca socialfoome afirmam Chouliaraki e
Fairclough (1999).

Para os colaboradores da pesquisa, antes de iagmessa educacao superior, 0
‘outro’ sdo os professores e 0s pais dos alunos, aparecem no discurso como
‘facilitadores’ e ‘incentivadores’. Esses atore® ri@ram analisados em razao de as
tensdes discursivas néo terem revelado lutas hegeasdode poder. As identidades
reveladas nas fases da educacdo béasica sdo mapmadegitetos comaapacitado
seguro e bom alung em razdo de os facilitadores mostrarem a capdeidhs

estudantes em participar de eventos de letramento.

Mais uma vez, o uso das desigualdades sociais,ritdssaos capitulos
analiticos, para construir as identidades dos astad, mostra a relagéo existente entre
0s trés niveis da realidade social: estruturasasgcipraticas sociais e eventos
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999). Mostra, também,ralacdo existente entre
o discurso como pratica social e a construcao elgidhdes, revelando que o discurso é
uma forma de agir sobre o0 mundo e sobre as pesAeaslentidades sociais, ou a
construcdo daeu no discurso, séo redefinidas e reconstituidasnpEio do processo
dialético entre o discurso e as estruturas de dagéimsocial (FAIRCLOUGH, ([1992]
2008). As identidades dos colaboradores da pesouisitam conforme o sujeito é
interpelado ou representado (HALL, 2006)f (capitulos 5 e 6) -bom aluno,
(in)capacitado, aluno esfor¢ado, (in)seguro, pssibnal capacitado e responsavel
Esse processo de construgdo identitaria mostrolnseoricamente situado e
discursivamente construido na comparacédo entretagmse da trajetoria escolar dos
estudantes antes e depois de ingressarem na giaduac

Por fim, quanto a ultima questédo de pesquida gue maneira as habilidades de
leitura e escrita interferem na construcdo daentidades de estudantes de
licenciatura —, verifiquei o esfor¢co investido pelos colaboradodss pesquisa para
preencher as supostas ‘lacunas’ deixadas pela gudrsica, reveladas na atividade
desenvolvida no grupo focal. Esse resultado coafianmo¢do de que as praticas sociais
transformam os sujeitos e reestruturam lutas derpaal sociedade (Fairclough ([1992]

2008). As dificuldades pontuadas pelos colaboraddee pesquisa na participacdo de
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praticas sociais que requerem habilidades de deéugscrita, nas etapas posteriores ao
ensino médio, interferem na construcdo de suadiddeles. Isso pode ser percebido
quando se revelam (in)capacitados e (in)seguroa pasponder as perguntas da
atividade realizada no grupo focal, corroborandgagsnesmas marcas identitarias nas
etapas posteriores ao ensino médio, conforme erpssreflexdes sobre as duas
primeiras questbes. Esses resultados s&o provesieot modo como se organiza a
estrutura sociocultural brasileira. Segundo Cheakliae Fairclough (1999), a estrutura
social € compreendida a partir das condi¢cdes eagda vida social que possibilitam
sua transformacdo. No caso dos colaboradores dessguisa, 0s obstaculos
vivenciados pelas dificuldades de compreender $egtde realizar algumas atividades
académicas sdo superadas pelo esforco em negaieasmdentitarias voltadas para o

cumprimento de regras sociais.

Conforme esclarecem Barton e Hamilton (1998), deratites praticas de
letramento estdo associadas a dominios da vidatdstos quais estéo relacionados em
termos de espaco, como, por exemplo, a familiaalmatho, a escola, a universidade.
Essas praticas requerem o uso de diferentes maledetramento. Nesse caso, séao
padronizadas ndo sO pela instituicdo social comtbéan pelas relacdes de poder
travadas nas lutas do cotidiano dos estudantess [Eslacdes de poder que permeiam as
praticas de letramento foram percebidas pelasgeptacdes reveladas no discurso dos
colaboradores desta pesquisa, ao dizerem ndo @nlisterminados autores e
assumirem suas dificuldades em participar de algwentos de letramento. Nesse
sentido, as relagbes de poder estdo relacionadamsirucdo das identidades dos
individuos, pois as praticas de letramento estéeritias nos propdsitos sociais e nas
praticas culturais. Nesse contexto, a participa@® colaboradores da pesquisa no
evento de letramento proposto no grupo focal pdgsib triangular os dados e
confirmar as marcas identitarias identificadascegd da analise dworpus entre elas a
de ‘aluno esforcado’, a de ‘(in)capacitado’ e dm)geguro’ em relacdo as suas

habilidades de leitura e escrita.

A atividade realizada no grupo focal confirmou #swdldades relatadas pelos
colaboradores da pesquisa quando participam dogosvde letramento na graduacéo.
Conclui que, independentemente dessas dificuldadegstudantes esforcam-se para

desenvolver habilidades de leitura e escrita, lerelendo e buscando ajuda, conforme
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mostrado nas andlises dos capitulos 5 e 6. Esse®dimentos confirmam o
comprometimento dos colaboradores da pesquisa garfosnacao profissional.

Esse comprometimento também pode ser percebids gtlades dos alunos em
buscar auxilio. Em 2010, ao final de uma aula, gtocurada por duas alunas de
licenciatura, ndo colaboradoras desta pesquisa, refaaram as dificuldades que
sentiam em compreender os textos que eu indicawal@i#ura. Propus a elas, entao,
realizar protocolos de leitura com o0s objetivos desenvolver habilidades de
compreensao de textos a serem trabalhados nalitiacp longo do semestre e de se
familiarizarem com o vocabulario particular de mosampo de estudos. Durante trés
meses, agendei encontros semanais para essadgividma das alunas desistiu do
processo e do curso por diversos motivos, entre ®lde cunho financeiro. A outra
continuou com as atividades e ao final de alguesmnos, ela expressou sua felicidade
em compreender melhor suas leituras. Ao final doestre, ela me sugeriu abrir uma
turma de oficina de leitura para que seus colegdegsem ter a mesma oportunidade
que ela. Atendendo a essa solicitacdo, ministreimagrupo de 12 alunos, curso de
extensdo de leitura e compreenséo de textos. N idéa oficina, alguns relataram o
constrangimento que tinham em ouvir de alguns psoies do curso de Letras que eles
tinham ‘deficiéncia’ no uso da pontuacdo e na dmgado de paragrafos. Ao longo do
semestre pudemos desenvolver atividades voltadasgsaas questdes e, ao final do
curso de extensdo, pude perceber que os alunosndem@m maior seguranca em

realizar as Ultimas atividades propostas na oficina

Essas experiéncias e as analises e reflexdes aAguseresgotam com o fim desta
tese, permitiram-me compreender a linguagem conozepso de interacdo e de
negociacao de identidades, e 0 modo como as d&tagies sociais sao utilizadas como
estratégia para justificar, transformar ou mantexssrealidades sociais por meio do
estabelecimento de relagdes de poder. Dada a patcriéico-discursiva deste trabalho,
a compreenséo da realidade dos estudantes daiig&iitem que leciono — 0 meu
contexto — possibilita-me propor novos projetosrdervencao, como, por exemplo, 0
de extensdo citado anteriormente, para auxili@stsdantes a mudarem suas realidades
sociais, levando-os a desenvolver habilidades iigrdee escrita de maneira que se
sintam habilitados a participar de eventos deretrao diversificados. Desta maneira

poderei contribuir para o desenvolvimento de afigles que podem levar a construcao
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de consciéncia linguistica critfa o que levaria ao desenvolvimento de novas
pesquisas na area, a fim de conhecermos essaadzaliEssas novas pesquisas e
projetos podem ser propostos a partir das and@iseffexdes aqui apresentadas a fim de
contribuir para a compreensédo do contexto educakimrasileiro, tanto basico como

superior, e, assim, intervir sobre nossa realidi@dmaneira critica e proativa.

% 0 conceito de Estudo Critico da Linguagem, citadoFairclough (1992, apud Rios, 2010a, p. 44) no
inicio da década de 1990, sugere o estudo dasieslade poder entre os interlocutores de um evento
discursivo, levando os individuos a ter consciédais relagdes dialdgicas entre seu préprio disa@iso
discurso dos outros.
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Apéndice Il — Termo de Consentimento Livre e Escleecido (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLEY

Este documento que vocé esta lendo € intituladbed®mo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Ele contém explicagdes sobre o estudo geé esta sendo convidado a participar.

Antes de decidir se deseja participar, de livre sportanea vontade, vocé devera ler e
compreender todo o contetido. Ao final, caso degadticipar, vocé sera solicitado a assina-lo ebede
uma cépia do mesmo.

Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o qoeivér entendido bem. A pesquisadora
respondera as suas perguntas a qualquer mometgs, (darante e apés o estudo).

Natureza e objetivos do estudo

O objetivo especifico deste estudo € investigarnpeio da analise do discurso, em que medida
o letramento dos estudantes que ingressam na eédusagerior interfere em suas praticas sociais e,
consequentemente, na construcdo de suas identidades

Vocé estd sendo convidado a participar exatamente egtar matriculado em curso de
licenciatura no UniCEUB

Procedimentos do estudo

Sua participacdo consiste em responder a uma &té&egscrever o relato de letramento de sua
familia, participar de quatro encontros com a pissqiora.

N&o havera nenhuma outra forma de envolvimentompcometimento neste estudo.

Para facilitar a descricdo dos dados e a analigaibtica das entrevistas, elas serdo gravadas e
logo apos sua degravacao serdo apagadas.

Riscos e beneficios

Este estudo ndo apresenta riscos a sua salde & warnmagem.

Caso esse procedimento possa gerar algum tipondérangimento vocé ndo precisa realiza-lo.

Sua participacdo podera ajudar no maior conhecomsobre a construcao da identidade de
estudantes universitarios.

Participagéo, recusa e direito de se retirar do estio

Sua participacao é voluntaria. Vocé nédo tera nenpnajuizo se nédo quiser participar.

Vocé poderd se retirar desta pesquisa a qualqueento, bastando para isso entrar em contato
com um dos pesquisadores responsaveis.

Conforme previsto pelas normas brasileiras de pssaquom a participacdo de seres humanos
vocé nao recebera nenhum tipo de compensacéo dinampela sua participacédo neste estudo.

Confidencialidade

Seus dados serdo manuseados somente pelos pesmpgsadndo serd permitido o acesso a
outras pessoas.

O material com as sua informacdes (fitas, entravistc)

ficard guardado sob a responsabilidade de Maral@astilho com a garantia de manutencéo do
sigilo e confidencialidade e sera destruido ap@ssguisa.

Os resultados deste trabalho poderdo ser apressntad encontros ou revistas cientificas,
entretanto, ele mostrara apenas os resultadosht@mno um todo, sem revelar seu nome, institidcdo
qual pertence ou qualquer informacgéo que estejaioglada com sua privacidade.

39 para manter o anonimato dos colaboradores daipasgdo foram inseridos os TCLE assinados pelosl@stes, uma vez que
todos trazem seus nomes por extenso.
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apos receber uma explicagdo completa dos objetivosstudo e dos procedimentos envolvidos
concordo voluntariamente em fazer parte deste estud

Brasilia, de de

Participante

Pesquisador(a) responsavel, celular 8177-1667

Projeto aprovado pelo Comité de Etica em PesquisaCéntro Universitario de Brasilia —
CEP/UnIiCEUB, com o cédigo CAAE 0016/11 TCD 045/Th 23/03/2011, telefone 39661511, email
comité.bioetica@uniceub.br
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Apéndice IV —Corpusda pesquisa

TEXTO 1

Relato escrito
Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre a&tjmas de leitura e escrita na
trajetdria escolar e no curso de graduacgéo até o meento.
Bax Durante os dois ultimos anos do ensino fundamdtak 82), fui incentivada a
leitura de obras de alguns autores mais importgaesa literatura nacional. No ensino
médio, devido ao ingresso em curso técnico, ar&ificou um pouco de lado. Mas o
interesse pela informacgéo através de jornal e teewispressos mudou um pouco em
relacdo ao compromisso de ler e ndo ter que formoulardenar ideias e conceitos.
A leitura dessa forma (informatica) passou a seratta forma, superficial e com isso
passei a ter dificuldade para redigir, organizagiasl. Hoje tenho que praticar a
organizacao das ideias de forma bem basica antesua@ir um texto.
Bet Comecei o ensino fundamental com cinco anos deidathha acabado de chegar
em Portugal. Sempre fui uma menina muito timidaalavk muito pouco. Com a
chegada a um novo pais, fiquei muito mais timidaaés quieta do que ja era. Nos
primeiros anos de ensino fundamental, até aproxamadte a quarta série, a minha
escrita ndo era muito boa, eu tinha algumas ddaes na leitura. Mas escrever para
mim era muito mais dificil. Eu ainda ndo tinha ertcado um estilo de letra confortavel
o suficiente na hora de escrever e a minha leaherrivel. Na quinta série eu fui
embora de Portugal direto para o Canada. Aprergiésne finalmente encontrei um
jeito de escrever que me agradava. Da quinta sso#f@rie eu me adaptei com o inglés.
A partir da nona até a décima primeira série easgrevia muito bem e até recebia
elogios dos professores. Depois da minha voltarasiBingressei no segundo ano do
ensino médio e ainda lembrava do que tinha aprereha Portugal. Por ter mantido o
Portugués, ndo tive muita dificuldade na escritas mim em regras gramaticais e
literatura. Pela primeira vez eu era muito melharescrita do que na gramatica. Os
professores gostavam dos textos que eu escreveEagmara muito insegura e sempre
achava que meu desempenho era inferior ao exigioie, no ensino superior, sinto-me
muito mais segura a respeito das minhas habilidadenho tido mais interesse em
literatura e no uso de palavras novas e mais eldber
Bov Antes da 22 série do ensino fundamental estudesca@la publica e me lembro de
ler revistinhas em quadrinhos e historias educaterado me lembro de redigir textos
ou redacdes. Quando fui para a escola particulalembro de ler livros de ciéncias e
livros na matéria de portugués (Machado de Assis, e Queiroz, etc). Também,
comecei a fazer redagcbes para matéria de Portujoéensino médio, eu lia livros e
textos relacionados a matéria, mas também comedtsi Bros diversos (Histéria,
variedades, romances) nessa fase, lembro que faziamitas redacdes a fim de
preparar para o vestibular.
No ensino superior, eu ja tinha o habito de lerobvde diversos temas e também lia
muitos textos e livros e artigos ligados a odomji@lomas nao tinha a rotina de fazer e
escrever textos, mas alguns textos eu fazia cambaltros, resumos de livros ou artigos,
mas ndo redacoes propriamente. Nas duas pés goedugge eu fiz eu buscava
complementar a informacdo do professor com leitdadivros e textos e j4 buscava
informacé&o na internet que antes ndo buscava. Biografias e resumos escritos do
gue eu lia.
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Agora na biologia, tenho lido muito mais que antgsros de biologia e matérias
ligadas a biologia e ao ensino, textos eletrénitasabém tenho escrito mais que antes
confeccionando relatérios de aula, resumos, etc.

Lax Desde o ensino fundamental tenho interesse eravese ler. Sempre demonstrei
em forma de palavra, o que sinto, o que acho eea@ygaro. Ja na leitura, busco “viver’
aquilo que leio, envolvendo-me na historia e pracdo solugdes e/ou explicagfes para
o desfecho. Com o incentivo do meu avb e pai, eXmstante a pratica de ler e,
consequentemente, tomei gosto pela dissertacdamFessas, portanto, as causas da
escolha pelo curso de Letras. Nele, coloco emgardtido o que gosto e, com 0s
conhecimentos adquiridos, melhoro minha forma de kescrever. E 0 mais importante:
gostando cada vez mais.

Lip Até o Ensino Fundamental lia pouco e escrevia manuda, talvez por falta de
incentivo. N&o tinha muito interesse pelas “letras”partir do Ensino Médio, tomei
mais consciéncia com relacdo a necessidade de ¢em@reender pois tinha mais
maturidade e, consequentemente, dediquei-me magsas praticas. Tenho algumas
dificuldades em interpretar e escrever textos. ditveque seja pelo aprendizado que
tive durante a minha trajetoria escolar, pois semproduzi frases soltas e
descontextualizadas, fator este que ndo me permtuo Ensino Médio, desenvolver
uma competéncia no processo de leitura e escriige, ldomo graduanda do curso de
Letras, sinto-me mais preparada e confiante em mesma, leio com frequéncia,
pesquiso, argumento, em fim, estou em processoalaegdo.

Let Minhas préaticas de leitura e escrita, na trajetéseolar do ensino fundamental e
meédio, eram poucas, pois se resumiam apenas nayeilera dados em sala de aula.
Hoje no ensino superior eu estou me disciplinantentando aprimorar essas praticas.
Para ndo acontecer somente no ambiente académareoisgo, estou visitando mais a
biblioteca e produzindo mais textos, além de fazeescrita destes.

Lov Desde o comeco escolar no inicio do jardim da ciéarera trabalhado cobrir
letrinhas, um aprendizado inicial, rabiscos. Nalstizacdo no colégio onde estudava ja
eram rigidos os modos de se trabalhar com a escifeitura. O aluno deveria sair para
a entrada no 1° ano com uma letra legivel com @soatigrafias e lendo pequenos
textos e fazendo compreensao de leitura, pardassoém eram demostrados variados
livros de historinhas. E no que me lembro do 19 areduno tinha que ler, copiar textos
grandes, além de responder varias questbes ene gmeaa casa. A professora dessa
época, caso 0 aluno errasse eram apagadas aseguedtfriam que as mesmas fazer
novamente. Do 2° ao 4° ano ainda em escola pantieud realizado as atividades de
acordo com o livro didatico e as provas tinham cajuestdes as mesmas chamadas
revisdes de todo o assunto dado. Do 5° ao 9° astudo de Lingua Portuguesa, agora
em escola publica lidamos com o uso da ortografidacdo que era dada um tema
qualquer, ao qual faziamos e néo sabiamos a estrutesumos, pesquisas,
apresentacdes, culinaria em que o professor pegiiadientes e fazia a comida ao qual
pensava e penso em que isso me influenciaria tiagde leitura e escrita. No curso de
graduacdo as praticas de leitura e escrita estio sgprimoradas de acordo com 0
déficit escolar que sinto, mas nada disso estagjagicando no meu desenvolvimento,
pois ndo € sO do professor que se faz o aluno, SIMmaleve correr atras de seus
proprios conhecimentos e esforgos.

Het Desde muito cedo, sempre fui motivada pelos mais @ ler. Sempre fui
interessada pela leitura e buscava saber mais doersos temas.
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No ensino fundamental meus professores ja davaesgigs de livros relacionados a
histdria e ai entdo fui tomando cada vez mais gustdal disciplina.

No ensino médio, ja havia criado uma rotina deitejtonde lia ao menos 2 livros por
més. E hoje percebo que a leitura so teve a aotasaga minha vida e por meio dela
pude desenvolver a escrita, dentre outras coisas.

Hov Comecei o interesse pela leitura na faculdade.sfatbava a leitura cansativa, nao
entendia a historia, mas compreendo que quanto mdgidemos mais aprendemos a
aperfeicoar a leitura a interpretacao.

Hoje prefiro um livro do que pesquisar na internet.

Hip No ensino fundamental minha trajetoria de leitwiablem escassa, quando eu lia
era histéria em quadrinhos e algum tipo de livre tipha mais imagens do que texto,
no médio a intensidade aumentou na medida em queremisava falar, pensar e
escrever melhor, lia varios livros de historiagr#itura, artigos e o que sempre gostei,
matérias, artigos, noticias que falavam de posfibaje na graduacdo minha préticas de
leitura sdo razoaveis, leio artigos, matériasoivrecomendados pelos professores e
livros da bibliografia que eles passam.

Hat No contexto escolar, sempre li livros de escritopdgssicos da literatura
portuguesa, considero minha leitura e escrita k@to@ara cada momento que
transcorreu durante o ensino fundamental e médioénp acredito que ndo fui
preparado para uma leitura académica; Quando emtreurso de graduacéo, realmente
se instalou uma “crise”, devida a palavras utilggado texto académico, muitas delas
que fazem parte do proprio discurso de cada ciéaagampreensao de alguns textos &
complicada, necessitando a pratica constante tiaded busca de significados, que com
0 passar do tempo, ja faz parte do seu cotidiahojeeo que parecia indecifravel, ja ndo
é.

Acredito que essa “crise”, ocorre principalmenteidie a disparidade de culturas ou do
meio social em que se esta inserido.
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TEXTO 2

Relato escrito
Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre sc@sacidades (habilidades) de
leitura e escrita antes de ingressar no ensino sup® e as que ele desenvolveu no
curso até o momento.

Bax A leitura de superficial e informatica passou a uer foco, um objetivo para
formular meus conceitos a partir da compreensao.

Bet Antes de ingressar no ensino superior, 0 sentingiaseguranca quanto a minha
capacidade literaria era muito maior e atrapallmudao o meu desempenho na escrita.
A minha escrita era fraca e falta de pratica, {gsomaneceu por bastante tempo. A
inseguranca que eu sentia atrapalhava muito o rasentpbenho. ApOs ingressar no
ensino superior, a minha inseguranc¢a foi diminuikde poucos. A realizacdo de
trabalhos: projetos, pesquisa, etc. colaborarantonpaira o desenvolvimento da minha
seguranca e da minha capacidade na hora de eld@sas e textos. Foi no ensino
superior também que eu comecei a me interessarpuoaikvros. Esses dois aspectos
ttm me ajudado muito na escrita e, consequentemaenteplanejamento e
desenvolvimento de trabalhos.

Bov No ensino fundamental e médio a leitura era, pedeizer, obrigatéria e a escrita
de textos e redacdes era quase um castigo. Nooengierior adquiri o habito da leitura
bem como uma leitura mais profunda e concentragdaraéndo melhor as informacdes
e 0s textos redigidos sdo mais elaborados e cooglexcomo preocupacoes formais.
Lax Anteriormente ao curso, lia de modo superficidlp procurava entender e nem
retomava os elementos anteriores. Quanto a es@jtetia excessivamente os termos e
nao tinha coeréncia. Com o curso aprendi a comses$®s erros e coloco em pratica o
gue aprendo no dia a dia.

Lip Antes de ingressar no Ensino Superior conheciayissignas estratégias de leitura
e escrita. Percebo que a faculdade me proporcionieque de possibilidades para que
eu me torne uma profissional competente.

Let Como ja mencionei minha habilidades de leituraceitesnos ensinos fundamental
e médio ndo eram muitas, pois lia pouco e pratigausca escrita, a reescrita nunca
aconteceu nesses ensinos. Agora ja melhorei muitthhamleitura, minha escrita
melhorei pouco, ainda sinto muitas dificuldadesmgsenvolver um tema entre outras
coisas. Sei que para melhorar preciso praticar mdsitura e também a escrita e
reescrita.

Lov Comparo como aprimoracdo do que j& conhecia aoodescido. Antes de
ingressar eram vistas na escola algumas coisassagss na graduacdo, contudo
ensinadas na maioria das vezes de modo erronemeNi@a de dificuldades, antes do
ingresso ndo me vejo com déficit total, sempre aumaioria das vezes, é mais facil
aprender com o livro que com o professor, habiedadr mim mesma adquirida. Na
graduacédo desenvolvi o habito de ler livros derdifles contextos e praticas educativas
distintas.

Het Antes de ingressar no ensino superior, era com@usprofessores do ensino
médio pedirem resumos sobre determinados textoesEe momento ainda ndao havia
adquirido técnicas de leitura. Simplesmente liexta e relatava com minhas palavras o
gue havia entendido do texto.
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Apbs comecar 0 ensino superior, comecei a apraalgemas técnicas dentre elas a da
sublinha, onde é sublinhado no texto as ideiaga@srg 0 que se considera importante,
e logo apos é reescrito.

Hov Antes da faculdade, escrevia mal, ndo tinha ottate ler. Agora devido a
profissdo escolhida tenho que ler e escrever kast8ei que preciso melhorar muito,
porém acho em relagdo a tempo atras, melhorei nAlitada dia procuro aprender um
pouco.

Hip Quando nédo era universitario, minhas habilidademearazoaveis, pois sempre fui
amigo das palavras e da oralidade, hoje no curserisn posso notar que essas mesmas
habilidades teve um crescimento voraz; Posso per@eiono minha escrita, argumento,
raciocinio melhoraram.

Hat Antes da graduacao, minha leitura e consequentenaesgcrita, era pautada pelos
acontecimentos do presente e do passado, porémhavéo reflexdo critica; Hoje, ja
posso fazer uma selecdo de conteudos de fontegwesf tenho um repertério de
palavras que antes desconhecia, estou desenvohegi@oucos habilidades para
resumos, resenhas, projetos e outros.
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TEXTO 3

Relato escrito
Respostas dos colaboradores de pesquisa sobre caaaweem profissionalmente
hoje em relacdo a quando ingressou no curso.

Bax Tenho maiores perspectivas de mudanca profissenaior responsabilidade no
oficio atual.

Bet Hoje, no terceiro semestre do meu curso, aindangéreme um pouco confusa a
respeito de qual profissdo eu seguirei futurameateminha area. Por causa das poucas
chances de estagio, ainda ndo tive a oportunidadeddjuirir experiéncia pratica
suficiente e, por causa disso, tenho tido dificdédde relacionar aquilo que aprendo
dentro de sala de aula a minha vida fora da fadeldRor enquanto, o meu dever &
continuar procurando estagios e depois de ter algxperiéncia, escolher qual area do
meu curso eu irei escolher. Portanto, hoje no irercemestre, eu ainda tenho varias
davidas sobre o meu curso e sobre as futuras |dakiles disponiveis na minha area
de trabalho.

Bov Me vejo, enriquecido de informagdes novas e coiis sanhecimento e de melhor
qualidade, apenas de estar no 2° periodo conssmganizar alguns conceitos e ideias
gue me direcionaram para onde realmente quero ch@gando entrei na odonto em ja
praticava a odontologia com meu pai e quando isgreso curso pude ampliar o
conhecimento com maior base tedrica. Na biolog@atéeguei a praticar diretamente
os diversos conceitos, mas agora cursando vejcabpie o leque de possibilidade e
aplicacdo prética do que estou aprendendo.

Lax Com melhora no vocabulario, na escrita e compéeernextual._Desenvolvo
melhor o que penso e consigo passar 0 que quemdo3essim, sinto-me com maior
capacidade em relagédo ao mercado.

Lip Sei que, dentro da minha area, qualquer atribugg&ome for dada serei capaz de
corresponder, desde que eu me esforce para igsanioo sinto-me segura e confiante.
Let Quando eu entrei no curso, nao tinha nocao da nedede do ensino no Brasil.
Principalmente nas escolas publicas onde sempréeesHoje me dou conta do grau de
responsabilidade e seriedade que temos que ter edoeadores. Me preocupo muito
com isso, pois nao quero reproduzir o ensino quebreenquanto aluno dos ensinos
fundamental e médio. Quero ter esta responsabdigeafissional sempre.

Lov Com novos usos de praticas de leitura e escritaadwras, fazendo uso de
diferentes géneros textuais com a utilizacdo dangriaa normativa e também com
certa curiosidade de testar essas novas praticas ema verdade e comparando como
o aluno se sai antes e depois desse novo apreadizad

Het Apesar de ainda estar no segundo semestre, hopejmeom uma perspectiva
diferente do que quando entrei no curso, onde tehlamces de conseguir um bom
emprego e melhores oportunidades. Percebo que pesgmio pude crescer como
futura professora de historia.

Hov Quero ser uma 6tima professora de histéria, sei djficuldades encontrarei,
como existem dificuldades em todas as profissoes.

N&o pretendo parar apenas com a graduacao, quamnuar estudando.

Sempre sonhei ser professora.

Hip Hoje posso entrar no mercado de trabalho de naan®is segura, confiante, vejo
que a cada semestre que passo, OU Seja, que epoksn crer que me sinto mais
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preparado e um profissional com manejos que quandimha s6 0 médio eu néo tinha,
sou um profissional bem melhor posicionado e bems gancorrente.

Hat Bem mais capacitado, ndo sO profissionalmente, tan@bém pessoalmente. O
curso de graduacdo vai me legitimando aos pouaasgbtaar através do conhecimento
que estou adquirindo em areas do meu interesse.
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TEXTO 4
Entrevista semiestruturada

Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre sotsidade dos pais e dos avos.

Hax: Meu pai ele sO tem até a quarta série, a minha etgiep tinha até a sétima s6 que
agora ela retomou os estudos dela e ta fazendg®gdaela terminou o segundo grau
e comecou...

Het: Minha mé&e... Minha mae eu néo tenho certeza, mascho que é ensino
fundamental e meu pai, acho que ele fez até aajsérie so, foi muito basico, eles sao
do interior, sdo do Nordeste e eles tiveram posquis oportunidades.

Hip: Bem, minha mae estudou até a oitava série, meatfpai sétima, sétima seérie.
Hov: Meus pais também nédo, até segunda, terceira série.

Bax: Ensino fundamental, ndo tenho certeza. Minha roe que foi até a oitava, meu
pai até a antiga quarta série.

Bet: A minha mae estuda ensino superior. Meu pai féagdes Internacionais e minha
mae Letras.

Bip: Dos meus pais é ensino superior completo. Mewepgarmado em Engenharia
Elétrica e minha mae é formada em Economia.

Bov: Ambos terceiro grau completo. Terceiro grau cotopla minha méae... Meu pai
ndo € especialista, dentista também, a minha nide ui@a especialidade, ela é
pedagoga, alguma especialidade na area de ensino.

Lax: Minha mée é ensino médio completo e meu pai supempleto, pos-
graduacéo. Direito.

Let: A minha mée, eu ndo cheguei a conhecer, mas meneptala que ela devia ter o
primario, ler algumas cartas, a escrever o nome¢as\wezes e tal, entdo as vezes, tipo,
primeira a quarta série, meu pai ndo tem nenhuowagglade.

Lip: O meu pai, eu ndo conhec¢o, quando a minha maawdgu de mim ele sumiu,
entdo eu ndo tenho acesso a nenhuma informaca® aadscolaridade dele. A minha
mae, ela estudou até a quarta série do ensinorherdal porque a minha vo ndo a
deixou estudar, dizia que néo era necessario, u@erda de tempo e de dinheiro,
porque ela também ndo havia também estudadonbkfieito até a terceira série, entédo
ela ndo deixava minha mée estudar, a minha madoesaié a quarta serie porque ela
trabalhava na roca

Lov: Meu pai acho que so a primeira série, acho gemsimo fundamental. Minha mae
é graduada em Pedagogia.

Escolaridade dos avos

Hax: Olha, pra falar a verdade, eu néo sei qual a @sdatie deles, eu s6 tenho... meu

vO ja morreu os dois por parte de pai e por patmde, mas eles sabiam escrever, iSSoO
ai eu sei que eles sabiam escrever, minha avo tarséiéia escrever e ler, ela escreve o
nome dela, sabia escrever e fazer conta tambésaleéa mas a escolaridade dela eu ndo
sei qual é.
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Het: Olha, eu sei que minha vé sabe ler e escrevarsivel por sinal escreve bem com
a letra legivel, entendeu? Meu av6 eu ndo coninea$ eu sei que o pai dele tinha
dinheiro e teve a oportunidade de mandar ele prdatgra estudar que € Teresina,
meus pais sdo do Piaui e |a na cidade deles, ldnf@otanta escolaridade ai mandou
ele la pra Teresina que era oportunidade de melhoreu acredito que ele também...
Naquele tempo saber ler e escrever ja eram algwisa, entdo acredito que naquele
tempo ele sabia também ler e escrever.

Hip: N&o, ndo tive conhecimento.

Hov: Meus avos tiveram o ensino fundamental.

Bax: Meus avOs nao sei.

Bet: Acho que até o ensino médio, se eu ndo me engano.
Bip: Dos meus avls eu nao sei.

Lax: Olha, do meu pai eu hdao conheco. Porque assirbydeque eu te falei que ele ndo
€ meu pai ele é meu padrasto, meu pai eu ndo temhato, entdo eu nao sei. Agora da
minha avo por parte de mée, eu acho que é s6 emsdem completo e do meu avd

ensino médio completo também, eles ndo tiveramrgup& a minha vo por parte de

pai, do meu padrasto, ela tem...eu acho que é sdocemédio completo, mas ela &

concursada no Senado.

Let: Eu conheci os maternos e do meu pai s6 a mae,etaasao tinha nenhuma
escolaridade, eu lembro que nao tinha, agora algpaneu pai eu ndo sei. Eu acho
também que nao devia ter. Eu suponho que ele md@ piorque meu pai nao tem.

Lip: Terceira série e minha mée até a quarta. Meustud@u néo, ele é feirante.

Lov: N&o. Minha vo, eu... ela ndo... ela ndo sabianey avdé ndo, € que eu ndo
conheci mesmo assim, mas eu nao sei que série
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TEXTO 5
Entrevista semiestruturada

Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre a artancia de fazer um curso
superior para ele e para a familia dele —

Hax: Meus pais ndo moram aqui, meus pais moram no Kigrde so fizeram até a
quarta série e recebi incentivo do meu pai. Elepserfalava que tinha que estudar,
minha mae também falava que eu tinha que estudamim, parte profissional mesmo.
Sempre tive vontade de fazer um curso superioma realizacdo propria mesmo, €
uma area que eu gosto, Historia, porque eu senvweredntade dessa area mesmo, né?
E meu pai também sempre me deu apoio, minha maemam

Het: Eu acho fundamental hoje em dia. Eu acho que tamodiferenciais, mas eu
acho que o curso superior hoje em dia, principalenagui em Brasilia, se vocé nao
estuda vocé nao tem grandes chances assim, etmsePorque aqui o nivel assim, eu
considero muito alto, entendeu? Entdo eu acho gueitd importante vocé estudar,
vocé ter o nivel superior pra garantir assim sab&u futuro, sei la, pra ter melhores
chances mesmo, porque hoje em dia sem vocé nataestunuito dificil vocé arrumar
alguma coisa bacana. Meu pai tudo, assim, que&eldave ele procura dar pra gente,
coisa que ele mais presa, o estudo, cursos, idjdods ele sempre...

Hip: Bem, pra mim € uma questdo de sonho né, questdmdar de vida, de estudar,
né. E pra minha familia € questdo assim de... auosterceiro que ta fazendo curso
superior, questdo mesmo de orgulho, de alegria...

Hov: Ah, eu acho que sao varios pontos, eu acho quegm& arrumar um emprego
melhor, acho que pra vocé mesmo como pessoa faptzegente, né? A gente ter uma
profissdo melhor, um salario melhor, uma vida mekagra minha familia também,
assim, meu irmao e eu nGs procuramos sempre assing eu ja consegui entrar na
faculdade com uma idade mais avancada, enfim, eis/questdes, mas nos temos o
pensamento assim, de como nossos pais néo tivarsaneacolaridade boa, ndo ter
aguele emprego, né, que a gente... uma vida, dgjaestavel. Entdo assim, a gente
busca muito estudar, ter um emprego melhor praeegenuma estabilidade quando eles
tiverem mais velhos, né? E pra gente também, faz deyente estudar, aprender, &
sempre muito bom. Nossa! Meu pai e minha mae sengéncentivaram, eu terminei
0 segundo grau ai fui trabalhar a gente meio gia&iesa um pouquinho, né? Entdo eu
sou bolsista, na minha época meus pais néo tinbadigdes de pagar uma faculdade.

Bax: Bom, eu vejo assim uma importancia maior pra minsme a liberdade de
escolha, por exemplo, eu ndo penso em ficar atdllace numa cidade grande, meu
desejo € voltar pro interior e como eu sei que twgar menor eu ndo teria éxito ou
como me sustentar com nivel médio, né? Eu vejo aeaida é melhorar minha
condicao.

Bet: Ah, pra ter um futuro bom, né. Possibilidade ravE possibilidade na vida, mais
chances de... de experiéncias também que é impmrtdma mesma coisa também, eles
guerem que a gente evolua, que vire uma pessoa boa.

Bip: Olha, pra mim, na verdade, é porque eu sinto f@taprender, entendeu? Eu gosto

de chegar em casa poder comentar com minha maealgoisa que eu aprendi,

entendeu? Eu sinto falta, quando eu tava... Elepassperiodo sem fazer nada porque

o trabalho é muito cansativo, vocé fica das novse#s direto, atendendo gente direto,
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telefone direto, entdo é muito cansativo e eu aefatia porque chegava em casa e
ficava pensando que amanha eu ia ter que trabdéharovo, entdo pra mim ocupa
minha mente, eu gosto, € bom. Significa assim, sendis preparada, né? Além do
conhecimento, mais preparada, eles ndo queremocérque tem que trabalhar num...
ter um trabalhozinho de domeéstica o resto da viéa,

Bov: Esse precisamente, a importancia dele professp@gtie meu pai ja tem uma
empresa, um laboratério de manipulacdo, de embiid®fos e eu quero estudar

alguma coisa relacionada a reprodugdo animal. Aoitdpcia é enriquecer 0 meu
conhecimento pra poder aplicar na empresa da niamhidia.

Lax: Pra minha familia, principalmente pro meu pai&tpr nivel superior pra ter mais
conhecimento logico, ainda mais na area que ew gopta poder prestar concurso de
nivel superior e pra mim é exatamente isso quepaeme convenceu de que é bom ter
um nivel superior pra prestar concurso de niveksope também porque eu gosto
muito de portugués, eu quero dar aula pra quentemacesso a educagdo e eu ainda
quero fazer Direito que eu quero ser Procuradora.

Let: Pra mim, muita, pra eles acho que mais aindagperassim, todo mundo me ver
como um espelho, como um espelho da familia, caqnela que correu que lutou e tal
e assim, minha vida até entdo hoje eu estou ndspar&. Vamos dizer assim, por tudo
gque eu passei na minha vida porque quando minharmoéeu eu tinha dois anos, meu
pai sempre criou os filhos sozinho trabalhandogtegado, vamos dizer assim, que é
assim que ele trabalhava (na cidade dele) e ewmosaté brincar que de vez em
guando eu falo pros meninos que a minha vida dadaquele romance “Vidas Secas”
tirando sO a parte da seca que nao era, tinha ibgita, mas o resto... o resto é aquilo
la, casinha, caminha dura, 0os meninos sem nome, diper 0 menino sem nome
conseguiu chegar aqui. Eu sei que eu tenho muitiasldades pra muitas coisas, eu
preciso correr atras, sei que o estudo ndo é s6 lgs assim, minha vida também é
muito corrida, as vezes eu quero e nao consigoactoegle eu quero.

Lip: Pra mim, curso superior € tudo exatamente peldanfamilia ndo ter tido a
oportunidade que eu e meu irmao tivemos, eu temhormdo que mora aqui em
Brasilia que também veio como eu pela casa do @&sieldnos vinhemos com esse
intuito de estudar e alcancgar o nivel superior gres termos do nordeste do interior
algo que pra gente era muito importante, até mess®im, pela ética do profissional
mesmo, eu vejo que quanto mais vocé estuda maituomade vocé tem, ndo é porque
a minha méae néo teve que eu tenho que seguir o anesemplo como ela seguiu o da
minha vo, também néo tive oportunidades, vim pasacdo estudante sem nenhum
recurso porque a minha mée nao tinha condi¢cdesedeanmcar, eu tinha trés meses pra
ficar nessa casa dos estudantes, se eu consegugsego eu ficaria, se ndo eu
retornaria. Consegui emprego, fiquei um ano fazesstiédgio e trabalhando, na verdade,
quando eu cheguei em Brasilia, eu ndo tinha nemnivel médio completo pelas
dificuldades da minha familia. Eu conclui o ensimédio aqui e estagiava, eu entrei no
ensino médio e me increvi no CIEE e consegui umgéste com o dinheiro do estagio
eu conseguia me manter na casa e pagar o mateeidrg numa escola publica, mas
precisa de recurso né? E cheguei aqui com muitaildiade, to muito feliz pra mim era
uma coisa assim que era de fundamental importabtiaquero dar continuidade
guando eu terminar o ensino superior, eu querag fax® mestrado, enfim, tudo que eu
puder Por que... Ah porque sem estudo vocé nada na
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Lov: E porque eu acho que hoje o mercado de trabalke igso né. Além do ensino
médio, ja era... Assim, ja... Sim, s6 que realmeng, no caso essa... N0 superior
mesmo, mas incentiva a gente a arrumar empregdQuédrofessor é mais... Mais... é
uma area mais ampla de conseguir emprego, tratatho,que é sé isso mesmo.
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TEXTO 6
Entrevista semiestruturada

Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre agaecao para o vestibular.

Hax: Nao. Nao me sentia preparado. Porque eu acho goeteido que eles passavam
pra gente ndo é... ndo dava pra estudar pro vkstildipo, se vocé for fazer um

vestibular da UnB, eu sabia que néo tava muitogregjp pro vestibular da UnB, eu

tinha que estudar mais em casa, eu tinha que darginho, porque tudo que eu aprendi
no ensino médio e no ensino fundamental ainda réigom@parou pra conseguir uma
vaga numa universidade publica, entdo pra consegud vaga eu acho que eu tinha
gue estudar bem mais pra saber que tem mais cpisap nivel do vestibular ta mais
alto do que o ensino meédio ensina.

Het: Estudei a maior parte da minha vida em escolaigajhinas também estudei em
escola privada. Poxa, quando eu fiz eu tentei geB, eu estudei um ano pra passar na
UnB, ndo passei, na verdade, foi no terceiro amoayufiz cursinho, ai eu fiquei muito
decepcionada assim sabe? Porque p6, tinha me aforgnto, acho que... Ai eu me
decepcionei, ai como meu irméo estudava aqui... iktedio estudava que se formou e
outro tava estudando, ele ja sabia que aqui € xeelemte instituicdo, ai eu “Ah vou
pro CEUB”, inclusive eu tenho alguns professores @go aula também na UnB.

Hip: Nao. Ndo estava pronto. Por conta do ensino defasadfoi, né? O ensino que
foi... Aqui em Brasilia mesmo. O ensino basico ddmenhuma base pra vocé fazer um
vestibular, assim em relacdo a UnB, por exemplddo kéntei porque nunca tive...
Porgue eu j& tive familiares que ja estudaramda runca tive esse sonho de estudar 14
por conta da ma condicdo da estrutura, enfim. Ddakei “Vou pagar porque vou ter
estrutura e 0s meus professores que estao la& @stip aqui, por isso, né?

Hov: Olha, ndo me sentia preparado. Eu fiz o da UnB, Mas a gente vé essa
diferenca de escola publica, toda a diferencalizmiente tem. Eu acho assim, que os
préprios professores ndo tem aquele incentivo teddp falando da minha época né?
N&o tive esse incentivo todo de “Ah vou fazer uaaufdade”, ndo, termina o segundo
grau ja ta... era o apice que hoje ndo € maisim,ass mesma por eu ndo ter essa visao,
entdo terminei o segundo grau eu ja to formadd&na?. mas nao desisti, né?

Bax: Escola publica a vida inteira. Na verdade, eu amina ser alfabetizada em casa.

Minha mée apesar da pouca instrucdo que ela tirghassim, pra ela, era tudo, né? E

foi ela que comecou. Ela tinha os livrinhos dela,geiardava de quando ela estudava e
comecava a mostrar gravuras e, na verdade, a gamegou a ser alfabetizada em casa
por ela.

Bet: Estudei até a quarta série em escola publica @slppgvada. Vestibular. Eu entrei
aqui no segundo ano e eu nunca tinha estudado amil,Bai foi dificil porque tinha
muita coisa de portugués que eu néo sabia, Geagrdfistoria eu também ndo sabia ai
eu tive que aprender ai foi meio complicado, mas&uw achei assim tao dificil. Eu
achei que foi mais 0 meu nervosismo que atrapatdora.

Let: No duro no duro? N&o. No duro no duro nédo Eu fadsim “Bom, vou fazer, né?
N&o custa nada.” Mas eu no duro no duro, achoeueem passei nessa prova aqui, td
sendo sincera, porque assim, a prova era muitcldéu achei a prova muito dificil e
assim, eu acho que néo fiz coisa com coisa naguele, mas ai eu abri “Ave, ave”,
enfim, né?
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Lip: N&o. Sinceramente néo, tanto € que eu nunca tenteprova da UnB exatamente
pela bagagem, eu sempre tive que trabalhar, teamuaar minha familia, sempre fui
muito pobre e nédo tinha muito tempo pra me dedicar estudos, apesar de querer
muito eu nao tinha tempo pra isso, entdo eu nasemiga preparada pra fazer a prova.

Lov: Eu me achava. Eu me achava porque, assim, o qoensaguia € 0 que eu podia
fazer eu tentava em casa aprender, pegava livemsioo médio, assim, nem tudo, mas
aquilo que eu estudeli, eu sabia que aquilo alaeonseguir. Escola privada no Jardim
de Infancia até a quarta série, da quinta atéio@nsédio em escola publica.
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TEXTO 7
Entrevista semiestruturada

Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre oqueso na educacao basica
desde a aprendizagem da leitura e da escrita.

Hax: Até que foi tranquilo. Eu entrei... eu fiz todassgries normais, entrei na idade
normal eu tinha seis anos ou era cinco anos geateei na primeira série e sempre fui

progredindo, fiquei em nenhum ano, reprovar assempre eu consegui passar todos
anos. Gostava. Minha mée assim, ela incentivava,geeé me ensinava quando eu
chegava da escola sempre olhava pra ver se tignanalever pra fazer e eu fazia. E
depois ela me deu até alguns livros pra ler, acley li “O galdcho”, se eu ndo me

engano, “a Escrava Isaura” também ela me deu praluns livros assim, e ela me

falava assim dos livros e ai eu comecei a lemksmo.

Het: Nao senti dificuldade. Sempre eu gostei de ler,edcrever. Eu aprendi no
prezinho, né, que chama. Eu aprendi no prezinles a h escrever, tive meu primeiro
contato e minha mée, apesar de ter pouca escalaridia tinha o ensino fundamental e
na cidade dela isso ja era muita coisa, entdo miréeg por incrivel que pareca, ela era
professora, e ela também... Eu lembro de pequér@nminha mde me ajudando a
escrever e tal ai eu fui pegando gosto, eu gostawtp de contar histéria pra minha
mae, minha mée fica me contando. Ai quando eurfuiepsino basico, primeira série,
ai eu tive aquele contato de verdade, fazer ditadscrever as pequenas historinhas e
tal, e eu sempre gostei, sempre tive a maior prdeide pra ler, pra desenvolver, pra
escrever. Sempre gostei bastante, acho que eu temndacilidade muito grande de me
expressar, de falar e tal, acho que isso € impertstrever e ler.

Hip: Assim, foi bom porque eu sempre gostei de ler,psertive uma facilidade de
falar, na escola eu sempre fui um bom aluno, epeefui aluno destaque, eu viajei
até... na sétima serie teve um concurso interncotiio que nds fizemos, ndo sei se a
senhora conhece o Instituto Ayrton Senna que cormpdaboratérios de informatica.
Enfim, a nossa escola ganhou e foi escolhido doifegsores, dois alunos e um diretor
pra ir uma semana pra ir uma semana (...), naegufali escolhido, né? Eu fui escolhido
como um dos melhores alunos, o melhor aluno, née Ewutra menina. Entdo eu
sempre... Sempre acompanhei a turma, bem tranquilo.

Hov: Nossa! Como eu falei, n6s somos do Ceara, entim,as ensindnfelizmente
tem essa diferenca, entdo 14, isso em noventataite oito, por ai, € muito diferente
daqui de Brasilia, eu ndo sei agora como est&éla ajuarta série. Eu vim pra ca em
noventa e um, ai eu senti dificuldade porque aggngno é mais forte, tanto é que eu
tava na quarta série ai eu reprovei a quarta s@iei pra terceira, entendeu? Ai isso
mais ou menos um ano, dois anos, ai como eu tatercwira série eu... parece que eu
acordei. Nao é que eu acordei, é que eu falei: t&e&u tenho que buscar esse prejuizo,
tenho que...” (Ai eu fui comegando a aprender rmaisatérias, tive alguns professores
assim que...bons que me ajudaram muito e ai pranteu nao reprovei mais.

Bax: Eu sei tipo assim, dizer, eu me lembro que eu jareal de uma semana atras,
revista assim, eu sempre gostei muito da leituraté pensei que se eu nao optasse por
Biologia seria alguma coisa assim como Letras, mfgeoisas assim. Como ciéncia
sempre me despertou uma... Talvez também curiasi@adtive alguns professores que
influenciaram a minha escolha, me lembro na quéét& de uma professora de ciéncia
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que ela teve uma influencia bastante significagéivameu ensino fundamental foi bom
assim, considero bom e o ensino médio mais ou menos

Bet: Prezinho ndo lembro. Primeira série eu ia beng @ena um pouco devagar porque

eu era também muito timida, eu tinha vergonha dgupéar as coisas pra professora e
pros meus amigos, mas eu fui aprendendo assins. eMaempre ficava num grupinho

especial que a professora ajudava, ai eu lembina tilmas professoras uma que dava
aula geral e uma que ajudava a gente numa messpeaial, ai eu ficava nela. Mas ai

no meio do ano acho que eu sai ai fui pra nornemhtdro. Confesso que foi boa assim,

aprendi rapido, meu problema era escrever, eu oi@®eguia fazer as letras direito, até
hoje eu tenho a letra meio feia e eu escrevo emdaassim, ndo consigo escrever
normal. Lia muito livro porque os professores seanmpandavam a gente ler ou alguns
textos dos livros da escola mesmo, acho que estahte.

Bip: Eu tive... Assim, na primeira e quarta série enragh ir pra escola, a semana de
prova pra mim era maxima, até eu falava pra minfa que eu adorava fazer prova,
mas a partir... Eu estudei no Leonardo no ensiidb..ensino fundamental até o
primeiro ano eu reprovei no Leonardo, duas vezeseprovei no Leonardo porque
meus pais ndo queriam me tirar e eu so volteilwlasguando eu mudei de escola que &
uma escola onde o professor... que é o JK ondefegsor € mais... Eles sabiam o nome
dos alunos, eles conversavam com os alunos, bentawurante as aulas, no Leonardo
nao era muito, era muito sério, era muito “vocé tgem aprender, vocé é robd, entédo
vocé vai aprender”, entendeu? Ai eu s6 gostei el@smesmo no JK. Porque eu tenho
muita dificuldade em prestar atencdo na aula, @gdu ndo consigo me concentrar em
nada, eu ndo consigo pegar um livro pra estudanaeuconsigo, ndo consigo fixar
minha atencao na aula. Quando eu fui pra essaaeguel os professores tentam puxar
sua atencdo de toda maneira fazendo piadinha,adeir@, cantando musica ai eu
consegui mais, mas da quinta a oitava série foogsivel pra mim. Olha, eu escrevo...
Eu tenho facilidade pra escrever, na verdade. Mmber dificuldade era ler mesmo
porque eu tenho que ler a frase vinte vezes pranéender, pra eu poder pegar o
contexto, eu leio duas linhas, eu tenho que vgitarcomeco pra entender o final,
bem...

Bov: Professora, eu tive mais ou menos na terceira,sguwisai de um colégio publico
da escola normal e fui pra Maria Auxiliadora, ureacda particular la eu tive um pouco
de dificuldade com uma matéria especifica matematiccu gosto de matemaética, hoje
tenho uma desenvoltura normal, mas naquela épothaeeum entravezinho, quando eu
sai do colégio publico e fui pro particular eu tive problema mais ligado a area de
matematica, mas sempre gostei muito de ler, delasfropriamente, eu nunca tive
nenhuma dificuldade.

Lax: E...Desde o meu Jardim Ill que eu gostava muittedeminha vida toda, minha
vida toda nao! Mentira. A quarta série eu estudeiescola publica e tinha escola
parque né? No terceiro periodo, que nos estavam@O® Sul, na Escola Parque da
308. Nao, primeiro no jardim de infancia tinha @lBiteca Corujinha ai eu sempre
pegava 0 mesmo livro, sempre, me lembro até o ntwWaggarida Friorenta”, eu
sempre lia esse livro, ndo pegava outro, eu seggstava muito de ler. Ai eu sempre
gostei muito de ler e na terceira serie eu tiewe.tum concurso, sempre teve esses
concursos na escola publica de redacgéo, ai tevpeutn da Escola Parque na escola
classe 114 onde eu estudei, e eu fiquei em primegar no concurso de producéo
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textual e ai o orgulho dos meus pais, eu jA conzegagscrever muito, colocava em
pratica a minha escrita, sempre gostei muito dpdemais que fosse coisinha bobinha,
gostava de ler gibi essas coisas. Ai ja chegandmnmaamental |1 ou no Il eu sempre
tive bom desempenho na matéria de portugués palncgnte em gramatica, ai no
ensino médio eu melhorei mais ainda, tive sempséadae e ai eu comecei a escrever
muita...eu digo assim, muito texto critico, tantee geu tenho um banner até hoje de
coisas que eu escrevo eu expondo minha opinidg gfiende o meu texto, mas € tudo
gue eu quero falar assim, até mesmo eu nao set&earta a estrutura, eu nao sei, mas
€ do jeito que eu acho, do jeito que eu tento falaf eu comecei a compor musica e
tudo que esta relacionado a escrever eu gosto,redmpassim. Quanto ao portugués
ndo. Mas exatas nunca foi meu forte, matematicgetive muita dificuldade, mas
meu irm&o sempre foi muito bom em matematica éeahe ajudava.

Let: Olha, assim, eu sempre... Meu historico... Se pegar meu histérico de primeira
a oitava série, vocé vai ver que minhas melhoréasngfo na lingua portuguesa, em
portugués e assim eu me achava uma maravilha egarckqui, por qué? Porque o
ensino era aquilo que eu ja falei, uma precariedagseja, eu ja cheguei a tirar (...) em
portugués, olha ai, muita coisa eu me achava as8em, a Unica dificuldade que eu
tinha, que eu achava que tinha, né? Que eu comsezgsim. “Ah tenho dificuldade
nisso”, era nas disciplinas exatas, matematicanigaj fisica, tal e tal, agora, nas
humanas eu me achava uma maravilha. Sim, porqueidvatexto os livros didaticos
gue as escolas adotavam, sdo textos bem lightsCaé® leitura facil e tal, entéo...
Literatura entdo nao tinha, eu vim ver literatugaiano segundo grau, assim alguns
gatos pingadinhos, uns livros e assim também dipeela coisa, a historia do autor, tal,
onde se passou aquelas coisas assim meio acostumada

Lip: Olha, eu sempre gostei muito principalmente deudngortuguesa, a matéria que
eu me dava melhor, sempre fui péssima em exatashaomanas eu gostava bastante,
principalmente de lingua portuguesa e a minha gsofa ela s6 tinha nivel médio
também, ela era (...) e eu estudei com ela daedifaigdo até a quarta série, ela quem
me alfabetizou. O processo de aprendizado era ‘B eu aprendi o alfabeto A, B,
C, D, E, GUE, sabe? Do nordeste e tinha uma béal@opequenininha na minha cidade
gue tinha uns livros de literatura, classicos Baade Neve e ela me incentivava
bastante quando nos éramos pequenininhas elaia. qara casa dela pegava livros,
ficava lendo pra mim, entdo o que me fez gostatedara foi a minha professora
porque a minha mée ndo me incentivava em nadap epdalquer duvida que eu
tinha...ela era é como se ela fosse méae pra manmelincentivava bastante. Nunca tive
exceto em matematica, mas € porque eu ndo gosesmonndo prestava atengdo nas
aulas, mas foi tranquilo.

Lov: No caso, na escola eu tive dificuldade em interagnteragir com 0s outros e
dificuldade em matematica. Ler e escrever na prargdrie eu aprendi a ler comecei a
escrever palavras, ja escrevia textos né? Porqualea primeira série foi assim, mal...
Rigorosa mesmo da professora... Eram textos graradesnterpretacdes, ai exigia
daquilo.
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TEXTO 8
Entrevista semiestruturada
Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre cqmocebem seu percurso na
educacao superior.

Hax: Eu sinto alguma dificuldade porque aqui € difezenipo, eu ndo aprendi no
segundo grau a fazer um projeto de pesquisa iguapeendi agora, tipo uma resenha
também , isso a gente nédo faz 14, faz no maximoreaecao e pronto, entendeu? Entao
nao ensinava a gente como que era resenha, tipohias criticas tipo de leituras tipo
mais académicas que existe aqui. Isso e tambémuealéambém daqui € um pouco
mais diferente, né? Diferente assim, vamos suppsemestre passado a gente leu um
livro do Michel Foucault, eu tive que ler o livrdaas vezes pra mim poder entender ele
porque a primeira vez que eu li é diferente daulaitjue a gente ver nesses livros
normais do ensino médio, quando vocé vai pegar iura Bssim, uma coisa mais
rebuscada assim, vocé sente um pouco atrapalleadajue pegar dicionario pra ver o
que significa as palavras.

Het: Eu percebo que semestre passado eu fui muito melieoesse semestre porque eu
tinha mais tempo, eu ndo estava trabalhando e senpessado eu tirava SS em tudo,
esse semestre ja vi que vai ser diferente, vaimhardecaida. Eu acho que esse semestre
as aulas estdo mais macantes, acho que talvep sgjatetdo que seja maior e tém
alguns professores que também, tipo... Como euexqlicar? Deixa a aula muito
monotona e isso acaba que a pessoa, 0 aluno noquesma maioria trabalha, chega
cansado e chega numa aula mondtona, isso ai jaacho que isso também, mas eu
acredito que seja mais por falta de tempo que euestou tendo tanto tempo como
antes pra acompanhar, pra ler, pra estar la esctey@orque eu sou o tipo de pessoa
que eu nado consigo so ler e fixar, tem que est@e=mtdo, fazendo esqueminha que
sendo nao da certo.

Hip: Assim, eu tenho acompanhado assim tranquilo, asims6 uma disciplina que
eu tenho um pouco de dificuldade, mas pelo fatoaegostar muito, né? Sempre que
vocé ndo gosta ndo tem muita... Mas as demaigliiss é tranquilo. Tranquilo, assim,
tem textos que vocé nao entende, né? Mas ai vioe&dder, pesquisa algumas palavras
gue vocé nao entende, daqui a pouco vai dar umzada na mente.

Hov: No primeiro semestre sim, era ainda como se fosseecesso do que eu ja vinha
vivido e tudo mais. Mas ai se vocé tem uma difiadielem ler e escrever vocé tem que
ler mais, né? E ai vocé pede ajuda pros professo@sno primeiro semestre eu tinha
muita davida, claro que eu acredito que vocé sewgiré..) alguma coisa, vocé nunca
vai pegar alguma coisa e ja vai “eu sei tudo”, veaéter alguma davida ali. Mas eu
acho que a pratica leva a perfeicéo, né?

Bax: Assim, eu tenho uma certa dificuldade. Nao, issm mas, por exemplo, quando
eu fiz matematica eu tive uma certa dificuldadeneatematica, eu fiz na... Assim que
eu fiz o curso antes de trancar. Eu tive uma ddade na coisa de trabalho em grupo,
eu tive dificuldade, porque assim, € uma galeraanuQue ta muito assim... Essa coisa
dessa coisa virtual, de internet eu tenho umaulifacie pra lidar com isso, por que
assim, pra mim tudo poderia ser escrito e assimn@o aceitar eu tenho dificuldade em
acessar, em trabalhar com essa coisa da tecnelageessoal é tudo muito rapido, todo
mundo absorve tudo muito rapido e pra enviar urhathe por e-mail. Eu néo lido
muito com essa tecnologia, parece que eu figugyaunco parada la.
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Bet: Eu converso com o professor, mas as vezes o poofedo pode fazer muita coisa
porque eu tenho problema de fisica, eu estou fazesse semestre. E 0 professor quer
muito me ajudar, mas ele ndo tem tempo, ele nde pod tarde ficar comigo e me
ensinar e também nao tem monitoria de fisica, agloisso é meio errado, devia ter
porque fisica € bem dificil, ndo sei acho que poeliaalguma coisa melhor, assim, no
CEUB pra algumas matérias. Ah principalmente moiaitpra todos os cursos, acho
que € importante.

Bip: Olha, na verdade, ontem eu tive até... Entrei Bse @or isso porque, eu nao to
conseguindo estudar, entendeu? Eu ndo t6 tendootgmgp parar pra estudar pras
matérias, eu td estudando meio no expediente conmlda amiga que trabalha comigo
eu paro pra ler com ela, isso ndo t4 me ajudando ura pouco, eu t6... Eu t6 pra
reprovar em umas das matérias, entao ta bem gifioil que sair do trabalho porque ou
um ou outro né? E entre terminar a faculdade e fiagen trabalho que me atrapalha eu
preciso terminar a faculdade. Depende muito daidatile e do texto, eu tenho
entendeu? As matérias que tem nesse semestreteurgo®, mas tem muita matéria...
Tem muito texto que os professores passam que s@odificeis, que a gente tem que
ter uma base. Um dos professores passou um seonijueeriera sobre uma matéria que a
gente nunca tinha visto, entdo... Quando eu conset&i 0os textos eu ja... ai a aula
passada ele comecou a explicar essa matéria eugado o texto ai ja foi mais facil de
entender. Muitas vezes sim, tem atividade que @uawfsigo que é geralmente é
atividade em que eles passam na segunda pra séstadi eu ndo consigo porque
durante a semana eu nem lembro, eu passo o fisgndana pra pensar em tudo.

Bov: Nao eu... Acompanho normal, o que eu tenho obdervauito € um grande
enriquecimento do meu conhecimento que sdo coisaseq naturalmente ja tinha
algum conhecimento, mas nao profundo né? Que agot@d com essa possibilidade de
estudar, fazer o segundo curso, eu t6 me aprofdodaais, t6 sentindo que, como que
eu vou dizer professora? Que eu tenho crescido, aoeliecimento tem se ampliado
muito, eu tenho mais... Em relacdo a acompanhaunla au ndo tenho nenhuma
dificuldade, acompanho normal, tenho facilidadduisive pra falar porque além de
dentista eu sou Oficial do Exército.

Lax: Pra ler eu tenho a mesma dificuldade quando aidigem do texto é mais

complexa, igual a matéria da FULANA agora de lisjga e no primeiro semestre

passei justamente muita dificuldade por causa doaads, sdo muito dificeis, tenho

muita dificuldade, mas eu procuro significado, procreler e acabo aprendendo o
significado, agora eu leio, procuro ler pra ter snanhecimento, to lendo um site de
uma revista de...acho que foi vocé quem mandondalta FULANA quem mandou no

espaco aluno de uma revista de lingua portuguesé&nto bastante esse site pra
entender mais também , todo dia to lendo ele,t@par

Let: Ah, como é que posso dizer isso? Eu percebo agsieneu tenho... Eu primeiro
acredito em mim sendo eu nao tava nem aqui, sdeghe minhas limitacdes, eu quero
superar essas limitagdes. De leitura, de escef@id que eu cheguei aqui eu ja vi muita
coisa, 0 curso de extensdo td4 me ajudando muitta Bee eu ndo tenho tanto tempo
para eu me dedicar, mas a qualidade também fderamtia, né? As vezes a pessoa tem
tempo e ndo tem qualidade no tempo e... Mas egugeieu ndo... Esse més mesmo
agora, né? Como diz o ditado popular “Eu estudetanicursos” Nao tive tempo pra
nada porque eu trabalho por escala, entdo usentsaneiscala inteirinha e ai... Lembra
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que eu tava até fazendo... Quase saindo de l&).dafentdo assim, eu senti dificuldade
em muitas coisas, eu achava que sabia tudo l&afalavulana vocé ta muito bem”. La
no ensino médio, no ensino fundamental e tal, ahdo eu cheguei aqui que eu me
deparo com a leitura pouquinho mais dificil, umguinho néo, é dificil, né? Ai eu vejo
assim que t6 conseguindo assimilar a referéncial @ referéncia, essas coisas. Ta
comecgando a clarear assim, mas assim, sinto mificaldade com isso e pontuagéo
também, eu acho que... Acho néo, tenho certezagumeciso melhorar muito, eu ja
consegui melhorar, eu me sinto... Eu ja conseglhiorag, mas eu sinto que eu tenho
muita coisa pra melhorar ainda principalmente emtyagdo, melhorei assim, ja to
conseguindo e eu sei que eu preciso correr atsée diéo sé aqui, que aqui € so... Entao
eu preciso correr atras disso no duro, sozinhaSeglindo essas pistas que me déao
aqui.

Lip: Eu sinto, apesar assim, de gostar muito de lereesr, eu sinto dificuldade em
organizar, eu tenho um pensamento que eu sei gmeaécoisa bem bacana, mas na
hora de me expressar, de escrever, eu nao coradigrac da forma que eu gostaria de
colocar, &s vezes eu leio até entendo, mas nadeoraEu sinto mais dificuldade na
escrita do que na leitura, mas acho que isso fgnaresso da minha ma formagcao com
relacdo ao estudo estruturalista mesmo, ndo sapamoé daquelas regras gramaticais
ou porque do sujeito, porque do (método) eu aclecagminha dificuldade maior € essa,
tanto € que aquela dificuldade que nos fizemosefassicoes, foi? Mas...

Lov: Algumas dificuldades, principalmente na disciplid@ lingua portuguesa, por
causa que quase nao foi visto a gramatica em granaatica trabalhada em texto.
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TEXTO 9
Entrevista semiestruturada
Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre sgesem relacdo aos demais
colegas de turma

Hax: Eu acho que alguns se esforcam, tém outros queepgutambém ndo se
esforcando, mas nao sei se... Talvez porque nduimterou porque faltam a aula pode
ser que em casa ele estuda alguma coisa assim.nfuda... Nao tem aquela
(historinha) de todos os alunos, né? Alguns se@safoe outros talvez ndo. Isso. Eu me
esforco, os outros eu nao sei.

Het: La no meu semestre tem um pessoal muito intekgdito com vergonha de
conversar, mas também tem outros alunos superteiesisados que ficam as aulas
todas la fora conversando, bebendo e assim, eas.dd acho assim, que la4 na sala,
poxa, la tem uma galera muito dedicada, muito @steada, muito inteligente, eu acho
gue a maior parte que prevalece sao essas.

Hip: Assim, eu me sinto tranquilo ndo sou aquele primmenas também nao sou o
altimo, eu acho que eu t6 ali entre... Vamos calosatre os dez, eu acho que... Eu me
sinto bacana pela... Até mesmo nao pela nota,.rRaga nota também, mas pela forma
gue eu me comporto em sala de aula, que eu patticip

Hov: Olha, a gente estuda com varios tipos de pesgeate de escola particular e tudo
mais, entdo, é claro que sempre alguém € melhorvogd tem sempre alguém, mas
nao € por isso que eu vou me abater, entendeudlEprecurar me igualar, entdo eu
penso assim.

Bax: Eu tenho sentido, por exemplo, desde que eu retosemestre passado e agora
esse semestre eu vi que eu tenho que dar uma padasienti assim, como € uma galera
bem jovem, gente que acabou o ensino médio egéagsi, ai eu sinto assim, bom, se
eles correm 5 quilémetros eu tenho que correr 808 enos. Ai no semestre passado
eu voltei ai tudo que aparecia eu ja queria, samimao sei 0 que, Nao sei 0 que, dava
um jeito de vir nos horarios pra participar, néPgBe eu penso assim, se eles quiserem
ficar sO aqui eles podem, mas eu nao tenho majgot@ssim, eu preciso acelerar. Mas
eu vi que esse acumulo nao traz qualidade. Assimpoeso até fazer as matérias, mas
eu ia ficar com MM e tal e eu ndo estou dando comamo. Ai eu tive que... Por
exemplo, eu comecei um curso de extenséo de (Aggie) ai eu ja parei, resolvi parar
porque eu ndo estava dando conta.

Bet: Ah minha turma, toda turma tem os grupinhos, né@ral, mas minha turma é
muito... Eles entendem as pessoas, eu sou muidatenrsempre que eu vou apresentar
eu tenho problemas, as vezes eu ja sai choranids eabem disso eles me fazem sentir
bem pra apresentar, ai quando eles veem algumegsmgeles me falam, eu gosto disso,
eles me ajudam muito. E apesar de ser grupinhotodasmundo € unido na hora da
aula, tem muita gente timida também mais fechaddiga s6 no grupinho mesmo, mas
se vocé for conversar eles sdo muito simpatices ajudam muito. Depende, tem
varios trabalhos que eu sinto que eu faco e temmalgrabalhos que eu sinto que as
outras pessoas fazem mais, mas a gente ajudagmasesparece que alguém faz muito
mais e as vezes muito mais.
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Bip: Olha, € porque a minha turma é uma turma muitpetés, a gente tava

conversando com meu professor ontem e ele falow§uaula pra gente e nao gostou
porque se sentiu... Sentiu que nao foi aceito pefaa, entendeu? Eles... A turma de
um modo geral ndo presta atengdo em nada, eles fiuato... conversando o tempo

inteiro, a gente mudou de lado da sala porque méia aguentando conversinha,
entendeu? Entre as pessoas que eu converso, & m@#eas amigas, ta tranquilo

porque todas querem... elas tem o mesmo objetigeequgue é ir bem, que € aprender,
mas o pessoal ndo, tem muita pouca gente assinguguenesmo aprender.

Bov: Professora, pelo menos nesse inicio por eu ter @donto e ter aproveitado dez
matérias da Odonto pro curso, eu acredito que. me&sinto... Primeiro eu me sinto
bem a vontade, né? Porque quando eu levanto alguesddo, algum questionamento,
algo da aula eu sempre vejo que um e outro serhpgagra me perguntar “Onde vocé
ViU iSso, 0 que vocé ja fez?”. Entendeu? Eu me $ietn a vontade, professora.

Lax: Olha, eu...por mais que eu seja a mais nova dad&salvezes eu acho que eu tenho
mais consciéncia de que eu estou no ensino supkrique muita gente mais velha la
na sala, eu acho que eles ndo estdo levandooaasixtuldade, estdo achando que esta
no ensino médio, que esta aqui so pra curtirsguai levar a serio a faculdade a partir
do terceiro semestre ou do quarto. Eu sinto issguém falou, mas é o que eu acho.
Eu ja vou levando a serio antes mesmo de comeganngira aula do primeiro
semestre, € uma coisa que eu coloquei na minhgaatpee eu estou na faculdade eu
nao estou mais no ensino médio onde eu matavgealfecar com meus amigos e néo
queria saber de estudar, confesso. No ensino neéditho gostava de estudar porque
tinha matérias que ndo me agradavam: fisica, gajnmatematica, nada disso me
incentivava a estudar, mas aqui é s6 matéria qgeso, entdo tem todas as pessoas da
sala, € 0 que eu estava falando, por mais qug@un®e eu acho que eu tenho atitudes,
l6gico que as vezes eu também ndo acerto sem@reéCar@eto erros também, mas no
geral eu acho que eu estou mais preparada prarmarfdo que muita gente.

Let: Eu me sinto... Eu... Acho todo mundo legal, ndsseles pensam isso de mim, eu
ndo me sinto nem a mais inteligente nem a pioratts 8€? Eu me sinto assim, entre,
meio, né? Todo mundo ta na média, todo mundo théwia. Porque assim, eu acho
gue todo mundo tem... Cada um tem a sua capaciNadeé? E assim, tem aqueles que
as vezes tém mais tempo em funcdo de ser maisadedicesmo, porque tem gente que
nao é dedicado tem gente que tem todo tempo dooreiméio faz nada, ja tém outros
que tem todo tempo do mundo e faz tudo e aproweeie@mpo, né? Tipo assim, “Vou
valorizar o que eu tenho”. Ja tem aqueles queéracetcorre atras pra conseguir aguele
pouquinho que tem, que € 0 meu caso. Eu as veEessempre falo assim “A gente
tem que fazer o tempo, né?”. E assim, as vezesegisQ, eu quero dormir um pouco e
nao posso dormir um pouco, né? Porque eu tenhdagaee.. Se eu dormir eu ndo vou
fazer aquele trabalho. Vou fazer isso, vou fazeilagsé que tem horas assim que...
Teve um dia mesmo que eu tava no trabalho ai eu ‘fdbo, vai render, né? Vou
dormir aqui, vou dormir um pouquinho”.

Lip: Alguns né? Deixa eu me organizar. Eu acho que cammdoda turma, ha alunos
que estdo preocupados que tem a mesma preocupagdEl e outros ndo, estdo ali
mais preocupados com a cadeira, um lugar na sa@gu@ se sentir rico, eu nao sei.
Mas eu particularmente acho que o nivel superiarypcé entrar no nivel superior tem
que ser pra vocé, vocé nao tem que entrar na fbelldorque vocé quer que seus pais
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quer que vocé faca um curso de nivel superiorpatque vocé vai sair daqui um
profissional incompetente, frustrado, vai sair aguia pessoa frustrada. Entdo eu acho
gue eu estou aqui porque eu quero, porque eu smu deidade, sei 0 que eu quero,
estou focada e infelizmente tem alguns colegasgad¢em o mesmo foco que eu...

Lov: Dentro de sala de aula as vezes eu me sinto kema,conhecimento que a

maioria... Alguns tém duas graduag¢des, conhecimsoitoe 0 assunto, principalmente
eu que vim do ensino médio & que ndo conheco Sas@mago, ndo conheco esses
autores, pra mim é estranho.
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TEXTO 10
Entrevista semiestruturada
Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre casasentem em relacéo aos
amigos externos que nao fazem curso superior

Hax: Tenho. Eu acho que eles estdo perdendo tempo eoidm estd estudando nao
estdo correndo atras ... Eu acho assim, por causgd irmao, tenho um irméo que ele
nao estuda, mas ai, mas nao € por causa do tradpaghele ndo estuda,entendeu? Pra
ele conciliar o trabalho... Ele ndo estuda porgeela, ndo quer mesmo, tem preguica
n&o sei o que é. E isso ai mesmo, estdo despeatdigema oportunidade que ndo esta
mais téo dificil hoje, estudar, conciliar e eles mdo atras.

Het: Tenho. Olha, eu acho que, sem sombra de duvidasposso ter mais
oportunidades porque tenho curso superior, masliserambém que, sei |4, depende
muito de... Nao sei explicar ao certo. Dependeativ que muitas pessoas néao tiveram
a oportunidade na época e assim que sairam dooengidio ou até depois e depois se
acomodaram e que hoje ndo se vé mais fazendo so superior, porque tem a vida,
tem familia , mas que buscam também ter sucessoan@rofissdo, seu emprego, seu
trabalho etc. Mas eu acho que é muito relativagaheco pessoas que nao tem curso
superior e que ganham muito bem, trabalham bememasho que depende é muito...
Meu irmao que nédo cursou, ele fala hoje em diarpna que néo se arrepende.

Hip: Tenho sim. Olha, eu me vejo como normal, normalnas. mas ao nivel um
pouco mais a frente do que eles até mesmo por bofgada minha forma de falar, da
minha forma de agir, de me expressar e eles pgpeem a diferenca. Entdo ndo é nem
eu, é mais eles, mas eu me vejo assim tipo um prthmwa frente assim, nao tenho
dificuldade porque tem pessoas que sei |4, tanfezem certo tipo de coisa ela nao
consegue ter amizade, conversar com alguém qutemadiploma nenhum em relacao
a eles.

Hov: Tenho varios. Eu procuro incentiva-los, entend&ié?porque onde eu trabalho as
pessoas, assim... como que eu vou dizer, a geotgamdoa um salario, né? Tem pai de
familia, paga aluguel, entdo tudo isso influenciaitoy né? As pessoas ndo podem
pagar, mas eu sempre falo “Gente, eu acho nés sempos uma escolha, ou a gente
estaciona ou a gente para ou a gente corre apé@gjue assim, nada vem de graca,
entdo hoje em dia tA bem mais acessivel vocé emtraa faculdade. Ta dificil? Ta.
Mas tem bolsas, tem ENEM, tem ProUni. Entdo, aseim ,momento nenhum eu me
sinto, vamos dizer assim, naquele patamar supéitérporque também ja tava desse
lado, entdo eu procuro sempre incentivar as pes&mde, tentem mudar a realidade
da sua vida”. Entéo é isso.

Bax: Tenho. Ah, eu sinto assim, que talvez a necessidates ndo é a mesma da
minha. Assim, sdo pessoas que estédo felizes cam tagem, que ja estdo la acabando,
por exemplo, eu tenho amigas que falam “Agora ehdejue investir nos meus filhos,
eu ndo faco uma graduacéo porque eu ja tenho araitelho e tal.” Adquiriram uma
certa estabilidade. “N&o, eu tenho que invests meus filhos”. E o que eu ougo, a
vezes com frequéncia, né?

Bet: Tenho. Ah, eu respeito eles porque, de repergs, téim alguma dificuldade no
momento que ndo possam pagar ou alguma coisa. Bamaimiga, por exemplo, ela ta
trabalhando pra no futuro entrar na faculdade,espeito isso, acho muito bonito da
parte dela fazer isso. Eu acho que todo mundo @egstudar, mas se for por causa de
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alguma dificuldade eu acho que ndo € culpa deles se for preguica, falta de
interesse, eu nao respeito muito néo.

Bip: Eu tenho amigas do trabalho que séo s6 formadasvebmédio. Eu na verdade,
incentivo elas, eu tenho... Uma das minhas ami&as¢ muito minha amiga e eu... a
gente vive procurando curso pra ela, nem que sejael dois anos pra ela, sabe? se
acontecer algum imprevisto ela poderia arranjauraly coisa melhor que nosso
emprego hoje, né? mas...

Bov: Professora eu vou dizer que tenho amigos assim,0spessoal que trabalha

comigo, eu ja tenho cinco anos nesse batalhdaz eumizades dentro do meu pelotéo,
sdo soldados novos assim, de vinte e poucos amde, vinte e dois que nédo tem

faculdade. Professora, eu fico meio que assim mos&gao nao vou dizer de pai néo,
mas daquele amigo, que quer ver o amigo crescepsatizer assim, entdo eu to

sempre incentivando, falando com eles pra buscanbecimento ou alguma coisa, eles
também me procuram muito “Tenente como que é ssenhor € mais velho, o senhor
pode me ajudar?”, Mas eu tenho alguns amigos nocinewio de relacionamentos.

Lax: Eu sinto que eu estou dando passos na minha viglalgs estdo perdendo, né.
Porque pra mim eu acho perda de tempo ficar seundasto que vai adiantar ficar
parado soO curtindo a vida, né. Porque hoje emetia estudar ninguém vai conseguir
nada, porque se prefere ficar descansado de n&ogse, fica! Enquanto isso eu estou
me formando, eu vou conseguir coisas que eles&@@ganseqguir.

Let: Tenho, ihhh como tenho! Olha assim, eu ndo meiders melhor essas coisas
assim toda nao, porque eu acho assim, todo mundedea tempo, por exemplo, hoje eu
td6 com trinta e trés anos, né? E tem gente qualtamssete anos e ta na faculdade, eu
t6 com trinta e trés, agora que eu td chegando, agptivos diversos e tal, o meu é
financeiro mesmo, vou dizer, né? O meu foi finarmceiesmo, mas assim, mesmo com
todas minhas dificuldades financeiras se eu tivessg@rogramado porque eu sempre
trabalhei, o dinheiro era meu, eu ndo mantinha (pa€u Hoje que eu to (...) mas assim,
meu dinheiro era meu, eu ndo mandava nao ajudagaém, o dinheiro era meu, se eu
tivesse (..) com isso talvez eu tivesse feito. &m@tssim, eu ndo me acho melhor que
ninguém “Ah porque eu té cursando, eu sou tal.”,dfiIondo vejo assim as coisas nao.
Eu sempre incentivo, tenho vizinhos que falam assiesmo “Ah Silvania, t6 com
vontade de fazer isso, 0 que vocé acha?” Eu falbd'@ao existe um curso nem melhor
nem pior, vocé tem que se identificar, tem quensaginar fazendo aquilo, gostar
daquilo ndo s6 pelo dinheiro, ndo sé pelo... ah faz@ér um curso sempre tive isso
porque meu pai quer ou nao sei quem, quer, ent@n@eu porque eu vou entrar
rapidinho no mercado de trabalho, ndo sei o que.”aého assim que quem faz
diferenca, é a gente é um profissional, estudante.

Lip: Tenho. Eu me sinto privilegiada porque, inclusivea dessas pessoas que nao faz,
ela conseguiu uma bolsa também e passou no vestibufjuando ela ia entrar, ela

descobriu que estava gravida e que ndo dava maisgmtinuar, entdo eu me sinto

privilegiada porque, infelizmente sdo poucas pesspege tem a oportunidade que eu

estou tendo, que meus colegas estao tendo, e me#as deixam passar.

Lov: Tenho. Eu me sinto assim, com uma certa preocap&gato procurar um meio
pra fazer com que meus amigos enxerguem isso,sgoenfo € barreira, essa barreira
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pode ser enfrentada. tento procurar incentivar. éfesjue eles falam que n&o tem
conhecimento, que néo vai da conta, que o estudiato.

268



TEXTO 11
Entrevista semiestruturada
Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre seacpdimento quando o sentem
dificuldade em ler algum texto que € passado ou paproduzir algum texto
Hax: Eu falo com os colegas e se eu ndo entender ewdah o professor. S6 pros
colegas. SO pros colegas mesmo na internet tanddgomas palavras que eu ndo sei o
que. Dicionario, Google pra vocé ir se interandiepois se eu ndo entender, eu vou e
pergunto pro professor o que quer dizer,né.

Het: Minha reacdo € tentar me informar da melhor... Queus colegas, com o
professor, internet, de todas as formas procutaersantendeu? E. De tudo, de amigos
e professores eu tento buscar alunos de outrosgesque ja fizeram aquele trabalho,
algo parecido, procuro saber o que o professor. quer

Hip: Olha, essas trés formas, as vezes eu exponhopewr o professor e as vezes eu
consulto um colega. Mas ndo tem assim “Ah eu fagopse isso”, € mais ou menos

essas trés, as vezes eu procuro, as vezes eugooprofessor, pergunto na propria sala
de aula eu pergunto também né?

Hov: Ah assim, da o sentimento de incapacidade, prinreomento vocé fica “Gente,
sera que é sO comigo?”. Porque da, mas ai geramssim, eu chego em casa eu dou
uma repensada onde eu tenho dificuldade, o quendi que fazer e ai vocé vai buscar
solugdes ou eu pec¢o ajuda a um colega ou faloéBsof eu ndo entendi”, eu ndo tenho
vergonha de perguntar.

Bax: As vezes eu pergunto pro professor, por exemplgeme estd tendo uma
disciplina agora que € Fisica, quando eu tenhoddueu pergunto. Outro dia eu nao
estava conseguindo trabalhar a calculadora, néul@dbra assim, de... Eu perguntei
pra ele, mas eu vejo assim, que eu tenho muitoaamzersa comigo também, né? Eu
nao posso parar, eu tenho que ir adiante, que difisaldade, acho que é em
decorréncia exatamente do tempo que ta passandcewgfiquei parada, pelo menos
assim, eu nao tenho essa coisa de sucumbir, deéicada diante da dificuldade.

Bet: Eu primeiro procuro os colegas porque eu sei gueepente eles saibam ai eu ja
tiro minhas duvidas com eles, ai se eles ndo senhesu pergunto pro professor, mas
geralmente eu gosto de esperar a aula terminaigargar pra ele, eu ndo gosto de ficar
chamando muito a atencdo durante a aula.

Bip: Eu... No final da aula ou entdo no comeco da aul&dhamo o professor e eu
pergunto, que eu ndao gosto muito de falar em paibéotdo... Qualquer coisa, dia de
apresentacdo, tirar davida, eu néo faco, eu fagoprofessor.

Bov: Eu pergunto pro professor e naturalmente se eldenama possibilidade, e falar
“Olha, t6 explicando isso, mas busca numa outexalitira.”, uma coisa assim, eu
também tenho uma curiosidade de buscar, eu néo.te@ue tem aluno que tem medo,
meio vergonha, alguma coisa assim, eu ndo tenle meblema, pelo menos agora
nessa graduacado eu nao tenho observado isso, maoCddha alguns momentos que
sim, mesmo tendo alguma ddvida, mas ainda acho@época era muita imaturidade,
eu era muito novinho, agora eu ja tenho uma comsieiénaior, ndo tenho esse tipo de
problema. Quando surge alguma duvida eu entro ematog pergunto mesmo assim.
Tranquilo, sem problema nenhum. Professora, logoeguentrei tava meio empolgado
com a internet porgque tudo que a gente... Tudoogoefessor falava um toque que a
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gente digitava la e a gente achava, mas eu comagergdé com a minha méae, ela falou
“Fulano, ndo é o recurso ideal”. Mas eu ja tenhsaesleia, eu sempre procuro
biblioteca, eu compro muito livro, eu leio muiterth basicamente, mas aqui vamos
dizer assim, aquele pontapé inicial pro despemiaiddia eu tenho buscado a internet,
mas assim tento buscar alguma coisa mais confiat@lmesmo um livro eletrdnico,

alguma coisa assim, ndo sO essas buscas aleaésias, mas... e leio muito jornal,

revistas, livros, mas sempre busco alguma coisat@@net tambéem.

Lax: Assim, quando coloca uma discussdo na sala eo$espor pergunta “Gente, ta
entendendo?”, Eu vou e exponho, tem que pergus¢ago eu chego pro professor e
falo que eu néo estou conseguindo entender, diriseliscussao na sala mesmo.

Let: Deixa eu ver... Tem coisas, por exemplo, ja tégeim trabalho, uma atividade em
sala mesmo, teve uma sua e uma da professora ,ftdasen, “Vou dar hoje uma
atividadezinha”, teve até umas atividades, umasdelaa sua e assim, eu ndo consegui
fazer tudo, ficou alguma coisa em branco, mas assirempre tento fazer, né? Mesmo
com a minha dificuldade eu sempre tento fazer @f@gsora Tati foi uma que tinha que
colocar citacdo entre aspas essas coisas e tsine, @8l perdi muito tempo numa parte
ai quando eu fui fazer as outras partes enfim,eacdixando sem colocar, ai depois eu
fui |a e falei com ela. Entdo assim, tem coisaexes, quando € uma coisa que tipo “Ah
esqueci de colocar aspas.” E uma coisa grave, pdigje o aluno ta no terceiro grau
esqueceu de colocar uma coisa importante, issp@riante e a pagina e tal. Entdo esse
tipo de coisa eu converso direto com o professw,wou falar isso, “Esqueci”. E mais
uma davida assim, ta explicando |4 eu pergunto,FnéPpergunto. As vezes o colega
perguntou, e a minha duvida era aquela eu ficdgrde atencdo também naquilo, vou
anotando e tal.

Lip: Recorro, geralmente eu vou no meu marido. E enassternet, os livros que eu
tenho em casa, gramatica\Nao, eu acho assim que 0 grupo, eu sou muito s na
sala, eu acho que é pelo menos o que... exatarpelademinha idade, eu ndo tenho
preocupacao por mais que os colegas acha que mithha boa eu se eu nado sei eu
pergunto independente, pode sera coisa mais simpéssse eu ndo souber eu pergunto
mesmo, nao tenho vergonha, ndo sinto constranggdgynto.

Lov: Ah no caso eu sempre uso a internet, os livrasprtrio, ah eu ndo entendi sua
pergunta. Nao uso recurso do fichamento porque inharopinido assim, sdo gostos,
cada um tem sua maneira de estudar, e a minhaoetonéigo estudar com fichamento
com resumo. Eu tenho que entender de outra forniahdviforma de entender, de
estudar as matérias € brincando, eu estudo conseisdivesse falando com outro
personagem, eu levo assim de maneira dinamica mdssw Desse jeito eu entendo,
agora se eu fazer um resumo, fichamento pra mimmaeminha opinido € perda de
tempo pra mim. Eu sei que aquilo € importante, quéro dizer que nao é importante,
mas pra mim nao vai me servir pra eu entender.

Resposta sobre a preocupacao em ser um bom alunolango do seu curso

Hax: Importa pra mim, assim, eu me sinto que eu tent®o. gEu tenho necessidade de
aprender porque se eu to tendo... Se eu comproamostila, vamos supor, uma
apostila do professor e eu néo leio ela, pra moueesta servindo? Entdo necessidade
qgue eu tenho, tem que ler e entender o que elastapdo mesmo que eu ndo entendo
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direito ou que pule,tipo que ndo expligue maténas eu, tipo assim, eu gosto de ler a
apostila toda pra entender o que aconteceu, né.

Het: N&o, quero nota méaxima. E, quando eu tiro um MM&ieu fico muito triste, eu
gosto de tirar... Sempre gostei de tirar, eu soa passoa bem... Eu me doo demais.
Entdo se eu t6 fazendo o curso que eu quero, o tjter nota boa. Pros meus pais
também, meu pai perceber. Meu pai sempre olha mimiotas, € sério. Eles (...)
bastante e assim, eu quero fazer o melhor pra sunmdo quero ser uma profissional
mediocre, quero chegar dar aula, entendeu? Quarotdtidas as duvidas dos meus
alunos e € isso. Eu sempre procuro tirar notassapre estudo.

Hip: Assim, eu vejo que tem uma preocupacdo em cimalidm até mesmo porque
vocé ndo mede o aluno pela nota que ele tem, mqu@dalvez ele tem dificuldade e
nao conseguiu se sair bem em tal prova. Mas asgimpracuro ser bom aluno, eu
procuro ser um bom, ndo falo nem aluno, ser um poofissional ja que agora €&
superior, porque eu sendo um bom profissional lto@o aluno, como estudante,
amanhd como um profissional de verdade eu vou serprofissional, entdo eu
procuro...

Hov: Pra passar, né? Nao, eu procuro buscar o meu me#éd\ao, tipo a média: “Ah
eu vou me contentar s6 com aquilo”. Nao! Até porquepenso sempre assim, que no
mercado de trabalho vocé ndo tem que ser aqueleoméaité tem que ser o bom
naquilo que vocé faz e tudo mais, entédo claro soeseguir MM é a nota que eu tirei,
mas eu vou buscar melhorar e ndo estacionar.

Bax: N&o, ha uma preocupacao em (aprender) em tiraraié@tn da nota.

Bet: Ai... ndo. Tem que ter boa nota, com certeza, elesfiorco pra isso. Tem umas
matérias que é mais dificil, mas eu tento, eu estud

Bip: Nao, pra mim ndo. Exatamente por isso que eun8gmelo em sair do trabalho
porque eu quero gue meu curriculo seja bom, equém que seja MM o resto tudo do
curso, eu quero que seja MS ou SS, eu quero.., sabenais disponibilidade pra
estudar pra poder tentar ficar melhor.

Bov: Professora, eu, assim, eu me entendo como um hom ao sentido de que eu
presto atencdo no que o professor ta falando, senéo alguma davida eu pergunto, e
se eu tenho alguma informacgdo minha que eu abgoevo que possa enriquecer aquela
aula eu também me manifesto, sabe, eu acredito ageen, pode ser que iSsO
transpareca as vezes que a gente ta querenddgEkar uma imagem de bom aluno,
de empenhado, ndo, mas € por interesses espontamaosa preocupacao na verdade
ndo é com diploma, é s6 com conhecimento porqueaq faco la no laboratorio eu ja
faco, eu ja manipulo, mas eu estudando eu vou paplemorar mais iSso ai né?
Entendo como um bom aluno preocupado, interessaa® sem querer demonstrar iSso
nao, € uma coisa natural.

Lax: Totalmente, porque ndo soO de tirar notas boas,tenagsna conduta boa na sala
gue eu sou a vice representante, entdo tem quendar. Ajudar até mesmo o pessoal
da sala porque ta (...) vou la e tento alertardieentE, eu tento ser... ter uma boa
imagem pra passar pro pessoal da turma.

Let: Eu acredito em mim, acredito que eu posso sugss® Ml claro, eu acho assim,
gue ninguém é obrigado a dar aula ninguém, néZipaimente aluno, acho que vocé
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tem que conseguir. Se foi um MI, otimo foi um M§mé 6timo ndo, mas assim, foi o
gue vocé conseguiu, se foi um SS, parabéns! F&8nMas assim, eu acho que € isso,
vocé tem que... O que vale é aquilo que vocé merassim, em termos, Nossa! aquilo
foi merecido, se foi um MI foi um MlI, se foi um S8 um SS e assim por diante. Pra
mim € importante, né? Tipo, eu ndo vou colar, euvdd pedir um trabalho pra fazer,
nao vou pedir, pagar pra fazer, eu vou fazer neenequtire um MI nesse negdcio aqui,
mas eu vou fazer, vai ser... Se for um SS ou Mbkeaipelos meus méritos fui eu quem
fiz.

Lip: Eu acho que o diploma € um... Bom, o diploma éomamte, mas nao é tudo. Pra
mim o mais importante é sair daqui uma profissiapgllificada, eu quero sair daqui...
Eu quero aprender o maximo que eu souber, sugaslaulas dos professores, de
formar uma consequéncia, de formar uma consequéncraeu curso, mas se for pra
sair daqui com o diploma sem saber nada como eudcsaiivel médio, eu prefiro
continuar pegar mais matérias porque eu queralagini uma profissional qualificada,
acho que é mais importante.

Lov: N&o. Eu tenho que passar como boa aluna, eu ashcew tenho que tentar
trabalhar minha dificuldade, descobrir sabe? Pordieeadianta eu tirar MM e quando
chegar l4 na frente eu vou exercer minha profissd@pu passar pro aluno algo errado?
N&o. Tenho que aprender agora, aqui que € o lugarrdr.
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TEXTO 12
Entrevista semiestruturada
Respostas dos colaboradores da pesquisa sobre aresentacéo da educacao
superior e sobre as diferencas entre esta e o ensimédio

Hax: Educacédo superior pra mim assim, a diferenca évqué entende mais como
funciona a sociedade, como funciona hoje o trabddtsopessoas, como que se organiza.
Na minha area. De uma maneira geral € tipo alcampar renda melhor, um trabalho
melhor, dar uma sustentagéo melhor pra sua faniigem diferenca. Ah nas préprias
pessoas que ensinam o conteddo pra voceé ja émddese aprofunda mais na area que
vocé esta estudando, vocé entende melhor, esddetenca.

Het: Olha, eu entendo que vocé se especializar numagaeesaocé gosta e a tua area
assim, se aprofundar naquele tema que vocé egr@pendo, né? E...Ah ndo sei eu td
confusa. Mas eu acho que é isso mesmo. Toda, thwagaie ensino médio vocé vé as
disciplinas de um modo superficial, € como se faapdilo que eu apresentasse pra
vocé, pra vocé decidir com qual disciplina vocé sairelacionar melhor pra vocé
decidir o que vocé quer fazer, o que vocé queanlthal, entendeu? Eu acho que quando
vocé escolhe o0 seu curso vocé tem mais um contai®..mvVocé € mais ligado com
aguele assunto e vocé tem mais habilidade pra $alare aquilo, (porque eu penso
assim). Projetos futuros, a aula que vocé queedear mais porque quando eu estava
no ensino médio tinha matérias que eu ndo suporpraexemplo, matematica. Eu
sempre gostei, estudei, eu sempre gostei de Histdriacho que isso € fundamental,
vocé fazer algo que vocé goste e eu vejo no emsédio uma oportunidade pra vocé
estar conhecendo varios campos e pra vocés estelaor, ter mais habilidade,
facilidade e vocé escolher o que vocé quer estudaei 14, acho que é isso.

Hip: A educacéo superior ja é algo voltado mesmo... Comome ja fala “superior”,
né? E sua profissdo, entdo é uma coisa que voeswaiar direcionado a algo que vocé
queira ser no futuro, né, e ja o ensino médio népaquilo 1a € uma base que vocé tem
que ter, entendeu?

Hov: Ah eu acho assim, que o ensino médio pra vocéacleegducacao superior vocé
tem que passar por essas etapas né? Assim, entéfei® caso do fundamental pra...é
toda uma etapa e qual é a importancia? Ah supetioacredito que é algo que ta
superior ao ensino meédio, entdo vocé ja vai ter notéo do que vocé quer ser, né? Ja
tem que escolher uma profissdo. O ensino médiar® ape vocé tivesse ainda meio
sem saber o que vocé quer, entdo quando vocé vdd pd tem que saber. “Eu quero
fazer isso”. E assim, cada pessoa pensa de uma ftifexente, mas eu acho que vocé
ja tem que sentir o que vocé quer pra vocé nao ¢cammama coisa e falar: “Nao é isso
qgue eu quero”. Voceé ja...

Bax: Eu acho que a principal diferenca da graduacacepsino médio € uma maior
responsabilidade do estudante, né? Eu vejo que ed @ssumir uma maior
responsabilidade, eu mesma tenho que correr atiéastem mais aquela coisinha de o
professor explicar em sala... Eu sou responsavehpo mesma

Bet: S6 uma profissdo assim, que a gente escolhe ggoroturo e acho que a gente
tem que gostar de estudar também, é importantg e varios problemas também de
achar um curso certo. E que eu ja estudei Nutrigéidijz até o quarto semestre. Eu
demorei muito pra decidir assim, de largar porquefiguei com medo, mas ai eu

larguei e to fazendo Biologia e td gostando, esmterceiro semestre agora. Ah ensino
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meédio vocé tem que fazer tudo, todas as matérianai@ dificil. Eu tive muita
dificuldade no ensino médio também. E, ensino sopargente escolhe, né? A gente ja
tem um caminho definido mais ou menos, é melhdnp ayue € mais facil, € mais
interessante também, né? Porque € o que a geméeégosjue a gente quer.

Bip: E mais especifico, ele é mais direcionado, né®Remplo, eu posso escolher, eu
gosto de Biologia, sempre gostei de Biologia, orensnédio tudo que era Histéria,
Geografia que era chato pra caramba, né? Entdocgendo gosta da matéria ndo é
legal vocé ficar na sala assistindo isso, entam é@studo mais direcionado pra fazer o
que vocé realmente gosta. E que o ensino médioiggaeal, né? Aprende assim, pra
ter uma base pro ensino superior, mas tem muisa cpie vocé ndo vai usar porque nao
€ uma coisa que vocé queira pra sua vida, entendeu?

Bov: Professora, eu imagino assim que, a grosso media su acho que o ultimo

estagio de ensino, alguma coisa assim, uma ateidadis... um estudo mais

direcionado, imagino... entendo...curso superiéor exemplo, professora, porque 0
curso, 0 ensino superior te da as possibilidadesd@, por exemplo, trabalhar na area
de ensino propriamente, na &area da saude, na &eangkenharia, por exemplo,

construcdo, alguma coisa assim.

Lax: Difere porque o ensino médio vocé tem que apreadeducacdo basica que é
basico pra cada ser humano. E o ensino superi@ e@sitida 0 que vocé gosta, 0 que
vocé quer e aprofunda muitas coisas que vocé aguaraensino médio.

Let: Eu entendo... Eu vejo que educacéao superior hoj®éstudo ele ndo acaba né?
Ele... Como ja foi dito até num video que a senlhogamo passou, eu hao me lembro,
acho que foi a Teresinha, eu entendo assim quefabtai, né? Educacdo, a
aprendizagem é continua, vocé ndo acaba, ndo éepoay fazer uma graduacao que
eu “Ah td6 formada, sei tudo.” N&o sei tudo eu s ¢ um degrauzinho, degrauzinho
qgue eu vou colocar meu pé e tal, mas que eu presiss buscando outras coisas,
buscando outras informacdes e continuar estudakslam, pra mim representa muito
porque assim, eu pra chegar até aqui, ou seja, donwditado ai “(...) pra chegar até
aqui onde eu cheguei (eu quase ndo dormi)”, a mdfsia isso, entdo eu gosto até
dessa musica pra mim representa muito e tambéneiegue ndo é muito porque eu
preciso buscar mais, ndo € tudo, é muito mas nm@ Entdo assim, eu vejo um
caminho, a dimensao do caminho aberto pra eu coimsmgras coisas, né? Sempre tive
vontade, eu gosto muito da area da educacao, sempeescola, nunca dei trabalho
pro meu pai, meu pai hunca comprou um lapis nemhomacha pra mim, nado porque
ele ndo quisesse, eu sempre que gostei de trapallhastomecei a comprar minhas
coisas e a partir de entdo eu nunca dei trabathumjdo, ninguém nunca chamou meu
pai, meu pai nem sabe em que série que eu estasape que eu estudo, mas ele nédo
tem essa... essa...Essa dimensdo assim de priamgirade segundo grau, de terceiro
grau, essas coisas ele ndo sabe, pra ele... sabeuqtd estudando, mas assim, eu
considero um grande passo, porém n&o tudo. Eu qeddalifere muita coisa. E... Por
exemplo, 0 meu segundo grau, eu estudei assimo..addo que a escola publica...
Nunca estudei em escola particular pra falar assomparar uma com a outra, mas
assim, pelo que eu tenho visto a escola publicpaie é precaria e assim, na regiao
Norte de onde eu vim. O segundo grau eu fiz aquiTaguatinga, mas assim, eu t6
vendo coisa que eu sinto dificuldade que eu nuid@ tvisto antes, até pelo fato
também que tem o qué? Tem uns dez anos que ewnparentdo assim, também nao
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tava estudando, ndo tava me atualizando. Se a gargede estudar... Por exemplo, eu
termino a graduacao aqui nao vou trabalhar, nda.va@o vai adiantar nada, tem que
estar estudando. Entdo assim, pra mim difere nooita, primeiro, porque eu vim de

um primeiro grau muito mal feito, & no Norte edr@@é pior que aqui no DF, entdo eu
cheguei do Norte pra ca, vim fazer meu segundo, granti assim, um choque, né,

vamos dizer assim, e até eu assimilar coisa cosachlas assim, ai fiz o segundo grau,
também nédo foi la essas coisas e tal que era aoite sempre trabalhei, era aquela
corrida sempre chegava a aula tinha comecado ezes \0 professor faltava, tinha
greve, entdo assim, de cem por cento eu devo teveafado ai uns cinquenta. Entao
assim, difere muita coisa. Hoje eu sinto dificulelaein razdo disso e em razéo de
também néo ter continuado, estudando mesmo quehsoeim casa vendo, olhando,
correndo atrés, difere muito.

Lip: Bom, quando eu entrei aqui, eu achava que... Qu& $& aprimoramento, eu
achava que ia aprimorar 0 que eu ja sabia, masiguancheguei aqui, eu descobri que
nao sabia de nada. Eu entrei no curso de Letraggndade eu queria fazer Pedagogia,
eu entrei no curso de Letras achando que eu iam@@aregramatica, tudo que eu nao
aprendi no nivel fundamental e médio e depois guengérei aqui eu descobri que néo,
que... Bom, a minha visao é diferente, eu achcoquigel superior ele te ajuda muito, te
da uma base sélida pra vocé se formar como profissimas ndo basta vocé fazer s6
nivel superior, ndo basta vocé concluir o nivelesigp, eu acho que vocé tem que esta
sempre se aperfeicoando porque o conhecimento n&oaécoisa estanque, vocé esta
sempre em processo de aperfeicoar entdo, quansovoe@ estuda mais vocé descobre
que precisa estudar ainda mais, ndo sei se...Bonmla experiéncia no ensino médio
nao foi muito boa porque eu percebia que os professeles ndo tinham muito
empenho. A escola que eu estudei numa escola aublic Cruzeiro, entdo 0s
professores ndo eram empenhados em ensinar, tedeucaprendi eu buscava por fora
porque eu acho que se eu tivesse feito o ensindonséd porque os professores
passaram pra mim hoje eu saberia muito menos deuwggei.

Lov: acho que educacgéo superior € um estudo maiss..mg sem palavras. (grande
pausa) Difere do ensino médio? Pra mim é um estuas...vai trabalhar um pouco
mais daquilo que a gente vé na escola, até entr@scautores, acho assim...
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TEXTO 13
Notas de campo do grupo focal

Texto 13 A

Cancer 21/06 a 21/07

O eclipse em seu signo vai desencadear mudancgas na sua
autoestima e no seumodo de agir. O corpoindicara onde vocé
falha—se anda engolindo sapos, a area gastrica se ressentira.
O que ficou guardado vira a tona para ser transformado, pois
este novo ciclo exige uma “desintoxicacdo”. Seja comedida
emsuas acdes, jaque precisara de energia para se recompor.
Ha preocupagao com a familia, e a comunicagao enfre os
irmaos trava. Lembre-se: palavra preciosa e palavra dita na
hora cera. Isso ajuda também na vida amorosa, que sera
testada. Melhor conter as expectativas e ter calma, avaliando
as proprias caréncias de modo maduro. Sentira vontade de
olhar além das questdes materiais — sua confianga vira da
inimidade com os assuntos da alma.

Revista Claudia. N° 7, ano 48, jul. 2009.
O reconhecimento dos diferentes géneros textuais, seu
contextode uso, sua funcaosocial especifica, seu objetivo
comunicativo e seu formato mais comum relacionam-
se aos conhecimentos construidos socioculturalmente.
A analise dos elementos constitutivos desse texto
demonstra que sua fungao e

A) vender um produto anunciado.

B) informar sobre astronomia.

C) ensinar os cuidados com a saude.

D) expor a opinido de leitores em um jornal.

E) aconselhar sobre amor, familia, saude, trabalho.

P: Por que vocés acham que vocés acertaram a resia@®s

LIP: Cada género tem uma funcéo... definido dedtreseu género horoscopo,
né, tem que saber a funcdo que o género exercéreDessas questdes aqui, caberia
duas respostas.

HAX: Eu acho que a regra das revistas é colocasdssroscopos para vender
para ter maior publico, mas eu acho que o objetvopara comprar esses
aconselhamentos.

BIP: Todo horéscopo tem uma funcdo comunicativeetalde... talvez seja de
aconselhar, entdo dentro dessa funcdo que eleeex@wonselhar a posteriori.

HET: Eu imagino que o texto conduz o leitor a codaocom ele, assim, vende-
se para atingir a expectativa e leva o leitor a&cooar com o que o texto fala.

LET: E muito eu acho que é para aconselhar. Queverer daquilo que ele
pensa e tal.
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P: O que no texto fez com que vocés ficassem em dlavsobre a resposta
certa?

HAX: aqui ta escrito, embaixo, ... de onde sumgge hordéscopo, revista... ele
ta inserido na revista Claudia.

LET: Quando a midia produz uma revista, enfima.teim intencdo de vender o
produto e o leitor, ele comprou o produto porgligeesta interessado no contetdo que
esta inserido naquele produto. Porém eu acho duacdo do horéscopo, que € um
género textual, € aconselhar. Para ele ler e basgalo que ele acredita. A venda do
produto me deixou na duvida.

P: Se nao tivesse essa fonte da Revista, o que vac@&nderia?

HET: Ai eu marcaria direto o aconselhamento.

P: Pelo texto, da para identificar a quem é direcioado?

LET: sim, para as pessoas que tem signo de cancer.

Varios respondem: a mulher

LIP: Quem |é Claudia € mulher, entdo € para a mulhe

P: Para entender o texto e o contexto da pergunté,que foi necessario?

LET: Conhecimento de mundo acerca do género tektwalscopo.

LIP: Quando eu li o titulo, de cara eu achei q@esebre doenca e ai quando eu
comecei a ler eu vi que era horéscopo.

HAX: Quando eu li cancer eu achei que ia falar denga. Quando eu comecei a
ler, eu vi que era hordscopo e fui direto paraagyntas, mas quando eu li a letra (a)
eu figuei em davida e voltei a ler o texto todogpi@r mais certeza.

BAX - Se ndo souber a funcao do texto, nao € pekstgponder de primeira.

HET — Eu fui direto para a letra ‘e’ porque o had@zo é para aconselhar.

Notas do pesquisador:

Alguns estudantes parecem realizar, a principityrée top down, conforme
mostra a fala de HAX ‘Quando eu comecei a ler equa era hordscopo e fui direto
para as perguntas, mas quando eu li a letra (&yj@ei em duvida e voltei a ler o teto
todo para ter mais certeza.”

Eles demonstraram ficar na duvida entre as resptsta vender um produto” e
“e — aconselhar sobre familia, amor, saude e tnabaém razdo de terem confundido a
finalidade social do hordscopo a estratégia de etiad da editora para poder vender
mais revista. Esse fato se deu em razdo de a dongg€nero textual trazer o nome da
revista em que ele foi veiculado. Contudo, naaréinedificuldade em responder a esse
item.
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Texto 13 B
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Superinteressante. Ed. 256, set. 2008.

Segundo pesquisas recentes, € irrelevante a diferenca entre sexos para se avaliar a inteligéncia. Com relagdo as
tendéncias para areas do conhecimento, por sexo, levando em conta a matricula em cursos universitarios brasileiros,

as informacoes do grafico asseguram que

A) os homens estdo matriculados em menor propoepdiccursos de Matematica que em

Medicina por lidarem melhor com pessoas.

B) as mulheres estdo matriculadas em maior peraleatn cursos que exigem capacidade de
compreensdo dos seres humanos.

C) as mulheres estdo matriculadas em percentuarmean Fisica que em Mineragdo por
tenderem a trabalhar melhor com abstracgdes.

D) os homens e as mulheres estdo matriculados smanproporcdo em cursos que exigem
habilidades semelhantes na mesma area.

E) as mulheres estdo matriculadas em menor nunmr@®sicologia por sua habilidade de
lidarem melhor com coisas que com sujeitos.

P: Por que vocés acham que vocés acertaram a resg@s(grafico)

LOV: Eu marquei a (b) porque as mulheres sao matricsilada cursos mais
sociais que lidam mais com questdes de humanasheneens mais com numeros. O
homem é mais quantitativo e a mulher mais com &&mo
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LIP: Eu concordo que a mulher € mais emotiva. Ondms agem mais pela
razao.

BAX: Eu acho que eu acertei porque levei em coma@@® o grafico, procurei
ver o dado que se encaixaria melhor, sé que namwodm que a mulher € mais emotiva
e que o homem mais razéo, eu acho que isso tudlasérucdo social que vem de muito
tempo e chegou nesse ponto que alguns acham quertdissdo que € mais para
homem e profissdo que € mais para mulher. Eu ash@ambos conseguem desenvolver
habilidades iguais. Eu acho que por causa dessreo#o, “h4, minha mae me falou
que mulher faz isso e homem aquilo ”, ai foi padeaambos desenvolvem as mesmas
habilidades.

P: Que tipo de conhecimento vocés mobilizaram panm@sponder a questao.

HAX: Eu utilizei o conhecimento que eu aprendi mongiro semestre sobre
pesquisa qualitativa e quantitativa. Quando eusvidados, eu vi que era pesquisa
qualitativa.

HET: Eu utilizei o grafico e a conclusdo da pesaguis

LET: Eu usei o gréfico e o que eles falam que akhenes tém mais a ver com
emocdes, mas também o que os outros falam.

BIP: Eu vi o grafico e concordei com o0 que as pasdalam, que estdo nas
frases.

HAX: Mas, professora, mas também, o que esta apicondiz com o grafico.
Foi também por eliminacdo, porque se vai lendae“gd, pera ai, ndo tem nada a ver
com o grafico”.

LOV: Na anterior n&o tinha como eliminar, era nraisonal.

LET: Eu respondi a questdo em cima do grafico, taagém por eliminacéo,
por que as respostas nao tem nada a ver com ele.

Notas do pesquisador:

O género textual utilizado neste item avaliativa reervia como situacao
estimulo para sua resolucdo. Ele foi utilizado apeaomo pretexto, pois para responder
ao item nao era necessario o texto que o anted@diaolaboradores da pesquisa nao
demonstraram dificuldade em responder a este i#granas um foi capaz de perceber
que o texto ndo era necessario para respondegrao@s demais disseram ter utilizado
o grafico para solucionar o problema.

Na verdade, os alunos gabaritaram o item por efigdio.

279



Texto 13 C

Os filhos de Ana eram bons, uma coisa verdadeira e
sumarenta. Cresciam, tomavam banho, exigiam para
si, malcriados, instantes cada vez mais completos. A
cozinha era enfim espacgosa, o fogdo enguigcado dava
estouros. O calor era forte no apartamento que estavam
aos poucos pagando. Mas o vento batendo nas cortinas
gue ela mesma cortara lembrava-lhe que se quisesse
podia parar e enxugar a testa, olhando o calmo horizonte.
Como um lavrador. Ela plantara as sementes que tinha

na mao, nao outras, mas s5sas dpenas.
USFECTOR, C. Legos de femils, Riode Janeiro: Roooo, 1908

A aulora emprega por duas vezes o conectivo mas
no fragmento apresentado. Observando aspectos
da organizacdo, estruturagdo e funcionalidade dos
elementos que articulam o texto, o conectivo mas

A) expressa 0 mesmo conteddo nas duas situacdgsesaparece no texto.

B) a quebra de fluidez do texto e prejudica a cempsdo, se usado no inicio da frase.
C) ocupa posicao fixa, sendo inadequado seu uaberéura da frase.

D) contém uma ideia de sequéncia temporal queidive@ conclusdo do leitor.

E) assume funcdes discursivas distintas nos dotexios de uso.

P: Por que vocés acham que vocés acertaram a resg@s(mas...)

HET: Na verdade, eu ndo sei, eu sou péssima emagcamneu acho que eu
errei. Mas eu fui mais por intuicdo, ndo tinha muaitque fazer. Quando eu estudava, eu
nao gostava de gramatica, mas eu acho que eu feoranais por feeling, ndo sei. Eu
acho que eu errei.

HAX: Pelo que eu entendi, a gente vai sempre lewan@¢onclusdo do texto,
guando vocé chega no fim e v&, mas eu achei que ae encaixava mais, era esse da
conclusao.

BAX: Eu fiquei em duvida entre a (d) e a (e).

LET: Eu assinalei a (e) porque eu achei que era lagica, intuicao.

LOV: Eu acho que tem uma sequéncia no texto.

BIP: Eu acho assim, o primeiro “mas” ele retoma uthe@a anterior, quando ele
fala do calor forte no apartamento que estava aosgs pagando. Mas o segundo
“mas”, ele retoma a ideia, mas da a impresséo siigecencluindo a frase, quando ela
fala assim “ela s6 plantou o que ela tinha na métgo € a conclusdo de uma ideia que
ela soO plantou aquilo que ela tinha, ela nédo recaaroutras, entendeu? Entao € por isso
que eu acho que o primeiro mas retoma uma ideiasegando ta concluindo. E a
conclusdo de uma ideia que ela s6 plantou aquito eda tinha, ela ndo recorreu a
outros.

LIP: O ultimo “mas” parece que ele ta explicandopi®neiro ndo. Quando ele
fala “ela plantara as sementes que tinha na ma@oasdutras.” Foram s aquelas la
que ela plantou, entdo o sentido deles € diferente.

LOV: Pra mim € o mesmo que o de cima.

LET: Eu acho que tem uma distincédo entre o primeiocsegundo.
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BAX: Eu néo sei, acho que esse segundo “mas” é asgiscifico. Eu sei que
parece que é diferente.

P: O que é necessério para compreender o texto?
Vérias respostas ao mesmo tempo: Conhecimento ticama
P: O que da gramética te levaria a responder a qu&m?

HAX: O sentido.

BAX: O sentido.

HET: Eu acho que é uma questao de légica.

LOV: Eu também acho.

BET: Eu ndo sei, eu td6 em duvida porque a fungdprihoeiro ‘mas’ parece que
é aditivo e o segundo éonclusivo Eu néo sei, fui pela logica.

LET: O segundo chega a urmanclusdgo outro é ...

LAX: Esse primeiro ‘mas’ é aditivo, ndo €?

LIP: Professora, essa davida é porque nos ndo ¢tiserhabito de aprender as
regras gramaticais entendendo o texto.

HET: O EM néo foi tdo bom, ele foi fraco e n&o dendicdes pra gente.

Notas do pesquisador:

Quando o item requer que a resolugcdo do problenjsadsela por meio da
producao do sentido das conjuncdes, por exemme,aham que € ldgica, € intuicao.
Como néo produzem o sentido necessario a resofiomblema, a ‘I6gica’ éhutar.

Acham que é logica em razéo de a questéo estait@atio que reconhecam o
sentido do conectivo.

Todos atribuem o fato de ndo compreenderem o &efdtta de conhecimento da
estrutura gramatical.
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Texto 13 D

A Heranga Cultural da Inquisicdao

Alnguisigdo gerou uma série de comportamentos humanos
defensivos na populagio da época, especialmente por ter
perdurado na Espanha e em Portugal durante quase 300
anos, ou no minimo quinze geragoes.

Embora a Inquisicdo tenha terminado ha mais de um
século, a pergunta que fiz a varios socidlogos, historiadores
e psicologos era se alguns desses comportamentos
culturais ndo poderam ter-se perpetuado entre nos.

Na maioria, as respostas foram negativas, ou seja,
embora alterasse sem divida o comportamento da época,
nenhum comportamento permanece tanto tempo depois,
sem reforgo ou estimulo continuado.

Nao sou psicologo nem socidlogo para discordar, mas
tenho aimpressao de que existem alguns comportamentos
estranhos na sociedade brasileira, e que fazem sentido se

vocé os considerar resquicios da era da Inquisicio. [...]
KANITZ, 5. AHamnga Cutesi da Inguaigio. inc Revista Vel Ano 38, of & ey, 2605 (ragmenio).

Considerando-se o posicionamento do autor do fragmento
a respeito de compordamentos humanos, o texto

A) enfatiza a heranca da InquisicAo em comportamseatilturais observados em
Portugal e na Espanha.

B) contesta soci6logos, psicologos e historiadosebre a manutengdo de
comportamentos gerados pela Inquisicao.

C) contrapde argumentos de historiadores e sodslo@ respeito de
comportamentos culturais inquisidores.

D) relativiza comportamentos originados na Ingéisi¢ observados na sociedade
brasileira.

E) questiona a existéncia de comportamentos cidtimasileiros marcados pela
heranca da Inquisi¢ao.

P: Por que vocés acham que vocés acertaram a resgds

HET: Por intuicao.

LOV: Por eliminacéo.

LET: E de interpretacéo.

LOV: Eu marguei a (e), mas eu fiquei na davidaquifa (a) diz que enfatiza e
na (e) ele ndo faz isso. Aqui na (b), acho quajeér questionar. Aqui na (c) eu fiquei
na duvida... “contrapde”; aqui da (d), também, dtieiza”, fiquei na duvida e acabei
marcando a (e). Eu fiquei na duvida em relacaagaofisado.

HET: Entao, eu fiquei super em duvida entre a (@)&) e eu acabei marcando a
(e), porque desde o comeco o autor comeca questiona depois ele mesmo se
guestiona, eu ndo sou isso ou aquilo, mas essgivizh'. Eu figuei muito em duvida
sobre o que significarieelativiza nesse contexto, mas eu acabei marcando a (e)gorqu
eu achei que o autor, desde o comeco do textalektigna os outros.
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LET: Eu fiquei em duvida e escolhi a (d) porquauasiao da heranca vem desse
povo portugués, colonizadores e tudo o mais, e“esisgiviza” que eu nao sei, mas, eu
acabei escolhendo a (d).

HAX: Na verdade eu marquei a (b) porque ele coat&de fala em manutencéo,
e manutencdo é quando alguém faz manutencdo. Ehenmaaca, ele fala de uma
heranca. Essa (d), “relativiza” o que é relativepehdendo de como uma coisa
acontece, tem esse comportamento. Mas s6 quareb®in ndo ta relativizando nada
aqui, esse comportamento. Eu acho que ele ta goastio essa heranga. Eu ndo sei
nao.

BAX: Essa palavra manutencéo, ela é voltada ao tenhum comportamento
permanece tanto tempo depois. Eu marquei a (bJupaeg achei que ele questiona os
sociblogos, aqui, “eu ndo sou psicélogo nem sogajlo.

LOV: Essa palavra aqui, relativiza, eu entendi agor

P: Que conhecimentos séo requeridos para entendetexto?

LET: Conhecimento de historia.

BAX: Eu acho que € mais interpretacdo, ele ndoetfindo conhecimento de
historia.

LOV: Ele néo ta falando de historia.

LIP: Ele n&o ta falando especificamente de Portegekpanha, ele ta falando
que a inquisicdo durou mais em Portugal e Espantiap a primeira questéo aqui vocé
ja elimina.

HAX: Precisa ter conhecimento das palavras “retedivcontrapde e contesta”

HET: Como eu ndo sei o0 que é€ relativiza, eu maregssa (d).

Notas do pesquisador:

Os alunos nédo sabiam o significado dos terrataiviza, contrapde contesta

Ficaram na duvida sobre a manutencdo de comportasjem verdade, néao
sabiam se era porgue se repetiam ou se duravam.

N&o entenderam que o autor do texto contesta @ giEnvista de outros autores
sobre a manutencdo de comportamento gerados pglgsigio em razdo de néo
saberem o significado de algumas palavras.

Os estudantes ndo conseguiram compreender o \@lwdinsico do conectivo
“embora”, ou seja, que o argumento que o0 conedtiroduz ndo valida a conclusao
que se espera. Essa oposicdo é encontrada no (amgrafo do texto: “N@o sou
psicologo nem socidlogo para discordar, mas teningpeesséo de que existem alguns
comportamentos estranhos na sociedade brasileigaeefazem sentido se vocé os
considerar resquicios da era da Inquisicdo.” A pcéd de sentido de sua contestacao
se d& por meio do uso do verbo ‘discordar’ e dguogido ‘mas’, 0 que demonstra a
dificuldade dos estudantes em compreender isso,vemgue a maioria hdo conseguiu
gabaritar esse item.
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Texto 13 E

O Flamengo comecgou a partida no atague, enquanto
o Botafogo procurava fazer uma forte marcagio no
meio campo e tentar langamentos para Victor Simdes,
isolado entre os zagueiros rubro-negros. Mesmo com
mais posse de bola, o time dirigido por Cuca tinha
grande dificuldade de chegar a area alvinegra por
causa do bloqueio montado pelo Botafogo na frente
da sua area.

Mo entanto, na primeira chance rubro-negra, saiu
o gol. Apds cruzamento da direita de lbson, a zaga
alvinegra rebateu a bola de cabecga para o meio da
area. Kléberson apareceu na jogada e cabeceou por
cima do goleiro Renan. Ronaldo Angelim apareceu
nas costas da defesa e empurrou para o fundo da rede
quase que em cima da linha: Flamengo 1 a 0.

Diisponitvel em: hittndfmameniodofulebol blogapot com {adaptadol.

O texto, que narra uma partedo jogo final do Campeonato
Carioca de futebol, realizado em 2009, contém varios
conectivos, sendo que

A) ap0Osé conectivo de causa, j& que apresenta 0 motieozdga alvinegra ter rebatido
a bola de cabeca.

B) enquanto tem um significado alternativo, porque conecta dym®es possiveis para
serem aplicadas no jogo.

C) no entantotem significado de tempo porque ordena os fatosrgados no jogo em
ordem cronoldgica de ocorréncia.

D) mesmotraz ideia de concesséo, j4 que “com mais poséeldeter dificuldade ndo
é algo naturalmente esperado.”.

E) por causa deindica consequéncia, porque as tentativas de atdgu€Elamengo
motivaram o Botafogo a fazer um bloqueio.

P: Por que vocés acham que vocés acertaram a resfa@®s

LIP: Eu fui pela intuicao.

HAX: Eu também.

HET: Eu também.

BIP: No inicio eu senti dificuldade por causa dacgagdo. Eu respondi mais
pelo sentido do texto. Eu respondi a questédo negsgentido em si, porque, realmente,
essas marcacdes me deixaram um pouco confusa.

BAX: Eu fiquei entre a (b) e a (e). Para mim amést&io corretas.

LET: Eu fiquei em duvida entre a (a) e a (b) também

HAX: Eu fiquei em davida entre a (e) e a (d),

LIP: Eu marquei a “e”.

BAX: Eu também.

BIP: Eu também.
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P: Que conhecimentos séo requeridos para respondao item?

Todos respondem ao mesmo tempo: ‘Da gramatica’.

LIP: O sentido também ajuda muito.

BAX: Eu marquei a (e), porque na realidade, asguando ele fala queaposée
conectivo de causa”, eu nao consigo Vvé isso. N&ecpajue € um conectivo de causa,
parece professora?

Nesse momento houve esclarecimento por parte dmipadora que ‘apds’ ndo
€ conectivo de causa.

LOV: Eu fui pela logica.

BIP: Quando ele fala “contém varios conectivos”,néo consigo vé isso. Eu
marquei a “e”.

LIP: Eu acho que nédo é a letra “b” porquwstérnativo”. Aqui ndo seria “ora,
ora”, ‘ou, ou’?

BIP: Se eu tiver a frase “enquanto a professoreegatos trabalhos, eu faco a
prova” nao é alternativo?

A pesquisadora esclareceu que nesse caso, 0 séraooncomitancia.

BAX: Entdo ‘enquanto’ ndo é que quando o time camuege um jeito e outro
fez outra coisa? E a0 mesmo tempo, ndo é?

A pesquisadora esclareceu e deu exemplos de s#si@0d que eventos ocorrem
alternados e em concomitancia, a fim de esclagdtvidas dos estudantes.

Notas da pesquisadora:

O gabarito da questao era a letra (d). Os alunoxoidseguiram compreender a
ideia de concessao do conectivo ‘mesmo’.

Demonstraram muita dificuldade em compreender dickendo conectivo
“enquanto”. Para algunsnquantotem valor semantico de alternancia. A pesquisadora
esclareceu que alternancia € diferente de concooatéa deu exemplos.

Todos atribuem essa dificuldade ao ndo conhecinmdan&strutura gramatical.

Em todas as respostas, a pesquisadora esclaredas &3 alternativas de
resposta e dirimiu as duvidas dos alunos quantodupéo de sentido das conjuncdes.

Ao final da atividade, a pesquisadora conversou osnmestudantes sobre a
pesquisa e sobre o trabalho que estava desenvolvéfstlareceu a respeito da
construcdo das identidades dos estudantes e sobmeo cas negociavam
discursivamente. Eles relataram ter gostado muitatitidade realizada no grupo focal
e que as aulas de lingua portuguesa deveriam sga flerma, para que eles pudessem
compreender a lingua portuguesa nos textos.

Disseram ter aprendido muito com a atividade e sgmem muita dificuldade
em compreender o sentido das conjung¢des nos tguekeem.
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Apéndice V — Relatos escritos dos colaboradores gasquisa

LAX

1) Redija um texto relatando suas praticas de leitura e

escrita na trajetéria escolar e no curso de graduagdo até o
momento.
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2) Redija um texto comparando suas capacidades {habilidades)
de leitura e escrita antes de ingressar no ensino superior
e as gue vocé desenvolveu no curso até momento.
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3) Como vocé se vé& profissionalmente hoje em relagdc a
guando ingressou no curso?
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BAX

1} Redija um texto relatando suas praticas de leitura e
;’;D escrita na trajetéria escolar e no cursc de graduagdo até o
momento.
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2} Redija um texto comparando suas habilidades de leitura
e escrita antes de ingressar no ensino superior e as que
vocé desenvolveu no curso até o momento.
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3) Come wocé se vé& profissionalmente hoje em relagio a
guando ingressou no curso?
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HIP

1) Redija um texto relatando suas praticas de leitura e

J;‘;“I escrita na trajetdria escolar e no curso de graduagldo até o
'::;/ momentao.
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2) Redija um texto comparando suas capacidades habilidades)
de leitura e escrita antes de ingressar no ensinoc superior
e as gque vocé desenvolveu no curso até momento.
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3) Como wvocé se vé profissionalmente hoje em relagdo a
quande ingressou no curso?
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BET

1) Redija um texto relatande suas praticas de leitura e
escrita na trajetdria escolar e no curso de graduagdo até o

momento.
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2) Redije um textu cvomparando suas habilidades de leitura

e escrita antes de ingressar no ensino superior e as que
vocé desenvolveu no cursc até o momento.
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3) Como vocé se vé profissionalmente hoje em relagio a
quande ingressou no curso?
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LoV

1) Redija um textoe relatando suas praticas de leitura e
@

escrita na trajetéria escolar e no curso de graduacdo até o
momento.,
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2) Redija um texto comparando suas capacidades habilidades)
de leitura e escrita antes de ingressar no ensinc superior
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