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FERREIRA, Grazielle Aparecida de Oliveir&ormacdo continuada de professores
alfabetizadores na perspectiva do letramentaum (re) significar da pratica docente? 2014.
175f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Faceldbel EducacdoUniversidade de
Brasilia, Brasilia, 2014.

RESUMO

Neste estudo, buscou-se investigar quais as coitiiés que o curso de formacao
continuad®réticas de Letramento e Processos de Alfabetizégdece aos professores em
formacdo com o objetivo de aprimorar a préatica gédeca do professor alfabetizador na
perspectiva de alfabetizar letrando. Esse curderé@mdo aos professores alfabetizadores da
rede municipal de ensino de Anapolis-GO pelo Ced&oFormacédo dos Profissionais da
Educacdo (Cefope), setor da Secretaria MunicipalEdecacdo (Semed). Verificamos
também se os professores alfabetizadores se agproplos saberes tedricos relacionados a
alfabetizacdo e ao letramento e se fazem a traig§poslidatica desses conhecimentos
adquiridos no curso de formacgédo em sua praticagégilza. Assim, para tratar dos conceitos
de alfabetizacdo e letramento, aportamos em SoRw@s, Carvalho, Kleiman, Santos,
Albuquerque e Mendonca. Para a compreensdo doxtorsgécio-histérico e politico da
formacao continuada de professores no Brasil, paotos embasamento nos documentos
oficiais tais quais a LDB n.° 5.692/71 e n.° 9.884/o0 PNE Lei 10.172/2001, o PNE
2011/2020 Lei 8.035 /2010, bem como em Oliveirauari®. Em relacdo a concepcao de
formacdo continuada dialogamos com Imbernon, Pradedif, Pimenta e Ribeiro. Para
fundamentarmos sobre a prética pedagdgica, buscsuposte em Veiga; para a transposicéo
didatica, recorremos aChevallard. Adotamos comoodoébgiaa pesquisa qualitativa-
etnografia colaborativa trazendo as contribuicdesBartoni-Ricardo, Ibiapina, André e
Ludke e Andrée.

Palavras-chave:Formacao continuada. Alfabetizacdo. Letramentatidd pedagogica.
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FERREIRA, Grazielle Aparecida de Oliveir@ontinuing training of literacy teachers
from the perspective of literacy: A (re) define the teaching practice? 2014. 175F.
Dissertation (Master of Education) - Faculty of Ealion, University of Brasilia, Brasilia,
2014.

ABSTRACT

This study investigates of the benefits of the kwihg education cours@raticas de
Letramento e Processos de Alfabetizagéd.iteracy teachers’ education, aiming to enrich
their pedagogical practice. This course if offertedLiteracy teachers in the municipal
education system of Anapolis-GO by the Centro demagao dos Profissionais da Educacéo
(Cefope), section of the Secretaria Municipal dedagéo (Semed). We also inquire whether
teachers appropriate theoretical knowledge oralitgioffered by the course and transpose it
to their pedagogical practice. Finally, in orderfaother explore the concept of literacy, we
deliverSoares, Rojo, Carvalho, Kleiman, Santos,uflerque and Mendonga. Aiming to
better comprehend the sociohistorical and politictext of continuing education for teachers
in Brazil, we sought grounding on the following iofdl documents: LDB n° 5.692/71 and
9.394/96, PNE Lei 10.172/2001, PNE 2011/2020 L@88./2010and i®liveira and Duarte

To better conceive what continuing education esitaile held discussions with Imbernon,
Prada, Tardif, Pimenta and Ribeiro. In the hamsubistantiating the concept of pedagogical
practice we took support in Veiga and, as for didatransposition, we resorted to
Chevallard. As research methodology we adoptediloothtive ethnography , including the
contribution of Bortoni-Ricardo, Ibiapina, Andrécahiidke and André.

Keywords: continuing education; literacy; pedagabractice.
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INTRODUCAO

Este estudo foi desenvolvido no Programa de Poédiu@g@o em Educacdo da
Universidade de Brasilia (UnB), vinculado a linteapksquisa: Escola, Aprendizagem, Acao
Pedagdgica e Subjetividade na Educacdo (EAPS), temdo eixo de interesse: Letramento e
Formacéo de Professores. Pesquisamos a formactioueata de professores alfabetizadores
na perspectiva do letramento por se tratar de om t®ntemporaneo, importante e complexo
gue merece a atencéo e a reflexdo de todos os atorelvidos no processo educativo.

A literatura que discute as politicas educaciohasileiras afirma que nas ultimas
décadas aconteceram varios debates acerca daad¢égisjue regulamenta a educacdo no
nosso pais. Em consequéncia disso, algumas refdaraas implementadas, especialmente
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases dlacd€ao (LDB) n° 9.394 em 20
dezembro de 1996. Dentre as medidas normativastasviou reelaboradas na LDB, a
formacdo continuada de professores teve seu reciomir@o ampliado no contexto
educacional, extrapolando as experiéncias indepéesle isoladas, assumindo seu carater de
politica publica.

Em meio as mudancgas, a formagéo continuada t@aun direito assegurado de
valorizacéo dos profissionais da educacédo, aléestde associada a melhoria da qualidade do
ensino.

Pelo exposto, entende-se que existe uma grandeleddade em relacdo a formacéo
e atuacdo do professor. Tornar-se professor naméeé tarefa facil, especialmente para os
professores alfabetizadores que sdo responsavess pemeiros anos de escolarizagdo de
criancgas, jovens e adultos.

O professor alfabetizador € o responsavel porimgesujeito aprendiz no mundo da
leitura e da escrita de palavras, frases, textoggens, sons, linhas e entrelinhas, sobretudo
porque vivemos em uma sociedade letrada e grafiz@®minde a escrita esta veementemente
presente em todas as atividades diarias, alénr aews® contemplada e valorizada.

Para atender as exigéncias da sociedade contemepogi superar as adversidades
vivenciadas no contexto escolar, este ator deveapgsor cursos de formacé&o inicial e
continuada que o leve a refletir sobre sua prggadagogica, sobre o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Os pensadores/estsidjpie participam dessa linha de
pensamento partem do principio que o conhecimeatéodnacdo se constroi atraves da
reflexdo sobre a pratica pedagogica (IMBERNON, 26GREIRE, 2001; ALMEIDA, 2005).



17

Em virtude dos aspectos relacionados anteriormeatepreende-se que “o professor
nao é um técnico nem um improvisador, mas, sim twofisgional que pode utilizar o seu
conhecimento e a sua experiéncia para se desenvele contextos pedagdgicos
preexistentes” (SACRISTAN, 1999,p. 74).

Durantes muitos anos os (des) caminhos da préticalee da alfabetizacdo que
perpetuou em nossas escolas, pautava-se nos mddmiibgonais de ensino de forma
fragmentada e descontextualizada, isto €, susgstvnos métodos sintéticos de
alfabetizacao.

Contudo, na atualidade essa concepcao de alfaffizgio tem significado. N&o é
satisfatorio ou suficiente ensinar a ler e a esré® boi baba’ou“lvo viu a uva’, é
fundamental e necessario compreender qual o impacto dimensdo social que essas
afirmac0des (frases) tém sobre o contexto sécidiiist e cultural que o aluno esté inserido
(FREIRE, 1991). Sendo assim, as praticas escotargemporaneas de alfabetizacdo devem
permitir a entrada do aprendiz no mundo da infodoado conhecimento, da curiosidade.

Buscando ampliar o conceito de ensino da leituescgita na escola, Soares (2006)
afirma que, para se ter acesso ao mundo da lestuta escrita e nele poder viver, séo
necessarios dois passaportes: o primeiro é o dond@itecnologia da escrita, do sistema
alfabético e ortografico, passaporte que se obt#ma processo de alfabetizacdo; o segundo
é ter desenvolvido competéncias de uso dessa tegapkaber ler e escrever em diferentes
situacOes e contextos, passaporte que se obténo grotesso de letramento. Portanto, ndo
basta somente alfabetizar, é preciso alfabetiz@nigo.

Diante dessa complexidade, ocorrem inuUmeros guestientos, apontamentos e
reflexdes nas esferas federal, estadual e munigipsdpeito da formacgéo inicial e continuada
de professores dos anos iniciais do ensino fundaineque se estende do 1° ao 5° ano,
periodo do ciclo de alfabetizacdo e pds-alfabediaac

Nessa dimensao, ao pensar huma politica formativa professores alfabetizadores,
deve-se ir além da concepc¢édo de formacéo “tranenigsuniforme, com predominio de uma
teoria descontextualizada, valida para todos sef@rediciacdo, distante dos problemas
praticos e reais e fundamentados em um educadalrqde nzo existe” (IMBERNON, 2010,
p.39).

Nesse contexto, a Secretaria Municipal de Educdednapolis-GO (Semed) sempre
demonstrou preocupacdo quanto ao delineamento depoiitica de formacédo continuada
para os professores, de maneira especial paraofssgores alfabetizadores, pautada na

defesa da qualificagao/aprimoramento/aperfeicoamendfissional como caminho para o
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professor adequar-se as transformagdes cientditasnoldgicas requisitadas pela sociedade
do conhecimento.

Nesse sentido, a Semed juntamente com o CentromeaEdo dos Profissionais em
Educacao (Cefope), setor responsavel pela pronagdiormacéao continuada dos docentes e
nao docentes vinculados a pasta, planejaram eipagam, no ano de 2009, o curso Praticas
de Letramento e Processos de Alfabetizacdo deetinad professores alfabetizadores e
coordenadores pedagdgicos dos anos iniciais donenfiindamental, buscando o
empoderamento intelectual, profissional e pessaases atores em relacdo a pratica
pedagogica do alfabetizar e letrar.

E importante ressaltar que os professores alfatnkties da rede municipal de ensino,
a partir da ultima década, foram contemplados commos de formacgédo continuada, porém
esses cursos tinham bases tedricas e finalidadeerdes De 2001 a 2009, o governo
municipal, em parceira com o Ministério da Educa¢ilEC), ofereceu o Programa de
Formacdo de Professores Alfabetizadores (Profegs diases teoricas ancoravam-se na
psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e Tdbgrpsetendeu-se com 0 curso provocar
grandes transformacgdes no processo de ensinotdaaleida escrita com uma nova didatica
da alfabetizacdo. No ano de 2008, o Cefope ofertoucurso Aprendizagem e
Desenvolvimento: As Estruturas do Desenvolvimento Ldngua Escrita, apelidado de
“Profa2”, por ter bases tedricas semelhantes a@aPro

Ainda em 2008, foram oferecidos também na rede cipali os programas Pro—
Letramento em Alfabetizacédo e Linguagem e Pro—betrdo em Matematica, novamente em
parceira com o MEC, contudo esses cursos néo faliaecionados exclusivamente aos
professores alfabetizadores, mas a todos os pooéssgue atuavam em salas do 1° ao 5° ano.
Foi no Pro-Letramento em Alfabetizacdo e Linguaggm os professores da rede municipal
de ensino refletiram pela primeira vez a alfabefipana perspectiva do letramento.

Em 2009, com nova gestdao municipal em Anapolis @ mova equipe gestora no
Cefope. Foi elaborado um novo curso de formacdotim@ada para professores
alfabetizadores, o curso Praticas de Letrament@ecBsos de Alfabetizac&o, entretanto com
uma proposta formativa amparada em estudos e delesobre o processo de alfabetizacéo e
letramento em sala de aula. A orientacdo formal®esse curso apoia-se na acgao-reflexéo-
acao dos atores envolvidos, nesse caso espedésgyrofessores alfabetizadores sobre sua
pratica pedagodgica. Esse processo formativo reflegiermite ao professor examinar suas

teorias implicitas, suas atitudes, estabelecendprooesso constante de autoavaliacdo (o que
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se faz e por que se faz), diferentemente da formnadggtante da prética e reduzida aos
aspectos quantitativos.

No entanto, muitos professores com vasta expedénai alfabetizacdo nao foram
inicialmente favoraveis a proposta formativa, nastio-se resistentes a participar do curso
de formacgdo. Isso ocorreu porque esses atoregssesdl inseguros e incapazes de alfabetizar
letrando, pois sabiam alfabetizar somente por meimétodo sintético-silabacado. A principio
essa situacdo gerou medo e desconforto em salalalerefletindo num processo de ensino
nao satisfatério e numa aprendizagem deficienteulos alfabetizandos.

Segundo Soares (2003), as criancas chegam ao segigid escolar, isto é,as
criancas chegam ao 4° e 5° ano do ensino fundansamasaber ler e escrever, devido a
perda da especificidade do processo. Para a autogrande problema no sistema de
alfabetizacdo é a compreensao da distincao erfisteetivacdo e letramento, entre aprender o
codigo e ter a habilidade de usa-lo. Ao mesmo empdeem que é essencial entender que eles
sdo fatores indissociaveis e tém as suas paridathes. Soares atesta que estes fatores
explicamo fracasso do ensino da leitura e escosaanos iniciais de escolarizacao.

Em meio a essas tensfes e questionamentos, sunginteeesse em pesquisar e

responder a seguinte pergunta:

O curso de formacado continuaBgaticas de Letramento e Processos de Alfabetizacao
tem contribuido para promover mudancas na pratiedagogica dosprofessorgs
alfabetizadores em formacdo no que diz respeittfabedizacdo e ao letramento dps

alunos.

Esse interesse em estudar o curso de formac¢as esobuicdes deu-se pela minha
participacdo e vivéncia nas varias etapas que cemmbprocesso formativo municipal, seja
como professora alfabetizadora e posteriormenteogmmofessora formadora de professores
alfabetizadores.

Vale lembrar que essa proposta formativa é origensingular da rede municipal de
ensino de Anapolis-GO.

Nesse sentido, este estudo podera oferecer subsialive a concepcao de formacao
continuada de professores alfabetizadores ado&daSemed, permitindo o aprimoramento
das porvindouras propostas formativas. Também podmrvir como incentivo aos

professores alfabetizadores para desempenharemal@isiesaula ndo exclusivamente a funcao
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de mediador do processo educativo, mas tornarepra&essores pesquisadores de sua
prépria pratica pedagdgica.

E importante esclarecer que néo pretendemos esusttr estudo, as discussdes sobre
a tematica e nem apresentar um modelo ideal deogt@pformativa para professores
alfabetizadores, isso porque cada contexto apeesergularidades distintas.

Organizamos este estudo em trés fases: as duasirasnfiases incidem-se sobre o
contexto da formacéo continuada. Na terceira fagegsso campo de pesquisa foi a sala de
aula dos professores alfabetizadores.

Assim, tendo em vista o0 questionamento da pesdoisayulamos o objetivo geral e os
objetivos especificos, a assercado geral e as ®ihéss que norteardo os caminhos desta

pesquisa.

Quadro 1 — Objetivos e assercoes

OBJETIVO GERAL ASSERCAO GERAL

de

Investigar quais as contribuicbes que o cu
Praticas de Letramento e Processos
Alfabetizacdo fornece aos professores

formagdo com o objetivo de aprimorar
pratica pedagogica do professor alfabetizg
na perspectiva de alfabetizar letrando.

O curso de formacdo continuada Préticas
Letramento e Processos de Alfabetiza
«contribui para modificar a préatica pedagog
dos professores alfabetizadores em relaci
(alfabetizac&o e ao letramento dos alunos.

cao
ica
10

OBJETIVOS ESPECIFICOS

SUBASSERCOES

Analisar a proposta formativa do cur
Praticas de Letramento e Processos
Alfabetizacéo.

<O curso Préticas de Letramento e Processq
Alfabetizacdo contempla em suas teméat
(contetido programatico) a discussao de teq

em sala de aula.

s de
cas
rias

e a aplicabilidade delas nas atividades préticas

Identificar os motivos que levaram
professores alfabetizadores a participar
formacgé&o continuada oferecida pelo Cefope

0©s professores alfabetizadores buscarar
ttamacdo continuada com o intuito
melhorar, aprimorar a pratica pedagdg
acerca do alfabetizar e letrar.

n a
de
ica

Relacionar e descrever o0s fato
intervenientes no ingresso e na permané
dos professores alfabetizadores no cursd
formacdo continuada Praticas de Letramen
Processos de Alfabetizacao

reS jornada de trabalho extensa e cansativa
nfatta de tempo para a familia sdo fatores
idBuenciam negativamente 0s professo
t@akabetizadores na busca pela forma
continuada. Enquanto a competéncia
formadores e a progressdo profissio
estimulam a permanéncia deles no curso.

ea
que
res
cao
dos
nal

Verificar se os professores alfabetizadores
formacdo fazem a transposicdo didatica
conhecimentos tedricos construidos duran
curso Praticas de Letramento e Processo
Alfabetizacdo para sua pratica pedagdgica.

Os professores alfabetizadores em formg
caplicam os conhecimentos tedricos constru
¢NO CUrso em sua pratica pedagogica.

s de

¢cao
dos

Para alcancar os objetivos delineados para estguipasorganizamos 0 texto em
quatro capitulos. No capitulo 1, sdo apresentadosprocessos metodolégicos para o

desenvolvimento do estudo, bem como o contextoedguisa e os colaboradores, além de
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especificar o caminho escolhido para coletar, smlac e analisar os dados. Diante das
particularidades do objeto em estudo, escolheufssquisa etnogréafica colaborativa dentro
da abordagem qualitativa.

No capitulo 2, contextualiza-se resumidamentestotia da formac&o continuada de
professores no Brasil, da LDB n° 5.692/71 a ati# In°® 9.394/96, foi trazido também para a
reflexdo o Plano Nacional de Educacéo (PNE) n°7R32D01 e n° 8.035 /2010. Mostra-se
ainda uma breve histéria da formacéo continuadarafessores alfabetizadores em Anapolis-
GO. Destacam-se ainda neste capitulo as diferentesepcdes de formacdo continuada de
professores que sdo adotadas nos projetos ou pragrale formagdo. Em relacdo
especificamente a formacao do professor alfabetizadzemos para o estudo a formacéo
desse ator como agente de letramento e as cog@idsuda sociolinguistica educacional para
a formacdo dos mesmos. Concluindo essa etapa,eafap®s a pratica pedagogica e a
transposicao didatica como eixos articuladore®dadcao continuada de professores.

No capitulo 3, o estudo estrutura-se em torno ducgsso da alfabetizacdo e
letramento em sala de aula, sua conceituacaonghstie compreensdo. Contempla-se
também a pratica pedagogica do professor alfalgetiza o desafio de alfabetizar letrando a
partir dos géneros textuais.

Para finalizar este estudo, o capitulo 4 traz ogud analitico dos dados. Para melhor
compreensao das analises estabelecidas, subdigidast® capitulo em duas fases. Na
primeira fase trabalhamos com os dados coletadoantdu a formacéo continuada: (i)
analisamos a proposta formativa do curso PréticasLdtramento e Processos de
Alfabetizacéo; (ii) identificamos e descrevemogascteristicas pessoais e profissionais dos
professores alfabetizadores; e (iii) apresentanssnotivos que levaram os professores
alfabetizadores a buscar e a permanecer na forncagiiouada.

Na segunda fase trabalhamos com os dados cole@dosala de aula junto ao
professor alfabetizador. Observamos se esses afaresn a transposicdo didatica dos
conhecimentos adquiridos durante o curso parate@@edagogica.

Com o objetivo de facilitar a compreensao e o afiteento das analises pelo leitor,
optamos por descrever antes de cada fase os prwmdds realizados para examinar 0s

dados.
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CAPITULO | — A CONSTRUGCAO DA TRAJETORIA DA PESQUISA : A
METODOLOGIA DE PESQUISA, O CONTEXTO, OS COLABORADOR ES, OS
PROCEDIMENTOS DE COLETA E DE TRATAMENTO DOS DADOS

Neste capitulo descreveremos o caminho metodol&gterionado para alcancar os
objetivos propostos para este estudo. A escolhadukigica baseia-se na origem e na
guestao da pesquisa, nas experiéncias pessoagsguigador e no publico para qual o estudo
€ conduzido. Apresentaremos a metodologia, o ctmtexobjeto de estudo, os colaboradores
da pesquisa e as estratégias que foram utilizaalias qelecionar, organizar, categorizar e
analisar os dados.

A preferéncia por situar o capitulo metodolégiconocoprimeiro capitulo foi com a
finalidade de expor as caracteristicas gerais tledeso que se pretende alcancar, como,

guando e onde ele acontece.

1.1 Metodologia de pesquisa: etnografia colabaaativ

A escolha da metodologia da pesquisa é uma de@iiante do pesquisador, pois a
partir dela sera definido o percurso que deverdrdleado durante a investigacdo, bem como
0s elementos que serdo necessarios para a realta¢é@balho.

Por este estudo se tratar de uma pesquisa em é@dugae abrange a formacao
continuada de professores alfabetizadores e aprpgdagdgica desses atores em sala de
aula, adotou-se como metodologia a pesquisa gizitetnografia colaborativa.

Para descrever a origem da pesquisa etnografiogaams em André (2005, 2012) e
Lidke e André (2012) que destacam que a etnoggéafiama perspectiva de pesquisa
tradicionalmente usada pelos antropélogos e samédloque a utilizam para estudar a cultura
de um grupo social. Ainda, segundo as autoras,okigitamente a etnografia significa
descricéo cultural.

Os antropodlogos afirmam que esse tipo de pestprsaois sentidos: (1) um conjunto
de técnicas que eles usam para coletar dados eshbvalores, os habitos, as crencas, as
praticas e os comportamentos de um grupo soci§l) exim relato escrito resultante do
emprego dessas técnicas (ANDRE, 2012, p.27).

Bortoni—Ricardo (2008, p. 38) ressalva que o tertimografia foi cunhado por
antropdlogos no final do século XIX para se refarinonografias que vinham sendo escritas

sobre os modos de vida de povos até entdo descoofiew cultura ocidental. A palavra
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etnografia se compde por dois radicais do greggarethnoique significa “os outros”, “os
nao-gregos”, graphosque quer dizer “escrita” ou “registro”.

Esse tipo de investigacdo ou modalidade de pesparsaite uma grande aproximacao
do contexto escolar, compreendendo sua organiz&camo operam no seu dia a dia os
mecanismos de dominagao e de resisténcia, de apreste contestacdo ao mesmo tempo em
que séo veiculados e reelaborados conhecimeninglest valores, crencas, modos de ver e
de sentir a realidade e o mundo” (ANDRE, 2012, p.41

Segundo André (2012, p. 41),

Conhecer a escola mais de perto significa coloow lente de aumento na
dindmica das relagbes e interagcbes que constituesew dia a dia,
apreendendo as forcas que a impulsionam ou as rgiéna, identificando as
estruturas de poder e os modos de organizacdo atallio escolar,
compreendendo o papel e a atuacdo de cada sujesise ncomplexo
interacional onde acdes, relacdes, conteldos sastrofmlos, negados,
reconstruidos ou modificados.

Concordando com a autora supracitada Bortoni-Ric#2®08, p.49), afirma que o
objetivo da pesquisa qualitativa em sala de amagespecial a etnografia, € o desvelamento
do que esta dentro da “caixa preta’” no dia a dis @mbientes escolares, identificando
processos que, por serem rotineiros, tornam-seisfirais” para os atores que deles
participam.

Corroborando com as autoras acima mencionadastis@y2007, p. 119) aponta que
a pesquisa etnografica visa compreender, na sidiaritade, os processos do dia a dia em
suas diversas modalidades. Trata-se de um mergolmicrossocial olhado com uma lente
de aumento.

Dessa forma, a pesquisa etnogréafica colaboratisiginaria da tradicdo da teoria
social critica proveniente do marxismo, do neonsanki € da Escola de Frankfurt,
proporcionara transformacfes no ambiente pesquisgutando-se na relacdo: acao-
reflexdo-acao. Nela, tanto o pesquisador como quiesdo sdo atores ativos, coparticipantes
no ato de construcéo e de transformacgéo do conbatom

Para dar sentido ou significado a etnografia caoltb@, o pesquisador deve organizar
detalhadamente sua rotina de trabalho:

. Ao “entrar em campo”, o formador ja deve ter algs questdes exploratorias baseadas em

sua vivéncia e discussao no ambito do curso.
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. E necessério definir objetivos que serdo explicis, pois, quem n&o sabe o que procura no
0 reconhece quando o encontra.

Por meio de metodologia etnografica, especialemenma sistematica observacao
participante, o formador deve identificar a gamangleta de acbes relacionadas a seu
objetivo de pesquisa.

. Entre essas acbes, deve identificar as tipieasa¢ipicas.

. Todos esses procedimentos conduzem a uma temrengnentemente em processo de
criacdo) sobre os padrdes organizacionais das a&gbedadas, inclusive seu encaixamento
em uma matriz social mais ampla.

. A construcdo da teoria sobre a ecologia socigli@la sala de aula € um trabalho conjunto
do formador e do professor em formacdo e se basa&sa perspectivas significativas
(interpretacdes) de um e de outro.

Com base na teoria construida, com razoavel cgémeia interpretativa, podem-se
identificar os pontos fortes e os pontos fracoagéo do professor em formacgéo que deverao
ser trabalhados. Recursos tecnologicos, como agfiavem video e audio, sdo muito Uteis
nesta etapa porque facilitam a autoavaliacao, lmeno @ avaliagdo conjunta.

. A identificagdo dos pontos positivos e negatigoeduz a um diagndstico seguido de um
projeto e, consequentemente, a postulacao de dyetvos.
. Toda a experiéncia vivenciada nesse processosggvegistrada em diarios pelo formador e
pelo professor em formacéo e devera ser socialieadaeunides e oficinas em seminarios
ampliados.
. Essas experiéncias deverao subsidiar as acaasadudo projeto (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 77-78).

Tendo em vista os aspectos observados, entendeeea pesquisa etnografica
colaborativa € a pesquisa mais apropriada paralsalhar no campo da formacao continuada

de professores.

Na pesquisa colaborativa, o pesquisador colabaraosoprofessores quando
contribui para o desenvolvimento profissional, gieaplaneja sessdes de
formacéo, ajudando a enfrentar a complexidade itlz@mc8es educativas as
guais eles se confrontam cotidianamente, e quarad@ag ao discurso desses
profissionais, reinterpreta a teoria com base réigar e vice-versa, 0S

docentes colaboram com os pesquisadores quandetereflsobre suas

praticas e compreendem as situagfes conflituosarenites ao trabalho

docente. (IBIAPINA, 2008, p. 34)
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Assim sendo, 0 processo colaborativo permiteotanfiormag¢do quanto a construgéo
do conhecimento, tornando uma via de dupla fun€d®.atores envolvidos se tornam
cumplices de um projeto de aprimoramento.

Nesse sentido, colaborar ndo se restringe a cagi@erou a participacdo, mas
oportuniza maior interacdo entre 0s participantestgm vez e voz em todos os momentos da

pesquisa.

1.2 Conhecendo o municipio de Anapolis-GO

O municipio de Anapolis-GO esta localizado em uregido geograficamente
privilegiada, entre a capital do estado e a cajpiaéral. Anapolis fica apenas a 57 km de
Goiania e a aproximadamente 160 km de Brasilia.

Em sua extensdo territorial, localiza-se a Base#®éx Estacdo Aduaneira do Interior
(Eadi), conhecida como Porto Seco Centro-OesteDaswito Agroindustrial de Anapolis
(Daia), que recebe empresas farmoquimicas, auttisimais, de materiais de construcao,

alimenticias, de adubos e téxteis

! Retirado do relatério da Avaliacdo do Plano Direl® Anapolis — Goias/ 2008.
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Figura 1 — Mapa da cidade de Anapolis.
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Fonte:http://www.anapolis.go.gov.br/portal/secriesdesenvolvimento-economico-e-
agricultura/pagina/mapa-turistico-de-anpolis/ Acess: 20 mar. 2013.

Anapolis é uma cidade interiorana com uma consméraqueza econdémica, boa

infraestrutura e qualidade de vida. Segundo o cdas®BGE (2010), o municipio anapolino
tem 335.032 habitantes. Destes, 329.170 residenome urbana e somente 5.862 habitantes
residem na zona rural.

1.3 A Secretaria Municipal de Educacéao de Anapgebsas

A Secretaria Municipal de Educacdo de Anapolis-Génfed) tem como missao ser

um agente ativo na construcdo de um municipio n&t® e igualitario para os cidadaos
anapolinos. Para isso, busca-se a promocéao de dusagio de qualidade em suas unidades

escolares de educacao infantil e ensino fundamental
Nesse sentido, para garantir uma educacéo de gdela criangas, jovens e adultos, a
Semed delineou metas educacionais a serem alcanpaddodos os atores envolvidos na

educacao municipal. Sendo elas:
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1 - Estabelecer como foco a aprendizagem, apontandita@ss concretos a atingir;
2 - Alfabetizar as criangas até, no maximo, aos oitosade idade, aferindo os
resultados por exame periédico especifico;

3 -Acompanhar cada aluno da rede individualmente,ianéa registro da sua
frequéncia e do seu desempenho em avaliacGes, gquemd ser realizadas
periodicamente;

4 - Combater a repeténcia, dadas as especificidadeade rede, pela adocdo de
praticas como aulas de refor¢co no contraturnogdestde recuperacao e progressao
parcial;

5 -Combater a evasdo pelo acompanhamento individaal rdz6es da néo-
frequéncia do educando e sua superacao;

6 - Matricular o aluno na escola mais proxima da ssaléncia;

7 - Ampliar as possibilidades de permanéncia do ediganb responsabilidade da
escola para além da jornada regular;

8 - Valorizar a formacéo ética, artistica e a educéiciza,;

9 - Garantir 0 acesso e a permanéncia das pessoasemmssitlades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regulalefiendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas;

10 -Promover a educacéo infantil;

11 -Manter programa de alfabetizac&o de jovens e aulto

12 - Instituir programa préprio ou em regime de colalgéo para formacéo inicial e
continuada de profissionais da educacéo;

13 -Implantar plano de carreira, cargos e salarioa parmrofissionais da educagao,
privilegiando o mérito, a formacao e a avaliacaaesempenho;

14 -Valorizar o mérito do trabalhador da educacaoesmtado pelo desempenho
eficiente no trabalho, dedicacdo, assiduidade, yatidade, responsabilidade,
realizacdo de projetos e trabalhos especializadossos de atualizacdo e
desenvolvimento profissional;

15 - Dar consequéncia ao periodo probatério, tornangoofessor efetivo estavel
apos avaliacdo, de preferéncia externa ao sistdataeional local;

16 -Envolver todos os professores na discussédo e ralgim do projeto politico
pedagdgico, respeitadas as especificidades deesadta;

17 -Incorporar ao nicleo gestor da escola coordenadperagdgicos que
acompanhem as dificuldades enfrentadas pelo poofess

18 -Fixar regras claras, considerados mérito e desgmopepara nomeacao e
exoneracéo de diretor de es¢ola

19 - Divulgar na escola e na comunidade os dadosvetai area da educacao, com
énfase no indice de Desenvolvimento da Educacawaa$DEB, referido no art.
3°;

20 -Acompanhar e avaliar, com participacdo da comuigida do Conselho de
Educacéo, as politicas publicas na area de edueagamntir condi¢cbes, sobretudo
institucionais, de continuidade das acbes efetipaservando a meméria daquelas
realizadas;

21 -Zelar pela transparéncia da gestdo publica na daesducacao, garantindo o
funcionamento efetivo, autbnomo e articulado dosethos de controle social;

22 -Promover a gestéo participativa na rede de ensino;

23 -Elaborar plano de educacdo e instalar ConselhoEdecacdo, quando
inexistentes;

24 -Integrar os programas da area da educacéo com @stihs areas como salde,
esporte, assisténcia social, cultura, dentre qutras vista ao fortalecimento da
identidade do educando com sua escola;

25 -Fomentar e apoiar os conselhos escolares, endmvers familias dos
educandos, com as atribuicdes, dentre outras, lde pela manutencdo da escola e
pelo monitoramento das agfes e consecugdo das thaetasnpromisso;

26 -Transformar a escola num espago comunitario e enant recuperar aqueles
espagos e equipamentos publicos da cidade que nposea utilizados pela
comunidade escolar;

27 -Firmar parcerias externas a comunidade escolsaingdd a melhoria da infra-
estrutura da escola ou a promocéo de projetosadticais e acdes educativas;
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28 -Organizar um comité local do compromisso, com esgmntantes das
associacbes de empresarios, trabalhadores, soeiedaili Ministério Publico,
Conselho Tutelar e dirigentes do sistema educdcipablico, encarregado da
mobilizacdo da sociedade e do acompanhamento das deevolucdo do IDEB

Esse planejamento educacional (metas) demonstrgaaipacédo, a preocupacéo e o
compromisso da gestdo municipal com a educacadcpubl

Pensar em educacao publica de qualidade é pensesaias bem-estruturadas, com
prédios conservados, que possuem equipamento®il@sstquadros, armarios etc.) em
perfeito estado de uso. E pensar na valorizacaguigissionais da educacio, no plano de
cargos e salarios que contemple, além de um saléim, condi¢cdes para que seus atores,
em especial os professores, participem de curstwmacao inicial e continuada em sua area
de atuacdo. Neste caso, a Semed também contenmsplae#os nas metas 12, 13 e 14.

Dessa forma, a Semed vem estruturando uma policaformacdo para seus
profissionais por meio do seu préprio Centro derfagéo, setor responsavel para esse fim.

Atualmente, a secretaria oferece vagas em Centrwoschais de Educacao Infantil
(CMEI) publicos e Centro de Educacéao Infantil (CEdnhveniados e em escolas municipais

publicas e conveniadas.

Tabela 1 — Distribui¢cdo das unidades escolaresaipais de Andpolis-GO

Escolas municipais Escolas Total de escolas de ensino
de ensino fundamental conveniadas de ensino fundamental
fundamental
55 10 65
CMEI CEl Total de CEI
18 11 29

Fonte:http://www.anapolis.go.gov.br/portal/secrieslieducacao/pagina/unidadesescolares/. Acesso
em: jan. 2014

A promocéao de uma educacédo de qualidade nas sgulidicas do pais € um grande
desafio para os governos federal, estadual e npahiddiante das informacdes apresentadas,
percebe-se que em Andpolis existe o interesse sfar¢ge do governo municipal em
consolidar esse desafio, buscando proporcionarigiesl para 0 desenvolvimento de uma

educacao de qualidade para todos.

2 Disponivel em: <http://www.anapolis.go.gov.br/@ditecretarias/educacao/pagina/apresentacao/paa@sa0
de marcgo de 2013)>. Acesso em: 20 mar. 2013.
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1.4 O Centro de Formacdo dos Profissionais em Edocé&Cefope): uma conquista dos
professores

No fim da década de 1990, a Secretaria da Educdgaestado de Goias, com a
criacdo de um Teleposto na cidade de Anapolis,opaaferecer a seus professores cursos
de formacdo continuada via Programa Salto para tard=uEste programa acontecia na
modalidade de educacdo a distancia, vinculado @doal TVE Brasil via satélite,
sintonizado por meio de antena parabdlica.

Nesse Teleposto eram atendidos os professoresddaestadual de Anapolis e das
regibes circunvizinhas que também perteciam a Suitseia Estadual de Educacdo de
Anapolis (antiga Delegacia Regional de EducacaArdgolis). Mesmo com toda a demanda
de atendimento, algumas vagas eram destinadasaesgores da rede municipal.

Ainda que se dispusesse a acolher os professonegielanunicipal, o Teleposto néao
daria conta da demanda e da necessidade dessesspret. A partir dessa realidade, os
professores municipais iniciaram um processo depata também conquistar o seu direito a
formacéo.

Diante desse contexto, o responsavel pela Supediéneia de Ensino do municipio de
Anapolis buscou um convénio junto ao MEC, atrav@sSdcretaria Estadual de Educacéo a
Distancia (SEED), para que seus professores tanfitesam contemplados com a promogao
da formacé&o continuada.

No dia 21 de fevereiro de 1997, inaugurou-se opbsi® da Superintendéntide
Educacdo de Anapolis. Sendo suas despesas conorfarios, equipamentos, material de
higiene e expediente, bem como espaco fisico peraliaacdo das atividades, custeadas pelo
municipio.

O primeiro curso do Teleposto municipal foi Atuagim Ensino Fundamental — X,
exibido pela TV Escola, Salto para o Futuro, acmmdo no periodo de 24 de fevereiro a 11
de abril de 1997.

Todos os cursos do Teleposto, a principio, acamedomente no periodo noturno,
pois 0s programas eram transmitidos ao vivo. Derargrocesso formativo cresceu a procura
pelos cursos de formac&do. Em virtude disso, a S&lDrizou a gravacao dos programas e
seu uso em outros horarios e locais. Nos anos @& 4 2000, o Teleposto municipal ofertou
mais de 30 cursos.

® Texto elaborado a partir dtistéria do Centro de Formacéo dos Profissionai€dnotacdo (em apéndice).
“* Nessa época, a Secretaria Municipal de Educat¢éeeesrganizada como Superintendéncia.
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Em 2001, a Superintendéncia de Educacdo de Andpolisinsformada em Sented
Nesse mesmo ano, o Teleposto passou a oferecemalas cursos em parceria com o MEC:
Programa de Formacao de Professores Alfabetiza@lereta) e Parametros Curriculares em
Acado (PCN em acéao), visando atender as exigénaia® & 9.394/96 em relacdo a formacao
de professores da educacéo basica.

O Profa foi 0o curso mais reeditado de 2001 a 200 reedicOes desse curso
justificam-se pelo fato da Semed té-lo tornadoédot obrigatorio para os professores que
atuavam ou pretendiam atuar nos anos iniciais dmeriundamental. Essa exigéncia tornou-
se norma, fazendo parte do regimento das escolaslda

Entre os anos de 2004 e 2005, o antigo TelepastGeptro de Formacao, ofereceu
somente o curso Basico de Informatica, porém ososuem andamento deram continuidade
até a sua concluséo, dentre eles estava o Pretaot®rreu por decisdo do gestor da pasta
nesse periodo, que optou pela contratacdo de esspoEs consultoria educacional para
promover a formacéo continuada dos professoresaipars.

A partir de entdo, a formacao de professores lraise a conferéncias e palestras. Em
decorréncia dessa atitude, a procura pelos curso€emtro de formacdo reduziu muito,
atendendo em 2004 somente 296 professores e, el @00 nimero ainda menor: 251
professores.

Com a mudanca de gestor na Secretaria MunicipalEdacagédo, Ciéncia e
Tecnologid, o Centro de Formacdo recebeu novas atribuicd@s, de regressar para sua
responsabilidade a capacitacdo e o aperfeicoandmttmdos os servidores da educacéo,

docentes e ndo docentes.

®> Neste periodo ja gozava de outro estatuto juridd essa razdo deixava de ser Superintendénciaspa
Secretaria

®Essa foi & denominagdo que a Secretaria recebe208® quando lhe é incorporada também a diretaia d
Ciéncia e Tecnologia.
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Figura 2 — Centro de Formac&o dos ProfissionaiE@ncacéo (Cefope)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Atualmente, o Cefope oferece varios cursos em skgerareas do conhecimento a
todos os servidores da educacdo. E importante adestgue os cursos oferecidos s&o

totalmente gratuitos.

Quadro 2 — Cursos oferecidos pelo Centro de Forondgé profissionais em educagéo

CURSO PUBLICO-ALVO
Indisciplina Coordenadores, Gestores, Técnicos e
Pedagogicos.
Um conto em cada canto Professores da educacao infantil e anog
iniciais

As Varias Faces dos Contos de Fadas
Ed. Infantil e Anos Iniciais

Informética Bésica | e Il Docentes e ndo docentes
Lingua Brasileira de Sinais (Libras
Basico e Avancado Docentes e ndo docentes
Lingua Inglesa Professores regentes de Inglés
Aprender e Ensinar nas aulas de Ed. Infantil ao 6° ano e Coordenadores
matematica pedagogicos
A Mediacdo do Professor para a Professores dos anos iniciais, Educacao
Formacéo do Leitor/Escritor Infantil e Coordenadores Pedagdgicos.

(producéo de texto)
Préticas de Letramento e Processos @oord. Pedagdgicos, Ed. Infantil, Prof. do 1° e

Alfabetizacao 2° anos do ensino fundamental
JOGOMATICA: O Ensino de Professores de 4°, 5° anos em efetiva reg@ncia
Matematica por meio de jogos e | e 6° anos regentes da disciplina Matematica.
atividades ludicas Coordenadores técnicos e pedagogicos
Saude Mental: Estresse, Sindrome de
Burnout e Estratégias de Diretores, coordenadores e docentes
Enfrentamento

Fonte: :<http://centrodeformacaoanapolis.blogspat.br/> . Acesso em: out. 2013.
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O Cefope, além da promoc¢do da formacdo continuadgubfissionais da educacéo,
desempenha outras fungdes como:

i. Coordenacdo do grupo de estudo: GENARApolis que faz parte da rede goiana de
pesquisas da Fundacdo de Amparo a Pesquisa dooEdtadsoias (FAPEG) —
REDUCATIVA;

i. Composicdo do grupo Arte na Eséokob a coordenacdo da Faculdade de Artes
Visuais da Universidade Federal de Goias;

iii. Implementacdo de uma experiéncia formativa com Ipa@s@esquisa acdo com 0s
professores alfabetizadores;

iv.  Apoio as instituicbes de ensino superior e de peaquo planejamento e organizacao
de eventos na area da educacao, como o CentrotuldoE® Pesquisas em Didatica
(Ceped) e o programa de mestrado multidisciplinar Gentro Universitario de
Anapolis.

v. Contribuigdo com a capacitacdo de servidores démsogecretarias da Prefeitura
Municipal de Anapolis.

O grupo Arte na Escola, parceira entre Cefope e@@ilBade de Artes Visuais da
Universidade Federal de Goias, dentre suas act@sope desde 2010 o evento Coloquio
Arte na Escola de Anapolis. Em quatro edi¢des,tivbje-se criar um espaco de reflexdo e
didlogo sobre questdes contemporaneas da Arte ensao.

" Grupo de Estudos em Novas Tecnologias e Educagdi@riacdo de um grupo de estudo sobre o uso
pedagdgico das tecnologias da comunicacédo e inf@ontem a finalidade de formar um quadro de profess
investigadores na rede municipal que investigupréprios problemas vinculados a educacéo e as Taggas

da Informacédo e Comunicacdo (TIC) e com base nessastigacdes encontre as respostas para 0s @opri
problemas.

80 Instituto Arte na Escola resulta da institucidgegdo do Projeto Arte na Escola criado em 198@ pel
Fundacgéo lochpe. Tem como misséo incentivar o ertganArte por meio de formag&o continua do profedso
ensino bésico, investigando e qualificando procedsoaprendizagem.
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Figura 3 — Edi¢Bes do Coloquio Arte na Escola dépbtis

IV COLOQUIO ARTE NA ES!
Caminhos metodologicos de pesq

23 de outubro de 2013

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O Cefope é uma relevante conquista dos professlaresde municipal de ensino. A
atuacdo desse setor tem permitido a efetivacaonde politica de formacdo continuada a
partir das necessidades de seu contexto, promosraitos tedrico-pedagogicos na pratica
pedagogica dos professores em sala de aula, al@ontibuir com a formacdo dos demais

profissionais da secretaria de educacéo.

1.5 O curso Praticas de Letramento e Processos lidbefizacdo: uma nova proposta

formativa

O curso de formagéo continuada Préticas de LetrangeRrocessos de Alfabetizacdo
foi elaborado no decorrer do ano de 2009 pela eqggstora e equipe de professores
formadores do Cefope para atender a demanda daedaodos professores alfabetizadores
da rede municipal de ensino. O curso foi organizeailm uma carga horaria total de 240

horas, dividida em quatro médulos de 60 horas cada.

Tabela 2 — Distribui¢cdo da carga horaria do curétidds de Letramento e Processos de Alfabetizacao

Horas Horas
Horas destinada Horas destinada a
Médulos Encontros presenciais| a pratica | presenciais pratica
Duracao | por encontro| aplicada | por modulo | aplicada por
por médulo
encontro
Médulo | 15 Semestrdl 3 horas lhora 45 horas 15 horas




34

Modulo I 15 Semestral 3 horas lhora 45 horas 15 horas
Maodulo Il 15 Semestral 3 horas lhora 45 horas 15 horas
Mddulo IV 15 Semestral 3 horas lhora 45 horas 15 horas
Total 60 24 180 horas 60 horas
meses/
2 anos

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados diefardo curso (2013).

Além dos professores alfabetizadores, o cursordesg também aos coordenadores

pedagogicos, pois sdo esses atores que acompantiama dia do professor alfabetizador em

sala de aula, justificando a abrangéncia.

O curso Préticas de Letramento e Processos de etifabdo busca capacitar os
professores alfabetizadores acerca do alfabeteanido na perspectiva da pesquisa-acao.

Para isso, 0 seu conteudo programatico contemidgiedies tematicas que permitem a

reflexdo sobre o processo de alfabetizacdo nagargp do letramento.

Quadro 3 — Conteudo programatico: Médulo |

MODULO | (Introdutério): Lingua e Ensino da Lingua

Tematica Atividades em Préticas Carga horaria
sala (CH) Individuais total
(CH)

1. Breve histdrico da alfabetizacao e 6 h 2 horas 8 horas

Letramento (2 encontros)

2. Psicogénese da Lingua Escrita. 6h 2 horas 8 horas
(2 encontros)

3. O ensino da Lingua: conceito e 9h 3 horas 12 horas

contribuicBes daLinguistica, da (3 encontros)

Psicolinguistica, da Sociolinguistica e

Psicogénese da Lingua escrita.

4. Diversidade linguistica e pluralidade 6 h 2 horas 8 horas

cultural. (2 encontros)

5. Estratégias de leitura. 6h 2 horas 8 horas
(2 encontros)

6. A linguagem e o ensino de 6 h 2 horas 8 horas

Portugués. (2 encontros)

7. Dificuldade no processode 3h 1 hora 4 horas

escolarizacdo: distlrbios de (1 encontro)

aprendizagem ou de ensinagem: uma

questao controvertida.

8. Definicéo e orientagdo para 3h 1 hora 4 horas

elaboracdo do Memorial. (1 encontro)

CARGA HORARIA TOTAL 45 horas 15 horas 60 horas
(15 encontros)

Fonte: Projeto Préaticas de Letramento e Processa¢fabetizacdo (2013, p.




Quadro 4 — Conteudo programatico: Médulo Il

MODULO ||
Tematica Atividades em sala  Praticas Carga horaria
(CH) Individuais total
(CH)

1. Arepresentacao da linguagem ¢ o 6 h 2 horas 8 horas

processo de alfabetizacdo: distincdo (2 encontros)

entre codigo de transcri¢éo e sistema

de representagao.

2. Definicao Alfabetizacéo e 3h 1 hora 4 horas

Letramento. (1 encontro)

3- Fases da Psicogénese da Lingua 6h 2 horas 8 horas

escrita — Elaboracgéo e (2 encontros)

Andlise de Diagnostico .

4. O planejamento como 3h 1 hora 4 horas

instrumento da praxis pedagdgica. (1 encontros)

5. As trés avaliacdes: Diagnéstica, 3h 1 hora 4 horas

Formativa e Somativa. (1 encontro)

6. Organizacao social da classe oy 6h 2 horas 8 horas

formas de agrupamento - As (2 encontros)

possibilidades de agrupamentos

produtivos frente aos diferentes

saberes.

7. Oficina - Atividades 3h 1 hora 4 horas

diversificadas que atendem a (1 encontro)

heterogeneidade das turmas de

alfabetizacéo.

8. Oficina - Possibilidades 3h 1 hora 4 horas

pedagogicas e interdisciplinares d¢ (1 encontro)

leitura e escrita por meio de um

tema.

9. Oficinas — Trabalho diversificad® 3h 1 hora 4 horas

a partir dos niveis de escrita. (1 encontro)

10. Orientagéo e elaboragéo — 3h 1 hora 4 horas

Memorial. (1 encontro)

11. Dislexia do desenvolvimento. 6h 2 horas 8 horas
(2 encontros)

CARGA HORARIA TOTAL 45 horas 15 horas 60 horas
(15 encontros)

Fonte: Projeto Praticas de Letramento e Processd#fabetizacdo (2013, p. 7).

Quadro 5 — Contelido programatico: Modulo I

MODULO lil
Tematica Atividades em Praticas Carga horaria
sala (CH) Individuais total
(CH)
1. Aimportancia do estudo da formacgéo 3h 1 hora 4 horas
do professor pesquisador. (1 encontro)
2. Definicao e orientacdo para a 6 h 2 horas 8 horas
preparacdo do Seminario. (2 encontros)
3. Aleitura como pratica social e a leitura 3h 1 hora 4 horas
gue se pratica na escola. (1 encontro)
4. Géneros textuais em sala de aula: uma 6 h 1 hora 4 horas

35
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estratégia didatica entendendo a narragao (2 encontros)

e a descricao.

5. Reconhecendo os tipos e géneros 3h 1 hora 4 horas

textuais e sua inter-relagao. (1 encontro)

6. O desenvolvimento da producéo textual 3h 1 hora 4 horas

na infancia em diferentes géneros (1 encontro)

textuais.

7. Oficinas de leitura — Géneros Textuals. 9h 3 horas 12 horas
(3 encontros)

8. Os desafios da Pratica Pedagdgica no 3h 1 hora 4 horas

ensino da lingua escrita. (1 encontro)

9. Reflexdes sobre as praticas de 6h 2 horas 8 horas

linguagem oral, leitura e producéo escrita. (2 encontros)

10. Orientacéo e elaboracdo — Memorial. 3h 1 hora 4 horas
(1 encontro)

CARGA HORARIA TOTAL 45 horas 15 horas 60 horas
(15 encontros)

Fonte: Projeto Praticas de Letramento e Processd#fabetizacdo (2013, p. 8).

Quadro 6 — Conteldo programéatico: Médulo 1V

MODULO IV
Tematica Atividades em Praticas Carga
sala (CH) Individuais horaria
(CH) total
1. Importancia da pesquisa no cotidiano 3h 1 hora 4 horas
escolar. (1 encontro)
2. Definicdo e orientacéo para escrita do 3h 1 hora 4 horas
Artigo Cientifico. (1 encontro)
3. Aprendizado do cddigo escrito: base 6h 2 horas 8 horas
alfabética, ortografia, leitura e sua (2 encontros)
articulacdo com a producdao textual e o
processo de letramento.
4. Aprendizado das convengdes, dos usos e 6h 2 horas 8 horas
das funcdes da escrita. (2 encontros)
5. Contribuicédo dos diferentes tipos e 3h 1 hora 4 horas
géneros textuais para a Produgdo de Texto. (1 encontro)
6. Producéo textual e a Reviséo Textual. 6h 2 horas 8 horas
(2 encontros)
7. Oficinas de leitura — Possibilidades de 9h 3 horas 12 horas
Revisdo Textual. (3 encontros)
8. Reflexdes sobre as préticas de linguagem 6h 2 horas 8 horas
oral, leitura e producéo escrita. (2 encontros)
9. Orientacdo e elaboracdo — Artigo 3h 1 hora 4 horas
Cientifico. (1 encontro)
CARGA HORARIA TOTAL 45 horas 15 horas 60 horas
(15 encontros)

Fonte: Projeto Praticas de Letramento e Processd#fabetizacdo (2013, p. 9).

Em relacdo a construgdo do conteudo programéticoada modulo, € importante
ressaltar o procedimento usado para selecionadoprineira versdo do projeto, ou versao
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original, o contetdo sistematizado foi apenas ddutodl, pois a organizacédo e a escolha das
tematicas dos médulos subsequentes deram-se Badmrntiecessidade tedrica e pedagogica
apresentada pelos professores e coordenadores remacém. As informacdes sobre a
demanda de conhecimentos dos atores em formacam fopletadas no decorrer dos
encontros, no grupo focal realizado no final dagid#tdes de cada modulo e na avaliacdo
semestral do curso.

Os estudos realizados nos dois primeiros modulazitgn serviram de subsidios para
o desenvolvimento do modulo Ill. No terceiro modubs atores em formacéo planejam e
organizam juntamente com o professor formador umirggio. Nesse seminario sao
apresentadas as reflexdes entre teoria e pré&tioag,ientre os estudos tedricos do curso e sua
aplicabilidade na pratica pedagogica dos professore

No modulo 1V, fase conclusiva do curso, os professgado convidados a produzir um
artigo cientifico a partir de sua reflexdo-acaderefo. Nesse artigo sdo evidenciadas as
contribuigcdes dos estudos realizados durante @sathais de curso para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem em relacdaugajedscrita, producao e interpretacdo em
sala de aula.

Metodologicamente o curso Praticas de Letramentrczessos de Alfabetizacdo
estrutura-se nos principios da pesquisa-agéo, devas sujeitos envolvidos no processo a
reflexdo, a observacdo, ao planejamento, a intedwer acdo sobre e na pratica pedagodgica
escolar. “Partimos do principio que a pesquisa-ag@m € simplesmente um método de
investigacdo, mas também estratégia de conhecinteatwo-pratico” (Projeto Praticas de
Letramento e Processos de Alfabetizacdo, 2013)p. 1

A equipe de professores formadores é constituidanodessores do quadro efetivo da
rede municipal de educacédo. Esses atores possueraciio — nivel graduacdo em psicologia,
letras e pedagogia, possui também especializacamestrado em educacdo. Esses
profissionais, além da experiéncia na formacdo ddegsores, sdo profissionais com
experiéncia em docéncia.

A avaliacdo do professor alfabetizador e coordeng@olagdgico em formacéo é
realizada no decorrer dos encontros por meio d&redsdo e participacdo destes nas
atividades propostas, por meio também de relaton@snorial, participacdo e apresentacao
em seminario e producdo de artigo cientifico. @qéncia minima exigida € de 75% de
participacdo e o rendimento deve ser igual ou supexr 7,0 (sete). Caso ndo haja

cumprimento dos critérios estabelecidos ocorrgeovacao do cursista.
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Todos os recursos para realizagdo do curso (mayéidepredial, pagamento dos
rendimentos dos professores formadores, materiahigeene e limpeza) sdo de total

responsabilidade da Semed.

1.6 O papel do pesquisador

O conceito ou opinido que o pesquisador tem solyemaassunto ou objeto é
determinado por suas experiéncias pessoais, poofss, culturais e académicas. Minha
percepcéao, opinido e conceito construidos em tdenalfabetizacao, letramento e formacao
de professores alfabetizadores foram totalmentkiein€iados por minhas experiéncias
pessoais e profissionais.

Meu sonho sempre foi ser professora. Sempre tiyallos de ter uma méae professora.
Adorava acompanha-la em sala de aula. Mas, diferdelia, queria lecionar para criancgas.
Penso que a op¢ao por ser professora alfabetizéaiaravido a 6tima experiéncia que tive na
alfabetizacdo. Minha professora alfabetizadoranalé competente, era um encanto.

No antigo segundo grau, hoje, ensino meédio, cuoséflagistério, antigo curso
Normal. O magistério me habilitava a ser professdeaépoca do estagio, fomos convidadas
a acompanhar por dois anos uma turma do ensinarugetal, a minha escolha foi uma
turma de alfabetizacdo. Para minha surpresa, atdasignada para acompanha-la era regida
por minha ex-professora da 32 série, a quem tanib&aum enorme respeito.

Quando estava terminando o magistério, decidi woati minha caminhada docente
cursando a graduacdo em pedagogia. Mas, pareerss@tie deixar a Cidade de Goias-GO e
ir para Anapolis-Go. Em Anpolis, a UniversidadéaHseal de Goids (UEG) oferecia o curso,
lembro-me que eram apenas 40 vagas e que naque(éreah de 1999) acontecia o0 primeiro
processo seletivo da instituicdo como UEG, poisl888 a mesma intitulava-se Universidade
Estadual de Anapolis (UNIANA)

No estagio obrigatério do curso de pedagogia, newaoptei por estagiar numa sala
de alfabetizacdo. Foi onde decidi que seria umarddBores professoras alfabetizadoras do
Brasil.

No ano de concluséo da graduacéao, 2003, a prefeitunicipal de Anapolis, lancou
seu edital de concurso publico para professores.oFtoncurso, fui aprovada. Iniciei as
atividades laborativas como professora alfabetizada rede municipal no inicio de 2004.

° Ver mais em http://www.memorialfaceauniana.uegdmieudo/1499 _uniana
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Participei de varios cursos de formacao continyeda professores alfabetizadores, onde, em
2009, passei a fazer parte da equipe de professwneadores do Cefope.

Estar envolvida nesse contexto educacional comiegsora alfabetizadora, depois a
singular experiéncia como professora formadora réegsores alfabetizadores, aumentou
meu desejo de contribuir para a promoc¢do de umaagda de qualidade em nossa rede
publica de ensino. Essa imersdo profissional mdvowte motiva a querer compreender
melhor o processo de alfabetizar e letrar, aléndevelar as contribuicbes da formacao

continuada para o aprimoramento da pratica pedegdlgi professor alfabetizador.

1.7 Os colaboradores da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida com a colaboracaduds turmas de professores
alfabetizadores (total de 36 professores colaboeajloda rede municipal de ensino de
Andpolis-Goias. Turmas que denominamos: “A” e “B”.

Os professores alfabetizadores atuam nos dois iposn@nos do ensino fundamental.
Todos participam do curso de formacdo continuadéidas de Letramento e Processos de

Alfabetizacéo, promovido pelo Cefope.

1.8 Processos de coleta de dados

Este estudo foi organizado em trés fases de asalm@meira fase (analise do
documento do projeto do curso — proposta formatisayjjunda fase (analise do processo
formativo) e terceira fase (andlise da pratica gédaea do professor alfabetizador), todas
estdo ancoradas na abordagem qualitativa. E immgertembrar que as pesquisas de natureza
qualitativas tém como paradigma o “interpretativdénNessa vertente, o pesquisador ndo é
um sujeito neutro, um mero expectador, ele € uegmnte ativo no contexto pesquisado.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.58)

[...] no paradigma interpretativista, o cientisteial € membro de uma sociedade e
de uma cultura, o que certamente afeta a forma @eneé o mundo. Portanto, ndo
existe uma analise de fatos culturais absolutamajtiva, pois essa ndo pode ser
dissociada completamente das crengas e da vis@omi#go do pesquisador.

Para viabilizar o trabalho de coleta de dados, sajaanalise de documentos seja na
observacéo participante em sala de aula, o pesiguipaecisa tomar algumas decisdes praticas. A

principal delas é a negociagdo, ou seja, permigaé@ manusear documentos e entrar no local
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pesquisado, principalmente quando se trata do xtonéscolar, onde muitos professores sentem-
se constrangidos, acanhados e temerosos em rexélas ndo construtivas em relagdo ao seu
trabalho.

Por essa razdo, € indispensavel a negociacdo peseuisador e pesquisado para o

esclarecimento de alguns aspectos da pesquisa.

1.8.1 Procedimento de coleta de dados — DocumprdfEto do curso Préaticas de Letramento

e Processos de Alfabetizacéo

Esta foi a primeira fase de coleta de dados daumssdPropds-se analisar a proposta
formativa do curso Préaticas de Letramento e Proseds Alfabetizacdo por meio de seu
projeto de curso. Tivemos como parametro os apariws de Bardin (2011, p.51) que
define a anélise documental como "uma operacdonowaenjunto de operacdes visando
representar o conteddo de um documento sob umaafdifarente da original, a fim de
facilitar, num estado ulterior, a sua consulta feremciacao”. A autora ainda afirma que o
propoésito da analise documental “é o armazenansaiiaima forma variavel e a facilitacao
do acesso ao observador, de tal forma que estaehzbte maximo de informacéo (aspecto
quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspegcialitativo)’ (BARDIN, 2011, p. 51).

Assim, a andlise de documentos permite passar defamte primaria (original/bruta)
para uma fonte secundaria (representacao da pajneir

E importante esclarecer que o acesso ao projet@udso analisado nesta fase

aconteceu mediante autorizag&o e assinatura do teraonsentimento livre e esclarecido.

1.8.2 Procedimento de coleta de dados — Formagéimuada

A coleta de dados da segunda fase ocorreu duraferma@acdo continuada, mais
precisamente na etapa conclusiva do médulo Il deocwnde a pesquisadora desempenhava
a funcéo de professora formadora. Nessa fase, insecaentificar os motivos que levaram
os professores alfabetizadores a participar doocBraticas de Letramento e Processos de
Alfabetizacdo, bem como relacionar e descreveratmds que dificultaram o acesso e a
permanéncia desses atores na formacéao.

Para isso, utilizamos como instrumento de coletalatios 0 questionario. Severino
(2007) e Gil (2002) sado unanimes em afirmar queestjonario deve ser bem redigido, com
perguntas bem elaboradas e claras, de modo quitefaai compreensdo dos sujeitos

pesquisados, além de estar relacionadas ao sd¢a dbjpesquisa.
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Severino (2007, p. 125) ressalta que o questiorgeimite “levantar informacgdes
escritas por parte dos sujeitos pesquisados, cstiasvé conhecer a opinido dos mesmos sobre
0s assuntos em estudo”. O autor ainda explica gyseauntas do questionario podem ser
fechadas ou abertas dependendo da intencionakdexigectativa do pesquisador.

Quando se faz a escolha por trabalhar com quedtidmdas as respostas dos
pesquisados serdo escolhidas entre as op¢oesmdaesquisador. Mas, quando se trabalha
com questdes abertas, 0s sujeitos pesquisadosipoglaborar suas respostas de acordo com
sua visdo de mundo, seus conhecimentos e opinf&sdo esta uma das razdes que
escolhemos por elaborar um questionario com quesidertas.

Severino (2007, p. 126) ainda alerta que “o queétio deve ser previamente testado
(pré-teste), mediante sua aplicacdo a um grupogpeqantes de sua aplicacdo ao conjunto
de sujeitos a que se destina, 0 que permite aagasigr avaliar e, se for o caso, revisa-lo e
ajusta-lo”.

Seguindo a orientacdo dos autores, sistematizantpgestionario de acordo com 0s
objetivos propostos para essa fase da pesquisa.

Registramos que o questionario s6 foi aplicado amdiautorizacdo e assinatura do

termo de consentimento livre e esclarecido pelofepsores alfabetizadores em formagéao.

1.8.3 Procedimento de coleta de dados — Praticagpeita do professor alfabetizador

Na terceira e Ultima fase da pesquisa, objetivarsgficar se os professores
alfabetizadores em formacédo fazem a transposicédatickh dos conhecimentos teoricos
construidos durante o curso Praticas de LetramerRoocessos de Alfabetizacdo para sua
pratica pedagdgica.

Para atender as especificidades dessa fase, foovasnente para pesquisa campo,
porém este campo nao se trata do campo da forntagéimuada, mas da sala de aula do
professor alfabetizador. Nessa etapa fizemos usbsErvacao participante.

Severino (2007, p. 120) destaca que na obseryagéoipante:

O pesquisador realiza a observacao dos fendmeowpactilha a vivéncia

dos sujeitos pesquisados, participando, de forstarsética e permanente,
ao longo do tempo da pesquisa, das suas ativid@dessquisador coloca-se
numa postura de identificacdo com 0s pesquisadissaPa interagir com
eles em todas as situacdes, acompanhando todgdess @aticadas pelos
sujeitos. Observando as manifestacfes dos sugedesituacdes vividas, vai
registrando descritivamente todos os elementosnadndes bem como as
andlises e consideracdes que fizer ao longo desseipacao.
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No mesmo sentido, André (2012, p. 41) ressalta poe meio da observacao

participante:

[...] é possivel documentar o ndo documentado éistiesvelar os encontros
e desencontros que permeiam o dia a dia da présicalar, descrever as
acOes e representagfes dos seus atores sociaisstrar sua linguagem,

suas formas de comunicagao e os significados quersalos e recriados no
cotidiano do seu fazer pedagdgico.

Outro aspecto importante da observacao participadmtestacado por Ludke e André
(2012). As autoras lembram que o pesquisador dgyeredesde o inicio, a objetividade da
pesquisa a seus colaboradores. Assim podera tescaeinformacdes importantes, contudo,
antes de divulga-las, deve negociar junto aos jesdps 0 que podera fazer parte do estudo.

Entende-se que o0 processo de observacdo e pagéicippermite o mergulho no
contexto pesquisado, possibilitando a compreenadaadactes e interagdes entre professores
alfabetizadores e alunos, entre forma de organizdgdrabalho pedagdgico e papel de cada
sujeito nesse complexo processo interacional.

Os registros das sequéncias didaticas, fotos eagag em audio e video foram
realizados mediante a autorizagao e assinaturardmtde consentimento livre e esclarecido

pelos professores alfabetizadores e pelos paissponsaveis dos alunos pesquisados.
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CAPITULO Il — A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO BRASIL E
EM ANAPOLIS-GOIAS: POLITICAS E CONCEPCOES

2.1 Fundamentacdao teorica

..quem forma se forma e re- forma ao formar
e quem é formado forma-se e forma ao ser
formada

Paulo Freire.

Nas ultimas décadas no Brasil, em consequénci&ralasformacdes sociais, culturais
e econdmicas, um novo olhar foi dado a educacadrel estruturacdo das politicas
educacionais promoveu varias mudancas no contestolag em relacdo a organizagao
administrativa e pedagdgica, a infraestruturage@almente a formacéo docente.

Nesse cenario, a formacédo de professores tanialigicanto continuada passou a ser
evidenciada em discussdes no MEC e nas Secreti@ridducacao, relacionando-a como uma
importante estratégia para garantir um ensino dédgfude nas escolas publicas brasileiras.

Por essa razéo, a oferta de cursos de formacamuaté ampliou-se cada vez mais,
com propostas formativas aportadas em discuss@diexdes sobre a pratica docente, sobre a
organizacdo do trabalho pedagdgico, sobre a relagdi®@ ensino e aprendizagem e a
articulacdo entre teoria e pratica.

Para compreendermos melhor o processo de formagédpratessores no Brasil,
apresentaremos neste capitulo uma breve explidaigiarica da formacédo continuada de
professores no pais, como também a formacdo cawindo professor alfabetizador no
municipio de Anapolis-GO. Ainda neste capitulo degeremos as diferentes concepc¢des de
formacao continuada, a formacgéo do professor dlfasor como agente de letramento, além
de pontuar as contribuicbes da Sociolinguisticackdional na formacdo de professores

alfabetizadores.

2.2 Breve historico da formacéo continuada de geafiees no Brasil: da Lei n® 5692/71 a Lei
n° 9394/96

Para melhor compreensdo da configuracdo do curséordeacdo continuada de
professores alfabetizadores, que é objeto de nussguisa, faremos um resgate historico
breve e sintético do percurso da formacao contmuaadprofessores no Brasil. Nesse cenario,

Oliveira (2008) considera de grande importancia pagistro historico o periodo de 1950 a
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2007, dividindo-o em trés periodos menores, qugas de 1950 a 1970, de 1970 a 1990 e
de 1991 a 2007.

No primeiro periodo, de 1950 até meados de 19HE3tado voltava-se para o ideal de
educacao e desenvolvimento com forte interfer&haiplanejamento econémico na gestdo da
educacao; o pensamento educacional estava oriep¢dmqualificacdo para o trabalho e para
a produtividade econOomica. Nesse contexto, desek@bra pensamento tecnicista na
organizacdo do trabalho educativo; a ideia prepamie era preparar para o mercado de
trabalho. Nessa visdo, a formacédo de professor@dasp para uma dimensao técnica, 0s
cursos ostentavam a postura de treinamento, cagacijt atualizacdo e reciclagem,
organizados e planejados por especialistas e dpbdgaelos professores buscando resultados
produtivos em sala de aula.

No segundo periodo, de meados de 1970 até findl986, o ideal de educacéo e
democracia foi fortemente influenciado pelo govemmbtar e pela expansdo educacional. A
formacgao continuada de professores comeca a sertidess, alcancando espaco na atmosfera
politica do pais. A concepcdo do periodo anteridoréemente criticada, pois o carater
amplamente informativo, conteudista e pouco reflexdo trabalho do professor nao
correspondia a uma formagdo de qualidade e nemeropidva a necessidade de
democratizagédo da escola. Ocorre o grande movingogceducadores em defesa da escola
publica, mas a formagdo continuada, nesse perfdnavancou em decorréncia da Lei n°
5.692/71 que se limitava exclusivamente a propsrpaofessores a busca pela formacao sem
assegurar esse direito e nem promover politicaicpslgue viabilizassem tal processo.

No terceiro periodo, a partir de 1990, o pais pagew novas definicbes nos campos
politico e econdmico. O papel do Estado foi reyisgsim como também foram revistas as
politicas educacionais, evidenciando-se a questiedlicacdo e da equidade social. A
formacao docente recebeu um novo direcionamentaléordo pela promulgacéo da LDB n°
9.394/96. Entre outras a¢fes para promover a Yalgio dos profissionais do magistério, no
segundo paragrafo do artigo 62, a LDB assegurar@talia formacdo continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério, panéazer uso de recursos e tecnologias de
educacao a distancia. Dessa forma, facilitariapaofessores das regides remotas, que ainda
nao tinham seu proéprio sistema de formacéo, o agekgmacao continuada.

Essa mudanga movimentou o contexto da instituig&olar que ainda atrelava-se a
ideia de formacao para o trabalho. Porém, a camjaratual exigia uma pratica docente mais
adaptavel, flexivel e em constante transformac&se Eperiodo também é assinalado pela

descentralizagcdo na educacdo, ja que o Estadodéateaqui como o governo federal, delega
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responsabilidades dos 6rgdos centrais aos respeotistados e municipios e desses ao
sistema escolar, conforme exposto no primeiro pafdgambém do artigo 62.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os estados e asiaipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicialcoatinuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério. (BRAZ)11, p. 34)

A luz dessa politica, organizou-se um regime detmmhcio entre Unido, Distrito
Federal, estados e municipios, que concluiram mpetassidade de se reservar ao professor
um periodo destinado a estudo, planejamento eagé@ali incluido na carga horaria de
trabalho.

A ampliacéo do acesso a formacéao continuada feicegmta no PNE, Lei 10.172/2001,
que apresentou a tese de que a formacgdo contimudparte essencial da estratégia de
melhoria permanente da qualidade da educacéo’efmstente, com o projeto de Lei n°
8.035/2010 que propde o PNE 2011/2020 a formacatincmda recebe maior evidéncia,
constando como uma das metas das politicas edoe&iéMeta 16: Formar cinquenta por
cento dos professores da educacdo basica em miebsdgraduaca@ato e stricto senswe
garantir a todos formacao continuada em sua aratudeao”.

A aprovacédo da LDB 9.394/96, a implantacdo dosrRetr@s Curriculares Nacionais
(PCN) em 1997, o lancamento do PNE e das Diretfbazais da Educacao redirecionaram os
caminhos da educacao e a abordagem de ensinmdoazevas demandas para a formacao de
professores e consequentemente para o ensingyda limaterna, para a alfabetizagéo e para o

letramento.

2.3 A Formacéo continuada de professores alfaloletiza na rede municipal de ensino de

Anapolis-GO: um breve retrospecto

A Semed nas Ultimas décadas vem demonstrando Ss¢éemm instituir politicas de
formacdo continuada aos professores da rede, abpenie em relacdo a formacdo dos
professores alfabetizadores.

Em 2001, o municipio em parceria com o MEC, ofedderofa. Buscou-se com esse
curso uma mudanca de paradigma no processo destattstiio por meio de uma proposta
formativa fundamentada na psicogénese da lingu#taegdendo como pressupostos teoricos
os estudos de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e déNeisz.
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O Profa foi organizado em trés médulos compostasuymidades. Os estudos do
modulo | pautavam-se nos processos de aprendizageteitura e escrita e didatica da
alfabetizacdo. Os estudos dos modulos Il e lllcitmeavam-se a reflexdes de situacdes
didaticas de alfabetizacao, isto é, situacdes itlede escrita e producéo de texto em sala de
aula.

Como ja registramos, este curso aconteceu de 20109 na rede municipal de

ensino de Anapolis-GO.

Figura 4 — Certificado de participacdo no Prograem&ormacao de Professores Alfabetizadores -
Profa
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Com o encerramento da oferta do Profa, porém comiltasas turmas em fase de
conclusédo, a equipe do Cefope elaborou o cursondipragem e Desenvolvimento: As
Estruturas do Desenvolvimento da Lingua Escritailgado como'PROFA 2. Este curso
teve uma configuracao tedrica semelhante ao Renfegtanto, além dos estudos relacionados
a construcao da lingua escrita, a tematica alfedogfio versus letramento se fez presente em

seu conteudo programatico.

Figura 5 — Certificado de participacdo no cursoefsgizagem e Desenvolvimento: As Estruturas do

Desenvolvimento da Lingua Escrita
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Simultaneamente ao curso Aprendizagem e Desenvehton As Estruturas do
Desenvolvimento da Lingua Escrita foram oferecidms cursos: Proé-letramento em
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Alfabetizacdo e Linguagem e o Pré-letramento emeMatica. E interessante destacar que o
Pré-Letramento foi desenvolvido por meio da paeceitunicipio, MEC e Universidade
Federal do Para.

O Pré-letramento em Anapolis atendeu a demandaodesgores do 1° ao 5° anos, nédo

se limitando apenas a formacgao de professorestifatiores.

Figura 6 — Certificado de participagédo no cursclBn@mento em Matematica

2
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Nacional de Formagéio Con;muwil de Professores (MECISEBIUFPA) realizado duranti‘gﬁ anos de 2008/2009, no
Estado de Goias, com cq:gabﬂzéﬁn de 120 horas.

Belém/PA, 22 de margo de 2010
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA B
CIENTINICA - IEMCI

Certificado Registrado sob o 0" 198% / 2010

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

No decorrer de 2009, uma nova proposta formativa peofessores alfabetizadores
foi sistematizada pela equipe do Cefope: o cursdidds de Letramento e Processos de

Alfabetizac@o Ja citado neste estudo, este curso tem a cargaishtoéal de 240 horas
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divididas em quatro médulos de 60 horas, atendepdferencialmente professores
alfabetizadores e coordenadores pedagdgicos desraciais.

Atualmente os professores alfabetizadores partitipdo Pacto Nacional pela
Alfabetizacédo na Idade Certa (Pnaic), mais um @mogrde formacéo continuada gerido pelo
governo federal em parceria com o municipio. Cata éormacdo busca-se assegurar que

todas as criancas estejam alfabetizadas até oarmtode idade.

2.4 Formacao continuada de professores: difereoteepcdes

Bebida é agua.
Comida é pasto.
Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?
A gente ndo quer sé comida,
a gente quer comida, diversédo e arte

Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer e Sérgio Britto.

A formacao continuada é reconhecida como questédafuental para o processo de
profissionalizacéo do professor. Muitas redes dgerimplementam propostas formativas de
diferentes naturezas na tentativa de promover omaaicdo docente de qualidade.

Segundo Libaneo (2004, p. 227),

O termo formagado continuada vem acompanhado de,oatrformacéo

inicial. A formacdo inicial refere-se ao ensinoamhecimentos teoricos e
praticos destinados a formacdo profissional, cotagtes por estagios. A
formacdo continuada é o prolongamento da formagéaal, visando o

aperfeicoamento profissional teérico e pratico nméppo contexto de

trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geadd ampla, para além do
exercicio profissional.

Almeida (2005, p.11) tem um posicionamento semé¢haa de Libadneo em relacdo a
formagao continuada. A autora diz que essa formagdgioba o conjunto das atividades de
formacao desenvolvidas apds a formacao inicialeesgurealizam ao longo de toda a carreira
docente, nos mais variados espagos e com um nimecertavel de parceiros”.

Uma concepcéo de formacao continuada bastanteddifumo meio educacional é a
formacdo caracterizada como “reciclagem”. Essdents de formacdo sustenta-se na
renovacdo de uma pratica que ndo € mais necesAariexperiéncias e 0os conhecimentos
adquiridos ao longo dos anos de docéncia sao elusace@mo algo descartavel, que deve ser

esquecido, jogado fora, e que o professor devendpreuma nova pratica pedagogica. O
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termo reciclagem recebeu muitas criticas por fame alusao ao que as industrias fazem com
o lixo.

Outra concepcado de formacdo também frequente nagogias formativas € o
“treinamento”. Geralmente nesses casos 0s respaiespgla formacdo sdo os professores
especialistas, que se limitam a ensinar técnicaaptieacdo de determinados conteddos em
sala de aula, ou seja, o “treinamento” é uma ptapake formacdo voltada para
instrumentalizac&o técnico-pedagdgica dos professor

Para Ribeiro (2008, p. 54):

A maior parte da formagdo continuada de professérascente e sua

organizacdo foi inicialmente voltada para a atagho dos saberes
disciplinares, das referéncias didaticas e da tegi@o Essa formagéo

nasceu a principio como um ensino ministrado pocedi®s a outros

docentes, com troca de conhecimentos no campoatheses disciplinares,

das reformas curricularessi§l e sua organizacdo foi voltada para
abordagens didaticas mais sofisticadas e métodgestéo de classes e de
avaliacdo. (RIBEIRO, 2008, p. 54)

Em relacdo as concepcdes de formacédo continuadda RL997) ressalta que os
programas de formacdo, por sua vez, carregam a&jgofc filosofica que os norteiam, além
de evidenciar as influéncias do momento sécio—tisté@ cultural do pais, da localidade e
das instituicdes nas quais estdo submergidos. @ aiumda amplia o leque de terminologias

utilizadas em programas de formacao continuada.

Quadro 7 — Terminologias usadas nos programasrae@dio continuada

Capacitacao Proporcionar determinada capacidade a ser adquiélies professores
mediante um curso; concepgdo mecanicista que @asids docente
incapacitados.

n

Qualificacéo N&o implica a auséncia de capacidade, mas conando mecanicista,
pois visa melhorar apenas algumas qualidadeséeekes.

Aperfeicoamento Implica tornar os professores perfeitos. Esta @@do@ maioria dos outrgs
termos.

Reciclagem Termo proprio de processos industriais e, usuaknemeferente a
recuperacao do lixo.

Atualizacdo Acdo similar a do jornalismo; informar aos professopara manter nas
atualidades dos acontecimentos, recebe criticaglsenmes a educacao
bancéaria.

Formacédo Continuada| Alcancar niveis mais elevados na educacdo formahmofundar comc
continuidade dos conhecimentos que 0s professbpsssuem.

N

Formag&o Permanente Realizada constantemente, visa a formacdo gerapetsoa sem ge
preocupar apenas com o0s hiveis da educacéao formal.

Especializacao E a realizacdo de um curso superior sobre um tepecéico.

Aprofundamento Tornar mais profundo alguns dos conhecimentosigestes.

Treinamento Adquirir habilidades por repeti¢éo, utilizado paranipulacdo de maquinas
em processos industriais, no caso dos professestss interagem com
pessoas.

Re — treinamento Voltar a treinar o que ja havia sido treinado.
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Aprimoramento Melhorar a qualidade do conhecimento dos professore

Superacéao Subir a outros patamares ou niveis, por exemplditwlacao universitaria
ou pos-graduacao.

Desenvolvimento Cursos de curta duracdo que procuram a “eficiérngirofessor.

Profissional

Profissionalizacéo Tornar profissional. Conseguir, para quem nao tentitulo ou diploma.

Compensacéao Suprir algo que falta. Atividades que pretendensilidr conhecimentos
gue faltaram na formacao anterior.

Fonte: Prada (1997, p. 88-89).

Diante da complexidade que envolve as concepcbedodracao continuada,
Imberndn (2010, p. 47), afirma “que a capacidadéigsional dos professores ndo termina na
formacao técnica, disciplinar e conceitual, mas ajuanca o terreno préatico e as concepgoes
pelas quais se estabelece a sua acao pedagogicads®, propde uma formacao aportada na
reflexdo dos professores sobre sua pratica pedagogecomendando que o espaco da
formacao seja um espaco privilegiado para questientos, para levantamento de davidas e
dificuldades, para a curiosidade. Um espaco detiead® de conhecimentos.

O autor assegura que a formacao continuada

Dever apoiar, criar e potencializar uma reflex@a dos sujeitos sobre sua
pratica docente [...] de modo que lhes permite éa@ansuas teorias, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes, etahetstendo de forma
firme um processo constante de autoavaliacdo deejtez e por que se faz.
(IMBERNON, 2010, p. 47)

Desse ponto de vista, a formacdo continuada namestenge a um conjunto de
técnicas de aplicacdo ou de transmissdo de conteraiwstitui-se, antes de tudo, no
desenvolvimento de uma acéo reflexiva sobre a jrdpatica pedagogica, tendo em vista
que “o exercicio da docéncia ndo pode se resundpl@acdo de modelos previamente
estabelecidos, ele deve dar conta da complexidadesg manifesta no contexto da pratica
concreta desenvolvida pelos professores” (ALMEIRBOS, p. 3.)

Essa afirmacao dialoga com o postulado de Fre@@l(2que afirma que o homem, ao
procurar compreender a sua realidade, podera eldnipateses sobre o desafio dessa
realidade e procurar saidas por meio de um proasdeorizacdo sobre a pratica. O autor
destaca a importancia da relacdo entre teoria tecgprépraxis docente), enfatizando que a
pratica sozinha nao responde as demandas, e qnécetaa teoria, mas sem sua existéncia a
teoria pode se exaurir pelo tempo e perder sudagddi isto €, nessa relacao, teoria e pratica
se carecem e se complementam.

Desse modo, perspectivas contemporaneas para ac@oncontinuada apontam para

um modelo interacionista, critico e reflexivo, cormtuito de resolver problemas reais. Nesse
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modelo, a troca de experiéncias € fundamental:citusnenor resisténcia por parte dos

formandos, permite o prazer da construcdo autbndraaendo respostas aos problemas
vivenciados, aborda a pratica de maneira globarmipe a criacdo de novos saberes para a
profissdo” (PRADA, 1997, p. 68).

Nessa linha de pensamento, Trevizan (2008, p. iZ1juk os professores véem nos
cursos de formacdo um espago para trocar expegmrcique “é na troca com 0S outros
sujeitos e consigo proprio que se vao internalisaswhhecimentos, papéis e funcdes sociais,
0 que permite a formacdo de conhecimentos e daipr@gnsciéncia”.

Para Pimenta (2012, p.35),

A formacéo de professores na tendéncia reflexivaosdigura como uma
politica de valorizacdo do desenvolvimento pessoal-profissi dos
professores e das instituicbes escolares, uma wezsgpde condigdes de
trabalho propiciadoras da formacéo comoeatinuados professores, no local
de trabalho, em redes de autoformacédo, e em pax@®@ri outras instituicdes
de formacéo.

A autora ressalta a importancia do triplo movimesugerido por Schon, da reflexdo
na agao, da reflexdo sobre a acéo e da reflex@e aaleflexdo na acdo enquanto constituinte
do professor, compreendido como profissional aut@n@relativamente autbnomo).

Ferreira e Leal (2010) propdem alguns principics dgvem ser contemplados durante
0 processo formativo: a pratica da reflexividademabilizagcdo dos saberes docentes, a
constituicdo da identidade profissional, a so@gi#o, o engajamento (se relaciona ao prazer
em prosseguir a formacédo, em engajar-se profidsn@mte e aprimorar a propria pratica) e a
colaboracéao.

Desse modo, “podera ser potencializada uma formagie ligada a pratica e que
fomente a autonomia dos professores na gestio al@répria formacéo” (IMBERNON,
2010, p. 47).

2.5 A formacéo do professor alfabetizador como &gee letramento

Partindo da premissa de que todo professor é umteadetrador, Bortoni-Ricardo,
Machado e Castanheira (2010) afirmam que a formdgé&ente feita em moldes tradicionais
€ incompativel com as necessidades da praticaiammicexigida pela profissdo. Tal pratica
atribui énfase aos aspectos teoricos provenierdassciéncias humanas em detrimento da
dimenséo pratica e metodologica. O professor enguegente letrador deve ter dominio de
estratégias de ensinar a ler e a escrever, ou deya, levar o aluno tanto a dominar a
tecnologia da leitura e da escrita (dominio doesist de escrita alfabética e formacao da
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consciéncia fonolégica) como também a desenvolNebdidade de fazer uso deste sistema
em diversas situa¢cées sociocomunicativas cotidi@saketramentos).

As autoras também registram que € tarefa do pfedssenvolver recursos para
facilitar a integracdo entre os conhecimentosragul oral que os alunos trazem consigo para
a escola e as competéncias de leitura, escritalidane que vao adquirir ou aprender. Além
disso, o professor deve reconhecer atividades pgdas com a lingua materna que
contribuam para o desenvolvimento linguistico,iabe¢ social do aluno.

Para direcionar a formacéo do professor alfabatizadmo agente letrador, Bortoni-
Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p. 19 - g@santam uma matriz de habilidades e
conhecimentos que devem ser desenvolvidos no l@abdé formacdo do professor da

educacao infantil e dos anos iniciais do ensinddumental, 1° ao 5° ano:

1. Desenvolver recursos para facilitar a integracaotreenos
conhecimentos de lingua oral que os alunos trazesigo para a escola e
as competéncias de leitura, escrita e oralidade/@o@dquirir ou aprender;
2.  Atentar para a transicdo dos modos de falar panaool®s de escrever
e ler;

3. Avaliar as capacidades relacionadas a alfabetizag@duindo a
avaliacao diagnéstica;

4.  Construir matrizes de referéncia que definam canfeto e
competéncias voltados para estratégias de avaliacao

5. Reconhecer atividades pedagoégicas com a lingua rmaatque
contribuem para o desenvolvimento linguistico,iafe¢ social do aluno;

6.  Organizar o tempo pedagogico e o planejamento sio@n

7. Elaborar jogos e brincadeiras adequados ao enaapoeadizagem da
lingua portuguesa;

8. Identificar as qualidades de um bom livro didapeona o trabalho com
a lingua portuguesa levando em conta a série esrolgue atua;

0. Refletir sobre as convencdes da lingua escritaysive pontuacoes;
10. Relacionar as dificuldades de hipossegmentacdo e higer-
segmentacdo das palavras pelos alunos aos padegigsas dos vocébulos
fonoldgicos e grupos de forca;

11. Organizar o uso da biblioteca escolar e das saléatdra;

12. Identificar em episédios de trabalho pedagogicalfebetizacdo em
sala de aula, o método ou os métodos, de alfab&tzsubjacentes aquela
pratica;

13. Reconhecer as diferencas entre ser alfabetizagloletiado;

14. Relacionar o conceito de alfabetiza¢do ao de tegrba escrita;

15. Identificar exercicios de alfabetizagdo voltados rapao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica;

16. Reconhecer a énfase no principio alfabético emidaties de
alfabetizacéo;

17. Identificar procedimentos ludicos preparatoriosamalfabetizacdo na
educacao infantil;

18. Identificar a fungdo da fala egocéntrica no prozesde
desenvolvimento e aprendizado das criancas da giuaaantil;

19. Reconhecer ocorréncias de processos cognitivos ateeggdo,
atencdo, memoria, linguagem e pensamento em epsséndi sala de aula;
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20. Identificar, na producdo escrita das criangas,ipdtéses heuristicas
gue elas desenvolveram;

21. Identificar em fragmentos interacionais do trabalpedagdgico,
episédios de construcéo de andaimes;

22. ldentificar em atividades de alfabetizacdo exevsicioltados para a
correspondéncia entre letra, som inicial e figura;

23. Relacionar a alofonia das vogais médias /e/e/plaaodo acentual dos
vocabulos fonologicos e grupos de forga;

24. ldentificar em atividades de alfabetizacdo exevsicioltados para a
identificacdo da silaba tdnica no vocabulo morfieo no vocébulo
fonoldgico;

25. Identificar atividades de alfabetizacdo elaboradaara o
desenvolvimento das seguintes habilidades nos edasa avaliadas na
provinha Brasil (Inep/MEC):

25.1 Diferenciar letras de outros sinais graficos;

25.2 Identificar letras do alfabeto;

25.3 Identificar diferentes tipos de letras;

25.4 ldentificar o numero de silabas em palavras;

25.5 Identificar vogais e ditongos nasais e nasalizados;

25.6 Relacionar convencdes na grafia de ditongos nasgsdrao acentual
da palavra; particularmente no caso do ditongo;/aw/

25.7 Identificar fonemas consonéanticos e vocabulos goneduas ou mais
representacoes graficas;

25.8 Identificar letras que representam mais de um fanem

25.9 Ler palavras;

25.10Ler frases;

25.11Localizar informacdes explicitas em textos simples;
25.12Reconhecer o assunto do texto;

25.13Reconhecer a finalidade do texto;

25.14Identificar textos de circulagéo social;

25.15Realizar inferéncias de pouca complexidade;

26. Identificar os problemas no trabalho com a leitara escrita que
resultem nos dois gargalos em que ocorre 0 maimeraide repeténcias: no
fim da primeira série e na quinta série;

27. Associar o grau de formalidade linguistica de difées praticas
sociais ao contexto de uso;

28. Associar as escolhas estilisticas do falante asotxjivas do ouvinte,
considerando ainda o assunto e o espaco socialetagao;

29. Reconhecer os géneros textuais: sua historicidadetencdes
comunicativas;

30. Desenvolver o trabalho pedagdgico adequado aos tiprtuais,
géneros de textos e demandas sociais;

31. Programar o trabalho pedagoégico com textos didatieo para-
didaticos das diferentes disciplinas;

32. Programar o trabalho pedagdégico em uma perspectiva
multidisciplinar;

33. Elaborar estratégias pedagdgicas para o trabalho a&ovariacdo
linguistica regional, social e funcional;

34. Valorizar o trabalho com as unidades linguisticasmmme
contextualizadas;

35. Identificar atividades de leitura e escrita eladasa para o
desenvolvimento das seguintes habilidades nos edasaavaliadas na
Prova Brasil:

35.1 Localizar informacgdes explicitas no texto;

35.2 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;
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35.3 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escdéh uma
determinada palavra ou expressao;

35.4 Identificar efeito de ironia ou humor em textosiados;

35.5 ldentificar o tema de um texto;

35.6 Identificar a finalidade de textos de diferenteseyés;

35.7 Estabelecer relacdo de causa e consequéncia antes p elementos
do texto;

35.8 Inferir uma informac&o implicita em um texto;

35.9 Estabelecer relacbes entre as partes de um tedémtificando
repeticdes ou substituicbes que contribuem pacmtncidade tematica;
35.10Trabalhar o conhecimento vocabular dos alunos,idersndo, para
cada palavra, uma rede de itens integrados erpa sim grande numero de
vinculos associativos (de polissemia, de campo sroa de sinonimia;
antonimia, de paronimia etc.);

35.11Trabalhar a apresentacdo de novos itens lexicaiduao, situando-os
sempre em uma chave contextual,

36. Organizar a progressao na dificuldade de textotulposlo critérios
claros de selecdo do material;

37. Desenvolver diagnosticos das capacidades e maleridas alunos
leitores;

38. Selecionar textos literarios para o trabalho da sal aula e para a
leitura individual dos alunos, considerando as @fipielades dos textos e
dos géneros literarios;

39. Desenvolver atividades epilinguisticas e metalistigds que
favorecam a reflex&o sobre a lingua;

40. Identificar os recursos linguisticos necesséariamplementacdo de
tarefas comunicativas orais e escritas variadas;

41. Identificar os conhecimentos de mundo ou enciclmoéde que os
educandos dispdem para dialogar com os textoshggeshio apresentados;
42. Reconhecer os principios éticos no uso da lingua;

43. Combater preconceitos sociais associados aosingassticos;

44. Desenvolver estratégias facilitadoras da linguageahdos alunos;

45. Explicar aos alunos recursos de monitoracao e¢tijs

46. Estar apto a fazer mediac¢des que facilitem o udindaa portuguesa
pelos educandos nas modalidades oral e escrita;

47. Organizar sequéncias didaticas considerando o lodmigrogramatico
da disciplina nas sucessivas séries escolares;

48. Planejar as atividades diarias;

49. Organizar momentos de leitura livre e leitura em aiba;

50. Desenvolver estratégias de mediacdo durante aae#uplorando as
pistas linguisticas fornecidas pelo texto;

51. Incentivar o trabalho colaborativo de leitura eriég@ntre pares;

52. Desenvolver estratégias facilitadoras da reviséefaecao dos textos
pelos alunos individualmente, em dupla e coletivasie

53. Criar estratégias para a recepcdo e a producaexties tliterarios,
considerando a maturidade, os antecedentes sdoi@islle oS interesses
dos alunos;

54. Desenvolver atividades voltadas para o tratameateegras variaveis
no repertério dos alunos identificando as mais Ule@tes, no grupo e
individualmente;

55. Distinguir, entre as regras variaveis no repertdos alunos, as que
tém carater regional das que tém carater idiosHinor

56. Desenvolver estratégias para trabalhar as seguietgas variaveis
gue tém consequéncias na coesao textual;
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56.1 Mecanismos de coesdo frasica da lingua oral e rdpdi escrita
(topicalizacdo do sujeito; verbos haver e fazereisgpais; regras variaveis
de interrogacao e do uso de relativas);

56.2 Mecanismos de coesao temporal e referencial (dicggao da flexdo
modo - temporal; variacdo na morfologia verbal; tradizacdo dos
pronomes sujeitos e objetos; apagamento do prowobijeto; supressdo dos
cliticos; formas variantes do pronome de primeiesspa do plural;
construcao de cadeias anaféricas);

57. Trabalhar acbes pedagdgicas com o tema “histénidddé.

Apresentando uma abordagem aproximada das autguescgadas, Signorini (2012)
atesta que a formacgéo de professores nos moldksidraais com foco nos géneros escolares
(narracdo, descricdo e argumentacdo dentre outd@s)da conta de formar estudantes
competentes para fazer uso efetivo da lingua emexims sociais reais. Uma visao
equivocada do “uso adequado da leitura e escrit@séficiente para se caracterizar uma
formacao solida que contemple o letramento. P& 8580, a autora critica a forma como a
formacdo tradicional entende o uso adequado dadedtda escrita. Se adequado se refere ao
uso formalmente correto, institucionalmente aceg#em “erros”, independentemente do
contexto de producéo e distante dos sentidos summé valorizados, entdo, a formagéo

continuada tem de passar por uma profunda (rejtesicao.

Reconstituindo, pois, esse movimento de redirecnemto do foco de
investigacdo da adequacdo nos usos da linguaicaesd uma passagem do
foco inicial no linguistico propriamente dito, istp nas formas linguisticas e
suas articulacdes, para o foco no(s) modo(s) dedoamento dessas formas
tendo em vista uma série de fatores ndo estritaiaguisticos, mas também
discursivos, socioculturais, politicos e ideol6gic¢SIGNORINI, 2012, p.
278)

Nesse contexto, a autora propde um conceito degled@o” para a leitura e escrita
apoiado na dimensao sociopragmatica, isto &, ‘@scps sociais nas quais estao situados os
usos dos materiais escritos” (SIGNORINI, 2012, $5)2Nesta dimenséo, ha a consideracao
dos contextos e situacbes de producdo e recepcdocdse desloca para as funcdes
comunicativas (Para quem? Qual situacdo? Para ueue forma?). Na perspectiva
sociopragmatica também séo considerados os gramoxienidade entre os interlocutores, a
formalidade ou informalidade, os padrBes locaiscdmunicacdo e a dimensao politico-
ideoldgica (as praticas sociais multiplas e hetemegs).

Assim, além dos padrdes formais de construcdoceda & do texto, passam a

ser também consideradas como determinantes paralequagdo do
ler/escrever as fun¢des comunicativas do que estfogroduzido: qual é o
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interlocutor projetado, qual é a situacdo de conagdio e quais 0s objetivos
visados. (SIGNORINI, 2012, p. 275).

Diante das colocacfes, a formacdo docente devezpri@a diversidade das formas e
dos usos reais da lingua e seus embates com ai¢gépale um padrdo ideal. Uma formacao
gue compreenda a variagdo linguistica ndo como riige, pelo contrario, compreende a
variacao linguistica como uma variacao nas formas,usos e nos parametros de avaliacao.

Em seus estudos, Signorini (2012) apresenta osrsegluguadros para mostrar seus
principais conceitos sobre a formag&o docente:

Foco nas formas linguisticas. Se R
articula em torno de sintagmas, Foco nos modos de funcionamento das
frases e textos, gramatica... formas linguisticas.
.
3\

Tende a equacionar a adequagao no
uso da escrita em fungdo de um
padrdo

Compreende a variagdo linguistica como
uma variagdo nas formas, nos usos e
parametras de avaliagdo.

J
3 N
A adequacdo no uso da escrita é feita em
fungdo das fronteiras socioideoldgicas e

de posicdo do falante, escreventee leitor.

Critério de corregdo se articula em
fungéio de uma “lingua padrao”

Enfase na diversidade das formas e dos
usos reais da lingua e seus embates com
aimposicdo de um padrdo ideal.

A variagdona lingua é tida como um
fato complicador

Quadro 8 —Formacéao docente: visao tradiciondQuadro 9 — Formacao docente: perspectiva do
Letramento

Outro olhar sobre a formacgéo do professor alfahetiz € apresentado por Barbato
(2012, p. 319), em que os professores devem sarattys para que “trabalhem com o
conhecimento discursivo, a fim de que desenvolvam alunos e alunas diferentes aspectos
da compreenséao e da producao de textos como agdamunicativas”. Esse trabalho so6 é

possivel sob uma postura dialégica e reflexiva:

O trabalho nesta perspectiva faz mudar os pringipéalagdgicos que regem
o fazer nas salas de alfabetizacdo: a buscar pgleciacdo e construcao de
significados para uma transformagdo do conhecimeMé&ste sentido, o
alfabetizador sera introduzido a novas praticasrdnar e aprender a ler e
escrever pautadas na dialogia entre a organizagdplanejamento, o
desenvolvimento e a avaliacdo do trabalho pedagd6@BARBATO, 2012,
p. 322)
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Estas sdo, possivelmente, as bases para se penasafotmacdo continuada de
professores alfabetizadores na perspectiva darletrio, enfocando uma pratica docente de
reconhecimento dos saberes dos alunos e das sulbges que parta do principio dialdgico,
sensivel aos processos de aprendizagem conside@ndesos da leitura e escrita em
contextos reais e significativos. Assim, o prooess formacdo continuada deve favorecer o

desenvolvimento de participacao critica do professio aluno.

2.6 As contribuicbes da sociolinguistica educadioma formacdo de professores

alfabetizadores: breves consideracdes

Como diz Bortoni - Ricardo (1999), desde seu bexcsociolinguistica demonstra
preocupacdo com o desempenho escolar de crian¢cgsugdes étnicos ou redes sociais
diferentes. Nesse sentido, vem contribuindo pgrasguisa educacional, principalmente nas
dltimas quatro décadas. A autora considera ques deeenciandos de pedagogia estudarem
sociolinguistica estardo mais bem preparados parangnhar o ensino da lingua materna,
capacitando-se a atuar como co-construtores doeconfénto linguistico necessarios aos
alunos para sua participacdo nas praticas soai@sagontecem na escola e na sociedade e
também a desenvolver em seus alunos as habilidedgsitivas necessarias a uma
aprendizagem mais ampla, a expansdo de sua comipetémunicativa.

Mas, mesmo conscientes das contribui¢cdes que alisgiistica traz para a formacao
de professores alfabetizadores, ainda hoje nossdespedagogia essa area do conhecimento
€ pouco contemplada.

A sociolinguistica educacional representa, poisp@stas e pesquisas sociolinguisticas
que tenham por objetivo contribuir para o aperfamgento do processo educacional,
sobretudo na area do ensino de lingua materna (BDRRICARDO, 2005, p.18). Ao
considerar a lingua como atividade social, reabdheéterogénea e multifacetada, e de
conceber a leitura e a escrita como um conjuntpréticas sociais de natureza diversificada,
historicamente situada e plurissignificativa, esm®po de estudo langa novas bases tedricas e
praticas para o entendimento de fenbmenos sociigeisticos tdo comuns a sociedade
brasileira.

Busca, assim, auxiliar professores no ambito dendgéo inicial e continuada na
construcdo de atividades que tenham por fim a es§mada competéncia comunicativa dos

alunos, bem como a construcéo de habilidades &trad desenvolvimento da competéncia
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linguisticd®, possibilitando-os transitar, com maior seguramelps diferentes dominios
sociais de uma sociedade cada vez mais tecnolédgteada.

Esse processo requer do professor um esforco isagivb no sentindo de assumir
uma atitude proativa frente aos problemas querafetprocesso de ensino-aprendizagem da
lingua materna em sala de aula. Requer ainda queaize, constante e continuamente, um
trabalho pedagdgico orientado por principios soujplisticos e etnhograficos que levem ao
reconhecimento e ao respeito das diferencas liticags sociais e culturais dos alunos
enguanto sujeitos situados num contexto socio@llaspecifico.

Agindo dessa forma, o professor, principal agefgeletramento na escola, estara
contribuindo para o desenvolvimento da competé&uamaunicativa de seus alunos, bem como
para a construcdo de uma pedagogia culturalmemsived’. Uma pedagogia que é
culturalmente sensivel aos saberes dos educan@dosatesta as diferencas entre a cultura que
eles trazem consigo e a da escola, e mostra aesposfcomo encontrar formas efetivas de
conscientizar seus alunos sobre essas diferen@RTBNI-RICARDO, 2008). As formas de
implementacéo dessa pedagogia culturalmente sésatvenultiplas:

[...] aproveitar as experiéncias e vivéncias queriascas trazem consigo, repetindo
padrfes interacionais que lhes sédo familiares;ndeseer estratégias que facam a
distincdo entre eventos de oralidade e de letrameémplementar estratégias de
envolvimento, permitindo que a crianga fale, re#ifido-a como falante legitimo,
respeitando-lhe as peculiaridades, acolhendo-lhe sagestdes e topicos,

incentivando-a a manifestar-se, fornecendo-lhe tosdde estilos monitorados da
lingua e mostrando-lhe como e quando usar esskes est

Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo (2008) propde g variedade linguistica do
Portugués Brasileiro (PB) seja analisada em tréstimoos: da “urbanizacat® da

“oralidade-letramentd® e da “monitoracdo estilisticd” Seguido essa proposta de anélise

1% Conceito proposto pelo linguista Noam Chomsky.eRefe ao conhecimento internalizado que o fakemte
das regras para a formacao de sentencas na B@RITONI-RICARDO, 2004).

Myma pedagogia culturalmente sensivel, conceitoadmlpela primeira vez por Erickson (1987), é uro tip
esforgo especial empreendido pela escola a fimedazir os problemas de comunicagéo entre professore
alunos, de desenvolver a confianga e impedir asgéde conflito que se move rapidamente para alé&n da
dificuldades de comunicacdo, transformando-se ¢as margas de trocas de identidade negativasatgtnes
alunos e seus professores (ERICKSON, 1987, p. 198-1

12 Considerando uma linha imaginaria e sem framdeifgidas em um dos polos desse continuo situaas-se
variedades rurais usadas pelas comunidades gaagnaiite mais isoladas. No polo oposto, estao &xleales
urbanas de maior prestigio e que receberam a nmdioéncia dos processos de padronizacdo da lingaa.
espaco entre eles, localiza-se a regido rurbanguakos falantes compartilham caracteristicasulstigcas e
sociais dos dois polos anteriores (BORTONI-RICARRQ004).

13 No ambito desse continuo, predominam dois tifgosventos: de oralidade e de letramento. Os evel&o
oralidade representam os eventos em que ndo hé#ncfa direta de um cédigo escrito. Os eventos de
letramento, por sua vez, representam as formasrdaricacdo mediadas pela lingua escrita, istodadas em

um texto escrito (BORTONI-RICARDO, 2004).
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de variacdo do PB, foram criados os principios #&mmehtais da Sociolinguistica
Educacional propostos por Bortoni-Ricardo (2005 @pobjetivo de nortear o trabalho com
a lingua materna nas escolas:

1. Primeiro Principio: a influéncia da escola na agéis da lingua deve ser procurada
em seus estilos formais, monitorados.

2. Segundo Principio: o objetivo de estudo das regaagveis associadas a avaliagdo
negativa pela sociedade, desempenhadas pelos akiesa-los a ter consciéncia
sociossimbolica de tais variantes.

3. Terceiro Principio: a insercdo da variacdo soajplistica na matriz social deve ser
feita por meio de uma pedagogia culturalmente gehsi

4. Quarto Principio: os estilos monitorados da lingéa reservados a realizacdo de
eventos de letramento em sala de aula.

5. Quinto Principio: a descri¢cdo da variacdo na Swmgjaistica Educacional ndo pode
ser dissociada de uma analise etnogréfica e iettpra do uso da variacdo em sala
de aula.

6. Sexto Principio: os professores e 0s alunos pracisaconsciéncia critica quando a

variacao e a desigualdade que ela reflete.

Esses postulados da sociolinguistica educaciomapséinentes para o processo de
ensino-aprendizagem da lingua materna ja que deexisas escolas diferentes variedades
linguisticas (popular, culta, padréo, variando oamie o dominio social). No entanto, como
acentuam Cavalcante e Freitas (2008, p.159-160pd@ria das escolas brasileiras ainda
desconhece (ou desconsidera) a diversidade linguiskistente no pais, pois continua
realizando o processo ensino-aprendizagem da lingat@rna tomando por base gquase
sempre ou unicamente a variedade de prestigio”.

Desse modo, os professores precisam entender quedqtgr comunidade [...]
sempre apresentara variagao linguistica, que dedervarios fatores como grupos etarios,
género,status socioecondmico, grau de escolarizagdo, mercadiwabdalho e rede social”
(BORTONI-RICARDO, 2008). Além disso, o PB é supegional e representa a
complexidade do Brasil rural, urbano, dos dialegasicho, baiano, nordestino, paulista,

carioca etc. Aliados a tudo isso, ainda temos egedé letramento e eventos de oralidade,

14 Nesse continuo estdo presentes desde interagjébeente espontaneas até aquelas que sdo pretgame
planejadas e que exigem uma atencdo maior do dalestb €, uma monitoragdo estilistica do uso dguh
(BORTONI-RICARDO, 2004).
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falas espontaneas e falas mais planejadas atuandecinlo social e contribuindo para o
entendimento dessa variedade.

Em sintese, a sociolinguistica educacional engatizersidade linguistica, escrita ou
falada, ndo como um problema, mas como uma qualidamhstitutiva do fenémeno
linguistico. Nesse sentido, conhecer o procesdordeacao do PB, a realidade linguistica de
nosso pais, a pluralidade dos falares dos educamdes consciéncia sociolinguistica sédo
fatores fundamentais para o trabalho pedagogi@agtrabalho com a lingua materna.

Com isso, devemos assegurar que a escola,

[...] seja, de fato, um centro de promocdo do ngssdugués, da sua
diversidade, da sua riqueza, e ofereca aos esaslamna educacdo
linguistica que lhes dé transito livre e seguroguire as muitas variedades,
faladas e escritas, que constituem a lingua noilB&& assim terdo eles
condicbes de ampliar suas competéncias linguistecade se tornar

participantes efetivos das nossas praticas sotimaid. (FARACO, 2008, p.

4)

Desse modo, a sociolinguistica educacional, a rpaftti reconhecimento da
heterogeneidade linguistica nas escolas como piiaiferece ao professor subsidios habeis
para uma acdo pedagodgica sensivel voltada ao mtenidi de alunos oriundos de grupos
socioculturais falantes de variedades linguistespcestigiadas, de modo a evitar o fracasso
escolar. Esses fundamentos sociolinguisticos sduaamnte relevantes para a formacéo
docente, tendo em vista a grande quantidade desxgas socioculturais encontradas nas
situacbes de sala de aula; ndo hd um sé aluno esdnprofessor homogéneos
linguisticamente, mas temos uma situacdo socialpta e multifacetada. Conforme dito
anteriormente, ndo sé o dominio da “forma” de earsinrelevante ao professor, mas também
a compreensdo de como a relacdo entre lingua edso@ afeta a aprendizagem em um

ambiente interacional.

2.7 A prética pedagogica e a transposicdo didaticao eixos articuladores da formacao

continuada

O processo formativo aportado na reflexdo contenparmanente do professor € uma
maneira de compreender e avaliar os processos dil@oed aprendizagem. Desse modo, a
reflexdo na e sobre a pratica pedagdgica permite)adirecionamento do fazer pedagdgico
buscando o aperfeicoamento da acao docente.
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Segundo Veiga (1989, p.16), “a pratica pedagdgiome atividade social orientada
por objetivos, finalidades e conhecimentos, ingend contexto da pratica social”. A autora
garante que a pratica pedagodgica pensada e repevishgnbra “[...] um carater criador [...]
cujo ponto de partida e de chegada tem como foc prdética social comprometida, entre
outras, com a reciprocidade professor-aluno nuraktiia acdo-reflexdo-acdo” (VEIGA,
1989, p. 21).

Nesse sentido, no espaco da formacao continugntatiea pedagogica € elaborada e
reelaborada ao longo do fluxo formativo, possimido ao professor, além da reflexdo, a
transposicao didatica dos conhecimentos pedagogiieppensados no dia a dia da sala de
aula.

Para Chevallard (1991), o termo “transposicédo didafpode ser entendido em um
sentido basico como a transposicado dos conhecisamentificos tedricos para a pratica
pedagogica em sala de aula, isto €, passagem dmhen cientifico ao saber ensinado nas
praticas escolares pelo professor, “sujeito perSaBtconhecimento cientifico € submetido a

um processo de transformacao até chegar a saldadpaaa que possa ser ensinado.

Um conteldo de saber que tenha sido definido catners ensinar, sofre, a
partir de entdo, um conjunto de transformacdestatiegs que irdo torna-lo

apto a ocupar um lugar entre 0s objetos de enSirftrabalho” que faz de

um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensnehamado de

transposicao didatica. (CHEVALLARD, 1991, p.39fgrio autor}®

Nesse ponto de vista, a pratica pedagogica e spwaitdo didatica tornam-se eixos
articuladores da relacao teoria e pratica no psacsmativo do professor.

Assim sendo, as atividades planejadas e execupmdasprofessor em sala de aula
expressam sua concepcdo de mundo, de educacdoescala. Essas atividades podem
promover a emancipagao, a transformacéo ou a neggiodla realidade.

Portanto, a promocéo da formacao continuada rgfexioporciona aos professores a
compreensao da amplitude da pratica pedagogicansradando sempre que necessaria sua

revisao.

15Tradugéo do original em francés: “Uncontenu de isayantétédesignécommesavoir a
enseignersubitdéslorsun ensemble de transformatiapsativesquivontlerendreapte a
prendreplaceparmilesobjets d’enseignement. Ledifaqui d’'un objet de savoir & enseigner fait un
objet d’enseignementestappelé la transpositiorctglee”
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CAPITULO Il — O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAM ENTO NA
PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

3. 1 Contextualizando os conceitos de alfabetizadaétramento
3.1.1 Conceituando a alfabetizacéo

Historicamente, o conceito de alfabetizac&o fobeisslo ao ensino das habilidades de
“decodificacdo” (ler) e “codificacdo” (escrevergto é, o processo de alfabetizacdo era
concebido como aquisicéo do sistema alfabéticasdeta, das habilidades de leitura e escrita.

Soares (2003) define a alfabetizacdo como apregelizala técnica ou tecnologia da
escrita, ou seja, dominio do cddigo convencionalledtara e da escrita e das relagbes
fonema/grafema. A autora ressalta que o termo eifagdo sempre foi entendido de uma
forma restrita, limitada. Portanto, a alfabetizaé@acao de alfabetizar, de tornar “alfabeto”.
E alfabetizar € tornar o individuo capaz de les@ever (SOARES, 2001, p. 31).

Nesse contexto, € importante destacar que a afab&b entendida como ato de
codificar e decodificar foi materializada em sak aula no fim do século XIX com a
invencdo dos metodos de alfabetizacdo: sintétawajticos e analiticos sintéticos.

Os métodos sintéticos de alfabetizacdo, também ecwids como meétodos
tradicionais, sdo o0s precursores (pioneiros) na de alfabetizar. Caracterizam-se pelo
processo da memorizacdo das letras do alfabedbasil palavras soltas, frases e textos.

Segundo Galvao e Leal (2005, p.18):

Os métodos sintéticos sdo os métodos que prevéeitieda aprendizagem
a partir dos elementos estruturalmente “mais sigfipisto €, letras, fonemas
ou silabas, que, através de sucessivas ligacdesn les aprendizes a ler
palavras, frases e textos. Ou seja, parte-se ddades menores (letras,
fonemas ou silabas) para passar a analisar unidadeses (palavras,
frases, textos). Propostas de ensino baseadass negtedos partem do
pressuposto de que a aprendizagem €& mais facildquaa parte das
unidades mais elementares e simples (em geral setd®), para, em
seguida, apresentar unidades inteiras e signifamtiOu seja, acredita-se
gue as coisas mais simples do ponto de vista ladgs@m ser, também,
mais simples do ponto de vista psicolégico.

Os métodos sintéticos receberam varias denominagas: método da soletracéo,
método da silabagdo, método fénico, método da Adiwdhe A casinha feliz.

No método da soletragdo, seu principal recursaidadpedagogico era a cartilha, sem
autor e data, intitulad@artas do ABCAtraves dela ensinava-se a combinacgao entre letras

sons formando as silabas, que, por vez, formavapalasras isoladas, trabalhadas fora do
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contexto. Neste método, o processo de ensino-apeg@mn era pouco produtivo. A leitura
ficava para segundo plano, por isso era imposdegbertar nos alunos o gosto pela leitura.
Nesse método, fica explicito a separacado entrbetitaacao e letramento.

O processo de alfabetizacdo no método da silatzg@decia em torno daartilha da
Infancia de Galhardo (1979). £artilha da Infanciatinha muita semelhanga com @artas
do ABC a diferenca central entre elas era que na panasiicoes partiam de frases soltas e
na segunda iniciavam através de palavras. Mas aduolegia de ensino da leitura era a

mesma.

Figura 7 — Cartilha da Infancia

Fonte: Google imagens

O ato de alfabetizar no método fénico é direcionaela dimenséo sonora da lingua.
No processo de aprendizagem da leitura e escritdumo € orientado pelo professor a
produzir oralmente os sons que representam as.ldd@sca-se com essa metodologia a
compreensdo das relacdes grafemas (letras) fonésoas), isto €, a compreensdo das
relacbes grafofénicas para posteriormente o alygmender os nomes das letras. Por essa
razao, no inicio do processo sao trabalhadas apsnzalavras constituidas por dois sons.

O método da Abelhinha foi criado pelas experieptedessoras Alzira S. Brasil da
Silva, Lucia Marques Pinheiro e Risoleta Ferreieaiddso, sendo desenvolvido pela primeira
vez na cidade do Rio de Janeiro, na Escola Guateraal 1965. Também divulgado como
Método Misto do tipo fonético, propunha uma alfédztdo por meio de uma colecédo de

histérias que associavam 0s personagens as ledoas €ue seriam ensinados.



65

A personagem abelhinha, que da nome ao métodm wrpo em formato
de um a (em letra cursiva) e apresenta o som adaaamal é prolongada
para facilitar o reconhecimento); a letra i € reprdada pelo tronco de um
indio, outro personagem de historia, e assim @ortdi(CARVALHO, 2012,
p. 26).

Figura 8 — Letras do alfabeto-método da Abelhinha

abelhinha escovinha

Fonte: Google imagens

O método A casinha feliz, criado na década de 19&l@, pedagoga Iracema Meireles,
propde uma alfabetizacdo ludica através do jogdedwo de fantoches. O espaco da sala de
aula torna-se um espaco para imaginacao, criatigiddiberdade de expressao.

Figura 9 — Cartilh& Casinha Feliz

A Casinha Feliz

Iracema mMeireles = Eloisa Meireles

(JULUABLALLLLLAARRRRRLBRRARRRBORRLL

Fonte: Google imagens
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Cabe esclarecer que os métodos sintéticos de t@lfat@o sdo peculiares de um
contexto sécio-histérico em que grande parte dallpgfo era analfabeta e as exigéncias
sociais em relacao a leitura e escrita eram minifdas havia, nessa época, a intencdo de
formar grandes leitores e escritores na escola. €8sa razdo, durante o processo de
alfabetizacao, utilizava-se exclusivamente a ¢artdomo material didatico-pedagdgico para
ensinar a ler e a escrever.

A escritora e poetisa Cora Coralina (1984) descrem@mo foi seu processo de

alfabetizacao no inicio do século XX através doométsintético-soletracao:

Quanto daria por um daqueles duros bancos ondesntava, nas maos a
Carta do ABC, a cartilha de soletrar, separar wgaionsoantes. Repassar
folha por folha, gaguejando as licdes num apreddiziemorado e tardio.
Afinal vencer e mudar de livtd

Para Cagliari (1998, p. 65),

Alunos que sdo submetidos a um processo de allabat, seguindo o
método das cartilhas (com livros ou ndo), sdo augoe sdo expostos
exclusivamente ao processo de ensino. O métodnaensgio, passo a passo,
numa ordem hierarquicamente estabelecida, do eilgpara o mais dificil.
O aluno, seja ele quem for, parte de um pontoahrgro, igual para todos, e
vai progredindo, através dos elementos ja dominat®snaneira I6gica e
ordenada. A todo instante, sdo feitos testes d@eda (ditados, exercicios
estruturais, leitura perante a classe), para gpefessor avalie se o aluno
“acompanha” ou se ficou para tras. Neste Ultimmcasdo é repetido de
novo, para ver se o aluno, desta vez, aprendein8a assim nao aprender,
repete-se mais uma vez, remanejam-se 0s alun@sdbiapara uma classe
especial, para ndo atrapalharem os que progredaténgue o aluno, a forca
de ficar reprovado, desista de estudar, julgandoisapaz. E a escola
lamenta a chance que a crianca teve e que nao apubeitar.

Joaquim Salvador, criador da famosa personagemldéafeom uma dose de humor,
mostra-nos a ineficiéncia e a decadéncia do mésodético-silabacdo frente as mudancas
sociais, educacionais e culturais ocorridas no mwwhtemporaneo. A tirinha abaixo ilustra
a postura tradicional de ensino da professora em pdtica pedagodgica versus o

aborrecimento da Mafalda sobre essa forma de ensina

'®Retirado do poema Voltei de Cora Coralina (1984).



67

Figura 10 Prética pedagogica de uma professora no métodsise-silabacéo.

MINHA MAE

PARABENS,
PROFESSORA. PELD"
VISTO SUA MAE £

OTIAA

MINHA MAE [ 1)
ME AMA |

AGORA, POR FAVOR.
ENSINE PRA GENTE
COISAS REALMENTE
IMPORTANTES

Fonte: Toda Mafalda. Quir—Joaquim Salvador Lava

Corroborando com Caglii e Salvador, Carvalho (2012, p. 13utiliza o género
textual receitgpara descrever o processo de aquisicdo da leitasgréa na perspectiva d

métodos sintéticos de alfabetizac

“Receita de alfabetizacao”

Pegue uma crianca de 6 anos e-a bem. Enxagita com cuidado, enrole-a
num uniforme e coloquer sentadinha na sala de aula. Nas oito prim
semanas, alimen- a com exercicios de prontiddo. Na 9% semana panhi
cartilha nas méos da crianca. Tome cuidado pareelgurdo se contamil
no contato com livros, jornais, revistie outros perigosos materii
impressos

Abra a boca da crianca e faca com que engula asisszoQuando tive
digerido as vogais, mar-a mastigar, uma a uma, as palavras da car
Cada palavra deve ser mastigada, no minimo, 60syezemo h:
alimentacd macrobidtica. Se houver dificuldade para engokpase a
palavras em pedacinhc

Mantenha a crianca em barmaria durante quatro meses, faze
exercicios de copia. Em seguida, fagca com queaamgaiengula algumi
frases inteiras. Mexa com cuidacara ndo embole

Ao fim do oitavo més, espete a crianca com umaaditi melhor, apliqu
uma prova de leitura e verifique se ela devolve pgnos 70% das palavi
e frases engolidas. Se isso acontecer, considesgaaca alfabetizad:
Enrole-a num bonito papel de presente e despagbera a série seguir

Se a crianca ndo devolver o que Ihe foi dado pagalie, recomece a recei
desde o inicio, isto é, volte aos exercicios dent@o. Repita a recei
tantas vezes forem necessarias. Ao fim c¢s anos, embrulhe a crianca
papel pardo e coloque um roétulo: aluno renite
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Percebe-se que, nas abordagens sintéticas detialighe, o processo de ensino e
aprendizagem do sistema de escrita alfabético -senama via de mao Unica, além de néo
levar em consideracdo a funcao social da leituesceita. As atividades de memorizacéo,
fragmentadas e descontextualizadas, simbolos @betifacdo pelos métodos sintéticos
reduzem as possibilidades da agéo de ensinar Bd@pré=sse sentido bancario de educacéo,
voltado exclusivamente para o ato de depositartrdesferir, de transmitir valores e
conhecimentos dimensionados na cultura do siléfmidortemente criticado por Freire
(2003).

Os métodos analiticos ou métodos globais de aifapéio sdo considerados métodos
modernos e revolucionarios, pois partem do princf@ que o ensino do sistema de escrita
alfabética deve ser iniciado do “todo” para as tgsiratravés de um processo contextualizado
e significativo para o aluno.

De acordo com Galvao e Leal (2005, p. 20), “os ngoanaliticos propdem um
ensino a partir das unidades significativas dauliggm, utilizando palavras, frases ou
pequenos textos, para depois conduzir o processandiise das partes menores que as
constituem (letras e silabas)”.

Nesse sentido, Roazzi, Leal e Carvalho (1996, p$altam que:

A andlise das unidades mais simples e elementasepalavras nédo é feita
fora do significado que estas partes contribuera fiimar. Estes métodos
se fundamentam no fato de que os mecanismos foalsitura ndo séao
necessarios nas fases iniciais, podendo até tonrsgeum obstaculo. Nessa
abordagem, concebe-se que a habilidade da criamg@xteair o sentido do
mundo da escrita implicitamente a capacitara &atikeus mecanismos. A
explicacdo logica do método analitico € que a ¢aaréio reconhece que as
letras representam unidades de sons, de forma dqo&io conjunto de
letras € ensinado em sua totalidade como se repagse uma palavra
especifica.

Os métodos analiticos ou globais também s&o antgosntanto, apenas alguns deles
foram conhecidos e divulgados em nosso contextocagthnal. Segundo Carvalho (2012),
séo estes:
. Método de contos: Este método surgiu no fim doulsé XIX nos Estados Unidos da
Ameérica do Norte. O processo de ensino da baskétita da lingua é concebido a partir do
interesse infantil por meio de historias adaptamlasriadas pelo professor. No Brasil, este
método ndo foi bastante divulgado, a ndo ser ramlesie Minas Gerais durante a Reforma
Francisco Campos (1926-1930). Sua maior divulgadlora professora Lucia Casasanta,
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responsavel por formar professores alfabetizado@sEscola de Aperfeicoamento de
Professores de Minas Gerias.

. Método Ideovisual de Decroly: Neste método oremsia lingua materna e demais matérias
organizavam-se por centros de interesse infastd, &, através de um tema de interesse das
criancas. Os temas trabalhados relacionavam-seomtexto social do educando (familia,
escola, comunidade) e as suas necessidades panf@daadia, alimentacdo). Esse método
foi criado no inicio do século XX por Ovide Decrplynédico, psicélogo, educador e
precursor da Escola Nova.

. Método Natural Freinet: Instituido por CélestieiRet, educador francés. A aprendizagem
da lingua nesse método parte da espontaneidade ietedlesse da criangca. As criancas
aprendem a ler e a escrever lendo e escrevendonknte, sem determinacdo de fases ou
etapas. A organizacdo pedagogica desse método asseona reflexdo, estimulacao,
criatividade, cooperacgéo e solidariedade. No Brasiledagogia de Freinet foi trabalhada em
instituicbes particulares.

. Método Natural: Método criado pela professoraokdéel Marinho do Instituto de Educacéo
do Rio de Janeiro na década de 1940, fundamemasse&onceitos da psicologia Gestalt.
Nesse método, misturam-se elementos dos métodaaiglcom elementos do método fonico.
Com isso, a autora prop0s trabalhar um ensino t& plas estruturas visuais e auditivas. A
aprendizagem da leitura e da escrita acontece paimente mediante a interacdo de textos
(convites, bilhetes, historias) para somente degmigonstruida uma lista de palavras que sao
analisadas estruturalmente. Assim, as criancaassaciando os sons as letras.

. Método da palavracdo: O processo de ensino rewvmpgBo ocorre por intermédio de
palavras-chave, geralmente retiradas de fraseexto, {para posteriormente serem separadas
em silabas formando as familias silabicas e comsgenente compor novas palavras.

Método Paulo Freire: A abordagem de ensino dédangbor Freire € destinada a
alfabetizacdo de jovens e adultos. Esta abordagemnm@p é um método também se qualifica
como “palavragdq’porém com uma importante diferenca. As palavraadgeas ou temas
geradores séo retirados do contexto dos alunogreamlacionados aos aspectos politicos e
sociais do pais. Sendo assim, durante o processalfaleetizacdo, os alunos, além da
aprendizagem da tecnologia da leitura e escritanato-se sujeitos conscientes de seus
direitos politicos, sociais, culturais e econdmicdhsalfabetizagéo € vista como instrumento

de conscientizacdo humana.
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E interessante destacar que nos métodos analécasdicionais cartilhas ndo sdo
utilizadas como material pedagdgico no processem#no e aprendizagem devido sua
artificialidade e falta de relacdo com a realidsol&al de criancas, jovens e adultos.

Nos métodos analitico-sintéticos, conhecido tambémo método misto, o ensino da
leitura e escrita “partem de um processo que coreecam estagio de conhecimento global
(palavras, frases, textos), para, logo em segydasar a um estagio analitico-sintético,
caracterizado pela decomposicdo das palavras eas leti em silabas” (GALVAO; LEAL,
2005, p.23).

Segundo Roazzi, Leal e Carvalho (1996, p. 13 -14),

Os métodos analitico-sintéticos derivam de um nmdiel aprendizagem
que, apesar de partir de conjuntos complexos dgudirescrita, como
palavras ou frases breves, focaliza sua atencdorrda mais especifica, nas
fases de andlise sintese. Do ponto de vista cegniistas fases séo
consideradas como as mais complexas e dificeis par&rianca.
Consequentemente, estas fases de andlise-sintemm der, dentro dessa
perspectiva metodoldgica, organizadas de formarsi#gica sem deixa-las a
mercé de descobertas ocasionais e espontaneasn®rdps criangas. As
criangas sdo guiadas de forma intencional, atrd@ésercicios sistematicos
e de ajuda direta. Na pratica, € necessario gansegcolhidas algumas
palavras, frases ou textos simples, cuja andlieeyparacdo e sintese,
praticadas simultaneamente desde o comecgo, deveer fanhecer a
crianca, na sucessdo desejada, os elementos da linue Ihe permitem
aprender o mecanismo da leitura.

Os meétodod e sablierde Giséle Prefontaine (1969), o método elaboramtcCorrel,
em 1967, o método organizado por Kratzmeier (19891)nétodoLanguage experience
approach criado por Sullivan (1986), sdo exemplos de mé&odmalitico-sintéticos
(GALVAO; LEAL, 2005).

No Brasil, a palavracdo e o método Paulo Freiresgmtam muitas caracteristicas do
método analitico-sintético. Contudo, uma particdide diferencial na abordagem Freiriana é
gue as palavras usadas para alfabetizar estd@reldas com o vocabulario dos educandos
jovens e adultos.

Independente da didatica de alfabetizacdo defandidlesenvolvida pelo professor
alfabetizador em sala de aula é importante ressglia 0 processo de aquisicdo do sistema
alfabético-ortogréafico de escrita tem sua espeaddite, que ndo pode ser perdida ou negada.
E necessario e fundamental a garantia da aproprag&odigo escrito pelos alunos.
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3.1.2 Conceituando o letramento

E sabido que, a partir da década de 1980, acontgoeimportante movimento de
mudanca no campo da alfabetizacdo escolar no Btasib na dimenséao teorica quanto na
dimenséo pedagodgica. A concepc¢do de alfabetizagdtvada exclusivamente no ensino do
codigo alfabético de escrita, isto é, a alfabefindentendida como processo de aquisicao e
apropriacédo do sistema de escrita, alfabéticoagtico” (SOARES, 2004, p. 16) passou a
ser questionada e avaliada.

As pesquisas realizadas sobre o impacto sociat sesdelo de alfabetizacdo mostrou
a necessidade de agregar as reflexfes e as cagiebule outras areas do conhecimento, tais
como: psicologia, linguistica, sociolinguisticaicpsinguistica, entre outros, para atender as
exigéncias das praticas sociais da leitura e aswaisociedade contemporanea.

Em 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educacgéao padas realizada na Tailandia,

o termo alfabetizacdo teve seu sentido ampliacssgmalo a ser entendido como instrumento
para a insercdo e a participacdo do sujeito natro@d® da propria cultura. Essa nova
proposicao de alfabetizacao refere-se a aprendizaigeleitura e escrita como possibilidade
de acesso ao mundo do conhecimento produzido seiéd e historicamente.

De acordo com Soares (2003), o sentido ampliadalfddetizacdo, o letramento,
designa praticas de leitura e escrita. A entradpa$soa no mundo da escrita se da pela
aprendizagem de toda a complexa tecnologia enwlam aprendizado do ato de ler e
escrever, entretanto o aluno precisa saber fazee @nvolver-se nas atividades de leitura e
escrita. Para entrar nesse universo do letramel@grecisa apropriar-se do habito de buscar
um jornal para ler, de frequentar revistarias,aliias e, com esse convivio efetivo com a

leitura, apropriar-se do sistema de escrita.

Nesse sentido, Freire (1991) prop6e uma intensausB8o sobre a necessidade de
promover um ensino que transforme o sujeito apreenh sujeito cidaddo. Em sua proposta
de alfabetizacdo, 0 autor assegura um processamsieroee aprendizagem voltado para a
transformacao e libertacéo, por meio de uma pratcecultural de uso da lingua escrita.

Soares e Freire apresentam um posicionamento samelmo que se refere a
alfabetizacdo e o letramento acordando que nadicdesile apenas o dominio da tecnologia
da escrita, mas o entendimento das multiplas phbdaitbes de uso da leitura e da escrita na

sociedade.



72

Na perspectiva de compreender os impactos do letfamno processo de
alfabetizacdo, é importante esclarecer que o candeiletramento foi abordado na educacao
brasileira na segunda metade dos anos 80 com K286) e Tfouni(1988)

Posterior a esse momento, a articulagao entreeditfalgao e letramento se difundiu no
nosso meio educacional, sendo referenciados ndisgrdes e entrevistas de especialistas da
area.Em 1995, o termo letramento recebe destaquéroorganizado por KleimanOs
significados do letramento: uma nova perspectidaea pratica social da escrita.

Soares (2001, p.35) esclarece que o termo letram&nima traducdo da palavra
inglesaliteracy. Para a autora, o letramento é o “resultado da de&nsinar e aprender as
praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES 120 39).

Outro aspecto importante para a compreensao doo téeimamento associado a
alfabetizacdo, a ser considerado, € a adocdo doseitus de alfabetismo funcional e
analfabetismo pela Organizacdo das Nacbes Unidas gpd&ducacdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco). Em 1958, a organizacéo definia como ditedmta a pessoa capaz de ler e escrever
um enunciado simples ligado ao seu dia a dia. Vames mais tarde, a mesma Unesco
caracteriza como individuo alfabetizado funcionalteeo sujeito capaz de dominar a leitura,
a escrita e as habilidades mateméticas em sewxtosterial.

Percebe-se que a partir desse novo significadoet@niento matematico ou
numeramento, até entdo nédo citado, incorpora-séirdigio.

Para conceituar o Alfabetismo Funcional, o InstitBaulo Montenegro apresenta o

Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) com awgatge definicdo:

O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) é undicador que revela os
niveis de alfabetismo funcional da populagéo ke@ailadulta. Seu principal
objetivo é oferecer informacdes qualificadas sa@wdnabilidades e préticas
de leitura, escrita e matematica dos brasileirteelb e 64 anos de idade,
de modo a fomentar o debate publico, estimulanati@s da sociedade
civil, subsidiar a formulacdo de politicas publices areas de educacéo e
cultura, além de colaborar para o monitoramentoddsempenho das
mesmas. Dessa forma, pretende-se que a sociedaglg@/ernos possam
avaliar a situacdo da populacdo quanto a um dosipais resultados da
educacao escolar: a capacidade de acessar e procgeemacoes escritas
como ferramenta para enfrentar as demandas catgfian

7 Disponivel em: <http://www.ipm.org.br/ipmb_pagiplap?mpg=4.02.00.00.00&ver=por>. Acesso em 10 jan.
2013.
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Sendo assim, o Inaf estabelece os niveis de adai®funcional para caracterizar a
populacdo brasileira adulta de acordo com habiidad praticas de leitura, escrita e

matematica:

* Analfabeto: Corresponde a condicdo dos que nasegmem realizar
tarefas simples que envolvem a leitura de palagrasses ainda que uma
parcela destes consiga ler numeros familiares (rasrde telefone, precos
etc.);

* Nivel 1 — alfabetismo nivel rudimentar: Corresp@ra capacidade de
localizar uma informagé&o explicita em textos cugdamiliares (como um
anuncio ou pequena carta), ler e escrever numesogisu e realizar
operacdes simples, como manusear dinheiro pargannto de pequenas
guantias ou fazer medidas de comprimento usanit® métrica;

* Nivel 2 — alfabetismo nivel Basico: As pessoasgificadas neste nivel
podem ser consideradas funcionalmente alfabetizapais j4 1éem e
compreendem textos de média extensdo, localizasmiaizbes mesmo que
seja necessério realizar pequenas inferéncias, t@eneros na casa dos
milhdes, resolvem problemas envolvendo uma seqaésonples de
operacbes e tém nocdo de proporcionalidade. Mostnaon entanto,
limitagbes quando as operacdes requeridas envolvaior numero de
elementos, etapas ou relagdes; e

* Nivel 3 — alfabetismo nivel pleno: Classificadasste nivel estdo as
pessoas cujas habilidades ndo mais impdem redrg@i@ compreender e
interpretar textos em situagdes usuais: Iéem tewtos longos, analisando e
relacionando suas partes, comparam e avaliam iafg@ies, distinguem fato
de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quam@tematica, resolvem
problemas que exigem maior planejamento e contreleyolvendo
percentuais, proporcdes e calculo de area, alénmtdepretar tabelas de
dupla entrada, mapas e gréafitos

De forma simples e objetiva, Rojo apresenta no muatlaixo a complexidade de

capacidades letradas envolvidas no conceito deedi$ano.

Quadro 10 — Capacidades letradas envolvidas neeitorde alfabetismo

LER ESCREVER
Decodificar Codificar
Compreender Normatizar (ortografia, notagoes)
Interpretar Comunicar
Estabelecer relactes Textualizar
Situar o texto em seu contexto Situar o texto em seu contexto
Criticar, replicar Intertextualizar

Fonte: Rojo (2009, p. 45).

¥Disponivel em: http://www.ipm.org.br/ipmb_pagingy®mpg=4.02.00.00.00&ver=por>. Acesso em: 10 jan.
2013.
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Diante do exposto, entende-se que para o indivéduaonsiderado alfabetizado em
nivel pleno, deve dominar a leitura, a escritaptarpretacdo, a compreensao e a producao.
Superando a limitacédo da codificacdo e decodifizaca

Segundo Solé (1998, p.23), a leitura € "um praces=diante o qual se compreende a
linguagem escrita [...], para ler necessitamos kameamente manejar com destreza as
habilidades de decodificacdo e aportar ao textsas®bjetivos, ideias e experiéncias
prévias”.

Seguindo essa linha de pensamento, Rojo (2008, prifo da autora) afirma que:

Ler envolve diversos procedimentos e capacidadesdptuais, motoras,
cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linicés) todas dependentes da
situacdo e das finalidades de leitura, algumassddiEnominadas, em
algumas teorias de leiturstratégiagcognitivas, metacognitivas).

Levando-se em consideracdo os estudos até aquianados, entendemos que numa
sociedade letrada como a nossa ndo basta domiledtuiea e a escrita de letras, silabas,
palavras e frases. O individuo precisa ser let@ata envolver-se efetivamente nas praticas
que envolvem as habilidades de ler e de escreveeuelia a dia. Portanto, cabe a escola e

aos professores desenvolver um ensino voltadogpdiraensao social da lingua.

3.2 Os géneros textuais e a pratica pedagogicHatetizacdo na perspectiva do letramento

Os PCN de Lingua Portuguesa para o ensino fundahwrgntam que as praticas de
ensino de lingua materna nas escolas devem ter aporte pedagdgico os géneros textuais
orais e escritos, tendo como finalidade o deseiwelnto da criticidade dos alunos frente a

linguagem e a outras demandas sociais.

A escola deverd organizar um conjunto de atividagies possibilitem ao

aluno desenvolver o dominio da expresséo oralrga@sm situacdes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situagd@rdducédo social e

material do texto (lugar social do locutor em ré@@o(s) destinatario(s) e
seu lugar social; finalidade ou intencdo do autmpo e lugar material da
producdo e do suporte) e selecionar, a partir diss@méneros adequados
para a producdo de texto e a leitura, operandoesalsr dimensdes

pragmatica, semantica e gramatical. (PCN - Ensimd&mental I, 1998 p.

49)

Segundo Antunes (2002, p. 67), mesmo apos a cog@mtdos PCN em relagédo ao
processo de ensino da leitura e escrita, no cantesgolar, “continuou-se a fazer mais ou

menos o que se fazia antes. S6 que agora as Eatassafrases estudadas ja ndo eram trazidas
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ao acaso, mas retiradas de textos”. Isto €, og@Etextuais introduzidos no contexto escolar
passaram a servir como pretexto para continuamamdo conteddos como: digrafos,
substantivos, adjetivos, verbos etc.

Essa realidade revela que ndo adianta o professar para sala de aula jornais,
revistas, gibis, folhetos de lojas etc. e contindesenvolvendo os mesmos procedimentos
metodoldgicos. Para ensinar a ler e a escreveenspgctiva do letramento é fundamental que
o docente adote certas posturas, de modo que &tieappedagdgica seja conduzida para a
formacao de um individuo participante de uma s@aledetrada.

Sendo assim, compete a esse ator a realizacdo dqeaoesso de ensino da lingua
ancorado no uso dos géneros textuais, mas queeutlidaticas e metodologias que
proporcionem situacdes de aprendizagem proximassassreais da leitura e escrita.

Conforme Marcuschi (2005, p. 19):

[...] géneros textuais sdo fendbmenos histéricasfupdamente vinculados a
vida cultural e social [...] contribuem para ordeeastabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. [...] Caracterizam-gen@ eventos textuais
altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgenparelhados as
necessidades e atividades sécio-culturais, o dfaeilénente perceptivel ao
se considerar a quantidade de géneros textuaisekigentes em relacdo a
sociedades anteriores a comunicacgao escrita.

Nesse sentido, entende-se que na escola o trall@e® ser realizado com os
diferentes géneros textuais, 0s géneros escolares @éneros de circulagcdo social,
proporcionando aos alunos a ampliacdo de seu éejperfssim sendo, a reflexdo sobre a
composicao e a funcionalidade dos géneros é candgig8encial para que o aluno tenha
acesso as praticas de producdo, de uso e consurtextde que circulam em diferentes
esferas sociais.

Antunes (2002, p.71) elenca alguns beneficios deosduzir o processo de ensino,

tendo como eixo orientador os géneros textuais:

a) a apreensdo dos “fatos linguisticos-comunicstivw ndo o estudo de
“fatos gramaticais”, difusos, virtuais, descontedizados, objetivados por
determina¢cBes de um “programa” previamente fixadodenado desde as
propriedades imanentes do sistema linguistico;

b) a apreensao de estratégias e procedimentopruanaver-se a adequacao
e eficacia dos textos, ou o ensino da lingua cowbjetivo explicito e
determinado de ampliar-se a competéncia dos ssijp@oa produzirem e
compreenderem textos (orais e escritos) adequacisvantes;
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) a consideragdo de como esses procedimentosa® edsatégias refletem-
se na superficie do texto, pelo que ndo se podmngequentemente,
empregar quaisquer palavras ou se adotar qualggeéscia textual;

d) a correlacéo entre as operagdes de textualizaQa@spectos pragmaticos
da situacdo em que se realiza a atividade verbal,

e) a ampliacdo de perspectivas na compreensdaondmnémo linguistico,
superando-se, assim, os parametros demasiadogosst&esimplistas do
“certo” e do “errado”, como indicativos da boa reatdo linguistica.

Entre essas e outras questfes, para a realizac@ion deficiente trabalho com os
géneros textuais em sala de aula, o professorspréer compreensao e clareza sobre a
diferenca entre tipos e géneros textuais para gssapdirecionar suas atividades.

De acordo com Marcuschi (2005, p. 22-23):

[...] usamos a expresséo tipo textual para desigmar espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguisticauBe composicdo (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdescE®)i Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia dlzia de categoomlecidas como:
narracao, argumentacao, exposicao, descricaogajun

[...] usamos a expressdo género textual como umaonpropositalmente
vaga para referir os textos materializados que rereomos em nossa vida
didria e que apresentam caracteristicas sécio-doativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilos e ceip@o caracteristica. Se
os tipos textuais sdo apenas meia duzia, os gésgmosiumeros. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonemaadse carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, jstita, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia jornalistica, hoof)s; receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, [...].

Ainda em relacéo a especificacéo de tipo e gématodl, Dolz e Schneuwly, (2004,

p. 121) apresentam os géneros em agrupamentosii® @om os aspectos tipoldgicos:

Quadro 11 — Géneros textuais e aspectos tipoldgicos

Dominios sociais de Capacidades de linguagem  Exemplos de géneros orais e
comunicacao dominantes escritos
Conto maravilhoso
Fabula
NARRAR Lenda
Cultura literaria ficcional Mimeses da acéo através daNarrativa de aventura
criacdo de intriga Narrativa de ficcao cientifica

Narrativa de enigma
Novela fantastica
Conto parodiado
Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Documentacéo e RELATAR Testemunho
memorizagdo de acdes | Representacdo pelo discurgdCurriculum vitae
humanas de experiéncias vividas, | Noticia
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situadas no tempo. Reportagem
Crbnica esportiva
Ensaio biografico
Texto de opinido
Didlogo argumentativo

ARGUMENTAR Carta do leitor
Discussédo de problemas Sustentacao, refutacdo e | Carta de reclamacéo
sociais controversos negociacdo de tomadas de Deliberacéo informal
posicao. Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacao (adv.)
Transmisséo e construcao de EXPOR Seminario

saberes Apresentacado textual de | Conferéncia
diferentes formas dos saberg#rtigo ou verbete de enciclopédi
Entrevista de especialista
Tomada de notas
Resumo de textos “expositivos
ou explicativos
Relatério cientifico
Relato de experiéncia cientifica
Instru¢cdes de montagem
DESCREVER ACOES | Receita

D

Instrucdes e prescricdes Regulacdo mutua de Regulamento
comportamentos Regras de jogo
Instrucdes de uso
Instrucdes

Nesse contexto expositivo das tipologias e dosdéneros textuais, vale ressaltar
gue no espaco escolar nem sempre € possivel @alcalm todos os textos, pois deve-se levar
em consideragdo as caracteristicas dos génerosuentka Por isso, os professores tém que
selecionar os géneros de acordo com objetivosabdates.

Geralmente as cartas, os bilhetes, os contos,stes, a receita culinaria, a bula de
remédio e a lista de compras séo alguns génerasutil@ados no inicio da escolarizacao nas
salas de alfabetizacdo por fazerem parte dos lidédticos e do cotidiano da maioria dos
alunos.

Com a intengdo de explicar os possiveis procedmsenttodoldgicos no processo de
alfabetizar e letrar por meio dos géneros textu@amvalho (2012, p. 133), propde uma

Alfabetizacdo sem receifa

Pegue uma crianca de 6 anos ou mais, no estadaierssijver, suja ou
limpa, e coloque - a numa sala de aula onde existaitas coisas escritas
para olhar e examinar. Servem jornais, livros, stag, embalagens,

%0Os textos “Receita de Alfabetizacdo” e “Alfabet@agem receita” tém circulado em cursos para fsofes,

as vezes, sem indicagdo da autoria. Foram pubbcamoBoletiminformativon.1, da Secretaria Municipal de
Educacéo do Rio de Janeiro, jul/1989; no Boletianpe Diem Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de
Educacéo, Prefeitura de Belo Horizonte, ano 1V, jad-fev/1994.
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propaganda eleitoral, latas vazias, caixas de sab&olas de supermercado,
enfim, varios tipos de materiais que estiverem e&o alcance. Convide as
criancas para brincar de ler, adivinhando o gu estrito: vocé vai ver que
elas j& sabem muitas coisas.

Converse com a turma, troque ideias sobre quenv@ds e as coisas de
gue gostam e ndo gostam. Escreva no quadro alduesas que foram ditas
e leia-as em voz alta. Peca as criangas que olkarsanitos que existem por
ai, nas lojas, nos 6nibus, nas ruas, na televiséoreva algumas dessas
coisas no quadro e leia-as para a turma.

Deixe as criancas cortarem letras, palavras edrdse jornais velhos e ndo
esqueca de manda-las limpar o chdo depois, parangoproblema na
escola.

Todos os dias, leia em voz alta alguma coisa issarge: historinha, poesia,
noticia de jornal, anedota, letra de musica, ablagdes.

Mostre alguns tipos de coisas escritas que elasztaido conhecam: um
catélogo telefénico, um dicionario, um telegranmaatcarta, um bilhete, um
livro de receitas de cozinha.

Desafie as criangas a pensar sobre a escrita e peoé também. Quando
elas estiverem escrevendo, deixe-as perguntardiugjada ao colega. Nao
se apavore se uma crianga estiver comendo le&&o@ ndo houve caso de
indigestédo alfabética. Acalme a diretora se elaersalarmada.

Invente sua propria cartilha. Use sua capacidaddsiervacao para verificar
o que funciona, qual o modo de ensinar que da certsua turma. Leia e
estude vocé também.

Desse ponto de vista, o direcionamento do trabathprofessor é determinante para
gue o aluno construa conhecimentos e adquira Hatiés que o leve ao efetivo uso da leitura
e da escrita no cotidiano. Promovendo sua incleséxsercdo no contexto sécio-historico e
cultural que esta inserido.

Mas afinal, como trabalhar com 0s géneros texteaissala de aula se as criangas
ainda ndo sédo alfabetizadas ou apenas iniciaragu @rocesso de alfabetizacdo? Este € um
dos questionamentos sempre presente nas discussdesflexdes de professores
alfabetizadores.

Para explicar tal questdo, Soares (2001, 2004)je ®609) afirmam que é possivel
participar de praticas de letramento no dia a miesmo sem ter o dominio do sistema de

escrita.

Dona Julia e a filha Luiza de trés anos estdo asgero 6nibus na rodoviaria. Um vendedor
ambulante que é deficiente auditivo aproxima e #rgsega um saquinho de cocadinhag em
gue ha grampeado o seguinte bilhete: “Acabei dgarhée outro estado, vim tentar a vida
aqui. Ainda nao tenho emprego, por isso vendo ¢olad para tirar o sustento da minha
familia. Custa apenas R$ 2,00”. A mae |é o billetea a filha, que pede para comprar o
saquinho de cocadinhas - préaticas de letramento.

Exemplo de préticas de letramento elaborado pétaabaseadas nos estudos de Rojo (2009).
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Primeiro dia de aula da turma de alfabetizacdorofepsora Laura entra na sala de aula.
Ricardo que esta sentado ao lado de sua mesagwvaicantinho de leitura, pega um livrintho

de historinha e pede para que a professora ledatpana. Laura faz a roda da leitura e conta a
historinha — préticas de letramento.

Exemplo de praticas de letramento elaborado pétaabaseada nos estudos de Rojo (2009).

pY

Quando as criangas chegam a escola, mesmo antewrata alfabetizadas, trazem
consigo muitas informacdes e conhecimentos de seio social. Muitas j& identificam
rotulos de produtos de limpeza ou de produtos aliifties devido acompanhar os pais nas
compras domeésticas. Algumas ja sabem narrar fast@tassicasChapeuzinho Vermelho
Cinderelg RapunzelOs trés porquinhostc. por ser rotineiro o conto e reconto das tigas
antes de dormir. Outras ainda ja sabem recitar psentantar cantigas de rodas. Todas essas
situacbes sao praticas de letramento que elasciaram ou vivenciam em Sseu convivio
social.

A partir do momento em que o professor alfabetizagor meio do diagndstico
inicial, conhece a turma devera criar estratégas o desenvolvimento das atividades de
apropriacdo da leitura e da escrita convencionalizando os géneros textuais mais
apropriados para cada ocasiao.

Segundo Silva (2008, p. 42), para alfabetizar nspeetiva do letramento alguns
procedimentos relacionados a organizacdo da praecgogica devem ser levados em

consideracéao:

i) Definir quais sdo os conteddos a serem ensinadies que forma eles
devem ser organizados por meio de atividades.

i) Definir as formas de realizag&o das atividadesspalianos.

i) Definir as relacBes entre professor e aluno pamganizacdo do
planejamento cotidiano.

O autor ainda apresenta um quadro de procedimgmdagdgicos que devem ser

observados no planejamento das atividades que des&avolvidas em sala de aula.
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Quadro 12 — Procedimentos didaticos para a orggiizdas atividades

1) QUANTO A ORGANIZAGCAO DOS CONTEUDOS

i) Sequenciacao e complexificacdo dos conteudos

i) Variagdo do repertorio das atividades

i) Articulac@o de capacidades linguisticas e de difeseconteddos

2) QUANTO A TIPOLOGIA DAS ATIVIDADES

I) Atividades abertas promovem a reflexdo e/ou exigegocia¢do de pontos de vista|ou
a solucéo de problemas para serem realizadas.

i) Atividades fechadas: séo realizadas individualmertem autonomia

i) Atividades contextualizadas: sdo aquelas que satarh pelos usos e func¢des socjais
da escrita.

iv) Atividades ladicas que tém o carater de jogoschdeiras e divertimentos.

3) QUANTO AS FORMAS DE REALIZACAO DAS ATIVIDADES PELOS
ALUNOS

i) Formas diferenciadas: realizacdo de atividadegeditgadas pelos alunos em um
mesmo momento.

i) Formas coletivas: realizacdo de uma atividade quelee a participacao de todos |os
alunos, de acordo com o patamar de aprendizagequercada um se encontra.

4) QUANTO AO TIPO DE PARTICIPACAO DOS ALUNOS NAS ATIVI DADES
DE PLANEJAMENTO

i) Decisbes coletivas sobre o planejamento

ii) Avaliacao e (re) definicdo das proximas tarefas.

Fonte: Silva (2008, p.43).

Diante das observacbes realizadas por Silva entaelaao planejamento das
atividades a serem desenvolvidas nas classesatetitacdo com a finalidade de alfabetizar
letrando, ao se trabalhar com contetdos como:ifibagfio do alfabeto ou ordem alfabética
ou a tematica identidade é interessante que ogswfalesenvolva atividades que utilize o
universo infantil. O professor podera recorrerrabdalho com o género lista confeccionando a
lista nominal da turma, como também criar uma ksta as narrativas do cantinho da leitura.

No caso da producdo textual, o reconto do contom@ atividade prazerosa e
significativa. O professor devera contar uma hiatéite preferéncia uma histéria escolhida
pelos alunos, mas que faca parte do acervo donbantia leitura. Os alunos iréo recontar a
histéria oralmente e o professor desempenhard @adumnle escriba, podendo escrever
diretamente na lousa ou no papel cartaz, casoagdeixa-lo fixado em sala de aula.

Essa funcdo de escriba desempenhada pelo proféskordamental no inicio do
processo formativo, pois “em uma situacdo de amagdm na qual os alunos ainda nao
dominam o sistema de escrita alfabético, faz-seessério que o professor atue como
mediador, seja lendo, seja registrando por esa#taextos produzidos oralmente pelos
alunos” (SANTOS; ALBUQUERQUE, 2007 p. 98).
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3.3 E possivel alfabetizar letrando?

[...] ndo temos o direito de submeter, mais uma &ez
criangas brasileiras a tentativas fracassadas deslHar
acesso ao mundo da escrita e da leitura.
Magda Soares

Com a introducdo do letramento na pratica pedag8gia alfabetizacdo, houve uma
intensa mudanca em relagédo a concepgéo do prodesswino da leitura e da escrita em sala
de aula. Essa nova concepcdo de alfabetizacdmbetifar e letrar — vai além do ensino
fragmentado e descontextualizado, ancorado exelEnte no ensino do cédigo alfabético.

O modelo tedrico-pedagogico do processo de altedEido e letramento propbe o
ensino do sistema de escrita alfabética associathpacidade de fazer uso da leitura e da
escrita nas atividades sociais, vindo ao encorgsoidkais de Soares que afirma que “o ideal
€ alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a leroeeger no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo seetoao0 mesmo tempo, alfabetizado e
letrado” (SOARES, 2001 p. 47).

A autora revela que,

z

[...] letrar € mais que alfabetizar, é ensinarraeleescrever dentro de um
contexto onde a escrita e a leitura tenham sesmtithgzam parte da vida do

7

aluno. Para isso, € importante compreender que ibingdio entre
alfabetizacéo e letramento, entre aprender o cGligo a habilidade de uséa-
lo. Ao mesmo tempo em que € fundamental entender ejas sédo
indissociaveis e tém as suas especificidades, saarduia ou cronologia:
pode-se letrar antes de alfabetizar ou o contr@8IOARES, 2003, p. 03)

Muitos professores alfabetizadores ainda apresedificuldades em compreender o
processo de alfabetizar e letrar no dia a dia Badaula, questionando: Como desenvolver
o letramento dos alunos sem deixar de dar atenggwazesso de alfabetizacdo? Qual é o
melhor método para letrar?Ndo podemos a partirgdeaa ensinar aos alunos as letras e as
silabas?

Em meio a essas duvidas, os professores com rdeeierem rotulados “tradicionais”
modificam seu foco de trabalho abolindo certos eahbs e ferramentas essénciais para o

desenvolvimento do processo de alfabetizacéo, peodassim, sua especificidade.

OA pratica pedagdgica aqui é aportada na conceitudead/eiga (1989, p.16).
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Outros, porém, acreditam que para alfabetizarridtrabasta introduzir no ambiente
alfabetizador os géneros textuais. Com isso, nattea de acertar o caminho da alfabetizagcao
e do letramento vao fixando nas salas de aulastigdextos, rotulos, propagandas e panfletos
de lojas e supermercados com a crenca de que ap@mas contato diario dos alunos com
esses materiais irdo ser alfabetizados e letrados.

Santos e Albuquerque (2007, p. 97) esclarecem ayze p

[...] propiciar aos aprendizes a vivéncia de padticeais de leitura e
producdo de textos, ndo € meramente trazer paakn als aula exemplares
de textos que circulam na sociedade. Ao se lesoreeer um texto, tem-se
a intencdo de atender a determinada finalidades& que faz com que a
situagéo de leitura e escrita seja real e sigtiNiaa

Nessa linha de pensamento, Marinho (1998, p 7galtasque, de fato, é importante

[...] que a crianca faca uso da lingua escritaragiado com uma
multiplicidade de textos, mas, é importante tambéma explicitacdo das
condicbes de transferéncia de alguns textos paatidiano da sala de aula,
ja que o texto, por si sO, ndo garante o seu foao@nto ou as suas
possibilidades de significacéo.

Rojo (2009, p. 107) argumenta que um dos objetivoxipais da escola é justamente
possibilitar que seus alunos possam participarvdeas praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita (letramentos) na vida da @da& maneira ética, critica e democratica.
Mas, para fazer isso é preciso que a educacadsingguleve em conta hoje, de maneira ética

e democratica:

* 0s multiletramentos ou letramentos mudltiplos,xdedo de ignorar ou
apagar os letramentos das culturas locais de sgeistes (professores,
alunos, comunidade escolar) e colocando em cogt@t 0s letramentos
valorizados, universais e institucionais; comoadfBiouza — Santos (2005),
assumindo seu papel cosmopolita;

» 0s letramentos multissemibticos exigidos pelogote contemporaneos,
ampliando a nogéo de letramento para o campo dgeimada musica, das
outras semioses que ndo somente a escrita. O co@méc e as capacidades
relativas a outros meios semioéticos estdo ficardia ez mais necessarios
no uso da linguagem, tendo em vista os avancosltegoos: as cores, as
imagens, 0s sons, o desing etc., que estdo digemia tela do computador
e em muitos materiais impressos que tém transfarmadletramento
tradicional (da letra/livro) em um tipo de letrarteerinsuficiente para dar
conta dos letramentos necessarios para agir naceit@mporanea (Moita,
Lopes &Rojo, 2004);

» 0s letramentos criticos e protagonistas requerjshra o trato ético dos
discursos em uma sociedade saturada de textosréiqumde lidar com eles
de maneira instantdnea, amorfa e alienada: comoafi Moita, Lopes &
Rojo (2004: 37-38), é preciso levar em conta. (RQIDY, p.107)



83

A analise realizada por Rojo em relacdo aos tippdettamentos que devem ser
trabalhados na escola propde uma reflexdo sobletrasnentos escolares predominantes em
sala de aula, ao mesmo tempo sobre a prética pgidagio professor diante deles.

Para Kleiman (1995, p. 20),

[...] a escola, a mais importante dagencias de letrament@reocupa-se,

nao com o letramento, pratica social, mas com a&pematipo de pratica de
letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o procdssaquisicdo de codigos
(alfabético, numeérico), processo geralmente codeebm termos de uma
competénciaindividual necessaria para 0 sucesso ha escola. Ja outras
agéncias de letramento como a familia, a igrejapacomo lugar de
trabalho -, mostram orienta¢des de letramento ndifiéwentes.

Reforcando a ideia apresentada por Kleiman, R&692p. 108) aponta que:

O letramento escolar tal como o conhecemos, volpaiticipalmente para as
praticas de leitura e escrita de textos em génesoslares (anotacles,
resumos, resenhas, ensaios, dissertacfes, descritdieacdes e relatos,
exercicios, instrugdes, questionarios dentre outeopara alguns poucos
géneros escolarizados advindos de outros contéliesario, jornalistico,
publicitario) ndo serdo suficientes para ampliadeznocratizar tanto as
praticas e eventos de letramento promovidos ndaesco

A autora ainda justifica que essa realidade podsogar conflito entre o que é
valorizado no cotidiano dos alunos e desvalorizalas instituicGes escolares.
Portanto, € urgente e necessario que a escoleekestallialogos entre as diferentes

culturas, da classe “A” a classe “Z”, de modo qu#ats sejam respeitadas, reconhecidas e

valorizadas na esfera social-escola.

Figura 11 —Multiculturalismo e multi ou transletramtos

Culturas locais
e

S -
Culturas valorizadas

| .

Culturas escolares

Fonte: Rojo (2009, p. 115).
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E importante compreender que a instituicdo escplrence a um contexto
sociocultural e que tem como objetivo ampliar a@ipas e eventos de letramentos trazidos
pelos alunos. Por essa razdo, mais que ensinaealescrever o BE-A-BA, os alunos tém o
direito de aprender a ler nas entrelinhas, torrsedsujeitos amplamente letrados, capazes de
exercer com autonomia sua cidadania. Sabemos dpieetitar e letrar € um complexo

desafio, porém um desafio possivel.
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CAPITULO VI — ANALISES: DESVELANDO OS ENCONTROS E D ESENCONTROS

O que podemos desvelar?
O que iremos confirmar ou descartar?
Eis a questao!
Desvelar, desvendar ou desenrolar?
Um grande desafio irei buscar...

Grazielle Aparecida

Neste sexto capitulo descreveremos os resultadssadalises e interpretacdes,
fundamentados nos dados coletados nos documerdgqgigedos no Cefope; no questionario
aplicado aos professores alfabetizadores duranfgooesso formativo e por meio da
observacao participante da pratica pedagogica siedeees em sala de aula, sujeitos desta
investigacao.

A organizacdo das analises e interpretacdo dos sdgmocurou responder
primeiramente aos objetivos especificos delineadms inicio deste estudo para,
posteriormente, chegar ao objetivo geral.

Na intencdo de facilitar a compreensdo dos dadusymms por trazer, no inicio de
cada etapa, 0s objetivos especificos e 0s procatimenetodoldgicos empregados para
delinear as analises a fim de ndo comprometerendimento do leitor, evitando o desgaste
de ele ter que sempre voltar ao Capitulo 2 quedalbrmetodologia.

Levando-se em conta os argumentos postulados,capitulo dispde da seguinte
configuracdo: (i) andlise da proposta formativacdmso Praticas de Letramento e Processos
de Alfabetizacédo; (ii) analise do perfil pessoairefissional dos professores alfabetizadores
em formacéo, bem como analise dos motivos quedevasses atores a buscar a formacao
continuada e os fatores intervenientes de acegmoneanéncia no curso de formacéo; (iii)
analise da pratica pedagdgica do professor alfadukir na perspectiva do alfabetizar

letrando.

4.1 A proposta formativa do curso Praticas de bbedrato e Processos de Alfabetizacao

O desejo de estudar, de pesquisar o curso de féaomegntinuada Préaticas de
Letramento e Processos de Alfabetizacdo deveu-sat@ae a pesquisadora ser professora

alfabetizadora e estar envolvida no processo favmaatuando como professora formadora.
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Ensinar a ler, escrever, interpretar e produzir Baéacil, especialmente porque
vivemos em uma sociedade letrada. As exigénciadispianais em relacdo a prética
pedagogica do professor alfabetizador na contempmrade sdo outras. Por essa razdo, nas
tltimas décadas a formacéo inicial e continuadgméessores foi alvo de discussbes e
reflexdes em varios setores sociais.

O objetivo desta etapa é analisar a proposta forandd curso Praticas de Letramento
e Processos de Alfabetizacéo, isto €, analisarcandento do projeto do curso. Para isso,
aportamos em Bardin (2011) que trata a analise ad@indento como a representacdo do
conteudo que nele contém.

Iniciaremos a andlise trazendo recortes do proppie sdo relevantes para o
entendimento da proposta formativa.

Na segunda pagina do projeto, a identidade formakbvcurso é apresentada:

Este projeto apoia-se em um modelo formativo difierelo que vem sendo
praticado h&4 muito tempo no Brasil, que admite spreprofessor € executar
tarefas pensadas por outros. Busca-se nesta paguussibilitar ao professor
se ver como autor e ator do ato educativo e qureccieio docente néo
separa o pensar do agir. (Projeto Praticas de rhetreb e Processos de
Alfabetizacdo, 2013, p. 2).

Ao propor um modelo formativo diferente dos moldateriores de formacgéo, moldes
contemplados no Capitulo 3 deste estudo, os atmoeefope buscam o resgate do
protagonismo do professor. Esse protagonismo é&tearzado por Imbernon (2010, p. 41)
como a “rearmada moral, intelectual e profissioth@é professores sobre seu processo de
trabalho, incluida a formacgé&o”.

O autor ainda explica que para pensar em uma t@maovadora para professores &
necessario “potencializar uma nova cultura formadque gere novos processos na teoria e
na pratica da formac&o, introduzindo novas persmecte metodologias” (IMBERNON,
2010, p. 40).

No que se refere a concepcao de uma pratica faanaiilexiva, o trecho em destaque
mostra que a proposta do curso é possibilitar ategsor alfabetizador a reflexdo sobre o
processo educativo, sendo a docéncia é uma ppgitsada. Esse contexto nos remete aos
estudos de Almeida (2005) que assegura que a dag@w se resume a aplicagdo de técnicas
em sala de aula.

O objetivo geral do curso de formacéo foi delireead seguinte intencéo:
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Capacitar, por meio de formacdo continuada, professalfabetizadores

acerca do alfabetizar letrando, na perspectiva desqusa-acao,

proporcionando aprofundamento teorico-pratico quaabs processos,

métodos, propostas e formas de intervencdes sigtiias com discussdes
das praticas sociais de leitura e escrita, bem @wag@rocessos de aquisicdo
de leitura e de escrita das criancas. (ProjetoicBgatde Letramento e

Processos de Alfabetizagéo, 2013, p.3)

A equipe do Cefope foi muito coerente ao propofoamacdo continuada de
professores alfabetizadores na perspectiva da igesggao por se tratar de uma formacao
baseada na reflexdo-acao-reflexdo. De acordo coreriSe (2007), na pesquisa-acao 0s
atores envolvidos irdo compreender a realidade aen eptdo inseridos, identificando os
problemas para, em seguida, buscar formas de émgdio que contribuam para a superacao
das dificuldades, visando sempre provocar mudamgasntexto pesquisado.

Assim sendo, os professores alfabetizadores emaf@onterdo a oportunidade de
aprofundamento tedrico-pratico do importante preaete alfabetizar e letrar.

Para nortear mais especificamente o processo fmor@e professores alfabetizadores
em Anapolis, foram tracados alguns objetivos efipesi e estabelecidos o conteudo

programatico que foi atendido e desenvolvido nmdec da formacao.

Quadro 13 — Objetivos especificos do curso Pratdedsetramento e Processos de Alfabetizacdo

1.° Analisar o percurso de formacdo continuada dofepsor alfabetizador,
relacionando- o com a prépria préatica pedagogica.

2.° Compreender e relacionar os conceitos de aitfalgéo e letramento;

3. Reconhecer a leitura e a producdo textual commdalidade da lingua
interrelacionadas na formacao do aluno leitor etesc

4.° Reconhecer o uso das tecnologias educaciomalisternet como ferramentas para o
aprimoramento pessoal e profissional, aplicandd{asitica pedagdgica no processg de
alfabetizar letrando.

5.2 Perceber a necessidade de um fazer pedagogitextalizado e pautado na
realidade do individuo em processo de alfabetizacao

6.° Refletir sobre a linguagem humana tendo comaddmentacdo tedrica as
contribuigBes da linguistica, da sociolinguistiagaegpsicolinguistica.

7° Analisar, através da pesquisa-acao, as conda@g@soducao e recepcdo da leitura
nos espacos escolares segundo praticas pedagéagmamidas pelos alfabetizadores
acerca do ato de ler e de escrever no processordadao de individuos letrados.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com dados dardoito analisado do projeto do curso
Praticas de Letramento e Processos de AlfabetiZZGE
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Quadro 14 — Conteudo programético do curso Pratiedstramento e Processos de Alfabetizacao

MODULO | MODULO I
Tematicas Tematicas

1 Breve historico da alfabetizacdo e letramento.A reépresentacdo da linguagem e o processo
de alfabetizacé@o: distincdo entre codigo|de
transcricdo e sistema de representacao.

2 Psicogénese da Lingua Escrita. 2 Definicdo @delizacdo e letramento.

3 O ensino da Lingua: conceito e contribuicp8sFases da psicogénese da lingua escrita —

da linguistica, da psicolinguistica, @d&laboragdo e analise de diagnostico.

sociolinguistica e psicogénese da lingua esctrita.

4 Diversidade linguistica e pluralidade cultural O4lanejamento como instrumento da praxis
pedagdgica.

5 Estratégias de leitura. 5 As trés avaliacoegndistica, formativa e
somativa.

7 A linguagem e o ensino de portugués. 6 Organizaogial da classe ou formas |de
agrupamento - As possibilidades |de
agrupamentos produtivos frente aos diferentes
saberes.

8 Dificuldade no processo de escolarizag 7 Oficina — atividades diversificadas que

disturbios de aprendizagem ou de ensinageatendem a heterogeneidade das turmas de

uma questao controversa. alfabetizacao.

9 Definicdo e orientacdo para elaboracao| 8o Oficina — possibilidades pedagogicas e

memorial. interdisciplinares de leitura e escrita por meio
de um tema.

9 Oficinas — trabalho diversificado a partir dos
niveis de escrita .
10 Orientagéo e elaboragdo — memorial.
11 Dislexia do desenvolvimento.
MODULO Il MODULO IV
Tematicas Tematicas

1 A importancia do estudo da formagdo|do Importancia da pesquisa no cotidiano

professor pesquisador. escolar.

2 Definicdo e orientacdo para a preparacado 2o Definicdo e orientacdo para escrita |(do

seminario. artigo cientifico.

3 A leitura como prética social e a leitura qu& Aprendizado do cédigo escrito: base

se pratica na escola. alfabética, ortografia, leitura e sua articula¢éo
com a producdo textual e o processo| de
letramento.

4  Géneros textuais em sala de aula: ushaprendizado das convengdes, dos usos ¢ das

estratégia didatica entendendo a narracdo| furecGes da escrita.

descricao.

5Reconhecendo os tipos e géneros textuai® €ontribuicdo dos diferentes tipos e géneros

sua inter-relacéo. textuais para a producéo de texto.

6 O desenvolvimento da producdo textual| ®aProducéo textual e revisao textual.

infancia em diferentes géneros textuais.

7 Oficinas de leitura — géneros textuais. 7 Ofisinde leitura — possibilidades e
revisao textual.

8 Os desafios da pratica pedagogica no ensthdreflexdes sobre as praticas de linguagem

da lingua escrita. oral, leitura e producéo escrita.

9 ReflexBes sobre as préaticas de linguagén®rientacéo e elaboragéo — artigo cientificp.

oral, leitura e produgédo escrita.

10 Orientacdo e elaboracdo — memorial.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com dados dorsodo analisado do projeto do curso Praticas
de Letramento e Processos de Alfabetiza¢do/2013.
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Entende-se que para um trabalho coerente e efieatominacédo continuada de
professores alfabetizadores, os objetivos e o0 ddoteprogramatico devem estar em
consonancia. Na tentativa de verificar se exista esticulacdo no projeto do curso Préticas

de Letramento e Processos de Alfabetizacdo, comsisuo seguinte quadro:

Quadro 15 — Relacgao entre objetivos especificamteddo programatico
Objetivos especificos Contelido programatico Mdédulo
1° Analisar o percurso deA importdncia do estudo da 1
formagao continuada do professdormacéo do professor pesquisador.
alfabetizador, relacionando-o com
a propria pratica pedagogica.

Importdncia da pesquisa Mo Y
cotidiano escolar.

Breve historico da alfabetizacao| e
do letramento.

Definicéo alfabetizagéo e Il
2° Compreender e relacionar [ogtramento.
conceitos de alfabetizagdo |@ases da psicogénese da lingua

letramento. escrita — elaboracdo e analise |de I
diagndéstico.
A representagcéo da linguagem e o
processo de alfabetizacdo: distingéo i
entre cédigo de transcricdo |e
sistema de representacgéao.

Reflexdes sobre as praticas [de 1
3° Reconhecer a leitura e a linguagem oral, leitura e produc@o
producao textual como modalidadeescrita.
da lingua interrelacionadas na
formacao do aluno leitor e escritor A leitura como pratica social e |a Il
leitura que se pratica na escola.
7° Analisar, através da pesquisa-

acao, as condicdes de producapptratégias de leitura.
recepcdo da leitura nos espacos
escolares segundo praticas
pedagdgicas  assumidas  pel§ jinguagem e o ensino de
alfabetizadores acerca do ato de l?’rortugués.

e de escrever no processo |de
formacao de individuos letrados.

Géneros textuais em sala de aula: 1]
uma estratégia didatica entendendo
a narracao, descricéo...

Reconhecendo os tipos e géneros [
textuais e sua inter-relacao.

O desenvolvimento da producdo [l
textual na infancia em diferentes
géneros textuais.
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4° Reconhecer o0 uso das
tecnologias educacionais e |a
Internet como ferramentas parg o
aprimoramento pessoal édNdo foi encontrada nenhuma
profissional, aplicando-as a praticéematica relacionada ao objetivo.
pedagdgica no processo (e

alfabetizar letrando.

O planejamento como instrumento Il
da préxis pedagdgica.

Organizacdo social da classe |ou Il
5° Perceber a necessidade de |formas de agrupamento — As
fazer pedagogico contextualizado possibilidades de agrupamentos
pautado na realidade do individuprodutivos frente aos diferentes
em processo de alfabetizacdo. | saberes.
Os desafios da pratica pedagogica 1]
no ensino da lingua escrita.

6° Refletir sobre a linguagemO ensino da lingua: conceito |e

humana tendo compocontribuicdes da linguistica, da
fundamentacao tedrica apsicolinguistica, da sociolinguistica
contribuicbes da linguistica, da psicogénese da lingua escrita.
sociolinguistica e daDiversidade linguistica 2] I
psicolinguistica. pluralidade cultural.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com dados dondoto analisado do projeto do curso
Praticas de Letramento e Processos de Alfabetizacédo

Observa-se claramente no quadro 17 que existe simaat@ relacado entre os objetivos
especificos e conteldo programatico/tematicas, dstramdo coeréncia no que se pretende
alcancar com a proposta formativa.

Com o objetivo especifico 2, busca-se que os mofes alfabetizadores em formacao
compreendam os conceitos de alfabetizacdo e lattanteara isso, nos médulos |, 1l e 1l sdo
trabalhadas tematicas referentes ao assunto. Essaich sequencial de estudos possibilita
ao professor o aprofundamento nessa area do comdTgo.

Os estudiosos selecionados para dar embasamentm teas discussdes e reflexdes
sobre o assunto sao as principais referéncias o Bases autores vém contribuindo para
mudanca de paradigma na alfabetizacdo escolar Itiassi décadas, sendo eles: Soares,
Kleiman, Carvalho, Bortoni-Ricardo, Lemle, Ferreifbeberosky e Cagliari (retirados da
bibliografia do curso). Este fato reforca a intenc@ formar professores alfabetizadores na
perspectiva do letramento.

Para compreender o desenvolvimento do processolfdeetizar e letrar ndo é
suficiente ter apenas o dominio o campo da pedagégpreciso entender as influéncias e
contribuicbes que as outras areas do conhecimemio:ca linguistica, a socioliguistica e a

psicolinguistica fornecem a esse campo especifico.
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Nesse sentido, o0 objetivo especifico 6 propdetiefiebre a linguagem humana tendo
como fundamentacdo tedrica as contribuicbes dauibtiga, da sociolinguistica e da
psicolinguistica, buscando subsidios em Bagno,oBeRicardo e Cagliari.

O reconhecimento das contribuicbes de outras adeasonhecimento para o
desenvolvimento da pedagogia, em especial da supiddtica para a formacado inicial e
continuada de professores, estd em conformidadeosoapontamentos de Bortoni-Ricardo
(2005) que salienta que essa area do conhecimemouéo trabalhada nos cursos de
pedagogia. Essa caréncia na formacdo também é&asqmlo professor alfabetizador em

formacgao.

A Sociolinguistica est4d muito presente na sala e, & apesar de ser um tema
muito atual e importante, ndo tive o aprofundameltdema na faculdade. Mas, a
partir do momento que entrei na sala de aula, rpardecom muitas variagdes no
uso da lingua. (Professor alfabetizador em formagad)

Bortoni-Ricardo ainda destaca que a lingua € umelade social, portanto, carrega
caracteristicas dos fenbmenos sociais e lingusstiverentes do contexto sécio-historico e
cultural. Dessa forma, € importante que no espaguodtivo sejam refletidos mecanismos e
estratégias que ampliem o desenvolvimento da c@ngiet comunicativa e linguisticas dos

alunos.

Devemos levar o aluno a refletir que a lingua dea gomunidade é uma atividade

social e como qualquer atividade social esta sugihormas e convencdes de uso,
isso ndo quer dizer que a forma que ele fala &@a&rra sim ndo é adequada em
determinados ambientes e ocasides. (Professoetifatior em formacao — C4)

A lingua ndo é um sistema rigido e sem variagOssa€ variagbes refletem
diferencas de ordem social, cultural, geograficabeC ao professor formular
atividades que trabalhe com essas especificidadesientando o repertério
comunicativo dos alunos. (Professor alfabetizadofemacao — B6)

Quando o aluno chega a sala de aula ja tem umaeténgia comunicativa bem

desenvolvida, e o professor deve valorizar suaffedando intervencdes sutis, sem
constrangé-lo, nem traumatiza-lo. Se ndo soubefames uma intervencao correta,
podemos causar um dano enorme no processo enpnenid&Zagem do aluno. Cabe
ao professor sabedoria para fazer as intervengddertha correta, observando o
contexto da situacdo, convivio social, culturakgional. (Professor Alfabetizador

em formacédo — C4)

Sabemos que a crianga chega a escola com um mpentoprio, impregnado de

influéncias do ambiente onde passou toda sua fadatiar, rua, vizinhanca, amigos

etc. Na escola ela encontra um mundo novo e dilereom materiais impressos,
literaturas e a linguagem empregada pela professmraseja, tudo € novo e

diferente. Portanto, € muito importante o professoiconhecimento das diferencas
sociolinguisticas para nado correr o risco de usartrato inadequado com o aluno
que fala diferente do desejado pela sociedade.n&dfu da escola é ampliar a
competéncia comunicativa dos alunos. (Professabetizador em formacgéo — C9)
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Mas como organizar a didatica da alfabetizac&o erapgctiva do letramento? Os
objetivos especificos 3, 5 e 7 respondem a quegtdndo propiciam a reflexdo sobre um
fazer pedagdgico contextualizado através do recomieato da leitura e da producéo textual
como modalidade da lingua, promovendo a formacaadieiduos letrados. Para isso, conta
com 0s aportes tedricos de Solé, Lerner, KaufamBodriguez, Barbosa, Curto; Morillo e
Teixidd, Cbcco e Hailer, Carvalho e Mendonca.

O entendimento de que o professor alfabetizadae devum professor pesquisador da
propria pratica pedagodgica sustenta o objetivoa@Bpe 1, deixando explicito a intencéo do
curso de formacdo que € promover um trabalho peglegamparado na acao-reflexdo-acéao.
Para isso ancora-se nos estudos de Pimenta queléefeestreitamento entre a pesquisa e o
contexto escolar/sala de aula.

Apenas o objetivo 4 - Reconhecer o uso das tecralogducacionais e a Internet
como ferramentas para o aprimoramento pessoal fsgomal, aplicando-as a pratica
pedagogica no processo de alfabetizar letrando, sedoelacionou a nenhuma tematica.
Porém, a metodologia do curso ressalta 0 uso dascdino uma fundamental ferramenta

para a formacao do professor alfabetizador.

Toda a dinamica do trabalho estara envolvida enprgoesso de interacdo
formadoras/professores cursistas, também por neeiond ambiente virtual
(que podera ser urblog ou outra ferramenta que se fizer conveniente de
acordo com as necessidades apresentadas). Nedent@mbs professoras
cursistas terdo acesso a conteudos relacionados temdtica abordada no
curso, como fonte de pesquisa. Além disso, esteeatebservira de espacgo
para solidificar vinculo entre formadoras e profeas cursistas e entre eles
Nnos momentos ndo presenciais, constituindo-se eiw mma espaco para:
sanar davidas surgidas durante o desenvolvimerg@tileidades propostas
no curso; compartilhamento de experiéncias e dédates criadas e
desenvolvidas; espaco para debate de idéias; ttecmformacdes e de
aprofundamento de questdes teodricas; interacée estursistas; indicagbes
de conteudos, bibliografia e sites. (Projeto Pa&tidle Letramento e
Processos de Alfabetizacao, 2013, p.3)

O curso Préticas de Letramento e Processos deefifabao por estar estruturado nos
moldes da pesquisa-agao transforma o espaco daaddomem espaco de pesquisa e
investigacdo. Assim sendo, ao término de cada rodehdliza-se o grupo focal com alguns
professores alfabetizadores. Essa técnica de a@etiados insere esses atores num contexto
de discussdo e problematizacdo de um tema espediticde varios temas, onde sao

levantadas informacdes, concepcdes, percepcbesdccdes sobre o processo formativo. Os
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professores alfabetizadores passam a ser ouvidodoemacao passa a ser (re) pensada

coletivamente.

Os atores envolvidos no processo investigado gaohawez, voz e

reconhecimento frente a realidade experienciadaspo faz-se necessario a
realizacdo do grupo focal ao término de cada médpdwa que sejam
gerados dados, informacgOes percepcdes, reacOaspampi sentimentos,
atitudes e ideias sobre o curso, permitindo comrdicde tomada de
consciéncia da realidade investigada e assim, prigmar construcdes
coletivas de superacdo das dificuldades encontrddealecimento para

acOes realizadas e outras intervencdes que serfizeecessaria. (Projeto
Praticas de Letramento e Processos de Alfabetiza0aa, p.11)

A inovagéo no processo formativo de professoredatizadores na rede municipal de
ensino de Anapolis-Goiés, sustentada na refleddule da e na acdo pedagogica, possibilita
aos atores em formacdo compreender melhor o contktescola e da sala de aula. A
organizacdo curricular (conteudo programatico) dws@ favorece a formacdo de um
professor alfabetizador capaz de desempenhar megickmente a acao de alfabetizar e
letrar. Nessa perspectiva, a formagao docente-s@nam processo permanente de construcéo

e reconstrucao de conhecimento.

4.2 Os professores alfabetizadores em formacgao

Os professores alfabetizadores séo individuos gies rarencas e culturas diferentes,
entretanto buscam o mesmo ideal: fazer a difereagcada de seus alunos. Por essa razao,
mesmos desafiados a alfabetizar e letrar, essessatéo desistem, pois quando os alunos
estdo lendo, escrevendo, interpretando, produziextos e realizando calculos matematicos
tem-se a feliz sensacao de dever cumprido.

Esse é o sentimento de todos os professores gharsptuscam e lutam por uma
educacao de qualidade nas escolas publicas brasilei

Para essa etapa do estudo propomos a identifiadgsianotivos que levaram os
professores alfabetizadores a participar do cumsofatmacdo continuada Praticas de
Letramento e Processos de Alfabetizacdo, além ldeiorar e descrever os fatores que
dificultaram o acesso e a permanéncia deles naafiioy contemplando o segundo e o
terceiro objetivos especificos.

Optamos por iniciar esta andlise contextualizanglonaas caracteristicas profissionais
e académicas dos professores com a finalidadectl#afaa compreensao e a interpretagéo
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dos dados posteriores. Utilizamos como instrumetdocoleta de dados, nesta fase da
pesquisa, 0 questionario.

Para elaborarmos o questionario nos pautamos esrig@\(2007) e Gil (2002), que
atestam que esse instrumento deve conter questfrearticuladas e pertinentes ao objeto de
estudo, além de serem objetivas e claras, evitparmacar davidas e ambiguidades. Dentre
as duas opcdes (questdes abertas ou fechadasidasgesr Severino para a formulagdo do
questionario, escolhemos por trabalhar com a praracao, isto €, com um questionario de
questbes abertas, pois assim os professores attabmes em formacdo puderam, a partir de
suas convicgdes e conhecimentos, elaborar suasstasp

Outro aspecto fundamental defendido por Severine, tgmbém observamos, foi a
aplicacdo do questionario em uma turma piloto,&a, £omo trabalhamos com duas turmas,
escolhemos a turma com menor numero de profesalisgsetizadores para realizar o preé-
teste. Caso acontecesse algum fato negativo, poussi reorganizar ou reajustar o
instrumento de coleta de dados.

Aplicamos o questionario em junho de 2012 quandaorofessores alfabetizadores em
formacéo estavam terminando o modulo 1l do curstidds de Letramento e Processos de
Alfabetizagdo Escolhemos propositalmente esse momento em furg&entpo (um ano) de
participacdo dos professores no curso, pois jdahpassado o periodo de adaptacdo em

relacdo a proposta formativa.

4.2.1 Os professores alfabetizadores em formagibt @académico e profissional

Dos 36 professores alfabetizadores em formacao tdamsas pesquisadas, 34
declararam-se do sexo feminino e dois do sexo rasc® intervalo de tempo apurado de
experiéncia no magistério para esse grupo situgeseenos de um ano a 24 anos, sendo que
78% dos professores tém cinco ou mais anos deiérpir na profissdo. Portanto, os sujeitos
dessas turmas caracterizam-se pela predominanciaulieeres com importante experiéncia
na docéncia. A tabela 3 mostra a distribuicdo depeafessores de acordo com sua area de

atuacao/funcéo e ano em que lecionam.

Tabela 3 — Distribuicdo dos professores alfabetizeglem formacéo por area de atuacao/funcéo e ano
que lecionam no ensino fundamental |

Ano em o professor leciona ou cargo Quantidadeafegsores (%)
Educacéo Infantil 1 3
1° ano do Ensino Fundamental 16 44
2° ano do Ensino Fundamental 9 25
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3° ano do Ensino Fundamental 1 3
4° ano do Ensino Fundamental 0 0
5° ano do Ensino Fundamental 1 3
12 e 22 fase 2 6
Atendente Especializado Educacional 1 3
Coordenacao pedagogica 4 11
Assessoria pedagoégica 1 3

Fonte: Dados obtidos pelo questionario aplicado.

A maioria dos professores (25, ou seja, 69%) atudhou no 2° ano do ensino
fundamental porque o curso €, prioritariamentetinkdo a professores alfabetizadores, além
de o municipio de Anapolis exigir que os professaiantes em salas de alfabetizac&o
participem desse curso.

A presenca de professores de educacgdo infantil se 44oe 5° anos do ensino
fundamental e de assessores pedagogicos deverat® ae esses profissionais terem atuado
em turmas de alfabetizacdo em anos anteriores,dquaarsaram o modulo I, e terem
manifestado interesse em continuar participandoudso.

Todos eles possuem formagdo em Pedagogia. Al&n,disis professores tém uma

segunda graduacé&o, conforme mostra a tabela 4.

Tabela 4 — Formagé&o académica (graduacéo) dossimfais em formacéo

Formacao académica Quantidade de profissignais ituig&io

13 UEG

02 UVA

06 UNIEVANGELICA

02 UNOPAR
Pedagogia 01 ANHAGUERA

01 ULBRA

01 UNIMONTES

01 ALFA
Normal Superior 02 FLA
Pedagogia/Historia 3 UNIEVANGELICA

FAESP

Pedagogia/lLetras 1 UEG/UVA
Pedagogia/Matemética 1 UEG/FAESP
Pedagogia/Psicologia 1 ANHAGUERA
Pedagogia/Educacéo Fisica 1 UEG/UVA

Fonte: Dados obtidos pelo questionario aplicado.

Aproximadamente 72% dos professores cursaram edigpacéo evidenciando a busca

pelo aprimoramento profissional.
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Tabela 5 — Cursos de especializacéo feitos petdsgionais em formacéo

Cursos de especializacao Quantidade de profissionai Instituigéo
01 UNIFAN
02 APOGEU
03 Faculdade
Catdlica de
Psicopedagogia Anapolis
01 UNOPAR
01 FABEC — GO
03 Faculdade
Gestdo Educacional Catolica de
Anépolis
01 UEG
01 APOGEU
Gestéo Escolar 01 FABEC - GO
02 FABEC — GO
Neuropedagogia 01 FENIX
Administracado Educacional 03 UNIVERSO
Lingua Portuguesa e 01 UEG
Literatura
Orientacdo Educacional 01 UNIVERSO
Educacéo Infantil 01 Faculdade
Catolica de
Anépolis
Educacéo Especial 01 APOGEU
Métodos e Técnicas de 01 UNIVERSO
Ensino
Teorias e Técnicas em 01 UNIP
Psicanalise

Fonte: Dados obtidos pelo questionario aplicado.

Esses dados revelam aspectos importantes referanfeemacdo dos professores
pesquisados. Dos 26 cursos de especializacdo, 2®rsdareas relacionadas a educagao,
possibilitando inferir que existe uma disposicdoaphuscar a formacdo continuada e
permanecer na profissdo. Embora atuem majoritarige@m salas de alfabetizacdo, nenhum
deles especializou-se em alfabetizacdo e letramdhtsa constatacdo aponta para a
necessidade de cursos de formacdo voltados a téenaffabetizacdo e letramento, cujos
conteudos sejam amplamente abordados e que envabkfamao sobre as experiéncias
vividas.

Como vimos na tabela 4, mais da metade (16) dofegmures alfabetizadores

graduaram-se em pedagogia em universidade publicaaso a Universidade Estadual de
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Goiéds (UEG). No entanto, em relagdo aos cursospecalizacdo, 24 foram realizados em
Instituicbes de Ensino Superior (IES) particulaesjue denota o grande esforgco a ser feito

pelas esferas do governo se quiser alcancar aégsrd 6.1 do PNE 2010/2020, que ressalva:

16.1 Realizar, em regime de colaboracéo, o plargjtonestratégico para
dimensionamento da demanda por formagdo contintadamentar a
respectiva oferta por parte das instituicdes pablibe educacéo superior, de
forma orgéanica e articulada as politicas de formaig®s Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

Em relagéo a participacdo em cursos de formacéiincada - aprimoramento, cinco
professores haviam participado somente do moduo kurso Praticas de Letramento e
Processos de Alfabetizacdo, todos eles com 3 anosenos de experiéncia no magistério. Os
outros 28 professores fizeram cursos variados, coniwofa, Libras, Educagao Inclusiva,
Pro—Letramento em Matematica, Educacéo InfantitdAsotricidade e PCN em Acéo. Esses
cursos foram ofertados pela Semed via Cefope. A@®) trés professores recorreram a IES
privadas.

Nota-se que nesse grupo de professores, apesas@&ace do custeio publico para os
cursos de especializagdo, ha preponderancia dangeeslo ensino publico nos cursos de
formacao continuada, articulando assim a formagémal e a continuada, “promovendo o
desenvolvimento profissional permanente dos profes$ como preceituam Ferreira,
Albuquerque e Leal (2007, p. 104).
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4.3 O desejo de busca na/pela formacao continuadas/fatores intervenientes no ingresso e
na permanéncia no curso Praticas de Letramentoce$dos de Alfabetizacdo

A conquista é um desafio somente alcangado porlesjaee

sdo idealistas e perseverantes, que ao cair seitavaque ao

chorar buscam razdes para continuar a caminhadaimsao
os professores alfabetizadores.

Grazielle Aparecida

Ao analisar os dados obtidos na pesquisa, idegtifos duas categorias de fatores que
influenciaram o acesso e a permanéncia dos proéssso curso de formagéo em estudo, os
fatores facilitadores e os fatores dificultador&ssas categorias, por sua vez, foram

subcategorizadas em trés ordens de fatores: wietitas, profissionais e pessoais.

Tabela 6 — Fatores que favorecem o ingresso ewapéncia dos professores no curso de formagao
continuada.
Fatores que FAVORECEM a busca pela formagéo ccadizu
Ordens | Ocorréncias (*) | %
Institucionais

Competéncia dos formadores 08 22
Curriculo do curso 7 19
Qualidade do curso 4 11
Gratuidade do curso 3 8
Titulacdo para progressao profissional 12 33
Frequéncia semanal dos encontros 1 3
Profissionais
Busca por conhecimento e aprimoramento profissional 25 69
Troca de experiéncias entre os profissionais daaadio 13 36
Incentivo de coordenadores pedagdogicos 4 11
Exigéncia para continuar no ciclo de alfabetiza¢éo 3 8
Pessoais
Incentivo dos familiares para o crescimento prafiss 10 28
Compreensao da familia 10 28
Os familiares ajudam no cuidado com os filhos 7 19
O fato de o0 esposo levar e pegar a professoragtaies curso 3 8
Convivéncia agradavel entre os professores/cussista 3 8

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dossdamletados em questionario.

(*) A quantidade de ocorréncias ndo correspondeantijade de professores que responderam o
questionario. Alguns deram mais de uma respostada pergunta. Outros ndo responderam
algumas.

Em relacdo a fatores de ordem institucional, oritiee mais mencionado foi a
certificacaol/titulacéo de participacdo no curso igydica gratificacédo de titularidade prevista
no Estatuto e Plano de Carreira e Remuneracdo dgistdao Publico Municipal, Lei
Complementar n® 211, de 22 de dezembro de 2009.
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Art. 60: Serd concedida ao professor publico mpaicestavel que estiver
atuando no ambito da Secretaria Municipal de EdwagCiéncia e
Tecnologia, cumprido integralmente o estagio prai@no desempenho das
funcdes de docéncia, gratificacao de titularidadegiante a apresentacdo de
certificado ou certificados de aprimoramento, ageoamento profissional
ou poés — graduacao na area educacional ou naeadéformacao.

Entdo, a titulacdo € um incentivo a busca pelan&gfo porque pode assegurar
melhor remuneracdo. Constata-se também que a precaipermanéncia no curso ancoram-
se em critérios de qualidade. Esse anseio est@esorancia com Almeida (2005), uma vez
gue os professores buscam n&o so técnicas deca@iglioa transmissao de contetudo, mas uma
formacao que dé conta da complexidade do contexfatica concreta.

Ressalta-se que a busca por aprimoramento refiete concepcéo classica de
formacdo continuada, que a compreende como um deeadcancar niveis mais elevados de
conhecimentos (PRADA, 1997).

A busca pelo curso foi pelo aprimoramento dos cointentos e por estar
iniciando na alfabetizacdo. (Professor alfabetizatdo formacéo — B14)

Para aprimorar meu trabalho com a alfabetizac&ofdgsor alfabetizador
em formacao - B6)

Buscar novos conhecimentos e novas préaticas pasaber pedagogico.
(Professor alfabetizador em formacéo - B3)

Aprimorar e trocar conhecimentos e experiénciagesaifabetizacdo e
letramento. (Professor alfabetizador em formagab3)

A busca pelo curso foi pelo aprimoramento dos contentos e por estar
iniciando na alfabetizacdo. (Professor alfabetivado formacéo - B14)

Outro fator motivador do acesso dos professoresursp de formagéo € o fato de ser
gratuito, o que estd em consonancia com a LDB #89due reconhece a necessidade de
facilitar o acesso a formacao continuada.

Quanto a ordem profissional, o fator prepondergrdea a busca do curso é a
expectativa de melhorar a qualidade das aulasfumglar conhecimentos necessarios a
pratica pedagogica na alfabetizacdo, compreenddhomeos métodos de ensino de
alfabetizacado. Isso indica a compreenséo da ndeeesatual de refletir sobre as diferentes
metodologias pedagdgicas que convivem nas escad@scensubstanciam nas praticas dos
professores.



100

Compreender melhor o processo de alfabetizacdo, erdam o0s
conhecimentos nesta area e aprimorar minha pré&ticasala de aula.
(Professor alfabetizador em formacéo - C5)

Busquei porgue creio que é muito importante estepgrada e habilitada
para fazer o melhor utilizando as ferramentas pi&glags. (Professor
alfabetizador em formacéo - B16)

Buscando sempre promover aulas mais criativas enibasamento tedrico
nas atividades realizadas. (Professor alfabetizamidiormacéao - C18).

Procurar por aperfeicoamento profissional tambénjustifica pela necessidade de
adquirir autonomia na tomada de decisdes e no sab®y agir nas adversidades do cotidiano
escolar. Segundo Silva (2007, p. 67), “compreerdsiuar sobre os problemas [...] faz com
gue o professor amplie os seus saberes num prodedsomacao continuada, no sentido de
construcdo e reconstrucao da propria pratica".rofegsores mostram entender o significado
da formacéao continuada como elemento articuladive @nformacéo inicial e as necessidades
atuais, ja que o contato com novas informac6esreateda area da alfabetizacdo possibilita a
acao reflexiva sobre a propria préatica pedagogica.

O professor deve ser um profissional que estuda reflete, que pesquisa.
Ele lida com o conhecimento humano e isso € mwtaptexo, tem que

estar preparado para desenvolver bem a sua fungaradsso ele tem que
estar sempre em formagdo, estudando, se aperfd@ogiProfessor

alfabetizador em formacéo - C19)

Um educador nunca para de estudar, € importanteabusprimorar
conhecimentos, conhecer novos conceitos, pessoasr tinformacgoes.
(Professor alfabetizador em formacéao - C11)

O principal incentivo é a conscientizagdo a respeibs resultados
alcancados com os alunos. (Professor alfabetizaddormacéo - C5)

Trevizan (2008) aponta que, ao trocar experiénmma @s pares, 0 professor encontra
solucdes e alternativas para os problemas da gé@ofi® ainda ameniza a exaustdo emocional

que impossibilita a satisfagcdo com o trabalho.

...6 um momento que tenho para trazer minhas Mifides e também
experiéncias para trocar com colegas e formadBrafdssor alfabetizador
em formacéo - B5)

Quanto a fatores de ordem pessoal, a ajuda dégdeaicomo circunstancia de apoio

é fundamental para participacdo no curso, bem amingentivo de colegas séo valorizados.
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Aproximadamente 82% dos professores disseram gabegm algum tipo de ajuda familiar,

0 que favoreceu o engajamento no curso de formagao.

Minha familia me incentiva bastante sempre lembyathal importancia dos
estudos. (Professor alfabetizador em formacéo - C5)

Meu marido cuida das minhas filhas na minha auaémeninhas filhas que
entendem que é necessaria essa minha ausénciaséPraalfabetizador em
formacéo - C15)

Colegas que ja fizeram o curso comentam o qugm@nderam com ele.
(Professor alfabetizador em formacéo - B9)

A tabela 7 anuncia datoresdificultadores, segunda categoria de analise.

Tabela 7 — Fatores que dificultam o ingresso emaeéncia dos professores no curso de formacgao

continuada
Fatores que DIFICULTAM a busca pela formacéo caatila
Ordem | Ocorréncias (¥)
Institucionais
Dia e hora do curso 04
Exigéncias do curso 03
Profissionais
Jornada de trabalho extensa ou cansativa 9
N&o atuar no ciclo de alfabetizacdo 2
Desestimulo de alguns professores 1
Pessoais
Cuidado com os filhos 9
Morar distante do Centro de Formacao 2
Reclamacdes do cbnjuge 2

(*) A quantidade de ocorréncias ndo correspondeiantifade de professores que responderam o
guestionario. Alguns deram mais de uma respostaa gergunta. Outros ndo responderam.

A tabela demonstra que os fatores que dificultaracesso e a permanéncia do
professor no curso de formacéo continuada estacioebdos, formando uma cadeia, ou seja,
um fator leva a outro. Observa-se que o fator tedpama dificuldade que perpassa os
ambitos institucional, profissional e pessoal egodfficultar 0 acesso ao curso (aulas a noite
uma vez por semana - institucional); depois de yamaada de trabalho cansativa
(profissional); o que provoca a auséncia do lap eahvivio com a familia, gerando algumas
reclamacdes por parte dos familiares (pessoal).

Ao serem questionados sobre a existéncia de algtondue quase os impediram de

participar do curso, alguns professores alfabetizsdem formacéo declararam:
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A falta de tempo, o excesso de trabalho diario. poacos vamos nos
adequando e encaixando as atividades e o conviyjailando percebemos,
o tempo ja passou. (Professor alfabetizador emdo@im- C11)

Trabalho o dia todo, tenho quatro filhos para ceando tenho nenhum
familiar proximo para colaborar com o cuidado delessempre muito
angustiante saber que eles estdo so. (Profesabetiiador em formacao -
B3)

Meu esposo fica bravo, ele pede para eu parar,ar@&ngensar nos meninos
(trabalho o dia inteiro) e diz que ndo havera rgzamsa... Mas sei que vai!!!
(Professor alfabetizador em formacéo - B2)

Disponibilidade de tempo para os estudos. Tenhoupado adequar meus
horarios e ter uma certa disciplina. (Professabaifizador em formagéo -
B5)

A minha principal dificuldade € de deixar meu filhmis trabalho o dia
inteiro e & noite é o unico momento que podemaa @sihtos, conversar.
(Professor alfabetizador em formacgéo — B7)

As consideracfes acima tém implicacdes signifieativa luta pela garantia do direito
previsto no Artigo 67 da LDB 9.393/96 que assegiaratre outros:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valgiiz dos profissionais
da educagédo, assegurando-lhes, inclusive nos tedo®sestatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

Il — aperfeicoamento profissional continuado, isole com licenciamento
periodico remunerado para esse fim;

V — periodo reservado a estudos, planejamentolegd®a, incluido na carga
de trabalho;

Analisando os apontamentos gerais descritos pelofegsores alfabetizadores em
relacdo a participacdo no curgaticas de Letramento e Processos de Alfabetizacéo
verifica-se que esses atores apontaram mais fajaeefavorecem o0 acesso e a permanéncia
nesse curso de formacgéo continuada, resultadorteezem o fato de estarem frequentando o
curso (médulo 11) e da expectativa manifestadagbes de aprimoramento profissional com a
consequente melhoria dos processos de aprendizzagesala de aula.

Diante das consideracdes arroladas nessa secdaonpértante destacar que
continuamos a pesquisa no primeiro semestre de @3 intuito de acompanhar as turmas
em relacdo a frequéncia e participacdo nas atigglath quarto modulo, modulo final do
curso. Verificamos que havia ocorrido uma signifiiGa evasdo dos professores

alfabetizadores em formacé&o, como mostra a talsdguair:



Tabela 8 — Numero de professores alfabetizadoréisipantes do curso Préaticas de Letramento e

Processos de Alfabetizacao
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Numero de Numero de Numero de
Numero de turmas  professores professores professores
Ano por médulo alfabetizadores | alfabetizadores | alfabetizadores
matriculados gue concluiram o que nao
maddulo concluiram o
modulo
Médulo |
2010 04 136 103 33
2° semestre Médulo 1l
02 52 48 04
Médulo |
04 109 92 17
Médulo 1l
2011 01 27 22 05
1° semestre Maodulo 1
02 41 32 09
Mdodulo |
06 175 129 46
2011 Maodulo 1l
2° semestre 04 105 84 21
Médulo IV
01 31 27 04
Maodulo |
01 38 21 17
2012 Médulo 1i
1° semestre 03 113 73 40
Médulo 1l
02 70 53 17
Médulo |
01 33 18 15
2012 Médulo 1l
2° semestre 01 33 15 18
Maodulo 11
02 68 49 19
Maodulo IV
02 57 44 13
Mdodulo |
01 22 07 15
2013 Modulo 11
1° semestre 01 21 08 13
Maodulo IV
01 23 13 10
2013 Médulo | 23 08 15
2° semestre 01

Fonte: Centro de Formagao dos Profissionais emdgdioc(Cefope), jan.2014.
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O motivo ou justificativa apresentado pela maidiea professores alfabetizadores em
relagéo a desisténcia do curso Préticas de LettanegArocessos de Alfabetizacdo, um curso
que eles mesmos acreditavam e reconheciam suat@mpia; foi a obrigatoriedade em
participar do Pnaic. Tal fato tornou impossivelatipipacdo nos dois cursos, devido aos
fatores dificultadores ja apresentados.

Entende-se que no decorrer de 2012, quando fozaeal a proposta para a formacgao
continuada de professores alfabetizadores em amadional, o Pnaic, poderia ter sido feito
um esforco, um planejamento, um acordo, uma egisagntre os atores do Cefope e os
atores da Semed que ficaram responséaveis pelast@m@b do curso na rede de ensino.

Essa iniciativa poderia ter criado mecanismos deupagnento das propostas
formativas, pois ambas assemelham-se e buscammadgetivo: promover uma formacao
continuada de professores alfabetizadores ancaradeaflexdo da pratica pedagogica, na
reflexdo entre teoria e a pratica (a praxis dogentepratica de alfabetizar e letrar.

Tanto o curso Préticas de Letramento e Processddfaleetizacdo quanto o Pnaic
buscam a integracdo ativa dos professores no pmceslumbrando mudancas no fazer
pedagogico em relacdo a alfabetizacéo e ao lettam&ssim sendo, poderia ter-se evitado o

alto indice de evaséo e dado continuidade ao odesnativo ja iniciado.
4.4 Alfabetizar e letrar € s6 comecar: experiénigean-sucedidas em sala de aula

Para pensarmos em uma formacédo do educando cotsistadequada a cada nivel de
ensino é importante inicialmente considerar a fgdoarecebida/ofertada nos primeiros anos
do ensino fundamental — ciclo de alfabetizacdomactator determinante para o sucesso ou 0
néo sucesso do educando na vida académica.

Esse julgamento nos remete a um ponto essenam@cessidade da consolidacéo de
um processo de alfabetizacdo pleno. Em nossa adalidducacional constatamos que um
indice consideravel de criancas conclui os trésgrbs anos do ensino fundamental sem
dominar o sistema alfabético de escrita, a leiluente e a producéo de textos, mesmo tendo
condicOes de aprender e se desenvolver, fato qupromete seriamente o seu futuro escolar
e social.

O fracasso na alfabetizacdo de criancas esta migata associado, entre outros
fatores, ao planejamento e & organizacdo das gsatie ensino da lingua escrita.
Compreendemos a pratica de ensino como uma agéaciomhal que tem como objetivo
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alcancar determinados fins, apoiada sempre na@eflda dindmica do processo de ensino e
de aprendizagem em sala de aula.

Ainda que alguns professores alfabetizadores afirrqge conhecem muito bem a
realidade das classes de alfabetizacdo devido ramss de experiéncia, percebemos que as
realidades ndo sdo homogéneas, e que o processsidar a ler e a escrever € singular, ndo
se reproduz e, na maioria das vezes, é imprevigteelesse e outros motivos que o professor
alfabetizador deve ser o protagonista de seu trapa agente condutor desse processo
,adequando as situacdes de ensino e aprendizacgia acalidade trabalhada.

Para alfabetizar letrando é fundamental que o gsofeadote certas atitudes de
maneira que a préatica pedagdgica seja direcionadsentido de promover a formacao do
educando, nédo se limitando a decodificacédo e dicachio do codigo escrito. Espera-se, com
isso, que o aluno consiga inserir-se efetivameaseagdes sociais que envolvem a leitura e a
escrita.

Analisaremos a seguir como professoras alfabetiaadplanejaram e organizaram
situacOes de aprendizagem da leitura e da escentaata de aula, nas quais 0s aspectos
relacionados a alfabetizacdo e ao letramento fataondados.

Esta etapa do processo de andlise e interpreti@gadados tem como eixo norteador o
quarto objetivo especifico que propde: verificar s professores alfabetizadores em
formacgéo fazem a transposicdo didatica dos conlestos tedricos construidos durante o
curso Praticas de Letramento e Processos de Alfab@&b para sua pratica pedagodgica.

Ressaltamos que esta foi a etapa final de coketdados. Para responder ao objetivo
tracado, fomos para o que determinamos de pesqais@o 2, sendo realizada junto ao
professor alfabetizador. A opc¢do de pesquisar rdegto onde os fendémenos ocorrem,
sustenta-se em Severino (2007). O autor defendea qudeta de dados na pesquisa campo
deve acontecer em seu ambiente préprio, no nosso“aasala de aula”. Assim, a coleta foi
realizada nas condi¢des naturais do objeto estudado

A observacdo dos fenOmenos em sala de aula aeanper meio da observacgéo
participante, isto é, na interacdo entre pesquisagwofessoras alfabetizadoras e alunos. A
interacdo entre as professoras alfabetizadorgsesquisadora iniciou-se no planejamento, na

elaboracado das sequéncias didaticas que foranihtaalas em sala de aula.
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4.4.1 Alfabetizar letrando a partir da literatundantil: Os contos infantis na sala de aula —

Conte, reconte e encante seus alunos

As sequéncias didaticas que serdo apresentadas fmsenvolvidas por professoras
alfabetizadoras da rede municipal de educacédo d@dlis, Goias, no decorrer do segundo
semestre de 2013. O fato de as professoras afabletas, sujeitos colaboradores desta
pesquisa, terem contado com a constante colaboeagdapoio da professora pesquisadora
configura o que defendemos no inicio de pesquisader colaborativo.

Partimos do principio de que o trabalho com aditen infantii no ciclo de
alfabetizacdo promove importantes contribuicdesa pgporocesso de aquisi¢cao da leitura e da
escrita. Conscientes disso, as professoras alaldetias sempre adotam a literatura infantil
narrada nos diferentes géneros textuais em su&gnddagogica. Por isso, o ambiente
alfabetizador das salas de aula conta com divgrsdadores de textos: calendario, mapas,
livros de receitas, fabulas, poesias, gibis etca paelhor compreensdo da fungdo social da
leitura e escrita pelos alunos. Todos os dias@sgsoras trabalham com momento da leitura,
ora lida, ora contada, ora gravada em CD ou DVD.

Figura 12 — Ambiente Alfabetizador das salas debelfizacédo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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E importante esclarecer que as professoras alfalletias desenvolvem o trabalho de
alfabetizacdo e letramento com a mesma turma pm @ws seguidos. Essa dinamica
organizacional foi implantada pela Semed deterndioaque o professor alfabetizador tem o
compromisso de permanecer com a mesma turma duréoitdo de alfabetizacao”.

Nos exemplos que serdo apresentados, essa dindmitabalho foi positiva para
ambos 0s atores, pois as professoras alfabetizaddeatificaram-se com os alunos e os
alunos com as professoras. A cumplicidade entre gdemitiu que o trabalho pedagdgico
tornasse prazeroso e significativo a cada dia.

As professoras alfabetizadoras sempre demonstrapa@ocupacdo quanto a
organizacdo do trabalho pedagdgico, sendo bastertieriosas no planejamento das
atividades que foram desenvolvidas em sala de aula.

Para elaborar e sistematizar as atividades, ela®eipamente levaram em
consideracao a realidade de seus alunos, fatoomptiah para a articulagéo dos procedimentos
didaticos de cada aula planejada. O que evitoalmecao de atividades que ficassem aquém
ou além do nivel de conhecimento da turma.

A partir desse entendimento, as sequéncias didaticam planejadas respeitando os
seguintes critérios: selecdo dos conteudos, tiposatividades, formas de aplicacdo das
atividades, formas de realizacdo pelos alunos redsrde avaliacdo da aprendizagem. Esse
planejamento da pratica pedagdgica ampara-se madossde Silva (2008) que considera
importante a reflexdo do professor sobre a orgaazalas atividades de ensino que seréo
desenvolvidas em sala de aula.

Toda essa dindmica de organizacdo da pratica pgdagdas professoras esteve
respaldada no desejo de conduzir o processo deoedailingua ndo apenas como um ato
mecanico e sem sentido, mas de formar sujeitoszeapde atuar em diversos contextos
sociais em que as habilidades de leitura e edorgan exigidas.

Dessa forma, entende—se que existe a preocupagfoadassoras com a alfabetizacéo
e o letramento, e que esses processos acontegeactreamente em sala de aula, propostas
defendidas por Soares (2001, 2003, 2004), Fre#®1(] Santos e Albuquerque (2007), Rojo
(2009) e Marinho (1998).

O trabalho de alfabetizacdo e letramento por mei@é&hero textual conto infantil,
realizado pelas professoras, ndo foi um pretexta pabalhar a alfabetizagcdo pura. Sua
intencionalidade foi promover vivéncias de leituea escrita contextualizada, real e
significativa, associando o encanto do conto asasites reais do cotidiano, proposta

defendida por Santos e Albuquerque (2007).
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As atividades de leitura propostas pelas professoé se limitaram ao ensino da
habilidade de decodificagdo. Elas tinham a inqgédade desenvolver junto ao trabalho de
leitura, a oralidade. Por entenderem que o desenwehto da lingua oral também se ensina
em sala de aula, ampliando assim o repertériongeténcia linguistica e comunicativa do
educando conforme ressalvam Bortoni—Ricardo (12005) e Antunes (2002).

Apresentaremos a seguir as sequéncias didaticagjaanlros sinteses detalhando os
eixos de ensino, 0 passo a passo e 0s materid@scds utilizados em cada aula. Além de
expor algumas observacfes e consideracdes refer@miratica pedagogica das professoras

alfabetizadoras, aspectos diferenciais durant®@cegso de alfabetizar e letrar.

4.4.2 Se crianga governasse o mundo — Sequénécdid e 11

As sequéncias didaticas | e Il foram desenvolvatas criancas de 6/7 anos do 2° ano
de uma escola municipal de Anapolis-Goias. A eseilsa-se na regidao norte da cidade,
considerada uma regido violenta pelos altos indidescriminalidade. As atividades
aconteceram no segundo semestre de 2013 em uma ¢orm25 alunos. Dos vinte e cinco
alunos, apenas um nao estava no nivel de esdatatcta.

A escolha pelo conto infante crianca governasse o munde Marcelo Xavier, nao
foi casual. Como a professora estava trabalharn@méatica Direito das criangas, buscou-se
um conto que se relacionasse ao tema e que abmamsenteldos previstos nas disciplinas
de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, geagtaktoria, educacao religiosa e artes.

Além de apresentar de maneira encantadora e ladicdoria narrada.

SEQUENCIA DIDATICA I e I
Objetivo geral: explorar o conto infantilSe crianca governasse o mundoompreendendo
caracteristicas de constru¢do desse género, bem wwenciando o prazer e a ludicidade proporciorfado
por essa narrativa.
Objetivos especificos:
» Realizar leitura por prazer do core crianca governasse o mundo
« Ativar conhecimentos prévios sobre o género literéonto.
* (Re) conhecer as caracteristicas do género conto.
» Mobilizar estratégias de leitura: antecipacdo eréamento de hipéteses sobre o enredp do
conto.

»  Produzir outros géneros textuais como lista e @ogior meio do conto estudado.
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SEQUENCIA DIDATICA |

Acolhida e momento de leitura: Se crianca govemass

mundo...

Autor: Marcelo Xavier QAVIER

o, ,
I~ S

Fotografia: Sylvio Coutinho 6 ﬁ

ia: Sylvi utinho.

Roda de Conversa: Conversaremos sobre o livro, seu ‘ CR‘ANGA .

assunto principal, suas caracteristicas e fornasi & G OVERNA%%E
exploracdo desde a capa, contracapa e imagengalo li O MUNDO L

Editora: Formato

guestionando sobre o que eles acham e pedindoapsuao, 2
explorando dessa forma a oralidade. Faremos utaadis :‘-,'*
principais assuntos citados no livro para que @iscs possam) %

registrar posteriormente.

Registro Literario: Registraremos no caderno dgl#nPortuguesa o nome do livro, autor, fotégrajo e
0s assuntos principais do livro.

Registro Literario
Livro:

Autor:
Fotografo:

Atividade 1:Exploracéo do titulo.
1. Coloque em ordem o titulo do livro que ouvimosstdria:

SECRIANCAGOVERNASSEOMUNDO...

2. Agora vamos responder com atengéo sobre o titulivido

a) Quantas palavras tem o titulo?

b) Quantas vogais?

¢) Quantas consoantes?

d) Qual é a maior palavra?

3. Qual seria a sua primeira atitude se vocé fossergar o mundo. Ndo se esqueca de ilustra-lg
abaixo:
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Quadro 16 —Sintese: Sequéncia didatica |

Eixos de ensino Passo a passo Material didatico
1° momento:
* Leitura e conversa sobre |0
conto, seu assunto principal, Livro Infantil Se crianga
Leitura suas caracteristicas e formas.| governasse o mundoMarcelo
Oralidade « Exploracdo visual do livro} Xavier
capa, contracapa e imagens |do
livro.
2° momento:
Leitura  Construcdo de lista coletiva
Escrita sobre os assuntos tratados |no Quadro/giz
Producéo livro. Caderno/lapis/borracha
3° momento
* Atividade escrita sobre as
Analise caracteristicas do livro
linguistica trabalhado com reflexdo sobre Atividade xerocada
0 sistema de escrito alfabétigo,
separacao de silabas e produgéo
de frases.

Fonte: Elaboracao prépria a partir da observacasaande aula — out. 2013.

* Algumas observacoes

a) Eixo leitura e oralidade:No momento da acolhida, a leitura tornou-se “negia
professora criou um clima especial de curiosidamt@eso livro. O que tornou a atividade
mais interessante para os alunos, proporcionandmengulho na narrativa.

No periodo em que precedeu o conto da histor@p#essora suscitou por meio de
perguntas prévias o levantamento de hipéteses sotamética, permitindo aos alunos que
fizessem antecipacdes, prevendo algumas acdedaagm acontecer no decorrer do conto.

Esse foi um momento muito rico, pois os alunosepaith expressar suas opinides
concordando ou ndo com a opinido do colega, agocamilbém a imaginacdo. Em seguida,
na roda de conversa, os alunos puderam dialogaracpmfessora sobre a confirmagéo ou
nao das hipo6teses levantadas.

b) Eixo leitura, escrita e producdo: A atividade de construcdo da lista com os
principais assuntos trabalhados no livro foi caketiOs alunos entraram em contato com mais
um género textual, género muito usual no dia a dia.

Antes da produgéo escrita da lista, a professaizzou uma breve explicagao sobre a

finalidade, a funcionalidade e as caracteristicassel género, reforcando o conteudo ja
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trabalhado em sala de aula. Este momento foi npudeeitoso, os alunos lembraram até da
lista de aniversario de uma coleguinha da turmdymzida por eles.

No momento da construcao da lista, a professora éscriba, porém os alunos foram
dizendo como se escreve cada palavra, destacanae il@ciais, finais, silabas (consoante +
vogal, vogal + vogal), quantidade de letras e afalh palavra maior e a menor, semelhancas
e diferencas na escrita das palavras. Essa afitisgstica permitiu aos alunos uma maior
reflexdo e compreenséo do sistema de escrita atfabé

Todos os alunos participaram ativamente da atedaspecialmente o aluno ainda
nao alfabético, inclusive indicando um assunto mamapor a lista. Na hora da escrita do
assunto, este aluno foi ajudado pelos colegas.

c) Analise linguistica: Apos todo trabalho coletivo realizado, os alunosarh
desafiados a resolver individualmente a atividaserita que estava xerocada. Logo na
questdo 1 foram provocados a organizar o titulcato infantil que estava escrito sem
espacos entre as palavras.

Essa atividade exigiu que os alunos refletissdonesas regras do sistema de escrita:
como as palavras sdo ordenadas em uma frase, omgga e termina. Alguns alunos tiveram
dificuldade em entender que algumas palavras s@&pastas por uma ou duas letras apenas,
como no caso das palavras “SE” e “O".

Quando os alunos buscavam a intervencdo da poodessram convidados a
pronunciar novamente o titulo do conto. Essa era das pistas de aprendizagem que a
professora utilizava.

A questado 2 estava ligada diretamente a questdmd vez que foi uma analise mais
detalhada do titulo. Todas as respostas dependiaraedcrita do titulo. Os alunos ficaram
apreensivos com a questdo quando percebiam queespsstas se diferenciavam. Nessa
questdo foram trabalhadas as letras do alfabetgaisjoconsoantes e numerais de forma
contextualizada e significativa.

A questdo 3 foi bem subjetiva por ser uma questderta. Os alunos puderam
expressar sua opinido usando a linguagem esdntagetica. A producao escrita exigiu que
os alunos lancassem mao de seus conhecimentosocaasdtrutura de uma frase (letra
mailscula, minlscula e pontuacdo). Foi um momeatobém que puderam abusar da
criatividade e da imaginacao para escrever e dustr

Quando terminavam a elaboracdo da “atitude comeergador do mundo”, as

criancas iam até a mesa da professora para verifieaescreveram corretamente. A
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intervencao individual permitiu que cada um avasegasa aprendizagem da tecnologia da
escrita.

Para finalizar a atividade, foi realizada a cdicecoletiva no quadro, onde todos
novamente se envolveram. No decorrer da correcaqyradiessora pontuou alguns
guestionamentos referentes as atitudes que ossaldam tomar se governassem o mundo,
oportunizando, assim, mais um momento de dialogo.

v/ Sera que sua atitude iria promover o bem no mundo?
v" Quais seriam os beneficios dessa atitude parassasas?
v' Se fosse hoje, essa atitude promoveria uma vidaompara as pessoas?

Nessa interacdo, os alunos tiveram a oportunidadavaliar suas respostas e as dos
colegas, fazer a correcao ortografica, refletirrgaob erro e a partir dele construir novos

conhecimentos.

SEQUENCIA DIDATICA I
Acolhida: Video do livroSe crianca governasse o mundo

Producao e Revisao Textual:

Observe esta imagem e veja se as criangas v e o radie confariam histérias

estdo noticiando algo do seu interesse. e 56 dariom boas noticias:

— Hoje tem espetaculo!

— Desinventaram a injecaol
R ) ) — Tempestade de sorvete
Se vocé governasse o mundo quais serianjas prevista pra hoje a tarde!

suas noticias?

Escreva abaixo e ilustre-as:

o

Atividade 2: A sala sera dividida em cinco grupdada grupo escolherd uma paginz
livro para que fagcam a reproducao das ilustracoesmassinha de modelar.
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Quadro 17 - Sintese: Sequéncia didatica I

Eixos de ensino Passo a passo Material didatico
1° momento:
* Os alunos assistiram ao video
Se crianca governasse |0 DVD
Leitura mundo Se crianga governassem o
Oralidade « Conversaram sobre as mundo

caracteristicas do conto €m
video e fizeram a comparacao
entre o conto — livro e conto |—

video.
Leitura 2° momento
Escrita * Atividade escrita: leitura ¢
Producéo producéo textual noticia. Atividade xerocada
Analise
linguistica
3° momento
Producéo e Atividade producdo por meip
imageética de imagens. Massa de modelar

Fonte: Elaboracao prépria a partir da observagésatande aula — out. 2013.

» Algumas observacoes

a) Eixo leitura e oralidade: No momento da acolhida a professora surpreendé ma
uma vez convidando a turma a assistir ao videmdtm&e crianga governasse o mundo

No término do video, a professora conduziu a cmavestimulando os alunos a
compararem conto-livro com conto-video. Para ig8dgito algumas perguntas.
. O que acharam do video?
. A historia do video € a mesma historia do livrahBNao? Explique.

Essas perguntas nortearam a conversa. Algum®saldisseram que era a mesma

histéria, outros diziam que havia diferenca. Detav@ sala de aula, a professora narrou
novamente o conto para que os alunos pudessertaesé existia ou nao diferenca entre as

historias apresentadas.
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Figura 13 — Turma do 2° ano na sala de video

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

b) Eixo escrita, producao e analise linguisticaNa atividade de producéo e revisao
textual, os alunos envolveram-se com o0 género trddianoticia. A professora voltou
novamente a pagina do livro em que aparecem ascasgadando noticias por meio da TV e
do radio. Os alunos leram novamente o conteudadm®, primeiro silenciosamente, depois
coletivamente.

Em seguida conversaram sobre as noticias do cBntmmum ouvir esse tipo de
noticias pela TV ou radio? Indagou a professorgoaftir dessa pergunta, estendeu-se a
conversa sobre os tipos de noticias existentesrtasy politica, cultural. Sobre as diferencas
entre o jornal impresso, o jornal televisivo e m@ do radio. Dialogaram também sobre os
meios de comunicacao.

Essa producdo oral promoveu o levantamento dokecimentos prévios que 0s
alunos tinham sobre o género trabalhado.

Na producéo escrita das noticias, o interessantgie todos os alunos iniciaram suas
producdes com o titulo do con8e crianca governasse o mundacada um elaborou sua
noticia. Na medida em que eles foram terminancho,at a professora para fazer a correcéo
de ortografia e de pontuagao.

Uma estratégia interessante utilizada pela profag®i o ndo apontamento direto do
“erro” ortografico ou pontuacédo. Ela sempre sdwdt que o aluno revisasse a escrita da
palavra X, e que verificasse se estava faltandgaasando letra. Com isso, os alunos

puderam mais uma vez pensar e repensar sobreta.escr
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Figura 14 — Producéo textual do 2° ano: noticia

B Eacoin Mumical 1500 Beze
D Andealis, 11 de
& Frofetiary 1

Obsarve esta imogem © vijs que
ar creegos entdo naticiends alge de sey
intercise
58 voci governsise & MOncH quaz
St e sy neticias?

Escreve shaien ¢ ikffre-os:

1. enlnten Deln ALY
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

c) Producado imagética:A ultima atividade da sequéncia foi producao peiarde
imagens, utilizando massa de modelar. Esse foi wdeta de produgcdo bem criativa e
prazerosa.

Antes de iniciar a atividade, na roda de conveasprofessora e os alunos puderam
analisar as ilustracbes do conto, o formato, o mahiesado para fazer os personagens etc.

A professora explicou que a ilustracéo foi feita meio de fotografia produzida por
Sylvio Coutinho, os personagens foram produzidas cobiscuit, uma massinha especial
propria para artesanato. Mas que eles, a partivedlegmomento, tornariam artesédos e
realizariam suas proprias ilustracdes, escolhermota do conto que mais gostaram.

A turma foi divida em grupos respeitando as esltomuns, o resultado foi muita

criatividade e alegria.
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Figura 15 — Producgdo imagética com massa de modefano

| r -

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

* Algumas consideragdes

O trabalho desenvolvido pela professora do 2° ameodstra 0 compromisso que ela
tem com a alfabetizacdo e o letramento de seusslilitia nunca demonstrou estar chateada
ou cansada da docéncia.

A professora envolveu todos os alunos nas ativelgmepostas, sem distingao,
proporcionando momentos significativos de apremgdizapor meio dos dialogos e reflexdes
sobre as producdes escritas.

Em momento algum houve a realizacdo de um traballde alfabetizagcdo na
perspectiva dos métodos sintéticos, com um enseganico e fragmentado: agora é hora de

aprender o alfabeto, depois escrever palavrascpirade frases e assim por diante.
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Alguns aspectos foram muito importantes na relggatessor e aluno que devem ser
considerados como: afetividade, respeito, cumgibég amizade, honestidade e lealdade. E

importante dizer que os objetivos propostos fortrangados.

* Algumas sugestdes
Buscando contribuir e ampliar as possibilidadesapeendizagem na alfabetizacao,
compartilharemos algumas sugestdes para dinamizabalho em sala de aula:

a) A organizacdo do espaco fisico da sala € um asgadtemamente relevante para a
socializacéo dos educandos. O trabalho com os gnpalutivos heterogéneos ou com a
disposicdo das carteiras em circulo, consideramtapie as hipoteses de escrita da
turma, favorece a comunicacao, a interacdo e mdp@do entre os alunos. No entanto,
muitos professores afirmam que ndo gostam de babaom os grupos produtivos
devido ao tumulto ou & bagunca promovida pelososlypor sentarem-se proximos. Vale
lembrar que a conversa entre alunos em sala denaalasta associada exclusivamente
ao comportamento indisciplinar, essa interacdo algpbde ser momento de troca de
informacgdes, de conhecimentos, de construcdo adedsips e de ajuda mutua.

b) As contribuicbes de se trabalhar com o género listainicio da escolarizagdo séo
inUmeras, mas elas ndo podem se reduzir a constdechistas de nomes, de animais, de
alimentos etc. Para expandir o trabalho iniciadda pprofessora alfabetizadora
pesquisada, propomos a construcdo de um minidigéorigsse minidicionario podera ter
um titulo relacionado a temética trabalhada. Nesse especifico, poderia intitular-se
“Se crianca governasse o mundo com as palavrasdludes poderiam usar as palavras
do conto e seus respectivos significados, comoéamdintroducéo de outras palavras.

c) A partir do trabalho com o género midiatico notictagerimos a elaboracdo de um
jornalzinho impresso da turma, de circulagdo mer@atonteddo estaria recheado de
assuntos da escola, acontecimentos, datas impEstanino: aniversarios, avaliacoes,
festinhas e também a programacéo cultural e de thzenunicipio. Caso quisessem, as
parcerias com as outras turmas seriam interessantes

d) Outra sugestéo refere-se ao reconto do contoneatpoderia recontar o conto criando
uma versao propria. Essa atividade poderia sevithdil ou coletiva, caso fosse coletiva
finalizaria com a construcéo de um livro.

e) Concluindo esse importante trabalho, podera semirgdo uma exposicdo dos recontos
individuais ou do livro confeccionado pela turma tla da culminancia das atividades,

para abrilhantar ainda mais o trabalho realizaelia sugestivo uma apresentacao teatral
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usando o conto original ou o conto criagdo dos aduruma oportunidade para
desenvolver também a linguagem/expressao corposatducandos.

4.4.30 patinho feio- Sequéncia didatica Il e VI

As sequéncias didéticas IIl e IV foram desenvolsidam criancas de 7/8 anos do 3°
ano de uma escola municipal de Anapolis-Goias. Aolasesta situada numa regiao
considerada rural, ou melhor, numa area rurBdaa cidade, préxima ao Distrito
Agroindustrial de Anapolis (Daia).

As atividades aconteceram no segundo semestre g &0 uma turma com 25
alunos. Apesar de estarem no ultimo ano do ciclaltEbetizacdo, muitos alunos ainda
apresentavam dificuldades elementares em leitscai& interpretacdo e producéo, devido as
lacunas de aprendizagem dos anos anteriores, segelatbu a professora. Todavia esse fato
ndo a desmotivou, firmando seu compromisso de met#iamelhor maneira possivel o
processo de ensino e aprendizagem de forma quelassaas fossem superadas.

A justificativa pela escolha do conto infar@@ilpatinho feiodeu-se por varios motivos.
O principal motivo foi a tematica que a professestava trabalhando: “Valores Humanos”.
Segundo a professora, a narrativa ampliava as hplidastles de se trabalhar os valores

humanos, pois nao se limitava a apenas um valoaham

21 330 distritos ou nicleos semirrurais. Bortoni-Rioa(2004)
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SEQUENCIA DIDATICA lll e IV

Objetivo geral: explorar o conto infantilO patinho feio e a reportagemPatinhos feios do Ibirapuerg
compreendendo as caracteristicas de construcaaddegénero, bem como refletindo sobre os assuhtwrslados|
Obijetivos especificos:

« Realizar leitura por prazer do coropatinho feice da reportageatinhos feios do Ibirapuera

e Ativar conhecimentos prévios sobre o género liter&onto” e “reportagem”.

* (Re) conhecer as caracteristicas do género conto.

e Mobilizar estratégias de leitura: antecipacdo aréamento de hipéteses sobre o enredo do contc

reportagem.
e Comparar as versfes das historias que serdo a@@agmtravés do conto e da reportagem.

« Produzir outras versoes, individual e coletivacdoto através do reconto.

SEQUENCIA DIDATICA Ill - DESENVOLVIMENTO

CONTOS DE
ANDERSEN

0 PATENHO FEIGO

Acolhida: Leitura por prazeéd patinho feicde Hans Christian Andersen.

Roda de conversa: Dialogo sobre o assunto do conto.

Registro da roda de conversa: Producéo escriteont@ do conto

em grupo.
L I A4
Quadro 18 — Sintese: Sequéncia didatica Il
Eixos de ensino Passo a passo Material didatico
1° momento:
* Leitura e conversa sobre |0
conto, seu assunto principal, Livro Infantil O patinho feio
Leitura suas caracteristicas e formas.|, deHans Christian Andersen
Oralidade * Exploragéo visual do livro;
capa, contracapa e imagens |do
livro.
2° momento:
Leitura e Construcdo de um livro através Cartolina/folhas de sulfite
Escrita do reconto em grupos. lapis/borracha
Producéo lapis de cor
Oralidade 3° momento
Andlise + Corregéo coletiva no quadro ¢do Quadro/giz
linguistica reconto dos grupos

Fonte: Elaboracao prépria a partir da observacasatande aula — out. 2013.
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» Algumas observacdes

a) Eixo leitura e oralidade: Devido a rotina de trabalho desenvolvida pelagzsdra,
os alunos ja estavam habituados ao trabalho comdeiempre no momento da acolhida.

Quando todos os alunos ja estavam em sala deaaptafessora iniciou as atividades
dialogando com eles a respeito do conto que sereado por ela. Esse momento de
antecipacéao e levantamento de hipoteses permigalizacédo de um pré-diagnéstico sobre os
conhecimentos, 0s pensamentos e as opinides dossadum relacdo ao conto. Para isso a
professora fez algumas perguntas:

v" Os animais séao feios? E os patinhos?
v" Por que sera que o conto tem esse titulo?

Apols essa conversa, a professora iniciou a narakd conto, as criancas ficaram
todas em siléncio prestando bastante atencdo.runi® do conto, ja na roda de conversa, 0s
alunos puderam comparar 0 que tinham conversa@s dat leitura com a histéria do conto.
Em seguida, uma nova discusséo foi iniciada, salgesa vez sob outra perspectiva:

v" Qual é a sentido da histéria?

v" O que ela nos ensina?

v" Qual é a importancia da familia?

v" Podemos ter preconceito com as pessoas s6 polagustie diferentes?

Todos tiveram um momento de fala sem excegao.

b) Eixo escrita e producdo:Concluido o momento de discussédo sobre o conto, a
professora dividiu a turma em lado A e B. Essardina foi usada para que fosse construido
um livro com o reconto dos alunos.

Cada grupo teve que ser dividido em subgrupos faaitar o trabalho, assim cada
subgrupo ficou responsavel por uma parte do caxadinal, as partes foram reunidas para
organizar a producao coletiva. Para isso, os alueosberam folhas de sulfite, cartolina,
lapis, borracha e lapis de cor.

O trabalho coletivo proporcionou uma interagcdoamantre os alunos. Eles puderam
elaborar o conto com a ajuda do outro. As duviglagedacdo a escrita de algumas palavras
puderam ser conversadas e pensadas conjuntamente, iSO 0 aprendizado foi
compartilhado. Esse foi um momento em que os altimesam que colocar em prética o
respeito ao outro, organizando as atividades segasou descontentamentos. Ao terminar a

atividade, as partes foram reunidas para comperado grupo.
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Figura 16 — Capa do livr@ patinho feicconstruido pelos alunos do 3° ano

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

c¢) Oralidade e analise linguisticaAo término da confeccao do livro, os alunos foram
convidados a narrar o conto do grupo e, para ésmlheram o componente mais falante para
a apresentacdo. Quando o conto era narrado pe&lguaaha todos se sentiram importantes,
afirmando: “Essa parte fomos nés que fizemos”.

Ao terminarem essa etapa, os dois grupos pude@mersar sobre os contos
produzidos, o grupo A comentava o conto do grugovige-versa. Nesse momento, os alunos
organizaram oralmente suas argumentacdes e coling@n pensamentos. Mais uma vez 0s
valores consideracdo, amizade, valorizacao e tesjpeam trabalhados.

Em seguida, a professora iniciou o trabalho deecép coletiva dos dois contos
usando a seguinte dindmica: escrevia o conto pidalylos alunos de um lado do quadro e
no outro o transcrevia fazendo as correcées ne@ssam a ajuda de todos.

A correcao coletiva possibilitou aos alunos aepeib e a compreenséo do sistema de
escrita por meio de um ensino significativo. Comsojsa atividade de produgéo de texto

tornou-se prazerosa, sem deixar de lado os asgexjossticos e gramaticais.
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SEQUENCIA DIDATICA IV - DESENVOLVIMENTO

Video:O patinho feio

Patinhos feios do Ibirapuera

2T e -
ﬁ% -~ |
Acabam de nascer dois "patinhos feios" no parquedbera. Os filhotes de cisne negro, com 1

dias, ja podem ser vistos no lago. Neste ano, $&teeas deram cria a 18 cisnezinitjos.
Acinzentados e com bico preto, os filholegam até dois anos para se tornarem belos corpais;
Nessa fase, recebem alimentagéo reforcada e sammnpdar nas horas mais quentes do|dia.
Comprados pela prefeitura ha um ano, os cisnesosiegvem no “"recinto das aves", proximo
Pavilhdo Japeés. "Eles sdo sociaveis e s6 brigam quando invagenterritorio ou mexem com sé
filhotes", diz Marcos Rizzo, da Divisdo Veterinada parque lbirapuera. O macho choca os o\

permanece com a mesma fémea a vida toda.
(DEBORAH GIANNINI) REVISTA DA FOLHA N° 237, ANO 5FOLHA DE S. PAULO,3 DE NOVEMBRO DE 1994.
Roda de conversa: Dialogo sobre o assunto a rggonta o video.

Registro da roda de conversa: Producao escritandereportagem a partir do cor@opatinho feio

Quadro 19 —Sintese: Sequéncia didatica IV

Eixos de ensino Passo a passo Material didatico
1° momento:
Leitura « Video, leitura e conversa sobre  Reportagem xerocada
Oralidade a reportagem e o conto: assuhféatinhos feios do Ibirapuerale
principal, caracteristicas |e Deborah Giannini.
formas. DVD: O patinho feio
2° momento:
Leitura « Construcdo de reportagem | a Cartolina/folhas de chamex
Escrita partir do contdO patinho feio lapis/borracha
Producéo lapis de cor
3° momento
Andlise e Correcéo individual das Cadernol/lapis/borracha
linguistica reportagens.

Fonte: Elaboracao prépria a partir da observagésatande aula — out. 2013.

* Algumas Observacbes
a) Eixo leitura e oralidade: O primeiro momento da aula foi bastante
movimentado. A professora agucou a imaginacéo hWo®s dizendo que eles iriam ler um
texto diferente, mas que também falava de patideocisnes, e isso no Brasil. Todos o0s

alunos queriam palpitar para descobrir qual eextt
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Passado esse periodo de “descoberta”, sem seobdesc pois os alunos nao
conseguiram adivinhar o texto. A professora enttego reportagem para a turma,
recomendando a leitura silenciosa. Apés a leitlem@osa, foi realizada a leitura em voz
alta, em que cada aluno leu um trecho do texto.

Durante a leitura em voz alta, uma atividade cae parte da rotina da sala, a
professora pb6de avaliar as habilidades de leisadificuldades, os desafios que a turma
ainda apresentava. Essa estratégia permitia unaltiabposterior de recuperacdo e
acompanhamento dos alunos.

Na roda de conversa, a professora dirigiu a ceavesm alguns questionamentos:
Vocés ja conheciam a reportagem?
Sabem em que cidade fica o parque do Ibirapuera?
O que vocés acharam da reportagem?

Ela é parecida com o conto?

RN NN

Onde essa reportagem foi divulgada?

Houve um momento de comparacdo, compreensaotiecés dos textos: conto e
reportagem. Terminado essa etapa, a professorainogaa sala para assistirem ao vid€eo
patinho feio

Figura 17 — Turma do 3° ano assistindo o filinpatinho feio

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Assim que terminou a sec¢ao cinema, iniciou-se abat® comparativo sobre o conto,

o reconto, a reportagem e o filme. Os alunos falata suas predilecbes, de suas duvidas, das
caracteristicas de cada texto. Esses atores agmdangtraram preocupacao com as possiveis
opinides dos leitores sobre o reconto/livro condtrypela turma.

Esse momento propiciou aos alunos a organizacdpedsamento e analise critica
referentes a temética trabalhada.

b) Eixo leitura, escrita e producéo: Apos o trabalho oral, a professora propds aos
alunos que fizessem o reconto do conto individuateepois na aula anterior a producéo
tinha sido coletiva. Na medida em que os alunoslaé@am a producao, dirigiam-se a mesa da
professora ou da pesquisadora para realizaremtwraledlo reconto e fazer a correcao

linguistica.

Figura 18 - Alunos do 3° ano produzindo o recomtaahto.

y
¥ alde

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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c) Andlise linguistica: Sob orientagdo da professora ou da pesquisadoedyioss
faziam a leitura apontada do conto e quando netesaéontecia a intervencdo. Esse
processo de correcdo individual fez toda difereapartunizando um momento de orientacéo,
reflexdo, compreenséo e correcao da producao.

* Algumas consideracdes

Como vimos, a professora do 3° ano conseguiu dels&n um processo de ensino e
aprendizagem pautado no respeito, na conquistaresgate de seus alunos. Ela ndo deixou
que as dificuldades/lacunas apresentadas pelososaliosse um obstaculo para o
desenvolvimento de um ensino significativo.

Muitos professores acreditam que 0 processo @beilfacdo e letramento inicia e
termina no primeiro ano de escolarizacao, provogandescontinuidade do ensino no 2° e 3°
anos do ciclo de alfabetizacdo. Essa realidadevag® no ciclo pés-alfabetizacdo, que
compreende 0 4° e 5° anos em que a ideia de “gumuo” € mais evidente entre o0s
professores.

A concepcédo de ensino da leitura e da escrita rdéegsora foi um aspecto
fundamental para que ela desenvolvesse um trabediffgcontextualizado e prazeroso para 0s
alunos.

* Algumas sugestdes

Entendemos que a professora do 3° ano desenveiaewabalho incontestavel com
seus alunos em relacdo ao ensino da leitura e aildaesa perspectiva do letramento. No
entanto, apresentaremos algumas sugestdes deadéigigpara que o trabalho iniciado pela
professora possa ser estendido.

a) Para dar continuidade ao trabalho com a reporta@atimhos feios do Ibirapuerade
Deborah Giannini, o professor alfabetizador poaggnéesentar aos alunos o proprio suporte
textual em que a reportagem foi divulgada, nesse aaRevista d&olha de S. PauloMas,

se por acaso nao encontre o portador de textonalighdo tem problema, podera ser
apresentado portadores de textos similares, invelysrnais e revistas de circulacéo regional
ou local. Assim ampliara as possibilidades de apragem dos alunos.

b) A partir do trabalho com a reportagem, além do @orgconto e producdo de livro. Uma
proposta interessante que poderd ser trabalhadamdstucdo de um “Catélogo de animais”.
Esse catalogo poderd ser organizado com animaiBrdsil e de outros paises. Para a
organizacdo do capitulo “animais brasileiros”, ealdé usar fotografias dos animais de

estimacdo dos proprios alunos. Espera-se que nesahdorem a ideia. Junto as fotos dos
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animais, deverdo estar descritas as caracterisicakde, a raca, babitat natural dentre
outras informacgdes que achar importante.

c) Em relacdo ao reconto do conto produzido no cadernprofessor podera inverter as
situacbes, a histéria da reportagem devera virarcomto e com a histéria conto sera
produzida uma reportagem. Ou melhor, em Anapoli®wgeo Parque Ambiental Ipiranga e
em seu lago reside uma familia de patinhos. Essexto, podera servir de tema tanto para a

criacado de um conto como de uma reportagem.

Figura 19 — Parque Ambientaldpga em Anapolis - Goiés.
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Fonte: Arquivo pesisda pesquisadora

Figura 20 - Os patinhos do Parque Ambienieatga em Anapolis - Goias.

,.

o
i

Fonte:http://www.skyscrapercity.com/showthreag?p=98464264
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4.5 Breves consideracdes sobre a préatica pedagdagcduas professoras alfabetizadoras

Na pratica pedagogica de alfabetizar letrando dadfegsoras alfabetizadoras,
identifica-se o0 desenvolvimento de algumas halikdae conhecimentos previstos na matriz
de referéncia para a formacdo e o trabalho do gsofeda educacédo infantil e ensino
fundamental (1° ao 5° anos) como agente de lettaméBORTONI-RICARDO;
MACHADO; CASTANHEIRA, 2010, p. 19-23). Sendo eles:

1° Organizagdo do tempo pedagdgico e o planejanden¢émsino;

2° Reconhecimento da diferenca entre ser alfaldetieeser letrado;

3° Relacédo do conceito de alfabetizacdo ao deltggiaala escrita;

4° |dentificamos, em episodios de trabalho pedagdde alfabetizacdo em sala de
aula, o método ou os métodos de alfabetizacdocilis aquela pratica;

5° Avaliacao das capacidades relacionadas a afabao;

6° Reconhecimento de atividades pedagdégicas comy@al materna que contribuem
para o desenvolvimento linguistico, afetivo e dadiaaluno;

7° Reflexdo sobre as convencdes da lingua esagtasive pontuacéo.

8° Identificamos nas atividades de alfabetizacaerdaigios voltados para a
correspondéncia entre letra, som inicial e figura;

9° Reconhecimento dos géneros textuais: sua luistade e intengbes
comunicativas;

10° Valorizagéo do trabalho com as unidades litigats sempre contextualizadas.
11° Desenvolvimento de estratégias facilitadordindaagem oral dos alunos;

12° Incentivo ao trabalho colaborativo de leitueserita entre pares.

Evidencia-se também no trabalho pedagodgico de m@&aliaa leitura e da escrita
realizada pelas professoras a “andaimagem?”, istoigteracdo e a cooperacao por meio da
linguagem entre professoras e alunos, aspectomgrtal no processo de aprendizagem.

Andaime ou andaimagem €& um conceito metaférico spigefere a um auxilio

visivel ou audivel que um membro mais experienteia cultura pode dar a um
aprendiz. O trabalho de andaimagem é mais frequemte analisado como uma
estratégia instrucional no dominio da escola, mhadato, pode ocorrer em qualquer

ambiente social onde tenham lugar processos debsliracdo. (BORTONI-
RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2010, p. 26).

A escolha dos procedimentos didaticos e da seldgea&mntetdos e material didatico-
pedagodgico para a organizacdo das atividades démanse as professoras alfabetizadoras
pesquisadas compreendem a importancia da acaoadejal refletir e avaliar o trabalho
desenvolvido. Dessa forma, percebe-se que ha wadmiem alcancar os objetivos propostos
para cada aula. Essas caracteristicas ou marcagdugchs do trabalho de alfabetizagéo e
letramento das professoras contribuiram para apepgéio do sistema de escrita, leitura,

producao e interpretacao textual pelos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir a formacédo continuada de professores etlizdddores na perspectiva do
letramento foi uma grande provocacao, visto queradcdo continuada de professores no
Brasil continua sendo um dos principais desafiagcadonais. Mesmo com o0 avanco das
politicas educacionais nas Ultimas décadas, pahngnte apds a promulgacdo da LDB n°
9.394/96 e do PNE Lei n°® 10.172/2001 e n° 8.03%2@hforme apresentado no Capitulo 2
deste estudo.

Por ser uma relevante provocacao e um grande désatar desvendar os caminhos e
descaminhos da formacédo continuada de professiiabgtazadores, no titulo da dissertacao
apresentamos um questionamento que orientou toaabalho tedrico (estudos) e pratico
(pesquisa campo), chegando a sua resposta, hessenta resposta satisfatoria, na concluséo
das analises dos dados.

Percebe-se que as propostas formativas ou progdarfasmacdo adotam concepgdes
filosoficas diferenciadas, descritas por Prada T19®e acordo com essas concepcoOes, é
determinada a organizacdo metodoldgica e currialdacada formacdo, seus objetivos e
funcionalidades. A escolha dos principios formaivaxpde a visdo do professor que se
pretende formar e 0 que se espera desse ator @mesalla. Essas implicacdes estédo ligadas
diretamente ao processo de ensino e aprendizageseduwsca consolidar.

Durante muitos anos algumas concepcdes formativegaleceram, é o caso da
formagao qualificada como reciclagem e treinamemoformacdo continuada versao
“reciclagem” volta-se para a cultura de substitniga bagagem intelectual e profissional do
professor, por acordar que o conhecimento consirn@ decorrer dos anos de magisteério
estaria “vencido”. A versao formacédo como treinaiméem a convic¢cdo de que o trabalho
pedagogico deve ser pensado por um especialigtgtdsgue pensa/protagonista) e repassado
ao professor (sujeito pensado/antagonista) por meionétodos e técnicas que devem ser
aplicados em sala de aula, como destaca Ribeifi8)20

Porém, na contemporaneidade esses modelos de &mroagtinuada ndo atendem as
exigéncias da sociedade moderna e letrada. Nodosstie Imbernon (2010), encontra-se uma
proposta recente de formacéo de professores baseadfiexdo da pratica pedagdgica, isto €,
na relacdo teoria e prética (préxis docente). Essaepcao reflexiva de formacéo entende
que o professor € um sujeito ativo no processodalam ele condicdes de construir e

reconstruir no espaco da formacédo suas convic¢ciEs;as e conhecimentos.
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Almeida (2005), Freire (2001) e Pimenta (2012) tdmbkdefendem os principios da
formacao reflexiva, pois compreendem a complexidkdpratica docente, e que para superar
as dificuldades do processo de ensino e aprendizagsa pratica deve ser elaborada e
reelaborada.

Esse também foi pensamento da equipe do CentrordeE&do quando propds o curso
Praticas de Letramento e Processos de Alfabetizbigda proposta ousada e inédita, além de
promover uma formacao ancorada na acéao-reflexam-dc@&quipe do Cefope teve que criar
caminhos didatico-metodologicos para formar prafiesss alfabetizadores na perspectiva do
letramento, isto €, formar professores alfabetizegipara alfabetizar e letrar.

Vale lembrar que os estudos sobre o letramentorasilBeve inicio a partir da década
de 1980, com Kato em 1986, e, em 1988, com Tfopmsteriormente com Kleiman na
década de 1990.

Mesmo sabendo que poderia encontrar dificuldadequge do Cefope teve a certeza
de que era urgente e necessario provocar nos pooéssem formacao a quebra de paradigma
da alfabetizacdo, enraizado por varios anos, prendw assim transformacdes reais em sala
de aula.

Esse (re) significar da pratica docente foi compdavna terceira etapa da pesquisa
por meio da observagcdo participante. A pesquisadmastata que o0s professores
alfabetizadores em formacao fazem a transposigiick dos conhecimentos tedricos para
sua pratica pedagogica, conforme sugerido por Jlaed41991).

Para alfabetizar e letrar, os professores alfaddtizs em formacdo entenderam que
nao bastava levar para sala de aula os diversexaggitextuais de circulagado social. Era
preciso transformar a didatica mecénica, fragmentaddescontextualizada dos métodos
sintéticos de alfabetizacdo, como esclareceu Gatvdeal (2005) e Cagliari (1998). A
didatica da alfabetizacéo e letramento deve vekapara o ensino da leitura e da escrita de
forma contextualizada e significativa, como prew neétodos analiticos de alfabetizacdo
segundo Carvalho (2012) e Galvao e Leal (2005)d&assim, a interagdo com 0s géneros
textuais seria 0 caminho para que os alunos comgessem da funcao social da lingua.

Nesse contexto, considera-se que a formacéo cawfnde professores € um aspecto
crucial para a promocao de uma educacao signifecadi real, para a promocao de uma
educacao de qualidade. Por essa razdo, mecanigves) ¢er criados para que a garantia
desse direito em lei seja transferido também nicpra

Vimos que a maioria dos professores alfabetizaderesformacdo apresentou os

mesmos fatores (de ordem institucional, profisdienpessoal) que dificultam a busca pela
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propria formacdo: jornada de trabalho extensa sataa e falta de tempo para familia.
Observa-se que um fator leva ao outro.

Esse apontamento indica que apesar dos esforgragéeendidos pelos gestores da
educacdo, ainda precisa garantir um direito funddamhe o direito de aprimoramento
profissional incluso na jornada de trabalho, paisuito dificil para o professor alfabetizador
conciliar uma jornada dupla ou até mesmo uma j@igdrés turnos e a sua formacgao.

Ao propormos uma pesquisa etnografica colaborafiMa possivel perceber e
identificar algumas fragilidades que envolvem aaargacao do trabalho pedagogico escolar e
a formacéo do professor alfabetizador:
1° E preciso pensar em uma proposta formativa que\e todos os atores sociais da escola
(professor, equipe pedagodgica e equipe gestors)spdorna quase impossivel a organizacao
do trabalho pedagdgico individualmente. Isso porgyimeiro formador de professores no
ambito escolar é o coordenador pedagdgico, profiasiresponsavel por orientar e subsidiar
0 processo de ensino e aprendizagem. A participdgdmuipe gestora também é primordial
devido sua lideranca, sua funcéo de dirigir adriretisamente e pedagogicamente a unidade
escolar. Nesse contexto de formacdo toda equipeafal mesma lingua e buscara atingir os
mesmos ideais e objetivos.
2° E preciso investir numa formacéo especificardéepsor alfabetizador, tanto inicial quanto
continuada. Uma formacgao generalista como a gra@aduagn pedagogia (que prepara o
pedagogo para atuar na educacdao infantil, na panfi@ée do ensino fundamental - 1° ao 5°
ano, além de habilitar para a atuacdo na coordenzegiagogica, na orientacdo e supervisao
educacional) ndo da conta de responder as demangesificas da alfabetizacdo, do ensino
da lingua materna. Por essa razdo, sugerimos @ems@m as matrizes curriculares dos
cursos de pedagogia das universidades e faculdbdesis, além de criar mecanismos e
estratégias para formar professores especialiatasgbuar em cada etapa acima apresentada,
respeitando a escolha dos futuros pedagogos asssagrna graduagéao.
3° O professor alfabetizador precisa ser amparadaum estatuto diferenciado. Precisa ser
um dos mais valorizados no contexto escolar. Sab&me apenas a criacdo do estatuto ndo
resolveria todos os problemas do processo de &kabao, mas, seria 0 comeco para uma
nova realidade.
4° E fundamental a reorganizacdo da escola emamlag trabalho coletivo e a formagéo
permanente em servi¢co. Percebe-se que os momesttagqmicos, que o tempo destinado as
reunides pedagogicas, na maioria das escolas Simat®s a outros fins, como: para o

repasse de informagbes das secretarias de educacdmara a resolucdo de servigos
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burocraticos. Onde deveria ser usado para o plaeej@, estudo e formacgéo. Essa realidade
leva ao descrédito por parte dos professores.

Diante de tudo o que foi exposto neste estudcgl@vante dizer que o trabalho
realizado pela Semed e Cefope demonstra a predupam a consolidacdo de uma politica
educacional de formacgéao e valorizacao dos professta rede, especialmente dos professores

alfabetizadores.
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APENDICES

APENDICE A
Histéria do Centro de Formac&o dos Profissionai€docacat?

O surgimento do Centro de Formacéo dos Profissarai Educacao tem sua origem
vinculada ao Teleposto criado pela Rede Estadufihabda década de 1990.

Na época a Secretaria da Educacao do Estado ds, @eidiu abrir um Teleposto
para oferecer os cursos do Programa Salto parauook-iPrograma de Educacéo a Distancia,
veiculado pelo Canal TVE Brasil (http://tvescolacig®v.br/) via satélite, por meio da antena
parabdlica.

A abertura destes Telepostos pela Rede Estadudtddeacdo fez com que os
professores da Rede Municipal de Educacdo de Asdaohbém o reivindicasse, uma vez
que a participacdo destes seria bastante limitada,virtude da pouca capacidade de
atendimento aos professores da Rede Municipal dmdlis, pois as vagas para 0S Cursos
seriam compartilhadas com todos os professorefddss Estaduais e Municipais de todos
0S municipios que faziam parte da Sub-Secretatedi&al de Educacdo de Anapolis (antiga
Delegacia Regional de Educacao de Anapolis —-DREpAlis).

A partir disto a pessoa que ocupava a pasta darigtgndéncia de Ensino do
municipio, buscou junto ao Mistério da Educacéouéiuta (MEC) por meio da Secretaria
Estadual de Educacédo a Distancia (SEED), um coovg§ué possibilitaria o atendimento
especifico aos professores da Rede Municipal dpdiisa

Entdo em 21 de fevereiro de 1997 inaugura-se espebto da Superintendéncia de
Educacdo de Anapolis que teve a frente como daetomprofessora Marlene Marta de
Oliveira. Como primeira a¢ao conseguiu-se juntagciadoria Geral do Municipio que os
certificados de participacdo dos cursos fossemdidpe pelo proprio Teleposto, garantindo
entdo que a certificagcdo do curso dava, ao prafessdireito de usa-lo para solicitar o
beneficio da “Titularidadé’.

A entdo Superintendéncia Municipal de Educ&t#8UMED) assume as despesas
com a manutencao do Teleposto chamando para gjameato dos funcionarios nele lotado.

Comprando os aparelhos elétrico-eletrénicos negessa@o desenvolvimento das atividades

2 para a producéo desse histérico contou-se coriosaaontribuicdo da professora Altair, pessoaagteve
desde o inicio ajudando a escrever a histéria dtr@€ee Formacao dos Profissionais em Educacéo.

% E um beneficio assegurado ao professor que compégradro efetivo da Rede Municipal de Ensino de
Anépolis por participar de cursos de aperfeigoamergprimoramento, previsto no Plano de Cargodé&iGa
do Magistério Publico Municipal.

4 Nessa época a Secretaria Municipal de Educacéaweestganizada como Superintendéncia.
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formativas, material de higiene e expediente, asaeago com o transporte coletivo para
aqueles que estivessem frequentando os cursos.éfamuve a destinacdo de espaco fisico
especifico para a realizacdo das atividades no mepnédio onde funcionava a
Superintendéncia que, na época, localizava-se maGemeral Joaquim Inacio em frente ao
terminal urbano de Anapolis no centro da cidade.

(Foto colocar em anexo e fazer a legenda)

O primeiro curso ministrado foi "Atuacdo do Ensirondamental-XI” - exibido pela
TV-Escola "Salto para o Futuro” que ocorreu no qdoide 24 de fevereiro a 11 de abril de
1997.

No inicio do funcionamento do Teleposto, os cureoan oferecidos apenas no
periodo noturno e os programas eram transmitidogvao Em virtude da procura ter sido
grande, a SEED liberou a gravacdo dos programdsdexzi e sua utilizacdo em outros
horarios e locais. Assim 0s cursos passaram adoactambém no periodo matutino e mais
tarde nos trés turnos.

O projeto pedagogico dos cursos oferecidos, neaggoa proposto pela SEED/MEC e
obedecia a seguinte rotina: os programas eram ladmsl pela TV Escola, gravados,
assistidos pela equipe de monitores da Superinteial@e Educagdo de Anapolis, que
preparavam as aulas e exibiam para os professamssstas. A carga horaria ja era
estabelecida pela equipe da TV-Escola.

Para que os cursos pudessem ser oferecidos necebi@rizacdo prévia da SEED
goiana, para onde eram enviadas as pré-matricoaaldnos e toda documentacao relativa a
frequéncia e ao desempenho dos cursistas.

Todavia, este procedimento acarretava uma dema@s&iva para a expedicao do
certificado 0 que causava certo desanimo aos pakes, pois aqueles que tinham condi¢cbes
de solicitar acesso a Titularidade ficam prejudicadom a longa espera para a expedi¢do do
certificado. Este fato levou os professores a meicar que a confeccédo e o registro desses
certificados ficassem sob a responsabilidade dpriordeleposto Municipal, uma vez que
ainda ndo contdvamos com a existéncia de um cansalimicipal de educacdo. E também
porque a proposta pedagogica dos cursos elabopatldSEED/MEC nédo havia a exigéncia
de valoracdo da avaliacdo, item exigido no Plan€aeos e Salarios para que o professor
pudesse usufruir o beneficio da Titularidade. Aipdestes fatos é que o Teleposto assumiu a
responsabilidade com a escrituracdo académicaulssscoferecidos.

No periodo compreendido entre 1997 a 2000 o Tetepgdunicipal ofereceu mais de

30 cursos, implantou uma videoteca para atenderlaguescolas que nao foram
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contemplados com o Kida TV Escola. Mais de 1500 professores foram atesdcom
cursos oferecidos no Teleposto Municipal.

Sob o impacto da reforma educacional deflagradi [pgB 9394/96 que, dentre as
mudancas promovidas estava a implantacdo de umauskioulo para os diferentes niveis da
Educacdo Bésica, e, para que ele fosse concreteradtmdas as escolas do Brasil o MEC
lancou uma série de projetos que visava a formdoa@rofessores quanto aos fundamentos
do novo curriculo. Dentre os projetos elaboradexecutados pelo MEC encontrava-se o
Programa de Formacéo de Professor Alfabetizadoardade 2001 a Secretaria Municipal de
Educaca®® (SEMED), da inicio a dois novos cursos do MEC:gPama de Formac&o de
Professores Alfabetizadores doravante PROFA e FairdsnCurriculares em Ag¢ao (PCN em
acdo). Ambos com duracdo de um ano, uma vez gisnsarinistrados apenas uma vez por
semana. A Secretaria muda o local de funcionamedtainistrativo saindo do prédio
localizado na Rua General Joaquim Inacio e se ndadpara um galpéo situado na Praca das
Méaes.

Os cursos “Um Salto para o Futuro” ndo foram miagds o Unico curso da Secretaria
Estadual a Distancia que funcionou foi “TV EscolaseDesafios de Hoje”. Aléem dos dois
cursos mencionados do paragrafo também era ofereaido rapidos, atendendo solicitacdo
dos coordenadores e diretores, como Ensino Religd®elacdes Humanas.

O PROFA foi um curso que mais foi reeditado seng® @ Ultima turma oferecida
encerrou no ano de 2009. Foi mais de dez anosisk&msia. Um dos elementos que justifica
a quantidade de re-edicbes do curso foi o fato adé&ecretaria, té-lo colocado como
obrigatorio para os professores que estavam oanuessem atuar nas duas séries iniciais do
ensino fundamental. Essa exigéncia ganhou forgeodea, pois constava no Regimento das
escolas da Rede.

O periodo compreendido entre 2004 e 2005 o Celgrbormacéao ficou oferecendo
somente os cursos: Béasico de Informatica e os dmdgdo Continuada iniciados, pois o
entdo Secretério Municipal de Educacgéo optou poitratar cursos de empresas que oferecem

% A TV Escola era um Programa do Governo Federal éHima politica pablica com o objetivo de subsidia
escola. Propunha-se a ser uma ferramenta pedagdigiganivel ao professor: seja para complementar su
prépria formacao, seja para ser utilizada em stagcps de ensino. As escolas que participavanragramas
recebiam o "kit tecnolégico"”, distribuido pelo Mitério da Educacdo, composto de antena parabdlica,
decodificador, televisdo, aparelho de videocasseféas de video (VHS). Atualmente, além das esgola
milhares de lares brasileiros tém acesso a TV Bspor intermédio da assinatura de uma das tréadgms de
sinal digital, no Brasil: a Directv, a Sky e a TaicsE a televisio publica do Ministério da Educagéstinada
aos professores e educadores brasileiros e aassalun

%6 Neste periodo ja gozava de outro estatuto jurigicis deixava de ser Superintendéncia para seetada.
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consultoria educacional, no formato de conferermige se reunia grande numero de
professores isso fez com que reduzisse, considerente, a oferta de formacéo continuada.
Mesmo assim ainda passaram pelo Centro de FornZ8&@ursistas em 2004 e 251 em
2005. Que neste periodo estava funcionando nasd@peas da Escola Municipal Joao Luis
de Oliveira.

Com a entrada de outra pessoa na direcao da &ecrde Educacdo, Ciéncia e
Tecnologid’ (SEMECT) o Centro de Formagcao recebe nossas igfigmitambém deveria se
responsabilizar pela capacitacao e aperfeicoanmtmtodos os servidores da educacao, ndo
s6 dos professores. O termo Centro de FormacabPrafissionais da Educagéo foi cunhado a
partir de uma denominacdo empregada pelo MEC qusedeferia a um 0rgdo que cuidaria
da formacéo de todo o quadro da educacéo.

Atualmente o CEFOPE oferece muito mais que cumesaperfeicoamento e
enriquecimento, mas tem também a responsabilidadelaborar a politica de formacao
continuada dos professores e servidores da edueag@na isto desenvolve estudos sobre
necessidades formativas para que possam se apagagdes em estudos mais rigorosos do
ponto de vista cientifico.

Além de cursos direcionados a reflexdo dos commesecurriculares do ensino
fundamental e sobre gestdo escolar o CEFOPE tamdsiza as seguintes atividades:

» Coordena um grupo de estudos voltado para os wesaegpgicos da tecnologia da
comunicacéo na educacdo, o GENTEnapolis que faz parte a rede GOIANA de
pesquisas da FAPEG - REDUCATIVA,

« compde o grupo Arte na EscBlaob a coordenacdo da Faculdade de Artes Visuais
da Universidade Federal de Goias;

* implementa uma experiéncia formativa com base sguyiga acdo com os professores

alfabetizadores;

%" Essa foi & denominacg&o que a Secretaria receb@0@dnquando lhe é incorporada também a direteria d
Ciéncia e Tecnologia.

% Grupo de Estudos em Novas Tecnologias e Educagfi@riacdo de um grupo de estudo sobre o uso
pedagdgico das tecnologias da comunicacédo e inf@ontem a finalidade de formar um quadro de profess
investigadores na Rede Municipal que investigupréprios problemas vinculados a educacao e as d kk&sn
base nessas investigacdes encontre a respostassga@rios problemas.

? 0O Instituto Arte na Escola resulta da institucimagdo do Projeto Arte na Escola, criado em 198 p
Fundacgé&o lochpe. Tem como misséo incentivar o ertdanArte por meio de formag&o continua do profedso
ensino bésico, investigando e qualificando procedsoaprendizagem.
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apoia instituicdes de ensino superior e de peaquisplanejamento e organizacéo de
eventos na area da educacdo como o CEPED e oapragde mestrado
multidisciplinar do Centro Universitario de Anajsol

Contribui com a capacitacdo de servidores das uexretarias da Prefeitura

Municipal de An4polis.
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ANEXO
TEXTO DA CARTA ENVIADA AOS CURSISTAS

“Caros Professores”,
A iniciativa de escrever esta carta tem alguma$eszrincipais.
A primeira € demonstrar nossa intengcdo de sermosepas de vocés, de forma mais direta,
na busca de conhecimento, na necessidade e nalldifde de transformar a pratica
pedagogica para ajusta-la as necessidades de apragelm dos alunos, no compromisso de
“ensinar de fato”.
A segunda é solidarizar com a atitude de todosaggsamiram o desafio de trabalhar numa
perspectiva diferente dentro da escola, onde nempreese tem o0 apoio necessario, merecido
e esperado.
E, para estarmos mais unidos esperamos sSua preaescaursos e mini-cursos que o
Teleposto ira ministrar, os quais deverao lhesgn@pnar subsidios para seu dia-a-dia.
Queremos dizer o quanto valorizamos os profisssogae vocés sado. Nao temos nenhuma
intencdo de apresentar conteludos prontos ou prieddbs para o professor repeti-los,
executa-los inconscientemente e repassa-los ao®sallPelo contrario, queremos juntos
analisar fazer um questionamento e confronto déedolo de que dispdem, com a realidade
do aluno.
Ao elaborar seu planejamento sdo necessarios aquma tem mao este documento, OS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS e mais varios redis que possam ajuda-
lo.
“Pilotar” adequadamente uma sala de aula exige ocmmbkecimento, talento e capacidade de
improvisar de forma inteligente, pois a atuacdopdofessor se apdia em competéncias
relacionadas principalmente a resolucéo de sitsagf@eoblemas.
Esperamos contribuir para ativar sua criatividaoi® oficinas de origami e outras formas de
arte aplicaveis em sala de aula.
NOs professores Orientadores e de Apoio do Telepnes colocamos na condicdo de
parceiros para quando necessitarem de nosso apoio.

Equipe do TELEPOSTO



APENDICE B - SEQUENCIA DIDATICA l e Il

SEQUENCIA DIDATICA I

Acothida ¢ Momento de leitura: Se crianca governasse o

mundo. .. A . S
utor: Marcelo Xavier ' i
gditlzral:v;onnlato , . %6 Lt
b CRIANCA-T
OVERNASSE

Fotografia: Sylvio Coutinho.

Roda de Conversa: Conversaremos sobre o livro, seu

assunto principal, suas caracteristicas ¢ formas. Farei a
exploracio desde a capa, contra capa e imagens do livro, { B %’%ﬁéﬁj?ﬁé %:}G —
questionando sobre o que eles acham ¢ pedindo a sua opinifio
explorando dessa forma a oralidade. Faremos uma lista dos
principais assuntos citados no livro para que os alunos possam

registrar posteriormente.

Registre Literario: Registrarermos no caderno de Lingua Partuguesa o nome do livro, autor, fotégrafo e

os assuntos principais do livro.

| ERegistro Literario
Livro:
Autor:
Fotografo:

Atividade 1:Exploragfio do titule.
1. Cologue em ordem o titulo do livro gue ouvimos a histéria:

SECRIANCAGOVERNASSEOMUNDO...

2. Agora vamos responder com atenc#o sobre o titulo do livro:

a) Quantas palavras tem o titulo?
b} Quantas vogais?

¢} Quantas consoantes?

d) Qual ¢ a maior palavra?

3. Qual seria a sua primeira atitude se vocé fosse governar o mundo. Nao se esquega de ilustra-la
abaixo:

SEQUENCIA DIDATICA II

Acolhida: Video do livro - Se crianga governasse o mundo...

Produciio e Revisio Textual:

| Observe esta imagem e veja se as criangas
| estfio noticiando algo do seu interesse.
|

tardet!

| Se vocé governasse o mundo quais seriam as
| suas noticias?

| Escreva abaixo e ilustre-as:

Atividade 2: A sala sera dividida em cinco grupos. Cada grupo escolhera uma pagina do

livro para que fagam a reproducdo das ilustragSes com massinha de modelar.

———
e
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APENDICE C - SEQUENCIA DIDATICA Ill e IV

SEQUENCIA DIDATICA I e [V
Objetivo geral: explorar o conto infantil “O patinho feio” ¢ a reportagem “Patinhos feios do Ibirapuera”
compreendendo as caracteristicas de construgdo de cada género, bem como refletir sobre 0s assuntos abordados.
Objetivos especificos:
®  Realizar leitura por prazer do conto “O patinho feio” ¢ da reportagem “Patinhos feios do Ibirapuera”.
e Ativar conhecimentos prévios sobre o género literario “conto” e do género “reportagem”.
®  (Re) conhecer as caracteristicas do género conto,
®  Mobilizar estratégias de leitura: antecipagdo e levantamento de hipoteses sobre o entredo do conto e da
reportagem,
o Comparar as versbes das historias que serdo apresentadas através de conto ¢ da reportagem.

e Produzir outras versies, individual ¢ coletiva do conto através do reconto,
SEQUENCIA DIDATICA TH - DESENVOLVIMENTO

Acothida: Leitura por prazer “Q patinho feio” — Hans Christian Andersen

Roda de conversa: Diglogo sobre o assunto do conto
Registro da roda de conversa: Produgfio escrita — reconto do conte
em grupo.

SEQUENCIA DIDATICA 1V - DESENVOLVIMENTO

Acolhida: Leitura por prazer da reportagem “Patinhos feios do Ibirapuera” — Deborah Giannini

(oK e

Video: “O patinho feio”.

Patinhos feios do Ibirapuera

Acabam de nascer dois "patinhos feios" no parque Ibirapuera. Os filhotes de cisne negro, com nove
dias, ja podem ser yistos mo lago. Neste amo, scte fémeas deram cria a 18 cisnezinhos.
Acinzentados ¢ com bico preto, os filhotes levam até dois anos para se tornarem belos come os pais.
Nessa fase, recebem alimentagfio reforcada e saem para nadar nas horas mais quentes do dia.
Comprados pela prefeitura ha um ano, os cisnes negros vivem no "recinto das aves", proximo ao
Pavithéio Japonés. "Eles sdo socidveis ¢ 50 brigam quando invadem seu territorio ou mexem com seus
filhotes", diz Marcos Rizzo, da Divisdo Veterindria do parque Ibirapuera. O macho choca os ovos e

permanece com a mesma fémea a vida toda.
(DEBORAH GIANNING REVISTA DA FOLHA N° 237, ANO 5, FOLHA DE §. PAULO.3 DE NOVEMBRO DE 1996,

Roda de conversa: Dilogo sobre o assunto a reportagem € o video.
Registro da roda de conversa: Produgdo escrita de uma reportagem a partir do conto “O patinho feio”.
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APENDICE D — QUESTIONARIOS PARA PROFESSORES

ot

Universidade de Brasilia

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES  sroprars e pssciimir o fjiceize

Parte I: Caracteristicas pessoais e profissionais

Nome da Escola que leciona:

Ano/Série em que atua:

Formagao Académica: Graduagao: o déwronclusao:

Instituicéao:

Pos — graduacao/especializacéo: Ano de concluséao:

Instituic&o:

Anos de Magistério: Anos de Magistéai®ecretaria Municipal de Educacéo
de Anapolis:

Sexo:( )F ( )M

Parte II: Informacdes sobre formacéo continuada
1) Vocé ja participou de outro curso de formacauinoada?
( )SIM ( )NAO Nome do Curso:

Instituicdo que promoveu 0 Curso:

Em caso positivo, por que buscou esta formacéo?

2) Qual foi o resultado dessa formagéo para orabalho pedagogico (planejamento e
pratica pedagodgica na sala de aula)?

3) Vocé participa atualmente do curso Pratica deaheento e Processo de Alfabetizacéo
promovido pelo Centro dos Formagao de Profissicst@iEducacéo.
a) Quais motivos te levaram a participar desseo@urs

b) Antes de se inscrever nesse curso, houve algtondu fatores que quase o (a)
impossibilitaram de cursa-lo? Em caso positivojgjt@am esses fatores e como conseguiu
supera-los?

( )SIM ( )NAO
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4) Como esta sendo sua participacdo no curso egéreh frequéncia e a aprendizagem?

5) O curso Prética de Letramento e Processo debétlfacdo — Modulo I esta
correspondendo as suas expectativas? Justifique.

6) Na sua opinido em qual aspecto o curso podeziaarar?

7) Voceé recebe algum tipo de incentivo por part&ederetaria Municipal de Educacao ou da
escola em que vocé trabalha, para participar d®sute formacéo continuada? Quais seriam
esses incentivos? ( )SIM () NAO

8) Pessoas importantes em sua vida pessoal (famnitigos, atividades sociais) incentivam
ou ajudam vocé a participar desse curso de formagdmuada? De que modo?
( )SIM ( )NAO

9) Ha pessoas importantes para vocé que sdo dasteasua participacdo no curso? O que
fizeram ou fazem para impedi-lo de continuar estdd® ( )SIM () NAO

10) O médulo Il do presente curso esta quase tarmmdm Descreva trés fatores que o

incentivaram ou o auxiliaram a permanecer no catgéaonclui-lo.

7

12) Na sua opinido, é relevante participar de cud® formacdo continuada? Justifique.

Agradecemos & colaboracédo de todos em respondmrsti@nario.
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APENDICE D — Projeto do curso Praticas de Letramer®Processos de Alfabetizacéo

-] bl
| I
Secretaria Municipal de Educagio — SEMED
Centro de Formag#o dos Profissionais em Educagdo - CEFOPE

Praticas de Letramento
e
Processos de Alfabetizacdo

Janeiro, 2013




I - CARACTERIZAGAO DO CURSO

Praticas de Letramento e Processos de Alfabetizacdo ¢ um curso com
duracao de 240 horas, dividido em quatro médulos de 60h cada.

Il - JUSTIFICATIVA

O presente projeto sustenta-se nos resultados obtidos em exames
padronizados de avaliagdo de desempenho dos estudantes do Ensino fundamental
da rede Municipal de Anapolis. Esses exames apontam para a necessidade de se
investir em acdes que assegurem a todas as criangcas que frequentem escola
aprendam a ler e a escrever nas diferentes situagées comunicativas da atual
sociedade. Assume-se aqui a alfabetizacdo como um dos fatores primordiais na
formacdo do ser humano. No entanto, compreende-se que esse processo € um
desafio, pois, de acordo com Val (2004, p.18) “A apropriacéo da escrita € um
processo complexo e multifacetado, que envolve tanto o dominio do sistema
alfabético/ortografico, quanto a compreensdo e o uso efetivo e autdénomo da lingua

escrita em praticas sociais diversificadas”.

Em outras palavras, é imprescindivel alfabetizar letrando, pois, ndo se trata de
escolher entre alfabetizar ou letrar, trata-se alfabetizar letrando, assim a proposta do
curso proporcionara aos cursistas a compreensdo de que alfabetizagdo e letramento
s80 processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares

e inseparaveis, ambos indispensaveis.

As pesquisas realizadas pelo Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica), INAF (Instituto Nacional de Alfabetismo Funcional), Prova Brasil/ANRESC
(Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar) evidenciam que, no Brasil, ha uma
caréncia de melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem da lingua materna.

Conscientes de que a alfabetizacdo envolve a aprendizagem da escrita e da
leitura como atos linguisticos, faz-se necessaria uma formacéo continuada baseada
na reflexdo sobre a lingua materna e o seu ensino. Tal reflexdo pauta-se nas

seguintes questoes:

Como possibilitar a esses brasileiros o acesso a cultura letrada
e, com isso, a chance de lutar pela cidadania com os mesmos
instrumentos disponiveis para os falantes ja pertencentes as
camadas sociais privilegiadas? Como fazer para que a escola
— fonte primordial do letramento na nossa sociedade — deixe de
ser uma agéncia reprodutora das agudas desigualdades
sociais e dos perversos preconceitos que elas suscitam? Como
levar os professores, sobretudo do ensino fundamental e, mais
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ainda, das séries iniciais, a deixar de acreditar em algo que nao
existe (0 “erro de portugués”) para, no lugar dessa supersticdo
infundada, passar a observar os fendmenos da variagdo
lingliistica de modo mais consistente e cientificamente
embasado. (BAGNO, 2004. in: BORTONI-RICARDO, 2004, p.
7)

Alguns estudiosos como Vasconcellos (1995) Zeichner (1993) Ghedin (2002)
afirmam que a agdo pedagogica ndo pode ocorrer apartada do exercicio de reflexéo

e de tomada de decis&o sobre o que, 0 como e o para qué ensinar.

Para que o professor consiga responder a contento a complexidade do
exercicio da tarefa docente em sala de aula é necessario que ele se reconheca
como intelectual critico e reflexivo e que tome suas decisbes pautadas nos
conhecimentos cientificos que constréi sobre sua pratica. Para isto sua agéo deve

estar associada a pesquisa e a uma proposta coletiva de intervengao.

Ao admitir essa concepgdo, estamos nos posicionando contrérios a uma viséo
do trabalho docente numa perspectiva da racionalidade técnica e assumindo uma
que acredita que por meio da pesquisa o professor planeja uma acgdo de
intervencao, que imediatamente passa a ser objeto de sua atenc&o, podendo ou nao

constituir-se em objeto de pesquisa.

Este projeto apoia-se em um modelo formativo diferente do que vem sendo
praticado ha muito tempo no Brasil, que admite que ser professor &€ executar
tarefas pensadas por outros. Busca-se nesta proposta possibilitar ao professor se
ver como autor e ator do ato educativo e que o exercicio docente ndo separa o

pensar do agir.

Para contribuir no fortalecimento desta proposta de formac&o sera utilizada ao
término de cada médulo a realizagdo do Grupo Focal enquanto técnica de coleta de
dados em pesquisas qualitativas usado por pesquisadores de diferentes areas no
campo das ciéncias sociais e humanas, principalmente quando desejam apreender
informagdes resultantes da interagio grupal também foi utilizado como instrumento
de avaliagdo e de apreensdo dos problemas que angustiam os professores no
processo de alfabetizar e letrar. Ele é a estratégia empregada para o delineamento

dos modulos de estudo que se sucedem, pois permite

(...) gerar dados, informacdes, percepgdes, reagdes, opinides, sentimentos,
atitudes e idéias sobre determinada tematica, de forma aprofundada,
diversificada e com riqueza de detalhes. O grupo focal permite identificar,
compreender, interpretar, analisar, produzir relagbes e tomar consciéncia da
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realidade investigada e, assim, construir coletivamente propostas de
superacgao dessa realidade. (SUANNO, 2008, p.20 e 21).

Pensando na importancia de contribuir na formagdo deste professor
pesquisador, faz-se necessario incluir também os recursos tecnolégicos como fonte
de pesquisa (para o planejamento e o estudo do professor) e como um recurso
metodolégico (atividades didaticas para contato direto dos alunos com as

ferramentas tecnologicas) na pratica pedagdgica.

Por tratar-se de um curso voltado para a formagdo continuada do professor
alfabetizador, ndo poderiamos desconsiderar os recursos digitais disponiveis. O uso
de ambientes virtuais constitui-se em um espago importante de auxilio nessa
formacdo na medida em que possibilita o uso de ferramentas comunicacionais que

cria ou amplia a interag&o entre o grupo.

Partindo dessa concepgdo, torna-se necessario a implementagdo deste
Projeto que se justifica na perspectiva da pesquisa-acéo oferecidos por meio do
curso com o proposito de que os professores utilizem a sua sala de aula como
espago de formacgao e a sua pratica educativa sendo contetdo da formag&o, o que
proporciona uma troca de saberes entre professores, estudo compartilhado,
planejamento, desenvolvimento de agbes conjuntas, estratégias de reflexdo da
pratica, andlises de situagdes didéaticas, além de contribuir na elaboragéo da politica

de alfabetizacéo para a nossa rede de ensino.

Il - OBJETIVOS
a) Geral:

Capacitar, por meio de formacdo continuada, professores alfabetizadores
acerca do alfabetizar letrando, na perspectiva da pesquisa-acao, proporcionando
aprofundamento teérico-pratico quanto aos processos, métodos, propostas e formas
de intervengdes significativas com discussbes das praticas sociais de leitura e

escrita, bem como dos processos de aquisi¢do de leitura e de escrita das criangas.

b) Especificos:

» Analisar o percurso de formagdo continuada do professor alfabetizador,

relacionando- o com a proépria pratica pedagogica.
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» Compreender e relacionar os conceitos de alfabetizacgo e letramento;

> Reconhecer a leitura e a produgéo textual como modalidade da lingua, inter-

relacionadas na formac&o do aluno leitor e escritor.

» Reconhecer o uso das tecnologias educacionais e a Intemet como
ferramentas para o aprimoramento pessoal e profissional, aplicando-as a

préatica pedagogica no processo de alfabetizar letrando.

> Perceber a necessidade de um fazer pedagégico contextualizado e pautado

na realidade do individuo em processo de alfabetizagdo.

> Refletir sobre a linguagem humana, tendo como fundamentagdo tedrica as

contribuicbes da Linguistica, da Sociolinguistica e da Psicolinguistica.

» Analisar, através da pesquisa-agao, as condigdes de producio e recepgéo da
leitura nos espagos escolares, segundo praticas pedagogicas assumidas
pelos alfabetizadores acerca do ato de ler e de escrever no processo de

formagao de individuos letrados.

IV- PUBLICO ALVO

Professores alfabetizadores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
Professores da Educacéo Infantil e coordenadores pedagogicos municipal de

ensino de Anapolis.

Serdo atendidos prioritariamente os professores que obedecerem aos

seguintes critérios:

1° - Professores recém-ingressados na rede que estejam atuando nos trés

primeiros anos do Ensino Fundamental;

2°- Professores alfabetizadores que esto atuando nos trés primeiros anos do

Ensino Fundamental das unidades escolares;

3°- Professores e coordenadores pedagégicos que estdo atuando nos_anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Salientamos que a ampliagdo do publico alvo se justifica pelo fato de todos

estarem envolvidos e corresponsaveis no processo de alfabetizagdo

V- CRONOGRAMA
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a) Periodo de realizagédo

TURMA MODULO INICIO TERMINO
‘A’ | 26/02 04/06
“‘B” l 20/08 10/12
‘A Il 27102 05/06
“B” il 21/08 04/12
A 1 26/02 04/06
“B” 1 20/08 03/12
A [\ 25/02 03/06
‘B” v 19/08 02/12

b) Carga horaria

O Curso esté organizado em 04 médulos de 60 horas cada, com a seguinte
configuragéo: sendo que cada Modulo consta de 45 horas presenciais (15 encontros

de 03 horas cada) e 15 horas, destinada a Pratica Aplicada.

A participagio nos médulos subsequentes esta condicionada & conclus&o dos
modulos anteriores. O cursista que ndo se interessar ou ndo puder participar de
todos os modulos, recebera um certificado correspondente & carga horaria do
modulo concluido.

c) Horario:

As aulas serdo oferecidas semanalmente no periodo noturno das 19 as 22

horas e matutino das 8 as 11 horas, conforme a demanda.

VI— NOMERO DE VAGAS

Serdo oferecidas 30 vagas para cada uma das turmas em seus referidos

modulos.
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Vil - CONTEUDO PROGRAMATICO
Ementas / Disciplinas/contetidos

Médulo |

As diferentes concepgbes da lingua escrita e suas implicagdes para a pratica

pedagbgica. Alfabetizacdo e letramento: conceitos, competéncias e implicagoes

pedagogicas. Alfabetizagdo enquanto construcdo cognitiva. Fatores condicionantes

no processo de aprendizagem da lingua escrita. A crianca e a pré-historia da escrita:

a construcdo da linguagem falada e da linguagem escrita, o desenho, o faz de conta,

a brincadeira. Construgdes originais da crianca: as fases da psicogénese da lingua

escrita. A fungéo social da escrita, a interagéo escritor/leitor/texto e contexto.

MODULO I (Introdutério): Lingua e Ensino da Lingua
oo Atividades em Praticas Carga
Tematica sala (CH) Individuais horaria
(CH) total
1. Breve histérico da alfabetizacéo e Letramento 6h
2 horas 8 horas
(2 encontros)
2. Psicogénese da Lingua Escrita 6h
2 horas 8 horas
(2 encontros)
2. O ensino da Lingua: conceito e contribuicdes da Linguistica, 9h
da Psicolinguistica, da Sociolinguistica e Psicogénese da Lingua shoras 12ho7gs
escrita. (3 encontros)
3. Diversidade linguistica e pluralidade cultural 6h
2 horas 8 horas
(2 encontros)
4- Estratégias de leitura 6h
2 horas 8 horas
(2 encontros)
s 5. A linguagem e o ensino de Portugués 6h
2 horas 8 horas
(2 encontros)
6. Dificuldade no processo de escolarizagdo: distirbios de
aprendizagem ou de ensinagem: uma questéo controvertida. 3h hotd ihctas
(1 encontro)
7. Definigdo e orientagéo para elaboragéo do Memorial
3h 1 hora 4 horas
(1 encontro)
15 horas 60 horas
& 45 horas
CARGA HORARIA TOTAL
(15 encontros)

Méodulo 1l

A representagdo da linguagem e o processo de alfabetizacéo: distingao entre

codigo de transcrigdo e sistema de representagdo. Construgbes originais da crianga:

as fases da psicogénese da lingua escrita. Processo de alfabetizagdo e contexto
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escolar: conseqiiéncias pedagogicas e desenvolvimento real. Concepgdes de

aquisicio do conhecimento, métodos de alfabetizagdo, consciéncia fonologica x

método fénico. Analise dos niveis psicogenéticos; Propostas de intervengéo a partir

dos niveis.

MODULO II
T3 Atividades em Praticas Carga
Tematica sala (CH) Individuais horaria
(CH) total
1. A representagdo da linguagem e o processo de alfabetizaggo: 6h 2 horas 8 horas
disting&o entre codigo de transcricdo e sistema de representacgao.
(2 encontros)
2. Definigdo Alfabetizacdo e Letramento 3h 1 hora 4 horas
(1 encontro)
3- Fases da Psicogénese da Lingua escrita — Elaboragao e 6h 2 horas 8 horas
Andlise de Diagnoéstico (2 encontros)
4. O planejamento como instrumento da praxis pedagogica 3h 1 hora 4 horas
(1 encontro)
5. As trés avaliagdes: Diagnostica, Formativa e Somativa 3h 1 hora 4 horas
(1 encontro)
6. Organizagao social da classe ou formas de agrupamento - As 6h
possibilidades de agrupamentos produtivos frente aos diferentes 2horas Ghotas
saberes (2 encontros)
7. Oficina - Atividades diversificadas que atendem a 3h 1 hora 4 horas
heterogeneidade das turmas de alfabetizagao (1 encsito)
8. Oficina - Possibilidades pedagégicas e interdisciplinares de 3h 1 hora 4 horas
leitura e escrita por meio de um tema. (1 encontro)
9. Oficinas — Trabalho diversificado a partir dos niveis de escrita 3h 1 hora 4 horas
(1 encontro)
10. Orientag&o e elaboragdo - Memorial 3h 1 hora 4 horas
(1 encontro)
11. Dislexia do desenvolvimento 6h 2 horas 8 horas
(2 encontros)
CARGA HORARIA TOTAL 45 horas 15 horas 60 horas
(15 encontros)
Modulo 1l
A leitura como pratica social e a leitura que se pratica na escola. (e}

desenvolvimento da produgéo textual na infancia em diferentes géneros textuais -
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Os desafios da Pratica Pedagégica no ensino da lingua escrita. Reflexdes sobre as

praticas de linguagem oral, leitura e produc&o escrita.

MODULO il
L. Atividades em Praticas Carga horaria
Tematica sala (CH) Individuais (CH) total
A importancia do estudo da formacdo do professor 3h 1 hora 4 horas
pesquisador (1 encontro)
Definicdo e orientacdo para a preparacdo do 6h 2 horas 8 horas
Seminario {2 encontros)
A leitura como pratica social e a leitura que se 3h 1 hota 4 horas
pratica na escola (1 encontro)
Géneros textuais em sala de aula: uma estratégia 6h 2 horas 8 horas
didatica entendendo a narragdo, descric80 e | (2 encontros)
Reconhecendo os tipos e géneros textuais e sua 3h 1 hora 4 horas
inter-relagéo. (1 encontro)
O desenvolvimento da produgéo textual na infancia 3h 1 hora 4 horas
em diferentes géneros textuais (1 encontro)
Oficinas de leitura — Géneros Textuais 9h 3 horas 12 horas
(3 encontros)
Os desafios da Pratica Pedagogica no ensino da 3h
lingua escrita tihor s
(1 encontro)
Reflexdes sobre as préaticas de linguagem oral, 6h S
leitura e produg&o escrita. 2horas oras
(2 encontros)
10. Orientagao e elaboragdo - Memorial 3h 1 hora 4 horas
(1 encontro)
i 45 h 15 h 60 h
CARGA HORARIA TOTAL o i R
(15 encontros)
Médulo IV
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As matrizes tedricas do aprendizado do codigo escrito: Base alfabética,
ortografia, leitura e sua articulagdo com a produgédo textual e o processo de
letramento. Aprendizado das convengées, dos usos e das fungdes da escrita.
Pratica de revisdo textual. As contribuicbes das diferentes ciéncias (historia,
Filosofia, Psicologia, Pedagogia, Linguistica, Psicolinglistica, Sociolingtiistica) na

formacao do professor de Alfabetizacéo.
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MODULO IV
o Atividades em sala Praticas Carga horaria
Temitica (CH) Individuais total
(CH)
1. Importancia da pesquisa no cotidiano escolar. 3h 1 hora 4 horas
(1 encontro)
2. Definigdo e orientagdo para escrita do Artigo 3h 1 hora 4 horas
Cientifico. (1 encontro)
3. Aprendizadé do cddigo escrito: base alfabética, 6h 2 horas 8 horas
ortografia, leitura e sua articulagdo com a {5 enicontros)
producdo textual e o processo de letramento.
4. Aprendizado das convengbes, dos usos e das 6h 2 horas 8 horas
fungdes da escrita. (2 encontros)
5. Contribuicdo dos diferentes tipos e géneros 3h 1 hora 4 horas
textuais para a Producdo de Texto. (1 encontro)
6. Producio textual e a Revis&o Textual 6h 2 horas 8 horas
(2 encontros)
7. Oficinas de leitura — Possibilidades de 9h 3 horas 12 horas
Revisao Textual (3 encontros)
8. Reflexdes sobre as praticas de linguagem oral, 6h
leitura e produgao escrita. Zhores Siores
(2 encontros)
9. Orientacdo e elaboragéo — Artigo Cientifico 3h 1 hora 4 horas
(1 encontro)
CARGA HORARIA TOTAL 45 horas 15 horas 60 horas
(15 encontros)
VIil - CORPO DOCENTE
’ Vinculo
s Pos-
Nome Graduacao raduacio com a
9 ¢ SEMED
Eliete Neves da Silva — responsavel pelo contetido:
lelculqade no processo de e.scolanzaga?: dlsturbros‘ df.: Psicologia Mestrado Efetiva
aprendizagem ou de ensinagem: uma questdo controvertida
em todas as turmas.
Aparecida Miguel Neto Letras Especializagdo | Efetiva
Alcione Amorim Pedagogia | Especializagdo | Efetiva
Gimene Afonso Pedagogia | Especializagéo | Efetiva




IX - METODOLOGIA DO ENSINO

O desenvolvimento metodolégico deste projeto estrutura-se nos principios da
pesquisa-agdo, pois pressupde planejar, observar, agir e refletir de forma a atender
aos interesses e necessidades dos professores alfabetizadores e coordenadores
pedagogicos no proprio espago de atuagdo, subsidiando-os no desenvolvimento

cotidiano de sua pratica docente.

Partimos do principio que a pesquisa-acdo ndo é simplesmente um método
de investigagdo, mas também estratégia de conhecimento tedrico-pratico.
Compreendemos que esse método de pesquisa pressupde uma concepcado de acéo
que do ponto de vista de Thiollent (1997, p. 36), “[...] requer, no minimo, a definigdo
de varios elementos: um agente (ou ator), um objeto sobre o qual se aplique a acao,
um evento ou ato, um objetivo, um ou varios meios, um campo ou dominio

delimitado”.

Buscaremos, por meio deste curso, criar espagos que possibilitem, aos
participantes, a compreensdo do processo do alfabetizar/letrando; a situagdo de
onde e por quem ele é produzido; os condicionantes do processo e, que a partir
dessa compreensio, espera-se que sejam capazes de identificar as barreiras que se
colocam impedindo a obtengdo do sucesso da aprendizagem de todos, bem como

as praticas exitosas que tém surgido ao longo da experiéncia docente.

A importancia da pesquisa na formacdo de professores acontece no movimento
que compreende os docentes como sujeitos que podem construir conhecimento
sobre o ensinar na reflexdo critica sobre sua atividade, na dimens&o coletiva e
contextualizada institucional e historicamente. (PIMENTA, 2005, P.523)

A dinamica do trabalho sera pautada em estudos te6ricos com o objetivo de
fundamentar a pratica dos professores alfabetizadores, além de proporcionar que os
mesmos tenham autonomia para elaboracdo de diagnostico, elaboragdo de acéo
sobre a realidade examinada, efetivacdo da ac&o proposta, a avaliagéo e a reflexdo-

acdo, e nova agéo.

Os professores cursistas em todos os Modulos fardo registros de suas agdes
sob a forma de memorial relatando sua trajetéria educacional, realizando reflexdes
de como se tornou professora alfabetizadora. Serdo desenvolvidas outras
atividades em sala de aula que proporcionara aos cursistas analise, reflexéo e
problematizacdo para a elaboragdo de propostas de intervencdes, que o cursista

devera aplicar em sua sala de aula.
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O objetivo destas atividades de reflexdo e elaboracdo de propostas de
intervencées é de verificar como professores alfabetizadores mobilizam seus
saberes para tomar decisdes na escola e na sala de aula e como organizam a
situagdo docente na relagdo com os alunos para dar respostas as questbes

propostas pelas diversas situagdes com as quais estariam lidando.

Os estudos realizados nos Moédulos | e |l subsidiardo a preparacdo de um
Seminario ao término do Modulo I, sendo que o objetivo é apresentar a relacéo dos
estudos teodricos com a pratica do cursista em sua sala de aula, evidenciando o

processo de alfabetizagdo e letramento de seus alunos.

Para a conclusdo do curso, no modulo IV os cursistas irdo redigir artigos
sobre suas reflexdes-acoes-reflexdes relatando a contribuicdo dos estudos para a

sua préatica, evidenciando a aprendizagem dos alunos.

Toda essa dinamica do trabalho estara envolvida em um processo de
interdgdo formadoras/professores cursistas, também por meio de um ambiente
virtual (que podera ser um blog ou outra ferramenta que se fizer conveniente de
acordo com as necessidades apresentadas). Neste ambiente, as professorés
cursistas terdio acesso a conteidos relacionados com a tematica abordada no cursb,
como fonte de pesquisa. Além disso, este ambiente servird de espaco para
solidificar vinculo entre formadoras e professoras cursistas e entre eles nos
momentos nao presenciais, constituindo-se em mais um espaco para: sanar davidds
surgidas durante o desenvolvimento das atividades propostas no curso;
compartilhamento de experiéncias e de atividades criadas & desenvolvidas; espacgo
para debate de idéias; troca de infofmacbes e de aprofundamento de questoes

tedricas; interag&o entre os cursistas; indicagdes de contetdos, bibliografia e sites.

E importante ressaltar que o curso, por ser estruturado nos moldes da
pesquisa-agao, constitui-se por si s6 num elemento de pesquisa e investigagéo, em
gue os atores envolvidos no processo investigado ganharao vez, voz €
reconhecimento frente a realidade experienciada, por isso faz-se necessério a
realizagdo do grupo focal ao término de cada médulo, para que sejam gerados
dados, informagdes percepcgdes, reacdes, opinides, sentimentos, atitudes e ideias
sobre o curso, permitindo condicdes de tomada de consciéncia da realidade
investigada e assim, proporcionar construgdes coletivas de superagado das
dificuldades encontradas, fortalecimento para acgdes realizadas e outras

intervengGes que se fizerem necessaria.
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Para a realizagdo do grupo focal, serdo definidos alguns procedimentos
importantes para sua execugdo tais como: planejamento das sessdes, escolha dos
participantes, local, material de gravacéo, tematicas abordadas e transcri¢éo.

A selegdo para a participacgo dara por meio de sorteio de no maximo 10
cursistas de cada turma. A professora formadora participara como coordenadora da
discuss@o e contara com mais duas outras professoras observadoras que também

anotarao as falas.

X — AVALIACAO E FREQUENCIA

A avaliagao do professor cursista sera realizada por meio de observagéo da
participacéo no desenvolvimento das atividades propostas, no decorrer do curso;
das discussbes, no nivel de envolvimento com a agdo e também por meio da andlise
do memorial, relatoérios, elaboragio e apresentagdo de Seminario, escrita de artigo e

apresentacdo e outras atividades que se fizerem necessario.

Para a conclusdo de cada moédulo o cursista devera ter no minimo 75% de
frequéncia nas aulas e aproveitamento igual ou superior a 7,0 (sete), o ndo

cumprimento de um dos itens relacionados acima implicara na reprovagéao.

Detalhamento da carga horaria:

Modulos Carga horaria
Médulo | 60h/a
Médulo Il 60h/a
Maodulo 111 60h/a
Médulo IV 60h/a
TOTAL 240h/a

XI - FONTES ORCAMENTARIAS

Os recursos para a realizagdo do curso vém da Secretaria Municipal de
Educacao, sob a forma de: pagamento de salario da professora e da equipe de
apoio, no asseguramento de material de limpeza e higiene e manutencéo das

condigdes fisicas necessarias a boa realizacdo das atividades.
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ANEXOS

ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecjgara Secretaria Municipal de
Educacéo.

Pt
" Universidade de Brasilia
Faculdade de Educagdo
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Venho por meio deste Solicitar a Sr* Virginia Maria Pereira de Melo, Secretaria
Municipal de Educacio de Anapolis - Goids, a autorizaciio para realizar nas escolas
municipais, nas turmas de alfabetizagdo a pesquisa de mestrado académico denominado
FORMACAQO CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA
DO LETRAMENTO: UM (RE) SIGNIFICAR DA PRATICA DOCENTE?. A pesquisa esta
sendo desenvolvida por Grazielle Aparecida de Oliveira Ferreira mestranda, sob a
orientacio da Profa. Dra. Vera Aparecida de Lucas Freitas da Faculdade de Educagio
(FE) da Universidade de Brasilia (UnB) na Linha de Pesquisa ESCOLA,
APRENDIZAGEM, ACAO PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO - EAPS no
Eixo LETRAMENTO E FORMACAQO DE PROFESSORES.

O estudo pretende investigar quais as contribui¢bes que o curso de formagho
continuada Praticas de Letramento e Processos de Alfabetizagio fornece aos professores
alfabetizadores em formagfo, com o objetivo de aprimorar a pratica pedagégica deste na
perspectiva de alfabetizar letrando. Para isso, sera realizada a etnografia colaborativa,
ntilizando varios instrumentos de coleta de dados como: documentos, questiondrios,
entrevistas semiestruturadas, diario de bordo e a observagfio participante em sala de
aula.

Sera garantido o sigilo da identidade de todos os pesquisados/colaboradores e a
gualquer momento o mesmo podera desistir de participar da pesquisa sem quaisquer
riscos de ser penalizado (a).

As informagdes obtidas permanecerfio confidenciais, sendo que o uso das
mesmas se dara de forma completamente andnima. Os resultados da pesquisa serdo
organizados em forma de dissertagfio construida/elaborada pela mestranda juntamente
com sua orientadora.

Este termo de consentimento livre e esclarecido encontra - se redigido em duas
vias, sendo uma para a secretaria e outra para a pesquisadora.

Quaisquer duvidas decorrentes da pesquisa poderfio ser esclarecidas antes,
durante e depois da realizagiio da mesma, presencialmente com a pesquisadora Grazielle

Aparecida de Oliveira Ferreira ou pelo contato: (62) 91351360 ou ainda pelo email:

grazielleclara2010@hotmail.com. \g\
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CONSENTIMENTO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA
S ‘ . - 4 i1
Eu %F\ A Q\r\/\;\“ ons Q/U\‘Mc\, \wa\, AR 2
Secretaria Municipal de Educagio de Anapolis — Goids CPF, . JfJj1. 66% .93 -3,

autorizo a realizacfio desta pesquisa nas escolas municipais, nas salas de alfabetizagio
pela mestranda Grazielle Aparecida de Oliveira Ferreira sob a orientagdo da Profa. Dra.
Vera Aparecida de Lucas Freitas da Faculdade de Educagdo (FE) da Universidade de
Brasilia (UnB) na Linha de Pesquisa ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAO PEDAGOGICA
E SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO - EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAO DE
PROFESSORES, cujo projeto de pesquisa é denominado FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: UM (RE)
SIGNIFICAR DA PRATICA DOCENTE?.

Autorizo também a utilizagdo das informagdes obtidas obedecendo aos critérios da ética
de pesquisa.

Declaro- me ciente e concordo com o acima exposto.

Y\?Lb\é{v\/\/ /\(cwf/w M /997213

Assinatura do Participante Data
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ANEXO B - Termo de consentimento livre e esclare@dra diretora do Centro de Formagao

dos Profissionais da Educagéao - Cefope.

Pl
Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacio
Programa de Pos-Graduagao em Educacio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicito a Sr* Itair Regina Carvalho Diogo diretora do Centro de Formacio dos
Profissionais da Educagio (Cefope) a autorizagfio para realizagio da pesquisa de
mestrado académico denominado FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: UM (RE) SIGNIFICAR DA
PRATICA DOCENTE?, nas turmas do curso Praticas de Letramento e Processos de
Alfabetizagdo. A pesquisa esta sendo desenvolvida pela mestranda Grazielle Aparecida
de Oliveira Ferreira sob a orientagfio da Profa. Dra. Vera Aparecida de Lucas Freitas da

Faculdade de Educagfo (FE) da Universidade de Brasilia (UnB) na Linha de Pesquisa
ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAQ PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO -
EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAO DE PROFESSORES.

O estudo pretende investigar quais as contribuigdes que o curso de formacio
continuada Préticas de Letramento e Processos de Alfabetizagio fornece aos professores
alfabetizadores com o objetivo de aprimorar sua pratica pedagdgica na perspectiva de
alfabetizar letrando. Para isso, serd realizada a etnografia colaborativa, utilizando vérios
instrumentos de coleta de dados como: documentos, questiondrios, entrevistas
semiestruturadas, diario de bordo e observagio participante.

Serd garantido o sigilo da identidade de todos os pesquisados e a qualquer
momento 0 mesmo poders desistir de participar da pesquisa sem quaisquer riscos de ser
penalizado (a).

As informagbes obtidas permanecerfio confidenciais, sendo que o uso das
informagdes fornecidas se dard de forma completamente an6nima. Os resultados da
pesquisa serfio organizados em forma de dissertagio construida/elaborada pela
mestranda juntamente com suas orientadoras.

Este termo de consentimento livre e esclarecido se encontra redigido em duas
vias, sendo uma para o participante e outra para os pesquisadores.

Quaisquer duvidas decorrentes da pesquisa poderfo ser esclarecidas antes,
durante e depois da realizagdo da mesma, presencialmente com a pesquisadora Grazielle
Aparecida de Oliveira Ferreira ou pelo contato: (62) 91351360 ou ainda pelo email:
grazielleclara2010@hotmail .com.




CONSENTIMENTO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA

ICWi //Jacm gl‘u‘ﬂ.w& JM , diretora do Centro

de Formagdo dos Proﬁssmnals da Educagdo (CEPQ)PE) CPF, Kf f @ f 9 331 07\

autorizo a realizagdo da pesquisa nas turmas do curso de formag@o continuada “Praticas

de Letramento e Processos de Alfabetizagdo” pela mestranda Grazielle Aparecida de
Oliveira Ferreira sob a orientagdo da Profa. Dra. Vera Aparecida de Lucas Freitas da
Faculdade de Educagdo (FE) da Universidade de Brasilia (UnB) na Linha de Pesquisa
ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAO PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO -
EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAO DE PROFESSORES, cujo projeto de

pesquisa ¢ denominado FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: UM (RE) SIGNIFICAR DA
PRATICA DOCENTE?.

Autorizo também a utilizagdo das informagdes obtidas em analise documental referente
ao projeto do curso citado acima obedecendo aos critérios da ética de pesquisa.

Declaro- me ciente e concordo com o acima exposto.

{ J Assinatura do Participante Data

15 104 1901Y
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ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclaregdra professores alfabetizadores.

Universidade de Brasilia
culdade de Educagdo
duag3o em Educagao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a) ¢ . Q

j_c)&LMNVoLa,b - vocé esta sendo convidado (a) a

participar da pesquisa de mestrado denominado FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: UM (RE)
SIGNIFICAR DA PRATICA DOCENTE?. A pesquisa estd sendo desenvolvida pela

mestranda Grazielle Aparecida de Oliveira Ferreira sob a orientagio da Profa. Dra. Vera
Aparecida de Lucas Freitas da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia
(FE/UnB) na Linha de Pesquisa ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAQ PEDAGOGICA E
SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO - EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAO DE
PROFESSORES.

O estudo pretende investigar quais as contribuigBes que o curso de formagéo
continuada Praticas de Letramento e Processos de Alfabetizagdo fornece aos professores
alfabetizadores com o objetivo de aprimorar sua pratica pedagogica na perspectiva de
alfabetizar letrando. Para isso, seré realizada a etnografia colaborativa, utilizando vérios
instrumentos de coleta de dados como: questionarios, entrevistas semiestruturadas,
diario de bordo, observagio participante, fotografias e gravagdes em audio e video.

Ser4 garantido o sigilo da identidade de todos os pesquisados, no caso de todos
os alunos e alunas, sendo que a qualquer momento vocé podera desistir de participar da
pesquisa sem quaisquer riscos de ser penalizado (a).

As informacBes obtidas permanecerio confidenciais, sendo que o uso das
informagdes fornecidas se dara de forma completamente andnima. Os resultados da
pesquisa serio organizados em forma de dissertag@o, artigos, ensaios, textos construidos
pela mestranda juntamente com sua orientadora.

Este termo de consentimento livre e esclarecido encontra - se redigido em duas
vias, sendo uma para o participante e outra para a pesquisadora.

Quaisquer davidas decorrentes da pesquisa poderdo ser esclarecidas antes,
durante e depois da realizagio da mesma, presencialmente com a mestranda Grazielle

Aparecida de Oliveira Ferreira ou pelo contato: (62) 91351360 ou ainda pelo email:

grazielleclara2010@hotmail.com.



Universidade de Brasilia
Faculdade de Educach
Programa de Pds-Graduacio em Educach

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu professor (a) ‘ﬁcmm fﬁcx@w\_w Meacdads ffvm««rbb,

CPF, §95 #7440 4y 7q 49, autorizo a pesquisadora Grazielle Aparecida de Oliveira

Ferreira mestranda da Faculdade de Educacio da Universidade de Brasilia (UnB), cujo

projeto de pesquisa de mestrado denomina — se FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: UM (RE)
SIGNIFICAR DA PRATICA DOCENTE?, sob 2 orientacio da Profa. Dra. Vera Aparecida
de Lucas Freitas da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB) na
Linha de Pesquisa ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAQ PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE
NA EDUCACAOQ - EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAO DE PROFESSORES 2
realizar a observagio participante em minha sala de aula como também utilizar-se das
informagdes obtidas em questionérios, entrevistas semiestruturadas, diario de bordo,
fotografias e gravages em audio e video, obedecendo aos critérios da ética de pesquisa,
onde esté assegurado o total anonimato.

Declaro- me ciente e concordo com o acima exposto.

gﬁmﬁomlﬂ;@m@ 21 190 19013
Assinatura do Participante Data

=%
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Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacdo
de P&s-Graduag3o em Educacio

Pro

ram

W

U]

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a) QmN\,Q_ C,\QJ\‘;(J\ T\W’O&

vocé esta sendo convidado (a) a

participar da pesquisa de mestrado denominado FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: UM (RE)
SIGNIFICAR DA PRATICA DOCENTE?. A pesquisa esta sendo desenvolvida pela

mestranda Grazielle Aparecida de Oliveira Ferreira sob a orienta¢do da Profa. Dra. Vera
Aparecida de Lucas Freitas da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia
(FE/UnB) na Linha de Pesquisa ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAO PEDAGOGICA E
SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO - EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAO DE
PROFESSORES.

O estudo pretende investigar quais as contribuigbes que o curso de formagdo
continuada Praticas de Letramento e Processos de Alfabetizacio fornece aos professores
alfabetizadores com o objetivo de aprimorar sua pratica pedagégica na perspectiva de
alfabetizar letrando. Para isso, sera realizada a etnografia colaborativa, utilizando varios
instrumentos de coleta de dados como: questiondrios, entrevistas semiestruturadas,
diario de bordo, observagdo participante, fotografias e gravacdes em audio ¢ video.

Sera garantido o sigilo da identidade de todos os pesquisados, no caso de todos
os alunos e alunas, sendo que a qualquer momento vocé podera desistir de participar da
pesquisa sem quaisquer riscos de ser penalizado (a).

As informacBes obtidas permanecerdo confidenciais, sendo que o uso das
informacdes fornecidas se dara de forma completamente anénima. Os resultados da
pesquisa serfio organizados em forma de dissertagdo, artigos, ensaios, textos construidos
pela mestranda juntamente com sua orientadora.

Este termo de consentimento livre e esclarecido encontra - se redigido em duas
vias, sendo uma para o participante e outra para a pesquisadora.

Quaisquer duvidas decorrentes da pesquisa poderdo ser esclarecidas antes,
durante e depois da realizacio da mesma, presencialmente com a mestranda Grazielle

Aparecida de Oliveira Ferreira ou pelo contato: (62) 91351360 ou ainda pelo email:

grazielleclara2010@hotmail.com.

169



]

170

Universidade de Brasilia
Faculdade de Educagat
Programa de Pds-Graduacdo em Educagad

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Ferreira mestranda da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia (UnB), cujo

projeto de pesquisa de mestrado denomina — se FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: UM (RE)
SIGNIFICAR DA PRATICA DOCENTE?, sob a orienta¢do da Profa. Dra. Vera Aparecida
de Lucas Freitas da Faculdade de Educacfio da Universidade de Brasilia (FE/UnB) na
Linha de Pesquisa ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAO PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE
NA EDUCACAO - EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAO DE PROFESSORES a
realizar a observacio participante em minha sala de aula como também utilizar-se das
informacdes obtidas em questionarios, entrevistas semiestruturadas, diario de bordo,
fotografias e gravacdes em audio e video, obedecendo aos critérios da ética de pesquisa,
onde esta assegurado o total anonimato.

Declaro- me ciente e concordo com o acima exposto.

Qrnitiave CMA]\% /2013

Assinatura do Participante Data
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ANEXO D - Termo de consentimento livre e esclare@dra pais e responsaveis.

)]
Universidade de Brasilia
Faculdade de Educagdo
Programa de Pds-Graduagao em Educagao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pais ou responsaveis, o (a) aluno (a)

estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa de mestrado denominado FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO: UM (RE) SIGNIFICAR DA PRATICA DOCENTE?. A pesquisa estd sendo
desenvolvida pela mestranda Grazielle Aparecida de Oliveira Ferreira sob a orientagio
da Profa. Dra. Vera Aparecida de Lucas Freitas da Faculdade de Educagio da
Universidade de Brasilia (FE/UnB) na Linha de Pesquisa ESCOLA, APRENDIZA-GEM,
ACAO PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO - EAPS no Eixo LETRAMENTO
E FORMACAO DE PROFESSORES.

O estudo pretende investigar quais as contribui¢es que o curso de formagio
continuada Praticas de Letramento e Processos de Alfabetizagdo fornece aos professores
alfabetizadores com o objetivo de aprimorar sua prética pedagdgica na perspectiva de
alfabetizar letrando. Para isso, sera realizada a etnografia colaborativa, utilizando varios
instrumentos de coleta de dados como: questiondrios, entrevistas semiestruturadas,
diario de bordo, observacéo participante, fotografias e gravagdes em audio e video.

Serd garantido o sigilo da identidade de todos os pesquisados, no caso de todos
os alunos e alunas, sendo que a qualquer momento voeés responsdveis poderfo
desautorizar a participagio dos mesmos durante a pesquisa sem quaisquer riscos de ser
penalizados (as).

As informacGes obtidas permanecerio confidenciais, sendo que o uso das
informagdes fornecidas se dara de forma completamente an6nima. Os resultados da
pesquisa serdo organizados em forma de dissertag3o, artigos, ensaios, textos construidos
pela mestranda juntamente com sua orientadora.

Este termo de consentimento livre e esclarecido encontra - se redigido em duas
vias, sendo uma para o participante ¢ outra para a pesquisadora.

Quaisquer duvidas decorrentes da pesquisa podero ser esclarecidas antes,
durante e depois da realizagio da mesma, presencialmente com a mestranda Grazielle
Aparecida de Oliveira Ferreira ou pelo contato: (62) 91351360 ou ainda pelo email:
grazielleclara2010@hotmail.com.
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Universidade de Brasilia

Faculdade de Educa

Programa de Pds-Graduacio em Educa

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Bu oo Houta, b o bine Ohvion | CPF, 03044 4QU03,
responsavel pelo (a) aluno (a) M nrien OoLou

autorizo a pesquisadora Grazielle Aparecida de Oliveira Ferreira mestranda da

Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia (UnB), cujo projeto de pesquisa de
mestrado  denomina — se FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: UM (RE) SIGNIFICAR DA
PRATICA DOCENTE?, sob a orienta¢do da Profa. Dra. Vera Aparecida de Lucas Freitas
da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB) na Linha de Pesquisa
ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAQ PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA EDUCACAOQO -
EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAO DE PROFESSORES a utilizar-se das
informagdes obtidas em questionarios, entrevistas semiestruturadas, diario de bordo,
observagao participante, fotografias e gravacles em audio e video, obedecendo aos
critérios da ética de pesquisa, onde estq assegurado o total anonimato.

Declaro- me ciente e concordo com o acima exposto.

g You,0e, Li1/do /1

Assinatura do Participante Data

172



173

L

Universidade de Brasilia
Faculdade de Educat
Frograma de Pds-Graduacio em Educal

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

B Mo s X(OQW ,CPF, 03544 3 % 3 §-24

responséavel pelo (a) aluno (a) Aw? (J\I(f(‘;ﬁz. augh . X {0, )\ﬁb)\o_j?

autorizo a pesquisadora Grazielle Aparecida de Oliveira Ferreira mestranda da

Faculdade de Educagio da Universidade de Brasilia (UnB), cujo projeto de pesquisa de
mestrado denomina — se FORMACAQ CONTINUADPA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA PO LETRAMENTO: UM (RE) SIGNIFICAR DA
PRATICA DOCENTE?, sob a orientagdo da Profa. Dra. Vera Aparecida de Lucas Freitas
da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB) na Linha de Pesquisa
ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAO PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO -
EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAQ DE PROFESSORES a utilizar-se das
informacgdes obtidas em questionarios, entrevistas semiestruturadas, didrio de bordo,
observaciio participante, fotografias e gravacdes em audio e video, obedecendo aos
critérios da ética de pesquisa, onde esta assegurado o total anonimato.

Declaro- me ciente e concordo com o acima exposto.

Mogowes-- N 19 &W@yﬁ@jg

Assinatura do Participante Data
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Universidade de Brasilia
Faculdade de Educa
Programa de Pds-Graduacio em Educa

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA

PESQUISA
Eu /%Mmm fopﬂm‘e A ‘d\jﬁ“ J{m h .{:;1@ ; CPE, @JO@ }/@i :{ { }J\,
responsével pelo (a) aluno (a) AU vag]e ariende. Fornno o

autorizo a pesquisadora Grazielle Aparecida de Oliveira Ferreira mestranda da
Faculdade de Educaggo da Universidade de Brasilia (UnB), cujo projeto de pesquisa de
mestrado  denomina — se FORMACAC CONTINUADA DE PROFESSORES

ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: UM (RE) SIGNIFICAR DA
PRATICA DOCENTE?, sob a orientacdo da Profa. Dra. Vera Aparecida de Lucas Freitas
da Faculdade de Educagiio da Universidade de Brasilia (FE/UnB) na Linha de Pesquisa
ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAO PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO -
EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAO DE PROFESSORES 2 utilizar-se das
informagdes obtidas em questiondrios, entrevistas semiestruturadas, didrio de bordo,
observagdo participante, fotografias e gravacdes em audio e video, obedecendo aos
critérios da ética de pesquisa, onde est4 assegurado o total ancnimato.

Declaro- me ciente e concordo com o acima exposto.

/%‘mm Qa 24 140143

Assinatura do Participante Data
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Universidade de Brasilia
Faculdade de Educagal

Programa de Pds-Graduacio

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

em Educagal

%)’uﬂ& Caintins de Peura ,CPF, ‘))/f;i Até ,?,;Jj 8%

responsavel pelo (a) aluno () \X caAma M S o \s/Q N&j -uO i

autorizo a pesquisadora Grazielle Aparecida de Oliveira Ferreira mestranda da

Faculdade de Educagio da Universidade de Brasilia (UnB), cujo projeto de pesquisa de
mestrado denomina — se FORMACAQ CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: UM (RE) SIGNIFICAR DA
PRATICA DOCENTE?, sob a orientagdo da Profa. Dra. Vera Aparecida de Lucas Freitas

da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB) na Linha de Pesquisa
ESCOLA, APRENDIZA-GEM, ACAO PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA EDUCACAO -
EAPS no Eixo LETRAMENTO E FORMACAO DE PROFESSORES a utilizar-se. das
informagdes obtidas em questiondrios, entrevistas semiestruturadas, diario de bordo,
observagdo participante, fotografias e gravagdes em audio e video, obedecendo aos
critérios da ética de pesquisa, onde esta assegurado o total anonimato.

Declaro- me ciente e concordo com 0 acima exposto.

Assinatura do Participante Data



