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RESUMO

O Brasil tem ganhado cada vez mais destaques nashatas internacionais por motivos para
além da realizacéo de dois dos maiores eventostegganundiais no pais (SCARAMUCCI,
2013). Em decorréncia disso, um numero crescentpedsoas tem procurado aprender
portugués (MOUTINHO & ALMEIDA FILHO, 2007) e € nes®ario (re)pensar a formacao
de professores qualificados para dar aula parapgssizo. E nesse cenario que desenvolvo
esta pesquisa qualitativa interpretativista (MOIDBPES, 1994) realizada no computo da
pés-graduacdo em Linguistica Aplicada com foco aranécao inicial de professores de
portugués como lingua adicional (PLA). Com base wma analise documental e nas
experiéncias (BARCELOS, 2000; MICCOLI, 2010; CONGRD, 2004), nas crencas
(BARCELOS, 2001; PAJARES, 1992; MASTRELLA, 2002 %A, 2005, 2010, 2011) e nas
identidades (BOHN, 2005; LEFFA, 2013; HALL, 20031\, T.T. 2004) de professores
egressos de uma licenciatura em PLA, este trabafiom a relacionar o perfil do egresso
ideal - idealizado nos documentos oficiais que megesa licenciatura — e o perfil do egresso
real identificado nas vozes dos licenciados origndiessa licenciatura através de entrevistas
semiestruturadas (FONTANA E FREY, 1994). Foram ifieados hiatos significativos entre
0 que € esperado das identidades do egresso ideal identidades que sdo, de fato,
significadas pelo egresso real e propostos alguelhamamentos que poderiam levar a
aproximacao entre o que se espera e 0 que dedateaa formacéao inicial de professores
de PLA. Acredito que essa pesquisa possa trazesriamtes contribuicbes para a area de
formacao de professores de linguas adicionais specel as licenciaturas e professorados de
portugués como lingua adicional que tem surgidBnagil e na América Latina.

PALAVRAS-CHAVE: formacéo de professores; licencratyportugués como lingua adicional;
identidades; crencas; experiéncias.



ABSTRACT

Brazil has increasingly been at the spotlight dérnational media for reasons far beyond
hosting two major sport events (SCAMARUCCI, 2018).a consequence, an also increasing
number of language learners have been willing aonlé>ortuguese as an additional language
(PLA) (MOUTINHO & ALMEIDA FILHO, 2007) and it is tlerefore necessary to meditate on
how PLA teachers have been educated to teach thegaage learners. In this scenary, |
bring this interpretative qualitative research (M®ILOPES, 1994) which is a study that
culminated in my master's degree in Applied Lingoss The investigation has its focus on
PLA teachers education and it is based on a docuamatysis and on a qualitative analysis of
experiences (BARCELOS, 2000; MICCOLI, 2010; CONCE@, 2004), Dbeliefs
(BARCELOS, 2001; PAJARES, 1992; MASTRELLA, 20021%A, 2005, 2010, 2011) and
identities (BOHN, 2005; LEFFA, 2013; HALL, 2003; LSA, T.T. 2004) of former
undergraduate students with a degree in PLA tegchiine objective was to observe how the
ideal BA in PLA Teaching — idealized through offitidocuments, and the real BA in PLA
Teaching — exposed in the voice of five BAs in PIAaching through semistructured
interview (FONTANA & FREY, 1994) relate to each ethThere were important differences
between the expected, or ideal identities and &a identities of a BA in PLA Teaching.
There were also propositions towards change andowement of course structure with hope
that these propositions could shrink the gap betweleat is expected and what happens in
reality. | believe this investigation may bringeeant contributions to the field of additional
language teachers education, especially for BAakegourses that have recently been created
in Brazil and Latin America.

KEYWORDS: teachers’ education; Portuguese as aitiawlal language; identities; beliefs;
experiences.
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CAPITULO 1

“Temos de mergulhar na experiéncia e depois refietire o
significado dela. So refletir leva-nos a loucu@nsergulhar,
sem reflexdo, torna-nos brutos.”

Johann Wolfgang von Goethe (apud BECKER, 2007)

PERCURSO DA INVESTIGACAO

Este capitulo esta dividido em cinco secfes e taijetivo de apresentar ao leitor o
percurso que percorro ao longo do texto que congsbe dissertacdo. Na primeira secéo,
baseando-me em Judd et al (2003) e Schlatter 62009, 2012), exponho os motivos que
me levaram a escolher o termo lingua adicional etrindento de lingua estrangeira, segunda
lingua ou outros termos, também frequentementeossam trabalhos sobre o tema.

Na segunda secdo do capitulo apresento a relevacai®mica, cientifica e pessoal
do trabalho e a justificativa para té-lo realiza@aco isso levando em conta a importancia da
propria lingua portuguesa e dos estudos em formdeaprofessores de linguas para a
Linguistica Aplicada, considerando Almeida Filh@4®), Celani (2008), Scaramucci (2013).
Além disso, pode-se perceber a lacuna de trabalblbados para a formacado inicial de
professores de portugués como lingua adicionaka@mte PLA). Explico, portanto, nessa
secdo, como meu trabalho encaixa-se nessa lacuna.

Na terceira secao deste capitulo apresento oabdista pesquisa e as perguntas que
a nortearam, observando Celani (2011). Também,obtrszer de forma introdutéria as
informacgdes constantes no capitulo metodologigyarto capitulo desta dissertacdo. A partir
da leitura dessa sec¢ao, espera-se que o leitarrskafize com 0s objetivos com que foi feita
a investigacao.

A quarta sec¢do informa a respeito dos aspectosdamiéggicos, 0 que deverd ajudar na
compreensao dos objetivos e das perguntas de pasexpostos na se¢ao anterior. A quinta
secdo € um resumo do capitulo, retomando o0s pgetass antes de prosseguir ao proximo

capitulo.
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1.1 Portugués como Lingua Adicional: a escolha dortao

Inicio esta secdo esclarecendo brevemente o patquéecidir empregar o termo
portugués como lingua adicional (PLA), em detriroatd# portugués como lingua estrangeira
(PLE) ou portugués como segunda lingua (PSL),lpanilo do ponto de vista externado por
Judd et al (2003):

“Por diversas razdes escolhemos [ensino de lindimoaall

[...] em detrimento dos termos mais comumente sado
‘segundas linguas’ ou ‘linguas estrangeira&dicional’ se
aplica a todas, exceto, claro, a primeira linguaramida.
Uma lingua adicional pode ainda néo ser estrangeifaO
termo ‘estrangeira’ pode, ainda, sugerir estranlexgtica ou,
talvez, alheia — todas conotacdes indesejavgid. linguas
adicionais ndo sdo necessariamente inferiores mperisres,
nem uma substituicdo a lingua primeira do alunp.”85 —
traducdo livrg grifo meu)

No Brasil, dentre os autores que adotaram o tetingua adicional” estdo Schlatter e
Garcez (2009, 2012). Ambos académicos integramactydive, a comissao organizadora do |
Simpdsio de Portugués como Lingua Adicional (I SMB), evento que aconteceu no més
de novembro de 2012 Universidade Federal do Riod&ao Sul. O termo ocorre, também,
nos Referenciais Curriculares Estaduais do refezgtado da federacdo. Schlatter e Garcez
participaram da elaboracdo dos referenciais e eaplaseu posicionamento na citacédo
abaixo:

“Nos referimos aqui ao objeto de ensino da distépli
curricular ‘Lingua Estrangeira’ ndo como linguarasgeira,
mas como lingua adicional. Essa escolha se juwstific
contemporaneamente por diversas razdes, a cometar p
énfase no acréscimo que a disciplina traz a quewcspa
dela,em adicao a outras linguas que o educando ja temha
seu repertérip particularmente a lingua portuguesa.”
(SCHLATTER & GARCEZ, 2009, p. 127)

O foco da pesquisa que aqui apresento é disctdinmeacao de professores que dardo

3 No original:“For several reasons, we have chosen [additionaigaage] [...]rather than commonly used
terms ‘second languages’ or ‘foreign languagesudgints may actually be learning not a second third
or fourth language. ‘Additional’ applies to all, eapt, of course, the first language learned. Anitiatthl
language, moreover, may not be foreign since maople in their country may ordinarily speak it. The
term ‘foreign’ can, moreover, suggest strange, iexot, perhaps, alien — all undesirable connotatof..]
additional languages are not necessarily inferiaor rsuperior nor a replacement for a student’s first
language.” (p. 85)
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aulas de portugués a aprendizes que néo falantirgggta como lingua materna, ou primeira.
N&o é interessante fazer distin¢cdo entre linguaregtira, lingua segunda, lingua de heranca
ou outras denominagdes para linguas “ndo-matenest® momento. Por isso, concordo com
Judd et al (2003) e Schlatter e Garcez (2009, 2u2)o termo lingua adicional diminui a
margem para ambiguidades e/ou limita¢cdes adjacawmeiermos que conotam um publico
especifico em uma determinada situacdo de ensino.

Nesta secdo, expus 0s motivos para a escolha dw tdingua adicional” para
denominar uma oposicdo a lingua materna. A proxeegio trata do que motivou esta
pesquisa e sua relevancia, passando por aspectasmamia brasileira e das pesquisas atuais
na Linguistica Aplicada.

1.2 Justificativa

Para discutir a formacéo inicial de professore® &, é importante que se tenha em
vista 0 contexto ao redor desse processo. Alguraggiptas que podem ser feitas a respeito
do porqué de pesquisar este assunto seriam: “Roeginar PLA?” e “Por que investir na
formacdo inicial de professores de PLA?”. Sdo esdamtre outras perguntas, que me
proponho a responder nesta se¢éo, apoiada em gedopas e fatos econdémicos e politicos.

Pdde-se observar nas ultimas décadas que o Besshybenhou um papel menos
coadjuvante e mais influente e expressivo em gesstiiernacionais, firmando-se entre as
principais economias globais. A posicao de destagplgada pelo pais chamou a atencéo
internacional a ponto de um relatério econémictofem 2001 por Jim O'Neill, a época
economista da empresaoldman Sachscita-lo como parte de um grupo de paises com
chances mais promissoras de crescimento econdd&nominado BRICS(SANTOS, 2010)
junto a Russia, india, China e Africa do Sul.

Na figura abaixo, é possivel ver dados quantitativos a i@spes cinco paises que
fazem parte do grupo que, alguns anos apos divadgdg relatorio, passou a se reunir em
cupula e trabalhar em cooperacdo. Segundo os dbsimenibilizados nela, o Brasil teve o
segundo maior PIB dentre os BRICS em 2012, ficatids, apenas, da China.

4  Paraler mais sobre o que sdo os BRICS, acesgeddisial do Itamaraty sobre mecanismos inteligrgis:
http://www.itamaraty.gov.br/temas/mecanismos-imégionais
5 Fonte: http://www.globo.com/
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BRICS EM NUMERQS

fonte; Banco Mondial

POPULACAO
AREA {HABPTPLN'EES] PIB

8,5 MIL KM* 195,4 MILHOES ~ USS 1,6 TRILHOES

HRASIT

17 MIL KM? 140,4 MILHOES ~ US51,2 TRILHOES

3,3 MIL Km? 1,21 BILHOES  USS 1,3 TRILHOES

9,6 MIL KM? 1,35 BILHOES  USS 5 TRILHOES

BB

CHINA

1,2 MIL KM? 2,51MILHOES  USS 300 BILHOES

AFRICA DO SUL

Figura 1: Tabela divulgada pelo jornal virtual O @o em 24/02/2012

Além das boas noticias da economia em longo pmBrasil foi alvo do jornalismo
mundial ao receber a Copa do Mundo de FIFA em 2@B4protestos, as realizacdes dos
jogos, atracdes turisticas além de informacdesesobpais, sua politica, sua cultura, sua
economia e sua lingua foram assuntos constantesdie internacional nos meses de junho e
julho, despertando o interesse de estrangeirogel@gio ao Brasil.

O pais também receberd os Jogos Olimpicos de VBea®016 e os Jogos
Paraolimpicos de Verdo de 2016 - popularmente cidge como Olimpiadas e
Paraolimpiadas —, organizados pelo Comité Olimpiternacional. Os jogos serdo sediados
principalmente na cidade do Rio de Janeiro. O Btasabém esta cotado para sediar o
Campeonato Mundial de Clubes da FIFA no biénio 22018 — a decisdo de confirmar esta
previsdo ou ndo sera divulgada em dezembro destde2014. A imagem abaixo, extraida
do portal virtualGlobo.com mostra um pouco do impacto da Copa do Mundo dd 2@s

decisbes tomadas pela FIFA:
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"W SELECAO SPORTV

[EmonTv ]

e

Mundiais de Clubes de 2017 e 2018
podem ocorrer no Brasil, diz Valcke

o (O Comente agora | w9 Tweetar {516 | [ty {2.7 mil

A Copa do Mundo ainda nem acaboue o
Brasil ja pleiteia sediar mais um evento Fifa
Em 2017 e 2018, o Mundial de Clubes pode
voltar ao pais que organizou a primeira
edicdo da competicdo com a chancelada
entidade maxima do futebol, em 2000.
Quem confirma a informacdo € o secretarno-
geral Jerdme Valcke, que informa quando
sera revelada a sede.

— A decisdo sera em dezembro, guando
estaremos no Marrocos para a edicdo do

Figura 2: Noticia publicada pelo portal Globo.combse o0 Campeonato Mundial de
Clubes de 2017-2018

O impacto que esses eventos tém no ensino da lomoa lingua adicional vai além
das pessoas que aprendem portugués porque desesjtan @ Brasil para comparecer e
assistir as competicdes. Eventos nesta escalapntiigios a varios paises, mostram a poténcia
da economia do pais e chamam a atencédo para s&uocinanceiro, politico, geogréfico,
cultural, dentre outros aspectos chamativos parfispionais e estudantes de outros paises,
levando ainda mais pessoas a almejar aprender PLA.

O portugués brasileiro vem ganhando muita forcaewario internacional, de acordo
com Scaramucci (2013) no prefacio do livro organizado Hilva & Torres, e aponta este

momento sdcio-histérico como o0 mais privilegiadgpdotugués:

“Razdes de ordem politica e econdmica tém explicaska
efervescéncia, que extrapola os meios académichega até
mesmo ao grande publico pela midia ndo especializad
nacional e internacional.” (p. 11)
Fruto dessa efervescéncia de que fala a pesquasaalorisdo do portugués como
lingua internacional (PLI) tem sido cada vez mamnpgartilhada por profissionais da
linguagem como demonstram o livro “Portugués conioglua (Inter)Nacional: Faces e

Interfaces”, organizado por Silva & Torres (2018)a primeira versdo do Congresso de
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Portugués Lingua Internacional (I CPLI), que oaom@ cidade do Rio de Janeiro nos dias
28, 29 e 30 de abril de 2014 concomitante ao X Eimoode Portugués como Lingua
Estrangeira (X PLE-RJ).

No sitio eletrénico do referido congresso, encont® a justificativa para a realizacao

do | CPLI e para o tema escolhido:

“Esta constitui, entdo, a primeira edicdo do CRjue nos
proximos anos substituirA o PLE-RJ. O tema desig an
Presencas da Lingua Portuguesa no Mundo, visaatizamfa
sua importancia no cenario internacional, [...Jorcrescente
interesse de outros paises em oferecer ensino guisas

sobre o0 nosso idiorr”a (grifo meu)

Assim como o crescimento da importancia e da péojega lingua portuguesa no
cendrio mundial, como demonstram em seus trabadimbs Cabebe (2014) quanto Olivéira
(2010, 2013), pode-se perceber, nos ultimos anespressivo crescimento de pesquisas na
area de PLA. Uma evidéncia disso € a existénci®ataedade Internacional de Portugués
como Lingua Estrangeira (SIPLEkriada em 1992, que anualmente organiza eventes q
recebem professores-pesquisadores de varias garteando.

Outra evidéncia é o que podemos ler em AlmeidaRRO07):

“Conforme atestam os contelidos e a propria puldcaeste
volume, crescem as atividades de ensino, pesquiffasfio
do ensino de portugués para falantes de outrasasgio
crescerem e se sofisticarem, as iniciativas nesskit@
conseguem maior apoio e visibilidade. Por isso fidando
cada vez mais frequentes as adesdes de interessaduas
diversas formas pelas quais se irradia 0 moviméatensino
de Portugués Lingua Estrangeira (EPLE): apresemtded
idéias, [...], diagnosticos de salas de adtamacao de
professoresetc.” (p. 33 — grifo meu)

Tendo essa importancia em mente, € natural quanswigumas interrogacdes. Uma
delas, por exemplo, € saber quais politicas pdwsab da lingua portuguesa tém sido

pensadas e/ou implementadas pelo Brasil, maioroegi@anda Comunidade de Paises de

6 PUC-RIO (Pontificia Universidade Catdlica do ReJhneiro)X Encontro de Portugués Lingua
Estrangeira/l Congresso de Portugués Lingua Inteimaal. Disponivel em: http://www.letras.puc-
rio.br/eventos_let/xple-icpli/index.html. Acessasin: 25 jan. 2014.

7 Gilvan Miiller de Oliveira é o atual diretor-exagatdo Instituto Internacional da Lingua Portugu@HzaP)

e ocupa o cargo desde o ano de 2010. Para maimatfoes sobre o IILP, acesse http://iilp.cplp.org/.

8 Mais informagtes acerca da histdria da SIPLE edigfmoniveis em http://www.siple.org.br/. Acessaao
21 fev. 2014. No prefacio do livro “Portugués cobingua (Inter)Nacional: Faces e Interfaces, orgadoz
por Silva e Santos, Scaramucci (2013) também apantaiacdo da SIPLE como um indicador no
crescimento de pesquisas em PLA.
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Lingua Oficial Portuguesa (CPLP). Apesar de testanérabalho, um foco em outra questéo,
esse foco estd, na verdade, bastante relacioneskeajuestionamento, se observado sob uma
perspectiva holistica.

A formacéao de professores de PLA tem direto impaatdifusdo da lingua em ambito
global, pois presume-se que, para uma lingua gerdiila e para que seja “tirado o0 maximo
proveito” desse momento de privilégio que goza glloiente, seja necesséria a promocao do
ensino dessa lingua. A respeito disso, AlmeidaoRéhMoutinho (2011) estimaram em 70
milhdes o nimero de pessoas que, segundo 0s auddogsriram o portugués em ambiente

formal a partir de aulas e cursos. A isto, acrasrem® seguinte afirmagao:

Porém, essa parcela numericamente menor tendenar-s&
crucial para a internacionalizacdo do Portugués com
consequente crescente interesse pelas culturasindeal
portuguesadevido ao avanco dos acordos econdmicos que o
Brasil e os demais membros da CPLP tém firmadoxterier

com segundos paisd€p. 47)

Se esse avanco dos acordos econdmicos se confiensanprecisamos pensar sobre o
ensino e as questdes a ele adjacentes, é funddmeetaeja dada grande importancia a
formacao de professores de PLA e que se busque gaberofissional esta sendo formado
para atuar no ensino.

Como veremos na sec¢ao 2.1 do proximo capitulo déistertacdo, que trata dos
estudos de formacédo de professores na Linguisptieala, é possivel perceber que a area de
formacdo, inicial e continuatjade professores de PLA tem recebido menos atedg&o

pesquisadores do que a area de ensino.

1.2.1 Argentina: um caso de alta demanda e baiggaftle professores de PLA

A Argentina desta década talvez seja o melhor ks escassez de professores com
formacao inicial para lecionar PLA. Corréa (20183 W& um panorama da situacéo de oferta
e demanda de professores de PLA e € possivel perqab ndo ha professores suficientes

para fazer cumprir a f@ipromulgada no pais que prevé a oferta de portugmésodas as

9 Ou formacgao continua.
10 No livro de SILVA & TORRES (2013) ha também o itale “Portugués como Lingua Estrangeira no
Mercosul: o caso da Argentina”, de Leda Corréa, omiores informacfes a respeito desta lei.

21



escolas secundarias do pais. A situacdo se rewela mais grave nas regides de fronteira
com o Brasil, onde a obrigacdo se estende a eggolaria, segundo a autora.

Durante as | Jornadas Internacionais Descobrindtu@s em Lingua Portuguesa,
deparei-me com a seguinte notftjgostada no mural de avisos da Faculdade de Lirdpas
Universidade Nacional de Cérddb@JNC), em novembro de 2012:

Figura 3: Recorte de jornal no mural da Facultad de Lenguas da UNC

Na manchete se |é: “Faltam professores de portygar@dscumprir a lei. O congresso aprovou
a obrigacao de oferecer o idioma nas escolas, a@afia professores suficientes. O prazo é
até 2016” (traducéo livre). A noticia data de delzende 2008, a época da promulgacéo da
referida lei no congresso argentino. Lembro queN&CWferta o curso de professorado em
portugués e ja apoiou a criacdo do curso em oulriasrsidades argentinas.
Em noticia mais recerfepublicada na verséo cibernética do joiraMoze datando

de fevereiro de 2011, o problema € abordado da mésmma, indicando que pouca coisa
mudou nos trés anos entre 2008 e 2011 no sentidontkdas de decis6es e medidas pelo

governo e pelas instituicdes de ensino que pudeskeaiguma forma, oferecer uma solucéo.

24022011 0001
El portugués aun no figura como materiay
faltan profesores.

Egresan cinco por afio y se necesitan 300. Por ley, los colegios deben dictarla de manera obligatoria. Hay plazo hasta 2016.

Figura 4: Manchete do jornal virtual La Voz de 24 f@vereiro de 2011

11 Aforma como o recorte do papel foi feito naopeemitiu saber qual jornal publicou a noticia.
12 Em espanhol, o nome originafFacultad de Lenguas de la Universidad Nacional dedGba.
13 Disponivel em http://www.lavoz.com.ar/. Acessadu 22 fev. 2014. Inclusa nos anexos desta digserta

22



A manchete diz que “o portugués ainda nao constaocdisciplina [nas escolas] e faltam
professores” (traducao livre). Consta abaixo daahere: “Egressam cinco por ano, e sao
necessarios trezentos: por lei, os colégios devanstnd-la de forma obrigatoria. O prazo vai
até 2016.” (traducéo livre). No texto, sdo aporgadamo causas do pequeno numero de
egressos anuais a evasao do curso de professamadoreigués e o fato de o curso ter sido
criado apenas em 2001, ou seja, ha pouco tempapasar o impacto desejado na formacao
de professores de PLA para a educacéo basica dgopisl Nesse ritmo, é matematicamente
impossivel suprir a demanda gerada pela obrigdie da oferta de portugués nas escolas
secundarias de todo o pais, segundo o texto.

Infelizmente, o que se pode perceber é que o prezblde falta de professores de
portugués ndo € uma exclusividade argentina, apksaravidade acentuada da situacao
naquele pais como pode-se constatar. E comum @mieventos da area de PLA, colegas
que trabalham com o ensino da lingua no exteriata®do que ndo encontram com quem
dividir a crescente demanda nos paises onde vitmses profissionais trabalham muitas
vezes com professores que ndo passaram por unspoode formacdo formal para ensinar
uma lingua adicional, seja portugués ou qualqudéraolNo entanto, se interessam por
aperfeicoar sua pratica e buscar conhecimentosgaixiliem na resolucdo de problemas
cotidianos em sala de aula.

Uma das pessoas que dividiu comigo a preocupagéadalta de professores de PLA
com formacé&o na area, em comunicacao oral no | &mpnternacional de Portugués como
Lingua Adicional em Porto Alegre, em novembro dd20foi a professora Dra. Beatriz
Miranda Cortés, do Instituto de Cultura Brasil-Golda (IBRACO¥). A professora veio ao
Brasil para o evento para falar sobre a parceridBACO com a UFRGS, portando a
esperanca de encontrar professores brasileirostrgnalham com o ensino de PLA que
estivessem interessados e tivessem disponibilidade trabalhar tanto no ensino da lingua

como em cursos de curta duracao para a formacioraiessores que ja atuam no IBRACO.

1.2.2 Por que uma licenciatura especifica para siemde PLA?

Tanto ndo se tém pesquisado a formacao de proéssgerPLA com tanta intensidade,

14 Mais informacdes sobre o IBRACO podem ser obtisasndereco eletrénico http://www.ibraco.org.co/.
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como também ndo tém sido tendéncia atabeide mais espacos de formagdo inicial voltada
especificamente para o ensino da lingua, de acowdo Almeida Filho (2007). A minha
posicdo é a de acreditar na necessidade de hawasale licenciatura para professores de
PLA, ao invés de duplas licenciaturas porque percele ao se preparar para ser professor de
duas linguas distintas, especialmente quando utaa da lingua materna, os professores em
formagcdo passardo grande parte de seu tempo edtudistiplinas relacionadas a uma
realidade que, em geral, ndo enfrentardo. Como gremm professor de PLA que passou
por uma formacao inicial em Letras com dupla licauca em lingua portuguesa e lingua
inglesa, provavelmente ter4 cursado disciplinasfatetica, escrita, literatura e outros
aspectos da lingua inglesa e isto resulta em cfistogceiros pessoais, no caso de faculdades
particulares, ou publicos, no caso de instituigiigsicas de ensino superior.

Importantes destaques positivos nos ultimos anaga paarea de formacdo de
professores de PLA foram a criacdo do primeirogzsdrado de portugués no Paraguai, na
Universidade Nacional de Assun¢a¢UNA) em 2011, e a criacdo da dupla licenciatura
Letras Vernaculas e Portugués como Lingua Estremgei Universidade Federal da Bahia,
em 200%°,

Mesmo com esses avangos, no entanto, acredito gaesalucdo qualitativa para o
que discuto acima vai além de criar as tdo nedassizenciaturas em PLA. E necessario,
também, entender que processo de formacao ini@aké em que os professores ingressam
para refletirmos sobre curriculo e ementas de plises ofertadas, além de diversos outros
fatores que influenciam essa formagéo, como o espara reflexdo e para a pratica, por
exemplo.

Com isto em mente, e tendo vivenciado e compadiheom colegas do curso a
dificuldade em encontrar relacdo entre os conhetimsere)significados na minha formacao

inicial e a minha pratica profissional, observoteg¢sabalho a preocupacéo de Celani (2010):

“A questdo fundamental na formacédo (...) € comesgrada
dependéncia sem reflexdo, da busca pura e simpmes d
modelos a serem imitados, para uma independéncia
informada (...) que, a partir da analise de cootext
especificos, permite tomada de decisdes.” (p. 63)

15 Nome original em espanholiniversidad Nacional de Asuncién

16 A Licenciatura em PLE do Instituto de Letras d&BW teve seu projeto aprovado em 2005, mas sonmente
segundo semestre de 2006 passou a funcionar, efeleas disciplinas especificas. Do primeiro semest
de 2009 para ca, tem havido sempre colacéo depgralessa habilitagdo, existindo 15 graduados e&n PL
até o segundo semestre de 2013, conforme inforrmalgbProf. Dra. Iracema Luiza de Souza enviadas por
correio eletrénico (ANEXO).
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Considerando que a independéncia informada de ajaeaf autora € fruto de uma
formacdo inicial que propicie ao professor instrotoe que |he confiram seguranca na
atuacao autdbnoma, procuro nesta pesquisa enteetlesrnque processo de formacao inicial é
esse pelo qual professores de PLA estdo passando.

O que busco delinear através desta pesquisa speaséncias, crencas e identidades
de professores egressos de uma unica licenciamr&leA, levando em conta a estreita
relacdo das identidades com as crencas e as expasi@esses professores, em contexto de
sala de aula e fora dela.

Quando entrei em contato mais aprofundado com gquistica Aplicada e as teorias
de formacao de professores, comecei a refletiresobneu préprio processo de formacao e a
minha prépria trajetéria como aluna egressa de lig@aciatura em PLA junto a trajetéria de
meus colegas. Percebi que os questionamentos dirdhala respeito do curriculo do curso e
0 sentimento de que havia lacunas prejudiciais ipasaa formacao eram compartilhados.

Foi minha escolha duas vezes cursar essa licersiayprimeira foi logo no inicio,
guando tive que optar por um curso de Comunicagé&miSem outra universidade publica, ou
esse curso; a segunda foi no segundo semestreamiditura, quando passei em outro
vestibular para Ciéncias Sociais ha mesma insdituggdecidi permanecer no curso de Letras.
Relato isso para esclarecer, desde o principiedicio desta dissertacdo, que o meu objetivo
nao é denegrir, denunciar ou fazer criticas selex@ a minha formacao inicial. A intencao
deste trabalho € apontar questdes fundamentais(nggp&nsarmos o curriculo da formacao
inicial em PLA e buscarmos vias as mudancas quaastrarem necessarias. E a reflexéo
apos o mergulho (GOETHE apud BECKER, 2007), comeeflaxdo de Goethe na epigrafe
deste capitulo.

Ao apresentar recortes de minha pesquisa em evacdgEmicos, fui questionada a
respeito da necessidade de uma licenciatura esa@cente dedicada ao ensino de portugués
LE/A. E verdade que existem cursos de pos-graduagéensino de PLA, como um curso
lato sensu na PUC-Rio, por exemplo, que tem apt@derresultados evidentemente bem
sucedidos na formacgao continuada de professorgangldesses trabalhos podem ser vistos
nos anais do X PLE-RJ. Tomando esse exemplo, contechos um curso de 360 horas

distribuidas em trés semestres lettesque deve ser cursado por graduados que, poezua

17 Fonte: http://www.cce.puc-rio.br/sitecce/websitdisite.dll/folder_curso?nCurso=for.-de-professates
portugues-para-estrangeiros. Acessado em; 150a4.2
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ja passaram por um curso superior, que provavedrene a duracdo média de oito semestres
letivos.

Pensando nisso, me pergunto se todos aqueles sgjardeobter uma formacéao formal
para ser um professor de PLA teriam que, priménserir-se em um processo de formacao
inicial em portugués como lingua materna, ou emaolihgua estrangeira para, s6 depois,
passar por um processo de formacdo continuadaesejam curso de pés-graduacdo lato
sensu ou stricto sensu, ao invés de ter essa fameag PLA ja na formacdao inicial. Além do
alto custo financeiro (publico ou particular) delpngados anos de formacéo, a urgéncia da
demanda apontada em trabalhos como o de M&sglil0), professora adjunta de PLA na
Universidad de la Republica no Uruguai que comipartcom a comunidade a dificuldade
advinda da escassez de profissionais preparadoviae crer que a licenciatura especifica
em PLA é uma solucdo mais pratica — ndo a Unica fexnacdo de professores para este
mercado de trabalho.

Almeida Filho (2007) aponta como “tendéncia miréid” nas instituicdes de ensino
superior (IES) brasileiras “a da instalacdo de aumde graduacéo especificos para formar”
professores de PLA. A cautela das IES se justifiqgaela falta de politicas de ensino da lingua
e da cultura brasileira, segundo o autor.

Outro tipo de curso de formacéo inicial de professale PLA que tem demonstrado
ser bem-sucedida na missao de alistar novos povéssa area € a incluséo de disciplinas de
ensino de PLA no curriculo dos cursos de LetrasuBoés. Tenho conhecimento do
excelente trabalho que se desenvolve na UnivemsiBaderal de Vicosa ou na Universidade
Federal de Uberlandia, por exemplo, onde ha diseiplde PLA na licenciatura em portugués
(lingua materna) além de espaco para que o licahziatue no ensino antes de concluir o
Curso.

Contudo, uma formacéo especifica, ainda que corantaicom o curso de portugués
lingua materna, como acontece na Universidade &edarBahia, garantiria ao licenciado o
titulo e a clara identificacéo profissional comofpssor de PLA. Além disso, haveria espaco
para mais disciplinas voltadas para a preparacaenamo de uma lingua estrangeira e
laboratérios para a criagdo de materiais didatit®LA, sem contar um projeto especifico
que poderia ser submetido ao Programa InstitucidedaBolsas de Iniciacdo a Docéncia da
Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Sliyerior (PIBID — CAPES). O tempo

18 O curriculo da Prof. Dra. Laura Masello na P@iag Lattes pode ser visitado em
http://lattes.cnpq.br/9534964396426521.
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do graduando que desde o principio de sua formagdseu foco em ensinar PLA ndo seria
obrigatoriamente dividido com a formagéo para endmlingua materna.

No ano de 2011, a Sociedade Internacional de Rgtugomo Lingua Estrangeira
(SIPLE), sensivel a importancia de se discutir pepalo portugués na América Latina,
realizou na embaixada brasileira em Assuncéo, magBai, 0 Congresso da Sociedade de
Portugués Lingua Estrangeira de 2011 (CONSIPLE 2@ Xongresso teve como tema “O
portugués como lingua de dialogo e integracéo nériian Latina”. A preocupacao da SIPLE
com a formacao de professores de PLA em cursoé/desuperior especificos para isso ficou
evidente na escolha de mesas plenarias com osstitBlerspectivas para a formagdo de
professores de lingua portuguesa” e “A lingua gprsa no Paraguai”. Nessas mesas
plenarias foram expostas percal¢cos e triunfos mosos de professorado em portugués da
Universidad Nacional de Cordoba (UNC) e da UnivixdiNacional de Asuncion (UNA).

A preocupacdo de Masello (2010), portanto, ndo élusivamente uruguaia,
estendendo-se, principalmente, aos demais pagso$ ao tratado do MERCOSUL, com
amplas transacdes comerciais e financeiras com asilBrmembro de maior poténcia

econdmica e grandeza territorial do bloco.

1.3 Perguntas de Pesquisa

Nesta secdo busco esclarecer do que se trata aigzesgjatada nesta dissertacéo e a
que se propde, expondo as perguntas de pesquisiajetisos.

Este trabalho propde a discussao do perfil do sgrés cursos de formacéo inicial de
professores de lingua adicional, especificamenBLA, como dito acima. A pesquisa foi
motivada pela necessidade de investigar a relagéie e perfil do egresso ideal, tracado
através da analise de documentos oficiais, e d derégresso real, tracado a partir da analise
de entrevistas semiestruturada& suspeita € de que haja um hiato entre essfs. per

Para isso, a grande pergunta de pesquisa queanesteitrabalho € a seguinte:

1) “Considerando os documentos que preconizam maigio inicial de professores de

portugués como lingua adicional e as experiéncrascas e identidades de alunos egressos

19 Fiz a escolha desse instrumento, as entrevstaigstruturadas, com base em Fontana e Frey (1994).
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dessa formacgao, qual a relacéo entre o perfil deseg ideal e o perfil do egresso real da
formacgao de professores de PLA?”

Para facilitar o desenvolvimento do trabalho, suldda grande pergunta de pesquisa
em subperguntas de acordo com cada momento daisggesfprimeira subpergunta, ligada a

analise documental, é:

1.1) “Qual é o perfil do egresso ideal da formagdioial em PLA de acordo com o0s

documentos oficiais que regem uma licenciatura?”

A segunda subpergunta, ligada a etapa de anaksentizvistas, é:

1.2) “Qual é o perfil do egresso real que se poaigt a partir de suas experiéncias, crencas e
identidades?”

O objetivo geral da pesquisa € identificar as eRperas, crencas e identidades dos
alunos egressos de uma formacéao inicial em PLAisamalo-as e condensando-as em um
perfil do egresso real, contrapondo-as com o pddilegresso ideal tracado a partir dos
documentos oficiais que regem a licenciatura. @toky final € o de elucidar caminhos para
mudancas que se facam necessarias nos curricsEssd=irsos universitarios.

Para auxiliar a caminhada ao objetivo geral, o @i objetivo secundario da
pesquisa € tragar o perfil esperado do profesgessg ideal da licenciatura em PLA através
de uma analise de documentos oficiais. O segungetiab secundério é pesquisar as
experiéncias, crencas e identidades dos alunossegrele uma formacéo inicial em PLA a
fim de observar o perfil do egresso real, atravascdntraposicdo com a analise dos
documentos, avaliar se a licenciatura em seu maatelal esta ou ndo esta produzindo os

resultados que se espera.

1.4 Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Nesta secdo introduzo de forma breve as escolhtslol@gicas para a realizacédo da

investigacdo aqui em foco. O capitulo metodologicterceiro capitulo desta dissertagédo, tem
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o papel de informar o leitor com maior profundidadesspeito da metodologia de pesquisa e
a razdo pela qual determinadas decisdes foram #snaw longo do processo de
desenvolvimento do trabalho.

Para investigar as experiéncias, crencas e ideetsddos alunos egressos da formacéao
inicial em PLA, realizei uma pesquisa qualitatieaddrater interpretativista, conforme Moita
Lopes (1994).

Como instrumentos, utilizei entrevistas semiestagas para atingir o objetivo de
explorar 0os pontos-chave para a pesquisa e, ao onesnpo, evitar de privar o participante
da liberdade para responder as perguntas e abouttais questdes relevantes ao trabalho.
Além disso, este tipo de entrevista valoriza a fgarticipante possibilitando a exploracao
de informacfes na medida em que o pesquisadarautie sensibilidade para procurar maior
aprofundacdo em respostas que levem a descoberpastantes através da resposta do
participante.

O contexto da pesquisa € um curso de licenciaturderas com habilitacdo para o
ensino de PLA que tem como proposta formar professde portugués aptos a trabalhar no
ensino de portugués indios, surdos e estranganaliferentes contextos.

Os cinco participantes da pesquisa sao alunossegre® mesmo curso em periodos
diferentes e que atualmente trabalham em éareasnliés de PLA ou ndo trabalham com
ensino de linguas. Nao houve espaco de tempo pamapanhar uma turma do comecgo ao
fim de sua trajetoria na formacao inicial, estedanotivo pelo qual decidi pela escolha de
apenas egressos da licenciatura, que ja cursadas & disciplinas obrigatérias e tem maior
propensédo a ter uma visao holistica de sua formagéal.

Para buscar tracar os perfis do egresso ideal deague falo na secédo anterior, nesta
pesquisa, foi feita uma andlise dos documentosngeiforam disponibilizados acerca do
curso, incluindo sintese do projeto do curso, culoi e fluxo do curso e perfil do aluno
egresso. Terminada a analise e tracado o perigiesso ideal, analisei as experiéncias, as
crencas e as identidades de professores egressnssdoem diferentes fungcdes no mercado
de trabalho atualmente para buscar delinear d perégresso real.

Na andlise final, foi feita a comparacgéo entre iilpgo egresso ideal encontrado nos
documentos oficiais referentes ao curso dispondulbs publicamente e o perfil do egresso
real tracado através da andlise das entrevistasstignarios com base no referencial teorico

exposto no segundo capitulo.
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1.5 Considerac¢6es Finais do Capitulo

Este capitulo introdutorio teve como objetivo sitoaleitor no trabalho, expondo o
caminho que levou as decisfes tomadas duranteorperda investigacdo. Nele, tratou-se de
explanar a escolha pelo uso do termo “lingua aciioneste trabalho (JUDD et al, 2003;
SCHLATTER & GARCEZ, 2009).

O capitulo também tratou de introduzir o traballboncinformacfes a respeito da
relevancia da pesquisa com basenmamentunda lingua portuguesa no mundo, conforme
Scaramucci (2013) e também a justificativa paraegsa pesquisa tenha sido realizada, tendo
em vista dificuldades relatadas por Masello (2@0@prréa (2013) e problemas percebidos na
minha propria experiéncia como aluna egressa defarmeaacao inicial em PLA.

Além disso, as escolhas metodoldgicas foram brewemetroduzidas na Ultima secéo
do capitulo buscando oferecer ao leitor melhor gcesensdo das implicacdes do capitulo

tedrico, a seguir, que expde a base que aliceegéifctamente este trabalho académico.
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CAPITULO 2

“A ignorancia pode ser felicidade, mas nés, prafess de
linguas, ndo temos a opc¢ao de ignorar.”

Leffa (2005, p. 216)

REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, exponho o referencial teérico nal gste trabalho esta baseado e
relaciono esses conhecimentos com a pesquisadelatsta dissertagdo. Discorro sobre a
area de Formacao de Professores de Linguas nooadebltinguistica Aplicada, na primeira
secdo, com o apoio de Pavan & Silva (2010), Viaibeahdo (2006), Almeida Filho (1999,
2007) e Celani (2008).

Na segunda secao, trato sobre o construto de érpgrs com base na visao
deweyana de Barcelos (2000), que leva em contariosigios da interatividade e da
continuidade, e em conformidade com Miccoli (2012@10b) e Concei¢cao (2004, 2006).
Nesta secdo, exponho a categorizacdo de expeséquefoi utilizada na pesquisa para a
analise dos dados gerados a partir da coleta ddrosgdescrita no capitulo 4 desenvolvida a
partir de Miccoli (2010).

A terceira secdo € dedicada a discussdo dos estledasencas de professores de
linguas adicionais em formacao inicial, levando @mnta os trabalhos de Pajares (1992),
Conceicéo (2004, 2006), Mastrella (2002), Silva0&02010a, 2010b) e Barcelos (2001).
Assim como Barcelos (op. cit), Concei¢ao (2004,62@ Miccoli (2010a), vejo uma estreita
relacdo entre experiéncias, crencas e acdes. $orag tratar de crencas, exponho também a
minha visdo acerca da relacéo desses construtgesienglicacdes ela tem neste trabalho.

Trato, na quarta secdo deste capitulo, acercaealé glentidade e a importancia desse
comstruto para a pesquisa em formacao de profesgemen isso, baseio-me em Bohn (2005),
Leffa (2013), Mastrella-de-Andrade (2013), Hall @30, Woodward (2004) e Silva (2004).
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2.1 - Formacédo de Professores de Linguas

Nesta secéo, procuro fazer um breve historico escaonento da area de Formacéo de
Professores de Linguas no ambito da LinguisticacAgé& e situar minha investigacdo em
formacgao de professores de PLA.

A formacao de professores de linguas tanto inguainto continuada “é, sem duvida,
um dos campos de investigacdo que tem se tornaidlongé Linguistica Aplicada brasileira”
de acordo com Pavan & Silva (2010, p. 185). Osragtabrem seu texto com um breve
panorama de publicacfes na area e ressaltam cueorde 2009 as pesquisas sobre formagao
de professores de linguas completaram 18 anos idelades apontando coletaneas,
periodicos e outras publicacfes da Linguisticadsola que veicularam trabalhos na area.
Podem ser considerados importantes marcos panmsalictacdo dos estudos em formacéo de
professores de linguas no Brasil o lancamento aepea edicdo do livro “O Professor de
Lingua Estrangeira em Formacao” por Almeida Filb@9Q), a primeira edicdo do Congresso
Latino-Americano de Formacao de Professores deuam@ CLAFPL) em 2006 (VIEIRA-
ABRAHAO, 2006), o | Encontro de Formadores de Rssfees de Lingua Inglesa
(ENFOPLI) em 2002, no estado do Parana (HALU, 2014)

Celani (2008) fala sobre o crescimento da area:

“A formacéo de professores de linguas tem sidotobje
constante de pesquisa. [...] E area que tomou phaticu
impulso, ndo s6 pelas demandas impostas pela nova
ordem mundial, em relacdo ao papel das linguasrem u
mundo globalizado, mas também, talvez, pelo créscen
interesse em estudos da linguagem sob a Gtica da
Linguistica Aplicada, que, dada sua vocacédo
transdisciplinar, necessariamente causou uma
aproximacdo maior com as areas da educacdo, da
psicologia e da sociologia”. (p.9)

Dois anos antes de Celani escrever esse prefadma¥Abrahdo, organizadora da
obra, havia feito um historico dos estudos em &méo de professores em uma publicacdo na
revista Horizontes em Linguistica Aplicada (VIEIRBRAHAO, 2006). A linguista aplicada
verificou que, a partir da década de 1990, houtendéncia de se questionar a pratica de
treinamento — tdo comum nos anos 1970 e 1980 e @ guatica do desenvolvimento passou a
ser incentivada. A autora chama de treinamentaépgracéo do professor para atividades a
serem desempenhadas a curto prazo, como por exemipicio do trabalho docente em um

curso de linguas”. Vieira-Abrahdo (op. cit) difeceen formacdo de treinamento usando a
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palavra “desenvolvimento”:

“O desenvolvimento, por outro lado, também denodina
formacdo ou educacdo de professores, refere-se a um
formacéo global, uma preparacdo para as demandasiiddo

em constante mudanga e ndo para uma atividadeyartie
ensino. Busca desenvolver a habilidade para apremdse
desenvolver ao longo da carreipaisca promover no professor

a compreensao sobre o ensino e sobre ele proprimato
profissional”. (p. 9 -grifo meu)

A distingdo feita pela autora reforca meu pontovi#a neste trabalho de que a
atencao a formacao inicial pela Linguistica Apleadessencial para que possamos repensar
as identidades que estédo sendo significadas néesspoves oriundos deste processo. Isto pode
ser feito, defendo aqui, através da (re)signifioadé@ crencas e experiéncias sobre o ensino e
sobre o proprio processo de formacgéo para que tajao disse Vieira-Abrahdo no excerto
acima, “a compreensdo sobre o ensino e sobre dpripr[o professor] enquanto
profissional”.

Compartilho do mesmo ponto de vista de Celani (08e apesar de ja ter sido
exposto ha alguns anos — considerando-se a dirideda Linguistica Aplicada e suas areas
de pesquisa — continua atual. Podemos notar istbsgrvarmos, por exemplo, as dimensdes
do IV CLAFPL e do V CLAFPL, que esta por aconteeetambém a marcante presenca de
trabalho em formacédo de professores no X CBLA. Atksso, podemos observar também a
presenca de trabalhos em formacdo de professoréagies em livros da colecdo Novas
Perspectivas em Linguistica Aplicada (NPDApela editora Pontes, desde 2010.

Vieira-Abrah&do (2006) considera que até o inicioddaada de 2000 a maioria dos
trabalhos sobre formacéo de professores eram wsltadaspectos que trariam implicacdes
para a formagdo, mas nao necessariamente sobr@cespo formativo. Mais tarde, a

quantidade de estudos com foco na formacéo eresienia.

Nesta pesquisa, estamos tratando de um curso digagé&o em Letras com habilitacéo
especifica para o ensino de PLA. Procuro, com tat@lho, trazer uma contribuicdo na
investigacdo de formacéo inicial em PLA, pioneima@sso programa, e tema de exploracao
ainda escassa nha Linguistica Aplicada. Em AlmeidadoF(2007) podemos ver uma

consideracdo a respeito deste tipo de curso: “Optsicdo mantida como tendéncia

20 Para conhecer a colecéo NPLA, é possivel vigitdtio eletrdnico da editora no enderego
http://www.ponteseditores.com.br/
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minoritaria nas instituicbes de ensino superior pdds € a da instalacdo de cursos de
graduacdo especificos para formar profissionasan&ira do ensino do PLE” (p. 36). Apesar
da relativamente recente criagcdo da licenciatura RIBA pela UFBA, em 2005, ao

observarmos os cursos de Letras no Brasil, vemesagquonstatacao de Almeida Filho (op.

cit) se confirma.

2.2 - Experiéncias

O termo experiéncias ja parece dizer o que pretdratar através do uso deste
construto neste trabalho. Miccoli (2010b), em a@minal na area de experiéncias em ensino
e aprendizagem de inglés, inicia seu livio com uammopama do termo “experiéncias”
comecando pela definicdo do vocabulo no diciongpessando pela filosofia, a filosofia
moderna e as ciéncias cognitivas até chegar aaseatds experiéncias na sala de aula de
lingua inglesa. O intuito da trajetéria tedrica doreconhecimento da experiéncia como um
processo complexo e organico que abarca outrasarag relacionadas, formando, segundo
palavras da propria autora:

“uma teia de relacbes dinamicas entre aqueles e a
vivenciam, no meio da qual se da a experiéncia ias da
experiéncia ponto de partida para a reflexdo, complicacdes
para sua compreensdo, para a transformacéo do setid®

original, bem como de quem a vivencidop. cit,p. 31 — grifo
meu.

Em concordancia com Miccoli (2010b) em sua concepigiexperiéncias € que desenvolvo
este referencial teorico.

Os estudos em experiéncias na Linguistica Aplicsiila em sua maioria, voltados
para ensino e aprendizagem de linguas adicionasgaNnvestigacdo, como Gimenez (2004),
tenho como foco a formacdo de professores de léngBar isso, considero de grande
relevancia para este trabalho a parte que grifmtagdo acima. Pesquiso aqui as experiéncias
de professores oriundos de um processo de formegéal, e justifico trabalhar com
experiéncias através desta constatacao de Mi@ailog).

O objetivo de um trabalho que trate de formacamahié, em tese, promover reflexao

sobre a pratica através da compreensao do prodegsomacao. A partir dai, pode-se buscar
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a transformacdo do sentido original das experi@nuigidas. Procuro, na figura abaixo,
ilustrar a forma como vejo os estudos das expeaénesclarecendo, assim, a razdo para

observa-las e té-las em conta na analise dos dados.

promove _
>4 REFLEXAO —

COMPREEI}ISAO DAS
EXPERIENCIAS

L TRANSFORMAGAO = —

Figura 5: Estudos das experiéncias e suas implicagdes

Barcelos (2000) desenvolveu um trabalho sobre e&pmas sob uma perspectiva
“deweyana’. Nesta visdo, “ensinar e aprender s@ocegsos continuos de reconstrucdo de
experiéncia” Dewey (apud BARCELOS, 2000 - traducdo livRe Experiéncia sob a
perspectiva de Deweygpud CONCEICAO, 2006) ¢é “a interacdo e a adaptacéosd{Estos
ao contexto (cultural, social e educacional) emegi&o inseridos”.

Neste trabalho considero que a interagdo com cextintambém se da na interacéo
com os pares envolvidos no processo de formacéoc-deste trabalho — ou no processo de
aprendizagem de uma lingua adicional. Por issstrdwa interacdo com a imag€macima.

Dewey (op. cit) e Barcelos (2000) véem a exper&méo como um estado mental,
mas como interacdo, adaptacdo e ajuste dos indvida contexto. Por isso, a experiéncia
nao existe no isolamento, e sim na relagdo com ulaim coisas. As experiéncias sao
constituidas, segundo esta concepc¢ao, por doisipios: a interacao e a continuidade, sobre

0S quais trato na subsecao a seguir.

21 Nao foi possivel ter acesso a obra original jgsw cito Dewey a partir de Barcelos (2000), quesfm tese
de doutorado sob uma perspectiva “deweyana”, eotedicdo (2004), que também trabalhou com
experiéncias em sua tese de doutorado.

22 No original, “teaching and learning are contirsipuocesses of reconstruction of experience”

23 Fontehttp://www.construirnoticias.com.brAcesso em 13 de junho de 2014.
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2.2.1 Interagéo e Continuidade

Considera-se que a interacdo do aprendiz se ddowtros individuos e com o
contexto, sendo o aprendiz um individuo que mold& moldad® pelo contexto. Neste
trabalho, dado seu foco no processo formativo deegsores, uso os termos (trans)formado e
(trans)formador para explicitar a atividade que rmmo concomitantemente. A fim de
discorrer sobre a aplicacdo do conceito de interaghanalise desta investigagao, ilustro o

principio na figura abaixo para relaciona-lo a fagdo de professores.

Figura 6: Interacdo (DEWE¥pudCONCEICAO, 2004) e individuo (trans)formado er{gfiormador

Utilizei a figura® acima para ilustrar a interagéo tendo em vistanglee vemos que a
escola, ou a instituicdo, disponibilizou ferramerpara a (trans)formacéo, representada pelo
pincel, pela tinta, recursos, representado pelelpape espacgo para que ela ocorresse, tanto o
espaco fisico quanto o espaco de tempo e — vanagnar aqui — 0 espaco para a acao. O
aprendiz (trans)formado € também (trans)formadarmedida em que lanca mao de suas
experiéncias para realizar mudancas em seu contexto

Apesar de parecer uma ilustracdo linear, gostaea faker uma andlise da
representacéo de acordo com a leitura que reatzautbr. Considero que o aprendiz tem
papel (trans)formador desde o inicio, representadfigura pela liberdade de criacdo dada a
ele na primeira imagem. A deciséo de tornar o nateedido em um carrinho ja indica um
reflexo de experiéncias anteriores, talvez recutsdscos adquiridos através da interagédo
com os professores e colegas. Sem deixar de degdat@ decisdo do aprendiz em deixar uma
mensagem de cunho politico na ultima imagem, pedefsrir que houve interacdo com algo

no contexto social, cultural e/ou educacional em gje se insere que o levou a esta posicao e

24 Em Dewey d&pudBarcelos, 2000), os termos originais em inglés‘sBape” e “shaped”.
25 As figuras foram obtidas, respectivamente, ndgmEtos virtuais a seguir: http://petit-bazar.usmigg
http://brazil.indymedia.org/.
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opinido pela qual ele agora advoga ativamente.

Da mesma forma, podemos pensar a interacdo na ¢aomde professores. O
estudante ingressa para um curso de LicenciaturaLeiras em uma instituicdo que,
supostamente, lhe proporcionara espacos, ferramentacursos para sua formacao inicial,
que seriam O espago para pesquisa e oportunidadeictEgdo cientifica, o espaco para
debates e a constru¢do de conhecimento e oriestpade aquisicao de aporte tedrico — aulas
—, € 0 espaco para a pratica atraves de estagevgipnado e acompanhamento de seu
desempenho como professor (trans)formador e (frangdo.

Chamo a atencao para o fato de que, de acordo esm Imha de pensamento
“deweyana” de Barcelos (2000), o professor em fgéuna (trans)formador e (trans)formado
em todo o processo. Ele (trans)forma, por exentplando faz parte de um grupo de pesquisa
sendo produtivo, e a participacdo no grupo de pesgcomo parte de sua formacao inicial, o
(trans)forma como professor-pesquisador.

De maneira similar durante as aulas, nos espacs ¢ebates e construgcdo de
conhecimento, ele tera a oportunidade de (tramsgoao compartilhar seus conhecimentos e
suas experiéncias anteriores, trazendo sua ledor topicos discutidos em sala e na
apresentacdo de seminérios, e ser (trans)formatis petervencdes dos colegas e do
professor da disciplina, assim como pelas leitteias.

Finalmente, no estagio supervisionado, o professar formacdo inicial tem a
identidade de aluno, “aprendendo a lecionar” sesggervisionado por um professor com
uma trajetdria mais longa, tanto quanto a de psofesendo aquele que esta encarregado de
trabalhar um determinado assunto ou conteudo auzoralaula, promovendo a interacao.

N&o menos indispensavel para a compreensado da des@&xperiéncia que partilho
aqui, o principio da continuidade pode ser expbicgetla afirmacdo de Deweyagdud
BARCELQOS, 2000) de que “toda experiéncia contémo allp passado e modifica as
experiéncias futuras”, sendo entdo a conexao erperiéncias passadas e futuras.

De acordo com o principio da continuidade, todas@ssas experiéncias carregam
algo do passado e modifica qualitativamente as répe@as futuras. Diante do exposto

acima, interpreto o principio da continuidade gara abaixo:
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anterior

(re)significacao

Figura 7: Principio da continuidade

Em Barcelos (2000) podemos ver que:

“A aprendizagem € um reflexo das continuidades que

estabelecemos no tocante a experiéncia. E o pmass
significarmos o0 que experienciamos e relacionariiass
experiéncias] com o que vira adiante.” (p. 17 -dugdio
livre?)
Levando isso em conta, temos na figura um primguadro em amarelo denominado
“anterior” que representa as experiéncias ja va/elaignificadas. A luz de Barcelos (op. cit),
ao relacionar as experiéncias anteriores com asriérgias que viriam adiante, elas se
(re)significam em novas experiéncias, por isso,oa amarela do quadro “anteriores”,
representante das experiéncias primeiras, ao jsatarom a cor vermelha do quadro
“adiante”, que representa as experiéncias que \dhante, somam-se e (re)significam-se.
Essa soma e (re)significacdo estad representadauadra “(re)significacdo” e pela cor

alaranjada, que € originada a partir da misturaomia, das cores vermelha e amarela.

2.2.2 Experiéncias na Formacao de Professores

Miccoli investigou tanto experiéncias de estudgrespecialmente durante a primeira
metade da década de 2000, quanto experiénciasotesgores (MICCOLI, 2006, 2007) de

lingua inglesa. Através de suas pesquisas, congluguexperiéncias de professores de LI

26 No original: “Learning is a reflection of the d¢ibwities that we establish within experienceslthe process
of giving meaning to what we experience and makioignections to what is to come.”
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(lingua inglesa) séo influenciadas pelo contextogera ocorrem, da mesma forma que as

experiéncias de estudantes (MICCOLI, 2007, p. 51).
Nesse artigo sobre experiéncias de professoresisinoede lingua inglesa, a autora

classificou as experiéncias como diretas e indiretadividiu essas classes em categorias

conforme o quadro abaixo para expor a analise adssd

CLASSIFICACAO CATEGORIAS

Experiéncias pedagogicas: relatos de
decisdes sobre o ensino de lingua
inglesa em sala de aula;

EXPERIENCIAS DIRETAS:
advém das atividades
propostas pelo professor em
sala de aula.

Experiéncias sociais: descrigbes sobre
a interacdo com estudantes na sala de
aula;

Experiéncias afetivas: agregam
referéncias a sentimentos de
professores e estudantes que afloram
na sala de aula.

Experiéncias contextuais: relatos sobre
o papel da Ll na sociedade, sobre a
instituicdo onde o professor leciona,
ou sobre a particularidade de sua sala
de aula.

EXPERIENCIAS INDIRETAS:

tém origem fora da sala de

aula, mas influenciam o que

acontece dentro da sala de
aula.

Experiéncias conceptuais: referéncias
do professor a crengas ou teorias
oriundas de sua pratica, formacéo ou
de sua experiéncia como ex-
estudante.

Tabela 1: Categorias de experiéncias sugeridashdiacoli (2007)

Observando a pesquisa de Miccoli (2007) com dosedte lingua inglesa posso
considerar que as experiéncias de professoresdosutia formacéo inicial em PLA também
sao influenciadas pelo contexto, levando ainda emsideracdo a estreita relacdo das

experiéncias com as crencas, acoes e identidadepaglera ser observada ao longo deste
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capitulo. Por causa deste ponto de vista, ao trababm experiéncias indiretas, ndo fago a
mesma divisdo de subcategorias da autora para @iéncias indiretas. Considero os
elementos referentes as crencas, as identidadeagas do professor formado em todas as
categorias das experiéncias diretas e indiretas.

Tomando como ponto de partida a categorizacdo dedWi(op. ci), proponho aqui a

classificagéo e categorizagédo de experiénciasgséagpesquisa que realizo na tabela seguinte.

CLASSIFICACAO CATEGORIAS

Experiéncias diretas formativas:
EXPERIENCIAS DIRETAS: relatos referentes a acontecimentos
experiéncias adquiridas na
formacdo inicial através do
desenvolvimento de
projetos, materiais didaticos,
pesquisa para trabalhos
finais, aulas ou estagio

durante o curso de

em sala de aula de disciplinas
relacionadas ao curso previstas no
curriculo como drea de dominio conexo
ou obrigatdria), extensdo, pesquisa e
estagio;

Experiéncias diretas afetivas:
sentimentos que influenciaram
graduagao. decistes, rendimento e

acontecimentos no curso.

EXPERIENCIAS INDIRETAS:

advindas da pratica docente

fora do estagio obrigatorio,
disciplinas optativas de

modulo livre e outros cursos

Experiéncias contextuais: experiéncias
relacionadas & instituicio e as
circunstancias (sociais, familiares,
locacionais ou ocutros motivos

ndo constantes no curriculo pessoais).

do curso de graduacgdo.

Tabela 2: Categorizagéo de experiéncias nesta tigegsio

Nesta secdo vimos a importancia da reflexdo sabexjeriéncias a luz de Dewey a
partir de Barcelos (2000) e Miccoli (2007), e a arigncia que as experiéncias tém para a
reflexdo na formacdao inicial. Na proxima sec¢éo,oexw o referencial teérico sobre o qual
me baseio para estudar as crencas dos participgntésssores oriundos de uma formacéao

inicial em PLA.
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2.3 — Crencas

Nesta secdo, procuro discutir crencas a partir rdabauco teérico da Linguistica
Aplicada baseando-me em Pajares (1992), Silva (22080, 2011), Barcelos (2000, 2001),
Mastrella (2002) e Conceicao (2004). Muito tem deito nos estudos de crencas a respeito
de ensino e aprendizagem de linguas e também n@mdéo de professores, por isso €
importante compreender o que sdo essas crencanmdancia de se desenvolver estudos

tendo-as em foco.

Em um primeiro momento, a palavra crencas podetegraedeia de religiosidade ou
espiritualidade, em outros momentos pode soar @gw negativo ou algo que ndo mereca
atencao académica por ter pouca relevancia cemti@ontudo, na discussdo abaixo procuro
mostrar que investigar, categorizar e compreendercrancas € fundamental para que
tenhamos uma imagem mais clara da forma como egsof enxerga sua propria formacao.

Crencas ndo é um termo trivial, bastaria que algsénperguntasse “0 que Sao
crencas” para perceber que é necessario que hajaeiilexdo cuidadosa acerca do tema para
gue haja uma resposta que transmita o real seqiieddouscamos dentro de um determinado
contexto. Pajares (1992), em obra na qual advo@garpeonhecimento da importancia do
estudo das crencas para a formacao de professtersa alguns termos dentre os inUmeros
gue ele afirma existir ao falar sobre a complexeddd construto por causa dessa variedade.
Alguns dos termos elencados pelo autor sdo, pangee valores, julgamentos, opinides,
percepcdes, conceituacdes, teorias implicitas qlicgas, teorias pessoais, perspectivas e
estratégia social. Percebe-se, por estes termeso qubjeto de estudo que eles denominam
esta relacionado ao pensamento do participantefoamiacfes qualitativas que podem ser
exploradas na fala dele.

Na abertura dos dois volumes da obra Crencas, BIEU& Linguagerfi, Silva
(2010, 2011) faz um estado-da-arte dos estudosretgas na Linguistica Aplicada. No
primeiro volume (SILVA, 2010), o autor abrange @sudos de crencas como um todo na
Linguistica Aplicada, no segundo volume (SILVA, 2P1lda enfoque na formacdo de
professores e na interface com o ensino-aprendizatge linguas. O autor aponta que 0s

estudos em formacéo inicial e continuada deserdmdva partir das crencas dos proprios

27 Os dois volumes fazem parte da colecdo NPLA adeBdEditores.
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professores em formacédo tem crescido nos ultimos, @apontando estudos na area.

Em Silva (2010), o autor apresenta uma extensdatabatendo definicdes de termos
que ja foram empregados em trabalhos na LA emémdéex ao que aqui chamamos de
crengas, precedidos pelos autores. Em sua tabelaleBnicbes que aparecem s&o as
seguintes:

* Abordagem ou cultura de aprender (Almeida Filh®3)9
* Cultura de Aprender Linguas (Almeida Filho, 1995)

* Crencas (André, 1996; Félix, 1998; Pagano, 2000¢cdéas, 2001; Mastrella, 2002;
Perina, 2003; Barcelos, 2004a, 2004b, 2006; Lird@52Taset, 2006; Silva, 2005)

* Imaginario (Cardoso, 2002)

* Mitos (Carvalho, 2000)

* Representacdes (Celani & Magalhaes, 2002)
* Representagdes sociais (Moscovic, 1961)

Pajares (1992. 308) trata da obscuridade do objeto de estudméas” pelo fato de
sua definicdo estar “envolta em mistério”, alémndaresséo de que o termo faca referéncia a
um objeto de estudo restrito a filosofia ou a rabg Por isso, ele fala sobre a aplicacdo do
estudo de crencas para além dessas areas e das@esgqucacional, valorizando a

importancia de compreender o construto e teoriza-lo

“...crencas sao um topico de pesquisa legitima erasatao
diversas quanto a medicina, o direito, a antropalo@
sociologia, as ciéncias politicas e negocios, bemoc a
psicologia, onde atitudes e valores sao foco destiyacGes
sociais e de personalidade ja ha muito tempo.3(B)

Barcelos (2001), um ano apés a defesa de sua teseestudo aprofundado em
experiéncias baseada em Dewey (apud BARCELOS, 20fjforme consta na secéo
anterior, publica um artigo que se tornou refer@neiorico seminal na area. O texto trata de
metodologia de pesquisa das crencas e é abertm @guinte paragrafo sobre crencas na
LA:

“O interesse pelo topico de crencas sobre apregelimade
linguas em Linglistica Aplicada (...) surgiu em dwados
anos 80. Se comparado com outras areas como Spaijolo
Antropologia, Psicologia e Educacéo esse interédsastante

recente, embora venha crescendo significativameris
Ultimos anos.” (p. 71)
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Na LA, o estudo de crencas tem permitido compraeadpectos importantes do
processo de ensino-aprendizagem de linguas adEiermaaternas e também do processo de
formacdo dos professores de linguas. Os estudoscréagas podem ser considerados
propulsores para as teorizagbes, sdo um ponto dgdgpgpara que identifiguemos
pressupostos a partir dos quais podemos teorirespeito da forma como o processo tem

ocorrido.

Silva (2005, p. 77), ao pesquisar crencas de alumpgssantes em um curso de
licenciatura em lingua inglesa, define crencas emtsabalho como “ideias ou conjunto de
ideias para as quais apresentamos graus distiatadetao...”. Para o autor, crencas na teoria
de ensino e aprendizagem de linguas sdo essas @ibsiaagentes envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem de linguas e que “se (re)ammstmeles mediante as suas proprias

experiéncias de vida”.

Mastrella (2002, p. 33), em investigacédo que t@raafoco crencas de aprendizes de
lingua adicional, define crencas em seu trabalhmocdinterpretacdes da realidade
socialmente definidas que servem de base para wéa aubsequente”. Importante

observarmos que a autora relaciona, em sua coacaducrencas a acoes.

Ao pensar em uma concepg¢ao de crengas, nestehtalgainsidero a relagdo entre
crengas e acdes em Mastrella (2002) e a relacé® exyeriéncias e crencas em Silva (2005),
além da relacdo entre experiéncias, acdes e cré@@NCEICAO, 2004; BARCELOS,
2000, 2001). Por isso, adoto aqui a concepcdo decrpncas sao as interpretacdes que 0s
professores em formacéo inicial fazem de suas Exquéas passadas, experiéncias essas que
influenciam acdes futuras. Vejo a relacdo entrexgmeriéncias, crencas e acdes da forma

como a represento na figura abaixo:
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experiéncias passadas ——» crencas @~ ——» acoes

- B

(novas) acoes «———  (novas) crencas

Figura 8: RelagBes entre experiéncias, crengastesag

Nesta relacdo, as experiéncias passadas sao aétéelas pelo individuo em crencas e
essas crencgas poderao influenciar acoes futuraasc@es, uma vez realizadas, consolidam-se
em experiéncias futuras que serdo interpretadamn@ras crencas. Essas novas crencas
poderdo reforcar ou dessignificar aquelas crencasepas, e influenciaram a tomada de
novas acgodes, reiniciando assim um processo querpetpa durante toda a trajetoria do

individuo.

Com relacao a anélise dos dados a luz deste cmsinicontrario do que ocorre, hao
seleciono categorias pré-estabelecidas de creAgas. a analise dos dados, observei que

categorias emergiram.

2.4 Identidade(s)

Nesta sec¢do falo sobre a questdo da identidadeotesgor de linguas sob o olhar da
Linguistica Aplicada e as implicacbes dos estudestedconstruto para esta pesquisa. Uma
introducé&o tedrica busca elaborar um panorama dtopte vista que adoto para falar sobre
identidades neste trabalho. Ao longo da secéo, demwoa importancia do construto para a
pesquisa aqui em foco e o lugar dos estudos entiddees na pesquisa sobre e na formacéao
de professores de linguas.
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2.4.1 Identidades fragmentadas

Em texto recentemente publicado em um dos livioséteée NPLA, dedicado aos
estudos em formacéo de professores de linguasa (26f13) descreve a identidade como
extremamente volatil e efémera que ndo existe d#orpermanente. Ao contrario, segundo o
autor, a identidade muda a todo momento e alguemsesvsso acontece durante um evento de
fala. “Em termos de identidade, ninguém é dono m@.uO individuo nem mesmo é; ele
apenas esta. Muitas vezes a identidade é consgugonstruida em tempo real, conforme a

situacao exige.” (p. 76).

Concordo com a visao de Leffa (2013) que se basei#lall (2003) e converge com
Silva (2004), Woodward (2004) e Mastrella (20073s#& visdo € a de que a identidade do
sujeito ndo é fixa, nem inata, mas se constréi inegacdes sociais e, dessa forma, a
compreensao de sociedade que temos influencisachestte na forma como concebemos
identidades. Com as profundas mudancas na forma esmelacdes se ddo no mundo poés-
moderno, € necessario que haja reflexdo acercanu ¢ ressignificacdo de algumas certezas
que ja ndo se podem ter mais, como a ideia de ddentidade € permanente e continua

essencialmente a mesma por toda a vida de umagpesso

Para se ter uma visdo mais ampla das razdes qukevers, a mim e aos autores
supracitados, a ver as identidades como fluidasnaip fixas, trago abaixo uma sintese das
concepcoOes de sujeito desde o iluminismo até arvmzkernismo com base na obra de Hall

(2003). O socidlogo lista “descentramentos” ou demnavanc¢os no pensamento moderno que

hY

levaram a concepcdo do sujeito sociolégico em rdefrio do sujeito do iluminismo e,
posteriormente, a concepc¢ao do sujeito pés-mod@wsalescentramentos apontados, que vao
das tradicbes do pensamento marxista ao feminisstép ligados as profundas mudancas

ocorridas na organizacao da sociedade de que ofal#p

A sociedade ndao é, como 0s soci6logos pensaram
muitas vezes, um todo unificado e bem delimjtadmwa
totalidade, produzindo-se através de mudangas
evolucionarias a partir de si mesma, como O
desenvolvimento de uma flor a partir de seu buttia.
esth constantemente sendo 'descentrada’ ou deslocad
por forcas fora de si mesma. (HALL, 2003, p. 1#ifog
meu)
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A concepcao de sujeito no iluminismo, de acordo etath (2003), era a de um sujeito
totalmente centrado, com capacidade de razao,iéoggre acao. O centro essencial do “eu”,
um nucleo interior que subsistiria em si mesmo maseéntico ao sujeito, seria a sua
identidade. Essa identidade permaneceria esserecitdna mesma ao longo de toda a sua

vida.

Com a sociedade do mundo moderno surgiu a concejacéojeito socioldgico, que o
tinha como um reflexo da complexidade desse murmiterno. Ao contrario do que se via na
concepcao do sujeito do iluminismo, agora o nueigrior do sujeito ndo era nem autdnomo
e nem autossuficiente: a identidade, entdo, ndogecia essencialmente a mesma durante
toda a vida, estando sujeita a influéncias extef@asicleo, que seria o “eu real”, a esséncia
interior do sujeito, seria formado e modificado nul@logo continuo com os mundos
culturais exteriores e identidades nele disponj\sgiendo maiores influéncias nas relacdes
com quem tem importancia para ele. A identidadsugeito sociolégico era, entdo, formada

na “interacao” entre o eu e a sociedade.

Silva (2004) e Mastrella (2007) veem a identidade@ movel, e jamais fixa, o que
condiz com a concepc¢ao do sujeito pés-moderno de(B03), na qual o sujeito esta se
tornando fragmentado, ou seja, composto de vadastidades. Segundo esta terceira
concepgao, as identidades estao entrando em calapsoresultado de mudancgas estruturais
e institucionais em um processo de identificacdavipbrio, variavel e problemético. As
identidades sao fragmentadas e 0 sujeito ndo @gona,auma identidade fixa ou permanente,
mas assume identidades diferentes em diferentesemom Essas identidades ndo séo
unificadas ao redor de um “eu” necessariamenteeoterNa verdade, Woodward (2004) fala
de uma “crise de identidade” em que identidadegnientadas de um mesmo sujeito podem
ser, inclusive, contraditorias. Hall (2003) desaguhio termo “crise de identidade” do sentido
de patologias psicoldgicas, esclarecendo que @ falbre os estudos de identidade €
prudente desvincular da palavra “crise” sua de@mtasualmente negativa.

Mastrella (2007) explica essa crise de identidada mecessidade de rediscutir

identidade em sua pesquisa baseando-se em Woo(R0&x):

“A raz8o para tal crise esta no fato de que a idadé
deixou de ser fixa e coerente e ganhou um lugar de
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davida e de incerteza, ou seja, de instabilidadse fa

ndo é mais um fenbmeno novo. Ele tem sido abordado
partir de varias areas de estudo, as quais témutdac
embora ndo com unanimidade em relacdo a todos os
seus aspectos, que o mundo hoje traz novas
configuracdes para a definicido de quem somos88p.

Como exemplo de identidades fragmentadas, Hall3R0B€ata o caso da nomeacéo
de Thomas, um juiz conservador negro pelo entasidamete Bush, que esperava conquistar
eleitores negros por questdes de raca e eleitoagxds, homens em especial, que em sua
maioria eram conservadores. Aconteceu, durante@®®es que definiriam se Thomas seria
nomeado juiz ou ndo, de o candidato ser acusadonpamulher negra, que havia trabalhado
em subordinacéo a ele, de ter cometido assédi@lséxmoticia colocou as identidades dos
eleitores em jogo, de forma diferente a que o geede tinha em mente. O caso, reproduzido
abaixo nas palavras de Hall (2003), demonstra arit@pcia de termos em mente que as

identidades nao sao fixas ao estudarmo-las.

Alguns negros apoiaram Thomas, baseados na questédo
da raca; outros se opuseram a ele, tomando corecabas
questdo sexualAs mulheres negras estavam divididas,
dependendo de qual identidade prevalecia: sua
identidade como negra ou sua identidade como mulher
Os homens negros também estavam divididos,
dependendo de qual fator prevalecia: seu sexismo ou
seu liberalismoOs homens brancos estavam divididos,
dependendo, ndo apenas de sua politica, mas da form
como eles se identificavam com respeito ao raciemo
ao sexismo. As mulheres conservadoras brancas
apoiavam Thomas, ndo apenas com base em sua
inclinagdo politica, mas também por causa de sua
oposicdo ao feminismo. As feministas brancas, que
freqlientemente tinham posi¢cdes mais progressigtas n
questao da raca, se opunham a Thomas tendo como bas
a questdo sexual. E, uma vez que o juiz Thomasrera
membro da elite judicidria e Anita Hill, na época d
alegado incidente, uma funcionaria subalternayasta

em jogo, nesses argumentos, também questdes de clas
social. (HALL, 2003, pp. 18-19)

Neste conflito, pode-se perceber o que Hall (208r dizer quando diz que as
identidades ndo séao fixas, e, como afirma Silv#420nem inatas, mas algo formado ao
longo do tempo através de processos inconscieAtesdentidades ndo sdo naturais as
pessoas, hdo nascem com elas, mas sdo constragdiasemacdes sociais, como demonstro na

subsecéao abaixo.
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2.4.2 Lingu#, diferenca e identidade

O caso citado acima, lembrado por Hall (2003) titus que Silva (2004) fala em sua
obra dedicada a discusséo da identidade e dartiter8ilva (2004) defende que a identidade

é significada na diferenca:

“E facil compreender (...) que identidade e diferenca
estdo em uma relacdo de estreita dependéncia. (...)
Quando digo 'sou brasileiro' parece que estou fazen
referéncia a uma identidade que se esgota em snanes
'Sou brasileiro' — ponto. Entretanto, eu s6 prefager

essa afirmacdo porque existem outros seres humanos
gue ndo sao brasileiros. Em um mundo imaginario
totalmente homogéneo, no qual todas as pessoas
partilhassem a mesma identidade, as afirmacdes de
identidade néo fariam sentido.” (pp. 74-75)

O conflito de algumas eleitoras entre ser negex ensilher ao expressar publicamente
sua opinido com relacdo ao juiz pode ser analissala o prisma da relagcao de
interdependéncia entre identidade e diferencaelgao de grupo étnico, a eleitora é negra, o
juiz € negro, entdo eles partiiham da identidadesatenegro. Em contrapartida, ele € um
homem acusado de cometer assédio sexual contranuthar, entdo nisso suas identidades
séo conflitantes, ela € mulher, como a vitimageddiomem, culpavel. Ndo é porque podemos
estabelecer nossas identidades na diferenca cattmras relagbes sociais que teremos uma
identidade sélida, nucleica e fixa.

A observacao desta estreita relacédo entre idemtidatiferenca reforca a afirmacao de
que as identidades sdo construidas na interacdal. stk identidade e a diferenca séo
criacdes sociais e culturais” (SILVA, 2004, p. 76).

Compreendo, também, que as identidades sao calastroga lingua e por meio da
lingua, concordando com o mesmo autor, Silva (2048 diz que a identidade e a diferenca
séo o resultado de atos de criacdo linguisticaeosignifica que sdo criadas por meio de atos
de linguagem. O autor exemplifica:

“E apenas por meio de atos de fala que instituimos

identidade e a diferengca como tais. A definicdo da
identidade brasileira, por exemplo, € o resultado d

28 Para uma discussdo mais ampla a respeito doejueamo lingua neste trabalho, sugiro a leitura de
Mastrella (2007), cujo ponto de visa converge aa neque se refere a este aspecto.
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criacdo de variados e complexos atos linguisticEsay
definem como sendo diferente de outras identidades
nacionais.” (p. 77)

Significaralgo em contraste ado-algq como ser brasileiro em oposi¢cdo a néo ser birasile
ou ser nao-brasileirg ou lingua materna em oposicao a lingua nao-netdemonstra como
as identidades séo construidas na lingua.

Leffa (2013) afirma que a identidade existe poregxistem as relacdes entre nos e os
outros e que sao as pessoas, acontecimentos agdgtuque nos definem de incontaveis
formas, concluindo que “sdo nessas relagcbes comutim @ue se cria a identidade e
consequentemente sua multiplicidade”. O autor dare@entidade relacionando-a ao sujeito
em duas distin¢des, externa e interna, que mosia &isao tanto em relacdo a construcéo da
identidade nas relacdes sociais através da difergngnto a ideia de que a identidade néo é
fixa:

“A palavraidentidadeé por si mesma irreconciliavel em
sua definicdo (ela mesma é o que nao €). Em rekeagao
sujeito, apresenta duas distingdes: uma externsglaq

gue separa um sujeito do outro (eu sou o que Va0 n

€); e uma interna, dentro do mesmo sujeito (eu sou
diferente em diferentes momentos e lugares).”4p. 5

A identidade externa, a primeira distincédo, é edelida na diferenca e, consequentemente,
na interagdo com o outro. A segunda distingaogeatidade interna, leva em consideragéo a

fragmentagao e a crise de identidades que vimasaaci

Moita Lopes (2002) sintetiza o carater relacioralidentidade e sua significacdo na
lingua — e por meio dela — ao dizer que a presdogaitro com quem interagimos na fala ou
na escrita “molda o que dizemos, e, portanto, cow® percebemos a luz do que o outro
significa para nos” (MOITA LOPES, 2002, p. 306) Bedinha de pensamento, a minha
consciéncia do outro torna-me consciente de minmae%0 que somos, nossas identidades

sociais, portanto, sdo construidas através de sigssdicas discursivas com 0 outro”
(ibidem).
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2.4.3 ldentidade do professor de linguas: vozestdamtes

Vimos nas subsecdes anteriores que as identidaéles shdo fixas, mas séao
fragmentadas e estdo em constante movimento (HAQQ3). Além disso, as identidades néo
sdo inatas, como um dia se acreditou que fossemcomstroem-se na interagdo social, ja que
sdo construidas na lingua e por meio dela (SILM@Q42 LEFFA, 2005; MASTRELLA,
2007). As identidades séo, entéao, construidasatagdes e marcadas pelas diferencas. Nesta
subsecdao busco tratar da aplicacdo dos estuddemkdade na pesquisa em formacao inicial

de professores de linguas.

Por ser construida nas relacdes e envolver diiseatores, as identidades se

manifestam por vozes que, segundo Bohn (2005):

“...engendram valores, caracteristicas, tracos que
permitem a instalacdo da identificacdo (Hall, 2094¢
caracterizam as identidades. Assume-se que esta
polifonia de vozes se manifesta nos diferentesgespa
tempos em que se movimenta 0 sujeito, em seu meio
social e ao longo de sua histéria.” (p. 102)

Para esta pesquisa, foram realizadas entrevistases&ruturadas com egressos de
uma formacao inicial em PLA. Bohn (2005) realizonaupesquisa com questionarios semi-
abertos com recém-formados de um curso de formagéal para professores de linguas, e
identificou as vozes importantes na construcaoddstidade do professor de linguas. A
exemplo de Bohn (op. cit), identifico aqui as vozesstituintes na constru¢ao da identidade

do professor de PLA em formacé&o inicial.

Em sua pesquisa, o0 autor identificou as seguintessvque tonificaram a trajetoria

académica e profissional dos participantes. Sattets aqui na seguinte tabela:
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S&do vistos como portadores dos saberes historicamente
Voz dos professores formadores acumulados; modelos do saber que alimentam o imaginario do
aluno
Voz da instituigdo de ensino Estd presente nas propostas e projetos politicos pedagdgicos
Voz dos governantes através dos Estd na legislagdo, documentos oficiais que preconizam o ensino
documentos oficiais béasico onde o professor atuard
Voz dos autores dos textos que circulam |Aparece nos documentos escritos conferem legitimidade por causa

na sala de aula da formago inicial do status quo da linguagem escrita

Tabela 3: Vozes constituintes em Bohn (2005, pp-103)

Tendo em vista as similaridades entre a pesquig&olde (2005) com alunos egressos
— recém-formados — de uma formacao inicial pareohec lingua adicional e esta pesquisa
que aqui relato, parto desta organizacdo das ywarasanalisar os dados gerados a partir desta

investigacao.

2.5 Consideracdes Finais do Capitulo

Neste capitulo discorri sobre a importancia da yieagna formacéo de professores de
linguas na Linguistica Aplicada e a tendéncia dassa de pesquisa, conforme Celani (2008)
e Vieira-Abrahdo (2006), dentre outros autoresmmAtisso, tratei dos construtos experiéncias
e crencgas e a estreita relacao entre eles (MASTRERDO2).Adoto aqui concepgdes para
cada construto com o qual trabalho a partir darkeitle tedricos com producao relevante na

area.

Concebo experiéncias na mesma visiweyanade Concei¢cdo (2006) em que a
experiéncia é“a interacdo e a adaptacdo dos sujeitos ao cont@xtibural, social e
educacional) em que estéo inseridos”, que conaichsive, com a visao de Freire (2008) a
respeito da formacdo de professores e de aprenelizeelacdo entre elas. Freimp.( cil

afirma que tanto o professor quanto o aluno forrsare-se re-formam uns aos outros.
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A concepcgao de que crencas que adoto aqui, comdmasBarcelos (2001), Silva
(2005), Conceicdo (2004) e Mastrella (2002), € quencas sao as interpretacdes que 0s
professores em formacéo inicial fazem de suas Exméas passadas, experiéncias essas que

influenciam acdes futuras.

Para embasar o construto do qual lanco mao paax toa perfis dos egressos ideais e
reais, dissertei sobre identidades a luz da LitigaisAplicada (MASTRELLA-DE-
ANDRADE, 2013; BOHN, 2005; LEFFA, 2013) com as famentais contribuicdes de Hall
(2003), Silva, T. T. (2004) e Woodward (2004) a @imexplanar a relevancia e as implicacdes

do construto para a pesquisa feita neste trabalho.

52



CAPITULO 3

“O solitario busca o seu préprio interesse e insiag contra
a verdadeira sabedoria.”
(Provérbios 18:1)

METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo tem o objetivo de discutir as deasdeetodologicas tomadas na
investigacdo em questao, e esta dividido em seese

A primeira se¢ao dedica-se a explanar a naturepeesiguisa, resgatando brevemente
0S motivos pelos quais a pesquisa foi realizadastficando a razdo de eu ter escolhido a
pesquisa qualitativa (FREEBODY, 2003) para alcangasbjetivos propostos pelo projeto.

Na segunda e na terceira secao constam informagf@sa o0 contexto e dos
participantes da pesquisa, respectivamente, paaeuorne mais clara a compreensdo dos
dados analisados no proximo capitulo. Na quart@cseexplico quais instrumentos de

pesquisa lancei mao para a coleta de registrgastificativa tedrica para cada um deles.

3.1 Natureza da pesquisa

A ideia desta pesquisa partiu do desejo que mevawa compreender 0 sentimento
compartilhado por mim e alguns de meus colegasudsoca respeito de nossa formacéo
inicial como professores de PLA em uma universigadsica do Centro-Oeste brasileiro.

Ao fim do inicio de nossa caminhada como professosentiamos lacunas que
levaram muitos a desisténcia da profissdo durardereo ou mesmo apos a conclusédo e a
obtencéo do diploma. Pensar sobre o curso, sol@scathas tomadas pela maioria de nos e a
forma como dissemos nos sentir diante de uma satauld de PLA me levou a questionar de
gue forma esta trajetoria entre a dependéncia sflexdio a independéncia informada
(CELANI, 2010) esté acontecendo, e como seria pelssuscarmos caminhos.

Como isto parece nédo ser algo particular & nosgarié&acia, como podemos ver em
Leffa (2005) e ouvir de colegas de outras licenicast que experimentam o mesmo problema,

decidi investigar os documentos que regem um odestormacéo inicial de professores de
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PLA, e as experiéncias, crencas e identidades ofegsores egressos desse processo de
formacgao.

Para definir a metodologia para esta pesquisapgsea compreender e interpretar
experiéncias (MICCOLI, 2010; CONCEICAOQ, 2004, 2006)encas (CONCEICAO, 2004;
BARCELOS, 2000, 2001) e identidades (HALL, 2003L\&, T.T., 2005; MASTRELLA,
2002) de professores de portugués como linguaocadicem formacao inicial, foi preciso ter
em mente que esta seria uma pesquisa de car&@gsrétativista por natureza, seguindo a

tendéncia que Leffa (2006) identifica na Linguistiplicada brasileira: “...metodologias
qualitativas, de cunho interpretativista, (...)le&f, a meu ver, a tendéncia da Linguistica
Aplicada no Brasil.” Gil (2005) também aponta ad@mcia: “Nas pesquisas empiricas, a
abordagem qualitativa e interpretativa € a metaial@rivilegiada. A grande maioria dos
estudos € qualitativa, interpretativa...”.

Observando o contexto da pesquisa conclui que méa possivel tratar estes
aspectos do professor em formacdo através de pasquantitativa. Por isso, escolhi fazer
uma pesquisa qualitativa de carater interpret&iviEREEBODY, 2003). Justifico minha
escolha com as palavras de Pajares (1992), “asag@r@o podem ser observadas ou medidas
diretamente, mas devem ser inferidas a partir @oagupessoas dizem, pretendem e faZem”
Vejo na pesquisa qualitativa, que naturalmente ftera maior no teor das informagbes que
em indices que possam ser fornecidos por elas/fenferma de inferir ndo s6 as crencas,
como também as experiéncias e as identidades daspaates.

Acredito que esta investigacao que relato aquigenbtivacdo semelhante aquela da
segunda parte da investigacdo de Schon, um imperator em reflexividade na pratica e na
formacao docente, relatada por Moura Filho (2049: formular os postulados da formacao
reflexiva de docentes, Schon (1992) partiu da ebasiio da crise de confianca dos docentes

para o mapeamento dos processos de aquisicaoatesaor esses profissionais.”

3.2 Contexto e participantes

A pesquisa foi realizada com alunas egressas deunso de licenciatura em Letras

com a habilitacdo em ensino de portugués como sedimgua em uma universidade publica

29 Traducao de Pavan (2012).
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no centro-oeste do Brasil. Este curso € prevista par completado em quatro anos divididos
em dois semestres cada um. Ao longo do dltimo angrdduacao, os alunos devem cursar
duas disciplinas de estagio supervisionado, umeasia semestre.

Durante o curso, o aluno deve produzir materiadtitd para o ensino de portugués
para indios, surdos ou comunidades de outras raiclades, ou produzir material de apoio
ao professor de PLA. A base tedrica prevista naantam das disciplinas tem predominancia
aparentemente linguistica. Duas disciplinas dealitiea sdo obrigatérias, bem como duas
disciplinas de fonética e fonologia. Algumas diBogs incluem literatura da Linguistica
Aplicada em seus programas, apesar de ndo terewcusgculo uma disciplina que trate da
ciéncia Linguistica Aplicada das formas como elaoépreendida no cenario académico
atuaf®.

As participantes tém idades que variam entre 25 aribs, tendo egressado da
licenciatura entre o segundo semestre de 2010 anweip semestre de 2013. Busquei
selecionar os participantes de forma a represent@iverso de alunos do curso, observando
experiéncia de docéncia, protagonismo no procesdordhacao (participacdo em pesquisa,
projetos de iniciagcdo a docéncia, etc.), ano dadtura e disponibilidade para as entrevistas.
As quatro participantes preencheram e assinaranermdl de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme previsto pela Resolucdo B®&,1denominada Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisas envolvendo seresdsima

Para os relatos abaixo, conforme informei aos pépparticipantes, utilizo
pseudbénimos a fim de preservar a identidade ide@dteles, cumprindo os principios éticos
da pesquisa, conforme Punch (1994):

“Em geral, h4 um forte sentimento entre os pesdoiss de
campo com relagdo ao cenério e aos participantgsieleles
ndo devem ser identificados em impresso [material
divulgavel] e de que eles ndo devem sofrer dano ou
constrangimento como consequéncia da pesquisa.94p.
traducdao livre)

A preferéncia aos homes pseuddnimos ao invés daigifoi dada para proporcionar melhor
fluidez na leitura do texto, esta escolha tem $#ita com bastante frequéncia nas pesquisas

interpretativistas na Linguistica Aplicada e enrasitiéncias sociais.

30 Para maior compreenséo acerca da concepgado @olguguistica Aplicada e de seu reconhecimentoocom
ciéncia, recomendo a leitura de Menezes et al (PO@@Ehmitz (1992). Trato disso na se¢do 4.1.2dest
trabalho.
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Encerro esta subse¢édo com a tabela abaixo, quéncard perfis das participantes de

forma resumida:

Perfil de participante
Pseuddnimo Magali Luciana Margarida Juraci
Idade 25 24 26 24
Semestre de ingresso 2007.2 2008.2 2008.2 20101
Semestre de formatura 2010.2 2011.2 2012.2 2013.2
Forma de ingresso Vestibular Vestibular Vestibular Vestibular
Publico-alvo (alunos) Surdos Estrangeiros Estrangeiros Estrangeiros
Trabalha com PLA Nao Sim Sim Nao
Formacio continuada Nio Sim Nio Sim

Tabela 4: Perfis das participantes de pesquisa

3.3 Instrumentos

Nesta secdo, escrevo sobre os instrumentos queeiugim minha pesquisa: (a)
entrevistas semiestruturadas; (b) notas de camspanglise documental; e (d) questionérios
estruturados. Entrevistas e questionarios sdo ameple usados em pesquisas sobre formacao
de professores no escopo da LA (GILO20p. 178. Nesta pesquisa, tanto as notas de campo
guanto 0s questionarios estruturados sdo usado® @puio a analise das entrevistas

semiestruturadas.

3.3.1 Entrevista semiestruturada

Decidi lancar méo da entrevista semiestruturadaocoistrumento de pequisa, com
gravacoe$ em audio e transcricées, para a coleta de regisesta pesquisa por acreditar que
este tipo de entrevista condiz com o paradigmatgtiab interpretativista no qual me baseio.

De acordo com Fontana e Frey (1994), espera-sentlevistador estruturado um
comportamento que ele seja aquele que dita o msstrevista, tratando o questionario

norteador como um roteiro teatral a ser seguidofadma padrdo e direta. Para este

31 Foram 168 minutos de gravacgao realizadas emdiiss mdveis durante encontros em locais divedsos
cidade.
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entrevistador, todas as entrevistas devem serdamtde forma similar e o roteiro deve
permanecer inalterado.

J& a entrevista semi-estruturada, de acordo camtoses, admite que o pesquisador
com foco qualitativo adotando uma postura émicavddorocurar explicar a realidade alheia,
mas entender uma realidade da qual ele tambémfapée parte. Desta forma, o roteiro de
nossa entrevista ndo foi o0 mesmo para todos ogciparttes, mas sofreu modificacoes
durante as entrevistas de acordo com as respogsagntrevistados a fim de registrar o
maximo de informacOes possiveis que nos ajudassessmonder nossas perguntas de
pesquisa com fidelidade aos registros obtidos #r gheste instrumento. Isto permitiu uma

compreensao mais abrangente na andlise das etasevis

3.3.2 Notas de Campo

Bogden e Biklen (1998) falam sobre a importancia datas de campo para a
pesquisa, tanto como instrumento de coleta detregisomo também como importante apoio
a outros instrumentos, como entrevistas, quesimsarobservacdes. Aqui, utilizo as notas de
campo como apoio as entrevistas semiestruturaagsiej contém informacdes que néo foram
gravadas. Aléem disso, as notas de campo tambéniagaxi no andamento da entrevista
auxiliando-me a fazer perguntas que levassem a pmofumdamento na abordagem de
determinadas questdes mencionadas pelas partegpant

3.3.3 Analise Documental

De acordo com Moura Filho (2005), a analise docuatgode ser utilizada como
instrumento de coleta de registros através de tem@ntos bibliograficos.

Analiso documentos oficiais concernentes a formaiggmal de professores de
portugués como segunda lingua na busca de consfiteiimagem € aquela que se tem do
que o professor de PLA deveria ser. A apresentdgdurso no sitio eletrénico da instituicao
e a sintese do projeto de curso. Infelizmente, adsegui ter acesso ao Projeto Politico-
Pedagodgico apesar do esfor¢co feito para tal. O meefoi fornecido pelo departamento

responsavel foi apenas uma sintese do projetordo elaborada em 2001.
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3.3.4 Questionario estruturado

Apesar de remeter a pesquisas quantitativas oefelencial positivista, escolhi como
uma das ferramentas desta pesquisa o questiosémitueado. Justifico o uso do questionario
estruturado por ter como objetivo avaliar a releidinlas disciplinas para a formacao inicial
dos professores de acordo com seu proprio julgamantuma escala de 1 a 10.

Houve dois propdsitos para sua aplicacdo: um foatimacdo da memoria do
participante sobre as disciplinas cursadas, o ofaraum pretexto para fazer perguntas
direcionadas as experiéncias diretas formativaciaiadas a determinadas disciplinas. Este
instrumento foi utilizado junto a entrevista conqi@, assim como as notas de campo, e
aplicado antes que as perguntas fossem gravadas.

Pelo fato de ter sido um material voltado para@apas entrevistas, ndo houve uma
analise categorica e sistematica dos dados obtdesescalas. Apesar disso, o material

encontra-se anexo a esta dissertacao.

3.4 Andlise de Dados

A analise dos dados foi realizada levando-se entaceeu carater interpretativista
(MOITA-LOPES, 1994). O autor mostra em seu textoeatificidade da pesquisa qualitativa

hY

interpretativista e sua validade, ante o prestigie a época era dado as pesquisas
quantitativas de base positivista. Sobre o quefipssteste ponto de vista, o autor diz o

seguinte:

“O que é especifico, no mundo social, é o fato sle o
significados que o caracterizam serem construiéts p
homem, que interpreta e re-interpreta o mundo a sua
volta, fazendo, assim, com que ndo haja uma rekdida
Unica, mas varias realidades.” (MOITA LOPES, 1994,
331)

Na analise interpretativista portanto, ndo espergue 0 pesquisador seja objetivo em
sua observacdo, nem que ele esteja procurando ardade a ser confirmada através de
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recortes dos registros. Espera-se do pesquisadoelguesteja fazendo uma interpretacéo,
uma construcao dos significados proépria.

Ao ponderar sobre a natureza dos estudos acera@dssutos com os quais trabalho
nesta dissertacéo, os objetivos do trabalho e gripréato de o estar realizando no escopo da

Linguistica Aplicada, pareceu-me natural adotag patadigma para a investigacao.

3.5 Consideracdes Finais do Capitulo

Neste capitulo vemos que a pesquisa aqui relatealizada no escopo da Linguistica
Aplicada, é qualitativa e interpretativista. Reatila no contexto de um curso de formacgéao
inicial de professores de PLA em universidade péblio centro-oeste brasileiro, visa a
investigar experiéncias, crencgas e identidadegalegsores egressos acerca de seu processo
formativo com o intuito de propor melhorias e preewo debate acerca da evaséo dos cursos
de licenciatura em lingua adicional em instituicdesensino superior. Os instrumentos de
pesquisa sdo entrevistas semiestruturadas, quisti®nestruturados, notas de campo e
andlise documental.

No proximo capitulo, o quarto, apresento a andls® dados, tanto dos documentos
quanto das entrevistas. Sucedendo-o, o quintoutaiitisca discutir os resultados obtidos na

analise dos dados retomando o objetivo e as pergdet pesquisa.
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CAPITULO 4

“Responder antes de ouvir é estulticia e vergonha”

(BIBLIA, 1993; Provérbios 18:13)

ANALISE DE DADOS

Este capitulo dedica-se a analise de dados ob#ttasés da coleta de registros
descritas no capitulo metodoldgico. A andlise &afebm base no referencial tedrico exposto
no capitulo 2 desta dissertacao e esta divididdueas sec¢des.

A primeira secdo trata da analise documental, pgarscarmos evidenciar as
identidades esperadas dos professores de PLA quelsfos egressos deste curso de
graduacdo tracandw perfil do egresso ideal Este perfil seré feito de acordo com o que os

documentos do curso idealizam como professor egoessta formacao inicial.

Na segunda secao do capitulo (4.2), a secdo deeadak entrevistas, feita com apoio
das notas de campo e dos questiondrios estrutytageso subsidios para tracaperfil do
egresso realFaco isso identificando nos dados as experiénc@aeregas dos egressos e, a

partir delas, procurando encontrar as identidadessqergem na fala dos participantes.

4.1 Tracando o Perfil do Egresso Ideal

Nesta secdo analiso dois documentos importantes p@arcompreensdo do
funcionamento da licenciatura a que faco referénoiaapitulo anterior. Viso a procurar a
resposta para a primeira subpergunta estabelesigameiro capitulo da dissertacdo, que € a

seguinte:

1.1) “Qual é o perfil do egresso ideal da forma@dicial em PLA de acordo com o0s

documentos oficiais que rege uma licenciatura?”

O primeiro documento analisado é a apresentac@&ardo que esta disponivel no sitio
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eletrénico da universidade, em que consta o padofiluno egresso da licenciatura em PLA.
O objetivo do documento é apresentar o curso aidatiod dos processos seletivos da
instituicAo e outros interessados em obter maisrnmicdes acerca da tdo incomum
licenciatura.

O segundo documento, a sintese do projeto de doislaborado pelo departamento
responsavel pelos estudos em lingua portuguesgual classicas, pelo qual a licenciatura é
coordenada, e enviado ao conselho de ensino, gasgeixtensao da instituicdo para analise a
fim de solicitar a efetivacdo de alteracdes noiculw do curso em 2001. Ao término da
secdo, uma terceira subsecdo é dedicada a comggideracerca do perfil do egresso ideal
tracado.

E necessario destacar que néo cito a fonte dosrdotas para preservar em sigilo a
identidade da instituicdo, dos profissionais endaos e dos participantes da pesquisa,
compreendendo, inclusive, que esta é uma questé@ticdede pesquisa e de obediéncia aos
termos de compromisso firmados entre a pesquis&dosgarticipantes.

4.1.1 Apresentando os documentos

No sitio eletronic da universidade é disponibilizada uma apresentagdo
licenciatura em que se trata do perfil do aluncessp idealizado pela instituicdo. O texto
assemelha-se bastante a sintese do projeto de semstm aparentemente uma atualiza¢éo do
que consta naquele documento.

De acordo com o documento, 0 curso esta circunsent um contexto de politicas
linguisticas e foi criado com o objetivo principl atender duas categorias de comunidades:
(a) brasileiras — que nao tém o portugués comogmaningua; (b) no exterior, qgue tenham
interesse em aprender o portugués brasileiro “cdmgoa de comunicacgao internacional”. O
texto declara que o curso tem como meta a formadggwofessores de portugués que ensinem
portugués do Brasil a falantes e usuarios de olitrgsas, considerando as facetas da lingua:
lingua, cultura e literatura.

O documento trata, também, do publico-alvo do cuxsosintese do curso, existe um

32 0O ano de edicao do sitio eletrdnico consta cobid.2Para mais dados sobre a instituigdo em questéo
confira a secdo “3.2 Contexto e Participantes caymitulo 3.
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cuidado mais evidente do que no texto do sitio@iato em explicitar que o publico-alvo do
curso de licenciatura ndo deve ser confundido copuldico-alvo de cursos regulares da
lingua. Isso quer dizer que o publico-alvo de queérata no documento sdo os alunos que
prestardo vestibular ou outros tipos de exame pay@essar na universidade e cursar a
graduacdo. Ao contrario do que se possa interpretaiiblico-alvo da licenciatura em si, ou
seja, quem espera-se que sejam os alunos dessedeuggaduacdo, ndo sado estrangeiros,
indios ou surdos que porventura ndo tenham portugoo sua lingua materna e desejam
aprendé-la como lingua adicional, mas brasileirae gesejam ensinar sua lingua em
contextos de ensino onde ela sera uma lingua adicio

Feita esta distingdo, o publico-alvo deste cursogdeduacdo s&o “estudantes
brasileiros interessados pelo ensino da linguaugoesa para falantes e usuarios de outras
linguas”. Nao é desconsiderada a possibilidadestlangeiros, surdos ou indios que tenham o
portugués como lingua adicional ingressarem néssaciatura em PLA. No periodo em que
estive na graduagdo, presenciei dois alunos esirasg um chinés e um francés, que
cursaram e concluiram a licenciatura, e atuaraareede ensino de PLA, apesar de ter como
atividade principal o ensino de suas proprias lsgmaternas como lingua adicional para
brasileiros. Considero que a presenca desses alestoangeiros foi uma experiéncia
altamente enriquecedora para os demais graduamdodeeorréncia da multiplicidade de
olhares que tinhamos na sala de aula com a visGoudelo e as experiéncias diretas e
indiretas advindas de um asiatico e de um europeu.

Na apresentacdo do curso trata-se também do medeattabalho: “o egresso [...]
podera ocupar espagos em mercados brasileiros tangsros que requeiram o
conhecimento da lingua portuguesa, por motivosascpoliticos e econdémicos. [...] 0
mercado é amplo.” O texto também menciona o fato pertugués ser lingua do Mercosul e
da Uni&do Europeia.

A concepc¢do pedagodgica do curso é outro assuritmlérano documento. Diz-se que
ela esta vinculada a formacéao para o trabalhoagmpraticas sociais — sem fazer referéncia,
contudo, ao que seriam essas praticas sociaisrtik gai, fala-se sobre a organizacdo das
disciplinas segundo o tipo de conhecimento a ssgrdelvido, 0 que na sintese do projeto de
curso, documento bem mais antigo, datando de Z0tdmam-se de blocos. Séo eles: (a)

conhecimento de linguistica aplicdtip) conhecimentos linguisticos tedrico-praticoslee

33 Consta no documento como aposto deste item: dimedtais para a formagao do pensamento cientiéico d
qualquer docente de lingua(s)”.
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natureza contrastiva; (c) conhecimento sobre pafitiinguisticas e formas contemporaneas
de linguagem; (d) conhecimentos teoricos e pratides natureza pedagogica; e (e)
conhecimentos socioculturais do Brasil. Apesar elefaita esta divisdo e também de ser
apresentado o curriculo do curso, tanto na simfearto no sitio eletrénico, a divisdo nao e
mostrada no curriculo. Nao ha informacéo aceragueadisciplinas compdem os blocos.

Para melhor visualizacdo, abaixo esta uma tabetaasoblocos das disciplinas e suas

descricOes de acordo com os documentos analisados:

Blocos de disciplinas do curso

Conhecimentos de linguistica aplicada, fundamentais para a

1 formacdo do pensamento cientifico de qualguer docente de
lingual(s)
2 Disciplinas tedrico-praticas e de natureza contrastiva

Disciplinas que contemplam politicas linguisticas e formas
contemporaneas de linguagem

Disciplinas que respondem pela formacdo da teoria e da

4 ‘ c
pratica pedagdgicas
3 Disciplinas gue ampliam os conhecimentos de linguas
= Disciplinas gue ampliam os conhecimentos sacio-culturais

do Brasil

Tabela 5: Blocos de disciplinas do curso

Como consta no capitulo metodolégico, nao foi pessér acesso ao Projeto Politico-
Pedagdgico do curso, ainda que tenha sido investiflarco neste sentido. O que me foi
disponibilizado prontamente por um representantenskituicdo foi a sintese do projeto do
curso, assinada em marco de 2001, com propostatelacdes anexas a ela. Nao ha,
contudo, dentre as paginas digitalizadas que naanf@ntregues pertencentes ao documento,
o curriculo original para que possamos saber ongqueéou desde a criagdo em 1997 e as
alteracOes propostas em 2001. Para nossa pesqoisatanto, isso ndo devera ter impacto
significativo, ja que pesquisamos alunos egressuaentemente desta licenciatura e o
curriculo que eles efetivamente cursaram deverdesaraior relevancia.

Em muito, como dito acima, a sintese se assemelapresentacdo. Contudo, ha
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informacgBes adicionais importantes na sintese engoeconstam na apresentacao, ja que a
sintese é parte de um documento que tinha cominat@sio o conselho de ensino, pesquisa e
extensdo da universidade para andlise de um regreo”.

Entre as informacdes adicionais no documento, ha distingdo entre a licenciatura
em PLA e a licenciatura em portugués lingua matesnaprimeira lingua. Os alunos das
habilitacbes em portugués e respectiva literatde, acordo com o documento, seréo
profissionais brasileiros que ensinardo portugués brasileiros nas escolas de ensino
fundamental e médio. Enquanto isso, os alunos biiithedo em PLA serdo profissionais que
ensinardo portugués para brasileiros e estrangpas 0s quais 0 portugués é uma lingua
adicionaf®.

Algumas observacdes nos ajudam a entender o poopeksqual os alunos ingressam
no curso. Na universidade em questdo nao € nemegsérse curse uma dupla habilitagdo. O
aluno ingressa diretamente na habilitagédo de setesse, seja bacharelado ou licenciatura, e
seja em qual lingua lhe interessar estudar e laci®or isso, a sintese do projeto de curso
destaca que os “futuros licenciados” entram noacera vagas definidas para a licenciatura
em PLA. Isto indica que o curso ndo € um desdobmtorda licenciatura em portugués como
lingua materna ou concorrente a ela.

A segunda observacdo é que a licenciatura em PbA “trientacdo curricular

]

diferente das outras habilitacbes”, e a terceigue “possui um fluxo de curso especifico e
distanciado das outras habilitacbes”. A quartairdidb trata do mercado de trabalho: “é
amplo, uma vez que o curso habilitara professoaes ministrar aulas em comunidades que
ndo tém o portugués como lingua materna.” Istdfigesta criagdo de mais uma licenciatura
em Letras, economicamente e socialmente.

A sintese traz informacdes acerca do historico wisoc Consta que foi criado no
segundo semestre de 1997 e foi implantado no ponseimestre de 1998, quando houve o
primeiro processo seletivo com vagas destinadascdg@amente a ele. Esta registrado que
todas as 20 vagas disponiveis foram preenchidasseagprimeira formatura ocorreria em
2001, no segundo semestre. Na secdo do histéri@umdo constam justificativas para sua
criacdo, o que vem a calhar com a discussao qge tra introducdo desta dissertagédo a
respeito da relevancia, necessidade e viabilidadeéedmos licenciaturas especificas para

formar professores para o ensino de PLA.

34 Esta informacgédo consta na folha de rosto dowififiterno que através do qual foi encaminhado
35 Vide discusséo a respeito do que considero lindigonal na primeira sec¢éo do primeiro capitulo.
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Justifica-se a criagdo do curso atraves dos seguamgumentos:
(@) O departamento responsavel “decidiu preenchrer lacuna em sua estrutura curricular
em favor da internacionalizacdo de nosso idiomahtérnacionalizacéo explica-se, no texto,
pela importancia do portugués no Mercosul, na UR@impeia e nos paises da CPLP;
(b) “A crescente demanda de formacdo de docentespqasam atuar nos mais diversos
contextos publicos e privados, tanto no Brasil tu&o exterior.” Isso também coincide com
0 que discuto na justificativa do trabalho, debaten latente procura e a pouca oferta de
professores qualificados de PLA.
(c) “O curso [...] foi orientado para o desenvolviteerda compreensdo e producdo
linguisticas e interculturais, bem como para osidest contrastivos, a fim de preparar
profissionais brasileiros [...] a ensinarem o verh@@ufalantes de outras linguas das mais
diversas comunidades nacionais e internaciorais.”

Nesta subsecdo elaborei um panorama dos documeantisados e fiz alguns
esclarecimentos acerca do curso que permitirdoedor Imelhor visualizagdo dos dados

analisados na proxima subsecéo.

4.1.2 Tragando o Perfil do Egresso Ideal

A partir do panorama oferecido pela descricdo dmsughentos, na segédo anterior,
parto agora para a analise dos documentos em Hascaentidades do perfil idealizado do
egresso, identidades essas que emergirdo na veorstitaicdo de ensino (BOHN, 2005),
transparecida nos excertos dos documentos ofiéiag isso lembrando que levo em conta,
neste trabalho, o carater multiplo da identidaddividuo ndo tem apenas uma identidade
fixa e permanente, mas multiplas identidades dedacocom o papel que desempenha em um
determinado momento (HALL, 2003). Também partilleovisdo de Silva (2005) de que o
curriculo de um curso superior, mais do que um naglomerado de disciplinas, € um
construtor de identidades e responséavel por manteomper relagdes de poder na sociedade
atraveés da deciséo de incluir ou excluir determasazbnhecimentos.

Apesar de estar trabalhando, em um eixo princgueth dois documentos oficiais, que

sdo a apresentacao do curso no sitio eletrénicmidarsidade (doravante Apresentacao) e a

36 Essa justificativa busca evidenciar a diferemteeeesta habilitacdo e a habilitacdo de LetrasuBoés.
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sintese do projeto do curso (doravante Sintese),dnddo a andlise documental em dois
momentos. A razao para essa decisdo metodologjoa és documentos se complementam e
se repetem em diversas partes, fazendo com que ns@®m elucidadora uma analise
simultanea. Aléem da Sintese e da Apresentacaog larép de outros documentos oficiais

institucionais ou governamentais que auxiliem malfimentacdo da analise documental.

4.1.2.1 Identidade 1: profissional que atua em idigs contextos

Logo no inicio da Apresentacdo é possivel percaebex das identidades idealizadas
para o0 egresso do curso que é demonstrada atravéxpwbsicdo do objetivo geral da

licenciatura em PLA, como vemos no excerto D01

[D-01] Apresentac&oO Curso de Letras — [nome do cui§dLicenciatura) tem por meta a
formacao de professores de lingua portuguesa pasinar o portugués do Brasil - lingua,
literatura e cultura — a falantes e usuarios derastlinguas. O curso, que se circunscreve em
um contexto de politicas linguistica, foi criadonta objetivo principal de atender a
comunidades que, no Brasil, ndo tém o portuguésogammeira lingua e que, no exterior,
desejam aprender o portugués do Brasil como lirdgiaomunicacéo internacional.

A forma com que o texto foi construido deixa margeoma interpretacdo equivocada
do que a instituicdo estabelece como publico-atv@utso, ou as comunidades que 0 curso
visa a atender. Contudo, 0 que se quer dizer ohdr&® curso (...) foi criado com o objetivo
principal de atender a comunidades que, no Brasilp tém o portugués como primeira
lingua e que, no exterior, desejam aprender o mués do Brasil como lingua de
comunicacao internaciondl(D-01) é que a contribuicdo do curso para a stzale é formar
professores que vao atender essas comunidadesarasifPLA. Isso fica claro em um

paragrafo posterior, no préprio documento, repratua seguir:

[D-02] ApresentacadO publico-alvo do Curso de Letras — [nome do clfs@enciatura)
sao os estudantes brasileiros interessados pelo@uds lingua portuguesa para falantes e
usuarios de outras linguas, seja lingua estrangeéirgua indigena ou lingua de sinais.

37 Para dar mais clareza a numeragéo dos exceutogra os excertos originados dos documentos cficiai
com a sigla D seguida do nimero do excerto.

38 O nome do curso esta ocultado para preservaigdmaidentidade da instituico e dos profissiena
envolvidos.
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Tendo essa informacdo em mente, no excerto D-Obs8iyel perceber que uma
identidade que se espera dessa formacéo € queessegeja um professor habilitado para
atuar em diversos contextos de ensino e aprendaigagegbalhando com publicos que variam
entre comunidades indigenas, a comunidade de sumdosomunidades falantes de outras
linguas e que estdo instaladas no territorio l@iasillcomo comunidades de ascendéncia

alema@, japonesa, chinesa etc.), estrangeiros gitene no Brasil ou para atuar fora do pais.

Na Sintese, o segundo documento que analiso nediaeadocumental, o excerto D-
01 se repete com as mesmas palavras e é seguidm dssclarecimento que difere esta
habilitacdo em PLA da habilitacdo em Letras pasanende portugués como lingua materna,
conforme foi descrito na subsecédo anterior. A S@tgortanto, confirma o que é dito na

Apresentacao.

Essa caracteristica do curso, de buscar formar mofegsor com habilidade para
lecionar PLA em diversos contextos, pode ser cenatth inovadora. Devo acrescentar que
ouvi de alguns profissionais de renome na areagvantos académicos ao redor do pais, que
a proposta de uma licenciatura que prepara um gaofepara trabalhar com publicos tao

diversos culturalmente e linguisticamente € plalgm opinides bastante favoraveis.

Ao mesmo tempo, entretanto, ouvi de outros prafisgss respeitados criticas
desconfiadas a respeito da eficacia dessa propagstaista o tempo médio de quatro anos de
formacdo, ndo raro com o questionamento “sera goerrdculo atende essa expectativa?”.
Almeida Filho (2011, p. 12) caracteriza a tarefafdemar professores como “possivel,
embora delicada e demorada”, o que aumenta a desggmna respeito da possibilidade de
formar um profissional “tdo mdultiplo” em oito senres académicos. Por este motivo, em
concordancia com o autor, elenco aqui essa idelgida egresso ideal para, posteriormente,

buscar na analise das entrevistas saber se eaidade se confirma ou ndo no egresso real.

4.1.2.2 Identidade 2: professor com conhecimemti@sdisciplinares

Reforcando a intencéo de formar professores api@sgtuar em diversos contextos, a

Apresentacao prevé que o graduado devera ter umag¢éo interdisciplinar, como se vé no
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excerto abaixo:

[D-03] Apresentacdo: O graduado (licenciado) conta com uma solida foréwag
interdisciplinar, que se orienta para o0 desenvokmio da compreensdo e produgao
linguisticas e intelectuais, bem como para os estumbntrastivos, visando a preparagédo de
profissionais aptos a ensinarem o portugués do iBresnacular para falantes de outras
linguas das mais diversas comunidades nacionaiteenacionais.

Isto é corroborado na Sintese, como vemos no exabaixo:

[D-04] SinteseEm um mundo de profissionais cada vez mais contpstem mercado para
professores de PBSL [portugués do Brasil como s#gylingua] requer uma soélida formacéao

interdisciplinar.

Se compreendermos a estreita ligacdo entre lingudt@a, como concebem Matos
(2010), Niderauer (2010) e Mendes (2013), espemuseessa formacao interdisciplinar de
que fala a Sintese inclua, dentre outras, disapligue tratem de aspectos interculturais.
Mendes (2013) fala sobre a importancia desses taspea formagcdo e na atuacdo do
professor de PLA:

“A partir da minha experiéncia de professora e de
formadora de professores de portugués para faldetes
outras linguas, tenho constatado que essas sitidede
contato linguistico-cultural assumem contornos mais
favoraveis ao desenvolvimento de relagbes, de fato,
interculturais, quando os planejamentos, 0s madegia
as orientagbes para a formagdo de professosése
culturalmente sensiveis aos sujeitos em interaggo.”
139 — grifo meu)

A expectativa da presenca de estudos intercultunaiscurriculo do curso é

corroborada pela Sintese, em que, na secao doi¢ostid curso, consta o seguinte:

[D-05] SinteseO Curso, durante todo processo de organizacao ukmflfoi orientado para

o desenvolvimento da compreensdo e producéo liicagseinterculturais,bem como para
0s estudos contrastivos, a fim de preparar prafizsis brasileiros — estudantes de [nome do
curso] — a ensinarem o vernaculo a falantes de amittinguas das mais diversas
comunidades nacionais e internaciondggifo meu)
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O sexto bloco de disciplinas que mostro na Tabelmostra que sao previstas
disciplinas que ampliam os conhecimentos socio@ifiido Brasil e, ao mesmo tempo, no
curriculo do curso, had uma disciplina intituladadfiicos Atuais: Problemas Interculturais”,
além da disciplina de “Politica do Idioma” em qu@ediscussdes a respeito de temas culturais
e como isso devera ser trabalhado em uma salaladel@WPLA; afirmo a existéncia dessas

discussbes com base em minha experiéncia comasagiesurso.

Além do bloco 6, o bloco 1 de disciplinas do cupm®vé “conhecimentos de
linguistica aplicada, fundamentais para a formagdopensamento cientifico de qualquer
docente de lingua(s)”. Diante da expectativa de wdlala formacdo interdisciplinar e
intercultural e a previsdo de que o0 egresso idealha conhecimentos em Linguistica
Aplicada, é de suma importancia, na minha visdocclimguista aplicada, que se discuta qual
Linguistica Aplicada é essa a que os documentosadeenciatura em PLA se refere. Uso
propositalmente o pronome “qual”’, que deixa a edgergue ha mais de uma linguistica
aplicada, porque de fato ha mais de uma concepEgpaito do que € Linguistica Aplicada e
de qual é o seu objeto de estudo, de acordo coneadsret al (2009). Vemos que 0s autores

destacam que ndo ha consenso acerca do que étalisiica Aplicada:

Parece haver consenso de que o objeto de inveitigag
da (LA) é a linguagem como pratica social, seja no
contexto de aprendizagem de lingua materna ou outra
lingua, seja em qualquer outro contexto onde surjam
questdes relevantes sobre o uso da linguagem.eExist
uma suposta separa¢do entre os estudos da LA e os
estudos linguisticos, mas como veremos mais aefrent
esse hiato entre as duas areas esta cada vez menos
evidente. (p. %)

Menezes et al (2009) destacam que ha autores qusddecam que a Linguistica
Aplicada seja uma aplicacdo de teorias advindakimguistica, outros, como Widdowson
(ANO), consideram a Linguistica Aplicada uma ci@reutbnoma que produz teorias por si
mesma. Outros autores (ALMEIDA FILHO, 1991; SCHMITI®87; MENEZES et al, 2009;
CAVALCANTI, 1987, dentre outros) apontam diferentesmcepcdes de Linguistica Aplicada,
predominando, contudo, de uma ou de outra fornmaincipio de que seu objeto de estudo &

a lingua como pratica social, ou 0 uso da linggeosso modo.

Como pesquisadora em Linguistica Aplicada e asda@aAssociacdo de Linguistica

39 Texto disponivel em http://www.veramenezes.commglic.pdf
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Aplicada do Brasil (ALAB), adoto a concepcdo de @uéinguistica Aplicada tem como
objeto de estudo os aspectos da lingua ligadogafisgs sociais e € uma ciéncia autbnoma —
porém, interdisciplinar pela sua prépria naturegaestar em constante contato com estudos
sociais, linguisticos, educacionais etc. (MOITA LEH 2006). Ao afirmar que a Linguistica
Aplicada é interdisciplinar, concordo com a posigd® Associacdo Internacional em
Linguistica Aplicada (AILA): “Linguistica Aplicadeé@ um campo de pesquisa e pratica
interdisciplinar*®. Apesar desse contato com outras disciplinaspnguistica Aplicada é uma
ciéncia aplicada com seu proprio corpus teérico (MOLOPES, 2006) e, como afirma
Schmitz (1987) é possivel dizer que Linguisticaidgula e Linguistica sdo ciéncias

interdependentes.

A visdo dos profissionais que trabalharam na el da ementa das disciplinas
obrigatérias do curso a respeito da Linguisticad®pla parece apontar para a concepgao de
aplicacdo de teorias linguisticas em vez de umac@éaplicada. Isso fica evidente no
curriculo do curso, exposto na Sintese, em que&daa uma disciplina obrigatéria em cujo
titulo encontra-se o termo Linguistica Aplicadadiiciplina tem o nome de “Linguistica
Aplicada ao Ensino de Portugués do Brasil como Sdgul.ingua”, e este proprio titulo, ao
usar a combinacdo de preposicdo e artigo “ao”spramece a ideologia por tras de sua

fundamentacéo teorica.

Como egressa do curso, cursei essa disciplinaaibrig no primeiro semestre da
licenciatura e a predominancia dos textos estudémiade natureza linguistica. Ndo houve
discussdo do que seria Linguistica Aplicada e dassipeis distingbes entre essa e a
Linguistica, foi uma disciplina introdutéria a Lmigtica em que se falava em ensino de PLA,
eventualmente. Meu primeiro contato com a LingcésAiplicada tal como a concebo acima
foi em disciplinas optativas que nédo constam naey@urricular do curso. Acredito que a
auséncia de se discutir o que é Linguistica Apiiceeia um reflexo da falta de énfase que é
dada ao assunto e a consequente lacuna na formagé#ofessor de PLA se considerarmos,

como Schmitz (1987) que Linguistica e Linguistigdidada sdo ciéncias interdependentes.

No entanto, ainda que seja essa a realidade, uar e tenha a concepcéo de
Linguistica Aplicada convergente a da AILA podeezap que o curso trabalhe, também, sob

essa mesma perspectiva, ja que nao consta em narmgauta dos dois documentos oficiais 0

40 Origind: “Applied Linguisticsis an interdisciplinary field of researchDisponivel em
http://www.aila.info/en/about.htmAcesso em 10 de junho de 2014.
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gue os idealizadores entendem como LinguisticacAgé, que eles mesmos apontam como
fundamental para “a formacdo do pensamento cientifie qualquer docente de lingua(s)”.
Ao contrario, esse apontamento reforca a ideia oguistica Aplicada como ciéncia
autdbnoma, ja que ha entre muitos pesquisadoresstiodos em linguagem o consenso de que
€ essa a disciplina que trata da formacdo de parfes e do ensino e aprendizagem de
linguas — questdes praticas de linguagem.

Uma observacdo do curriculo atual, anexo a Apras&at e disponivel no sitio
eletrbnico da instituicdo, mostra que ha trés pisas de Linguistica Aplicada que constam
como “disciplinas de area conexa”, e sédo ofertada®utro departamento, que é responsavel
pelos estudos em linguas adicionais. O fato desagplinas constarem como sendo de “area
conexa” quer dizer que elasio serdo ofertadas ao graduando automaticamentesigétona
automatizado de matriculas da instituicdo, comorrec@om as disciplinas optativas
recomendadas e com as disciplinas obrigatériassera® mostradas ao aluno caso ele queira

consultar uma lista de disciplinas optativas geepelde fazer.

Cursei, no ultimo semestre da graduacdo, duas Zeafiseiplinas de Linguistica
Aplicada do departamento responsavel pelos estrddénguas adicionais: “Fundamentos da
Linguistica Aplicada” e “Pesquisa em Linguisticdiég@da”. As disciplinas foram ministradas
por professores da pés-graduacdo em Linguisticeajd da instituicido e foram decisivas
para que eu decidisse seguir a carreira académina tinguista aplicada, compreendendo

melhor essa ciéncia.

Diante desses dados, portanto, vé-se emergir aéraidade do egresso ideal. Essa
identidade € a de que ele tera “solida formacaerdigciplinar’, com conhecimentos

interculturais, contando com o aporte de conhediosgieéricos em Linguistica Aplicada.

4.1.2.3 Identidade 3: profissional apto a relaciowanhecimentos tedricos a pratica docente

através do espaco para a pesquisa académica

Uma das identidades do egresso ideal que emergdoesamentos oficiais é a de um
profissional capaz de estabelecer a relacdo estmmhecimentos tedricos, que adquire no

decorrer do curso, e a sua pratica docente.

Parece natural que o conhecimento que um estuddqtere ao longo de sua jornada
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académica seja relacionado a sua pratica profmisiddontudo, apds a realizacdo das
entrevistas, decidi dar uma atengdo maior a egsectas da formagdo inicial em PLA.

Algumas respostas, demonstrando a impressao tevéneia que certas disciplinas deixaram
em algumas participantes, trouxeram a tona a déanga de que essa relacdo entre teoria e

pratica ndo seja tao natural quanto eu inicialmpatesava.

Em Alvarez (2009) vé-se que ha essa preocupacpartiade outros pesquisadores na
Linguistica Aplicada em saber como tem se dado eslsgdo entre teoria e pratica na
formacao inicial de professores de linguas. Eniteos aspectos e teodricos, a autora destaca a
fala de Almeida Filho (apud ALVAREZ, 2009):

Almeida Filho (1997) apresenta uma visdo do que ele
chama de “professor desenvolvido”, aquele que tem
uma visdo do que o ensino-aprendizagem significa e
ndo estd apenas preenchendo o tempo com atividades
que nem sabe o que promovem e nem por qué estéo ali
Essa condicdo se constréi a partir de upmatica
investigativa(p. 8 — grifo meu)

Através dessa afirmacdo podemos perceber duasmafbes importantes para a
formacdo inicial de professores de linguas, aqpe@icamente de PLA. A primeira delas é a
de que um professor “desenvolvido” sabe para gué s por que compde o curriculo do
curso o conhecimento que adquire durante sua fé@wnag segunda informacéo refere-se a
pratica investigativa, ou participacdo em pesquipge seria, de acordo com o autor, 0
caminho para que o professor em formacdo comprssaderelevancia das disciplinas e do

conteudo teorico ao qual é exposto.

Em outra obra, Almeida Filho (2007) afirma que é&eassaria a formacdo dos

professores de PLA uma base teorica que faca egudi@ o0 profissional em formacéao:

“E preciso ponderar (...) que a base tedrica que vai
melhor servir a formacao dos que sédo verdadeirament
da éarea precisa satisfazer o requisito basico fiigtire
situacdes reais estudadas e ndo representar ilagdes
inferéncias permitidas ou ndo de teorias sobreosutr
aspectos da linguagem.” (p. 35)

Os documentos oficiais do curso mostram que hossa preocupacao na concepgao
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do curriculo e da proposta pedagdgica dessa laemai Uma das mais notaveis evidéncias
sdo os blocos de disciplinas 2 e 4, que se referespectivamente, as “disciplinas teorico-
praticas e de natureza contrastiva” e as “dis@glique respondem pela formacgéo da teoria e

da pratica pedagogicas”.

Destaco, primeiro, a preocupagao expressa no detano®em o engajamento dos

licenciandos em pesquisa e extensao:

[D-06] Sintese:Estas propostas concretas déividades de pesquisse realizam com a
participacdo efetiva dos estudantgge, dessa forma, antecipam a pratica docente ao

desenvolver trabalhos conjuntos com os professoeesomunidadfgrifo meul]

Vemos no excerto D-05 que a ideia que se tem ngetprale curso é que 0s
licenciandos em PLA nessa instituicdo participenpelsquisa e, também, de extensao, ja que
prevé trabalhos conjuntos com os professoresamainidadeSeguindo a linha de raciocinio
de Almeida Filho (apud ALVAREZ, 2009), esse espaedido para a pesquisa e extensao
deve proporcionar ao aluno experiéncias que o lewvesgnificar os conhecimentos teoricos
que adquire. Por exemplo, ao observar uma aulargoalha expressdes populares e a reacao
de alunos estrangeiros a determinados aspectomglaa/] o licenciando em PLA podera
compreender a necessidade dos estudos de socistiogue variagdo linguistica — essa

altima, disciplina obrigatoria do curso — para agir docente.

Dois programas da Coordenacdo de Aperfeicoament®edsoal de Nivel Superior
(CAPES) dao espaco para a pratica docente e agamwicientifica. O PIBIC/CNPq, que € o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cfieai e o PIBID/CAPES, que € o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo aéboit’. Os projetos das instituicGes
candidatas aos programas devem respeitar, primamigma natureza de cada programa. As
licenciaturas em Letras da instituicdo foram comiewias com bolsas de PIBIC/CNPq e
PIBID/CAPES para alunos de graduacéo, inclusiveemtiatura em PLA, nos ultimos quatro

anos e tiveram as bolsas renovadas por mais dossesin selecao recente.

A partir desses fatos e dessas constatacfes éagoeat identidade do egresso ideal

41 Para saber mais sobre o PIBIC/ICNPq e o PIBID/CPEonsulte http://www.cnpg.br/ e
http://www.capes.gov.brfespectivamente.
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que introduz essa subsecdo: a de um profissiopalzcde estabelecer a relagcdo entre os
conhecimentos tedricos, que adquire no decorreudsm, e a sua pratica docente.

4.1.2.4 ldentidade: Professor preparado para o radacde trabalho

Uma quarta identidade que pode ser tracada a pgart@itura dos documentos oficiais
€ a do egresso ideal que tem conhecimentos deaBngdicionais e esta preparado para
ocupar sua posicdo no mercado de trabalho. O témmeocado de trabalho” aparece em

diversos momentos na Sintese e tem uma énfaseehntpresentacao.

A minha decisdo de dar énfase a essa identidadegemte na voz da instituicao
através dos documentos oficiais analisados, e busoapara-la as identidades que emergem
da voz dos participantes em suas falas na sec@iinsegteve motivacao na afirmacéo de
Leffa (2001):

“As universidades, até agora, ndo tém sido capdezes
formar profissionais competentes e suficientes para
suprir as necessidades do mercado de trabalho. mbo
seja talvez um exagero afirmar que a universidade,
vez de formar estd deformando o professor (Paiva,
1997), a verdade é que ha um desequilibrio entre a
oferta e a procura, envolvendo aspectos quantivatie
qualitativos: a procura por professores é maior gige

a oferta de profissionais competentdp. 340)

A respeito de uma formacdo que supra a demandapradéissionais competentes”
(LEFFA, 2001), a preparacdo para o mercado dellrali explicada na Apresentacdo no

seguinte excerto:

[D-07] ApresentacaoO mercado de trabalho para os licenciados em Letrdlcenciatura

em PLA] é amplo, uma vez que o Curso habilitardgssoregpara atuarem em comunidades
que nao tém o portugués como lingua mateteago em vista, especialmente, que, na
atualidade, o portugués € lingua de dois grandesag®s mundiais — a Unido Europeia e o
Mercosul, e lingua oficial de todos os paises danQudade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP). O egresso do Curso de [licencaaem PLA]Jpodera ocupar espagos em
mercados brasileiros ou estrangeiros que requa&raomhecimento da lingua portugugsar,
motivos sociais, politicos e econbmidagifo meu]
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A Sintese apresenta em diferentes trechos, comcerte abaixo, a mesma
prerrogativa para o perfil do egresso ideal, valesel do mercado de trabalho como

justificativa para a existéncia da licenciaturarloA:

[D-08] SinteseUm dos principais motivos para a criacdo do PBSI4 eecalcado [sic] no
perfil do profissional que podera ocupar espacosrearcados brasileiros ou estrangeiros
gue requeiram o conhecimento da lingua portugugsa, motivos sociais, politicos e
econdmicos. Inspirada pelo moviimento em favor idaifscativo pluralismo linguistico e
cultural de [cidade-sede da instituicdo], a [insiitdo] oferece esta pioneira Licenciatura.

E interessante notar que a Sintese valoriza olisim@ linguistico e cultural da cidade
onde a instituicdo de ensino esta sediada. Isse lewdr & inferéncia de que os licenciandos
tenham conhecimento dessa caracteristica e tenhbsidios para explora-l&ste altimo
documento destaca, inclusive, a demanda por pmwtessle PLA da qual tratei na secdo de

justificativa no capitulo introdutorio a esta ditagao:

[D-09] Sintese]Departamento] procurou, assim, atendeiceescente demandie formacao
de docentes que possam atuar nos mais diversogxtositpublicos e privados, tanto no
Brasil quanto no exteriofgrifo meu]

Além disso, consta ainda outra justificativa corsdbao mercado de trabalho para o
egresso. No excerto abaixo, o departamento dedipgutuguesa, responsavel pelo curso,
procura demonstrar que o curso ndo € uma soluc&@artte prazo cuja finalidade perdera o
sentido dentro de um determinado periodo. Para @esiaca que o mercado de trabalho é

amplo:

[D-10] SinteseO mercado de trabalho é amplo, uma vez que o Chabditara professores
para ministrar aulas em comunidades que nao témrtugués como lingua materna.

Com tanta énfase no mercado de trabalho e levamdooata especialmente o que é
dito no excerto D-07 a respeito de o profissiorsiareapto para atuar em comunidades que
ndo tem o portugués como lingua adicional, partmbéan do pressuposto que 0s
conhecimentos de linguas adicionais fagam partgada®paracado no caso dessa licenciatura
em PLA.
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N&o é raro observar experiéncias de pessoas geedaon uma lingua adicional com
professores que ndao conhecem sua lingua matema, @@¢aso de estudantes brasileiros que
ingressam em intercambios para aprendizagem dealsngm paises como Franca, Australia,
Irlanda, Canada, Estados Unidos da América, edanitros. Nesses contextos, ndo se espera
gue o professor francés, australiano, irlandésadmmse, estadunidense tenha conhecimentos
da lingua portuguesa. Contudo, se 0 movimento érsove temos professores estrangeiros
lecionando sua lingua materna como lingua adiciowalBrasil, € de se esperar que o
professor esteja apto a realizar simples tarefdi;igaa portuguesa.

Parto da minha experiéncia como professora do &mmrPermanente de Extenséo
UnB Idioma$’ da Universidade de Brasilia, no qual atuei conudgsisora de lingua inglesa
durante um semestre letivo em 2014. Em minha céneia com os professores da
instituicdo, alguns estrangeiros de diversas natitades, percebi que alguns profissionais
sentiam muita dificuldade para preencher relatéeimsportugués e para se comunicar com
alunos de nivel basico sobre tarefas primarias cam@aginas do dever de casa, onde
comprar o livro didatico e critérios de presencéista de chamada.

A falta de comunicacdo levava alguns professoresnsacesso ao trabalhar com
turmas de nivel basico. Ja os professores quentimtmaninio da lingua portuguesa variando
de um nivel intermediario até o avancado supg€riesonseguiam compreender melhor as
davidas que seus alunos tinham por entender aémdla do portugués no processo de
aquisicao da lingua-alvo, além de nao terem proddequie poderiam afetar o andamento das
aulas por ndo conseguirem explicar a tarefa aesmmyolvida.

Em uma ocasido em minha carreira como professordPld® ministrei aulas
particulares de portugués para um aluno alemaofamjdia materna tem raizes no Brasil e a
mae tem dupla nacionalidade, alema e brasileiras&pda nacionalidade brasileira da mae,
Calvin* ndo falava portugués, mas decidiu passar novesnmes®rasil para conhecer seus
parentes durante seu ano sabatico. Fui a primeofegsora de PLA de Calvin, em sua
segunda semana no Brasil, e o fato de ambos fatangt&s possibilitou dialogos necessarios
como combinar a forma de pagamento e o valor dsocwrs materiais a serem usados e o
objetivo geral que ele tinha para aprender portsig8ém esse dialogo inicial, seria dificil
desenvolver um curso personalizado que atendessecassidades do aluno. Como eu havia

cursado aleméo por alguns semestres, nos valenmagida compreensao das dificuldades de

42 Para mais informacdes a respeito do Programat@eadsfio, consulte http://www.unbidiomas.unb.br/.
43 Uso aqui a divisdo de niveis do exame CELPE-Bras.
44 Utilizo aqui um pseuddnimo para ocultar a veridaddentidade do aluno.
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Calvin para entender como a ordem das frases saadlingua portuguesa, o género
(masculino e feminino) dos substantivos e outrpe@ss mais: pude desenvolver atividades
tendo em vista as necessidades especificas da aluno

Por causa dessas experiéncias diretas profissigonaigive em minha carreira, me
parece uma certa utopia afirmar — como escuteilgleng professores formadores durante
minha formacao inicial — que ndo é necessario ategsor de PLA ter conhecimentos de
outras linguas.

Esclareco que ndo estou afirmando, através dess#aapento, que o professor de
PLA deve estudar quantas linguas seus alunos rive@mo lingua materna, isso seria
inviavel de se realizar na pratica e ndo enriqugceecessariamente, o processo de ensino e
aprendizagem da lingua. O que quero ressaltampariancia do acesso a aprendizagem de
linguas adicionais aos professores de PLA em fakmagcial, ndo s6 através de disciplinas
de conteldo contrastivo, como as que compdem o ldedlisciplinas 2, mas através de aulas
de lingua adicional. Isso faz parte da formacaprddissional de linguas para o mercado de
trabalho tal como se propde o curso se, afinabgoessos dessa licenciatura em PLA devem
sair preparados para atuar em diversos contextogode fora do pais, além de aldeias
indigenas e espac¢os da comunidade surda.

Observando os blocos de disciplinas da Sinteseseotpie no bloco 5 sao, de fato,
previstas disciplinas que “ampliam os conhecimedtofnguas”. Nao ha explicitacdo do que
se quer dizer com “conhecimentos de linguas”, odpiea o leitor com margem para fazer,
pelo menos, duas interpretacbes: (a) que o termoefsge a determinados aspectos
morfologicos, sintaticos, histéricos etc. de outfaguas, o que poderia ser confirmado pelo
bloco 2 em que ha disciplinas tedrico-praticas eatareza contrastiva, ou (b) que o0 egresso

tera acesso ao aprendizado de linguas adicionais.

Como ja existe um bloco que abrangeria disciplirasmo “Morfossintaxe
Contrastivas de Linguas Modernas” e “Fonética eolemia de Linguas Comparadas”, que é
o bloco 2 acima mencionado, parto da suposicaalébfjue esse bloco 5 trata de disciplinas

através das quais o licenciando pode aprender ingnazal adicional.

Sendo assim, € necessario observarmos o curricolocudso atual, anexo a
Apresentacdo. No curriculo atual, constam comogabdrias as disciplinas de “Inglés
Instrumental 1” ou “Francés Instrumental 1", podermdgraduando escolher qual das duas

cursara. Além disso, diversas disciplinas de lisgadicionais, como italiano, espanhol,
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francés, persa, alemdo, grego moderno, japonéstrasolinguas, sdo ofertadas como
disciplinas de area conexa.

Além dos conhecimentos de linguas adicionais, &s ftdentidades tracadas
anteriormente sao parte fundamental da constitulgdimentidade que traco nesta subsecéo,
pois sdo decorrentes de decisdes pedagodgicas pareepcdo do curriculo do curso que, de

acordo com Silva (2005), constroi as identidadesptofessores em formacao inicial.

Diante dos dados, confirmo a expectativa de qug@sso ideal da formacéo inicial de
PLA tem acesso ao conhecimento de linguas adisi@uano parte de sua preparacdo para o
mercado de trabalho e reforgo a emergéncia daddelat descrita na abertura desta subsecéo,
a de que o egresso ideal é um profissional comemmientos de linguas adicionais e que esta
preparado para ocupar sua posicdo no mercadobddhina suprindo a crescente demanda (D-
09) por verdadeiros profissionais (ALMEIDA FILHOQQ7) competentes (LEFFA, 2001).
Observo que o uso da palavra preparado ndo deveos&ndido com o uso da palavra
“pronto”, emprego o termo preparado partindo dosguposto que O egresso tera a
independéncia para tomar decisfes informadas (CEL20X.0) e que nem o professor e nem
o aluno estdo prontos em etapa alguma do processonsiho e aprendizagem, mas um forma

e transforma o outro, de acordo com Freire (2008).

4.1.2.5 Retomando as identidades do egresso ideal

Tracei, a partir da voz da instituicdo (BOHN, 200®)s documentos oficiais que
preconizam a estruturacdo da licenciatura em PLA aljservada, quatro identidades que
compdem o perfil do egresso ideal da formacaoahan PLA. Nesta subsecao, retomo essas

identidades a fim de promover melhor visualizag&ssd perfil.

A tabela abaixo apresenta as identidades discutiksta grande subsecao 4.1.2:
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& um professor habilitado para atuar em diversos contextos
de ensino e aprendizagem, trabalhando com publicos que
variam entre comunidades indigenas, comunidades falantes

4.1.2.1 de outras linguas e que estdo instaladas no territdrio
brasileiro {como comunidades de ascendéncia alems,
japonesa, chinesa etc.), estrangeiros gue residem no Brasil
ou para atuar fora do pais.

& um professor com “solida formacdo interdisciplinar”, com
4.1.2.2 conhecimentos interculturais, contando com o aporte de
conhecimentos tedricos em Linguistica Aplicada.

um profissional capaz de estabelecer a relacdo entre os
4.1.2.3 conhecimentos tedricos, que adquire no decorrer do curso, e
a sua pratica docente.

o egresso ideal & um profissional com conhecimentos de
4.1.2.4 linguas adicionais e que esta preparado para ocupar sua
posicdo no mercado de trabalho

Tabela 6: Identidades do perfil do egresso ideal

Considerando que a tabela representa o que jasfmitatlo a luz dos conhecimentos
tedricos da Linguistica Aplicada e dos documenf@sais anteriormente, bem como minhas
experiéncias diretas formativas e profissionaigiopagora para a analise das entrevistas com

as participantes de pesquisa.

4.2 Andlise das Entrevistas Semiestruturadas

Enquanto a subsecé&o anterior dedicou-se a tragdemtddades que compdem o perfil
do egresso ideal de uma formacao inicial em PLA yur instituicdo publica de ensino
superior, esta subsecdo dedica-se a tracar asdaided que compdem o perfil do egresso
real. Os dados para a analise que levara a ess#glatles foram gerados a partir da analise
dos registros coletados nas entrevistas semiestdatsl — principalmente —, nas notas de
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campo e nos questionarios estruturados que desare@dapitulo metodoldgico.

O objetivo da analise das entrevistas aqui deseiokolé responder a segunda
subpergunta de pesquisa estabelecida no primepibulta deste trabalho e que reproduzo

abaixo:

1.2) “Qual é o perfil do egresso real que se patgat a partir de suas experiéncias, crengas e
identidades?”

Esta subsecdo esta organizada por participantesejau cada subsecao refere-se a
analise do perfil individual de cada egresso paditte desta pesquisa, cujos pseuddnimos
sado Magali, Luciana, Margarida e Juraci, levandese conta as identidades que foram
tracadas através da analise documental. Iniciodisando perfil de cada participante com
uma breve apresentacado sobre suas caracteristizas, @cupacao atual e outras informacoes
relevantes para a investigacdo. Ao longo da andlissco resgatar as quatro identidades do
perfil do egresso ideal a fim de observar se ofguelealizado nos documentos se confirma

no perfil individual do egresso real.

E importante destacar que durante a andlise da®visths constatei que as
participantes, ao contrario do que se prevé nagimanidentidade da tabela acima, escolheram
um publico-alvo para o qual dariam aulas, e segregpm para trabalhar com esse publico,
que poderia variar entre indios, surdos ou estreosgd?or isso, 0 primeiro aspecto do perfil
individual do egresso real tratara do que motivesaeescolha e de como as participantes se
constroem como professoras de PLA em suas falas.

Ao fim da subsecédo, um espaco sera dedicado aorteato do perfil geral do egresso
real, que visa a avaliar as caracteristicas coitifatas pelas participantes e destacar as
diferencas encontradas entre elas. Isso é feita gae em seguida, no fechamento deste
capitulo, eu possa trazer uma contraposi¢do dd peregresso ideal e o perfil do egresso
real com o intuito de respondermos a grande pexgdat pesquisa proposta no primeiro

capitulo e que reproduzo aqui:

1) “Considerando os documentos que preconizam maipio inicial de professores de

portugués como lingua adicional e as experiéncrascas e identidades de alunos egressos
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dessa formacgao, qual a relacéo entre o perfil deseg ideal e o perfil do egresso real da
formacgao de professores de PLA?”

Recomendo ao leitor que guarde a pagina onde eaesmta tabela 4, marcando-a
talvez, para que possa remeter-se a ela na leituandlise das entrevistas. Isso facilitara a
compreensao do texto e a comparacao do perfilrgge tlos egressos reais com o perfil do

egresso ideal tracado na subsecao anterior e aumama referida tabela.

4.2.1 Magali

Esta subsecédo dedica-se a tracar o perfil de Magalher, de 25 anos, que ingressou
no curso no segundo semestre de 2007 e concligereciatura em PLA no segundo semestre
de 2010. Trabalha atualmente como estagiaria @@cnec area administrativa de uma
universidade publica. Ingressou na universidade pestibular tradicional, mas revelou que
estava mais interessada na aprovagao no procdsefigosdo que no curso em si ou em que

essa licenciatura implicaria em sua vida profisgion

E possivel identificar que essa preocupacio maior @ aprovacéo do que com a
carreira a ser seguida pode vir de uma influénetaadavel na voz dos familiares — aquela da
qual Bohn (2005) mostra que exerce influéncia asdes do aluno de graduacdo. Magali é a
segunda de quatro irméos, e sua irma mais velhavia sido aprovada no processo seletivo
para uma licenciatura em uma instituicdo publicasino superior. Isso a levou a se sentir
pressionada, como ela relatou em momento anteremtr@vista, a ingressar em um curso

superior sem 6nus a sua familia o mais rapido pelssi

A participante relata que escolheu o curso de acoodn dois critérios: 0 primeiro
deles foi por ser um curso da grande area dasia®&hamanas; e o segundo foi que para
ingressar pelo processo seletivo, a nota exigiddaaéra relativamente bafkxaaumentando
suas chances de aprovacao. Magali, no entanta@passiteressar-se nao s por estudar em
uma universidade publica, mas também pelo curssieena engajar-se em sua formacéao

inicial como professora de PLA com dedicagao, ceemos no excerto MI-01.

45 De acordo com tabela divulgada no sitio eletdhitp://blogdoenem.com.ba nota minima exigida pela
instituicdo no ano de 2014 é semelhante a notaido ¢ etras-Japonés e cerca de 5% menor que a nota
exigida para ingresso no curso de Educacao Fesichas licenciaturas.
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[MI-0149] Magali: Eu me via como uma aluna bem dedicada.

Magali relata que sua experiéncia com o0 ensino D& Rsumiu-se ao estagio
supervisionado do curso e a elaboracdo de matkdiatico para o estagio e para a formacéo

de professores de PLA para alunos da comunidada.sur

4.2.1.1 Publico-alvo: indios, surdos, estrangeiros?

No terceiro semestre da graduacdo, ao cursar @liiacde LIBRAS’, Magali
decidiu concentrar seus estudos no publico-alvo aaal desejava trabalhar: a participante
decidiu que se dedicaria a trabalhar com a comdeidarda. Eu perguntei a Magali se ela
acreditava que sua formacéo inicial a havia prejzapara atuar nos mais diversos contextos,

como preveem os documentos oficiais. A resposfamdecipante esta no excerto abaixo:

[MI-02] N&o! Eu acredito que um curso desse porte deverjana metade do curso,
nao sei exatamente em que parte do curso, masredit@cque os alunos deveriam escolher
qual area seguir. Ou estrangeiros, ou surdos, odiganas. Porque ndo houve um
direcionamento para as areas na graduacao. Achosgualou muito em estrangeiros, agora
a parte de indigenas e surdos, quase nao se fel@aumeu interesse no caso foi na area dos
surdos. E eu nédo tive uma orientacdo maior de cpmoeder. Foi mais eu buscando além,
nao foi muito na universidade, assim... pelos @m®sdees, pelo curso. Foi mais interesse meu,
algo pessoal.

Magali expressa em sua fala no excerto MI-02 acgerete que 0 curso seria mais
eficiente se houvesse um momento para a escolbendalas areas ao invés da tentativa de
formar um profissional que esteja apto a atuar @®ig menos, trés publicos distintos, como
se propde a fazer. Além disso, a egressa fala solrexperiéncia formativa em que a énfase
dada ao ensino de PLA para estrang&es detrimento dos surdos e dos indios.

O fato de precisar buscar essa preparacdo paraaerRLA para surdos fora da

universidade, que, de acordo com \Volpi (2000) @ &1997), € o espaco responsavel pela

46 Para que ndo se confundam os excertos numenados, a letra inicial do pseuddnimo do particiant
antes do namero do excerto. No caso de MargarniftaMagali, incluo a letra final para desambiguacéo.
47 Lingua Brasileira de Sinais
48 Uso o termo estrangeiros nesta analise para @dorma geral, daqueles cuja nacionalidade r&éo é
brasileira independente de residirem no Brasil&w n
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formacgao dos professores, mostra que o curso@cletura pode ter falhado em seu objetivo
de promover essa preparacdo. Também o mostra ddatagali ter se sentido desorientada
com relacdo a como proceder apOs a decisdo deudicopalvo principal. Ela diz que a
escolha foi “algo pessoal”, desacreditando da decis carater académico, o que leva a
inferéncia de que ela ndo vé esse aspecto de suag@o como algo legitimo ou “oficial”,
fendmeno que se repetird no perfil de Luciana, ewdisnte.

Magali tem a crenca de que a indefinicdo de umiguHallvo com o qual trabalhar
demonstra que o curso “ndo tem foco”. Para el@acéssario que o graduando se especialize
para dar aula para algum dos publicos. No exce@ixa, conversdvamos sobre um
acontecimento em nosso estagio supervisionado. éd&idam, a orientadora do estagio
solicitou que desenvolvéssemos trés unidades cidatuma para surdos, outra para indios e
outra para estrangeiros; ao fim da disciplinarefégase mostrou impraticavel e conseguimos,

apenas, desenvolver duas unidades didaticas. Magakssa sua opinido:

[MI-03] Olha, eu vejo muito sem foco. B&oacho que uma pessoa fica quatro anos
na universidade e ta pronta e formada para atuamcaes trés vertentes. Tem que se
especializarNao tem como ndo escolher uma para seguser colocado isso para a gente
no final do curso é enfatizar que realmente naddté no curso de jeito nenhufgrifo meu]

Quando Magali diz que “nao tem como nédo escolha [wartente] para seguir”, ela
mostra que suas experiéncias formativas, como a@egmevi acima, a levaram a significacao
dessa crenca. Isso corrobora a visdo da relacBmanexperiéncias e as crencas que exponho
na figura 8 no referencial tedrico.

Um dado de grande importancia para mostrar congresso Vé o impacto da falta de
espaco para a escolha de um publico-alvo em soado docente esta no excerto MI-04 a
seguir. Magali responde a minha indagacéo a respeitmotivo pelo qual ela ndo atua no

ensino de PLA hoje:

[MI-04] Falta de oportunidade. [...] [porque a area de surdésde mais dificil
insercad?. E acredito que tenha faltado também (+) como tém uma hora na graduacgéo
para vocé escolher que area vocé quer seguir, 8&dd, estrangeiro ou indigenas (sic), eu
nao tive esse aprendizado de LIBRAS na [univergldam aprendizado que precisa mesmo
para vocé ter fluéncia na lingua. Ent@w tenho uma certa insegurang@a assumir um
aprendizado, de ser professora se eu nao tenhoirdo da lingua delggrifo meu]

Na secdo 4.2.1.4, sobre a preparacdo do egresaooparercado de trabalho e o

49 Informacao registrada em nota de campo em qustacéala da participante fora do momento de gravaca
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conhecimento de linguas adicionais, analiso mafando as experiéncias e crengas que
emergem nesse excerto MI-04 a respeito da apreyaitizade uma lingua adicional na
universidade e da inseguranca que Magali relati#r.sen
Talvez a énfase dada por Magali a questdo da esa#hum publico-alvo para

lecionar PLA seja devida a decisdo da participalgetrabalhar com surdos, que é uma
vertente tratada perifericamente pelo curso — age posso afirmar a partir de minha
experiéncia como egressa dessa formacdo inicialeesg confirmara na fala das outras
participantes. Ao perguntar a Magali 0 que poderilsimizar seu sentimento de inseguranca

expressado no excerto MI-04, ela respondeu:

[MI-05] Ter uma hora para a escolha de qual area vai ati|amao s6 isso. Ter
professores capacitados para poder orientar. Porcqgue acredito que faltou também
professores na area de surdos e dos indigenas. Pstrangeiros € forte, mas na area de
surdos e indigenas nao €. [...] A gente entra naarsidade com sede de trabalhar na area,
mas sempre quer mais conhecimento e ndo tem! Négdate para orientar a gente.

Magali relata sua experiéncia afetiva de ter “s#glérabalhar na &rea” e a experiéncia
formativa de ndo ter orientacdo durante o curso g@uevou a crenca de que ndo ha
professores capacitados para orientar os alunogaagéo a escolha do publico-alvo que ela

acredita que deveria ser tomada de forma mais. clara

4.2.1.2 Solida formacao interdisciplinar e intercuhl

O excerto MI-03 mostra que Magali ndo vé sua foémagpmo “sélida”, tal como a
descreve a Sintese analisada na se¢do anteri@-sBaodizer, seguindo a mesma metafora
usada pelo documento, que a egressa vé sua forntagdo liquida, sendo gasosa, se
combinarmos o excerto MI-05 e sua crenca de quehddprofessores capacitados para
orientar os alunos em suas decisfes durante #trajacadémica.

Magali vé a voz da instituicdo como influente era sarmagéo de forma negativa no
que se refere a uma formacao solida. Na fala deaMagvoz da instituicdo se mistura a voz
dos professores formadores. Ao pergunta-la quem aeladitava que seria 0 maior

responsavel para o curso ndo cumprir suas expextat participante respondeu:

[MI-06] A instituicdo, de elaborar uma grade que conteng®#asiais a estrutura do
curso. No objetivo deles mesmo da gente passangudi portuguesa, ensinar a lingua
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portuguesa para outros falantes como segunda lingéaEntéo, acho que faltaram na grade
do curso disciplinas que nos passassem mais c@afjanais credibilidade para o ensino, e 0
corpo docente também, de alguns levarem mais a aétisciplina que ministra.

Se for levado em conta que Magali desejou conaemstmia formacao inicial na
preparacdo para dar aulas de portugués para suodogspacos para conhecimentos
interculturais foram reduzidos. Magali defende Bstéxcia de uma cultura surda com a qual
ela procurou entrar em contato, contudo ela regjataa licenciatura ndo proporcionou esses
espacos exceto na disciplina de LIBRAS, optativdeeoferta escassa na instituicdo. As
disciplinas de conhecimentos socioculturais solBeasil previstas no bloco de disciplinas 6
da tabela 4 n&o parecem ter um peso tdo significata formacdo de Magali j& que seu
publico-alvo € majoritariamente brasileiro e estéowntexto de imersao convivendo com a(s)
cultura(s) brasileira(s).

Esta subsecdo desenvolveu-se a partir de minhai@xge de convivéncia com a
participante e das notas de campo. Nao houve megstes da entrevista que se encaixassem
aqui ja que essa entrevista foi realizada anteseguBzesse uma reformulacdo da analise
documental que julguei ser necessaria e que vatimha atencdo para esse aspecto da
formacdo. Contudo, € possivel perceber a coeré&tasaafirmacfes aqui apresentadas ao

longo das demais subsecoes.

4.2.1.3 Relacéo entre teoria e pratica

Como consta na analise documental e na tabelaegresso ideal é um profissional
capaz de estabelecer a relacdo entre seus conhexsneoricos e sua pratica docente, sendo
que a pesquisa e a extensdo exercem um grande megsel capacidade, de acordo com
Almeida Filho (apud ALVAREZ, 2009).

Magali relata que participou de um projeto de esdendurante o periodo em que foi
graduanda, e foi bolsista desse projeto durantexepadamente dois anos. O projeto era
interdisciplinar, uma parceria do departamento siegingia e o departamento de estudos
educacionais da instituicdo. Nao era um projetoatehum departamento ligado ao instituto
de Letras da universidade. Questionei a razao quedh Magali participou de pesquisa em
outro departamento, e ndo naqueles que se dedmamstudos da linguagem. A resposta de

Magali foi a seguinte:
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[MI-07] Assim que eu entrei na universidade, acho que nmeite semestre eu
procurei alguns professores no departamento deulstga e foi negado meu pedido de
participacdo em qualquer pesquisa porque eu estaweiando 0 curso e nao tinha
maturidade para enfrentar... ndo tive orientacdoyaica coisa que me falaram foi “ah,
procura depois quando vocé tiver mais decidida,snma frente do curso”. O que eu achei
muito errado, porque, se uma pessoa que ingresestd mostrando o interesse, quer
aprender, quer agir, € podada, é repreendida assamnicio. Ao invés de eles orientarem
“ah, faca tal tal coisa antes”, ficar ali ajudando aluno, ndo. Corta de vez, na raiz, sem
incentivo nenhum.

A patrtir do relato dessa experiéncia formativa degdi, que ela considera prejudicial
a sua trajetdria na formagdo inicial em PLA, apam@@crenca que a participante tem de que é
importante que haja uma orientacdo ao ingress@squsa e na extensdo. A negativa para a

participacdo na pesquisa quase levou a entdo igete a tornar-se parte das estatisticas de

evasdo das licenciaturas em universidades pubtioas) ela relata a sequir:

[MI-08] Sim, pensei em desistir depois da negativa de giaati nesse projeto
[pesquisa] no departamento de linguistica. Mas éwn&do desisti porque depois de alguns
dias eu encontrei um veterano do curso, ele esp@ara formar e ele falou o quanto ele
gostava da area que hoje eu tenho interesse, guéréa dos surdos, que ele tinha aprendido
LIBRAS, que tinha sido maravilhosa a experiéncia qle tinha tido. Que ele estava
ensinando portugués para eles e que estava sendo tam, muito gratificante. Entéo,
depois desse contato com esse veterano, ai eegpgranca e pensei “ndo, porque eu vou
desistir agora? talvez tenha algo mais na frente gossa melhorar o sentimento que eu
tenho agora de que vai dar tudo errado, de que veéicser bom...” Isso foi la pelo terceiro
semestre.

Foi necessario que Magali passasse pela experi@noiativa (indireta) de ter contato
com um “veterano” do curso para que pudesse reparesasao. O fato de esse encontro nao
ter sido proporcionado por iniciativa ligada a ticetura em si mostra que, para Magali, nada
estava sendo feito que a motivasse a prossegornestra uma realidade oposta aquilo que

esta previsto na Sintese e descrito no excerto. @ @xcerto MI-09 reforca isso:

[MI-09] Eu me via como uma aluna muito dedicada mas seentivo nenhum da
parte do curso. Tanto € que eu fui em outro depaetsto procurar pesquisa. E acabei
entrando na extens&o. Eu me via como uma alunadeelicada.

Para Magali, a relagéo entre seus conhecimentasded@ sua pratica docente ndo se
deu em espaco de pesquisa proporcionado por im&satelacionadas a licenciatura em PLA.
Entdo, é necessario saber se houve outros fataes devassem a esse resultado. Porém,

quando Magali fala a respeito de sua segurancagodrar em sala de aula como professora
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de PLA, ela mostra que em suas experiéncias esgrss datores foram inexistentes e a

relacdo entre teoria e pratica nao foi satisfatoria

[MI-10] Eu me sentia sempre com medo, né, com receio.té garse colocar diante
de uma turma era um sentimento acho que muito gesBameiro porque isso nhao era
incentivado no curso, né? Nao tem estrutura, ndamdenenhuma estrutura pra gente treinar,
idealizar o ambienteEntdo, ndo houve treino, ndo teve prati€sa algo que eu trazia
comigo. Como eu sempre fui muito timida, entdocaéga que eu pensava e me dava panico.
S6 de ficar 14 na frente de todo mundo me davaadentle sair correnddgrifo meu]

Magali relata, nessa fala, fatores pessoais, el& ®mo uma pessoa timida que tem
receio de falar em publico, apesar de ter bom deseho nas apresentac¢des orais durante as
aulas da graduacdo. A participante expde em suwm daue deixa a entender como
consequéncias de experiéncias afetivas vividas gdar No entanto, Magali também
responsabiliza a instituicdo por essa inseguraizggndo que ndo houve espacgo satisfatério
para a pratica ou para o “treino”. Ela relata aic®b que ela encontrou para o problema da

inseguranca:

[MI-11] Atualmente, esse sentimento ja ndo é de paniceeZalm receio de uma nova
experiéncia, algo normal. Mas s6 mudou porque eacymei fazer disciplinas dessa outra
lingua, né, LIBRAS. Fiz o basico e o intermediatui na [universidade]. Aprendi alguns
sinais, algumas coisas da lingua. Mas eu procume,fem outras instituicdes, para aprender
LIBRAS mesmo. Com esse aprendizado, ai, eu fuo teats coragem de pensar em estar la
na frente da sala e conversar com eles, dar uma.aul

N&o houve oferta de LIBRAS para o nivel em que Magiava e ela precisou buscar
essas aulas em outras instituicoes. Esse fatobower@wom o que foi constatado na subsecéo
anterior, sobre a “sélida” formacéo inicial do exy@

Perguntei, em um determinado momento, para a jpamie se ela considerava que o
curso havia proporcionado uma boa relacéo entreategratica. Em uma das respostas mais

categoricas do questionario, Magali contestou:

[MI-12] N&o. Justamente por ndo ter a parte da préatica.edito que sé se fala em
teoria. Nao houve pratica. SO na parte do estd§imna parte do estagio. SO0 que eu acho que
o estagio foi muito rapido. Tinha que ter sido mi@spo, com mais disciplinas, com mais
orientacdes. [...] se fala muito nas disciplinas solar importancia da pratica, sobre a
importancia de elas estarem vinculadas. Mas no casoa a minha formagao, eu como
DOCENTE, nédo teve. Mas, eu para atuar como docpata que 0s meus alunos tenham
teoria e pratica foi ensinado que a gente tem quedmpre conciliando. Mas na minha
formacdao para ser docente, ndo, ndo houve. Corttedi
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A contradicdo a que Magali se refere é que em sariomentos fomos instruidos a
ministrar conteddos contextualizados para o nossmale PLA, mas os proprios professores
formadores, na opinido de Magali, ndo proporciomaespaco para discussdo da relacao
entre o que se estava estudando e a pratica dotssudeva ao que Celani (2010) chama de

dependéncia sem reflexdo, como reproduzo abaixo:

“A questdo fundamental na formagéo (...) € comsaas

da dependéncia sem reflexdo, da busca pura e simple
de modelos a serem imitados, para uma independéncia
informada (...) quea partir da andalise de contextos
especificos, permite tomada de decistgs.63)

Apesar de apontar a falta de espaco para a peitepges de extensdo ou PIBID, e da
falta de ver nas aulas a relacdo entre teoriate@gue poderia ser estabelecida em algumas

atividades e debates, Magali diz que a instituigéentiva muito a pesquisa:

[MI-13] Acredito que a fase da graduacdo € um periodo dedarecimento como um
todo. Eu aprendi na universidade, acho que o ppakfoi correr atrds das coisas. Se vocé
tem o interesse, corra atras. E a pesquisa, ach® gyuniversidade] incentiva muito a
pesquisa, muito a olhar a teoria e buscar uma peiti

Talvez essa contradicéo na fala de Magali devadata de ela separar a experiéncia
formativa negativa que teve no departamento dooadasexperiéncia formativa positiva que
teve durante a extensdo em outro departamento, angsi®m ambas experiéncias tenham
ocorrido na mesma instituicdo publica de ensin@sap

Diante dos dados, podemos perceber que a identdiadegresso ideal de ser um
verdadeiro professor de PLA (ALMEIDA FILHO, 20079paz de estabelecer a relagcéo entre

0s conhecimentos tedricos e sua pratica docentsenéonfirma em Magali.

4.2.1.4 Preparado para o mercado de trabalho

Com relacado a identidade do egresso ideal que weriprofissional preparado para o
mercado de trabalho na area de ensino de PLA, omimecimentos de linguas adicionais, o
caso de Magali se destaca das outras participdPéea. Magali, 0 mais importante é ter o
dominio de LIBRAS, que ela considera primordial gpaaeu bom desempenho como

professora de PLA para surdos. Isso fica claro xeerto MI-11 em que Magali diz que
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aprender LIBRAS foi a solugdo que ela encontroa g&ntir mais seguranca para dar aulas
para os surdos.

[MI-14] Antes de eu entrar na graduacdo eu ndo enxergavdonas minorias.
Acredito que passei a enxergar as minorias a patirmomento em que eu entrei e vi que
tinha esse mundo dos surdos. Eu nunca tinha enteadaontato com os surdos e foi na
disciplina de LIBRAS na graduacao que tive o primeontato com eles. E como eu entrei
nessa graduacao sem saber o que realmente eldisaya, eu ndo sabia exatamente o que
ia acontecer. Entdo, isso me surpreendeu. Foi atgito bom. Eu tive um contato com essas
minorias. E vi que eu poderia ajudar a sociedadsirlando o portugués para que eles se
incluissem também no mundo dos ouvintes, no cassuldos.

E possivel perceber, nesse excerto MI-14, que adicagbes de cursar LIBRAS
foram bastante significativas para a constituicaoidentidade profissional de Magali. Ela
(re)significou crencas a respeito das minorias eataunidade surda em decorréncia de sua
experiéncia formativa de ter aulas de LIBRAS.

Destaco que Magali teve acesso ao nivel basicindad na universidade, ainda que
com dificuldades para conseguir se matricular pkdparidade na relacdo de demanda e
oferta. Os demais niveis ela cursou, e ainda casajnstituicdes particulares. Por isso,
apesar de a licenciatura ter proporcionado o espata a aprendizagem da lingua, o
cumprimento dessa premissa constante nos documeifitogis foi apenas parcial. Se
voltarmos ao excerto MI-04, podemos perceber isso:

[MI-04] eu nao tive esse aprendizado de LIBRAS na [nomeiri\ersidade], o
aprendizado que precisa mesmo para vocé ter flaémailingua. Entdeu tenho uma certa
insegurancade assumir um aprendizado, de ser professora sedeutenho o dominio da
lingua dele.

Magali ndo sente que sua experiéncia tendo aulaBRAS na universidade foi uma
que a levaria a ter fluéncia na lingua. Se elaegsis ser fluente, teria que buscar esse
conhecimento em outra parte. E isso gera nela rc@&rde que a instituicdo ndo a esta
preparando para ingressar no mercado de trabatho poofessora de PLA para surdos, algo
que fica claro quando Magali relata que se semsiEgimra como professora sem ter o dominio
da lingua do aluno.

A relacdo que Magali faz entre aprender a lingwduar na area no excerto MI-03
mostra a importancia que a experiéncia formativaapieender linguas adicionais tem na

preparacao do “verdadeiro” professor de PLA — miide que o define Almeida Filho (2007).
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Sem aprender LIBRAS, Magali sente-se insegura pargar a posicao que lhe seria
destinada no mercado de trabalho.

4.2.2 Luciana

Esta subsecdo dedica-se a tracar o perfil de Laiciama mulher de 24 anos que
ingressou na formacéo inicial em PLA no segundoeséma de 2008 e formou-se no segundo
semestre de 2011 através do vestibular tradicidwahlmente, Luciana € aluna de mestrado
académico em estudos da linguagem. Em sua ocujpaig@ipal, Luciana da aulas e dirige
uma escola de PLA em sociedade com outra profesgoeasa dessa mesma licenciatura.

Ao contrario de Magali, Luciana relata que escolbewrso apds pesquisar sobre ele
na pagina virtual da instituicdo de ensino. O pagetisivo das informacdes no sitio
eletrdbnico em sua escolha demonstra a influénci&odada instituicdo em sua formacao
inicial mesmo antes que ela ingressasse no pracesso

A participante ja tinha interesse em cursar Letnaas ndo sentia afinidade com as
disciplinas de Literatura. Quando examinou o culoiclo curso e percebeu que havia poucas
disciplinas de literatura e que o curso era voltpdma o0 ensino de PLA, optou por essa
habilitacdo. Ela se interessou pela possibilidaglec@ahhecer novas culturas e trabalhar no
exterior e relata que ndo se arrepende de terdsgta escolha, tendo, inclusive, indicado o

CUrso a outras pessoas.

4.2.2.1 Publico-alvo: indios, surdos, estrangeiros?

Luciana j& ingressou na formacéo inicial com anigd® de dar aulas de portugués
para estrangeiros. Perguntei a participante com@iala proposta da instituicdo de oferecer
uma licenciatura que formasse professores de Ptds a@patuarem em contextos tédo diversos.
Introduzi o assunto perguntando-a a razdo de emctotibalhar com estrangeiros, ao que ela

me respondeu o seguinte:

[L-01] A gente nédo escolhe, assim, a gente escolhe, rgasta ndo estuda. A gente
tem um professor, e o professor estuda voltado pagstrangeiro, e vocé vai estudar aquilo,
e se Vocé quiser estudar voltado ao ensino de goésipara indios vocé tem que ir atras de
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pesquisas da graduacao, pesquisas a parte, ou amhos também... se o professor trabalha
mais com indios, a mesma coisa, entdo a gentesgdhe “oficialmente”.

Luciana viveu entédo experiéncias formativas quevarhm a significacdo da crenca de
que os licenciandos em PLA escolhem, eventualmenfgblico-alvo com o qual desejam
trabalhar. A experiéncia de ter disciplinas conofem apenas um dos publicos mostra que o
aluno ndo tem todo o aporto tedrico necessario gaeaa formacao se concretize da forma
como é concebida pela instituicdo, conforme a prané&entidade tracada na analise

documental. Ela demonstra isso com mais clareaxoerto L-02 abaixo:

[L-02] Nossa (+) primeiro, primeiro de tudo, ja que o aurgle se mostra, é... como
um curso que direciona o futuro professor para tgéandes areas, né, que € o ensino de
surdos, indios e estrangeiros, acho que poderiy@hem ponto do curso em que a gente
pudesse escolher, como se fosse uma habilitacdi&abe? Talvez vocé estuda areas comuns,
né, matérias comuns, e chega num determinado monaenturso em que vocé tem que
escolher para onde vocé vai, e nisso vocé se edieci

Sobre a opinido de Luciana a respeito dessa cesdiciz do curso, ela relata o que ela

gostaria que fosse acrescentado no curso, jusiifica excerto L-02:

[L-03] Se pudesse fazer aquela divisdo de habilitacoeso$n surdos, estrangeiros].

O curso € muito voltado para estrangeiros, assiso, € fatoEntdo,se o curso promete ser
um curso para formar professores de portuguéssuadas e indigenas, esperamos matérias
que englobem essas questbesHmao, n0s ndo temos nada dos indigenas, entastdpse
como ensinar os indigenas, questdes culturaiseniterculturais, problemas interculturais
entre os indigenas [e os professores ndo-ingidsdo sei nem dizer, né... o que mais a gente
precisaria ter. Mas seriam coisas relacionadas atga, né, entdo mostrar a parte dos
surdos também, ter disciplinas voltadas especifesam para isso. Como é a aquisicdo de
linguagem para eles, como que funciona o ensina pada viés do curso. Entdo, ndo sei que
disciplinas deveria ter, mas deveria ter [disciplg) voltadas as habilitacGes, “habilitacbes”
entre aspas, que 0 curso promete para os graduam#p®ntdo o que eu acho que falta mais
sao essas duas vertentes, que sdo as de surdo®e. in

Vemos no relato de Luciana que suas experiénciasaftvas a levaram a crenca de
gue 0 curso, em sua execugao, preocupa-se mawrerarfprofessores para dar aulas de PLA

para estrangeiros do que para dar aulas pararas gomunidades que a Sintese afirma que a

licenciatura atendera; essa visdo de Luciana caadiza de Magali.

50 Informacéo de nota de campo.
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Diante desses excertos, baseado nas experiénmi@sgas de Luciana, em seu perfil a
preparacao para trabalhar com trés puablicos difesemfo se concretizou da forma como esta

preconizada nos documentos oficiais que regemliessaiatura em PLA.

4.2.2.2 Solida formagéo interdisciplinar e intertcuhl

A respeito da solida formacao interdisciplinar &iaultural de que fala a Sintese,
Luciana relata experiéncias formativas positivassem trajetoria académica. Em sua fala,
Luciana relata experiéncias relacionadas aos conbatos interculturais e as disciplinas do
bloco 1 — de Linguistica Aplicada.

Comeco a analise a partir da discussao sobre aisinga Aplicada como ciéncia em
contraponto a mera aplicacdo de teorias lingusst{BAENEZES et al, 2009; SCHMITZ,

1987) reproduzindo a resposta de Luciana a minlmgupg& a respeito da presenca de
disciplinas que tratassem de Linguistica Aplicadl&urriculo do cursé:

[L-04] N&o, nenhuma. A gente teve uma que o nome confundpouco, que é
Linguistica Aplicada ao Ensino de PBSL, acho gqeese o nome. Que é s6 uma introducéo a
Linguistica Geral, ndo tem nada de Linguistica équlia. Na verdade, é aplicacao.

Luciana demonstra compartilhar da visdo que Meneted (2009) e Moita Lopes
(2006) tem e com a qual também concordo, que é gudea Linguistica Aplicada nao é
aplicacdo de teorias linguisticas. Ela o faz negagde haja disciplinas de Linguistica
Aplicada no curso, ainda que tenha a disciplinawgseo termo Linguistica Aplicada em seu
titulo sobre a qual discuto na analise documental.

Com relagdo aos conhecimentos interculturais, Inaciéala sobre o impacto de
disciplinas que trataram de cultura e de topicterdunlturais em sua formacéo no excerto L-

05 abaixo:

[L-05] Variagdo Linguistica e Problemas Interculturais i§@plinas do curso)) me
abriram muito a mente, assim, muito a cabeca prant@ais uma nocdo do portugués
brasileiro, assim, dessas diferencas, de ter umaib#idade maior com o portugués, e uma
sensibilidade maior com as questdes culturais. Ctiday em sala de aula com eventuais
preconceitos que surgem, questdes, questdes nmaiveis para algumas culturas e para a
cultura brasileira, entdo essa eu julgo que tentdo & disciplina que mais me influenciou
assim, a que eu mais levo assim pra prasiabe. E uma coisa assim que até hoje eu costumo

51 A participante tinha acesso ao curriculo do cassmomento da entrevista, apesar de néo ter greenc
guestionario estruturado.
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pesquisar a respeito para ndo cometer gafes e mdweter problemas que possam gerar
problemas maiores assim durante as aulgsfo meu]

A partir das experiéncias formativas de Lucianasemperfil, a identidade do egresso
ideal de um professor de PLA com uma formacg&o aoterral e interdisciplinar foi
relativamente satisfatoria. Relativamente, porg@e mhouve acesso direto a teorias da
Linguistica Aplicada como esta previsto nos docuogerficiais. Usando a metafora da
Sintese, caberia questionar se essa formacaceftata sélida, com base em Alvarez (2009),

gue afirma que

ha estagnacao dos curriculos que ndo conseguem
acompanhar as novas demandas da vida contemporénea
e as disciplinas de lingua, que ficam sempre aquém
dentro dessa grade curricular o que ndo garante nem
viabiliza uma formacgéo de alto desempenho no ambito
da linguagem. (p. 1)

4.2.2.3 Relacao entre teoria e pratica

Talvez o aspecto mais marcante da formacédo de naisaja a relagdo entre seus
conhecimentos teoricos e sua pratica docente. Svsbsjue essa questdo tenha sido a mais
recorrente pelo fato de Luciana trabalhar com dnende PLA com dedicacéo integral,
dirigindo uma escola, orientando e treinando peufe=ss, desenvolvendo materiais didaticos,
ministrando aulas para estrangeiros.

Retomo aqui a segunda identidade destacada na aeigimr, do egresso idealizado
nos documentos oficiais, que é um profissional zaga estabelecer a relacdo entre os
conhecimentos tedricos e sua pratica docente, ielpeate através de espacos de pesquisa e
extensdo, para avaliar se essa identidade espdmadaresso se confirma no perfil de
Luciana.

\Voltando brevemente ao excerto L-05, com a ded@ardentdo essa eu julgo que
tenha sido a disciplina que mais me influencioinasa que eu mais levo assim pra pratica”,
Luciana mostra que a experiéncia formativa da ceemmao da proposta da disciplina para
sua formacdo docente levou-a a experiéncia profiakide relacionar os conhecimentos
tedricos com sua pratica. Isso corrobora o que da€&ilho (apud ALVAREZ, 2009) diz
sobre a importancia de um professor em formacgaer gafjue as disciplinas promovem e por

gue fazem parte do curriculo do curso.
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E possivel observar, no entanto, que essa relagé®teoria e pratica ndo é feita em
todos os momentos na formacg&o de Luciana comoemancom as disciplinas relacionadas

a aspectos interculturais. Isso se comprova natexced6:

[L-06] O primeiro semestre foi animador, eu ndo sabia e gstava por vir, e tudo
mais. Nos outros eu tive um sentimento de prequgas) eu tinha bastante preguica, porque
a cada semestre que passava eu Vi que era muitl,difssim, era muito desmotivador,
porgue era muito longe da pratica (+) eu nao... entg ndo tinha muitos professores que
tinham uma experiéncia com o portugués para estmog, entdo eles falavam de teorias,
assuntos que eles mesmos nao colocaram em pré&icxa bem desmotivador, assim,
algumas matérias ndo eram, é... ligadas ao cursanatérias da educacao que a gente fez
nenhuma tinha ligacdo com o [curso], apenas conolasg com criancas, e nada relacionado
ao PBSL. E no geral, era assim, foi sempre muigscaigexo assim com a realidade de sala
de aula. Bem desmotivador.

Ao falar de sua experiéncia na disciplina de Rwalitio Idioma, Luciana demonstra

mais uma vez momentos em que néo houve relacaotentia e pratica (excerto L-07):

[L-07] Pl [Politica do Idioma] tem uma ementa excelenssim, uma, um... uma, é...
questao de portugués pro mundo, sabe, nosso papdifusédo da lingua portuguesa, nosso
papel politico, e na pratica assim (...) ndo eraaumprofessora muito aberta assim a
discussbes, a gente levantava algumas questdes.e agente ndo tinha respostas muito
concisas, assim, a respeito da politica ou o qgerte poderia fazer com aquela disciplina.
Porque ela falava MUITO que a gente, que noés psoies de portugués tinhamos que ter a
mochila nas costas, que a gente deveria levar @roAmundo, mas na verdade a gente nem
aprendeu comol! (...) E muito raro o professor fazsadigacio entre teoria e pratica.

Luciana nao so relata que nao foi possivel relacisaus conhecimentos teéricos com
sua pratica como também tem a crenca de que ossporés nao tinham experiéncia em
ensino de PLA. Essa experiéncia formativa de Lac@daque cursar as disciplinas “era muito
dificil, assim, era muito desmotivador, porquerarato longe da pratica” (L-06) e de que néo
foi possivel vislumbrar o que poderia “fazer conmuelg disciplina” (L-07) pode ser
consequéncia da falta de espaco para a pesquisaaocgual ela se deparou durante sua

formacdo inicial, como se pode ver no excerto L-08:

[L-08] Eu ouvi muito falar sobre a pesquisa assim, maswaopesquisa (risos). Por
exemplo, eu passei 0 curso inteiro procurando uesxpisa na area de P3lde ensino de
PSL, questdes interculturais, coisas assim, ligadaala de aula de PSL e eu néo tive.

52 Portugués como Segunda Lingua
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Considerando a pesquisa e a extensao essenciaigumum licenciando compreenda
as implicagbes das disciplinas em sua pratica dec@erguntei a Luciana se ela recebeu
incentivo para participar de algum projeto do PIBKCinstituicdo, e ela relata no excerto L-
09:

[L-09] N&o! Os [projetos de] PIBIC que tinham os professoreles falavam “olha,
eu estou pesquisando isso, quer entrar?” e eranasbastante rigido assim... e eu tive uma
professora (...) que trabalhava com multimodalidadecla falou assim “6, eu estou
trabalhando com isso, se quiser vir pesquisar é tpse tem para fazer” e ai eu acabei nao
encontrando algo que me identificasse, entendeup €ntdo eu acabei terminando a
graduacéo sem fazer PIBIC, sem fazer nenhum tipoid@cao cientifica. [+] Entdo, assim,
tem um problema do meu interesse e dos que forartadbs a mim. Eu sempre fui muito
ligada a prética e nunca encontrei nada na pratica.

Luciana parece ter buscado por saciar uma necdsside significar seus
conhecimentos compreendendo a pratica, mas naotemeama forma de fazer isso através
da pesquisa, que, segundo Almeida Filho (apud ALZEAR2009) é tdo importante para que o
licenciando compreenda melhor sua formacéao.

Diante desses dados, é possivel concluir que d derfuciana difere do perfil do
egresso idealizado nos documentos oficiais contdela identidade do professor capaz de
relacionar seus conhecimentos teéricos com su&grdbcente através da pesquisa e da

extensao.

4.2.2.4 Mercado de Trabalho

Como resultado das outras trés identidades que@mp perfil do egresso ideal, a
quarta identidade do egresso ideal seria a de ofisgional com conhecimentos de linguas
adicionais que esta preparado para ocupar suadposi mercado de trabalho. O fato de
Luciana dirigir uma escola de PLA e lecionar PLAiga que ela se inseriu no mercado de
trabalho, entdo o que cabe a esta analise é aerdical foi o papel da formacéao inicial da
participante nessa insercao.

Luciana fala sobre como comecou a trabalhar namert® PLA no excerto L-10:

[L-10] Durante a graduacdo eu procurei ser monitora deuaky estrangeiros que
estudavam na [universidade], mas gratuitamentepr@du ter experiéncia, porque era muito
dificil conseguir algum emprego na area na €poca gD ter experiéncia, entdo consegui
algumas experiéncias dando aula de graca. Tenhoxgeréncia de estagio, estagio
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obrigatério da... [universidade], eu fiz os doisufs disciplinas de estagio supervisionado]
na [escola internacional bilingue da cidade]. Masam muito poucas horas...(...) depois que
eu me formei eu fiquei perdida. Ai eu comecei aneian servico de portugués para
estrangeiro pela internet, em um site. E foram iswlg alunos, e dai eu criei a escola.
Perguntei quais eram as expectativas de Luciares @@ entrar na graduacdo com
relacdo ao mercado de trabalho e se foi facil ptaase inserir nele, ao que Luciana me

responde no excerto L-11:

[L-11] Ah, eu acreditava! Porque eu sai com uma mentadidsabtante, bastante do
Ensino Médio, assim, né, com uma coisa bastanast@ssim. Entdo, eu sai achando que
eu ia aprender muitas coisas, que da universidadia esair pronta e enfrentar o mercado de
trabalho. Mas foi muito mais dificil do que eu inreya. Depois do curso [que foi dificil],
né. O curso em si nao [foi dificil].

As dificuldades enfrentadas por Luciana a fizeraoonsiderar a crenca que ela tinha
de que a licenciatura a deixaria “pronta” para ocado de trabalho. Freire (2008) fala a
respeito de o professor estar pronto ou ndo, endefgue o professor esta em constante
formacgéo através do conceito do inacabamento: nastamos totalmente prontos, somos
seres inacabados e isso nos permite formar e séormoados simultaneamente.

Faco aqui um paréntese para relacionar esse daclasive, com a metafora da
formacao sdlida usada pelos documentos oficiaisulso. De acordo com esse pensamento
do autor, essa formacdo solida nem seria mesm@adekga que o que € sdlido passa a
impressao de que nao é flexivel, atualizada eiafival, como Alvarez (2009) diz que deve
ser a formacéao de professores.

O impacto da falta de relagdo entre teoria e @atas experiéncias formativas dos
egressos é bastante expressivo. Magali relatoypepsou em desistir depois de receber uma
reposta negativa para participar em um projeto @squusa que a levaria a um
amadurecimento académico. Agora, Luciana afirma ppresou em desistir do curso em
varios momentos por nao ter perspectivas de atusg@oea de ensino de PLA no excerto L-
12:

[L-12] Sim, [pensei em desistir em] varios [momentos]. r[Poausa da]
desmotivacdo, porque a gente ndo conseguia veragerde trabalho. Os professores nao
conseguiam mostrar para a gente mercado de trabdfatava “ah, porque, ah tem uma
escola, tem uma escola aqui, ai tem professoresdgoeaulas particulares e nao tinha
informac&o nenhuma. Quando eu cheguei na matérestiggio, no final do curso, que eu fui
descobrir alguns lugares que tinham portugués pesangeiros que eu nao sabia. Entado
durante o curso assim, mesmo, a gente nao... aegerd desmotivado assim, a gente
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perguntava as coisas para a professora e ela dig@o... tem mercado!” Mas ninguém
falava onde, o que vocé tem que fazer, o que & gmttia fazer. Entdo foi me desmotivando
muito isso, porque eu nao sabia o que eu ia faaerndo sabia porque que eu estava
estudando aquelas matérias, porque eu ia me foemamum curso que eu nao ia trabalhar.
Né, que eu nao ia conseguir trabalhar. Mas depais gu sai do curso eu vi qgue o mercado
de trabalho é muito amplo. Entdo, as oportunidadstio ali e basta a pessoa também ir
atrés. Porque tem muito mercado. Mas tem também fattea de informacédo, assim, uma
falta de comunicacédo entre a academia e o mercadwoathalho.

Luciana relata que nao foi mostrado durante sesocas possibilidades para atuacéo
de forma mais concisa, mas apenas através de cmmenPelas caracteristicas singulares de
uma licenciatura em PLA, pode-se inferir que mostia aluno suas possibilidades de
insercdo no mercado de trabalho faca parte de ndrép@ara esse mercado. Contudo, como
Luciana apontou, a responsabilidade pelas difidddaenfrentadas ndo é integralmente da
instituicdo de ensino superior.

Com relacdo aos conhecimentos em linguas adiciaoai® parte da preparacdo do
profissional para atuar como professor de PLA, y#@ a Luciana se ela conseguiria
identificar no curriculo as disciplinas que ampliamonhecimento de linguas. A resposta de

Luciana é o excerto L-13:

[L-13] No sentido de aprender um idioma ndo, mas no sefgdestudar estruturas
linguisticas de funcionamento é... das linguasgeral, assim de algumas linguas sim, a
gente tem disciplinas sim.

Luciana também reproduz a crenca de que nédo évpbagirender linguas adicionais
na universidade com o curriculo atual, assim conagadl. Luciana tem conhecimentos da
lingua inglesa que foram adquiridos em outrastingéies fora da universidade em questao.

Diante desses dados, podemos concluir que a foomagdal, apesar de ter papel
importante na inser¢cao de Luciana no mercado thaltra, ndo preparou a egressa da forma

como preveem os documentos oficiais que regemliesgaiatura em PLA.

4.2.3 Margarida

Esta subsecdo dedica-se a tracar o perfil de Mdegarma mulher de 26 anos que
ingressou na formacéo inicial em PLA no segundoeséma de 2008 e formou-se no segundo
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semestre de 2012 através do vestibular tradicidatgarida atua no ensino de PLA para
alunos particulares, em escolas de idiomas e ermpragrama de extensao da instituicdo que
oferece esta licenciatura em PLA que esta no festadpesquisa.

Antes de se inserir no mercado de trabalho de em®nPLA, Margarida trabalhou
como revisora de textos em um oOrgao publico emmregie estdgio. A participante relatou
que ao entrar no curso sua intencao era dar mafoqee ao ensino de PLA para indios. A
falta de espaco sentida por Margarida para se fepara o mercado que ela desejava
inicialmente € um grande marco em toda a entrevista

Ao contréario de Luciana, Margarida sentiu faltadéieiplinas de Literatura no curso e
decidiu cursar a dupla licenciatura (opcional) esetrds-Portugués — habilitacdo para ensino

de portugués como lingua materna, ou primeira.

4.2.3.1 Publico-alvo: indios, surdos, estrangeiros?

Levando em conta a primeira identidade do egres®al itracada na analise
documental, a de um profissional apto a atuar eersids contextos com diferentes publicos-
alvo, busco nas falas de Margarida encontrar adel&ntre essa identidade ideal e sua
identidade real.

Margarida relata no excerto MA-01 experiéncias tiggram impacto negativo em sua
formacdo de maneira significativa, mudando o rume ¢la havia inicialmente tomado em

sua trajetoria académica:

[MA-01] Estrangeiros. Acabou sendo estrangeiros, né? Naeuue escolhi ndo. Eu
tentei trabalhar com indigena. Eu procurei o [labtbrio de linguas indigenas] , né? Tentei
fazer o PIBIC com a professora, s6 que ndo dewqetque tava sem o projeto de PIBIC na
época e eu ficava indo pra |4 estudando que e tepdoatras dela sempre pra procurar
estudo, ai encheu a paciéncia (....) e acabei saiitve interesse também de trabalhar com
surdos, mas eu ndao me dei muito bem com LIBRAS,coésegui aprender direito.
Estrangeiros, na verdade era a ultima area que eéuspva. Eu queria seguir mais a pesquisa
mesmo, mas ai, na vida, acabei gostando do esg&gegui... continuei dando aula. O
estagio que me fez ter um pouco de visdo mesmo.

A participante mostra em sua fala duas tentatieasedpreparar para o ensino de PLA
em outro contexto que nao fosse para dar aulasgsirangeiros. A primeira experiéncia,
formativa, foi a da tentativa de se preparar paraadilas de PLA para indios buscando um
contato mais proximo com o laboratério de linguBgenas da universidade e a tentativa de
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participar do PIBIC nessa area. A segunda expe#agguae classifico como experiéncia direta

afetiva com base na categorizacéo de experiénaseatia em Miccoli (2007) da tabela 2, foi

a nao-concretizacdo do aprendizado de LIBRAS. &césl que Margarida faz entre aprender
LIBRAS e estar apta a ser professora para surdosdm que ela desistisse de seguir na
intencao de ser professora de PLA para surdos.

Levando em consideragcdo o panorama acima exp@styriei a Margarida sobre sua
opinido a respeito da proposta institucional depamar professores aptos a atuarem em
diferentes contextos e com diferentes publicos-al®wua resposta pode ser lida no excerto
MA-02:

[MA-02] N&o, escolha néo, eu acho interessante, por exengslalguma oportunidade
daqui pra frente que surgir pra trabalhar com indi@, vocé sabe como seria isso, porque
vocé viu uma abordagem, um método, ndo muda, né&? ue se escolher fecha demais, né?
Fecha muito.

A crenca de Margarida é de que seria possivel dieerciatura em PLA fosse holistica e,

inclusive, desejavel, porque formaria um professosatil. Isso € reforcado em MA-03:

[MA-03] A formacdo deveria ser holistica, contemplar as tééeas, ndo, assim, [a
licenciatura] contempla os trés [publicos: surdoBydios e estrangeiros], vocé vé a
abordagem dos trés, vocé vé producdo de materad pés, s6 que (...) ela aborda tudo no
inicio, mas ndo mostra pra o aluno, oh, é assind@ué assim indigena, é assim estrangeiro,
0 gque VoCcé quer, entendeu

Ao mesmo tempo, a crenca de que na prética o a@ewe escolher uma area a seguir,
que foi reproduzida na fala de Luciana e Magata psesente e é, possivelmente, decorrente

da experiéncia formativa das participantes. Venssa erenca na fala MA-04:

[MA-04] Bom, partindo do principio que € o aluno de PBS& gai escolher com o que
ele quer atuar, talvez ter o contato no inicio, gda entrar, sei 14, ter uma série de oficinas
(+) que vocé pode fazer com a sua carr@ifeer um pouquinho de contato com os ambitos,
assim, pro aluno ja entrar e ver o que escolheg pérder tempo. Acho que seria bem legal.

Na opinido de Margarida, como vemos em MA-04, sara beneficio importante para o
licenciando se no inicio da graduacdo ele comegasseacesso a sala de aula de PLA para

facilitar a escolha que, supostamente, ele teesfager.
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Margarida externou a crenca de que o curso naamaapn professor de PLA para
diversos publicos da forma como a licenciatura gstéionando atualmente, como vemos em
MA-05:

[MA-05] N&o, [0 curso ndo prepara para] todos os contextd@®. A area sao surdos,
estrangeiros e indigenas, mas [a licenciatura em\JPhdo te prepara para trabalhar com
indigena. Ele néo te passa a parte cultural, conqué é o choque cultural e... com surdos ,
se vocé for atrds também, ndo é nem obrigatoricRIAB, né? O curso prepara vocé para
trabalhar com estrangeiros, a verdade é essa. Hsdovque eu tenho. Se vocé quiser
trabalhar com indigena, vocé vai atras. Se quisglndlhar com surdos, vai atras, mas a base
do curso é estrangeiros, é 0 que eu vejo.

As experiéncias formativas de Margarida nas dis@pl cursadas aparentemente
levaram a significacdo da crenca de que o cursd @s¢ntado de forma a priorizar a
formacdo de professores de PLA para estrangeir@s.utda sensivel interface entre a
experiéncia de Margarida e Magali. Esta ultima diectrabalhar com surdos, mas teve
dificuldade em conseguir o aporte necessario pasafermacao tendo, porém, procurado
outros meios para complementa-la fora dos recuggesa licenciatura em PLA oferece. Ja
Margarida teve suas tentativas de atuar com o®®uiblicos frustrada e decidiu seguir
carreira dando aulas para estrangeiros. Tanto Magahdo Margarida veem como necessaria
a proficiéncia em LIBRAS para atuar em uma salRIld& para surdos.

Pode-se concluir, portanto, que a primeira idededalo egresso ideal ndo se
concretiza no perfil de Margarida ja que a paréinie relata que ndo se sente preparada por

sua licenciatura para atuar no ensino de PLA palias e surdos.

4.2.3.2 Solida formacgéo interdisciplinar e intereukl

A segunda identidade tracada na analise documesitatbro, € a de um egresso ideal
com soélida formacéo interdisciplinar e conhecimenioterculturais e em Linguistica
Aplicada. Sobre a Linguistica Aplicada, Margaride&acomo aplicagédo de teorias linguisticas
em concordancia com a filosofia que baseia a cadcega disciplina “Linguistica Aplicada
ao Ensino de Portugués como Segunda Lingua”, qoferécida aos alunos no primeiro

semestre, como consta no curriculo. O excerto MAdSpermite afirmar isso:
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[MA-06] ... bem, deixa eu ver, vocé pegar e aplicar tudolagque vocé estudou, por
exemplo (...) hum, ah, eu ndo sei. Eu ndo consgo, [pensar, porque eu nao lembro da... da
definicdo da Linguistica Aplicada

Ao hesitar, pode ser que Margarida ndo tenha esszepcdo como uma escolha informada
(CELANI, 2010), mas como reflexo do que aprendetamhe o0 curso. Aparentemente, a
participante ndo teve a oportunidade de discutooogeitos da Linguistica Aplicada nas aulas
da licenciatura para que tomasse a decisao de M@gaistica Aplicada como aplicacédo de
teorias linguisticas ja que nao cursou discipldasirea, que sao facultativas e ofertadas por
outro departamento.

Como egressa dessa formacédo inicial, relato que prguoeiro contato com a
Linguistica Aplicada se deu apds a entrada de ngvofessores no quadro docente da
licenciatura em PLA. Esse contato se deu em untgpdisa que € optativa a licenciatura em
PLA, “Introducdo a Linguisticd’. Um contato mais aprofundado com a Linguisticdcapla
que me trouxe a realizar pesquisa no computo da@uacdo na area foi em disciplinas
ofertadas pelo departamento de linguas estrang@oaei conhecimento da existéncia dessas
disciplinas através de outra aluna que cursawgndiatura havia mais tempo e viu um cartaz
divulgando-as nos corredores da universidade. ®et@tha experiéncia para mostrar que o
conhecimento e a discussao do que é Linguisticek@ja como ciéncia, nesta licenciatura,
nao € tao natural quanto a Sintese indica que idesar

A formacéo intercultural € um outro aspecto dedémtidade do egresso ideal. Com
relacdo a isso, Margarida vé a presenca de disaplile Literatura no curriculo do curso
como um algo positivo. Uma crenca de Margarida € glLiteratura € parte da base que
compde os conhecimentos interculturais de que tegsor lanca mao em sala de aula de

PLA, como vemos no excerto MA-07 abaixo:

[MA-07] Literatura eu acho importante na aula de portugpésa estrangeiros porque
vocé pode dar, por exemplo, algum conteudo da dtitea, por exemplo, um conto, para
trabalhar aspecto cultural e talj acho importante Literatura, ndo desprezariareda. Acho
que deveria até ter mais. Ndo assim, LiteraturageeBicas, mas, mas que abrangesse,
assim, pra usar em sala de aula.

53 Em vez de ser obrigatdria a disciplina de “Intigfib & Linguistica”, a licenciatura em PLA contencd
disciplina “Linguistica Aplicada ao Ensino de Pgués Segunda Lingua” cuja proposta € introduzir a
Linguistica aos alunos tendo enfoque no ensinéngea adicional.
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Essa crenca € possivelmente decorréncia das axgiagéprofissionais de Margarida, que
atua no ensino de PLA h4 um ano e meio.

No curriculo da licenciatura em PLA ha duas disegd de Literatura: “Fundamentos
da Literatura Contemporanea” e “Panorama da LuesiaBrasileira”. Quando eu cursei essas
duas disciplinas percebi que o objetivo dessagptiisas ndo era apresentar teorias literarias,
mas apresentar aos alunos da licenciatura em Ptgpeaivas de uso de livros literarios
brasileiros na sala de aula de PLA como forma desaptar a cultura brasileira ao aluno
estrangeird.

Se voltarmos a um trecho do excerto MA-05, vemoseaca de Margarida de que a
preparacdo para choques culturais entre professatumo e para o trabalho com a
interculturalidade em sala de aula em outros ctogegue ndo na sala de aula com alunos
estrangeiros € insuficientefa" licenciatura em PLA] ndo te prepara para trabalhcom
indigena. Ele ndo te passa a parte cultural, comqué é o choque cultural(MA-05).
Mendes (2013) fala sobre a importancia de se @am@ejormacao de professores com vistas
aos estudos interculturais em prol de uma genuateeculturalidade no agir docente.

Diante desses dados, pode-se inferir que o cuoridallicenciatura em PLA né&o foi
suficiente para construir em Margarida a identiddel@ma profissional com sélida formacéao
intercultural e interdisciplinar como a do egreglsal, com base na afirmacédo de Silva, T.T.

(2005) de que o curriculo é um construtor das idadées do professor em formacao.

4.2.3.3 Relacéo entre teoria e pratica

Para a leitura desta subsecéo, relembro que ar&eidentidade do egresso ideal
tracada na andlise documental foi a de um profigsicapaz de estabelecer a relacdo entre os
conhecimentos teoricos e a sua prética docentedosejue essa relagdo pode vir
principalmente da participacdo em pesquisa e extetisrante a graduacao.

As experiéncias formativas de Margarida com relagg@squisa durante o curso de
sua licenciatura em PLA foram expostas como negmtiMargarida relata a dificuldade de
participar em pesquisa desde o inicio de suadalalaciona isso, inclusive, a sua desisténcia
de trabalhar com ensino de PLA para indios, cormeogeno excerto MA-01, no trecho em

que a participante diz: Atabou sendo estrangeiros, né? Nao fui eu queldsté@b. Eu tentei

54 Em andlise das notas de campo das entrevistag&sparticipantes, Magali, Luciana e Juraci, adém
minha prépria experiéncia, foi possivel perceber menhuma de nds conseguimos fazer relagdo entre o
conteldo efetivamente ministrado e nossa praticarde.
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trabalhar com indigena. Eu procurei o [laboraténie linguas indigenas] , né? Tentei fazer o
PIBIC com a professora, s6 que nao deu certo potgwa sem o projeto de PIBIC na
época.”

Além dessa experiéncia formativa, houve outras tapmtades em que Margarida

relata ter procurado participar em algum projetpeksquisa e encontrou dificuldades:

[MA-08] N&o, ndo, é (+) eu vi que é muito restrito proje pesquisa, eu fiqguei muito
tempo procurando, tentando e eu fui conseguir qnasmeu UGltimo semestre, foi um ano (+),
isso foi um ano, re(+) foi no ultimo semestre que fui conseguir. Eahe muito dificil
porque ndo tem uma abertura, vocé nao vé, por elkerap professores te chamando, vocé
ndo vé as pessoas te orientando sobre isso, seieuda,ndo tive isso, eu nao tive
acompanhamento de ninguém, fui descobrindo sozinha.

Assim como Magali, Margarida teve dificuldades artrasr em um grupo de pesquisa, 0 que
vai de encontro a expectativa criada pelos docurserficiais, em especial a Sintese, de que
0 aluno terd acesso a pesquisa como parte impadargua formacéo docente.

Ao perguntar a Margarida qual era a visdo delaspeito da relacdo entre teoria e

pratica em sua licenciatura em PLA, ela respondsegainte:

[MA-09] SEPARADAS. COMPLETAMENTE. Pratica, eu so vejo tagies pelo menos
comigo foi assim, né? Eu vi mais a pratica no astag

Margarida, a exemplo de Luciana e Magali, tem agaede que os conhecimentos
tedricos foram apresentados sem que se fizesg@ioet@m a pratica docente. A participante
afirma que gostaria que tivesse mais espago ppesguisa no curso, mostrando como a voz
da instituicdo e dos professores formadores padetdéa impacto mais significativo em sua

carreira académica:

[MA-10] [O que eu gostaria que fosse diferente no cursiaser®®] Mais abertura

para pesquisa, com certeza.

No perfil de Margarida, portanto, foi identificadon hiato entre essa identidade do

egresso ideal como profissional que relaciona senfecimentos tedricos com sua pratica

55 A participante estava respondendo a uma pergontaeste teor.
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em sala de aula e a identidade de Margarida cormofisgipnal de ensino de PLA em
decorréncia da falta de incentivo e de aberturaticpacéo do aluno.

4.2.3.4 Mercado de Trabalho

A identidade do egresso ideal conhecedor de lingdasonais e preparado para o
mercado de trabalho ndo parece se confirmar nal perfMargarida, como podemos ver
desde o inicio desta andlise, quando no excertdOMA-participante afirma que desistiu de
dar aulas de PLA para surdos por nao ter afinidade a LIBRAS. No que diz respeito ao
ensino de PLA para estrangeiros, Margarida tambémodstrou que o curso ndo ofereceu

satisfatoriamente essa preparacao prevista nas8inte

[MA-11] Eu acho ruim, porque € bom h&ara o proprio profissional € bom vocé ter
uma lingua também intermediaria, digamos assim, Uimgua pra trocar, porque, por
exemplo, se vocé pega um aluno arabe e vocé n@orsala de arabe na primeira aula de
iniciante, por exemplo, vocé troca ai com ingl&s Wocé vai ali, inglés a gente acha que € a
lingua universal, mas é bom. Eu nao tenho ingléedaz muita falta, as vezes, peno, assim,
dando aula. Eu ja dei aula pra turco e era devagaaula, porque eles/ alguns ndo sabia
Inglés também, entéo é tenso!

O relato de Margarida em MA-11 condiz com o quedalis na analise documental a respeito
da oferta insuficiente, apesar de existente, dpiéis adicionais para alunos da licenciatura em
PLA.

Com relacdo a preparacédo para o mercado de trabtalliorma geral, considerando
que as identidades anteriores haveriam de cormolpaea a insercdo do egresso como
profissional do ensino de PLA, Margarida afirma n&o se sentido segura durante a

graduacéo e ter pensado em desistir por falta dpeetiva para atuacao na area:

[MA-12] J4, vérias vezes (...) umas gquatro vezes, sei &8, en ndo consigo desistir,
entdo, eu fui até o final, mas assim, ndo era tlesit'esmo. Eu nunca cheguei a trancar,
nunca cheguei, mas assim, na cabeca eu tava ifesttisnao sei se eu quero iSSO mesmo,
vou esperar ir até o final pra ver e foi. [...] Eum&abia se eu ia conseguir trabalhar na
area, ndo sabia se eu ia dar conta de trabalhay,n@éarea, basicamente iss@o saber se eu
ia dar conta de trabalhar, ser um bom profissiadam o fato de eu ter tido filho durante a
graduacdo foi um dos motivos, ndo, por filho, euncau pensei em desistir, mas,
profissionalmente mesmao.

A experiéncia que levou Margarida a desistir € wRrperiéncia direta afetiva de

passar por um momento de incerteza que fez conelquguestionasse sua permanéncia no
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curso. Nao seria inédito ver experiéncias afeti@agrem a desisténcia ou a quase-desisténcia
da docéncia ou de um curso de formagao docente (HOE2011). Contudo, pode-se pensar
o papel da licenciatura e na voz dos professomsaidores na lida com a inseguranca dos
licenciandos como parte do processo de formacéa@ini

Margarida tem a crenca de que o bom profissionaimé professor flexivel aos
contextos de ensino e que relaciona seus conhecsémoricos com sua pratica, como

vemos no excerto MA-13:

[MA-13] ...acho que profissional bom é aquele que consegaglaetar a sua turma,
sempre consultando o que ele aprendeu.

O que Margarida concebe como bom professor de Plefaéionavel a identidade do egresso
ideal. Por isso, perguntei a ela se ela se via cessa boa professora de PLA, ao que

Margarida me respondeu:

[MA-14] Eu tento, eu tento ser, cem por cento ainda ndwg aeie tem muito chao pela

frente, mas eu td tentando.

Retorno a Freire (2008) e a ideia pela qual o aatiwoga que é a do inacabamento,
segundo a qual nunca estamos acabados ou proetosa siecessidade de aprimoramento,
atualizacdo ou mudancas. A partir dessa ideia n@xs®ivel esperar que professores oriundos
da formacao inicial ou continuada sintam-se “cemgemto”, como diz Margarida. Contudo,
nao é possivel afirmar que o perfil de Margarida sinilar ao do egresso ideal. Até aqui, as
trés participantes significaram através de suas filentidades divergentes, em parte ou no

todo, daquelas que compdem o perfil do egressa idea

4.2.4 Juraci

Nesta subsecédo o perfil a ser tracado € o de Juraltier de 23 anos que ingressou na
licenciatura em PLA no segundo semestre de 20d0woii-se no primeiro semestre de 2014.

Sua experiéncia profissional como professora dpidia anterior a graduacao foi de dois anos
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como professora e coordenadora de lingua inglesanemnfranquia internacional de rede de
escolas de idiomas.

Juraci é atualmente aluna de um programa de pdsigao na area dos estudos da
linguagem e ndo atua no ensino de PLA, mas emestudos na graduacao deu prioridade a
sua preparacdo como professora de PLA para esitasmg€ontudo, seu foco principal ao
término de seu mestrado académico é trabalharmeaéio de professores.

Da mesma forma que Luciana, Juraci decidiu entcarcurso depois de extensa
pesquisa a respeito do curriculo e da proposta diesinciatura, e ja tinha o interesse em
trabalhar com estrangeiros ao ingressar na unilgtsi Ela ja havia iniciado seus estudos em
um bacharelado de outra area por influéncia dadas familiares (BOHN, 2005), porém
assumiu papel protagonista em sua formacao irec@écidiu ingressar no curso de Letras.

Juraci também afirma que procurou ser uma alun@athat

[J-01] No comeco fui uma aluna mais quieta. S6 que aosgspguando eu fui
conhecendo e tendo mais base tedrica eu fui merdrapdo mais no curso. No geral, acho
que fui uma boa aluna. [...] até por ser minha segugthduacéo, eu tinha consciéncia de
que eu teria que me esforcar muito mais se eu sgesaprender alguma coisa. Que nao
dependia s6 dos professores. [...] Ndo acho que e fada diferente. Acho que a minha
graduacéo, dentro do possivel, foi bem feita. Preiciazer muitas matérias optativas, tentei
complementar em tudo o que eu queria fazer noduamtdo, eu ndo mudaria.

Destaco a participacdo de Juraci em projeto deiagdo cientifica durante a
licenciatura em PLA e a mudanca no quadro docesds o ganho de dois linguistas

aplicados, no ano de seu ingresso.

4.2.4.1 Publico-alvo: indios, surdos ou estrangetros

Juraci tem a crenca de que a licenciatura em PleAcgusou ndo oferece estrutura o
suficiente para cumprir a expectativa prevista negira identidade do perfil do egresso
ideal: um professor de PLA para os mais diversogestos de ensino da lingua. No excerto
abaixo (J-02), Juraci fala sobre suas experiéfioragativas com relagao a isso:

[J-02] Eu achei que seria um curso que daria as ferrangeptaa eu trabalhar com

as trés areas, tanto indios quanto surdos e esua@og, né... e... bom, é... isso ndo se
realizou. [...] Porque tivemos poucos professoredadols para a area de ensino para
indigenas. Menos ainda para surdos. Se a gentaer@onem professores para dar LIBRAS
nas licenciaturas, quanto mais para dar aula detwal surda, ensino de segunda lingua
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para surdos... [...] [para estrangeiros] tem mais f@ssores que as outras areas. [Mesmo
assim] Nao atendeu as minhas expectativas.

Juraci tem a crenca de que a falta de professgpeEsientes nos diferentes contextos
de ensino de PLA no quadro levou a nao-preparagém gnsinar PLA a publicos distintos.
Além disso, ela demonstra concordar com Magaliuesg refere a existéncia de uma cultura
surda, como Gesser (2009) afirma que existe. Hidsara surda ndo esta sendo debatida e

estudada na sala de aula da licenciatura em PLAcakelo com Juraci:

[J-03] LIBRAS deveria ser uma matéria obrigatéria. NOsiamos que ter
professores que tivessem mais contato com a coadeisurda, que tivessem corasinar
para a gente ndo sO a lingua de sinais mas tamhdorac surda Professores que
trabalhassem com a parte de lingua indigena, ouigcentivassem mais a pesquisa para a
area indigena.

Fica claro em sua fala que a participante tambéntiusdalta em sua formacdo de
conhecimentos de culturas indigenas.
Com relacao a estar preparada para dar aula agstipécos distintos, Juraci afirma o

seguinte:

[J-04] Acho que temos que rever as matérias dos primegosestres. Por exemplo,
comecar com a linguistica aplicada [ao ensino dd_]P&ntes de ter uma introducédo a
linguistica, ou incorporar mais linguas estrangairder certeza de que se 0 curso se propde
a formar professores para indios, surdos e estrangeque ele dé essa formacéo para os
trés publicos. (+) Tenho certeza que o curso n@para para os trés publicos.

A crenca de Juraci de que 0 curso nao preparafesgary para dar aula para ao menos
trés publicos com caracteristicas tdo distintasodlente de suas experiéncias formativas de
falta de debate dos assuntos em sala de aulacaug@rdisciplinas dedicadas a cada publico-
alvo e insuficiéncia de professores experientesdifesentes contextos. Essas experiéncias

culminam no sentimento de despreparo que relataiJur

[J-05] N&o, eu acho que eu ndo estou preparada para dar@ara qualquer um dos
publicos. Talvez assim, ndo preparada pelo curatvek pela experiéncia que eu ja tive. Mas
se vocé for contar a formacdo s6 dos colegas queanue ndo fazem estagio, ndo tiveram
outras experiéncias anteriores, eu nao acredito prepare.

E possivel perceber, entdo, que no perfil de Jueasa identidade esperada do

professor preparado para atuar em diversos coste¥do se concretizou se levarmos em
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conta os dados gerados pela analise documentgligaos documentos preconizam uma
formacao inicial em contextos ndo so diversos du@de vista do publico-alvo para o qual
se vai ensinar PLA, mas diversos também com relad¢écalizacédo geografica, a recursos e a

contextos, no geral .

4.2.4.2 Solida formacao interdisciplinar e intereukl

Sobre a segunda identidade do egresso ideal, engeafessor com sélida formacéao
interdisciplinar, com conhecimentos interculturasntando com o aporte de conhecimentos
tedricos em Linguistica Aplicada, veremos o0 queesela nas experiéncias e identidades de
Juraci.

Um dos motivos pelos quais Juraci afirma que andisgura ndo cumpriu suas
expectativas € que na maioria das disciplinas @@tahespaco para o debate de diferentes

linhas de pensamento em relagdo a um objeto:

[J-06] Pelo menos na disciplina de Aquisicao, eu sO w@aaia do Krashen. S6. Nao
tive acesso a outras hipéteses de aquisicdo. E actmisso foi insuficiente, porque hoje
quando vou conversar com alguns colegas que samuttas areas, eles me perguntam de
outras hipéteses gque eu néo tive acesso na época.

Luciana relatou a mesma coisa em sua entrevistafiroando a mesma experiéncia
formativa em duas participantes distintas que BEgEM e egressaram em momentos

distintos na licenciatura:

[L-14] No geral, a gente estudava uma escola especifieacéla do professor. O que

o professor acreditava, e 0 que ele estava pesqdsaa gente estudava aquilo ali. Quando
tinha [uma exposi¢do a outras correntes] era maisapdar um contraste muito rapido, e as
vezes, quando a gente fazia um trabalho voltadateas, a outras escolas tedricas a gente
era corrigido e ndo era muito bem aceito.

Tendo em vista a diversidade de linhas de pensanmpré divergem entre si em
diversas areas do conhecimento cientifico, como,epemplo, a questdo do conceito de
Linguistica Aplicada de que tratei na andalise daental, ou a oposicdo de concepcdes de

lingua e linguagem entre o funcionalismo e o g@satio na Linguistica (HOYOS-
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ANDRADE, 1982°, é questionavel pensar uma formacdo “sélida” gée exponha o
licenciando a um debate entre elas.

A experiéncia formativa de estudar apenas umaatel&riaquisicdo de segunda lingua
mostra que, a0 menos nesse momento, a interdmsiplade prevista nos documentos
oficiais ndo ocorreu. Essa experiéncia culminowetra experiéncia formativa negativa para

Juraci, como vemos no excerto J-07:

[J-07] Porque faltou base. Na época, pelo menos, quedalfou base na aquisicéo
de segunda lingudsso foi uma coisa que a [nome da orientadora] faleu no final do
curso, no meu projeto final, que eu ndo quebreamgigma entre ensinar lingua materna e
ensinar uma segunda lingua.

Para tratar da presenca dos estudos em interdidlide na formacéao inicial de Juraci,
remeto primeiramente aos excertos entre J-02 edkhQfiibsecdo anterior. Nesses excertos,
Juraci falou sobre a falta que sentiu de discipligae tratassem da cultura surda, o que ja
demonstra haver discrepancia entre a proposta dogsnebntos oficiais e as experiéncias
formativas dos egressos reais.

Além da questéo da cultura surda nas ementas sleplotias, Juraci tem a crenca de
que estudar aspectos interculturais sem antesaestals a fundo a cultura brasileira ndo e

suficiente para sua formagao inicial:

[J-08] Acho que também cultura brasileira, também, falto[Problemas
interculturais ndo abrange tudo o que precisaria eaitura brasileira] porque vocé vai
direto aos problemas que vocé encontra quando esisara se choca com outra, mas vocé
ndo tem antes uma formacdo do que € essa culti@apatque € uma cultura muito
diversificada.

Mendes (2013), conforme citagdo anterior, corrolemsa crenca de Juraci ao afirmar que o
contato verdadeiramente intercultural se da praioipnte se a formacdo do professor de

PLA incluir conhecimentos de cultura.

Apesar dessa crencga expressa por Juraci em JgaBtieipante tem uma crenca que

parece ser contraditoria a essa:

56 Areferida obra trata das diferengas entre as lillzas de pensamento, o funcionalismo e o gésato/ao
gue Juraci se refere.
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[J-09] Sim, € um curso que te abre um pouco a mente maitaao que é diferente.
Até para vocé ter consciéncia dos problemas intemais. Vocé ter nocdo de que ha uma
variedade enorme dentro do préprio pais. E do ge¢emninados grupos minoritarios
querem. Por exemplo, até entdo eu ndo sabia dadagsasurdos por uma escola bilingue.
Acho que isso foi bastante importante.

De acordo com Barcelos (2004), crencas podem sed@eais e contraditorias. A
experiéncia formativa positiva de debater temaardodturais em sala de aula leva a crenca,
em J-09, de que esse aspecto do curriculo foi agdmpContudo, em um ponto mais adiante
na entrevista, Juraci afirmou ter sentido falt@steidar cultura brasileffaantes de ter contato

com os estudos interculturais.

Diante desses dados, pode-se afirmar que ha utdadssentre a identidade proposta
para o egresso ideal nos documentos oficiais emitthde que emerge das experiéncias e

crengas de Juraci.

4.2.4.3 Relacao entre teoria e pratica

Uma experiéncia formativa de Juraci que se dedfasaoutras participantes foi a
oportunidade de participar em pesquisa de inicia@ttifica em PLA como bolsista PIBIC
durante dois anos na licenciatura em PLA. Essari&quéa formativa da a Juraci uma outra

perspectiva ao buscar a relacdo entre seus cordrgostedricos e sua pratica docente:

[J-10] [A relevancia da participacdo no PIBIC para a forg@ inicial em escala de
1 a 10 foi de]10! Porque conheci as politicas linguisticas, dialta de politicas linguisticas.
Eu conheci melhor o PNLD [Plano Nacional do LivradBtico], a prOpria estrutura da

universidade, como que uma matéria passa ou naaeax parte do curriculo. Entdo foi muito
importante até para eu entender como a minha foéodgi pensada e estruturada.

De acordo com Almeida Filho (1997), a pesquisaamm#cao inicial leva o aluno a

consciéncia do papel de cada disciplina em suaaigdim docente porque 0 aproxima da

57 O bloco de disciplinas 6 da tabela 4 prevé lisgis que ampliam 0s conhecimentos sociocultai@is
Brasil.
58 Ao contrario de Magali, que ingressou em um @ogr de extensdo em outra area do conhecimento.
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pratica, como vimos anteriormente. A afirmacdoeadwito se comprova nos relatos de Juraci.
No excerto J-11 vemos que Juraci, dentre as paatites desta pesquisa, foi a egressa da
licenciatura em PLA que relatou mais enfaticamenteercepcdo da relacdo explicita das

disciplinas ministradas no curso com sua praticzie.

[J-11] Eu acho que todas as disciplinas contribuiram mp#oa minha formacao e
eram relacionadas, eram fundamentais.

Apesar de perceber as implicacdes das disciplinesadas em sua pratica docente,
Juraci, assim como as outras participantes, reglaahouve pouco espaco para a pratica em
si. Isto indica que a relacéo teoria e praticazdaho é concebida nos documentos oficiais da
licenciatura em PLA ndo ocorreu de forma difereméetrajetéria de Juraci do que na de

Magali, Luciana e Margarida. Vemos isso no excéi@:

[J-12] Eu acho que ela [a relag&o entre teoria e praticaqurso] € baixa, a gente s6
tem essa parte pratica no final do curso. [...] Bdmemtes de ingressar no curso] eu
acreditava que eu ia ter a parte de didatica. Aae eu teria aulas préticas... por exemplo,
se eu estou aprendendo como dar aula para o estiamgara o surdo, para o indigena (sic)
eu conhecer o0 espaco onde eu vou dar aula, outiasgiguma aula de alguém que ja
trabalha na area, né? Ou... ndo sei. Se eu estoandendo abordagens, eu aprender a
executar essa abordagem. Ter uma aula de como t@xecu

Juraci mostra que a crenga que tinha de que wp&ces de observagéo e pratica docente para
se preparar para dar aulas para os trés publicessa crenca foi dessignificada pela
experiéncia formativa de so6 ter espaco para pratcéinal do curso, como relatou no inicio

deste excerto J-12.

4.2.4.4 Mercado de Trabalho

A guarta identidade tracada no perfil do egressaljcha analise documental, é a de
um professor de PLA com conhecimento de linguasiaiis e preparado para ingressar no
mercado de trabalho. Assim como Magali e Margardd@aaci tem a crenca de que ensinar
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PLA sem ter conhecimento de linguas adicionaiséndesejavel, como vemos em J-13:

[J-13] As disciplinas de lingua estrangeira, principalnmepara quem quer trabalhar
com o publico de lingua estrangeira, vocé nao sarthuma lingua que sirva de apoio na sala
de aula € um pouco problematico. A gente tem umi@rraamas é a matéria de Inglés
Instrumental. Entdo, quem ndo tem nenhum conhetintgre tenha sido adquirido fora da
universidade ndo tem condicdes de utilizar o ing&®o lingua suporte na sala de aula.

Na formacéo inicial de Juraci, ela relata ter tidoesso ao estudo de linguas

adicionais, contudo, € muito concorrido cursaridis@s de linguas:

[J-14] Eu cursei polonés. Foi facil de conseguir, mas teave lista de espera gigante
no semestre que eu fiz. Entéo, foi facil para mpmld vantagem dada pelo sistema para
provaveis formando§.

Como foi dito nas subsecOes anteriores, a diseiplie polonés ou outras disciplinas de
linguas adicionais ndo fazem parte do grupo déptiisas obrigatorias dessa licenciatura. Por
iSs0, ndo ha garantia de que o licenciando cossigmaatricular nessas disciplinas.

A falta, tanto da oferta quanto da obrigatoriedatte ensino de LIBRAS na
licenciatura em PLA que foi relatada por Juraci ewsertos iniciais, de J-01 a J-05 indicam
gue o profissional egresso que deseja dar aulaslassdeve encontrar dificuldades para atuar

em sala de aula e se comunicar com seus alunos.

Levando em conta os dados disponiveis, que tratncdnhecimentos em linguas
adicionais, como preparacdo para o mercado dellmalean conjunto com as identidades
anteriores que compdem o perfil do egresso redludzci, é possivel afirmar a existéncia de

um hiato entre o que se espera e 0 que de fatceocoa trajetoria da participante.

59 Informacéo obtida através de nota de campo.
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4.3  Perfil do Egresso ldeal vs Perfil do Egresso Rea

Esta secdo esta dividida em quatro subsecdes gtamtrdas quatro identidades
discutidas nas analises documental e das entrevid&sta se¢do, discuto a interface entre o
perfil do egresso ideal e o perfil do egresso d@aformacao inicial em PLA com base na
analise documental e na analise das entrevist&s.€ldeito através da contraposicdo desses
perfis a fim de responder a pergunta de pesquis&Cdnsiderando os documentos que
preconizam a formacdo inicial de professores deugoés como lingua adicional e as
experiéncias, crencas e identidades de alunossegrdessa formacao, qual a relacdo entre o
perfil do egresso ideal e o perfil do egressodadbrmacéo de professores de PLA?”

A analise documental foi feita a partir da Apreagéb e da Sintese do projeto de
Curso mostrou as expectativas acerca do egresasioeides identidades que compdem o perfil
desse egresso de acordo com 0 que esta precomaadibcumentos oficiais da licenciatura
em PLA. Ja a analise das entrevistas, que levoucemta a estreita ligacdo entre as
experiéncias e as crencas e 0 papel das vozesteonss (vide referencial tedrico) na
trajetoria académica de quatro licenciadas em RirAssas da mesma instituicdo para tracar
as identidades que compdem o perfil do egresso real

4.3.1 Identidade 1: Publico-alvo

A partir da analise documental foi possivel traggrimeira identidade do perfil do
egresso ideal como a de um professor apto a atuadieersos contextos de ensino e
aprendizagem e com diferentes publicos-alvo (surthakos e estrangeiros). Apos a analise
das entrevistas, pode-se concluir que a identidad#o egresso ideal é divergente da
identidade das participantes que representam ssegreal.

Na fala das participantes é possivel perceberagastpassaram por um momento na
formacdo inicial em que decidiram por priorizar guaparacao para atuar em um ou outro
contexto de ensino.

Luciana e Juraci decidiram antes mesmo de ingressaurso que gostariam de atuar
no ensino de PLA para estrangeiros. Magali prepaeopara atuar no ensino de PLA para
surdos e sentiu falta de mais apoio tedrico e qudiara isso, buscando recursos em outros

departamentos e instituicbes. Margarida, por saadesejava trabalhar com o ensino de PLA
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para indios e ndo encontrou espaco para se pramarapara isso, nem para atuar no ensino
de PLA para surdos, relatando trabalhar hoje camaregeiros porque foi o publico para o
qual sua formacéo inicial a levou a se sentir pieaf@

Luciana afirma que ndo ha um momento para a escdéhaum publico-alvo
“oficialmente”, mas tanto ela quanto Magali e Maid@a concordam que 0S egressos
escolhem, naturalmente, um dos trés principaisignghlvo do mercado de trabalho com os
quais irdo trabalhar em sua carreira.

Luciana e Magali gostariam que a escolha do lieenm pelo publico-alvo com o
gual quer trabalhar fosse feita de forma oficiakmada por professores do curso e que essa
escolha resultasse em maior apoio e aporte teérig@tico para o professor em formacgéo
inicial. Margarida e Juraci, no entanto, apontare guformacao holistica € possivel e que
gostariam que mais conteudos sobre cultura surd@&S8ER, 2009) e interculturalidade
intranacional (OLIVEIRA, 2009), além de espacos atmvivéncia com surdos, fossem
inclusos no curriculo do curso.

Diante do que foi relatado, constata-se que a paefa oferecida pela licenciatura em
PLA tem como foco principal a formacédo de professale PLA para estrangeiros e que,
portanto, ha um hiato a ser considerado entre @sgfidepreconizado nos documentos oficiais
e como de fato se constréi a identidade do egmesdoA identidade 1 do perfil do egresso
real, portanto, pode ser descrita como a de unegsof de PLA habilitado a atuar no ensino
de PLA para estrangeiros. Caso o professor dedgjéra conhecimentos suficientes em sua
formacao inicial para atuar no ensino de PLA pardas ou indios, ele precisara buscar esse
conhecimento através de outros recursos e, possued, outras instituicdes, de forma

autbnoma.

4.3.2 Identidade 2: Sdélida formacéao

A identidade 2 do perfil do egresso ideal € a depuofissional do ensino de PLA com
sélida formacéo interdisciplinar, conhecimentoserictlturais e com aporte teérico em
Linguistica Aplicada. Ha uma certa distancia, queiav entre as participantes, dessa
identidade 2 do egresso ideal e 0 que de fato 8stréd como identidade 2 no perfil do
egresso real.

Vemos na fala das participantes que elas tem conbetos interculturais e que

consideram esses conhecimentos importantes pafarsuecao docente. No geral, entretanto,
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o foco dos estudos é normalmente nas relacdes lera#sdeiros e estrangeiros. A voz da
instituicdo (BOHN, 2005) nas decisdes que culmimanconstituicdo curricular escolhendo
pela exclusdo de espacos para a promocao de esfuedscluam temas relativos a cultura
surda (GESSER, 2009) e as culturas indigenas kergia construcdo da identidade 2 do
perfil do egresso real (SILVA, T.T., 2005)..

Luciana cita a disciplina de “Topicos Atuais: Peyhhs Interculturais” como de
fundamental importancia para sua formacdo docdataci e Margarida relatam ter sentido
falta de mais conteudos que tratassem da cultasaldira (ou das culturas brasileiras), além
de tratar de problemas entre as culturas. Paradvldeg isso poderia ser feito através da
insercéo de mais disciplinas de literatura.

Magali e Juraci afirmaram que faltou espaco pacardato com a cultura surda na
propria convivéncia com a comunidade surda. Madgarelatou ter desistido de se preparar
como professora de PLA para indios e para surdohegar a conclusao de que a licenciatura
em PLA nao iria oferecé-la os insumos necessamna que ela chegasse ao resultado que
almejava.

Com relacdo aos conhecimentos em Linguistica Agdicaendo como base a
discussdo acerca da Linguistica Aplicada como @édeos estudos da linguagem na secao
4.1, as participantes Margarida, Juraci e Magathatestraram ver a Linguistica Aplicada
como aplicacdo de teorias linguisticas ou aplicaig@Bcontetdos que aprenderam durante a
formacdo inicial. Luciana € a Unica participante discorda dessa conceituacao.

Na experiéncia de Juraci, a escassez de contelmokinduistica Aplicada na
formacao inicial de professores de PLA pode sdidspara além da aparentemente simples
conceituacdo do que ela venha a ser para o0 egreaisA participante relata que recebeu
criticas por ndo conseguir diferenciar o ensinolidgua adicional do ensino de lingua
materna, e essa é uma questdo amplamente estudhihguistica Aplicadd.

Em minha experiéncia como egressa do curso, tivepriemeiro contato efetivo com
a Linguistica Aplicada em disciplinas optativase queio eram ofertadas pelo departamento
responsavel pela licenciatura em PLA. Antes desséato, eu havia decidido ndo trabalhar
no ensino de PLA e seguir para a formacao inicraHistoria em outra instituicdo de ensino.
Apds minha experiéncia formativa de conhecer odgueguistica Aplicada e seu objeto de

estudo, optei por ser professora de PLA e segtieica académica na area, porque consegui

60 Estudos em Aquisigdo de Segunda Lingua ou Sda@mgliage Acquisition (SLA) estdo entre os mais
recorrentes na Linguistica Aplicada, conforme psel@er no sitio eletronico da AILA
(http://www.aila.org/).
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fazer relacdo entre os conhecimentos tedricos gulguiria e a minha pratica docente e de
pesquisa.

Essas disciplinas optativas de Linguistica Aplicasi@o ofertadas por outro
departamento e divulgadas por meio de cartaz anreiedacao de outros licenciandos que ja
as cursaram. Dessa forma, enquanto é possivelaafigoe o egresso teve acesso a essas
disciplinas, € também importante observar que naar&ioria dos licenciandos que tomam
conhecimento da importancia que essas discipliodsram fazer em sua formacao.

E importante acrescentar que Juraci e Luciana afam que ndo foram expostas a
diferentes linhas de pensamento na maioria dagpliles que cursaram, tendo estudado
apenas a linha de pensamento que o professor dalid& seguia para desenvolver seus
trabalhos e pesquisas.

Diante dos dados analisados, constatei que a d@eieti2 do perfil do egresso real é a
de um professor que tem formagéo primariamenteliétiga, com escasso conhecimento em
Linguistica Aplicada e cujos conhecimentos intdtoals sdo voltados para as relagbes entre
brasileiros e estrangeiros. Ha, portanto, um heatoe o que esta previsto para o egresso ideal

e 0 que ocorre de fato no egresso real.

4.3.3 Identidade 3: Relacao entre teoria e pratica

A identidade 3 do perfil do egresso ideal é a depuofissional capaz de estabelecer a
relacdo entre os conhecimentos tedricos, que alquir sua formacao inicial, e sua pratica
docente. Conforme foi dito, Almeida Filho (1997)rala que essa relagéo € feita através da
participacdo em pesquisa, e a Sintese destaca dwenciando em PLA tera acesso a
participacdo em grupos de pesquisa.

Dentre as participantes, Luciana e Margarida néiicgaram de projetos de pesquisa
na formacao inicial em PLA. Magali participou de pnojeto de extensdo durante dois anos
no departamento de psicologia, trabalhando combetizacdo de surdos. Juraci participou de
projeto de pesquisa em PLA vinculado a professtagsopria licenciatura durante dois anos.

Magali e Margarida afirmaram ter recebido respostagativas e falta de incentivo a
participacdo em grupos de pesquisa no departarderdorso e essa experiéncia formativa foi
marcante para as duas. Luciana afirma que nao iméeesse em participar das pesquisas

promovidas pelo departamento porque ndo podia EEsqde acordo com seus interesses
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académicos, mas apenas na linha de pesquisa assord orientadora, e que ela acreditou
que isso tinha pouca relagdo com a pratica.

Juraci, ex-bolsista do PIBIC, classificou sua eMmaia em pesquisa como primordial
para o sucesso de sua formacdao inicial, porque paa@reender como funciona o curriculo
do curso e a relevancia das disciplinas para susafgho. Em  contraste com  Juraci,
Luciana, que nao participou em pesquisa na graduafi@ma que se sentiu desmotivada em
varios momentos do curso por sentir que as disaplpoderiam nao ter aplicagcdo em sua
pratica docente.

Acrescento minha experiéncia como egressa do aodisotendo participado em
projetos de pesquisa. Mesmo atuando como profeskoriéngua inglesa e de PLA para
estrangeiros durante a graduacdo, a maior partelideplinas que cursei, especialmente
disciplinas de Morfossintaxe, Sintaxe e Aquisic@ Skegunda Lingua — em que estudei
apenas a teoria de aquisicdo de Krashen — ndmtimoaiteddo que eu relacionasse com
minha pratica docente de forma consistente.

Além da pratica de pesquisa, que contribui paralac@io entre os conhecimentos
tedricos e a pratica docente (ALMEIDA FILHO, 199@§ participantes relataram que so
tiveram espaco efetivo para a pratica no finalwsa, durante o estagio supervisionado.

Em decorréncia do que foi relatado nesta subsegistatei que a identidade 3 do
perfil do egresso real € a de um profissional gaedcesso limitado a pesquisa e a extensao e
gue nem sempre faz relagcdo dos conhecimentosdedyice adquire no decorrer do curso e
sua pratica docente. Dito isto, relato que ha uisarebéncia entre essa identidade 3 do
egresso real e aquela identidade 3 do egresso ideal

4.3.4 I|dentidade 4: Mercado de Trabalho

A identidade 4 do perfil do egresso ideal da litcsioca em PLA é a de um
profissional com conhecimentos de linguas adicorafjue esta preparado para ocupar sua
posicdo no mercado de trabalho. Observo que, dastgarticipantes, Juraci e Magali ndo
atuam no ensino de PLA enquanto Margarida e Lucsdm@ professoras de PLA para
estrangeiros em escolas de idiomas.

As participantes relataram que o acesso a apreyaizae linguas adicionais para 0s
alunos desta licenciatura ndo é garantido pel#uitgto. Além disso, a oferta de LIBRAS é

especialmente problematica, porque ndo € permanearide abrange os niveis de proficiéncia
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mais avancados. As quatro participantes afirmanaenogconhecimento de linguas adicionais
facilita a interacéo entre o professor e o alun®@ldé& e Margarida relata que isso deixa a aula
mais agil.

Magali, Luciana, Margarida e Juraci disseram queIrgo ndo as preparou para lidar
com os trés publicos diferentes mencionando o adasfado a aprendizagem de linguas
adicionais como um fator decisivo nessa preparacao.

Luciana relatou que ouvia falar no mercado de trmbaomo algo muito distante,
experiéncia da qual compartilho como egressa dessacéo inicial. Falava-se muito sobre o
mercado de trabalho e as possibilidades de atuagl@p mas de forma remota o suficiente
para ndo entendermos de fato como isso poderifeere que ela precisou buscar esse
espaco. Se considerarmos o papel autbnomo e pnidggyalo professor em sua formacéo
inicial MOURA FILHO, 2011), espera-se que hajaagsgsca pelo mercado de trabalho pelos
alunos. Contudo, esse mercado poderia ser aprdeentas estagios supervisionados e,
também, em coloquios ou outros eventos.

Em algum momento da entrevista, as quatro partigsarevelaram que nao se
sentiam preparadas para entrar em sala de aulhAled®momento em que se formaram,
revelando crise de confianga na capacidade d#uigsib em preparé-las para atuar em sala de
aula (SCHON, 1997).

Considerando as identidades 1, 2 e 3 como partefafuentais da preparacdo do
egresso para a atuacdo no mercado de trabalhoe ffodas apresentaram discrepancias entre
0 que se espera no perfil do egresso ideal e seguealiza no perfil do egresso real, temos
como identidade 4 do egresso real a de um profissigue ndo teve facil acesso a
aprendizagem de linguas adicionais e que senteseguro para atuar no ensino de PLA e,
portanto, nem sempre assume sua posi¢cao no meteddabalho.

Afirmo que esse profissional nem sempre assum@asigdo no mercado de trabalho
a partir da minha experiéncia como egressa obsgovemiegas cujas trajetdrias compuseram
um fendmeno que denomino de evasao poés-formacaibosmegressos da licenciatura em
PLA néo atuam no ensino da lingua, ou ndo atuaensmo de linguas ou em educacéao, de
forma geral. E o caso de Magali, por exemplo. Qb @ Juraci ndo seria considerado de
evasdo pés-formacao ja que ela afirmou que pretealdalhar na formacéo de professores de
PLA e seguir carreira académica.

Procurei, para as entrevistas, uma colega que astdlmente, preparando-se para

prestar concursos publicos na area administrative colega que trabalha na administracédo
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de um hospital publico; e uma colega que tornobasearia antes de concluir o curso, e

formou-se, mas ndo tem perspectiva de atuacdo eem &rfelizmente, nenhuma dessas

participantes tinha disponibilidade para as ergtagiem decorréncia da incompatibilidade de
agendas e da falta de interesse em participar stfuis@, considerando suas longas jornadas
de trabalho ou de estudo. Magali relatou em sugewdsta que ndo tem conhecimento de

colegas que ingressaram no mesmo semestre queweaguem no ensino de PLA.

4.4  Consideragdes Finais do Capitulo

Tendo tracado e comparado os perfis do egressbad#megresso real, divididos em
guatro identidades, com base nos dados analisagossento abaixo uma tabela que nos
permite visualizar lado a lado cada identidadeadta @erfil:

Identidades do Egresso Ideal
E um professor habilitado para atuar em diversos E um professor de PLA habilitado a atuar no
1 contextos de ensino e aprendizagem, trabalhando ensino de PLA para estrangeiros que
com publicos que variam principalmente entre provavelmente enfrentara dificuldades ao
indios, surdos e estrangeiros. trabalhar com indios e surdos.
= . " E um professor que tem formacgdo primariamente
E um professor com sdlida formacao L ]
. o . . . linguistica, com escasso conhecimento em
interdisciplinar, conhecimentos interculturais, o ) i ]
2 . .. Linguistica Aplicada e cujos conhecimentos
contando com o aporte de conhecimentos tedricos | o .
o i interculturais s3o voltados para as relagbes entre
em Linguistica Aplicada. L i
brasileiros e estrangeiros.
E um profissional que teve acesso a pesquisa e é E um profissional gue tem acesso limitado &
3 capaz de estabelecer a relacdo entre os pesquisa e & extensdo e que nem sempre faz
conhecimentos tedricos, que adquire no decorrer | relagdo dos conhecimentos tedricos que adguire
do curso, e a sua pratica docente. no decorrer do curso e sua pratica docente.
E um profissional que ndo teve facil acesso 3
E um profissional com conhecimentos de linguas | aprendizagem de linguas adicionais e que sente-
4 adicionais e que estd preparado para ocupar sua se inseguro para atuar no ensino de PLA e,
posicdo no mercado de trabalho. portanto, nem sempre assume sua posigio no
mercado de trabalho.

Tabela 7: Egresso ideal vs Egresso real
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A partir da constatacao desse hiato entre o plrfegresso ideal e o perfil do egresso
real que a andlise de dados proporcionou, € netesstietir sobre a importancia da voz dos
egressos na proposicao de melhorias e mudancasnuto e na proposta do curso.

Com relacdo a realizacdo de uma formacédo de porésssie PLA que atuem no
ensino da lingua a trés distintos publicos, talsejp necessério (re)pensar a ambicdo de
alcancar esse resultado através de mudanca ndopdujecurso para que se trate apenas de
uma formacéao inicial de professores de PLA panamgeiros, deixando a cargo de outra(s)
licenciatura(s) a formacéo de professores de PlaA jpalios e surdos. No entanto, seguindo a
linha de pensamento de que a formacao de profesderBLA para diversos contextos € uma
proposta plausivel, € necessério, entdo, (re)pensaciusdo de disciplinas e espacos para
projetos de pesquisa e extensdo que supram essa laentificada na fala das participantes.
Caso esse espaco para a pesquisa e para a ex@resdsta, a sugestdo € para que seja
melhorado o acesso dos licenciandos a esses [ojeto

Para que haja a solidez esperada na formacaoistiptohar do licenciado em PLA,
seria desejavel uma maior presenca da Linguistmacada no curriculo do curso. Como
ciéncia interdisciplinar por si s6 (MOITA LOPES, (&), ela pode trazer beneficios
significativos para a preparacao desses professordermacao inicial por estar em constante
contato com a Sociologia, Antropologia, dentre aaitciéncias humanas, como afirma
Schmitz (1987).

Os conhecimentos interculturais, considerados pedaiscipantes como um ponto
importantissimo do curso e, na opinido de Margaeidauciana, o ponto mais forte dessa
licenciatura, poderiam ser contemplados em maisipliisas que tratassem das relacdes
intranacionais entre indios e ndo-indios e entemt@s-ouvintes e surdos. Suprir essa lacuna
no curso pode ser um importante passo para abngjjetivo da instituicdo transparecido na
identidade 1 do egresso ideal.

A maior abertura do espaco a pesquisa e a extgrawaoalunos dessa licenciatura
parece ser uma iniciativa ja em movimento. O s#lietronico da instituicdo divulgou a
abertura de 21 vagas para bolsas do PIBID paraslda licenciatura em PLA em margo
deste ano de 2014. Contudo, é necessario que dittiativas além dessa sejam pensadas a
longo prazo, ja que os projetos de PIBID tém vakdade dois anos, podendo ou ndo ser
renovados.

Na fala das participantes, a preparacdo para o acerade trabalho passa,

evidentemente, pela aprendizagem de linguas adisioRicou claro nas entrevistas que o

120



acesso as aulas dessas linguas é limitado e querta de LIBRAS é especialmente
problematica. Além disso, ndo houve dados que ass#m que haja oferta do ensino de
linguas indigenas na instituicdo. Por isso, a &date uma politica que privilegiasse o aluno
da licenciatura em PLA na matricula em disciplidaslinguas adicionais poderia ser uma
solucao viavel e de baixo custo para a instituicao.

A abertura de espacos de convivéncia entre oscleetios e seus “veteranos”, que a
fala de Magali indica que poderia gerar bons radok, ja esta sendo promovida anualmente
através de uma semana de palestras sobre o ersiRbAlem diferentes contextos. Ja a
convivéncia com surdos e indios ainda é limitag@daeria ser promovida, por exemplo, por
meio de oficinas e também da participacdo de mesntbessas comunidades em aulas das
disciplinas do curso.

Afirmo isso a partir de uma experiéncia que tivedisciplina de “Topicos Atuais:
Problemas Interculturais”, em que um estrangeiroygniente da Costa do Marfim, foi
convidado a relatar sua histéria de chegada adlBras problemas de choque cultural que
enfrentou. A participacado desse estudante de LEteaxés foi muito impactante em minha
formacdo e pode ser um exemplo a ser seguido n@ssa, mas em outras disciplinas.

No préximo capitulo, faco algumas consideracdeaidimla pesquisa retomando as
perguntas de pesquisa que nortearam o trabalhoteqam as contribuicbes que acredito que
este trabalho trara para a Linguistica Aplicadaetando as dificuldades que foram

enfrentadas durante a pesquisa e que a limitaram.
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CAPITULO 5

“N&o é bom proceder sem refletir, e peca quem éptado.”

(BIBLIA, 1993; Provérbios 19:2)

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, composto por cinco secdes, profamer algumas reflexdes finais a
respeito da pesquisa realizada. Na primeira segg@mp as perguntas de pesquisa e explicito
a forma como elas foram respondidas na andlisedesd Na secdo seguinte procuro apontar
as contribuicdes deste estudo para a Linguistid@afa e para a sociedade, como um todo.
Na terceira secao registro as limitacdes do esemxado.

Durante a elaboracéo deste trabalho, percebi qoethds pesquisas que poderiam ser
feitas em prol da melhoria da qualidade das liggocas em Letras em universidades
publicas, por isso deixo na quarta se¢cdo minhasssiigs para futuras pesquisas. A Ultima

secao sao as consideracdes finais do capitulo.

51 Retomando as Perguntas de Pesquisas

No primeiro capitulo desta dissertacdo, estabele@ grande pergunta de pesquisa

que norteou a investigagao:

1) Considerando os documentos que preconizam aaf@wn inicial de professores de
portugués como lingua adicional e as experiéncrascas e identidades de alunos egressos
dessa formacgao, qual a relagcéo entre o perfil deseg ideal e o perfil do egresso real da

formacéao de professores de PLA?
Para relacionar esses perfis, era preciso trag&fosum primeiro momento. Para o

delineamento do perfil do egresso ideal atravéanddéise de documentos oficiais referentes a

uma licenciatura em PLA, a subpergunta norteadora $eguinte:
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1.1) “Qual é o perfil do egresso ideal da formagéwmal em PLA de acordo com 0s

documentos oficiais que regem uma licenciatura?”

Para identificar o perfil do egresso real através ahalise das entrevistas
semiestruturadas, observando as relagdes entanssutos experiéncias e crengas e a forma
como as identidades dos egressos reais foram gty a pergunta norteadora foi a

seguinte:

1.2) “Qual é o perfil do egresso real que se poalgt a partir de suas experiéncias, crengas e
identidades?”

Apoés encontrar a resposta para essas duas suberguananalise documental e na

analise das entrevistas é que pude chegar a reg@rsta grande pergunta de pesquisa, 1.

5.1.1 Respondendo a Subpergunta 1.1

Na analise documental pude perceber quatro idelgslgenéricas do profissional
egresso da licenciatura em PLA de uma instituigiierfal de ensino superior com sede em
uma grande cidade no Centro-Oeste do Brasil. Bdeatgdades foram destacadas a partir das
expectativas da instituicdo expressas na idealtizdgé@luno egresso nos textos da Sintese do
projeto de curso e na Apresentacao do curso erpagiaa virtual.

As identidades encontradas estdo dispostas natdbeue reproduzo abaixo. Cada
linha da tabela contém a descricdo de uma dasoqudgntidades tracadas na analise
documental e que serdo contrastadas com as iddegiddo egresso real. Essas quatro

identidades comp&em o perfil do egresso idealizad instituicao.
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Identidades do Egresso Ideal

E um professor habilitado para atuar em diversos
contextos de ensino e aprendizagem, trabalhando
com pablicos que variam principalmente entre
indios, surdos e estrangeiros.

E um professor com sélida formacio
interdisciplinar, conhecimentos interculturais,
contando com o aporte de conhecimentos tedricos
em Linguistica Aplicada.

E um profissional que teve acesso & pesquisae é
capaz de estabelecer a relagio entre os
conhecimentos tedricos, gue adquire no decorrer
do curso, e a sua pratica docente.

E um profissional com conhecimentos de linguas
4 adicionais e que esta preparado para ocupar sua
posigdo no mercado de trabalho.

Tabela 8: Perfil do egresso ideal

5.1.2 Respondendo a Subpergunta 1.2

Para tracar o perfil do egresso real e encontrarsgde fato, séo as identidades do
licenciado em PLA por essa formagao inicial, aealiss experiéncias e as crencas dos
egressos expostas nas falas de quatro participamtesntrevista semiestruturada. A analise
levou em conta a relacdo estreita entre as expagmre as crencas que foi discutida no
capitulo do referencial teérico.

A busca pelas identidades das participantes ten® quarametro as identidades do
perfil do egresso ideal. Tendo o perfil do egressal em vista, o objetivo era verificar a
relacédo entre o que se idealiza e 0 que se reidifato na formacéo inicial de professores de
PLA. Entdo, quatro identidades foram tracadas tampara o perfil do egresso real, como
mostra a tabela abaixo:
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E um professor de PLA habilitado a atuar no
ensino de PLA para estrangeiros que
provavelmente enfrentard dificuldades ao
trabalhar com indios e surdos.

E um professor que tem formacio primariamente
linguistica, com escasso conhecimento em
2 Linguistica Aplicada e cujos conhecimentos
interculturais sdo voltados para as relagtes entre
brasileiros e estrangeiros.

E um profissional que tem acesso limitado 3
pesquisa e 3 extensdo e que nem sempre faz
relacdo dos conhecimentos tedricos que adquire
no decorrer do curso e sua pratica docente.

E um profissional que ndo teve ficil acesso 3
aprendizagem de linguas adicionais e que sente-
4 se inseguro para atuar no ensino de PLA e,
portanto, nem sempre assume sua posicdo no

mercado de trabalho.
Tabela 9: Perfil do egresso real

5.1.3 Respondendo a grande pergunta de pesquisa

Com os dois perfis, do egresso real e do egressd, idelineados, o préximo passo
para responder a grande pergunta de pesquisa &daeleser qual € a relacdo que se
estabelece entre esses perfis. A conclusdo desjaipa € que existe um hiato entre o que esta
preconizado nos documentos oficiais que regem soceira forma como 0S egressos reais se
constroem em suas falas.

O contraste entre as identidades mostra que aciatera ndo tem suprido as
necessidades que espera-se que ela supra e dadeswdstdo consideravelmente diferentes
do que idealmente deveriam ser, como se pode v@abea 6. E necessario que o projeto seja
(re)pensado de forma que o que for previsto petmsientos oficiais possa ser viavel e
possa tornar-se realidade.
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5.2 Contribuicdes do estudo

Esta pesquisa foi concebida com o intuito de diseufre)pensar a maneira como tem
sido concebidos os professorados e licenciaturaBleamo Brasil e na América Latina. Nos
paises do bloco comercial internacional MERCOSUicoeatrei professorados de portugués
nos seguintes paises: Argentina (12); Uruguai €l)Paraguai (). No Brasil, tomei
conhecimento de duas instituicdes que oferecemdiatira em PLA: uma no Centro-Oeste e
outra no Nordeste do pais, além das especializag®e®LA em localidades diversas do
Brasil.

Acredito que as implicacdes dessa pesquisa védio éeuma simples exposicao de
um problema, mas suas contribuicdes podem levardantas em diversos niveis de projetos
de cursos para formacao inicial de professoreslde B, em determinados aspectos, das
licenciaturas em linguas, em geral. Os problemasrgrados na licenciatura em PLA em
guestdo ndo parecem ser tdo incomuns, como carebatiebaté-los em eventos académicos
sobre estudos da linguagem.

Finalmente, ndo gostaria de neglicenciar uma dangdio que considero primordial
para os estudos em Linguistica Aplicada que é dpages a voz do graduando (ou
licenciando, ou professor em formag&o) e buscarpoeemder a importancia que pode ter
suas experiéncias e crencas nas mudancgas a seteadat nos cursos de formacéo inicial de

professores.

5.3 Limitagbes encontradas

Relato nessa se¢ao as dificuldades que foram eadastdurante a realizagdo desta
investigagdo e que culminaram em limitagdes nogpanento inicial.

61 Esses dados ndo tem uma fonte oficial, sdo eegakados de minhas proprias pesquisas ou de d®tas
campo tomadas em congressos internacionais sosiroate PLA, como o | SINEPLA e o CONSIPLE
2011.
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Uma das dificuldades mais significativas que enéieesta relacionada a analise
documental. Infelizmente, ndo foi possivel ter aoeao Projeto Politico-Pedagdgico do
curso. Entrei em contato com a instituicdo porrdiites meios de comunicacdo e, mesmo
assim, ndo obtive éxito em ter acesso ao documento.

No entanto, tive acesso a Sintese do projeto deocalocumento datado em 2001.
Com a desconfianca de que o documento pudesselesttualizado, acessei a pagina virtual
da instituicdo e tive acesso a Apresentacdo, quekmra a Sintese. Por isso, mantive a
analise documental nos aspectos centrais das iaf@es contidas e usei o curriculo atual do
curso, disponivel naternet,como apoio as afirmacoes.

Outra limitagdo encontrada foi a dificuldade datipgracdo de egressos que né&o
trabalham na area. Minha intencédo inicial era eigf@ mais egressos que nao estao
trabalhando ou cursando pdés-graduacdo em estudbsgdagem (Linguistica, Linguistica
Aplicada, Literatura, Traducao, etc) para compreemgelhor o fen6meno que denominei de
evasdo pés-formacdo. Contudo, a disponibilidadsedesgressos foi minima e apés meses de
tentativa houve a desisténcia de procura-los ppesquisa.

Apesar das limitagbes, o suporte que me foi ofdce@elo Programa de Pés-
Graduacdo em Linguistica Aplicada da UniversidadeBdasilia para a participacdo em
eventos cientificos e com os recursos da salaitdeagefoi possivel superar os obstaculos que

se apresentaram e realizar a investigacdo comdas dissponiveis.

5.4  Sugestbes para futuras pesquisas

Observei, durante a investigacdo, que ha assunepageriam ser melhor explorados
na formacéo inicial de professores de linguas @uoliés. A questdo principal, em minha
opinido, € investigar as causas de evasdo dessagilfituras. Boa parte dos licenciandos
estudam em instituices federais ou estaduais si@celuperior e a evasao desses alunos
acarreta em gastos publicos significativos em unfiggional que poderia atender a sociedade
em suas demandas sociais e comerciais, € nao &tefdeno parece consenso gue a evasao
nas licenciaturas é, normalmente, alta, € impatahtervar o que esta causando isso a partir

das experiéncias e crencgas dos préprios licencs&ando
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Outro aspecto que merece atencdo da academiarsactm de professores de PLA
para indios. E necessario pensar em uma propos$tardacio que atenda uma demanda alta,
e essa formacao deve levar em conta o respeitepag@ e a cultura dos indios brasileiros e
as questdes interculturais nas relacdes entresiedn@o-indios. Para pensar em uma proposta
de formacdo concisa, é necessario que se facarstigagdes a respeito desse contexto de
ensino.

Por ultimo, gostaria de registrar também que émecalavel investigar a formacgéo de
professores de PLA para surdos, pelo mesmo motixeo rglato no paragrafo anterior. A
cultura surda é ainda discutida, mas partindo flama;des de Gesser (2009) e da existéncia
dessa cultura, é preciso pensar na formagdo desgmEs para esse contexto de ensino tao
peculiar e, por outro lado, tdo presente em nossa-dia. As comunidades surdas, de acordo
com a autora supracitada, muitas vezes sao inizsiibas e nao tive conhecimento nesses

altimos anos de pesquisa que empoderasse essedgrippasileiros.
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ANEXO 1



El portugués atn no figura como materiay
faltan profesores.

Egresan cinco por afo y se necesitan 300. Por ley, los colegios deben dictarla de manera obligatoria. Hay plazo hasta 2016.

@ Por Mariana Otero 2

0 os afios después de que se sancionara la ley nacional que obliga a
ensefiar el idioma portugués en todas las escuelas del pais, Cérdoba no
tiene un plan para hacerla efectiva en la provincia. La ley N° 26.468
establece que cada provincia debera comenzar a implementar, de manera
0 paulatina, el idioma portugués como lengua extranjera en la curricula de la
secundaria. La norma establece un plazo maximo hasta el afio 2016, no obstante
debe existir una planificaciéon que garantice su total cumplimiento al término de la
fecha fijada.

0
La ley, sancionada en diciembre de 2008, establece que todas las escuelas del pais
deben ofrecer esta lengua y los estudiantes podran optar por ellay, luego de
rendir, recibirdn una acreditacién de su competencia.

2

Si Cordoba acatara la normativa este afio, no alcanzarian los docentes. En la

E provincia, hay sélo 50 profesores universitarios egresados de la Facultad de
Lenguas de la Universidad Nacional de Cérdoba, que dicta el profesorado de
portugués desde 2001. Apenas un pufiado para dictar clases en los 800 colegios
secundarios, publicos y privados de toda la provincia.

Por afio, se reciben sélo cinco docentes del profesorado que surgio a raiz del
convenio de cooperacion cultural que Argentina firmé con Brasil en 2001 y que
finalmente se completo con la sancién de esta ley.

A este ritmo, es practicamente imposible llegar con la cantidad de profesores
necesarios para cumplir, al limite del plazo. En cinco afios, con cinco egresados en
promedio, habra sélo 25 docentes mas. Serian 75 de los 300 que se precisarian.

La decana de la Facultad de Lenguas, Silvia Barei, informé que hay 124 alumnos
regulares en toda la carrera. En 2011 se inscribieron 45 estudiantes. Pero, ademas,
hay desercioén.

“Hay un aumento en el niumero de inscriptos en los dos Ultimos afios, pero con un

nivel de desempefio de la lengua bajo. Eso dificulta llegar al final”, plantea Richard
Brunel Matias, un brasilero del estado de Santa Catarina, profesor concursado de

Lengua Portuguesa | y IV, y profesor adjunto, desde 2001.

Brunel asegura que el tema es complejo, algunos aspirantes no tienen en cuenta



que la carrera los habilita como profesores y consideran que es una forma de
aprender la lengua. Otros la adoptan como una segunda opcioén, y abandonan
cuando consiguen un trabajo.

Sin planes. “No hay demandas de las escuelas”, indic6 Barei. Es légico si se
considera que el Ministerio de Educacién no tiene un plan de insercién de la
materia en los proximos afios. La secretaria de Educacién, Delia Provinciali,
aseguré que el portugués se implementa en los secundarios con orientacién en
Turismo. Para el resto, dijo, que por ahora no estaba previsto.

“No se va a poder cubrir la demanda. La UNC es de las pocas universidades que
ofrecen una carrera en el pais”, planted Barei. Y anuncié que analizan incentivos
econdémicos para quienes cursen la licenciatura o el profesorado, de cinco y cuatro
afios respectivamente.

La decana asegur6 que el estudio del portugués es fundamental. “Lo menos
desarrollado es el Mercosur cultural. Como politica de Estado y educativa es
fundamental”, agregé.

El interior provincial presenta un panorama aun mas critico. No hay docentes.
“Hoy necesitariamos 300 profesores. Pero es una paradoja. Hay egresados que no
consiguen empleo porque no hay escuela en Cérdoba que esté tomando
egresados”, plantea Brunel Matias.

Tres afios de portugués en la escuela serfa suficiente para adquirir la base del
idioma, estima Brunel Matias. “La ley esta y es importante porque legitima la
ensefianza del idioma, pero un gran desafio es qué vamos a ensefiar en el
secundario. “;Qué vamos a ensefiar? ;Con qué material?”, se pregunta.

El docente considera que hay dificultades para llegar a los alumnos de las
escuelas secundarias. La mayoria de los inscriptos llega del Departamento
Cultural de la Facultad de Lenguas. “Falta divulgacién y no hay trabajo efectivo en
las escuelas”, reconocié.

MAS INFORMACION

* El espafiol es obligatorio en las escuelas brasilefias.

EDICION IMPRESA
El texto original de este articulo fue publicado el 21/02/2011 en nuestra edicién
impresa. Ingrese a la edicion digital para leerlo igual que en el papel.

TEMAS escuelas Profesionales idioma Brasil Coérdoba

COMPARTI ESTA NOTA

lavoz.com.ar/node/322569 0 0 0 2

¢QUE TE PRODUCE ESTE TEMA?

100% 0% 0% 0% 0%

ME ENCANTA ME GUSTA ME DA IGUAL NO ME GUSTA ME ENOJA

¥/ Compartir el voto en Facebook
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, [NOME DO PARTICIPANTE] abaixo assinado, li antes de assinar este documento e
declaro que concedo a Marcia Pereira de Almeida Mendes como doagdo, o direito de uso das
entrevistas por mim concedidas sobre o meu processo de formagdo inicial como professora de
portugués do Brasil como segunda lingua e aspectos de minha vida a ele relacionados. Tal
autorizagdo envolve a utilizacdo do referido material, no todo ou em parte, em comunicagdes
em congressos, publicagcdes em dissertacao, tese, livros, periddicos ou midias eletronicas. Fui
informada de que terei minha identidade preservada por pseudonimo, conforme um dos

principios éticos da pesquisa académica.

Brasilia, [DIA] de [MES] de [ANO].

[NOME DO PARTICIPANTE]
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APRESENTACAO DO CURSO NA PAGINA VIRTUAL DA INSTITUICAO

Letras - [N (L icenciatura)
O Curso de Letras - _ (Licenciatura) tem por meta a formacao de

professores de lingua portuguesa para ensinar o portugués do Brasil - lingua, literatura e
cultura - a falantes e usuarios de outras linguas. O curso, que se circunscreve em um contexto
de politicas linguistica, foi criado com o objetivo principal de atender a comunidades que, no
Brasil, ndo tém o portugués como primeira lingua e que, no exterior, desejam aprender o
portugués do Brasil como lingua de comunicacao internacional.

Perfil: O publico-alvo do Curso de Letras - _ (Licenciatura) sao os

estudantes brasileiros interessados pelo ensino da lingua portuguesa para falantes e usuarios
de outras linguas, seja lingua estrangeira, lingua indigena ou lingua de sinais. Nao se exclui,
entretanto, a possibilidade de receber estudantes estrangeiros, que sejam aprovados no
exame de selecao (Vestibular, -, etc.). O graduado (licenciado) conta com uma solida
formacao interdisciplinar, que se orienta para o desenvolvimento da compreensao e producao
linguisticas e intelectuais, bem como para os estudos contrastivos, visando a preparacao de
profissionais aptos a ensinarem o portugués do Brasil vernacular para falantes de outras
linguas das mais diversas comunidades nacionais e internacionais.

Mercado de Trabalho: O mercado de trabalho para os licenciados em Letras -
I < - plo, uma vez que o Curso habilitara professores para atuarem
em comunidades que nao tém o portugués como lingua materna, tendo em vista,
especialmente, que, na atualidade, o portugués é lingua de dois grandes mercados mundiais -
a Uniao Europeia e o Mercosul, e lingua oficial de todos os paises da Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa (CPLP). O egresso do Curso de - podera ocupar espacos em
mercados brasileiros ou estrangeiros que requeiram o conhecimento da lingua portuguesa, por
motivos sociais, politicos e econdomicos.

O Curso na -: No Curso de Letras - _, a concepcao pedagogica

esta vinculada a formacao para o trabalho e para as praticas sociais. Essa formacao se da por
meio de um conjunto de disciplinas organizadas segundo o tipo de conhecimento a ser
desenvolvido, a saber: conhecimento de linguistica aplicada, fundamentais para a formacéao
do pensamento cientifico de qualquer docente de lingua (s); conhecimentos linguisticos
tedrico-praticos e de natureza contrastiva; conhecimento sobre politicas linguisticas e formas
contemporaneas de linguagem; conhecimentos teoricos e praticos de natureza pedagdgica;
conhecimentos socioculturais do Brasil.
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Questionario de Pesquisa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada

Observagdes (sim ou ndo)

22 semestre:

32 semestre:

42 semestre:

52 semestre:

62 semestre:

Disciplinas Relevancia . ..
feitas em formulario anexo
12 semestre: |Inglés Instrumental 1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Fonética e Fonologia do Portugués Segunda Lingua 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Fundamentos da Literatura Brasileira Contemporanea 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Linguistica Aplicada ao Ensino de PSL 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fundamentos de Desenvolvimento e Aprendizagem 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Fonética e Fonologia Comparadas de Linguas Modernas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Abordagens, Métodos e Técnicas do Ensino Portugués como SL 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Fundamentos de Aquisi¢do de Primeira e Segunda Lingua 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Morfossintaxe da Lingua Portuguesa 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Variagdo Linguistica no Brasil 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Morfossintaxe da Lingua Portuguesa 1 2 3 4 6 7 8 9 10
Organizagdo da Educagdo Brasileira 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Politica do Idioma 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sintaxe do Portugues 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Panorama da Literatura Brasileira 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Lexicologia, Semantica e Pragmatica Contrastivas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Psicologia da Educagdo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Didatica Fundamental 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Estudo das gramaticas do Portugués Contamporaneo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Introdugdo aos Multimeios 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Laboratério: resolugdo de problemas de leitura e de redagdo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Morfossintaxe contrastiva de Linguas Modernas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Lexicografia e estratégia de uso de dicionarios 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Topicos atuais: problemas interculturais 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Laboratédrio: estratégias de uso da gramatica 1 2 3 q 5 6 7 8 9 10




72 semestre: [Histdria da Lingua Portuguesa e Ensino de PBSL
Estagio Supervisionado 1 em Portugués do Brasil como SL
Projeto de Curso: Elaboragdo de Multimeios

82 semestre: |Estdgio Supervisionado 2 em Portugués do Brasil como SL




ANEXO 5



TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM MAGALI

Em que vocé trabalha hoje?

Hoje eu sou estagiaria técnica na [universidade]. Trabalho na area administrativa.

E que experiéncias vocé ja teve com o ensino de portugués como lingua adicional?

Eu dei aula para umas criangas russas uma vez, s6 que eles também eram fluentes no portugués, entdo
foi mais como ensinar lingua materna mesmo. E experiéncia com pesquisa na [universidade], em
extensdo, no instituto de psicologia, e eu dei umas aulas pros surdos do portugué€s mesmo.

Surdos que faziam Letras-Portugués?

Nao, surdos adolescentes. De portugués para os surdos.

Onde foi isso?

Foi em uma disciplina de estagio do curso de Letras, e eu acho que foram umas 30h, algo por ai. E eu
elaborei o material didatico e fui ensinar, mais interpretagdo de texto, no caso. Para os surdos de 1a.
Era no [escola de apoio], que era um apoio pros alunos no horario contrario das aulas regulares.

Vocé passou a dar aulas antes ou depois de se formar?

Foi antes.
Vocé da aula atualmente?
Nao.

Ja deu aulas depois de ter formado?

Nio.

Lembrando do inicio da sua vida académica, aqueles primeiros anos...

Qual era sua inten¢do quando vocé escolheu o curso? Com sinceridade.

Na realidade, minha intencao era ser aprovada na [universidade]. Como a nota de corte era bem mais
baixa com relacdo aos outros cursos, entdo eu vi uma chance de poder entrar na universidade. Como
eu tinha afinidade com humanas, e Letras se encaixava nessa area, entdo eu resolvi arriscar o curso. E
se eu entrasse ¢ ndo me identificasse, ai eu mudaria de curso. Mas foi mesmo pela facilidade de
entrada na universidade. Pela aprovacao.

Qual era seu sentimento com relagdo ao inicio do curso, os primeiros momentos?



As minhas expectativas era primeiro entender o que era o curso, porque eu nio entendia o que
significava. Eu tinha a expectativa de ter um aprendizado igual na escola, nivel médio. Fundamental...
que era muita cobranga de professor para estudar, muita matéria para ler, muitas coisas para fazer.
Muito trabalho... Essas eram minhas maiores expectativas, assim.

E como é que foi esse sentimento que vocé tinha para entrar na universidade, vocé estava motivada
ou via o curso como uma tarefa a ser cumprida?

Nao, eu estava motivada porque eu tinha conseguido entrar na [universidade], entdo eu estava muito
feliz e com muita vontade de ser um diferencial dentro da universidade.

Vocé acreditava que esse era o curso que te prepararia para a carreira que vocé queria seguir, antes
de entrar?

Sim, eu achava que ele ia me dar todo o suporte necessario para eu poder entrar no mercado de
trabalho.

E vocé acreditava que cursaria uma licenciatura de qualidade, que vocé teria professores preparados,
que vocé teria uma boa infraestrutura?

Sim, porque a fama da [universidade] fora da [universidade] é de uma universidade de muito dificil
ingresso, que exige muito, que cobra muito, com excelentes profissionais, estruturas boas. Essa ¢ a
fama, entdo eu vim com toda essa carga que a sociedade tem em cima do nome da [universidade].
Entdo pra mim, essa ¢€... eu entrei e pronto, eu ja estava tudo bem [sic], ja estava tudo encaminhado
para um futuro bom.

E vocé acreditava que seria uma aluna empenhada no curso?

Com certeza.

O que vocé acreditava que vocé ia estudar entrando nesse curso?

Eu pensei que eu ia estudar muita gramatica, mas ndo foi bem assim. O que eu mais achei que eu ia
estudar era a gramatica. Eu esperava também que eu fosse aprender alguma literatura, que nao teve
muito. Mas eu me surpreendi com o ensino de linguistica, que eu ndo conhecia ¢ eu achei muito
interessante. SO que minha expectativa maior era de aprender gramatica e fazer revisdo... que eu
também achei que esse curso levaria a isso. Isso ndo foi atendido.

Vocé acha hoje, com a mentalidade que vocé tem, que esse curso deveria ter atendido a esse quesito?

Sim. Acredito que para a gente ensinar uma lingua, o inicio de tudo, o primordial é vocé saber
compreender a lingua, como um todo mesmo, assim, a gramatica ndo ¢ banal. Vocé precisa saber das
estruturas, até mesmo para vocé comparar com outra lingua e poder ensinar de uma forma que o aluno
venha a compreender. Teve uma disciplina do [curso] que foi muito bom, que foi Morfossintaxe
Contrastiva, que eu gostei MUITO. S6 que para vocé comparar com outra lingua e colocar, fazer esse
contraste que eles propdem, a gente tem que ter esse aprendizado da gramatica. E sabem muito bem
que a gente vem do ensino médio, ¢ nao sabemos tdo bem assim gramatica. A menos que tenha sido



[um aluno] muito aplicado e tenha tido interesse na area, mas... fora isso, eles sabem que a gente
precisa de um ensino SUPERIOR de gramatica, e isso ndo foi atendido.

Com relagdo as outras expectativas, assim, vocé disse que tinha a expectativa dos professores serem
bem preparados, de ter uma boa infraestrutura, e como é que foi? Essas expectativas suas foram
cumpridas?

Alguns professores sim, mas em sua maioria os professores ndo eram tdo exigentes. E eu acho que a
nivel de universidade, nivel superior, eu acredito que a exigéncia, a cobranga, deveria ser maior. Eu
acredito que a gente fica muito largado, sem direcionamento. Eu nao senti muita confianca deles
passarem os conteudos ndo. So alguns, né. Sempre tem as excegoes.

Vocé credita isso apenas aos professores? Vocé acha que outros agentes podem ter responsabilidade
nisso?

Olha, eu acho que tudo comega pela estrutura da universidade. A forma que o governo incentiva os
professores, profissionais, tanto na formacao continuada como na inicial. Acredito que o interesse dos
alunos muda muito, mas para que os alunos se interessem tem que comegar de uma boa estrutura para
os professores terem um bom aprendizado do que vai ensinar para ai sim chegar no aluno. Eles tém
que se preparar antes para o aluno chegar e ter o interesse. Mas também, se o aluno ndo tiver o
interesse, foi tudo em vdo. Entdo, assim, é uma cadeia. E tudo esta interligado. Se falta um, o outro
ndo funciona.

E o que vocé acha que foi o maior fator no curso para suas expectativas ndo terem sido cumpridas e
vocé ter esse sentimento que vocé tem? Qual vocé acha que foi o maior agente responsavel por isso?

A institui¢do, de elaborar uma grade que contemplasse mais a estrutura do curso. No objetivo deles
mesmo da gente passar a lingua portuguesa, ensinar a lingua portuguesa para outros falantes como
segunda lingua, né. Entdo, acho que faltaram na grade do curso disciplinas que nos passassem mais
confianga, mais credibilidade para o ensino, e o corpo docente também, de alguns levarem mais a sério
a disciplina que ministra.

Nas experiéncias que vocé teve, os professores tinham experiéncia nas disciplinas que eles
ministravam?

Nao, que eu saiba ndo.

Vocé falou sobre uma responsabilidade do governo, o que vocé acha que o governo poderia fazer
para incentivar os alunos das licenciaturas em geral?

Hoje em dia tem mais estagio aqui na [universidade]. Mas na minha época, quando eu me formei, ndo
tinha quase estagio. Eu ndo ouvi falar sobre estagio. Pelo menos, na nossa area eu acho muito dificil
isso. E se eu tivesse sido incentivada mais no estagio, ndo digo no estagio que tem na grade, mas no
estdgio além, como Pibic, eu acho que isso seria uma atitude do governo que ia ajudar muito os
estudantes a terem interesse mesmo de sair, formar e ndo procurar um concurso de outra area, ah, s6
para ter um diploma. Mas se tivesse mesmo esse incentivo na parte de um estagio mesmo, um estagio
docente, eu acredito que os alunos teriam mais estrutura, e até coragem mesmo de enfrentar uma sala
de aula.



Vocé falou sobre alunos que formaram com vocé, e que vocé disse, so para terem um diploma. Vocé
sentiu que teve muitos colegas seus que fizeram isso?

Ah, com certeza!

Como vocé avaliaria a quantidade de profissionais que se formaram junto com vocé e estdo atuando
na area de PLA hoje?

Que eu saiba, nenhum. Eu ndo tenho noticia de nenhum que esta na area.

Vocé falou que fazia pesquisa. Como era essa pesquisa?

Extens@o. Sem bolsa, assim, eu devo ter recebido umas duas ou trés vezes [...] mas eu fiquei na
pesquisa uns dois anos mais ou menos, € ndo tive bolsa esse tempo todo.

Essa pesquisa foi na area do PBSL, entdo?

Nao foi na area do PBSL. Foi, assim, eu levei os conhecimentos que eu estava tendo no curso para a
pesquisa, para a extensao no caso. SO que a extensdo partia do departamento de psicologia.

Vocé tentou fazer pesquisa no departamento do curso?

Assim que eu entrei na universidade, acho que no terceiro semestre eu procurei alguns professores no
departamento de linguistica e foi negado meu pedido de participacdo em qualquer pesquisa porque eu
estava iniciando o curso e ndo tinha maturidade para enfrentar... ndo tive orientacdo, a Unica coisa que
me falaram foi “ah, procura depois quando vocé tiver mais decidida, mais na frente do curso”. O que
eu achei muito errado, porque, se uma pessoa que ingressou, estd mostrando o interesse, quer
aprender, quer agir, é podada, é repreendida assim no inicio. Ao invés de eles orientarem “ah, faca tal
tal coisa antes”, ficar ali ajudando o aluno, ndo. Corta de vez, na raiz, sem incentivo nenhum.

Vocé acha que se vocé tivesse pelo menos uma atividade de observacdo das reunioes de pesquisa, ja te
ajudaria a se sentir incentivada?

Sim, porque assim, eu ja teria pelo menos uma ideia de como funciona uma pesquisa, como funciona
todo esse ambiente, e talvez isso me incentivasse a fazer minhas anotagdes e ter uma ideia para até
apresentar mais na frente para os professores tendo sucesso ou nao, né.

Como vocé se descrevia como licencianda do curso, olhando para tras? Que tipo de aluna vocé
acredita que vocé era?

Eu me via como uma aluna muito dedicada mas sem incentivo nenhum da parte do curso. Tanto € que

eu fui em outro departamento procurar pesquisa. E acabei entrando na extensdao. Eu me via como uma
aluna bem dedicada.

Em algum momento vocé pensou em desistir do curso?



Sim, pensei em desistir depois da negativa de participar nesse projeto [pesquisa] no departamento de
linguistica. Mas eu so nado desisti porque depois de alguns dias eu encontrei um veterano do curso, ele
estava para formar e ele falou o quanto ele gostava da area que hoje eu tenho interesse, que ¢ a area
dos surdos, que ele tinha aprendido libras, que tinha sido maravilhosa a experiéncia que ele tinha tido.
Que ele estava ensinando portugués para eles e que estava sendo muito bom, muito gratificante. Entdo,
depois desse contato com esse veterano, ai eu tive esperanca e pensei “ndo, porque eu vou desistir
agora, talvez tenha algo mais na frente que possa melhorar o sentimento que eu tenho agora de que vai
dar tudo errado, de que ndo vai ser bom...” Isso foi 14 pelo terceiro semestre.

Qual era seu sentimento durante o curso com relagdo a sua seguranga na sala de aula?

Eu me sentia sempre com medo, né, com receio. A parte de se colocar diante de uma turma era um
sentimento acho que muito pessoal. Primeiro porque isso ndo era incentivado no curso, né? Ndo tem
estrutura, ndo deram nenhuma estrutura pra gente treinar, idealizar o ambiente. Entdo, ndo houve
treino, ndo teve pratica. Era algo que eu trazia comigo. Como eu sempre fui muito timida, entdo era
algo que eu pensava e me dava panico. Sé de ficar 14 na frente de todo mundo me dava vontade de sair
correndo.

Como vocé sentiu a preparag¢do para vocé entrar em uma sala de aula? Ja que vocé tem esse
sentimento que vocé disse, talvez a sala de aula de surdos seja um desafio ainda maior, imagino.

Atualmente, esse sentimento j& ndo ¢ de panico. Talvez um receio de uma nova experiéncia, algo
normal. Mas s6 mudou porque eu procurei fazer disciplinas dessa outra lingua, né, libras. Fiz o basico
e o intermedidrio aqui na [universidade]. Aprendi alguns sinais, algumas coisas da lingua. Mas eu
procurei fora, em outras institui¢cdes, para aprender libras mesmo. Com esse aprendizado, ai, eu fui
tendo mais coragem de pensar em estar 14 na frente da sala e conversar com eles, dar uma aula...

Gostaria de sua opinido acerca do seguinte assunto: vocé ingressou em uma formagdo inicial para
dar aulas de portugués para surdos, indios e estrangeiros. Vocé acha que esse trinomio foi bem
sucedido na sua formagdo?

Nao! Eu acredito que um curso desse porte deveria ter, na metade do curso, ndo sei exatamente em que
parte do curso, mas eu acredito que os alunos deveriam escolher qual area seguir. Ou estrangeiros, ou
surdos, ou indigenas. Porque ndo houve um direcionamento para as areas na graduagdo. Acho que se
falou muito em estrangeiros, agora a parte de indigenas e surdos, quase nao se falou. E o meu interesse
no caso foi na area dos surdos. E eu ndo tive uma orientagdo maior de como proceder. Foi mais eu
buscando além, ndo foi muito na universidade, assim... pelos professores, pelo curso. Foi mais
interesse meu, algo pessoal.

Vocé considera que o curso proporcionou uma boa relagdo entre teoria e prdtica?

Nao. Justamente por ndo ter a parte da pratica. Acredito que so se fala em teoria. Nao houve pratica.
S6 na parte do estagio. S6 na parte do estagio. S6 que eu acho que o estagio foi muito rapido. Tinha
que ter sido mais tempo, com mais disciplinas, com mais orientacdes. [...] se fala muito nas
disciplinas sobre a importancia da pratica, sobre a importancia de elas estarem vinculadas. Mas no
caso, para a minha formacao, eu como DOCENTE, nao teve. Mas, eu para atuar como docente para
que os meus alunos tenham teoria e pratica foi ensinado que a gente tem que ta sempre conciliando.
Mas na minha formagao para ser docente, ndo, ndo houve. Contraditério.



Vocé resumiria sua fala nisso: fala-se sobre a pratica, mas ndao ha pratica?

Sim.

Que impacto teve sua formagdo inicial em sua vida hoje? No que vocé faz hoje, no que vocé é hoje.

Acredito que a fase da graduacdo é um periodo de amadurecimento como um todo. Eu aprendi na
universidade, acho que o principal foi correr atras das coisas. Se vocé tem o interesse, corra atras. E a
pesquisa, acho que a [universidade] incentiva muito a pesquisa, muito a olhar a teoria e buscar uma
pratica.

Qual o impacto vocé acredita que as disciplinas tiveram em sua formagdo cidada?

Antes de eu entrar na graduagdo eu ndo enxergava muito as minorias. Acredito que passei a enxergar
as minorias a partir do momento em que eu entrei e vi que tinha esse mundo dos surdos. Eu nunca
tinha entrado em contato com os surdos e foi na disciplina de libras na graduagdo que tive o primeiro
contato com eles. E como eu entrei nessa graduagdo sem saber o que realmente ela significava, eu ndo
sabia exatamente o que ia acontecer. Entdo, isso me surpreendeu. Foi algo muito bom. Eu tive um
contato com essas minorias. E vi que eu poderia ajudar a sociedade ensinando o portugués para que
eles se incluissem também no mundo dos ouvintes, no caso dos surdos.

Vocé desenvolveu material didatico durante o curso? Vocé utilizou esse material didatico?

Sim. Utilizei na disciplina de estagio. Eu elaborei o material (+) ndo tive muita orientacdo como que
eu ia elaborar ele (sic). Mas do pouco que eu aprendi na disciplina, eu elaborei esse material e na hora
que eu fui aplicar eu vi que ele ndo era tdo eficaz. Que precisava um pouco da experiéncia da pratica
para eu saber como elaborar com maior precisao.

Vocé chegou a observar aulas antes de elaborar esse material?

Naéo, ndo. Antes de elaborar o material, nao.

Tem duas disciplinas de estagio na grade. Na primeira disciplina, o que vocé fez?

Eu observei a sala de aula. Elaborei o material na segunda, no estagio 2 [Estagio Supervisionado 2].
Sé que eu elaborei, isso foi um projeto, né, outro material, s6 que nao foi para os alunos, o que eu fui
aplicar. Eu elaborei um material de formacdo continuada para professores, no caso, que eu nao
apliquei. O que eu apliquei foi em uma outra disciplina, que foi “elaboracdo de multimeios”
[Introdugdo aos Multimeios]. E fui elaborando os materiais... mas sem observar as aulas. S6 depois em
estagio 1, acho que foi estagio 1, que eu fui aplicar em sala de aula. No estdgio 2, eu elaborei outro
material, s6 que no caso de formacdo continuada para os professores e que eu ndo apliquei. SO
apresentei mesmo.

Que assuntos ou disciplinas vocé sentiu falta na sua formag¢do inicial?

Disciplinas que mostrassem a pratica. Disciplinas que ensinassem a gramatica da lingua portuguesa.



Vocé acha que seria importante ter disciplinas para falar sobre a pratica ou vocé vé projetos para
inserir o aluno na pratica como uma possibilidade?

A segunda opgao.

Que disciplinas vocé acha que foram mais importantes na sua formag¢do?

Elaboragdo de Multimeios [Introdugdo aos Multimeios], que a gente chegou a ter acesso a material
didatico. Criticamos o que que (sic) poderia melhorar, aprendi sobre a pratica nessa disciplina também,
s0 que nao pratiquei, aprendi dessa relagdo de teoria e pratica. Introdugdo a Linguistica, porque eu nao
sabia o que era linguistica e eu nao fiquei boiando na universidade, consegui entender o que era a
linguistica.

Vocé fez Introducdo a Linguistica também, aléem da disciplina obrigatoria introdutoria do PBSL
[Linguistica Aplicada ao ensino de PSL]? Ela é optativa...

Ah sim! E também teve o estagio né, fundamental. Que eu acho que poderia ter sido ofertado e exigido
mais de estagio. [...] Eu vi a disciplina [Introdugdo aos Multimeios] com o olhar critico de um
estudante que vai ser professor. Entao foi importante para eu saber o que ndo fazer, mas nio coloquei
em pratica por ndo saber se eu ia colocar isso em pratica.

Por que vocé ndo atua na drea hoje?

Falta de oportunidade. [...] [porque a area de surdos ¢ de mais dificil insercdo]. E acredito que tenha
faltado também | como ndo tem uma hora na graduacgdo para vocé escolher que area vocé quer seguir,
se € surdo, estrangeiro ou indigenas (sic), eu nao tive esse aprendizado de libras na [universidade], o

aprendizado que precisa mesmo para vocé ter fluéncia na lingua. Entdo eu tenho uma certa
inseguranca de assumir um aprendizado, de ser professora se eu nao tenho o dominio da lingua dele.

O que vocé faria de diferente como aluna do curso se vocé pudesse voltar atras?
Acho que eu ia procurar a comunidade surda, ia me apresentar, apresentar COmo era meu curso, € ir
atras do departamento ver se conseguia uma pesquisa, ¢ elaborar uma pesquisa para tentar que algum

professor me orientasse... ia correr mais atrds da minha area, no caso. Nao ia ficar “ai, surdos,
indigenas, estrangeiros”, eu ja ia saber o que que era € ia...

E em que momento vocé decidiu que queria trabalhar com surdos?

No momento em que eu fiz a disciplina de libras.

Em que semestre, vocé lembra?

Acredito que foi no terceiro, eu acho. No meio do curso, mais ou menos.



((Conversei um pouco sobre lembrancas de quando estavamos no final do curso e fomos solicitados a
desenvolver um material didatico para cada “publico”, um para surdos, um para indios e um para
estrangeiros)) Qual sua opinido sobre isso?

Olha, eu vejo muito sem foco. Eu ndo acho que uma pessoa fica quatro anos na universidade e ta
pronta e formada para atuar com as trés vertentes. Tem que se especializar. Ndo tem como ndo
escolher uma para seguir. E ser colocado isso para a gente no final do curso é enfatizar que realmente
ndo ha foco no curso de jeito nenhum!

Que medida vocé acha que pode ser tomada para minimizar esse sentimento que vocé falou de
inseguranca? Vocé falou que os alunos ficam largados.

Ter uma hora para a escolha de qual area vai atuar. E ndo s isso. Ter professores capacitados para
poder orientar. Porque eu acredito que faltou também professores na area de surdos e dos indigenas.
Para estrangeiros ¢ forte, mas na area de surdos e indigenas ndo é. [...] A gente entra na universidade
com sede de trabalhar na area, mas sempre quer mais conhecimento e ndo tem! Nao tem gente para
orientar a gente.

Vocé acha que falta professores ou qualifica¢do dos professores?

Mais professores no quadro docente. Especializados na area.



TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM LUCIANA

O que vocé faz atualmente?

Hoje eu tenho uma escola de ensino de portugués para estrangeiros. Eu sou professora dessa escola
também, nds temos mais quatro professoras incluindo minha sdcia e administro a escola.

Durante o curso vocé teve alguma disciplina a respeito de administracdo de escola, ou...

Nenhuma. Nada.

Quais experiéncias vocé jd teve com o ensino de PLE além da escola em que vocé leciona?

Durante a graduacdao eu procurei ser monitora de alguns estrangeiros que estudavam na
[universidade], mas gratuitamente. SO pra eu ter experiéncia, porque era muito dificil conseguir
algum emprego na drea na época por nao ter experiéncia, entdao consegui algumas experiéncias
dando aula de graca. Tenho a experiéncia de estagio, estagio obrigatdrio da... [universidade], eu fiz os
dois [duas disciplinas de estagio supervisionado] na [escola internacional bilingue da cidade]. Mas
foram muito poucas horas... na escola eu ndo pude, ndo pude... é... como se diz, ndo pude atuar
como professora. Eu mais observei do que dei aula... e depois disso, depois que eu me formei eu
fiquei perdida. Ai eu comecei a anunciar servico de portugués para estrangeiro pela internet, em um
site. E foram surgindo alunos, e dai eu criei a escola.

Vocé passou a dar aula entdo, antes de formar, como monitora, mas dar aula mesmo so depois de se
formar?

Sé depois de me formar.

O que te levou a marcar esse curso como op¢do no vestibular?

Entdo... eu, antes de fazer o vestibular eu tinha uma ddvida muito grande, porque eu era apaixonada
pela lingua portuguesa mas eu ndo gostava de literatura (risos) e quando eu estava pesquisando os
cursos eu estava entre desenho industrial e letras, e quando eu encontrei o [curso] eu vi uma grande
chance de criar uma carreira mais pro exterior, assim de conhecer outras culturas, de poder sair um
pouco daqui e ndo estudar literatura (risos).

Entdo vocé realmente escolheu o [curso]?

Eu realmente escolhi o [curso]. E ndo me arrependo!

E quanto as pessoas com quem vocé conviveu durante o curso, como é que vocé achava os colegas,
também a maior parte tinha escolhido o [curso] porque queriam a carreira... ou?

Hmm... ndo, ninguém. Na verdade, eu tive uma amiga que escolheu o [curso] porque EU falei como
era o curso. Eu descobri o curso... Ela ia fazer geografia e decidiu fazer o [curso]. Mas da minha
turma, ninguém sabia o que era.



Qual era o seu sentimento com rela¢éo ao curso antes de comegar as aulas?

O primeiro semestre foi animador, eu ndo sabia o que estava por vir, e tudo mais. Nos outros eu tive
um sentimento de preguiga (risos) eu tinha bastante preguica, porque a cada semestre que passava
eu vi que era muito dificil, assim, era muito desmotivador, porque era muito longe da pratica (+) eu
ndo... a gente ndo tinha muitos professores que tinham uma experiéncia com o portugués para
estrangeiros, entdo eles falavam de teorias, assuntos que eles mesmos ndo colocaram em prética, e
era bem desmotivador, assim, algumas matérias ndo eram, é... ligadas ao curso, as matérias da
educacdo que a gente fez nenhuma tinha ligagdo com o [curso], apenas com escolas, com criangas, e
nada relacionado ao PBSL. E no geral, era assim, foi sempre muito desconexo assim com a realidade
de sala de aula. Bem desmotivador.

E vocé acreditava que esse curso te prepararia para a carreira que vocé queria sequir quando vocé
entrou nele? Vocé acreditava que vocé ia sair uma professora pronta do curso?

Ah, eu acreditava! Porque eu sai com uma mentalidade bastante, bastante do Ensino Médio, assim,
né, com uma coisa bastante utdpica assim. Entdo, eu sai achando que eu ia aprender muitas coisas,
que da universidade eu ia sair pronta e enfrentar o mercado de trabalho. Mas foi muito mais dificil do
gue eu imaginava. Depois do curso [que foi dificil], né. O curso em si nao [foi dificil].

Vocé acreditava que teria corpo docente preparado, uma boa estrutura por parte da instituicdo? Vocé
recebeu incentivo para participar em pesquisa?

Com certeza! Eu tinha uma visdo muito diferente do que é a [universidade]. E a realidade é muito
distante, assim, né, ja tive aula que a gente ndo tinha cadeira pro professor, o professor que precisava
mostrar algum video, alguma coisa pra aula de [curso] e ndo podia porque ndo tinha material, ndo
tinha energia (risos) ndo tinha giz, ndo tinha nada. Entdo, a questdo de infraestrutura é uma coisa que
peca muito né, assim, o Brasil assim com universidades publicas... (+) questdo de incentivo a
pesquisa. Eu ouvi muito falar sobre a pesquisa assim, mas ndo vi a pesquisa (risos). Por exemplo, eu
passei o curso inteiro procurando uma pesquisa na area de PLA de ensino de PLA, questdes
interculturais, coisas assim, ligadas a sala de aula de PBSL e eu ndo tive.

E Pibic, ninguém te apresentou o Pibic?

N3o! Os [projetos de] Pibic que tinham os professores, eles falavam “olha, eu estou pesquisando isso,
quer entrar?” e era assim, bastante rigido assim... e eu tive uma professora | posso citar o nome de
professor? Ndo né? | é... de uma professora que trabalhava com multimodalidade e ela falou assim
“6, eu estou trabalhando com isso, se quiser vir pesquisar é isso que tem para fazer” e ai eu acabei
ndo encontrando algo que me identificasse, entendeu? E alguns professores prometiam algumas
coisas e ndao cumpriam também, entdo eu acabei terminando a graduacdo sem fazer Pibic, sem fazer
nenhum tipo de iniciacdo cientifica. [...] Entdo, assim, tem um problema do meu interesse e dos que
foram ofertados a mim. Eu sempre fui muito ligada a prdtica e nunca encontrei nada na pratica.



Como vocé se vé como aluna de PBSL, voltando no tempo? Como vocé vé o seu protagonismo no
processo de formacdo?

Eu levei o curso da forma que eu achei melhor, eu dei énfase nas matérias que eu achava que me
acrescentariam mais para o mercado de trabalho, e as que eu via que eu ndo precisar nunca, que eu
nado ia nunca conseguir aplicar em sala de aula realmente eu fui bastante relapsa, mas assim eu
terminei a graduagao com notas altissimas, mas assim, estudo de verdade das matérias que eu me
identificava e que eu achava que serviriam para a pratica. Que foram poucas!

O que vocé achava antes de entrar no PBSL, o que vocé achava que vocé ia estudar durante o curso?
((Percebendo que a participante hesita em responder, exemplifico) Por exemplo, eu achava que eu ia
ver um monte de gramdtica, etc. O que vocé achava?

Eu achava que eu ia ver um monte de gramatica. (risos) Exatamente! Eu sai com a visdo de lingua
portuguesa da escola. Né, eu era apaixonada por gramatica. Ndo sei como... Hoje, como linguista, eu
nao sei como eu era apaixonada por gramatica! (risos) E ndo sei como eu aprendi gramatica da forma
como me foi ensinada. Mas eu entrei na universidade achando que eu ia estudar gramatica e eu ia
aprender como ensinar gramatica para o estrangeiro. Essa era a ideia que eu tinha. Ja tinha essa visdo
de que era para o estrangeiro. Mas eu cheguei e foi totalmente diferente. Foi melhor do que eu
esperava, na verdade. Foi melhor do que eu esperava.

Durante o curso, houve algum momento em que vocé considerou a possibilidade de desistir do curso?

Sim, varios. [Por causa da] desmotivacdo, porque a gente ndo conseguia ver mercado de trabalho. Os
professores ndo conseguiam mostrar para a gente mercado de trabalho. Falava “ah, porque, ah tem
uma escola, tem uma escola aqui, ai tem professores que ddo aulas particulares e ndo tinha
informag¢do nenhuma. Quando eu cheguei na matéria de estagio, no final do curso, que eu fui
descobrir alguns lugares que tinham portugués para estrangeiros que eu nao sabia. Entdo durante o
curso assim, mesmo, a gente ndo... a gente era desmotivado assim, a gente perguntava as coisas para
a professora e ela dizia “ndo, tem mercado!” Mas ninguém falava onde, o que vocé tem que fazer, o
gue a gente podia fazer. Entdo foi me desmotivando muito isso, porque eu ndo sabia o que eu ia
fazer, eu ndo sabia porque que eu estava estudando aquelas matérias, porque eu ia me formar em
um curso que eu nao ia trabalhar. Né, que eu ndo ia conseguir trabalhar. Mas depois que eu sai do
curso eu vi que o mercado de trabalho é muito amplo. Entdo, as oportunidades estdo ali e basta a
pessoa também ir atrds. Porque tem muito mercado. Mas tem também uma falta de informacao,
assim, uma falta de comunicacdo entre a academia e o mercado de trabalho.

Qual era o seu sentimento durante o curso com relagdo a entrar em uma sala de aula [...] sua
impresséo com relagdo a confianga, a sequranca do seu protagonismo em sala de aula [...] da sua
independéncia em sala de aula?

Entdo, vocé perguntou pra pessoa mais insegura de todas (risos). Eu sempre fui muito insegura com
relacdo a tudo, assim, porque eu sou muito perfeccionista entdo eu cobro muito de mim. Entdo,
durante a graduacdo quando eu via que ndo estava preparada, eu nunca tinha feito nem uma
simulacdo em sala de aula de uma aula de portugués para estrangeiro, eu ndo tinha ideia do que era
estar numa sala de portugués para estrangeiro. Alguns amigos foram atras do projeto de pesquisa da
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[universidade] para trazer esse tipo de experiéncia e eu nao tive coragem de ir porque eu achava que
eu era muito ruim, porque eu ndo tinha experiéncia e eu ndo conseguia, ndo conseguia ter e tinha
medo, na verdade eu tinha bastante medo de entrar em uma sala de aula. E... sé um paréntese, eu
cheguei a fazer terapia com relagdo a isso, porque eu ndo me sentia segura de jeito nenhum em
entrar em sala de aula. Eu tentei, quando eu enfrentei o mercado de trabalho e eu precisava fazer
aula-teste nas escolas, eu travei, eu chorava, eu passei no concurso de professor de portugués no IFB
e passei em segundo lugar, e ndo consegui fazer a prova pratica. Porque eu ndo tinha essa confianga.
Entdo a forma que eu achei para eu ter experiéncia foi procurar alunos particulares. Entdo como os
alunos particulares, eu fui aprendendo a dar aula. Sozinha. Fui aprendendo que tipo de pergunta eles
faziam, eu fui estudando melhor assim o campo, né. E... vendo outras formas de ensinar. Entdo, eu fui
aprendendo assim, sozinha, eu e o aluno, e os alunos que eu tive. Mas porque eu fui atras por outros
meios. Porque se fosse por escola ou alguma coisa assim eu ndo conseguiria. Mas isso, eu acho, é
tanto pessoal, uma coisa minha, quanto da institui¢cdo, assim, que nao me deu oportunidade.

((Conto a participante uma historia de quando uma ex-aluna do curso, em um evento da drea, rebateu
meu questionamento com relacéo a ineficdcia que eu desconfiava existir no curso na preparacdo de
professores independentes e sequros, e essa ex-aluna me respondeu com a frase “a gente so aprende a
ser professor dando aula”))

A gente ndo escolhe, assim, a gente escolhe, mas a gente ndo estuda. A gente tem um professor, e o
professor estuda voltado para o estrangeiro, e vocé vai estudar aquilo, e se vocé quiser estudar
voltado ao ensino de portugués para indios vocé tem que ir atrds de pesquisas da graduacdo,
pesquisas a parte, ou com surdos, também... se o professor trabalha mais com indios, a
mesma coisa, entdo a gente nao escolhe “oficialmente”.

Como vocé relaciona as disciplinas que cursou durante o curso com sua pratica docente atualmente?

(++) Como eu relaciono? ((expressdo de perdida)) (+++) Eu tenho que relacionar? (muitos risos)

Por exemplo, lembra de uma disciplina que vocé cursou que influencia sua prdtica diariamente?

Duas disciplinas, eu tive duas disciplinas na graduacdo que me influenciaram bastante, que foi
Variagao Linguistica e Problemas Interculturais. E uma deveria ter me influenciado mais, que foi
Introducdo aos Multimeios. Que é uma area que me interessa bastante, que é o uso de tecnologia no
ensino de linguas, mas a matéria nao foi como eu esperava. Entdo a gente acabou vendo um tipo sé
de multimeio, o curso inteiro foi bastante focado no que o professor queria. Entdo nao foi assim uma
coisa aberta, interessante. Ja Variacdo Linguistica e Problemas Interculturais me abriram muito a
mente, assim, muito a cabeca pra ter mais uma nocdo do portugués brasileiro, assim, dessas
diferencas, de ter uma sensibilidade maior com o portugués, e uma sensibilidade maior com as
questdes culturais. Como lidar em sala de aula com eventuais preconceitos que surgem, questoes,
guestdes mais sensiveis para algumas culturas e para a cultura brasileira, entdo essa eu julgo que
tenha sido a disciplina que mais me influenciou assim, a que eu mais levo assim pra pratica, sabe. E
uma coisa assim que até hoje eu costumo pesquisar a respeito para ndo cometer gafes e ndo cometer
problemas que possam gerar problemas maiores assim durante as aulas.



Que disciplinas vocé gostaria que tivessem tem incentivado mais? Além de Introdugdo aos Multimeios?

Introduc¢do a Multimeios, ahm... Histéria da Lingua Portuguesa e Politicas do Idioma. Mais Politicas do
Idioma, na verdade, porque Pl tem uma ementa excelente, assim, uma, um... uma, é... questdo de
portugués pro mundo, sabe, nosso papel na difusdo da lingua portuguesa, nosso papel politico, e na
pratica assim foi mais um... como que eu digo (risos) um relato de experiéncias passadas, assim... da
professora, e... ndo era uma professora muito aberta assim a discussdes, a gente levantava algumas
questdes e ndo... a gente nao tinha respostas muito concisas, assim, a respeito da politica ou o que a
gente poderia fazer com aquela disciplina. Porque ela falava MUITO que a gente, que nds professores
de portugués tinhamos que ter a mochila nas costas, que a gente deveria levar a LP pro mundo, mas
na verdade a gente nem aprendeu como!

Vocé falou que queria conhecer outras culturas, e se interessou pelo curso por isso. Vocé pretende sair
do pais para ensinar portugués?

Eu pretendo. Antes de abrir a escola eu pretendia mais, eu queria algo mais 'agora’, assim, eu queria
sair, ir para qualquer pais, ndo me importava aonde. Agora, ja penso em ou levar a escola ou numa
coisa mais académica, assim, eu vou comecar o mestrado agora [em Linguistica Aplicada] e trazer
beneficios do exterior para a minha escola. Atualmente, essa é a minha ideia. Mas a minha vontade
era de sair pro exterior antes, e viver fora, aprender, voltar com novas experiéncias.

Vocé desenvolveu material diddtico durante o curso para ensino de PLE?

Eu desenvolvi durante o curso, muito pouco. E o feedback dos professores ndo eram muito bons,
assim. Era como uma tarefa de casa, a gente entregava e eles falavam “é, isso aqui td4 bom”. Era algo
bem superficial. Agora, no meu projeto final eu desenvolvi porque EU quis. Foi um interesse MEU, eu
quis, é... desenvolver material e fui atrds de uma professora que pudesse me orientar com relagdo a
isso. Mas como também na [universidade] fica muito a critério do aluno, se ele vai fazer um artigo, se
ele vai fazer um material didatico, mas no final do curso eu desenvolvi. Mas durante o curso nada que
vale a pena.

E para usar agora? Alguma coisa que vocé desenvolveu, vocé usa agora?

N3o, tudo que eu uso agora, eu produzi depois. Tirando meu projeto final, que eu uso. Mas o resto
tudo é projeto final dos meus amigos, ou coisas que eu desenvolvi depois.

Vocé usa os projetos finais dos seus amigos? E existe alguma rede de compartilhamento desses
materiais?

Eu tentei criar com a escola esse compartilhamento de material. Mas com a escola, a gente precisa de
autorizacao, direitos autorais, dos autores e isso deixou as pessoas com preguica, e ndo me deixavam
publicar o material. Entdo, eu consegui de alguns amigos préximos. Uma escola de Sdo Paulo
conseguiu divulgar o material no nosso portal, mas acabou ficando assim porque a gente ndo pode
divulgar o material sem autorizacdo. Por questdes burocraticas. Mas existe um portal de professores



de portugués para estrangeiros com material didatico agora, ele estd em desenvolvimento e parece
bastante interessante. J4 utilizei alguns materiais.

E vocé tinha conhecimento disso durante seu curso, ou ndo?

Ndo, nenhum! (risos) Fui aprendendo agora. Ha pouco tempo, por sinal. Eu me formei em 2011.

O que vocé faria de diferente se pudesse voltar?

Eu procuraria mais iniciagao cientifica. Eu procuraria... se bem que na época nao tinha como, agora
com os professores que tem na universidade é possivel vocé ter iniciacdo cientifica mais nas areas de
meu interesse. Mas se na época eu tivesse professores, eu voltaria e me dedicaria mais a iniciagao
cientifica.

Também me empenharia mais na questdo de material didatico. Eu teria bastante interesse de
produzir mais material didatico. Que é uma coisa muito dificil quando vocé tem que trabalhar,
preparar aula, e preparar coisas para cada tipo de aluno, entdo isso é uma coisa bastante complicada.
Acho que eu mesma assim, ndo [mudaria tantas coisas]. Eu gostaria que muitas coisas tivessem sido
diferentes, mas em relagdo a mim, assim, eu fiz o possivel para tirar o melhor do curso pra mim.

O que vocé faria ou sugeriria para aprimorar o curso?

Nossa (+) primeiro, primeiro de tudo, ja que o curso, ele se mostra, é... como um curso que direciona
o futuro professor para trés grandes areas, né, que é o ensino de surdos, indios e estrangeiros, acho
que poderia chegar um ponto do curso em que a gente pudesse escolher, como se fosse uma
habilitacdo. (+) Sabe? Talvez vocé estuda areas comuns, né, matérias comuns, e chega num
determinado momento do curso em que vocé tem que escolher para onde vocé vai, e nisso vocé se
especializa. Eu acho que isso seria bastante ideal, assim. Mas também sei que normalmente no meio
do curso a gente ainda ndo sabe o que a gente quer, entdo no inicio do curso deveria ter uma
introdu¢do de como ¢é as aulas para os indigenas, as aulas para os surdos e para os estrangeiros.
Porque o curso em si, ele tem bastante tendéncia a ir pela drea dos estrangeiros. E, ent3o isso é uma
coisa que eu acho que seria interessante. Eu acho que o estagio deveria ser muito maior e muito mais
bem supervisionado do que a gente tem. E... eu acho que os alunos poderiam tirar muito mais
proveito do estagio se eles tivessem um feedback do que eles fizeram. Porque a gente faz, a gente
observa, a gente tem a regéncia, mas a gente ndo tem um feedback falando sei 13, no que vocé foi
bem, no que vocé nao foi, no que vocé tem que melhorar. E eu acho que 30h sdo muito poucas para
voceé fazer no final do curso. Poderia ser um estagio mais segregado, assim, sabe, ndo precisa ser tudo
em um semestre assim, vocé faz no decorrer do curso um estagio. E sempre com feedback, porque
feedback é a alma do... da escola, se vocé ndao tem feedback vocé ndo sabe se vocé td bom, se ndo ta.
Que mais... eu acho que os professores deveriam ter experiéncia na area que eles ensinam. Entdo, eu
acho que essas sdo as trés principais coisas para mim.

Vamos ao curriculo do curso. ((Apresento os documentos de criagdo do curso))

1. Vocé teve alguma disciplina de linguistica aplicada no seu curso?



Ndo, nenhuma. A gente teve uma que o nome confunde um pouco, que é Linguistica Aplicada ao
Ensino de PBSL, acho que é esse o nome. Que é sé uma introdugao a Linguistica Geral, ndo tem nada
de Linguistica Aplicada. Na verdade, é aplicagao.

2. E quanto a disciplinas contrastivas e a relagdo teoria-pratica?

N3o, como eu disse antes, a gente tem muita teoria e a pratica no estagio. E muito raro o professor
fazer essa ligacdo entre teoria e pratica.

3. Disciplinas que contemplam politicas linguisticas e formas contempordneas de linguagem?

Sim, isso sim. NG&s tivemos.

4. Disciplinas prdticas pedagogicas?

Que seriam as matérias da educacdo que nds estudamos? Entdo, nds temos essas matérias (risos) da
educagdo, mas que ndo se referem em nada e em nenhum momento ao ensino de PBSL.
Absolutamente nada. As matérias que ndés estudamos ndo englobavam em nada as matérias do PBSL
e alguns professores ndao sabiam nem responder algumas perguntas nossas.

5. Disciplinas que ampliam o conhecimento de linguas?

No sentido de aprender um idioma ndo, mas no sentido de estudar estruturas linguisticas de
funcionamento é... das linguas, no geral, assim de algumas linguas sim, a gente tem disciplinas sim.

6. Disciplinas que ampliam o conhecimento de aspectos socioculturais do Brasil?

Temos, temos a... entdo, ai depende. Nos temos a disciplina da variagao linguistica, e dentro da
variacdo linguistica a minha professora especificamente ela fez esse, é... esse é... como eu falo... ndo
€ um resumo, mas ela fez uma introdug¢do a respeito da sociolinguistica com as questdes culturais.
Isso ela envolveu. E a disciplina de problemas interculturais, foi, [nessa disciplina] a professora trouxe
guestdes sociais brasileiras para contrastar, mas so, so essas.

Quais disciplinas vocé acha que poderiam ter sido dispensadas do curriculo do curso. ((A participante
tem acesso ao curriculo do curso impresso nesse momento)) Que disciplinas, considerando a sua
trajetdria como professora de PLA vocé ndo consequiu encontrar relagcdo entre a sua formagdo e sua
prdtica docente?

Entdo... uma que é de literatura, mas acho que isso é questdo do professor. Que foi Panorama da
Literatura que era para ter sido uma grande introducdo a literatura brasileira, né... é basico isso, por
mais que eu ndo tenha afinidade com a disciplina de literatura, né, eu acho importante no ensino de
PBSL. Mas essa disciplina ndo nos deu o que a gente deveria ter recebido. Mas eu acho que assim, foi
uma questdo de professor e ndo de curriculo da prépria disciplina.



Estudo das Gramaticas do Portugués contemporaneo, também por questdes de professor, eu acho.
E... porque na verdade, como é que eu falo, na verdade, no ensino do PBSL... ndo precisamos nos ater
a gramatica, a gente ndo precisa contrastar a gramatica, a gente precisa ensinar pro aluno a forma
como ele deve falar, como ele deve escrever, ao ponto da gente, a gente ndo pega um livro de
gramatica para dar aula pra um estrangeiro, sabe? Sdo questdes adaptadas, é mais uma questdo de
consulta, assim, entdo nessa disciplina, a minha questdo de experiéncia assim no estudo das
gramaticas foi bastante irrelevante para a pratica.

Morfossintaxe da Lingua Portuguesa — aquela de dois créditos — eu (+) (risos) assim, pra minha
pratica, eu ndo uso nenhum conhecimento dela. Mas ela é interessante assim, mais com relagdo...
pra vocé entender assim, o funcionamento de lingua, como as linguas sao diferentes, ndo é igual ao
portugués, nao pra pratica, mas como conhecimento pra vocé, professor de lingua, eu acho
importante, sabe? Poderia ter sido melhor, mas (risos) eu acho que é importante assim, ter essa
nog¢do, e eu mesmo com outra de morfossintaxe que a gente tem... morfossintaxe contrastiva, é
importante para sua formagdo como professor.

Entdo, do curriculo, acho que temos mais problemas com professores ensinando do que com a ideia
das disciplinas, sabe, porque por exemplo na minha experiéncia de sintaxe do portugués, também eu
ndo consigo me lembrar do que eu estudei (risos) mas eu acredito que seja uma coisa bastante,
bastante importante assim pra formacdo do professor de linguas, sabe. Mas o professor mesmo nao
conseguiu, ndo conseguiu passar o que ele queria, ndo sei, eu ndo consegui entender o objetivo da
matéria, mas pode ter sido uma experiéncia minha.

Nas disciplinas do curso, como sintaxe, por exemplo, vocé sentiu abertura do curso a diferentes
correntes tedricas, ou vocé estudava apenas uma escola especifica dentro daquela disciplina?

No geral, a gente estudava uma escola especifica. A escola do professor. O que o professor acreditava,
e o0 que ele estava pesquisando, a gente estudava aquilo ali. Quando tinha [uma exposi¢ao a outras
correntes] era mais para dar um contraste muito rdpido, e as vezes, quando a gente fazia um trabalho
voltado a outras, a outras escolas tedricas a gente era corrigido e ndo era muito bem aceito.

O que vocé acha que poderia ser acrescentado a grade curricular do curso?

Meu deus... deixa eu pensar, essa é uma questdao complicada. Se pudesse fazer aquela divisdo de
habilitacGes [indios, surdos, estrangeiros]. O curso é muito voltado para estrangeiros, assim, isso é
fato. Entdo, se o curso promete ser um curso para formar professores de portugués para surdos e
indigenas, esperamos matérias que englobem essas questées né. Entdo, nds ndo temos nada dos
indigenas, entdo questdes como ensinar os indigenas, questdes culturais, né, e interculturais,
problemas interculturais entre os indigenas [e os professores ndo-indios]. Ndo sei nem dizer, né... o
gue mais a gente precisaria ter. Mas seriam coisas relacionadas a pratica, né, entdo mostrar a parte
dos surdos também, ter disciplinas voltadas especificamente para isso. Como é a aquisicdo de
linguagem para eles, como que funciona o ensino para cada viés do curso. Entdo, ndo sei que
disciplinas deveria ter, mas deveria ter [disciplinas] voltadas as habilitagdes, “habilitacdes” entre



aspas, que o curso promete para os graduandos, né, entdo o que eu acho que falta mais sdo essas
duas vertentes, que sdo as de surdos e indios. Mas nado sei dizer que tipo de matéria.

Comentdrios fora da entrevista gravados com autorizagdo da participante:

O ideal das pessoas é entrar e ndo trabalhar, né. Elas ndo fazem nada, elas ndo... entdo, tipo eu fui
atras do que era bom pra mim. Entdao muitas pessoas falam, “ah, vou usar meu diploma para fazer um
concurso, ndo vou ficar me deslocando para ir na casa de aluno e tal”, recebendo por hora-aula, o dia
que o aluno cancela, vocé ndo recebe... sabe, época de férias vocé nao recebe, entdo, isso é uma
coisa que conta muito e vai muito de planejamento da pessoa, uma administracao do dinheiro dela,
porque tem gente que ndo consegue, sabe. [Uma outra amiga me disse] “ninguém abriu uma escola
de portugués para estrangeiro porque ninguém quer uma vida dura”, abrir uma empresa no Brasil,
minha filha, é vocé pedir para falir, sabe... porque é imposto em cima de imposto, e no meu caso eu
lido com outros professores, eu tenho que coordenar os outros professores, produzir material
didatico, as minhas aulas, tenho os meus alunos, reunido, entdo ndo é uma coisa simples. Mas agora
qgue tem, as pessoas estdo mandando curriculo adoidado pra gente, sabe. Porque elas querem um
emprego certinho, elas querem dar aula, elas querem receber o dinheiro na conta e ndo querem
estar na minha posicao.

Entdo essa cultura de Brasilia é bastante chata assim, para muitas profissdes, assim, porque as
pessoas se formam e querem fazer nada [sic]. E isso é uma coisa que eu ndao entendo, uma coisa que
na minha cabecga ndo funciona muito bem.

Eu acho que deveria ter um exame, assim, tipo OAB? Sabe, um exame de professores de linguas, para
ver se vocé pode ser habilitado. Ndo sei, ndo sei até que ponto seria interessante isso, mas é
complicado. E um meio bastante complicado ainda, e é muito novo no Brasil, sabe, esse campo de
trabalho. Mas... vocé tem que ralar, e se vocé ndo trabalhar muito vocé ndo tem sucesso. E é disso
gue as pessoas tem medo ou preguica até, de fazer. Ndo é facil, ndo!



TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM MARGARIDA

Qual a area que vocé escolheu seguir no curso?
Estrangeiros. Acabou sendo estrangeiros, né? Nao fui eu que escolhi ndo. Eu tentei trabalhar

com indigena. Eu procurei o [laboratdrio de linguas indigenas] , né? Tentei fazer o PIBIC com a
professora, s6 que nao deu certo porque tava sem o projeto de PIBIC na época e eu ficava indo
pra la estudando que e tendo que atras dela sempre pra procurar estudo, ai encheu a paciéncia
(....) e acabei saindo. Tive interesse também de trabalhar com surdos, mas eu ndo me dei muito
bem com Libras, ndo consegui aprender direito. Estrangeiros, na verdade era a Gltima area que
eu pensava. Eu queria seguir mais a pesquisa mesmo, mas ai, na vida, acabei gostando do

estagio e segui... continuei dando aula. O estagio que me fez ter um pouco de visdo mesmo.

Como ¢ que foi o seu estagio?
Foi tranquilo. Foi aqui na UnB, os dois, na turma de portugués para estrangeiros. E foi

tranquilo. O primeiro, observa¢do; o segundo, docéncia. Teve a greve no segundo, entdo nao fiz
muita (+), ndo, teve a greve no primeiro ¢ no segundo, eu acho, entdo, a observagdo foi menor,
foi reduzida e as aulas eu dei, foram cinco aulas, eu acho, por ai (+) cinco aulas, fazendo o

material e tudo, colocando em pratica mesmo.

Vocé disse que tem interesse em pesquisa. Voc€ encontrou espago para isso na sua graduagao?
Nao, assim, teve um projeto de pesquisa. PROIC (+) fiz, e (+) mas, assim , seguindo a pesquisa

que eu falo, ndo necessariamente dar aula, partir pro mestrado e pro doutorado e ficar no
ensino superior, mesmo, assim, ndo dar aula s6 para estrangeiros eu pensava.

Vocé tem interesse em trabalhar com formacdo de professores?
Isso, basicamente.

E vocé encontrou incentivo, durante o curso pra vocé seguir na area de pesquisa ou fora?

Nao, ndo, ¢ (+) eu vi que é muito restrito projeto de pesquisa, eu fiquei muito tempo
procurando, tentando e eu fui conseguir quase no meu ultimo semestre, foi um ano (+), isso foi
um ano, né? (+) foi no ultimo semestre que fui conseguir. Eu achei muito dificil porque ndo tem
uma abertura, vocé nao vé, por exemplo, os professores te chamando, vocé ndo vé as pessoas te
orientando sobre isso, sei 14, eu ndo tive isso, eu ndo tive acompanhamento de ninguém, fui
descobrindo sozinha.

E onde vocé conseguiu informagdes sobre a possibilidade de fazer pesquisa?

Entdo, meu namorado ele fazia PROIC na 4rea dele ai eu fiquei sabendo como era e ai eu fui
atras.

Em que vocé trabalha atualmente?
Em ensino de Portugués para estrangeiros.



Hé quanto tempo vocé da aula?
Um ano e profissionalmente um ano e seis meses

Vocé falou profissionalmente?

Porque eu ja trabalhei com revisdo, né? Fiz estagio de revisdo um tempo, um tempo ndo, muito
tempo, dois anos e o estagio, né? O estagio também contou pra mim também como aula, mas
informal.

Por que vocé considera o estagio como uma experiéncia de ensino informal?

Nao, ele é formal, eu sei disso, mas ndo é o que o curso pede, né? O curso ¢ feito pra gente
trabalhar dando aula. Meu estagio foi em revisdo, entdo é diferente das aulas, por isso que eu
achei mais informal e tal, mas eu sei que é bem formal o estagio.

Por que vocé decidiu trabalhar na area de ensino de Portugués?

(...) Eu fiz estagio, trabalhei no estagio dois anos no Senado, ganhava bem e tal. Tive filho
durante a graduacdo. Precisei ganhar dinheiro. O estagio acabou quase no final da minha
graduagdo e ai tive que trabalhar, ganhar dinheiro ¢ acabei caindo no estrangeiros (+) porque
meu estagio supervisionado foi com a professora que hoje é coordenadora de onde trabalho ¢ ai
ela me chamou pra ir , pra ver como era ¢ eu ja entrei assumindo turma e gostei. Ai a partir de
entdo eu falo que eu gosto da area agora, mudou, mudei muito o meu modo de ver, de pensar

Vocé passou a gostar quando vocé comegou a dar aula?
Passei a gostar quando eu comecei a dar aula

Vocé nao tinha essa vontade de entrar em sala de aula?
Nao, ndo tinha, nunca tive.

Por qué?

Nao sei, ndo sei se € porque eu ndo me achava preparada também, porque assim, a questdo
minha é a gramatica, para dar aula eu estudo bastante. Hoje ta tranquilo ja, mas no inicio eu
achava muito dificil, entrar, ensinar, porque eu nao via nas aulas essa parte pratica, eu sé fui ver
isso no estagio, porque ai muda, mudei bastante, por isso que devia ter no inicio alguma
disciplina que voc€ pudesse ter pra entrar em sala de aula, tipo um PIBID da vida, pra ver,
analisar, ver como ¢ que € (+) no inicio da graduagdo, porque também o estudante, ele ndo vai
perder tempo, se ele ja v€ isso no inicio ¢ se ele vé que ndo ¢é pra ele, ele ja vai, ja se manda, ja
parte logo pra outro curso.

Como voce vé a relagdo entre teoria e pratica?

SEPARADAS. COMPLETAMENTE. Pratica, eu s6 vejo no estagio, pelo menos comigo foi
assim, né¢? Eu vi mais a pratica no estagio.

Como voce vé o ensino de gramatica na sua graduacao?

Zero, a gente vé o basico. Teoria de Sintaxe, teoria de morfossintaxe, mas, assim, zero ndo, eu

fui radical. Morfossintaxe contrastiva a gente pegou, analisou as gramaticas, viu os erros ¢ tal,



mas a gramatica que foi vista ndo foi levada pra sala de aula. Porque uma coisa ¢ vocé estudar

sintaxe aqui na Academia, outra coisa ¢ levar a sintaxe pra sala de aula, que ¢ diferente

Vocé acredita na explicitagdo do conteudo gramatical durante as aulas? Vocé segue essa

abordagem?
Sim, que a gente trabalha com sillabus. Sillabus fechado, gramatical , mas a gente ndo da s6 a

gramatica, eu nao dou s6 gramatica, eu misturo, né? Por exemplo, a gramatica com contetdo,
por exemplo, dou um texto sobre “Brasilia”, sei 14, pra trabalhar com o verbo no presente, entao,
a gente primeiro 1€ o texto e depois vai vendo o verbo no texto, depois vai colocando, o verbo ta
no presente, assim que se forma o presente, tal, tal, tal.

O que vocé acha que faltou na sua graduacdo com relagdo a essa questdao de gramatica?

Ah, ndo sei se teria espago para ter aula de gramatica mesmo, porque a gente, eu ndo sei, se
sinceramente teria que ter, mas eu acho que seria importante, porque a Universidade parte do
pré-requisito que vocé ja tem essa gramatica, s6 que (++) Matematica, beleza, a pessoa entra pra
Matematica, ela acho o pré-requisito pra Matematica, mas ela estuda Matematica, ela ndo fica
ali a toa, na teoria, ela estuda. Por que eu entrei no Portugués, por que que eu nao posso ter aula
no Portugués também na Universidade, lembrar, relembrar. Por exemplo, eu entrei na UnB
depois de cinco anos depois da minha graduagio, ndo, do meu ensino médio, entdo, tinha muita
coisa que eu ndo lembrava. Entdo, quando eu tive que comegar a dar aula eu tive que comegar a
relembrar tudo, fui relembrando aos poucos, hoje em dia ta tranquilo, mas eu senti falta disso,
assim, por mais que tenha que ter esse pré-requisito, beleza, a gente passou no vestibular, sabe?
Mas eu acho que deveria ter mais aulas...

Vocé acha que isso poderia ser contemplado em disciplinas ou de outra forma?
DISCIPLINA? Nem que fosse optativa, s6 pra poder ter mesmo.

Que gramatica seria essa?

A gramatica que eu falo ¢ a explicita mesmo das regras, né? Nao s6 dividindo sintaxe, sintaxe,
mas morfossintaxe, por exemplo, das regras mesmo, das coisas que a gente passou o ensino
médio inteiro estudando. Verbo direto, indireto, transitivo, intransitivo, que a gente confunde
porque, enfim, eu acho que deveria ter pra observar e relembrar. Podia ser uma disciplina
voltada pra gramatica pra sala de aula, por exemplo, como “passar” verbo transitivo direto e
indireto para o outro, estrangeiro que ndao tem contato nenhum com a lingua, ¢ necessario, nao
¢? Entendeu? Essas coisas, eu acho que seria muito legal. Por exemplo, aula de pronome
obliquo, eu acho muito dificil da pra estrangeiros, cé tem que entrar em objeto direto e
indireto,nem sempre vocé precisa entrar em objeto direto e indireto porque vocé vai fazer uma
confusdo na cabega do aluno, entdo eu acho que seria legal d4 uma disciplina,pra vamos supor,

vamos dar pronome, Como estudar pronome...

Por que vocé escolheu PBSL?



Eu queria Jornalismo, depois fui pra Letras, s6 que eu tava em divida na Letras, qual que eu
queria, e fiquei sabendo do PBSL, que era uma outra area, outra forma de ver, outro tipo de
profissdo e tal, me interessei. Ai comecei a estudar pro PBSL.

Vocé ficou sabendo como?
Me explicaram que era como Segunda Lingua e tal, no cursinho.

O que vocé esperava antes de entrar no curso?

Assim, me explicaram, mas assim , eu ndo sabia que ia ser Linguistica, por exemplo, me
explicaram que era uma Segunda Lingua, mas eu ndo sabia ia ver Linguistica, que eu ndo ia ver
gramatica, que eu ndo ia ver Literatura, depois que fui descobrindo como € que era o curriculo.
(Esperava estudar Literatura)

Literatura eu acho importante na aula de Portugués para estrangeiros porque vocé€ pode dar , por
exemplo, algum contetido da Literatura, por exemplo, um conto, pra trabalhar aspecto cultural e
tal, eu acho importante Literatura, ndo desprezaria ela ndo.Acho que deveria até ter mais. Nao
assim, Literaturas especificas, mas, mas que abrangesse, assim, pra usar em sala de aula.

O que vocé esperava com relagdo aos professores do curso?

Pergunta dificil. Nao sei.

Ja tinha feito outro curso superior antes?

Nao

Qual ¢ a imagem que vocé tem de si mesma como aluna de PBSL?

Bom, eu fui aprendendo com o tempo, ah, a ter que estudar, a ter que ler, a ter que me esforcar.
No primeiro semestre eu ndo entendia muita coisa, depois foi melhorando, eu fui comegando a
entender teoria e tal, mas foi com o tempo, assim. A imagem que eu tenho ¢ (+) sempre estudei,
nunca gostei de tirar nota baixa, tenho varios MS , alguns SS, alguns MM no meu curriculo tem
muito pouco, mas eu sinto até hoje que eu preciso ainda rever muitas teorias porque parece que
esquece no buraco negro, também a visao de aluno € isso, sempre tende a voltar atras na teoria,

dar uma olhada, estudar de novo, pra lembrar, porque ai.
Nivel de exigéncia do curso

Sim, porque tem muita disciplina que tem seminario, né? E tem muita delas que vocé tem que
ser quase autodidata, porque seminario vocé se vira sozinho. Ah, sim, algumas mais ou menos,
outras mais, por exemplo, a matéria de Variagdo Linguistica, eu tive que estudar muito, que fiz
com a (...) e tal, tive mesmo que estudar, foi das matérias que eu sei que eu estudei bastante,
teve outras ndo, que vocé passa com mais facilidade, mas ai ¢ de cada um também.

Como voce se vé como Profissional hoje?

Eu tento, eu foco mais no uso da lingua. Eu ndo gosto de ficar s6 na parte gramatical ndo, eu
gosto da lingua em uso. Eu falo muito da parte cultural também e vou tentando colocar nessa
parte cultural a gramadtica, misturado. Como professora eu tento fazer um material bom ou

adaptar e ver o que o aluno ta precisando também, ndo fico fechada s6 no programa, né? da



escola, mas eu fico tentando abrir, se alguém pedir alguma extra, sei la, se a turma ¢ de
embaixador, ndo sei, e querem alguma coisa mais especifica pra area, enfim, tento adaptar o
curso ao aluno.

Preparacdo profissional nos diversos contextos

Nao, todos os contextos, ndo. A area sdao surdos, estrangeiros e indigenas, mas PBSL nao te
prepara para trabalhar com indigena. Ele ndo te passa a parte cultural, como ¢ que ¢ o choque
cultural (+) e com surdos , se vocé for atras também, ndo ¢ nem obrigatorio LIBRAS, né? O
curso prepara vocé para trabalhar com estrangeiros, a verdade é essa. E a visdo que eu tenho. Se
vocé quiser trabalhar com indigena, vocé vai atras. Se quiser trabalhar com surdos, vai atras,
mas a base do curso € estrangeiros, € o que eu vejo, assim.

Obrigatoriedade de LIBRAS

Entdo, obrigatorio eu ndo sei, porque ¢ dificil. Eu achei dificil LIBRAS, mas talvez algum
contato com LIBRAS, no inicio, ali, ndo sei como seria isso. Talvez oficina (+).Tive contato
com surdos no Laboratorio, ndo lembro, mas eu tive contato com coisa escrita sobre, materiais,
teorias.

Por que o curso ndo prepara para trabalhar com indigenas e surdos?

Talvez por que ndo seja o foco do mercado de trabalho. Talvez porque seja menor a area. Nao
sei, nunca parei pra pensar sobre isso.

O que falta?

Bom, partindo do principio que ¢ o aluno de PBSL que vai escolher com o que ele quer atuar,
talvez ter o contato no inicio, quando entrar, sei 14, ter uma série de oficinas (+) que vocé pode
fazer com a sua carreira? Ter um pouquinho de contato com os ambitos, assim, pro aluno ja

entrar e vé o que escolher, ndo perder tempo. Acho que seria bem legal.

Vocé acha o profissional pode sair preparado para lidar com as trés areas. O aluno deveria

escolher uma das areas ou a formacao deveria ser holistica?
A formacao deveria ser holistica, contemplar as trés areas, ndo, assim, PBSL contempla os trés,

vocé vé a abordagem dos trés, vocé v€ producdo de material pros trés, s6 que (+) na produgdo
de material, por exemplo, vocé ja tem que focar, se vocé quer estrangeiros, se vocé quer surdos
ou se quer indigenas, porque a criacdo do material tem que ser outra, entendeu? Mas na teoria
voce vé isso, abordagem ¢ a mesma, aquisi¢do ¢ a mesma, mesma assim, entre aspas, mas c€ vé
um pouquinho dessa teoria, assim seria pensando, melhor, ela aborda tudo no inicio, mas nio
mostra pra o aluno, oh, ¢ assim surdo, é assim indigena, ¢ assim estrangeiro, que c€ quer,
entendeu?

Deveria ter um momento de escolha no curso?

Nao, escolha ndo, eu acho interessante, por exemplo, ter alguma oportunidade daqui pra frente

que surgir pra trabalhar com indigena, vocé sabe como seria isso,porque vocé viu uma

abordagem, um método, ndo muda, né? Acho que se escolher fecha demais, né? Fecha muito



Que beneficios ( contribui¢cdes do curso) foram trazidos para o que vocé faz hoje em sala de

aula?
Ah, ndo, trouxe muitos, muitos mesmo! Por exemplo, a criacdo de material didatico que a gente,

a gente estuda durante a graduagao, analisa os materiais, v€ que ndo tem material completo, que
a gente tem que adaptar,ou enfim, o material didatico ajudou muito, o proprio uso do dicionario
(...) me ajudou muito, que vocé vé€ o outro lado da coisa, das palavras. Os Laboratorios me
ajudaram também. Conviver em grupo, por exemplo, Seminario, ajudou a tirar (...) acho que

tudo teve um pouquinho de beneficio.

O que ¢ importante para vocé no ensino de linguas. Qual ¢ a sua visdo ap6s o término do curso?
Ver o que o aluno ja sabe, por exemplo, fazer uma avaliagdo prévia do aluno, vé quais sdo os

objetivos do aluno, por que eu acho que é muito importante e tem que trabalhar em cima disso.
Vé o que aluno ja tem, o que ndo tem, o que que cle tem dificuldade, ¢ ndo so6 colocar o
conteido, mas ir colocando de acordo com o que o aluno (+) o ritmo do aluno, ¢ (+) sei 14,
dependendo da turma c€ tem que falar mais devagar, cé tem que escrever em letra de forma, ndo
sei, acho que profissional bom ¢é aquele que consegue se adaptar a sua turma, sempre
consultando o que ele aprendeu, né?

E vocé se considera essa profissional?

Eu tento, eu tento ser, cem por cento ainda ndo, acho que tem muito chdo pela frente, mas eu to

tentando.

O que vocé acha que todo curso de formagao inicial de PBSL deveria ter? O que essa formagao

deveria contemplar?

Confeccdo de material, ah, ndo sei, a fonética, estudo de fonética é boa. Por exemplo, se pega
um aluno seu, um aluno que ¢é francés, se vocé sabe os sons do Francés, c€ vai saber o que que o
seu aluno tem mais dificuldade, ndo sei, por ai, analisar mesmo, fazer uma boa analise do seu
aluno pra ver (+) mas geralmente as escolas dividem o publico né? Por exemplo, eu dei aula
muito tempo pros espanos, entdo, eu sabia qual era a dificuldade deles, assim e tal, mas porque
eu fiz espanhol a parte, se fosse s6 a minha formacao no PBSL eu ndo saberia, eu teria que
sentar pegar a gramatica de Espanhol e estudar, mas como eu sabia, entdo pra mim foi mais
facil.

O que vocé acha da ndo obrigatéria de uma lingua estrangeira como pré-requisito para a

realizagdo do curso?
Eu acho ruim, porque ¢ bom né? Pro proprio profissional e bom vocé ter uma lingua também

intermedidria, digamos assim, uma lingua pra trocar, porque, por exemplo, se vocé pega um

aluno arabe e vocé ndo sabe nada de Arabe na primeira aula de iniciante, por exemplo, vocé



troca ai com Inglés, né? Vocé vai ali, Inglés a gente acha que ¢ a lingua universal, mas ¢ bom.
Eu ndo tenho Inglés e me faz muita falta, as vezes, peno, assim, dando aula. Eu ja dei aula pra

turco e era devagar a aula, porque eles/ alguns ndo sabia Inglés também, entdo ¢ tenso!
Que disciplinas o curso deveria ter a mais?

Eh mais Literatura que eu falei, agora eu to fazendo a dupla (licenciatura) em Literatura pra
compensar isso, ah, a de Linguas (estrangeiras) , né? Que eu falei do Inglés, principalmente (+)
deixa eu ver o que mais (+) ndo sei se mais estagios seria bom, ndo sei.

O estagio que tem o curso ¢ suficiente?

Talvez mais um estagio seria bom, sei 1a, observacdo, material e regéncia, ndo sei, ndo sei , teria
que ver no inicio se precisa, mas € porque uma amiga minha do Espanhol, ela disse que tem trés
ou quatro estdgios ou mais, uma coisa assim, eu acho (...) E eu ndo sei, mas Gramatica, uma
outra Gramatica mesmo.

Como voce via o mercado de trabalho enquanto vocé tava na Graduagao?

Parecia bem distante, tanto que fiz estagio em revisdo né? Eu ndo consegui, ndo que eu nao
procurei, ia que os estagios na area eram sempre assim, revisdo, revisdo ou dar aula de
Portugués como Lingua Primeira, né? Nunca vi nada em Estrangeiros ou nada do tipo. Eu fui
descobrir como era o mercado de trabalho depois quando eu tive que ir trabalhar, ai que
descobri que tem escola, que tem aqui na UnB escola, ndo, da UnB eu sabia, mas (+) eu ai tentar
trabalhar nesse da UnB no antigo PEPPFOL, né? Eu ja sabia que existia, lembrei agora, mas
como eu ndo queria dar aula, eu ndo fui atras, entdo, por isso que eu acabei indo pra Revisio.
Quando voce precisou onde vocé procurou oportunidade?

Na area? E igual eu ja falei né,com vocé, eh ,essa minha professora do estdgio me chamou e
uma amiga minha também abriu empresa e fui pra trabalhar com ela e aula particular também
que eu dei, em contato com embaixada e tal.

O que voceé faria diferente se vocé€ pudesse voltar atras e cursar PBSL novamente?
Eu terei estudado muito mais, com certeza, sem duvida alguma, hum hum

Tem algum aspecto que vocé gostaria de ter estuda mais?

Olha, pessoa, Gramatica igual eu ja te falei dez mil vezes, mas a parte né? J& que nao contempla
e teoria, com certeza, muito mais, teria melhor, mais capitulos. Teria lido extra que o professor
dava e eu ndo lia.

Em algum momento do curso vocé pensou em desistir?

Ja, varias vezes (...) umas quatro vezes, sei l4,mas eu eu eu eu ndo consigo desistir, entdo, eu fui
até o final, mas assim, ndo era desistir mesmo. Eu nunca cheguei a trancar,nunca cheguei, mas
assim, na cabega eu tava insatisfeita, ndo sei se eu quero isso mesmo, vou esperar ir até o final

pra ver e foi.

Por que motivos vocé pensou em desistir?



Eu nio sabia se eu ia conseguir trabalhar na area, ndo sabia se eu ia dar conta de trabalhar,né, na
area, ah, basicamente isso, ndo saber se eu ia dar conta de trabalhar, ser um bom profissional, sei
14, basicamente ¢ isso. Nem o fato de eu ter tido filho durante a graduacdo foi um dos motivos,
ndo, por filho, eu nunca pensei em desistir, mas,profissionalmente mesmo

Sua graduacdo ndo te deixou segura para atuar profissionalmente?
Bom, no estagio sim, no estagio final, ja sim, mas antes disso ndo,ndo me via segura para atuar

O que poderia mudar além da adi¢do das disciplinas que vocé mencionou?

Mais abertura para pesquisa, com certeza, talvez, assim, mais (+), sei 14 um Coldquio, ndo sei
bem o termo, pra quem ta entrando ver o estdgio, uma abertura maior do Instituto pra isso, pra o
aluno ter mais contato. Eu acho que o PIBID poderia ser ampliado pro PBSL, ndo pro Portugués
porque o PIBID ja ¢ do Portugués né, ndo do PBSL, poderia ter algo do tipo, assim. Tem tantas
escolas (+) Americana e tudo, poderia ver pra o aluno ter contato logo, assim, logo no inicio, por
ai,

O que ¢ LA pra vocé?

E muito dificil essa, bem, deixa eu ver, vocé pegar e aplicar tudo aquilo que vocé estudou, por
exemplo, vocé falar pro seu aluno tudo da lingua falada e da lingua escrita, vocé (+) mostrar pro
seu aluno que tem diferentes formas de falar, tem diferentes sintaxe, que tem palavras diferentes
aqui em Brasilia e em Sao Paulo, por exemplo, hum, ah, eu nao sei. Eu nao consigo bem,

pensar, porque eu ndo lembro da da defini¢@o da Linguistica Aplicada

O Bloco de disciplinas em LA consegui contemplar o que fora proposto?

Acredito que sim, Variacdo, por exemplo, entraria ai.

Sobre os aspectos tedrico-praticos e de natura contrastiva

Sim, humhum sim.

Conhecimentos sobre politica lingiiistica

Sim, Politicas ja tratam isso, tenta tratar, porque € Semindario, né? Tem uma parte do curso pelo
que fiz, foi, sei 14, se eram quarenta aulas, vinte foram Seminarios, entdo, meio que era uma
discussdo em sala de aula. A professora ndo dava muita aula, era mais Seminario discutindo os

niveis da aula.

Isso foi prejudicial?
Acho que sim, porque c€ ndo presta atengdo em Seminario, entdo, aluno ¢ aluno né? Entdo, cé
ndo presta atencdo, se ndao ¢ do seu interesse,né? Vocé€ ndo presta atengdo. Porque eu acho que

assim se perdeu muita coisa que eu poderia ter aprendido e ndo aprendi.



O que vocé poderia ter aprendido?

Talvez, se existe algum tipo de(+) ndo sei, de Orgdo, como Orgdo regulador do Portugués que
tem que ser ensinado de uma forma ou ndo, como o dos livros didaticos, sabe, do jeito que tem
que ser ensinado, ah,ndo sei, a expansdo da Lingua, onde ¢ que ta entrando, onde ta virando
Segunda Lingua, onde pode virar Segunda Lingua, por ai.Eu ndo aprendi isso, eu fui

aprendendo depois, lendo assim, mas eu ndo vi la na disciplina

Conhecimentos teérico-pratico de natureza pedagdgica?

Ah, na Educacdo todos,chatos, mas, serviram de alguma coisa. (...) A maioria delas é pra
trabalhar com criangas (...), ¢ a gente ndo trabalha com crianga, a gente trabalha com adulto,
entdo, eu senti um pouquinho disso. Pra mim, eu coloquei 5 porque me ajudou mas nido me

ajudou muito, me ajudou meio por cento, metade .

Conhecimento socio-culturais?
Varia¢do Linguistica, Introducdo a Linguistica, ndo ta ai, mas eu fiz, optativas, eu acho me

ajudou mais e Variacdo Linguistica

Que disciplinas faltam para contemplar conhecimentos sdcio-culturais?
Nao sei se falta, necessariamente, Problemas Interculturais, a gente vé um pouquinho. Bom, eu
nao sei te falar isso,porque eu sempre fui atras disso, entdo, eu ndo consigo agora, dividir, qual

foi a disciplina que contribuiria.



TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DE JURACI

Em que vocé trabalha atualmente?

Eu ndo trabalho atualmente.

Quais experiéncias vocé teve na area de PLA?

Estagio 1 e 2. E antes da graduagdo, numa escola de idiomas. Foi tranquilo, foi boa, mas muito
presa porque o método da escola era totalmente fechado.

Vocé se sentia confiante para dar essas aulas?

Sim.

Qual sua experiéncia mais recente com o ensino de PLA?

No estagio [final da graduacao].

Por que escolheu esse curso?
Eu olhei o plano do curso [o curriculo do curso e as ementas das disciplinas] e achei que seria

interessante. Uma colega comentou comigo que tinha aberto esse curso... eu achei mais
interessante que Letras — Portugués [lingua materna].

Qual era sua expectativa antes de se iniciarem as aulas?

Eu achei que seria um curso que daria as ferramentas para eu trabalhar com as trés areas, tanto
indios quanto surdos e estrangeiros, né... e... bom, é... isso ndo se realizou.

Por que vocé acha que isso nao se realizou?
Porque tivemos poucos professores voltados para a area de ensino para indigenas. Menos ainda

para surdos. Se a gente ndo tem nem professores para dar libras nas licenciaturas, quanto mais
para dar aula de cultura surda, ensino de segunda lingua para surdos...

Qual publico vocé tinha em mente quando entrou na graduagao?

Estrangeiros.

Vocé acha que o corpo docente ndo alcangou o resultado que vocé queria por que?

Por ser poucos professores para as areas que... para as outras areas, de surdos e indios.

Vocé acha que na area de estrangeiros atendeu suas expectativas?



Nao que atendeu, mas que tem mais professores que as outras areas. Ndo atendeu as minhas
expectativas.

Por que ndo atendeu? O que vocé sentiu falta?

(+++) Porque faltou base. Na época, pelo menos, que eu fiz, faltou base na aquisi¢do de segunda
lingua. Isso foi uma coisa que a [orientadora] me falou no final do curso, no meu projeto final,
que eu ndo quebrei o paradigma entre ensinar lingua materna e ensinar uma segunda lingua. E...
acho que me faltou também a parte de abordagens, métodos e técnicas. (+++)

No curriculo do curso existe uma disciplina cujo titulo ¢ Abordagens, Métodos e
Técnicas do Portugués como Segunda Lingua. E outra chamada Fundamentos de
Aquisi¢ao de Primeira e Segunda Lingua. Vocé disse que essa diferenciagdo entre
primeira e segunda lingua, e ensino, abordagens, métodos e técnicas. O que aconteceu
que mesmo assim vocé ficou com essa caréncia?

Pelo menos na disciplina de Aquisi¢do, eu so6 vi a teoria do Krashen. S6. Néo tive acesso a
outras hipoteses de aquisi¢do. E acho que isso foi insuficiente, porque hoje quando vou
conversar com alguns colegas que sdo de outras areas, eles me perguntam de outras hipoteses
que eu ndo tive acesso na época. Em relagdo a abordagens, métodos e técnicas, talvez eu tenha
aprendido mais técnicas do que abordagens.

E essa expectativa foi cumprida?

Nao, eu acho que eu ndo estou preparada para dar aula para qualquer um dos publicos. Talvez
assim, ndo preparada pelo curso. Talvez pela experiéncia que eu ja tive. Mas se vocé for contar a
formacdo s6 dos colegas que cursam e ndo fazem estdgio, ndo tiveram outras experiéncias
anteriores, eu ndo acredito que prepare.

((Na conversa Juraci diz que suas experiéncias foram complementares a graduagdo, e ndo mais
importantes que ela))

Eu acho que de certa forma é verdade porque na sala de aula vocé acaba se deparando com
situacdes em que a teoria ndo € suficiente para que vocé tenha sucesso. Entdo, por exemplo, no
nosso curso apesar de ser voltado para surdos nés nao fazemos a disciplina de Educandos com
Necessidades Especiais. Pode ser que vocé se depare com um surdo, pode ser que vocé se
depare com alguém que queira aprender portugués mas que € cego, ou tenha um outro, alguma
outra deficiéncia e que vocé€ ndo sabe como agir. E isso foi uma experiéncia anterior, da escola
onde eu trabalhava. Nao era [ensino de] portugués, mas eu tinha um aluno que era autista e eu
acho que qualquer professor tem que estar preparado para lidar com esse tipo de coisa. E ndo ha
disciplinas obrigatorias no curriculo do curso que preveja isso. Eu peguei como optativa.

Qual foi a relevancia do grupo de pesquisa para sua formagao?

10! Porque conheci as politicas linguisticas, ou a falta de politicas linguisticas. Eu conheci
melhor o PNLD, a propria estrutura da universidade, como que uma matéria passa ou nao a
fazer parte do curriculo. Entdo foi muito importante até para eu entender como a minha
formagao foi pensada e estruturada.



Houve espago para pratica docente? Vocé lecionou nas duas disciplinas de estagio?

Eu lecionei nas duas disciplinas, embora eu nao devesse lecionar em uma delas. Na primeira era
para ter sido observacao de aula, apenas. Mas durante todo o estagio 1 eu fiquei como docente
[além do estagio 2] e sem supervisdo, nos dois estagios.

Vocé acreditava que seria uma aluna empenhada no curso?

Sim, até por ser minha segunda graduagdo, eu tinha consciéncia de que eu teria que me esforgar
muito mais se eu quisesse aprender alguma coisa. Que nao dependia s6 dos professores.

Entdo, vocé se vé como protagonista na sua formagao inicial?

Sim.

E como vocé se vé como aluna?

No comego fui uma aluna mais quieta. S6 que aos poucos, quando eu fui conhecendo e tendo
mais base teorica eu fui me empenhando mais no curso. No geral, acho que fui uma boa aluna.
Nunca faltei as aulas por motivos assim supérfluos. Li todos os livros que me pedia, fiz tudo o
que era pedido. Entdo, acho que no geral...

Algumas disciplinas que vocé cursou, vocé achou irrelevante para sua formagao ou vocé
se sentiu desmotivada a fazer?

Eu me senti, mas em optativas.

Em algum momento vocé se sentiu desmotivada durante o curso?

Nao, nunca.

O que voce acreditava que ia estudar antes de entrar no curso?

Bom, eu acreditava que eu ia ter a parte de didatica. Achei que eu teria aulas praticas... por
exemplo, se eu estou aprendendo como dar aula para o estrangeiro, para o surdo, para o
indigena (sic) eu conhecer o espaco onde eu vou dar aula, ou assistir alguma aula de alguém que
ja trabalha na area, né? Ou... ndo sei. Se eu estou aprendendo abordagens, eu aprender a
executar essa abordagem. Ter uma aula de como executar.

Como vocé avalia a relagdo teoria-pratica no curso?

Eu acho que ela ¢ baixa, a gente s6 tem essa parte pratica no final do curso. E a gente tem 30
horas né, de estagio. 30 horas assim, a parte de elaboracdo do material [10 horas] e mais a parte
de aula, que s20 20 horas. E eu acho que 30 horas é muito pouco para nossa formagao.

Como vocé ve o ensino de gramatica no curso?

Eu acho que ¢ um curso predominantemente do ponto de vista da gerativa. Acho que falta um
pouco de reflexdo sobre essa gramatica e acho que ainda precisa de algumas melhorias. Acho
que a gente precisa aprender outros pontos de vista além da gente criticar essa parte de
gramatica, falar que é uma gramatica que a gente segue do portugués europeu, a gente também
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precisa desenvolver uma consciéncia do que que ¢ (sic) essa gramatica do portugués brasileiro
que a gente quer ensinar.

E vocé acha que isso parte da ementa das disciplinas ou dos professores que as
lecionam?

Dos professores.

Alguma das suas expectativas (estudar didatica, pratica...) foram cumpridas?

Sim, mas ndo nas matérias em que elas deveriam ser contempladas.

Onde vocé conseguiu suprir essa necessidade?

Bom... muitas no Laboratério: Estratégias de Uso da Gramatica, na Morfossintaxe Contrastiva,
muito no final do curso, nas disciplinas do final do curso.

Houve algum momento em que vocé pensou em desistir do curso?

Nao, em nenhum momento.

Vocé achava que o curso seria dificil e que te demandaria esforgo, antes de entrar?

Nao dificil. Demandaria esforgo, sim, no sentido de que vocé tem que estudar se vocé quiser ter
uma boa formagdo. Mas nunca achei que fosse ser dificil.

Como vocé vé a exigéncia do curso para o aluno? As pessoas precisavam se esforcar
para passar?

Bom... foi um curso que na maioria das matérias as pessoas ndo precisaram se esforcar muito
para passar. Eu acho que o nivel de exigéncia é baixo.

Durante o curso, qual era o seu sentimento com relagdo a sua seguranga para entrar em
sala de aula? Vocé€ conseguia ver a relacao entre as disciplinas e sua formagao?

Sim, principalmente no final do curso. Eu acho que todas as disciplinas contribuiram muito para
minha formacdo e eram relacionadas, eram fundamentais.

Como vocé considera a relagdo das disciplinas que vocé€ cursou com sua pratica
docente? Se vocé tivesse que entrar em sala de aula, como vocé vé a relevancia das
disciplinas da forma como foram ministradas para sua pratica docente? O que vocé acha
que faltou?

Como eu ja disse, eu acho que a parte de didatica para mim ficou muito carente. Entdo eu ndo
tenho seguranga para dizer que eu sou uma professora didatica, que consegue passar com
clareza conhecimento. Por outro lado, algumas matérias me fizeram refletir sobre o que eu devo
ou nao ensinar.



Com relacdo a sua formagao cidada, como vocé avalia que isso foi trabalhado no curso?

Sim, é um curso que te abre um pouco a mente para aceitar o que ¢ diferente. Até para vocé ter
consciéncia dos problemas interculturais. Vocé ter no¢do de que hd uma variedade enorme
dentro do proprio pais. E do que determinados grupos minoritarios querem. Por exemplo, até
entdo eu ndo sabia da luta dos surdos por uma escola bilingue. Acho que isso foi bastante
importante.

Como vocé vé€ o incentivo a pesquisa académica por parte dos professores?

Eu acho que os professores incentivam bastante pesquisa, mas para determinados alunos, né (+)
entdo, assim, ndo sdo todos que estdo abertos a qualquer pessoa que queira pesquisar, né? As
vezes, eles tém determinados alunos que eles QUEREM que pesquise. Mas no geral, assim, eu
ndo tive dificuldade de entrar na pesquisa académica.

Mas vocé viu alguém que tinha interesse em pesquisar sendo negado?
Sim, sim. Eu tive uma amiga que foi para a Biologia para fazer pesquisa na parte de ensino de

seugnda lingua para indigenas (sic). Ela entrou no projeto da Bioologia com o professor
[professor].

Porque ndo conseguiu trabalhar no...

Porque na parte de linguistica ninguém quis trabalhar com ela.

Vocé teve liberdade para pesquisar assuntos que te interessavam ou vocé€ precisou se
encaixar no assunto que o professor queria que vocé pesquisasse?

Nao, eu tive liberdade para escolher o que eu queria pesquisar.

Vocé conseguiu bolsa?

Sim, eu tive a bolsa durante 1 ano e meio.

Vocé desenvolveu material didatico no curso?

Sim, como projeto de conclusdo do curso. Antes disso, ndo.

E vocé tem expectativa de utilizar esse material? Vocé o utilizou no estagio?

Eu ndo usei ele no estagio, mas na verdade ele foi um projeto que nasceu na disciplina de
morfossintaxe contrastiva. Da disciplina de morfossintaxe eu fui desenvolvendo ele para o
projeto final de curso, e agora eu vou apresenta-lo em [cidade dos Estados Unidos]. Entdo ¢ um
projeto que nao ficou parado.

E vocé ja aplicou ele em sala de aula?

Nio. Ainda ndo. Até porque ele ndo ¢ aplicavel em sala de aula. E um projeto que era um site
com reflexdes voltadas para os professores. ((participante explica como funciona o material, ¢
que nao ¢ material didatico para uso em sala de aula))



Que assuntos ou disciplinas vocé acha que faltou na sua formagao?

Uma disciplina que tratasse sobre o ensino para alunos com algum tipo de necessidade especial.
Uma disciplina voltada para cultura surda, acho que seria necessario.

Outra especifica para quem quiser seguir para a area de ensino para indigenas (sic).

Acho que também cultura brasileira, também, faltou. [Problemas interculturais ndo abrange tudo
0 que precisaria em cultura brasileira] porque vocé vai direto aos problemas que vocé encontra
quando essa cultura se choca com outra, mas vocé nao tem antes uma formagao do que ¢ essa
cultura até porque ¢ uma cultura muito diversificada.

Acho também que a disciplina de morfologia seria muito interessante no nosso curso. Porque na
hora de ensinar o portugués, muitos dos problemas que vocé tem vocé consegue suprir se tiver
algum conhecimento de morfologia. E como a gente ndo tem nenhuma morfologia antes de ir
para morfossintaxe, ¢ meio precdrio isso. Voc€ comecar da morfossintaxe sem ter uma
separagdo antes entre morfologia e sintaxe. Seria com certeza [uma base para morfossintaxe].

As disciplinas de lingua estrangeira, principalmente para quem quer trabalhar com o publico de
lingua estrangeira, vocé€ ndo ter nenhuma lingua que sirva de apoio na sala de aula ¢ um pouco
problematico. A gente tem uma matéria, mas ¢ a matéria de Inglés Instrumental. Entdo, quem
ndo tem nenhum conhecimento que tenha sido adquirido fora da universidade ndo tem
condicdes de utilizar o inglés como lingua suporte na sala de aula.

Existe alguma politica para os alunos do [curso] cursarem as disciplinas de lingua
estrangeira ofertadas pela instituicao?

Nao. Eu cursei polonés. Foi facil de conseguir, mas teve uma lista de espera gigante no semestre
que eu fiz. Entdo, foi facil para mim [pela vantagem dada pelo sistema para provaveis
formandos].

O que voce faria ou sugeriria que fosse feito para aprimorar o curso?

Acho que temos que rever as matérias dos primeiros semestres. Por exemplo, comecar com a
linguistica aplicada [ao ensino de PSL] antes de ter uma introdugdo a linguistica, ou incorporar
mais linguas estrangeiras. Ter certeza de que se o curso se propde a formar professores para
indios, surdos e estrangeiros, que ele dé essa formagdo para os trés publicos...

Tenho certeza que o curso ndo prepara para os trés publicos.

O que voce sugeriria para resolver esse problema?

Libras deveria ser uma matéria obrigatoria. Nos teriamos que ter professores que tivessem mais
contato com a comunidade surda, que tivessem como ensinar para a gente nao s6 a lingua de
sinais mas também cultura surda. Professores que trabalhassem com a parte de lingua indigena,
ou que incentivassem mais a pesquisa para a area indigena.

Se vocé precisasse escolher quatro disciplinas que foram relevantes para sua formagao
(considerando como foram, e ndo como deveriam ter sido), que disciplinas vocé
escolheria?



Fonética e fonologia comparada de linguas modernas, histéria da lingua, morfossintaxe
contrastiva de linguas modernas e laboratorio: estratégias de uso de gramatica.

Que disciplina vocé acha que deveria ter tido um peso maior em sua formacao € nao
teve?

Fonética e fonologia do portugués como segunda lingua. Néo sei [porque], pode ter sido por
imaturidade minha na época de procurar outros meios de aprender. Mas eu também tive muita
dificuldade com o professor na época, assim, de faltar bastante, de ndo exigir o conteudo da
gente, entdo todas as provas a gente fez com consulta e transcrigdo. Ndo foi uma coisa reflexiva
como foi na [disciplina de] fonética e fonologia comparadas. Eu s6 aprendi fonética por essa
segunda matéria.

Alguma outra disciplina?

Fundamentos de aquisicdo, ndo cumpriu o papel. Também tive uma professora que faltou
bastante e que era apegada a uma teoria especifica. Entdo, foi um ponto de vista, eu ndo tenho
uma nogdo geral de teorias de aquisi¢ao de lingua.

Talvez, Lexicologia, Semantica e Pragmatica Contrastivas pudesse ser mais aprofundada ¢ mais
bem aproveitada na minha formagdo. Porque foi basicamente Lexicologia. Semantica ¢
Pragmatica ndo apareceram nessa disciplina apesar de estarem no nome dela. E eu so fui
entender no final do curso que ndo se separa Seméantica de Pragmatica do resto. Entdo, acho que
foi assim, ainda bem que eu aprendi, mas acho que foi um pouco tarde. E eu fico pensando nos
colegas que ndo entenderam isso.

Vocé acha que isso foi um problema de ementa da disciplina ou um problema de
professor?

Acho que foi um problema de professor. Tipo... a professora recém-formada que estava no
primeiro semestre dando aula, entdo pode ser que ela ainda estivesse se adaptando. E formada
na area de Lexicologia, entdo talvez ela tenha dado um foco maior para a formacao dela.

Alguma outra?

Didatica Fundamental. (risos) Se quiser posso falar de todas elas! Didatica Fundamental poderia
ter tido um peso maior, mas ndo teve porque a professora ndo aceita nosso curso na
universidade. Ela falou que nos temos uma visdo distorcida do que ¢ a sala de aula e da didatica.
Porque ela nao trabalha com segunda lingua. Era tudo lingua materna. Entdo, os trabalhos de
campo que eu tive que fazer, eu tive que fazer fingindo que eu era da licenciatura em Portugués.
Ela falou “vamos escutar a colega porque ela tem uma visdo distorcida da realidade porque ela é
de um curso que ¢ assim”.

Qual a sua perspectiva com relagdo ao aproveitamento da sua formacao inicial?

Eu pretendo seguir a carreira académica e eu acho que a aplicagdo da minha carreira académica
sera na formacao inicial de outros professores. De preferéncia de PLE.

Vocé pretende dar aulas de PLE?

((hesitante)) Pretendo... também, conciliar. Mas meu objetivo principal € a carreira académica.



O que voce faria de diferente se pudesse voltar atras?

Nao acho que eu faria nada diferente. Nao acho... acho que a minha graduagdo, dentro do
possivel, foi bem feita. Procurei fazer muitas matérias optativas, tentei complementar em tudo o
que eu queria fazer no futuro, entdo, eu ndo mudaria.



