| 4

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Instituto de Ciéncias Bioldgicas
Instituto de Fisica
Instituto de Quimica
Faculdade UnB Planaltina
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias

NARRATIVAS DE VIDA COMO PROCESSO DE REFLEXAO SOBRE A PRATICA
DOCENTE NA FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS DO CURSO DE
LICENCIATURA A DISTANCIA EM BIOLOGIA DA UNB

CARLA MERCES DA SILVA

Brasilia, DF
Junho/2014



| 4

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Instituto de Ciéncias Bioldgicas
Instituto de Fisica
Instituto de Quimica
Faculdade UnB Planaltina
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias

NARRATIVAS DE VIDA COMO PROCESSO DE REFLEXAO SOBRE A PRATICA
DOCENTE NA FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS DO CURSO DE
LICENCIATURA A DISTANCIA EM BIOLOGIA DA UNB

CARLA MERCES DA SILVA

Dissertacdo realizada sob orientacdo da Prof.?
Dr2 Maria Luiza de Aradjo Gastal e
coorientacdo da Prof.2 Dr.2 Alice Melo Ribeiro
apresentada a banca examinadora como
requisito parcial a obtencdo do Titulo de
Mestre em Ensino de Ciéncias, pelo Programa
de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da
Universidade de Brasilia.

Brasilia, DF
Junho/2014



Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca Central da Universidade de

Brasilia. Acervo 1016348,

S586n

Silva, Carla Mercés da.

Marrativas de vida como processo de reflexdo sobre a
pratica docente na formacdo de professores de ciéncias do
curso de licenciatura a distancia em biologia da UnB /
Carla Mercés da Silva. -- 2014.

121 f. - il. ; 30 on.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade de Brasilia,
Faculdade de Planaltina, Instituto de Ciéncias Biolégicas,
Programa de Pos-Graduacdoc em Ensino de Ciéncias, 2014.

Inclui bibliografia.

Orientacdo: Maria Luiza de Aradjo Gastal ; Coorientacdo:
Alice Melo Ribeiro.

1. Professores - Fonmacdo. 2. Programas de estagio.
3. Pratica de ensino. |. Gastal, Maria Luiza de Araldjo.
Il. Ribeiro, Alice Melo. 111, Titulo.

au 371.133.2




FOLHA DE APROVACAO
Carla Mercés da Silva

“Narrativas de Vida Como Processo de Reflexdo Sobre a Pratica Docente na
Formacdo de Professores de Ciéncias do Curso de Licenciatura a Distancia em
Biologia da Universidade de Brasilia (UnB)”

Dissertacdo apresentada a banca examinadora como requisito parcial a
obtencdo do Titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias pelo Programa de Pés-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da Universidade de Brasilia (UnB).

Aprovada em 27 de junho de 2014.

BANCA EXAMINADORA

Prof2 Dr2 Maria Luiza de Araujo Gastal - IB/UnB (Presidente)

%%AQ/VQ_/

Prof2 Dr2 Mariana de Senzi Zancul - |Q/UnB

/)
Prof2 Dr2 Naraﬁzﬁ’i entel - FE / UnB




Dedico este trabalho a Deus, pela
oportunidade de realizacdo de mais este
importante passo em minha vida. Aos meus
pais, Antonio e Zélia, pelo esforco, dedicacédo
e compreensdo em todos os momentos desta e
de outras caminhadas. Aos meus irmaos
Antonio Carlos e Daniele. A minha
orientadora Malu e coorientadora Alice pela
amizade, paciéncia e empenho e a todos que

contribuiram para a realizacdo deste trabalho.



AGRADECIMENTOS

A Deus, autor da vida, por ter me possibilitado o alcance desse objetivo e ter nos dado a

matéria-prima da biologia — a vida.

Aos meus pais, Antdnio Flor e Zélia Mercés, pelo empenho, amor e esfor¢co que fizeram e

fazem para minha formagéo como ser humano; sdo meus maiores exemplos.

Aos meus irmdos, Antonio Carlos, pelo carinho, apoio e compreensdo. A Dani, minha
companheira nessa jornada, a biologia nos uniu ainda mais, muito obrigada por todo o seu

apoio e amizade. A minha madrinha, Deuzira Marilia, pelo incentivo e carinho.

A minha orientadora Dr.2 Maria Luiza de Araujo Gastal (Malu) e coorientadora Pos-Dr.2 Alice
Melo Ribeiro pela amizade, dedicagdo, sabedoria, apoio, compreensdo e paciéncia na
realizagdo deste trabalho. E por terem me mostrado um “novo mundo”, pois “a maior
aventura de um ser humano € viajar, e a maior viagem que alguém pode empreender € para
dentro de si mesmo. E 0 modo mais emocionante de realiza-la é ler um livro, pois um livro
revela que a vida é o maior de todos os livros, mas é pouco Util para quem ndo souber ler nas

entrelinhas e descobrir o que as palavras ndo disseram...” (Augusto Cury).

Agradeco as examinadoras Nara Pimentel, Mariana Zancul e Maria Rita Avanzi pela
participacdo na banca, bem como pelas contribuicfes prestadas que foram valiosissimas para

0 aprimoramento desta pesquisa.

Aos estudantes, do polo de Ceilandia e de ltapetininga, da primeira turma do Curso de
Licenciatura em Biologia a distancia da Universidade de Brasilia (Turma de 2009), em
especial, Francine, Giorgenes, José Divino, Maria lldescleide, Patricia, Pollyanna, Rayane,
Tallyrand e Uziel pela troca de experiéncias, conhecimentos construidos, amizade, carinho e
confianca construidos nos decorrer desses cinco anos e por participarem de forma dedicada

nesta investigacdo e também a toda equipe do CLBaD da UnB.

A Universidade de Brasilia (UnB) pelos conhecimentos construidos no decorrer desses anos e
pela oportunidade de realizacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias ofertado

pelo Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC).

Aos professores que tive durante minha vida académica, por me darem embasamento para

continuar na estrada do estudo. Como os verdadeiros mestres ndo séo aqueles que ensinam,



mas sim aqueles que inspiram, ndo poderia deixar de citar estes, que tiveram especial

destaque em minha formagéo.

Aos professores que tive a grande oportunidade de conhecer e estudar durante o mestrado, em
especial, Dr.2 Maria Luiza de A. Gastal, Dr.2 Maria Rita Avanzi, Dr.2 Mariana de Senzi
Zancul, Dr.2 Patricia F. Lootens Machado, P6s-Dr. Gerson de Souza MOI, Dr. Ricardo
Gauche, Po6s-Dr.2 Maria de Nazaré Klautau, Dr.2 Nilda Maria Diniz-Rojas, por suas aulas
terem sido fonte de inspiracdo para tornar-me a profissional que sou hoje — possibilitando o
meu crescimento pessoal e profissional, bem como proporcionando-me o desenvolvimento de

uma nova postura.

Aos professores que durante a graduacdo desenvolveram minha capacidade e estimularam
meu interesse pela Biologia e pela Educacdo, em especial, ao Pos-Dr. Brener Magnabosco
Marra, MSc. Carlos E. S. Goulart, Pés-Dr. Alexandre de Siqueira Pinto, Dr.2 Ana da Costa

Poldnia e Esp. Sandro Teles.

A Jesa (Secretaria do NECBIo), Carol e Luciene, da Secretaria do PPGEC/UnB, pela

amizade, atencdo e auxilio.

A todos meus colegas de turma, em especial, aos amigos e amigas de curso Aline, Ana Paula,
Andreia, Dani, Deyse, Elo, Isadora, Gui, Paulo, Rejane, Taty por estarmos juntos nesses
altimos anos e por termos dividido ansiedades, alegrias e pela amizade construida nesta

jornada. Aprendemos muito uns com 0s outros.

A direcdo, secretaria, administrativo e professores do Centro Educacional 06 do Gama pela
compreensdo e apoio dispensados a mim nesses Gltimos anos contribuindo para que eu

conseguisse conciliar a minha formacéo académica com a minha atuacéo profissional.

E ao meu cachorro ‘Neguinho’, o xodd da casa, por alegrar meus dias com as suas
brincadeiras e por ter sido o companheiro fiel durante as leituras para elaboracdo deste
trabalho.

Fica registrado aqui 0 meu apreco a todos vocés, que contribuiram direta ou indiretamente

para o desenvolvimento deste trabalho. E 0 meu Muito Obrigada @ todos!!!

Carla Mercés



“Formar-se ndo € instruir-se; é antes de mais, refletir, pensar numa
experiéncia vivida /...]. Formar-se € aprender a construir uma
disténcia face a sua propria experiéncia de vida, é aprender a conta-
la através de palavras, é ser capaz de a conceptualizar. Formar é
aprender a destrinchar, dentro de nds, o que diz respeito ao
imaginario e o que diz respeito ao real, o que € da ordem do vivido e
0 que é da ordem do concebido (ou a conceber), o que é do dominio

do pretendido, isto é, do projeto, etc”.

(Rémy Hess, 1985, apud Névoa, 2010, p. 165).



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar a contribuicdo dos estagios supervisionados e
da disciplina “Topicos de Ensino em Ciéncias”, através das narrativas de formagdo, para o
desenvolvimento de uma postura reflexiva sobre a prética docente na formacdo dos
professores do Curso de Licenciatura em Biologia a distancia da Universidade de Brasilia. O
trabalho situa-se no contexto da pesquisa qualitativa e acompanhou um grupo de licenciandos
em trés momentos: a) nos estagios supervisionados nos ensinos de ciéncias e de biologia; b)
no acompanhamento da disciplina ofertada na modalidade a disténcia; c) em entrevistas
semiestruturadas. Tanto nas narrativas dos estagios quanto na intervencdo encontramos
elementos de reflexdo sobre a pratica docente ancorada em relagdes de trabalho, dificuldades
enfrentadas e possibilidades de mudanca. Alguns estudantes refletiram a partir do dialogo
entre os pares e com a cultura docente. Visando superar as dificuldades de licenciandos em
refletir sobre sua pratica docente e formacéo, considera-se fundamental que esta capacidade
seja estimulada desde o inicio da graduacdo e ndo apenas no decorrer dos estagios

supervisionados.

Palavras-chave: formacdo de professores, estagio supervisionado e reflexdo sobre a pratica

docente.



ABSTRACT

The present study aims to investigate the contribution of supervised pre-service teaching
practice and discipline "Topics in Science Teaching", through training narratives for the
development of a reflective stance on the teaching practice in the training of teachers of the
Distance Learning Biology Teacher Undergraduate Program of University of Brasilia. In a
qualitative research | followed a group of undergraduate students in three moments: a) of
supervised internships in science and biology teaching; b) monitoring the course offered in
distance mode; c) in semi-structured interviews. Both in the stage narratives as in the
intervention, | found elements of reflection on teaching practice based in labor relations,
difficulties and possibilities for change. Some students could reflect from the dialogue
between peers and about teaching culture. In order to overcome the difficulties of student
teachers to reflect on their teaching practice and training, it is essential that this capability can
be stimulated since the beginning of the course and not just during the supervised pre-service

teaching practices.

Keywords: teacher training, supervised stages and reflection on teaching practice.
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APRESENTACAO

Meu interesse por ser professora comecgou desde cedo, acredito que tenha sido por
volta dos nove anos, ao preferir brincar de escolinha e estudar a brincar de bonecas, e cada
vez mais esse interesse foi aumentando. Pensava em ser Pedagoga e professora para criancas,
mas conheci excelentes professores de Biologia e me apaixonei por Ciéncias/Biologia
respectivamente no ensino fundamental e ensino médio; foi assim que decidi que iria cursar

licenciatura em Biologia, pois poderia correlacionar duas paixdes.

Durante a minha graduagdo conheci grandes mestres que possibilitaram o
conhecimento nas diversas areas da Biologia e ao realizar os estagios, percebi que o ensino de
Ciéncias e de Biologia acontecia ainda de forma tradicional, centrada apenas na utilizacdo do
livro didatico e no quadro de giz, sem contextualizar com a realidade dos educandos. Esta
realidade me levou a desenvolver o Trabalho de Concluséo de Curso na area educacional com
o titulo “Os Avangos da Biologia Molecular no Ensino Médio Publico do Distrito Federal:

uma analise sistematica”.

Ao concluir a graduacdo comecei a ministrar aulas de Ciéncias para 0 ensino
fundamental (52 e 72 séries que correspondem ao 6° e 8° ano). Inicialmente senti-me estranha,
apesar de ter sempre estudado em escolas publicas e também ter realizado os estagios nestas
instituicoes, foi tudo bem diferente; acredito que tenha sido por causa da responsabilidade e
também por vivenciar a profissdo sob outro “ponto de vista” algo menos romantico e mais

realista — observando assim que nao ha uma “receita” para ensinar.

Neste mesmo ano passei a fazer parte da equipe do Curso de Licenciatura em Biologia
a distancia da Universidade de Brasilia, subsidiado pelo Sistema Universidade Aberta do
Brasil/DED/Capes como tutora a distancia. Relato este momento como um marco em minha
vida, pois foi uma grande oportunidade de aprendizado e amadurecimento. Era tudo novo para
mim e para todos aqueles que abracaram esse grande projeto; para mim, era a primeira vez
que trabalharia com educacdo a distancia utilizando como ambiente virtual de aprendizagem,
0 Moodle, primeira vez também a ministrar aulas para estudantes com mais idade do que eu e

com uma experiéncia de vida e profissional significativamente maior do que a minha.

Estavamos todos aprendendo, pois o Curso de Licenciatura em Biologia a Distancia,
com aulas virtuais mediadas pelo uso do computador e da internet, era pela primeira vez

ofertado na Universidade de Brasilia. As experiéncias que conheciamos eram de outros cursos
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de licenciatura nesta mesma instituicdo e por mais que tentasse imaginar como seria, jamais
foi como pensei que fosse. Nesse momento de minha vida, ficou evidente a frase de Paulo
Freire (1996, p. 23) “Quem ensina aprende ao ensinar e que aprende ensina ao aprender”.
Tinha lido em seu livro Pedagogia da Autonomia durante a graduagdo, mas nao esperava que
“encaixasse como uma luva” no processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, foi assim
que descobri 0 quanto o processo de ensino e aprendizagem é complexo e dependente de
todos os atores envolvidos.

No inicio do curso, deparei-me com algumas adversidades como: estudantes que nao
sabiam utilizar o computador, outros que haviam concluido o ensino médio ha muitos anos e
que apresentavam dificuldade nas disciplinas que envolviam célculo, estudantes que possuiam
uma rotina diaria intensa e com um tempo escasso para os estudos. Além destes fatores,
esbarramos também na proposta de uma abordagem interdisciplinar do curso que visava a
superacdo da fragmentacdo decorrente da estrutura disciplinar do curriculo; em virtude dessa

proposta, nos semestres iniciais ndo tinhamos disciplinas e sim modulos interdisciplinares.

Minha atuagdo como tutora nesses trés primeiros semestres foi muito intensa, digo isto
porque éramos apenas quatro tutores, sendo dois atuando no polo de Ceilandia (DF) e dois no
polo de Itapetininga (SP), com aproximadamente quarenta estudantes cada. Atudvamos em
todas as unidades e médulos num ritmo muito acelerado. Nos semestres posteriores, a equipe
aumentou, a grade curricular sofreu alteragdes, igualando-se ao curso de Biologia presencial
da UnB, possibilitando assim maior dedicacdo e interacdo com os discentes, docentes e

conteddos.

Diante de tantos desafios constatei a necessidade de aprimorar meus conhecimentos, e
decidi-me por cursar as pos-graduacGes (lato sensu) em Educacdo a Distancia e em
Orientacdo Educacional, visando conhecer melhor aquela modalidade de ensino, bem como
melhorar a minha pratica docente. Acredito que tanto minha formacdo complementar como
minha experiéncia em sala de aula virtual e presencial ttm me proporcionado novos

aprendizados.

Diante de um perfil de estudantes que ja sdo professores, alguns com muitos anos de
experiéncias docente e também por gostar de estudar, senti a necessidade de cursar o

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias para dar continuidade a minha formacéao
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profissional, melhorando assim minha contribuicdo na formacdo dos professores do curso de

biologia a distancia da UnB e também na formacao de meus alunos do ensino fundamental.

A escolha da tematica “Estagio supervisionado como pratica docente reflexiva” deu-se
principalmente pelo desejo de ser uma profissional reflexiva e também por perceber que
durante a formacdo de professores essa capacidade é pouco desenvolvida, inclusive durante o
estagio, que € um momento que consideramos fundamental para aprendizagem da profisséo e

reflexdo sobre a préatica docente.

No primeiro e segundo semestres de 2012 foram ofertados, no Curso de Biologia a
distancia da UnB, os Estagios Supervisionados no Ensino de Ciéncias e de Biologia nos quais

tive a oportunidade atuar como tutora a distancia e presencial.

Durante os estagios, pude perceber minha dificuldade e a dos estudantes em refletir
sobre a pratica docente. A partir das constatacdes e dificuldade no decorrer dos estagios criei,
especificamente para a pesquisa, a ementa de uma disciplina e a implementei no primeiro

L e teve

semestre de 2013. A disciplina recebeu 0 nome de “Topicos de Ensino em Ciéncias
como objetivo proporcionar momentos de reflexdo sobre a formacéo pessoal e profissional
dos professores em formacéo a partir dos estagios supervisionados e da atuacdo docente que

muitos j& desenvolviam.

No final do primeiro semestre de 2013, qualifiquei meu projeto, o que fez com que me
sentisse mais confiante para dar prosseguimento a minha pesquisa e mais segura para expor
minhas ideias, pois as contribuicdes das orientadoras e das examinadoras foram valiosissimas

para aprimorando ainda mais dos meus conhecimentos.

Tive também a oportunidade de apresentar alguns trabalhos em congressos que me
proporcionaram novos aprendizados. Com todas essas experiéncias vivenciadas nesses
altimos anos, percebo que estou em construcdo, mas comparando a pessoa que eu era antes de
iniciar o mestrado com a que me tornei hoje ja consigo visualizar um grande crescimento

tanto em minha vida pessoal como em minha vida académica e profissional.

! 0 nome da disciplina "Tépicos de Ensino em Ciéncias" ja existia na matriz curricular do Curso de Licenciatura
em Biologia a distancia da UnB, o que foi criado foi a ementa da disciplina.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

1.1 EDUCACAO A DISTANCIA E O CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA
A DISTANCIA DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA: CONTEXTO DA PESQUISA

Segundo o artigo 1° do Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 a educacéo a
distancia € definida como:

[...] modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades

educativas em lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005).

O uso da modalidade a distancia evoluiu ao longo de diversas geracdes tecnoldgicas,
segundo Moore e Kearsley (2008, p. 25-48). Esses autores organizam a histéria da EaD em:
primeira geracdo (estudo por correspondéncia), segunda geragdo (transmissdo por radio e
televisdo), terceira geracdo (Projeto AIM (Articulated Intructional Media Project) e a
Universidade Aberta do Reino Unido)?, quarta geragdo (teleconferéncia) e quinta geragdo

(aulas virtuais mediadas pelo uso do computador e da internet).

O Decreto n° 5.622 regulamenta o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9.394/1996), a qual menciona que o Poder Publico incentivard programas de
ensino a distancia em todos os niveis e modalidades de ensino, trazendo orientacdes basicas
para esta modalidade de ensino (BRASIL, 1996).

Apos a promulgacdo da Lei 9.394/1996 e do Decreto 5.622/2005, instituicGes de
ensino passaram a adotar a educacdo a distancia mediada pelo uso do computador e da
internet como modalidade educacional e iniciaram o credenciamento de cursos de curta
duracdo a distancia. Posteriormente, ofereceram cursos de atualizacdes profissionais, até em
2005, o MEC criou o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).

2 Segundo Moore e Kearsley (2008, p. 34-35) o Projeto AIM tinha como finalidade agrupar/articular varias
tecnologias de comunicagdo com o propdsito de oferecer um ensino de qualidade e custo reduzido aos alunos
ndo universitarios. As tecnologias incluiam guias de estudo impressos, orientagdo por correspondéncia,
transmissao por radio e por televisdo, audioteipes gravados, conferéncias por telefone, Kits para experimentos em
casa, suporte e orientacdo ao aluno, discussdes em grupos de estudos locais e uso de laboratérios das
universidades durante o periodo de férias. Esse projeto deu suporte para que alguns anos depois fosse
desenvolvida a Universidade Aberta do Reino Unido (UA), conhecida como a primeira Universidade Nacional
de Educacdo a Distancia.
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O Sistema Universidade Aberta do Brasil foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de
junho de 2006, em parceria com os Estados, Municipios e Universidades Publicas de Ensino
Superior para a oferta de cursos de Graduacdo, Pds-Graduacdo e Extensdo Universitaria.
Trata-se de um sistema que oferece cursos de nivel superior para a populacdo com a
finalidade a expansdo e interiorizacdo dos cursos de educagdo superior, bem como para o
desenvolvimento da modalidade a distancia (BRASIL, 2006). Os principais objetivos do
Sistema UAB séo:

I - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacdo inicial e

continuada de professores da educacdo basica;

Il - oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educacdo basica dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios;
111 - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;
IV - ampliar o acesso a educacdo superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes regides

do Pais;
VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacdo superior a distancia; e

VII - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de educacédo a
distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras de ensino superior

apoiadas em tecnologias de informacéo e comunicacdo. (BRASIL, 2006).

No Brasil, a Universidade de Brasilia (UnB) foi uma das pioneiras na iniciativa de
educacdo superior desenvolvida na modalidade a distancia. O Instituto de Biologia da UnB
deu inicio as suas atividades com essa modalidade na década de 80 com cursos de Pos-

Graduacao, conforme mencionado por Zanotta, et al. (2012).

A primeira experiéncia do IB da UnB com o ensino a distancia ocorreu com 0s
primeiros e segundo Cursos de P6s-Graduacdo latu sensu em Biologia Geral, por
meio de tutoria a distancia via correio, no periodo de 1980 a 1983. Esses cursos
fizeram parte de um programa-piloto da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior—Capes, que objetivava a elevagdo do nivel de
conhecimentos dos professores de Biologia em Institui¢cdes de Ensino Superior -
IES. (ZANOTTA, et al., 2012, p. 242).
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Duas ofertas de cursos de graduacéo a distancia ocorreram no final de 2005. S&o elas:
0 Programa Proé-licenciatura que oferecia formacgdo inicial a distancia a professores em
exercicio nos anos/séries finais do ensino fundamental ou ensino médio dos sistemas publicos
de ensino e o Sistema Universidade Aberta do Brasil (ZANOTTA, et al., 2012).

No &mbito de cursos de licenciatura a distancia, o IB iniciou sua participacdo em
2005 com o Programa de Formacgdo Inicial para Professores dos Ensinos
Fundamental e Médio (o Pré-Licenciatura fases 1 e 2) do Ministério da Educagdo —
MEC, programa este inserido em um consodrcio de universidades denominado
Consorcio Setentrional de Educacdo a Distancia para a oferta de curso de
Licenciatura em Biologia a Distancia — LicBio. Esse curso diferenciava-se do curso
presencial ndo apenas por ser a distancia, mas também pela forma de apresentacéo
dos contelidos e pelos temas bioldgicos ofertados aos alunos de forma integrada.
(ZANOTTA, et al., 2012, p. 242).

No ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil, em 2013, os cursos ofertados a
distancia pela UnB em nivel de graduacdo sdo: Artes Visuais, Biologia, Educacdo Fisica,
Geografia, Letras, Musica, Pedagogia e Teatro — sendo ofertados em trinta e um polos
distribuidos pelo Brasil (EaD UnB, 2013). A UnB oferta também um bacharelado em
Administracdo Publica no ambito do Programa Nacional de Formacdo em Administracdo
Publica — PNAP.

O Curso de Licenciatura em Biologia a distancia (CLBaD) da UnB é ofertado em trés
polos. Um deles é na cidade de Ceilandia/DF, localizada a aproximadamente 24 km de
Brasilia. Outro polo esta localizado na cidade de Itapetininga/SP, que fica a aproximadamente
170 km da capital, cidade de Sao Paulo. E o outro polo é na cidade de Alto Paraiso no Estado

de Goias.

De acordo com o paragrafo primeiro do artigo 2°, do Decreto n° 5.800, de 8 de junho
de 2006, o polo de apoio presencial é caracterizado como “unidade operacional para o
desenvolvimento descentralizado de atividades pedagdgicas e administrativas relativas aos

cursos e programas ofertados a distancia pelas instituigdes publicas de ensino superior”.

Nos polos, ocorrem os encontros presenciais, onde sdo desenvolvidas aulas, atividades
praticas, avaliagBes, pesquisas e esclarecimentos de duvidas. Os polos também atuam em

fungdes administrativas relacionadas as atividades do Curso na regido. (BRASIL, 2006).
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O CLBaD da UnB tem como objetivo a formagdo de professores de Biologia para
atuar principalmente na educacdo bésica (ensinos fundamental e médio). Na primeira oferta,
que ocorreu em 2009, foram destinadas 40 vagas para o polo de Ceilandia/DF e 40 para o
polo de Itapetininga/SP. Tais vagas foram distribuidas de tal forma que 50% delas foram
destinadas a demanda social (publico em geral que tenha o ensino médio completo) e 50% a
professores das redes publicas de ensino estaduais e municipais que ndo possuiam habilitacao
legal exigida para o exercicio da licenciatura (UnB/UAB, 2008).

Essa primeira oferta do Curso de Biologia a distancia da UnB pela UAB foi baseada
no projeto de Licenciatura em Biologia a distancia/LicBio, Projeto Piloto do MEC, em
parceria com as Universidades Federais, para oferta do curso de Licenciatura em Biologia, na
modalidade a distancia. O projeto tinha como proposta curricular uma abordagem
interdisciplinar, visando a superacao da fragmentacao disciplinar do curriculo; assim, o curso
ndo apresentava disciplinas, mas mddulos, que tinham duracdo de um semestre e eram

divididos em unidades — unidades estas que duravam aproximadamente tinta dias.

O projeto politico-pedagoégico do LicBio dispensou a cléssica grade curricular de
disciplinas e instituiu uma abordagem com ldgica interdisciplinar apresentada em
maodulos que contemplavam os conteldos interdisciplinares de trés eixos principais:
Bioldgico, Pedagodgico e Sociedade e Conhecimento. As disciplinas tradicionais
tiveram seus contelidos reorganizados, reagrupadas e redistribuidos nesses madulos
interdisciplinares de forma a evidenciar para o aluno o significado e a relevancia do
que estava estruturado. Essa proposta formulada em 2005 para o LicBio/Pré-
Licenciatura, mostrou-se extremamente inovadora e desafiadora quando se trata de
elaboracdo de material didatico interdisciplinar, inclusive para os padrdes
curriculares atuais. (ZANOTTA, et al., 2012, p. 242).

A aproximacdo das matrizes curriculares dos cursos a distancia e presencial foi
aprovada pelo Instituto de Biologia da UnB no segundo semestre de 2010 e a implementacéo
deu-se no primeiro semestre de 2011 quando o CLBaD passou a adotar matriz curricular
semelhante ao do Curso de Licenciatura em Biologia presencial da Universidade de Brasilia.
Neste mesmo ano ocorreu a segunda oferta do curso, apenas para o polo de Itapetininga/SP,
no qual estudantes tiveram a oportunidade de iniciar 0 curso com essa nova matriz curricular
(ZANOTTA, et al., 2012, p. 244-245).

Em 2014, o CLBaD da UnB contava com 116 estudantes, das turmas UAB2
(Ceilandia e Itapetininga), UAB3 (Itapetininga) e UAB4 (Alto paraiso e Itapetininga). O curso
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possui 206 créditos, sendo 146 obrigatorios (2.190 horas), 60 optativos e 220 horas de
atividades complementares; dos 146 créditos obrigatérios, 34 correspondem as disciplinas
pedagogicas obrigatorias do curso de licenciatura. Dentre as pedagogicas constam 0s estagios
supervisionados nos ensinos de ciéncias e de biologia, que sdo realizados nos ensinos
fundamental e médio da educacéo basica (UAB/UnB, 2011).

Os estagios supervisionados sdo obrigatérios na formacdo pedagdgica dos cursos de
licenciatura e isso ndo é diferente na licenciatura em biologia a distancia, onde séo realizados
presencialmente, em conformidade as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

Ciéncias Bioldgicas que trazem o estagio como atividade obrigatoria e supervisionada.

Segundo Pimenta e Lima (2011, p. 61) “o estagio como campo de conhecimentos e
eixo curricular central nos cursos de formacdo de professores possibilita que sejam
trabalhados aspectos indispensaveis a construgcdo da identidade, dos saberes e das posturas
especificas ao exercicio profissional docente”. As autoras também assinalam que “o estagio se
configura, para quem ja exerce 0 magistério, como espaco de reflexdo de suas praticas, a
partir das teorias, de formacgdo continua, de ressignificacdo de seus saberes docentes e de
producdo de conhecimentos” (PIMENTA e LIMA, 2011, p. 129).

Ainda que a reflexdo ndo deva se limitar ao locus dos estagios, é nele que os
estudantes, confrontados com a pratica, podem exercé-la com mais intensidade. Refletir sobre
si e sobre suas acdes permite encontrar caminhos para repensar e modificar a pratica docente
construindo assim novos rumos de atuagcdo. Pimenta (2012, p. 52) considera “o
desenvolvimento profissional como resultante da combinacdo entre a formacédo inicial, o
exercicio profissional (experiéncias proprias e dos demais) e as condicdes concretas que

determinam a ambos”.

Neste trabalho apoiamo-nos em Anténio Novoa (2010), que € referéncia na formacao
de professores, em Selma Garrido Pimenta (2011 e 2012), que estuda questbes ligadas ao
estagio supervisionado e a formacgdo do professor critico-reflexivo e em Marie-Christine Josso
(2010), que ¢ referéncia nas narrativas de vida com énfase na formacao e nas aprendizagens

como processo de formacdo e metodologia.
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1.2 OBJETIVOS

Neste trabalho, investigamos através das narrativas de formacdo como os estagios
supervisionados no ensino de ciéncias e de biologia e uma disciplina, denominada “Topicos
de Ensino de Ciéncias”, voltada para as dimensdes pessoal e profissional podem contribuir
para 0 desenvolvimento de uma postura reflexiva dos professores em formacdo do Curso de

Biologia a distéancia da UnB.
1.2.1 Objetivo geral

- Investigar a contribuicdo dos estagios supervisionados e da disciplina “Topicos de Ensino
em Ciéncias”, através das narrativas de formagdo, para o desenvolvimento de uma postura
reflexiva sobre a pratica docente na formacéo dos professores do Curso de Licenciatura em

Biologia a distancia da Universidade de Brasilia.
1.2.2 Objetivos especificos

- Identificar, nas atividades propostas nos estagios e na disciplina “Topicos de Ensino em
Ciéncias”, elementos que sugerem que, para os professores em formacao, a reflexdo se fez no

dialogo entre os pares, com os referenciais tedricos, em atividades coletivas e individuais.

- Verificar se 0o material produzido, nos estagios e na disciplina “Tépicos de Ensino em
Ciéncias”, pelos professores em formacao revela elementos que indicam uma reflexdo sobre a
pratica docente ancorada nas relacdes de trabalho docente, nas dificuldades enfrentadas e nas

possibilidades que encontram.

- Discutir se durante os estagios e o desenvolvimento da disciplina os professores em
formacdo expressaram elementos de sua cultura docente, tais como habitos como professores,

vicios, qualidades e influéncias recebidas.

- Identificar momentos-charneira® nos relatos dos professores em formagdo e nos materiais

produzidos por eles na disciplina.

¥ Segundo Josso (2010), “[...] tomada na sua globalidade, a narrativa articula periodos da existéncia que relinem
varios “fatos” considerados formadores. A articulagdo entre esses periodos efetua-se em torno de “momentos-
charneira”, designados como tal porque o sujeito escolheu — sentiu-se obrigado a — uma reorientacdo na sua
maneira de se comportar, e/ou na sua maneira de pensar o seu meio ambiente, e/ou de pensar em si por meio de
novas atividades”.



21

CAPITULO 2 - REFERENCIAL TEORICO

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES

NOvoa, em palestra ao Sindicato dos Professores de Sdo Paulo (SINPRO/ SP), ao se
referir sobre os desafios do trabalho do professor no mundo contemporaneo menciona que a
organizacdo da profissdo, a formagdo mais centrada nas praticas e analise das préticas e a
credibilidade da profissdo sdo desafios da formagdo (NOVOA, 2007).

Ainda nessa palestra, Novoa (2007, p. 16), afirma que a formacdo de professores
continua hoje muito prisioneira de modelos tradicionais, de modelos tedricos muito formais,
que ddo pouca importancia a pratica e a sua reflexdo, e a superacdo destes modelos é um

enorme desafio para a profissdo.

Para enfrentar essas dificuldades, o autor menciona durante a palestra que a formacéo
de professores deve articular os conhecimentos produzidos pelas universidades com as
experiéncias vivenciadas pelos docentes, de modo a contribuir de forma mais significativa
para a reflexdo sobre a a¢do docente. Novoa (2007, p. 14) afirma que “a formacao do
professor é, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes excessivamente metodoldgica,
mas h& um déficit de praticas, de refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as préticas, de

saber como fazer”.

NOvoa, portanto, opde-se a racionalidade técnica que tem marcado a formacdo de
professores, na qual o foco é o acimulo de conhecimentos para posterior transmissao aos
alunos — para o autor, este tipo de formacao ndo atende mais as necessidades do atual cenario

educacional.

Valadares (2012, p. 216) afirma que “o contexto da racionalidade técnica mecaniza o
pensamento negando o mundo real da prética vivida, reduzindo o conhecimento pratico do
professor a um conhecimento como técnica”, nao preparando o profissional para atender as

necessidades da sociedade no atual século.

A énfase na racionalidade técnica € muito comum nos curriculos dos cursos de
formacdo de professores de Ciéncias da Natureza conforme mencionam Avanzi e Gastal

(2012, p. 3). A racionalidade técnica vé o professor apenas como instrumento de transmissdo
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de conteudos aos estudantes, valorizando pouco sua pratica como oportunidade para reflexdo

e construcdo de conhecimento.

Buscando superar a formagdo baseada na racionalidade técnica, Novoa (1992, p. 15)
menciona a importéancia do triplo movimento proposto por Schon — que séo: reflexdo na acao,
reflexdo sobre a acdo e reflexdo sobre a reflexdo na acdo para a formacdo dos professores.
Assim Novoa propde uma formacdo numa perspectiva critico-reflexiva, levando em
consideracdo o desenvolvimento pessoal e profissional do professor, ja que para ele ndo é
possivel separar 0 eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissdo que é centrada em
valores, ideias e relagbes humanas. Segundo N6voa (1992, p. 15):

O triplo movimento sugerido por Schon (1990) - conhecimento na accédo, reflexdo

na accdo e reflexdo sobre a accdo e sobre a reflexdo na acgdo - ganha uma
pertinéncia acrescida no quadro do desenvolvimento pessoal dos professores e
remete para a consolidacdo no terreno profissional de espacos de (auto) formacéo

participada. Os momentos de balango retrospectivo sobre os percursos pessoais e

profissionais s&0 momentos em que cada um produz a "sua" vida, o que no caso dos

professores é também produzir a "sua" profissio (NOVOA, 1992, p. 15, grifo do

autor).

Outros autores comungam do pensamento de NOvoa, sdo, por exemplo, Barreiro e
Gebran (2006, p. 34) que mencionam que “[...] o professor comega a ser considerado na sua
totalidade, de modo que o seu jeito de ser (o pessoal) tem a ver com as suas qualidades

profissionais, tornando-se mesmo sua grande determinante”.

Mizukami et al. (2002) apontam alternativa a isso a racionalidade préatica, na qual
pensar a formacdo significa pensa-la como um continuum entre as formacdes inicial e
continua dos professores. O que corrobora com Serrdo (2012, p. 176), que menciona que
“para a formacdo do practicum reflexivo faz-se necessario, desde o processo de formacao
inicial, romper com o paradigma da racionalidade técnica e burocratica que rege as

instituicdes educacionais”.

A formacdo do professor deve, assim, contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de reflexdo sobre a prépria pratica docente, e este momento de reflexdo, de analise
sobre a propria atuacdo, pode levar o professor a mudar sua atuacao docente. Acreditamos que

0 estagio supervisionado seja um momento oportuno para que 0s professores possam iniciar o
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desenvolvimento de uma postura reflexiva, momento este da formacgdo profissional que

integra teoria, pratica e a visdo de mundo de cada professor.

2.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DE PROFESSORES COMO
OPORTUNIDADE DE REFLEXAO SOBRE A PRATICA DOCENTE

O estéagio é regulamentado pela Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que traz
definicdo, classificacdo e relacGes de estagio, bem como as atribui¢cGes das instituicdes de
ensino, da parte concedente (local onde o estudante realizara o estagio), do estagiario, da

fiscalizag&o e as disposi¢cdes gerais. Em seu artigo 1°, a referida lei traz o estagio como:

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
freqlientando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de educacdo
profissional, de ensino médio, da educagdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos.
(BRASIL, 2008).

Segundo essa mesma lei, “o estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidadid e para o trabalho” (BRASIL, 2008), além de possibilitar a

ampliacdo da visdo de mundo de cada estudante.

Pimenta e Lima (2011, p. 24) mencionam que a finalidade do estagio curricular é
“integrar o processo de formacao do aluno, futuro profissional, de modo a considerar o campo
de atuacdo como objeto da andlise, de investigacdo e de intervencdo critica, a partir dos nexos
com as disciplinas do curso”; possibilitando ao licenciando uma aproximacdo com a futura

realidade na qual atuara.

Os estagios supervisionados nos cursos de formacdo de professores possibilita aos
estudantes o contato com o processo de ensino e aprendizagem, bem como aspectos
fundamentais para a construcdo da identidade e dos saberes relativos a atuacdo docente
(PIMENTA e LIMA, 2011, p. 61). Segundo essas mesmas autoras, o estagio é um local, por
exceléncia, para construgdo e fortalecimento da identidade que é edificada na formagé&o inicial

e construida no decorrer da atuagdo como docente.



24

A identidade do professor é construida no decorrer do exercicio da sua profisséo,
porém, é durante a formacdo inicial que serdo sedimentados 0s pressupostos € as
diretrizes presentes no curso formagdo, decisivos na construcdo da identidade
docente. (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 20).

A construcdo da identidade como professor deve envolver reflexdo permanente sobre a

acdo docente e essa identidade vai se construindo com base nas vivéncias na sala de aula,

tornando assim, o ambiente escolar um espaco de formacdo tanto do aluno quanto do

professor.

Esta analise reflexiva da pratica docente deve possibilitar que o estagiario a conceba
como um processo de formacdo-acao, no qual o professor se coloca como agente e
sujeito de sua propria pratica e sujeito do processo de construcdo e reconstrucdo do
conhecimento. (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 99).

Segundo Pimenta e Lima (2011), o estagio supervisionado possibilita ao professor em

formacdo uma aproximagdo com sua futura profissdo, sendo espaco de discussao, troca de

experiéncias, aprendizado e reflexdo — o que considero momentos privilegiados na formacéo

docente. Zancul (2011), em trabalho com estudantes de ciéncias bioldgicas a respeito do

estagio afirma que:

O Estagio Supervisionado em Ensino, realizado nos cursos de licenciatura, é uma
atividade de aprendizagem de carater experimental, considerada por pesquisadores e
educadores, como muito significativa para a futura profissdo de professor. Sdo os
estagios, cumpridos principalmente nas escolas de ensino fundamental e médio, que
possibilitam o contato e a vivéncia dos licenciandos com a realidade escolar.
(ZANCUL, 2011, p. 24).

Pimenta (2009, p. 15) menciona que o estagio ndo pode ser considerado como praxis,

mas sim como uma atividade preparadora de uma praxis, pois € no efetivo exercicio da

profissdo que ela € desenvolvida; o que corrobora com o mencionado por Lima (2008, p.

198).

Ha uma perspectiva de ritual de passagem intermediando as praticas de
Estagio/Pratica de Ensino. Seu carater passageiro faz com que ele seja sempre
incompleto, porque é no efetivo exercicio do magistério que a profissdo docente é
aprendida de maneira sempre renovada. Defendemos este componente curricular
como espago de aprendizagem da profissdo docente e de construcdo da identidade
profissional, que permeia as outras disciplinas da formagao, no projeto pedagdgico

dos cursos de formagao, mas é o Idcus da sistematizacdo da pesquisa sobre a prética,
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no papel de realizar a sintese e a reflexdo das vivéncias efetivadas. (LIMA, 2008, p.
198).

Tendo em vista que nos cursos de formacgédo de professores a maioria dos estudantes
ndo possui experiéncia profissional como professores, o0 estigio torna-se o espaco de
aprendizagem da profisséo e de reflexdo sobre a pratica docente (PFIMENTA e LIMA, 2011).
Para os estudantes nessa condicdo, 0 estagio permite a imersdo no campo de trabalho,
possibilitando a aquisicdo e aprimoramento de conhecimentos e de habilidades fundamentais

ao exercicio profissional.

Ao mesmo tempo, para 0s estudantes que ja atuam como professores, o estagio é uma
possibilidade de reflexao sobre a pratica docente, pois a partir de experiéncias que ja trazem é
possivel projetar novos conhecimentos que ressignifiguem sua atuacdo. Pimenta e Lima

(2011, p. 132-133) apontam cinco elementos para a reflexéo:

1) Para os alunos estagiarios que ja exercem o magistério, a reflexdo pode ser
ancorada na andlise das relacfes de trabalho as quais se encontram submetidos, na
anélise das dificuldades que enfrentam para realizar um bom trabalho e, a0 mesmo
tempo, no levantamento das possibilidades do professor em seu cotidiano e da

escola como organizacéo.

2) A reflexdo se faz no didlogo entre pares, com os referenciais tedricos, em
atividades coletivas e individuais. O estagio adquire significado quando integra o

projeto pedagdgico coletivo do curso.

3) A consciéncia de que os professores se formam também na relagdo com seus
pares, com seus alunos e no trabalho que realizam nos leva a enfatizar a troca de
experiéncias como processo privilegiado para a reflexdo, mas uma troca de

experiéncias mediada pela andlise critica contextualizada delas.

4) A reflexdo tem como objetivo de estudo a vida e o trabalho do professor nas

escolas e seus resultados na formacéo dos alunos.

5) A cultura docente, os hébitos dos professores como corpo docente na instituicdo
escolar, seus vicios e qualidades, as influéncias recebidas e a forma como vém
reagindo aos impactos das reformas e mudangas que ocorrem no &mbito educacional
sdo fatores que necessitam sempre de renovadas visdes. (PIMENTA e LIMA, 2011,
p. 132-133).

Pode-se notar que as autoras salientam o papel do estagio para a valorizacdo da

experiéncia pessoal, das convicgdes, dos valores e da interacdo dos professores, enquanto
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sujeitos com uma individualidade prépria, portadores de uma cultura que é importante

conscientizar, preservar e ampliar.

Silva (2009, p. 106), em estudo sobre o papel das universidades na formacdo de

professores, traz o estagio supervisionado como componente curricular importante nos cursos

de formacédo devido aos seguintes fatores:

[...] E possibilidade de acesso a cultura escolar, aos saberes docentes e aos
conhecimentos especificos sobre o fazer pedagégico, a identidade docente e a

formacéo profissional;

Supera a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, quando sua proposta
metodolégica se caracteriza em atividades de investigacdo, de elaboracdo e re-

elaboracdo de novos saberes, e de intervengdes na comunidade escolar;

Prepara o profissional para o exercicio da pratica do trabalho, da cidadania e da vida

cultural;

Proporciona a atualizacdo sobre procedimentos e de aspectos diversos do processo
de ensino e aprendizagem e o conhecimento de novas linguagens educacionais;

Estabelece o didlogo entre a area educacional e as demais &reas do conhecimento;

Identifica novas tecnologias de informag¢do e comunicagdo, adequando-as a
realidade educacional de sua inser¢do. (SILVA, 2009, p. 106).

Apesar dos estagios supervisionados serem espacos privilegiados na formacdo dos

professores percebe-se que eles ndo estdo sendo devidamente explorados, principalmente pela

falta de integracdo entre universidades, escolas e comunidade, conforme pode ser observado

na citacdo abaixo.

O estagio, entretanto, enfrenta problemas diversos para a sua plena realizagao.
Grande parte dos professores da escola basica ndo atua como formador, limitando-se
apenas a receber os estagiarios em sua sala. Certamente, isso decorre, pelo menos
em parte, do fato de que, em geral, a universidade n&o faz um convite claro para que
ele possa ter uma participagdo um pouco mais ativa nesse processo. Com relacdo a
escola, em muitas delas, os estagiarios ainda sdo vistos como um incémodo, no
sentido de quebrarem a rotina da sala de aula ou, quando muito, como substitutos
provisérios para cobrir a auséncia de algum professor. Da parte do estagiério, 0
estagio, as vezes, € visto como uma tarefa a mais a ser cumprida, e ndo como um
momento importante de sua formagéo. (BACCON e ARRUDA, 2010, p. 510).
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Schmall et al. (2006, apud ZANCUL, 2011, p. 26) mencionam que “[...] muitas
vezes, 0 estdgio nas licenciaturas tem sido realizado sem a necesséria articulacdo entre as
escolas e a universidade, e entre os professores das escolas e os estagiarios”. O que faz com
que os estagios ndo possibilitem a aprendizagem da profissdo e reflexdo sobre a pratica
docente, tornando apenas o cumprimento de mais uma tarefa. Castoldi e Polinarski (2009, p.

1-2) mencionam que:

Na prética pedagogica deve ocorrer a integracdo universidade e sociedade,
garantindo assim, a extensdo da universidade. Para o estagidrio € o momento de
vivenciar os problemas que ocorrem nas escolas, que tanto sdo comentados em sala
de aula durante a graduacdo, problemas com a educacdo, com o trabalho do
professor e também com a organizacdo do sistema escolar. Portanto o
aluno/estagiario pode despertar uma visdo critica desses problemas e buscar
solucdes, visto que esta em uma instituicdo de ensino superior e tem a oportunidade
de refletir sobre estes problemas mais do que em outros lugares. (CASTOLDI e

POLINARSKI, 2009, p. 1-2).

O fragil vinculo entre instituicdes de ensino superior com as instituicbes de educacéo
bésica faz com que o estagio promova superficialmente e até mesmo, em algumas situacoes,
nem possibilite discussdo e reflexdo sobre a pratica docente, bem como dificulta a
aprendizagem da profissdo. Piconez (2010, p. 15) afirma que “[...] o conhecimento da
realidade escolar através dos estagios ndo tem favorecido reflexdes sobre uma pratica criativa
e transformadora nem possibilitando a reconstrucdo ou redefinicdo de teorias que sustentam o

trabalho do professor”.

De modo geral, os estagios tém se constituido de forma burocratica, com
preenchimento de fichas e valorizacdo de atividades que envolvem observacéo,
participacdo e regéncia, desprovidas de uma meta investigativa. Dessa forma, por
um lado se reforca a perspectiva do ensino como imitacdo de modelos, sem
privilegiar a analise critica do contexto escolar, da formacdo de professores, dos
processos constitutivos da aula e, por outro, reforcam-se praticas institucionais ndo
reflexivas, presentes nas unidades formadoras de professores e nas escolas de
educagdo bésica, que concebem o estdgio como o momento da pratica e de
aprendizagens de técnicas de bem-fazer. (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 26).

Os estagios supervisionados, nos cursos de formacdo de professores, também ndo
podem ficar reduzidos a espacos e disciplinas isoladas, e nem ser desarticulados do restante

do curso; pois a formacdo do docente € construida coletivamente por todas as disciplinas do
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curso, pedagogicas e especificas, favorecendo o desenvolvimento coletivo de novos
conhecimentos e a preparagdo do futuro professor para compreender profundamente a prética
docente, possibilitando também refletir sobre as possibilidades de mudancas.

Segundo Barreiro e Gebran (2006, p. 74) é comum que apenas 0s professores que
ministrem as disciplinas pedagogicas sejam responsabilizados pela formacdo docente, com os
demais ndo assumindo essa formacao e responsabilizando-se apenas pela transmisséo de suas
disciplinas especificas. Diante desse contexto é necessaria a existéncia do dialogo entre todas
as disciplinas da licenciatura.

A formacdo dos estudantes como professores ndo deve se restringir apenas as
disciplinas pedagogicas, em especial, as praticas de ensino e aos estagios supervisionados; ela
deve ocorrer durante todo o curso e em todas as disciplinas independentemente de serem

especificas ou pedagogicas.

Geralmente, nos cursos de Licenciatura, somente os professores que ministram as
disciplinas pedagdgicas sdo responsabilizados pela formacdo do professor. Os
demais docentes do curso ndo assumem a formacdo desses futuros profissionais —
professores — desconhecendo a realidade e as necessidades da escola e da educacdo
basica, de modo que ambas ndo se constituem em desafios a sua préatica de
formadores. A Licenciatura é considerada menos relevante do que a formacdo
oferecida ao pesquisador, prevista nos cursos de bacharelado. (BARREIRO e
GEBRAN, 2006, p. 74).

E importante também a atuagfo do professor-supervisor na mediagdo e orientagdo do
estagio, auxiliando os estudantes na andlise critica e na reflexdo sobre as experiéncias

vivenciadas visando projetar novos aprendizados que ressignifiqguem a atuacdo docente.

Ressalta-se ainda a importancia da relacdo interinstitucional e da mediacdo do
professor-supervisor na orientacdo do estagio curricular, que devera propiciar ao
aluno momentos de reflexdo, anélise e interpretacdo da realidade educacional do seu
campo de estagio, possibilitando acdes e intervencdes desejadas, e que, a partir de
vivéncias e experiéncias, ele possa ir construindo a sua prépria prética. (BARREIRO
e GEBRAN, 20086, p. 60).

Tendo em vista que esse estudante sera professor num futuro proximo €
imprescindivel que haja coeréncia entre a formacdo como docente e a atuacdo esperada do
futuro professor, pois 0 ambiente de aprendizagem da formacdo é similar ao local de sua

futura atuagéo, conforme mencionado na citacdo abaixo.
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A preparacgdo do professor tem duas peculiaridades muito especiais: ele aprende a
profissdo no lugar similar aquele em que vai atuar, porém, numa situacao invertida.
Isso implica que deve haver coeréncia entre o que se faz na formacéo e o que dele se
espera como profissional. Além disso, com excecdo possivel da educacdo infantil,
ele certamente ja viveu como aluno a etapa de escolaridade na qual ira atuar como
professor. (BRASIL, 2001, p. 30).

Acreditamos que 0s estagios supervisionados realizados nas escolas devem
proporcionar a investigacdo da realidade através de uma préatica intencional, possibilitando
aos professores em formacdo a compreensdo, analise critica e reflexdo sobre a atuacdo

docente.

Os estagios na formacdo de professores devem promover reflexdo sobre a préatica
docente, tanto para os estudantes que ndo possuem experiéncia docente como para estudantes

que ja atuam como professores, conforme mencionado por Pimenta e Lima (2011).

O estagio como reflexdo da praxis possibilita aos alunos que ainda ndo exercem o
magistério aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na atividade docente.
No entanto, a discussdo dessas experiéncias, de suas possibilidades, do porqué de
darem certo ou ndo, configura o passo adiante a simples experiéncia. A mediacdo
dos supervisores e das teorias possui papel importante nesse processo. (PIMENTA e
LIMA, 2011, p. 103).

O estégio se configura, para quem ja exerce o magistério, como espaco de reflexdo
de suas préticas, a partir das teorias, de formacdo continua, de ressignificacdo de
seus saberes docentes e de produgdo de conhecimentos. (PIMENTA e LIMA, 2011,
p. 129).

A formacdo do professor por meio da pratica reflexiva permite melhor compreenséo
da realidade educacional, bem como a construcdo de significados a partir das experiéncias
vivenciadas (PIMENTA e LIMA, 2011; PIMENTA, 2012). Ainda que, a reflexdo deva
ocorrer durante todo o curso de formacdo de professores, temos 0s estagios supervisionados
como um espaco privilegiado para o desenvolvimento desta capacidade com maior

intensidade.

[...] deve-se atribuir valor e significado ao estagio supervisionado, considerando ndo
um simples cumprimento de horas formais exigidas pela legislacdo, e sim um lugar
por exceléncia para que o futuro professor faca a reflexdo sobre sua formacéo e sua

acdo, e dessa forma possa aprofundar conhecimentos e compreender o seu
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verdadeiro papel e o papel da escola na sociedade. (BARREIRO e GEBRAN, 2006,
p. 90).

Diante da importancia da reflexdo nos cursos formadores de professores, em especial,
nos estagios supervisionados, pois € 0 momento em que o estudante tem contato direto com a
sua futura atuacdo € importante conhecermos o conceito de reflexdo, segundo John Dewey
(1979 apud CARABETTA JUNIOR, 2010, p. 581) a reflexdo consiste na capacidade de

distinguir.

[...] entre aquilo que tentamos fazer e o que sucede como consequéncia. [...] Na
descoberta minuciosa das relacdes entre 0s nossos atos e 0 que acontece em
consequéncia delas, surge o elemento intelectual que ndo se manifesta nas
experiéncias de tentativa e erro. A medida que se manifesta esse elemento aumenta
proporcionalmente o valor da experiéncia. Com isto, muda-se a qualidade desta, e a
mudanca é tdo significativa que poderemos chamar reflexiva esta espécie de
experiéncia, isto é, reflexiva por exceléncia. [...] Pensar € o esforco intencional para
descobrir as relagfes especificas entre uma coisa que fazemos e a consequéncia que

resulta, de modo a haver continuidade entre ambas.

Segundo Barreiro e Gebran (2006, p. 36), “o pensamento reflexivo e capacidade
investigativa ndo se desenvolvem espontaneamente, eles precisam ser instigados, cultivados e
requerem condi¢des favoraveis para o seu surgimento”, tanto nos cursos de formacéo inicial

como continuada de professores.

A reflexdo ndo é um exercicio simples e nem um processo unilateral e mecanico e,
quando estimulada nos cursos de formacgdes de professores, exige uma demanda de
proposicdes e o empenho dos participantes, professores em formacéo, para o desenvolvimento

desta capacidade.

[...] o simples exercicio da reflexdo, entretanto, ndo é garantia de salvacdo dos
cursos de formacdo de professores, pois a reflexdo ndo é um processo mecanico.
Deve, antes, ser compreendida numa perspectiva histdrica e de maneira coletiva, a
partir da andlise e explicitacdo dos interesses e valores que possam auxiliar 0
professor na formacdo da identidade profissional; portanto, dentro de um processo
permanente, voltado para as questBes do cotidiano, através de sua analise e
implicagBes sociais, econdmicas, culturais e ideoldgicas. (ALARCAO, 1996 apud
PIMENTA e LIMA, 2011, p. 131).
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Pimenta e Ghedin (2012) mencionam a dificuldade em refletir na atual sociedade, em
especial, na educagdo, devido dominancia da transmissdo de contetdos do que a reflexdo
sobre eles e sobre o processo de ensino e aprendizagem. A reflexdo implica a imersdo do ser
humano no mundo de sua existéncia e consequentemente de sua formacdo, o que exige

espacos que séo pouco ofertados nos ambientes formativos.

O processo reflexivo ndo surge por acaso. Ele é resultado de uma longa trajetdria de
formacdo que se estende pela vida, pois € uma maneira de se compreender a propria
vida em seu processo. N&o é algo impossivel de realizar-se. E dificil porque a
sociedade em que nos encontramos, de modo geral, ndo propicia espagos para a
existéncia da reflexdo e a educagdo, em particular, ndo raro reduz-se a transmissao
de conteddos mais do que a reflexdo sobre eles e as suas causas geradoras.
(PIMENTA e GHEDIN, 2012, p. 169).

Acreditamos que o estagio supervisionado na formacdo de professores € uma
oportunidade de reflex&o sobre a préatica docente, pois 0s estudantes tém contato direto com a
sua futura profissdo, conhecendo relagdes de trabalho a qual serdo submetidos, bem como
dificuldades e possibilidades para realizar o seu trabalho, além de terem a oportunidade de

dialogar com os seus pares e conhecer a cultura docente.

2.3 NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS COMO PROCESSO DE FORMACAO E
METODOLOGIA DA PESQUISA

O método biografico é uma abordagem privilegiada para o processo de formacdo de
professores, pois essa abordagem permite a cada individuo compreender e inferir no proprio
processo de formacao. Névoa e Finger (2010, p. 7) afirmam que “em educagdo, a pesquisa
(auto) biografica amplia e produz conhecimentos sobre a pessoa em formacdo, as suas
relacbes com territorios e tempos de aprendizagem e seus modos de ser, de fazer e de

biografar resisténcias e pertencimentos”.

A abordagem biogréfica valoriza o individuo como o principal responsavel pela sua
historia de vida, segundo Névoa e Finger (2010, p. 23), esse método “permite que seja
concedida uma atengdo muito particular e um grande respeito pelos processos das pessoas que
se formam: nisso reside uma das suas principais qualidades, que o distinguem, alias, da maior

parte das outras metodologias de investigacdo em ciéncias sociais”.
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A abordagem biogréafica pode utilizar diferentes materiais, eles podem ser divididos
em dois grandes grupos, materiais biograficos primarios e secundarios. Ferrarotti (2010) traz

esses dois grupos, bem como quem sdo esses materiais e como eles sdo obtidos.

De um lado, temos os materiais biograficos primarios, isto é, as narrativas
autobiograficas recolhidas diretamente por um investigador no quadro de uma
interacdo primaria (face to face). Do outro, temos os materiais biogréaficos
secundarios, ou seja, os documentos biograficos de toda a espécie que ndo foram
utilizados por um investigador no quadro de uma relagdo primaria com as suas
“personagens”: correspondéncia, fotografias, narrativas e testemunhos escritos,
documentos oficiais, processos verbais, recortes de jornal, etc. (FERRAROTTI,
2010, p. 43, grifo do autor).

O enfoque desta pesquisa sdo 0s materiais biograficos priméarios, mais
especificamente, as narrativas biograficas, pois propiciam a reflexdo e a tomada de
consciéncia sobre o0 seu processo de formacéo, além de possibilitar recolher as informacdes na

linguagem do autor. Dominicé (2010, p. 88b) afirma que:

Os dados biogréficos resultam de uma tomada de consciéncia, de uma espécie de
maturacdo relacional que permite voltar a infancia ou a adolescéncia. Esforcando-se
por selecionar no seu passado educativo o que lhe parece ter sido formador na sua
vida, o sujeito do relato biografico pGe em evidencia uma dupla dindmica: a do seu
percurso de vida e a dos significados que lhe atribui; nunca se limita a fazer um
simples balango contabilistico de acontecimentos ou de determinados momentos.

Abrahdo (2006, p. 150) em trabalho realizado sobre “As narrativas de si
ressignificadas pelo emprego do método autobiografico”, aborda as principais caracteristicas
das narrativas, destaco algumas: expressa 0 ponto de vista do autor, as interpretaces sao
particulares do mundo do narrador, ndo ha certo ou errado e a realidade das narrativas refere-

se ao que é real para o narrador em um determinado contexto sécio-historico.

Outros autores trazem como caracteristicas das narrativas a temporalidade, pois elas
articulam o passado, presente e futuro. NoOvoa e Finger (2010, p. 28) afirmam
que “as historias de vida constroem-Se numa perspectiva retroativa (do presente para o
passado) e procuram projetar-se no futuro; a formacao deve ser entendida como uma tomada
de consciéncia reflexiva (presente) de toda uma trajetdria de vida percorrida no passado [...]”.

Nas narrativas € possivel encontrar os trés tempos de modo ndo linear em relagdo ao
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acontecimento e tempo; a auséncia de um tempo dominante nas narrativas é percebida por

Chiené (2010, p. 139) que menciona que:

[...] nenhum sistema temporal domina as narrativas; empregam-se tanto nos tempos
verbais do passado que pertencem a narrativa, como os tempos verbais do presente,
que pertencem ao discurso. Ao nivel de discursivo, a espacializacdo também ja ndo
esconde 0s movimentos do narrador que viveu, antes estabelece uma permanéncia

do seu ser, uma presenca de si para si.

A abordagem biogréfica, em especial, as narrativas estdo estreitamente ligadas a
memoria do narrador, pois a cada vez que um individuo narra 0 mesmo momento este se
ressignifica. Segundo Abrahdo (2010) o ato de narrar se baseia na memdria do narrador que é

seletiva e reconstrutiva, intencionalmente e ndo intencionalmente. Essa autora menciona que

Cumpre, antes, destacar que trabalhamos conscientes de que o ato narrativo se
estriba na meméria do narrador e que a significagdo que o narrador deu ao fato no
momento de seu acontecimento é ressignificada no momento da enunciacdo desse
fato, em virtude de que a memoria é reconstrutiva, alem de ser seletiva, mercé nao
s6 do tempo transcorrido e das diferentes ressignificacdes que o sujeito da narragdo
imprime aos fatos ao longo do tempo, mas também pelas ressignificacbes que
ocorrem na relacdo que se estabelece entre narrador e pesquisador no momento da
narracio. (ABRAHAO, 2006, p. 150).

A pesquisa com narrativas nesse trabalho tem uma dupla fungdo, como processo de
formacdo e metodologia da pesquisa. Segundo Dominice, (2010a, p. 148) “a biografia ¢ um
instrumento de investigacdo e, a0 mesmo tempo, um instrumento pedagdgico. Essa dupla
fungdo da abordagem biografica caracteriza a sua utilizagdo em ciéncias da educagdo”. O que
corrobora com o pensamento de Névoa (2010, p. 167) que menciona que “a biografia &,
simultaneamente, um meio de investigacdo e um instrumento pedagdgico: € essa dupla funcéo

que justifica a sua utilizacdo no dominio das ciéncias da educacdo e da formagdo”.

O principal responsavel pela formacdo do individuo é o proprio individuo, tendo em
vista que a formacdo se desenvolve a partir de um periodo em que o sujeito volta para si e

reflete sobre os momentos vivenciados, Novoa afirma que:

A abordagem biografica refor¢a o principio segundo o qual é sempre a propria
pessoa que se forma e forma-se a medida que elabora uma compreensao sobre 0 seu
percurso de vida: a implicacdo do sujeito no seu préprio processo de formacgéo

torna-se assim inevitavel. Desse modo, a abordagem biogréafica deve ser entendida
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como uma tentativa de encontrar uma estratégia que permita ao individuo-sujeito
tornar-se ator do seu processo de formacéo, por meio da apropriacéo retrospectiva
do seu percurso de vida. (NOVOA, 2010, p. 168, grifo do autor).

Nessa pesquisa utilizei as narrativas de formacdo® que sdo narrativas de um
determinado momento da vida que o individuo considera como formador. Chiené (2010, p.
132) menciona que o objetivo principal das narrativas de formagao ¢ “falar da experiéncia de
formacdo. Relativamente a narrativa de vida, presume-se que a narrativa de formacao
apresente um segmento da vida: aquele durante o qual o individuo esteve implicado num
projeto de formacdo™. A utilizacdo das narrativas de formagdo é importante nos cursos de
formacdo de professores, pois possibilita 0 sujeito conhecer como ele si forma para depois

proporcionar a formagéo aos outros.

As potencialidades da narrativa de formacéo para a formacdo do formador parecem-
nos mais do que confirmadas. Teoricamente, a narrativa leva a compreensdo do
percurso de formagédo. Na préatica, permite igualmente que o formador encontre o seu
projeto de ser e se forme por meio da fragilidade das figuras que toma no tempo da
narracdo, e se reaproprie do julgamento de competéncia que faz sobre si préprio.
(CHIENE, 2010, p. 141).

As narrativas de formacdo sdo denominadas por Josso (2010, p. 64) de Biografia
Educativa, segundo a autora elas sdo centradas na formacdo e nas aprendizagens do autor,
sendo que o interesse da biografia esta ligado mais a reflexdo sobre a formacdo do que na

narrativa em si.

Segundo Chiené (2010, p. 138) “a narrativa de formacdo serve de charneira para a
compreensdo da experiéncia, pois engloba ¢ ultrapassa o “vivido”. Encontramos nela o antes ¢
0 depois, o fora e 0 dentro da experiéncia presente, com o distanciamento proprio da escrita”.

O que corrobora com Josso (2010, p. 70) que afirma que:

Tomada na sua globalidade, a narrativa articula periodos da existéncia que redinem
varios “fatos” considerados formadores. A articulagdo entre esses periodos efetua-se
em torno de “momentos-charneira”, designados como tal porque o sujeito escolheu —
sentiu-se obrigado a — uma reorientacdo na sua maneira de se comportar, e/ou na sua
maneira de pensar o seu meio ambiente, e/ou de pensar em si por meio de novas
atividades. Esses momentos de reorientagdo articulam-se com situacdes de conflito,

e/ou com mudancas de estatuto social, e/ou com relagdes humanas particularmente

* Segundo Chiené (2010) e Josso (2010) a narrativa de formacdo é uma narrativa de vida centrada na formagao e
nas aprendizagens do autor.
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intensas, e/ou com acontecimentos socioculturais (familiares, profissionais, politicos

e econdmicos).

Momentos charneira sdo momentos da trajetéria de formacdo nos quais 0 sujeito
confronta-se consigo mesmo resultando em mudancas significativas. S&o aqueles que
articularam fases da vida, momentos que sdo formadores da trajetoria pessoal e profissional
do sujeito. O proprio termo charneira remete a articulacdo e relatar aquilo que o sujeito
considera como sendo um momento charneira €, portanto, contar e ver a histéria por um
angulo que foi formado no decorrer de todo o percurso vivido pelo ator-autor e que deixou

uma marca formadora.

Nesses momentos-charneira, 0 sujeito confronta-se consigo mesmo. A
descontinuidade que vive imp8e-lhe transformacdes mais ou menos profundas e
amplas. Surgem-lhe perdas e ganhos e, nas nossas interac@es, interrogamos o que o
sujeito fez consigo, ou o que mobilizou a si mesmo para se adaptar a mudanca,
evita-la ou repetir-se na mudanca. (JOSSO, 2010, 70).

Esses momentos-charneira nas narrativas sado momentos privilegiados na formacéo,
pois possibilitam a articulacdo “entre a irracionalidade do “vivido” e a racionalidade do
sentido da experiéncia” (CHIENE, 2010, p. 133). No momento em que o individuo volta para
si e retorna ha alguma vivéncia esta se ressignifica, pois a memoria sofre alteragcdes de acordo

com 0 momento da narracao e com o tempo decorrido.

As narrativas biograficas ndo sdo um relato de acontecimentos e sim uma agéo social,
pois envolvem tanto o individual como o coletivo e também o contexto social, econémico e
cultural em que o individuo vive; assim as narrativas possibilitam a desestruturacdo e

restruturacdo de um determinado momento da vida.

Na totalidade das narrativas, as perdas e os ganhos de qualquer natureza e amplitude
mostram que 0 sujeito entra em contenda com uma dupla l6gica: a da
individualidade que procura exprimir-se e a da coletividade que exige em nome de
normas e impde em nome de regras do jogo; mas também entre o que o sujeito pensa
que se espera dele para ser reconhecido e aquilo que acredita querer ser ou tornar-se
para ser autenticamente ele préprio. Damos muita importancia & compreensdo desses
momentos-charneira, pois os consideramos momentos privilegiados das narrativas.
(JOSSO, 2010, p. 71-72).

A narrativa de vida centrada na formacao possibilita ao narrador-autor reapropriar-se

do sentido e da sua experiéncia de formacdo, pois encontrard a si proprio no percurso de
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formacdo. E importante destacar, que as narrativas de formacdo ndo sio formadoras em si,
elas séo instrumentos que possibilitaram a reflexdo sobre a formacao e que alguns estudantes

utilizardo ou ndo, pois para que haja reflexdo é necessario tempo e envolvimento pessoal.

Chiené (2010, p. 139) menciona que “[...] a compreensao da experiéncia de formacéao
é a compreensdo do eu. A construcdo do eu € reencontrada na compreensao da transformacgéo
da narrativa ao nivel profundo do texto”. A partir das narrativas de formacéo € possivel
refletir e reconstruir o sentido que o sujeito da a sua formacdo, pois possibilita a compreenséao
a compreensdo de si, em especial, em relacdes as experiéncias e vivencias que tiveram lugar

na historia de vida de cada individuo.

Devido as suas dimensdes, a abordagem biografica, em especial, a narrativa de
formacdo € uma excelente abordagem para ser utilizada nos cursos de formacdo de
professores, pois segundo NoOvoa e Finger (2010, p. 26) “dificilmente poderemos pretender
interferir na formacéo dos outros, sem antes termos procurado compreender 0 nNosso proprio

processo de formagao”.

As narrativas de formacdo nessa pesquisa foram utilizadas tanto como processo de
formacdo, quando os estudantes voltaram para si e refletiram sobre o seu processo de
formacdo ressignificando o vivido, como metodologia da pesquisa no intuito de investigar a
contribuicdo dos estagios supervisionados e de uma intervencdo pedagdgica para o
estabelecimento de uma postura reflexiva sobre a pratica docente na formacdo dos

professores.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Esta pesquisa situa-se no contexto da pesquisa qualitativa. Portanto, possui algumas de
suas caracteristicas, listadas por Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50): interesse pela natureza da
realidade das construcdes sociais, sendo 0 ambiente onde 0s sujeitos estdo inseridos a fonte
direta de dados; énfase sobre os processos e significados; a relacéo entre pesquisador, sujeitos

e ambiente faz do investigador um dos principais instrumentos da pesquisa.

A pesquisa baseia-se na abordagem biogréfica. Utilizei as narrativas de vida com
énfase na formacgdo e nas aprendizagens como processo de formacdo e metodologia desta
pesquisa. A narrativa de formacdo tem como objetivo falar da experiéncia de formacéo, ou
seja, é a narrativa de um periodo da vida (CHIENE, 2010, p. 132).

Segundo Josso (2010, p. 64), a Biografia Educativa esta centrada na formacao e na
aprendizagem do autor, sendo dada mais énfase na reflexdo que possibilita a sua construcao

do que na narrativa.

A construcdo de uma “Biografia Educativa” ndo é uma narrativa de vida, tal como
resultaria da narracdo de uma histéria de vida considerada na sua globalidade. E o
fruto de um processo de reflexdo que s6 parcialmente aparece numa narrativa escrita
a meio caminho do percurso seguido. (JOSSO, 2010, p. 64).

A investigacdo da contribuicdo dos estagios supervisionados e da disciplina “Topicos
de Ensino em Ciéncias” para uma postura reflexiva sobre a pratica docente na formacdo dos
professores do curso de biologia a distancia ocorreu em trés momentos com 0S MesSmMos

estudantes.

O primeiro momento consistiu no acompanhamento dos estagios supervisionados no
ensino de ciéncias e de biologia, quando os estudantes produziram narrativas. O segundo
momento foi uma intervencdo com o desenvolvimento de uma disciplina a distancia
(participaram deste momento nove estudantes que cursaram 0S estagios no primeiro
momento). E o terceiro momento consistiu em entrevistas (semiestruturadas) com duas
estudantes que participaram dos estagios e da disciplina, no intuito de compreender de que
maneira 0s estagios e a disciplina contribuiram para o desenvolvimento de uma postura

reflexiva sobre a sua atuacéo docente.
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Minha inser¢do no grupo observado ocorreu através das disciplinas onde atuei como
tutora, observando e interagindo com o0s sujeitos tanto virtual como presencialmente. A
observacdo participante, que consiste na inser¢cdo do investigador no interior de um grupo
observado, interagindo e tornando-se parte dele, foi fundamental para compreender a
perspectiva dos sujeitos de investigacdo (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Durante toda a investigagdo utilizei cadernos de campos com o objetivo de registrar
minhas notas descritivas e reflexivas do que escutava, via, pensava e refletia no decorrer desta

pesquisa.

As atividades desenvolvidas nos estagios supervisionados no ensino de ciéncias e de
biologia e na disciplina “Topicos de Ensino em Ciéncias”, bem como as entrevistas
realizadas, foram analisadas no segundo semestre de 2013 e no primeiro semestre de 2014,
buscando compreender se as atividades propostas possibilitaram reflexdo sobre a pratica
docente destes professores em formacéo. Bogdan e Biklen (1994, p. 205) definem a anélise de

dados como sendo:

[...] o processo de busca e de organizacdo sistemético de transcri¢des de entrevistas,
de notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o
objectivo de aumentar a sua prépria compreensao desses mesmos materiais e de lhe

permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.

Esses mesmos autores mencionam que em investigacdo qualitativa ha uma diversidade
de maneiras de realizar a analise de dados, duas delas mencionadas por eles sdo: analise de
dados no mesmo momento da recolha e analise depois da recolha dos dados (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 206). No caso desta pesquisa realizei ambas as estratégias de analise, ou

seja, durante e depois da recolha de dados.

Nesta investigacdo analisei as quatro narrativas produzidas, por cada um dos
estudantes, em cada um dos estagios supervisionados, bem como as narrativas realizadas por
eles no decorrer da disciplina “Topicos de Ensino em Ciéncias” e a fala dos estudantes

durante as entrevistas.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 205) “a andlise envolve o trabalho com os dados,
a sua organizacdo, divisdo em unidades manipuléveis, sintese, procura de padrdes, descoberta
dos aspectos importantes e do que deve ser apreendido e a decisdo sobre o que vai ser

transmitidos aos outros”.
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Para a analise, primeiramente, realizei a leitura de todas as narrativas, como tive
dificuldades quanto a organizacdo dos dados, realizei uma segunda leitura mais detalhada, na
qual destaquei de diferentes cores os elementos relacionados as categorias de analise. A partir
dessa leitura mais apurada e da organizagdo dos dados em categorias, consegui analisar esses
dados a luz do referencial tedrico e a partir disso, refleti e discuti sobre os resultados

alcangados tendo em vista 0s objetivos da pesquisa.

E importante destacar que as minhas categorias foram criadas a priori, ou seja, foram
definidas a partir das minhas questdes de pesquisa, assim no momento de analise dos dados ja
possuia essas categorias. Sdo elas: reflexdo sobre a pratica docente ancorada nas relacfes de

trabalho docente, dialogo entre pares, elementos da cultura docente e momentos-charneira.

Os estudantes foram esclarecidos sobre o objetivo e 0s momentos da pesquisa e
aqueles que aceitaram participar assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (APENDICE A). Nesse termo, informei a eles que a pesquisa ndo traria riscos a
integridade fisica e moral, e que as informac6es obtidas e os materiais produzidos por eles
seriam utilizados somente para fins académicos, nos quais ndo constaria a identificacdo deles,

pois 0s nomes dos sujeitos que participaram da pesquisa foram alterados para nomes ficticios.

3.1 PERFIL DOS ESTUDANTES

Participaram da pesquisa nove licenciandos do Curso de Biologia a distancia da UnB,
dos polos de Ceilandia (DF) e Itapetininga (SP), que cursaram os Estagios Supervisionados no

Ensino de Ciéncias e de Biologia ¢ a disciplina “Topicos de Ensino em Ciéncias”.

Visando conhecer o perfil dos sujeitos que iriam participar da pesquisa realizei, no
primeiro semestre de 2012, um levantamento para identificar a experiéncia docente que 0s

estudantes possuiam.

O levantamento foi composto pelas seguintes perguntas: Vocé possui experiéncia
docente? Vocé é professor da Secretaria de Educacdo? Caso sua resposta seja sim € de qual

estado? Ha quanto tempo vocé é professor? Qual é a disciplina que vocé ministra aulas?

A partir do levantamento realizado tracei o perfil dos estudantes que participaram da

pesquisa. No polo de Ceilandia participaram oito estudantes. Destes, cinco ja atuavam como
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professores e trés ndo, sendo que um possuia experiéncia docente. No polo de Itapetininga
participou uma estudante que nao atuava e nem tinha experiéncia docente. A tabela 1 sintetiza

essas informagdes.

Tabela 1. Perfil dos estudantes participantes da pesquisa.

Atuacéo profissional Quantidade

Professor em exercicio da 5 Ceilandia

rede publica de ensino

Professor em exercicio da 0 Ceilandia e Itapetininga

rede privada de ensino

N&o atua como professor,

porém possui experiéncia 1 Ceilandia
docente
Né&o atua como professor e Duas estudantes do polo de
nem possui experiéncia 3 Ceilandia e uma do polo de
docente Itapetininga

Dos estudantes que ja atuavam como professores, dois ministravam aulas de ciéncias
naturais e ou biologia com experiéncia de onze e vinte e nove anos, nos regimes de trabalho:
um professor da rede publica do Goias e o outro professor da rede publica do Distrito Federal.
Um estudante possuia experiéncia como professor de ciéncias naturais, mas nos anos de 2012
e 2013 ndo estava atuando na profissdo. E os outros trés estudantes, um deles é professor de
artes com experiéncia de oito anos e duas sdo professoras de atividades (séries iniciais) com
experiéncia de cinco e dez anos — ambos da rede publica do Distrito Federal, conforme tabela
2.

Tabela 2. Experiéncia docente que os professores em formacio possuem®.

Possui Tempo de Disciplina em
Estudante experiéncia experiéncia gue atua
docente
ANA Néo - - Itapetininga
BRUNO Sim 29 anos Ciéncias e Ceilandia
Matematica

® Os nomes dos sujeitos que participaram da pesquisa foram alterados para nomes ficticios.
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CLAUDIO Sim 8 anos Artes Ceilandia

DAY ANE Sim 10 anos Atividades Ceilandia

(séries iniciais)

EMANUELA Né&o - - Ceilandia

FABIANA Sim 5 anos Atividades Ceilandia

(séries iniciais)

GABRIELA Nao - - Ceilandia
HENRIQUE Sim 1 ano Ciéncias Ceilandia
Naturais
IGOR Sim 11 anos Ciéncias Ceilandia
Naturais (EJA)

O perfil dos licenciandos € diversificado e a experiéncia que alguns estudantes
possuem como professores se deu em diversas areas; o tempo que possuem em sala de aula
varia de um a vinte e nove anos. Era um grupo riquissimo, portanto, constituido por perfis que
variavam de professores que estdo iniciando a docéncia a outros que ja estdo proximos da

aposentadoria.

3.2 DESCRICAO DO PROCESSO DE ACOMPANHAMENTO DOS
LICENCIANDOS

3.2.1 Primeiro momento - Estagios Supervisionados no Ensino de Ciéncias

e de Biologia

O Estagio Supervisionado é uma das disciplinas obrigatérias especificas da formacéo
pedagdgica dos cursos de licenciaturas e isso nao é diferente no Curso de Licenciatura em
Biologia a distancia, ja que deve seguir as mesmas orientacdes dos cursos presenciais. Os
estagios supervisionados no CLBaD da UnB foram realizados presencialmente em escolas de
educacdo basica da rede publica e o acompanhamento deu-se através das disciplinas Estagio
Supervisionado no Ensino de Ciéncias (ESEC) e Estagio Supervisionado no Ensino de
Biologia (ESEB).
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As observagdes ocorreram no primeiro e segundo semestres de 2012 com a finalidade
de compreender as percepcdes dos sujeitos a respeito do momento que estavam vivenciando e
também para analisar se o estagio supervisionado poderia ser uma oportunidade de reflexdo

sobre a prética docente para os professores em formacéo.

A primeira semana dos Estagios no Ensino de Ciéncias e de Biologia, no ambiente
virtual, foi destinada a apresentacdo da tutora e dos estudantes. Embora ja& nos
conhecéssemos® de outras disciplinas, o forum de apresentagdo permitiu uma interacéo
descontraida dos estudantes, pois possibilitou que eles pudessem expressar um pouco mais
sobre a sua pessoa, bem como expor as suas expectativas em relacdo a disciplina e a

contribuicdo dela para a sua formacao.

Visando conhecer as perspectivas dos estudantes solicitamos (professora e tutora de
estagio) que os alunos que ndo atuavam como professores descrevessem e analisassem uma
aula de ciéncias da natureza ou biologia que tivesse marcado sua trajetéria na educacao basica
e que aqueles que eram professores que realizassem uma analise (pontos positivos e
negativos) de uma aula que tivessem realizado recentemente na disciplina em que ministra

aulas.

Os estudantes-estagiarios realizaram 60 horas em cada estagio nas escolas, sendo 20
horas destinadas a observacdo e 40 horas a regéncia. No decorrer dos estagios os estudantes
realizaram narrativas de vida, na perspectiva de Marie-Christine Josso (2010), baseadas na
formacdo e nas aprendizagens como processo de formacdo sobre 0 momento em gque estavam
vivenciando. Essas narrativas foram denominadas como cadernos de narrativas; durante cada

estagio os licenciandos construiram quatro cadernos de narrativas.

Durante o estagio no ensino de ciéncias ocorreram trés encontros presenciais. O
primeiro, no dia 17 de marco de 2012, antes dos estudantes iniciarem os estagios nas escolas.
Foi um momento destinado a discussdo sobre a importancia e as expectativas sobre o estagio,
bem como entrega de documentacdo aos estudantes. O segundo encontro ocorreu no dia 05 de
maio de 2012, quando os estudantes ja estavam realizando o estagio. Foi um momento de

discussdo sobre o que estavam vivenciando nas escolas, bem como de esclarecimentos de

® Atuo como tutora a distancia com esses estudantes desde o primeiro semestre de 2009. Algumas das disciplinas
que tivemos a oportunidade de estar juntos foram: Elementos da Prética Educacional, Praticas de Educagdo em
Ciéncias 1, Préticas de Educacdo em Ciéncias 2, Estidgio Supervisionado no Ensino de Ciéncias, Estagio
Supervisionado no Ensino de Biologia, Topicos de Ensino em Ciéncias, entre outras.
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davidas sobre as narrativas e o projeto video. E o terceiro encontro ocorreu no dia 26 de maio
de 2012, periodo em que a maioria dos estudantes estava finalizando o estagio, foi dedicado a
consideraces finais sobre o estagio e sobre a utilizacdo das narrativas.

J& no Estdgio Supervisionado no Ensino de Biologia, tivemos dois encontros
presenciais. O primeiro deles ocorreu no dia 1° de setembro de 2012 no polo de Itapetininga e
em 15 de setembro de 2012 no polo de Ceilandia. Neste primeiro encontro foi apresentada a
disciplina e a explicagdo das atividades a serem desenvolvidas ao longo do estdgio. O segundo
encontro presencial ocorreu no dia 24 de novembro de 2013, em ambos 0s polos; nele ocorreu
a socializacdo do que os estudantes estavam vivenciando no estdgio no ensino médio.
Também solicitei a eles que refletissem sobre as caracteristicas percebidas a respeito do
estagio nos ensinos fundamental e médio; as contribuicbes dos estagios para a futura atuagédo
docente; as principais alteragdes percebidas em sua pratica docente ou em sua expectativa

para atuacdo em sala de aula, entre outros aspectos.

3.2.2 Segundo momento - Disciplina “Tdpicos de Ensino em Ciéncias”

O segundo momento desta pesquisa ocorreu no 1° semestre de 2013, com a criacdo da
ementa e a implementacdo dela em uma disciplina, de carater optativo, denominada “Topicos
de Ensino em Ciéncias” (APENDICE D), ofertada a professores em formacéo do Curso de
Licenciatura em Biologia a distancia da UnB que tenham cursado os estagios. Ressalto que a
disciplina "Tépicos de Ensino em Ciéncias" ja existia na matriz curricular do Curso de

Licenciatura em Biologia a distancia da UnB e o que criei foi a ementa.

A disciplina “Topicos de Ensino em Ciéncias” foi alicerce para esta investigacdo e
teve como objetivo proporcionar momentos de reflexdo sobre as formacgbes pessoal e
profissional dos estudantes do curso de Biologia, tendo como referéncia o estagio
supervisionado que ja tinham cursado e a atuacdo docente que muitos ja desenvolviam. Além
de servir de locus empirico deste trabalho, esperava que durante a disciplina os professores

em formacdo desenvolvessem uma postura reflexiva sobre sua atuacao docente.

A disciplina teve inicio em abril e foi encerrada em maio de 2013, com carga horaria
total de 30 horas/aulas. Tivemos a participacdo de nove professores em formacdo, sendo oito

estudantes do polo de Ceilandia (seis sdo professores da rede publica do Distrito Federal ou de
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Goiéas e dois ndo atuavam como professores) e uma estudante do polo de Itapetininga (que ndo
atua como professora). A disciplina foi ofertada na modalidade a distancia, com materiais
didaticos online e atividades propostas desenvolvidas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
da Plataforma Moodle. Contou, ainda, com dois encontros presenciais entre tutora e

estudantes.

A disciplina teve como eixo central a atividade “Album da Vida”, que consiste numa

dindmica adaptada de Canisio Mayer (2007). Esta dindmica tem como objetivos:

1) Fazer memoria viva da vida por meio de um jeito criativo de registrar os

momentos que marcaram a historia.
2) Retomada da vida: perceber o fio condutor da histéria pessoal.

3) Criar uma referéncia que considera a vida como um todo: experiéncias vividas,

lugares visitados, pessoas companheiras, musicas marcantes. ..

4) Fazer uso da imaginacao e criatividade na arte de ressignificar a vida. (MAYER,
2007, p. 124-130).

Para a construcdo do album, os estudantes utilizaram os programas do Microsoft
Office (Word ou Power Point), escrevendo sobre sua histdria de vida pessoal e profissional,
momentos marcantes do periodo escolar, aprendizados construidos e experiéncias
vivenciadas, reflexdes sobre a realizacdo dos estagios e sobre a atuacdo como docente. Os
estudantes também anexaram a seus albuns fotos do arquivo pessoal, imagens relacionadas ao
momento que estavam escrevendo, musicas e poemas que fazem parte da histéria de vida

deles.

A atividade “Album da Vida” comecou a ser confeccionada na primeira semana da
disciplina e foi entregue na ultima semana. Os albuns, entretanto, foram entregues, mas nédo
finalizados, tendo sido sugerido que os professores em formacédo continuem desenvolvendo o
album com as novas experiéncias e aprendizados que construirdo no decorrer de suas vidas.
Lima (2008, p. 201) afirma que:

O que d& sentido as atividades praticas dos cursos de formacéo é esse movimento
que acontece a partir das leituras, préticas, saberes e conhecimentos, que se
confrontam e se intercruzam. As atividades de reflexdo e registro poderdo auxiliar
no entendimento das questBes relativas as contradi¢des acontecidas no trabalho

educativo.
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Concordo com Pimenta e Lima (2011, p. 132), que mencionam que a reflexdo é
“elemento de emancipag@o humana, que ¢ historico, localizado e intencional. Trata-se de dar
um sentido social a propria pratica, mediando-a com a realidade vivida e analisando-a
criticamente”. Dessa forma, com a atividade “Album da Vida” buscava desenvolver nos
professores em formacdo a reflexdo sobre a sua prépria prética a partir das experiéncias

vividas tanto no &mbito pessoal como profissional.

Na primeira semana da disciplina, convidei os professores em formacdo a mergulhar
em suas historias de vida e lembrar as pessoas, lugares, misicas e momentos que marcaram
sua vida. Olhar para si e analisar as prdprias acoes, podendo modifica-las ou ndo faz parte do

processo de reflexdo.

O tema da primeira semana, intitulada “Como me tornei o que sou?”, foi voltado ao
autoconhecimento, estimulando os estudantes a identificarem caracteristicas da sua
personalidade e de seus sentimentos e analisar como estas caracteristicas influenciam sua
formagdo pessoal e profissional, tendo em vista, que “a base dos processos de reflexdo dos
professores ¢ constituida por seus saberes adquiridos formal e informalmente” (PIMENTA e

LIMA, 2011, p. 131).

Com o objetivo de facilitar essa reflexdo, recomendei aos professores em formacéo o
texto “Foram muitos, os professores” de Bartolomeu Campos de Queirds (1997) que busca
refletir sobre os familiares e os primeiros professores que passaram por nossa vida e as marcas
que deixaram, bem como refletir sobre o que motiva os estudantes a aprender e a importancia
do afeto na relagcdo de ensino e aprendizagem. Nessa semana, também disponibilizei o video
do Youtube “O que vocé quer ser quando crescer’” que mostra a responsabilidade de cada um

de nos pelo nosso destino, nossas escolhas e nosso trabalho.

As atividades propostas para esta semana foram um forum de reflexdo, no ambiente
virtual da disciplina, com enfoque na formacdo do sujeito, nas pessoas que contribuiram para
tornar-se a pessoa que é hoje, bem como nos momentos e eventos que marcaram a formagéo
do eu. Além do férum, solicitei a realizacdo de um “Autorretrato Desenhado” que se trata de
uma dindmica adaptada de Serrdo e Baleeiro (1999), cujo objetivo ¢ “aprofundar a percep¢ao
de si mesmo e perceber as motivagdes que interferem nos pensamentos, sentimentos e agdes”
(SERRAO E BALEEIRO, 1999, p. 70).

" O que vocé que ser quando crescer. Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=1AnzAWt5tCI>.
Acesso em: 13 mar. 2013.



46

O tema da segunda semana, “Como me fiz professor” enfatiza como os professores em
formacgédo se constituem professores de ciéncias. Neste momento, sugeri a leitura do artigo
“Os professores que tivemos ¢ a formagdo de nossa identidade como docentes: um encontro
com a nossa memoria” de Quadros et al. (2005), que aborda a influéncia dos professores ao
longo da formacdo académica do sujeito sobre a escolha da profissdo professor. Também
convidei os estudantes a realizarem a leitura do texto “A Origem do desejo Apaixonado de
Ser Professor” de Maria Cecilia Pereira da Silva (2007) que apresenta relatos de docentes

sobre a escolha de sua profisséo.

Criei outro forum no ambiente virtual, intitulado “Como me fiz professor?”, com o
objetivo de proporcionar aos professores um momento para reflexdo sobre como estdo se
constituindo professores de Ciéncias e quais aspectos, pessoas, momentos, experiéncias e

aprendizados contribuiram para esta escolha.

A terceira semana foi dedicada ao tema do estagio supervisionado na formacdo de
professores. Para esta semana foi proposta a leitura do texto “Reflexdes sobre o Estagio/
Pratica de Ensino na Formagdo de Professores” de Maria Socorro Lucena Lima (2008) que

traz reflexdes sobre o0 escrito e 0 vivido nos estagios supervisionados.

Com base nas reflexdes realizadas na primeira e segunda semana da disciplina, bem
como nos estagios supervisionados, convidei os professores em formagdo a escrever uma
“Biografia Educativa” que segundo Josso (2010, p. 64) “trata-se de uma narrativa centrada na
formacao e nas aprendizagens do seu autor” permitindo refletir sobre o passado para propor

novas agdes tanto no presente, quanto no futuro.

A quarta semana, que teve como tema “Ser Professor” foi destinada a reflexdo sobre a
profissdo professor. Utilizei o texto “Para uma formagdo de professores construida dentro da
profissdo” de Antonio Novoa (2009), que apresenta cinco propostas de trabalho que devem

inspirar os programas de formacéo de professores, sao elas:

* Assumir um forte componente pratico, centrada na aprendizagem dos alunos e no

estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar;

 Passar para «dentro» da profissdo, baseando-se na aquisi¢do de uma cultura
profissional e concedendo aos professores mais experientes um papel central na

formagao dos mais jovens;
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* Dedicar uma atengdo especial as dimensdes pessoais da profissdo docente,
trabalhando essa capacidade de relacdo e de comunicacdo que define o tato

pedagdgico;

* Valorizar o trabalho em equipe e o exercicio coletivo da profissdo, reforgando a

importancia dos projetos educativos de escola;

« Caracterizar-se por um principio de responsabilidade social, favorecendo a
comunicacdo publica e a participacdo profissional no espago publico da educacéo.
(NOVOA, 2009, p. 1).

Disponibilizei também o video do Youtube “Um bom comego, um bom professor®” da
Campanha de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo do Ministério da Educagdo (MEC).
Propus como atividade a confecgdo de uma apresentacdo em slides (Power Point) na qual os
professores pudessem refletir e expressar 0 que consideram como vantagens, desafios e

expectativas da profissdo docente.

A quinta semana teve como tema “Evolu¢do da sua Pratica Docente” e buscou
compreender como 0s professores em formacdo percebiam e refletiam sua atuacdo docente.
Propus a leitura do texto “Ser Professor Reflexivo” de Isabel Alarcdao (2005) que traz uma
série de respostas a perguntas confeccionadas pela propria autora a respeito da reflexao

docente.

Disponibilizei também o video do Youtube “Ser Professor, uma reflexdo cantante®”

para que os estudantes pudessem refletir sobre alguns momentos que marcaram a sua pratica
docente. Ao final, solicitei aos professores que produzissem tirinhas representando trés
periodos de sua atuacdo como professores, sdo eles: o primeiro contato com a préatica docente,
uma situacdo da atual pratica como professor e um momento da formacao profissional que
possibilitou reflexdo e que levou a mudanca da atuacdo docente, com essa atividade buscava

momentos-charneira.

A articulagdo entre esses periodos efetua-se em torno de ‘momentos-charneira’,
designados como tal porque o sujeito escolheu — sentiu-se obrigado a — uma
reorientacdo na sua maneira de se comportar, e/ou na sua maneira de pensar o seu

meio ambiente, e/ou de pensar em si por meio de novas atividades. Esses momentos

& Um bom comego, um bom professor. Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=2fgE2hGZbA8>.
Acesso em: 30 abr. 2013.
® Ser Professor: uma reflexdo cantante. Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=ZI0vbmoAPjg>.
Acesso em: 10 mai. 2013.
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de reorientacdo articulam-se com situacfes de conflito, e/ou mudangas de estatuto
social, e/ou com relagbes humanas particularmente intensas, e/ou com
acontecimentos socioculturais (familiares, profissionais, politicos e econdémicos).
(JOSSO, 2010, p. 70).

3.2.3 Terceiro momento - Entrevistas semiestruturadas

Com o intuito de compreender de que maneira 0s estagios e a disciplina contribuiram
para o desenvolvimento de uma postura reflexiva sobre a atuacdo docente, tivemos um
terceiro momento que ocorreu no primeiro semestre de 2014 e consistiu em entrevista

semiestruturada com alguns sujeitos da pesquisa.

Segundo Laville e Dionne (1999, p. 333), a entrevista € uma “técnica de coleta da
informagao pela qual o pesquisador recolhe oralmente o testemunho dos participantes”. AS
entrevistas variam de acordo com o grau de estruturacdo, podendo ser: estruturada, nédo

estruturada e semiestrutura.

De acordo com Bogdan e Biklen (1988, apud MORGAN, 1994, p. 134) a entrevista
“consiste numa conversa intencional, geralmente entre duas pessoas, embora por vezes possa
envolver mais pessoas”. Ainda de acordo com esses autores, a entrevista pode ser a Unica
estratégia de recolha de dados em uma pesquisa ou pode vir acompanhada de outras

estratégias, no caso da minha pesquisa esta acompanhada de observagdo participante.

Optei por realizar entrevista semiestruturada que se caracteriza, segundo Laville e
Dionne (1999, p. 333), em uma “série de perguntas abertas feitas oralmente em uma ordem
prevista, mas na qual o entrevistador tem a possibilidade de acrescentar questdes de
esclarecimento”. Escolhi essa estratégia, pois permitir recolher os dados na linguagem dos

proprios entrevistados, além da flexibilidade que temos no decorrer da entrevista.

As entrevistas foram realizadas através do Software Skype'’e gravadas por meio do
aplicativo iFree Skype Recorder*! que possibilita que o audio das entrevistas realizadas pelo

Skype sejam gravadas para posterior transcricdo e analise.

19 Disponivel em: <http://www.baixaki.com.br/download/skype.htm>. Acesso em: 15 jan. 2014.
1 Disponivel em: <http://www.baixaki.com.br/download/ifree-skype-recorder.htm>. Acesso em: 15 jan. 2014.
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As questdes que compdem o roteiro da entrevista (APENDICE B) foram
confeccionadas no primeiro semestre de 2014 a partir das analises que realizei no material
produzido no ESEC, no ESEB e na disciplina Topicos de Ensino em Ciéncias. Destaco que
esse roteiro € composto por doze perguntas que foram sendo realizadas de acordo com o

decorrer de nossa conversa.

Enviei para os estudantes um convite por e-mail para participar da entrevista. Os que
aceitaram, solicitei que instalassem o programa Skype para a realizacdo da entrevista. Logo

em seguida combinamos a data e o horéario para a realizacdo da entrevista.

Participaram da entrevista duas estudantes, uma que ja atuava como professora e a
outra que ndo possuia experiéncia docente. As entrevistas assemelharam a uma conversa, o
que € normal, pois a pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa ja se conheciam. Segundo Bogdan
e Biklen (1994, p. 134) “nos estudos de observagao participante, o investigador geralmente ja
conhece os sujeitos, de modo que a entrevista se assemelha muitas vezes a uma conversa entre

amigos”.
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CAPITULO 4 - REFLEXOES SOBRE A PESQUISA DE CAMPO

Neste capitulo apresento as reflexdes e resultados da pesquisa e trago a discussao das
informacdes coletadas nos Estagios Supervisionados no Ensino de Ciéncias e de Biologia, na
disciplina “Topicos de Ensino de Ciéncias” e nas entrevistas, tendo como base o referencial

tedrico-metodoldgico. Este capitulo se divide em cinco subtépicos.

Os quatro primeiros subtdpicos correspondem as categorias de analise. No primeiro
deles, abordo como as reflexdes sobre a pratica docente podem estar ancoradas nas relacdes
de trabalho docente as quais os professores e licenciandos se encontram submetidos. Também
faco uma anélise das dificuldades e possibilidades que os professores encontram para
desenvolver seu trabalho. J& no segundo discuto sobre a reflexdo dos licenciandos, tendo
como base o dialogo entre os pares, com os referenciais teoricos e nas atividades individuais e
coletivas. No terceiro menciono como os licenciandos compreendem a cultura docente, mais
especificamente, os habitos dos professores, seus vicios e qualidades, influéncias recebidas e a
forma como vém reagindo as mudancas educacionais. No quarto abordo 0s momentos-
charneira relatados pelos professores em formacgéo e no quinto discuto como foi a utilizacéo

das narrativas no Curso de Licenciatura de Biologia a distancia da UnB.

O quinto subtdpico busca refletir sobre o uso das narrativas na formacdo de

professores, a partir da experiéncia vivida neste trabalho.

4.1 REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE ANCORADA NAS RELACOES
DE TRABALHO DOCENTE

Esta categoria trata das reflexdes que os professores em formacao realizam em sala de
aula a partir de suas relacdes de trabalho docente. Nesta investigacdo foram consideradas as
reflexdes realizadas pelos estudantes durante os Estagios Supervisionados no Ensino de
Ciéncias e de Biologia ¢ na disciplina “Topicos de Ensino em Ciéncias”, levando em
consideracdo as dificuldades e possibilidades que encontraram para desenvolver o seu

trabalho docente.

No sentido de encarar a docéncia como um trabalho e conforme Tardif e Lessard

(2008, p. 8) ela é “compreendida como uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou
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seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu “objeto” de trabalho que ¢

justamente outro ser humano no modo fundamental da interagdo humana”.

No decorrer das narrativas, observei que a reflexdo sobre a prética docente ocorreu
ancorada nas relagdes de trabalho, fosse por meio da observacdo da atuacdo do professor
regente, fosse pela auto-observagéo da atuacdo do licenciando. As transcrigdes abaixo sdo de
licenciandos que possuem experiéncia como docente. Nelas, percebo que observar a atuagéo
do outro professor é um importante momento para voltar para si e refletir sobre a propria

pratica.

“[...] aprendi muito com as observagdes em rela¢ao a professora e a pratica em sala
de aula. Quando estamos s6 observando temos uma visao diferente do ambiente sala
de aula. Percebemos que cometemos diversos erros em nossa pratica pedagdgica.
SituacOes que poderdo ser evitadas se colocarmos em pratica os conhecimentos

tedricos estudados durante o curso”. (DAYANE).

“Fazendo uma reflexdo sobre essa experiéncia, posso dizer que vivenciar a pratica
do outro é algo que nos faz refletir sobre a nossa postura enquanto professor e como
educador”. (CLAUDIO).

Barreiro e Gebran (2006, p. 92) mencionam que o ato de observar € olhar atentamente
para uma realidade ou para um fato, tanto no que se mostra visivel quanto no que esta oculto.
Esse olhar diferenciado parece ter sido experimentado por alguns dos sujeitos implicados
nessa pesquisa, como podemos ver na leitura do relato de uma estudante a respeito do

momento de observacdo que ocorreu no decorrer dos estagios supervisionados.

“O ato de observar a pratica docente de um profissional com longos anos de
experiéncia de sala de aula nos proporciona aprendizados riquissimos. Estes
aprendizados provém de todos os angulos de visdo. Pois aprendemos a adequar
nossas metodologias com as situagBes mais convenientes, a proporcionar maior
rendimento no aprendizado do aluno [...]. Esta é apenas mais uma das
aprendizagens que ganhei com a experiéncia do estagio, e levarei para minha prética
docente”. (DAYANE).

Visualizo em algumas das falas dos estudantes, como exemplificada abaixo, que o
momento de observacdo possibilitou a compreensao inicial da atuacdo docente e do ambiente

escolar, bem como auxiliou no planejamento das aulas para o periodo de regéncia no estagio.
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“Durante a observagdo, fiz anota¢des sobre as turmas para aproveitar as informagdes
durante o periodo de regéncia. Anotacfes para planejamento de aulas que estejam o
maximo que puder em acordo com as caracteristicas da turma [...]. Constatei que,
por serem muitos alunos e a sala ser grande, o professor, ao explicar, necessita
aumentar muito o tom de voz por diversas vezes e que isso pode ser prejudicial para
a saude vocal do professor”. (EMANUELA).

Um dos aspectos que pode ter contribuido para este momento de observagdo ter sido
considerado como enriquecedor na formagdo desses estudantes como docentes, é o fato de
que ela aconteceu em todo o ambiente escolar, sendo dada maior énfase na sala de aula

possibilitando ao licenciando conhecer melhor a sua futura atuagdo profissional.

Barreiro e Gebran (2006, p. 92) mencionam que a observacédo realizada no ambiente
escolar deve pautar-se na investigacdo da realidade educacional, pois “as observag¢des servem
para compreender as praticas institucionais e as acGes na escola, elas balizam as proprias
acOes do futuro professor, no sentido de facilitar a compreenséao da realidade, dos fatos e a sua

propria pratica docente, a partir de um olhar critico ¢ investigativo”.

Durante analise das narrativas produzidas, identifiquei que a reflexdo dos licenciandos,
aléem de estar baseada nas relacbes de trabalho, também é influenciada pelos momentos
vivenciados como estudantes no ensino fundamental e médio, conforme depoimentos de

Claudio e Dayane.

“Buscando fazer um paralelo sobre como era o nosso professor durante os ensinos
fundamental e médio, podemos ter lembrangas daqueles que marcaram com suas
aulas descontraidas e interessantes e também aqueles com a sua aula tradicional,
onde falava, escrevia € mandava copiar. Com esses pardmetros podemos entdo
pensar em que tipo de professor eu quero ser, que tipo de aula eu quero dar e que

metodologias quero aplicar”. (CLAUDIO).

“O estagio foi muito bom pra eu ter essa nocdo, pra ter a experiéncia, saber se levo
jeito ou ndo, ver a realidade das escolas publicas até mesmo porque nunca estudei
em escola publica e minha educacéo foi bem diferente, fui privilegiada de ter um
ensino diferenciado e com professores excelentes que sempre nos instigaram a
pesquisar e melhorar, sempre acreditando no nosso potencial e buscando despertar o
que havia de melhor dentro de nés [...]”. (GABRIELA).

Esses trechos revelam que estes professores em formacéo trazem influéncias de seu

passado como estudantes para a sua atuagcdo como docente, baseando, assim, sua atuacdo
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docente em parte no que consideram como aspectos positivos e negativos de sua formacao.
Segundo Dominicé (2010b) voltar & infancia ou a adolescéncia, ou, no caso destes estudantes,
a sua experiéncia na educacdo basica, demonstra uma espécie de maturacao relacional. Isso
porque 0 sujeito toma consciéncia de seu passado educativo a partir da sua historia de vida e

dos significados que ele atribuiu a esses momentos, que considera como formadores.

Elementos que indicam reflex&o sobre a pratica docente sdo encontrados nas narrativas
dos estudantes ancoradas nas dificuldades que encontram para desenvolver o seu trabalho.
Abaixo temos depoimento de uma estudante que ndo possui experiéncia docente e que traz

uma reflexdo sobre a profisséo professor na atualidade.

“Eu estou achando bem proveitoso esse momento que estou tendo de estagio, no
entanto, cada dia que passa eu fico mais preocupada com o modelo de educacéo que
esta sendo disponibilizado por nossas escolas, preocupada com a educacdo que
nossos alunos ndo estdo aprendendo em casa, infelizmente, desculpe o desabafo,
vejo a escola hoje como um local onde védo alunos que cumprem seu horéario la
dentro sem nenhum objetivo, e por esse motivo, desestimulam o trabalho de
professores, que por sua vez estdo se tornando cada vez mais escassos. E claro que
h& alunos bons e professores bons, mas a maioria esta vencendo e ndo é a melhor
parte. Agora eu entendo o desinteresse hoje em dia das pessoas em tornarem-se
professores, ninguém quer chegar numa sala desinteressada, onde pessoas gritam,
fazem brincadeiras sem graca, ninguém quer ficar tendo que ficar gritando com
aluno. Eu acredito que para a educacéo assumir seu papel de maneira eficiente muita
coisa deveria ser mudada. [...] Apesar de tudo, acredito que ter a visdo critica que
estamos tendo nesse momento é importantissimo, tanto para nossa formagao quanto

para a nossa vida”. (ANA).

Outros estudantes trazem representacdes de perturbacdes que afetam as instituicdes
educacionais e que, por consequéncia, dificultam a atuacdo do professor em sala de aula.
Dentre as principais, temos: violéncia, infraestrutura precaria, falta de recursos, desinteresse
dos estudantes e excesso de alunos por turma. Os trechos abaixo trazem exemplos de

referencia a tais dificuldades.

“Dentre as principais dificuldades encontradas na pratica docente na escola pelo
professor, estdo: violéncia escolar, instalages um pouco precérias, ser apontado
como culpado do fracasso escolar, falta de oportunidade para expressar dificuldades
e opinides junto a gestdo escolar [...]”. (HENRIQUE).
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“O meu maior desafio é saber como ensinar para os alunos que temos atualmente na
maioria das escolas publicas, na sua maioria sdo desinteressados, desmotivados e
sem expectativas, penso como fazer para que o aluno compreenda a importancia de

se estudar e pra que estudar e acabo a me perguntar, o que ensinar?”. (IGOR).

Segundo Pimenta e Lima (2011), “o estagiario pode esbarrar no contexto, em situagdes
de desgaste, cansaco e desilusdo dos profissionais da educagédo, nas condicGes objetivas das
escolas, muitas vezes invadidas por problemas sociais, cuja solucdo esta longe de sua area de
atuagdo”. Entendo que os momentos vivenciados e relatados pelos estudantes acima
contribuiram para o entendimento da complexidade das acdes e das praticas educacionais que,

provavelmente, irdo se deparar em sua futura atuacao.

Durante a anélise das narrativas percebi que os estagiarios trazem representacdes sobre
os professores, os alunos e a escola de maneira geral e, principalmente, sobre a relacéo
professor e aluno. Nos depoimentos Gabriela e Emanuela, percebo que a partir do momento
em que os estagiarios tiveram um olhar atento as diferentes situa¢fes do contexto escolar, tais
como aulas repetitivas e monotonas, comportamento dos alunos, feedback das turmas entre
outros, eles puderam refletir de maneira rica, conforme evidenciam os dois exemplos que se

seguem.

“A escola que estagiei ¢ a mesma que minha méae se formou no ensino fundamental
e médio e as coisas por la continuam do mesmo jeito [...] quase ndo houve mudanga,
a gincana funciona da mesma maneira, a feira de ciéncias, os projetos, tudo parece
ter parado no tempo e quando um professor tenta mudar muitas coisas acontecem

que o impedem e ou o professor desiste ou muda de escola”. (GABRIELA).

“Durante as aulas, pude notar o quanto cada turma ¢ diferente e o quanto o
comportamento de cada uma influi no modo de dar aula, algumas turmas parecem se
interessar e participar mais, outras permanecem, durante uma parte significativa do
tempo de aula, envolvida em conversas paralelas e até atividades de outras matérias.
Notei o quanto é dificil manter a aten¢éo de quarenta alunos, e como é significativa
a diferenca de aproveitamento da aula”. (EMANUELA).

De acordo com Costa e Goncalves (2006), ao longo de sua carreira o professor se
deparara e vivenciard fatos negativos e positivos no seu ambiente de trabalho. Tais fatos,
mencionado nos comentarios acima, se forem analisados criticamente pelo profissional
possibilitardo a reflexdo e o desenvolvimento de saberes docentes. Percebi que alguns destes

professores em formacdo, como as duas alunas citadas anteriormente, visualizaram as
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diferentes situagdes do contexto escolar como ponto de partida para refletir sobre a atuacao

dos seus colegas de profisséo.

Os licenciandos que ndo possuem experiéncia como docentes mencionaram que a
experiéncia vivenciada no decorrer dos estagios contribuiu para conhecer a realidade das
escolas publicas, compreender melhor a dindmica da sala de aula e o processo de ensino-
aprendizagem, em especial, a atuacdo do professor, além de permitir vivenciar as facilidades e
dificuldades proporcionadas pela realidade da profissao.

“QO estagio teve papel importantissimo para abrir meu campo de visao, mudei alguns
conceitos que tinha e somei outros pré-existentes, e ao final percebo que mais uma

vez valeu a pena esse periodo de estagio em minha formagdo pessoal e profissional”.
(ANA).

“Antes do estagio, me sentia otimista em alguns pontos, como a expectativa sobre a
motivacdo e a colaboracdo dos alunos, agora percebo o quanto os fatores externos ao
ambiente escolar sdo decisivos para o processo de aprendizado do aluno e ndo esta
ao alcance do professor vencé-los todos; as dificuldades neste sentido sdo maiores
do que eu esperava, mas, se ainda assim, o professor mantiver o intuito de promover
o0 aprendizado do aluno, poderé obter resultados surpreendentemente bons, e foi um
grande prazer verificar isso com meus préprios olhos, poder conviver com alunos
que, ndo demonstravam interesse algum na primeira aula e obter deles, mais tarde,

participagdo ativa nas seguintes”. (EMANUELA).

Nas conversas que tive com os licenciandos, assim como em algumas de suas
narrativas, percebi que alguns estudantes que ndo atuavam como docentes encontravam-se
receosos em entrar em sala de aula como professores-estagiarios. Sentiam-se angustiados
sobre estarem preparados para atuar em sala, perguntando-se como seria a recepcao dos
professores e dos alunos, dentre outras inquietacdes. Por mais que tivessem, em Sseu curso,
caminhado para este momento, a incerteza e 0 medo do desconhecido falavam mais alto,

como revela o trecho abaixo.

“O estagio me proporcionou estar em sala de aula pela primeira vez, primeiramente
observando a professora e depois ministrando aulas. Na primeira aula que ministrei
estava bem nervosa e apreensiva, pois ndo sabia se iria conseguir passar todo o
conteudo, seguir o planejado, fazer com que os alunos entendessem o contetido, ndo
sabia se iriam ou ndo gostar da minha aula, se a professora iria aprovar minha aula,
medo de cometer erros, ou falar alguma bobagem, de ndo controlar a turma, das

piadinhas e brincadeiras que os alunos sempre soltam e com isso a aula virar uma
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bagunga. Em resumo foram muitos medos e insegurangas a vencer na primeira aula,
porém com o decorrer da aula eu percebi que ndo é nenhum “bicho de sete cabegas”

e que até levo jeito pra professora”. (GABRIELA).

Essa incerteza é abordada em diversos trabalhos que tratam do estagio supervisionado
nos cursos de licenciatura. Especificamente no contexto dos cursos de licenciatura em
ciéncias bioldgicas, Gastal e Silva (2007) que, ao investigarem o impacto da disciplina
Estagio Supervisionado no Ensino de Ciéncias e da atividade docente nela implicada sobre 0s
estudantes do curso de Ciéncias Biologicas da UnB, relataram que 67% dos sujeitos da
pesquisa ndo se sentiam preparados para iniciar o estagio por falta de experiéncia em sala de
aula. Também Zancul (2011), em pesquisa realizada com graduandos do curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas do periodo noturno da UnB, obteve resultado proximo. Ao questionar
se 0s estudantes estagiarios sentiam-se preparados para atuar como professor de ensino
fundamental apds o Estagio Supervisionado no Ensino de Ciéncias, apenas 37,5% dos
participantes afirmaram que estavam preparados para atuar em sala de aula; os demais

(62,5%) informaram que nao se sentiam seguros para atuar como professor.

O estagio parece ter possibilitado o crescimento e aperfeicoamento sobre a atuacéo
docente para os estudantes que ja atuavam como professores, pois esse momento permitiu
troca de experiéncias com base nas relacfes de trabalho e na analise e reflexdo das situacdes.
Essa troca, que é apontada como importante por Pimenta e Lima (2011) é apontada, por

exemplo, no depoimento dos dois docentes abaixo.

“Apesar de ja atuar como professor no ensino fundamental ha 11 anos, vejo o
estagio como uma forma de crescimento e aperfeicoamento tornando possivel

identificar deficiéncias e falhas através da observacdo e reflexdo da pratica”.
(IGOR).

“O estagio me fez reafirmar a escolha que tenho em ser professor, em contribuir para
uma sociedade melhor e mais justa. Ser um instrumento multiplicador de que a

educagio ¢ capaz de mudar a historia de qualquer pessoa”. (CLAUDIO).

Percebo, nas falas destes docentes, que, ao realizar um segundo curso de licenciatura,
eles estdo reafirmando, na condi¢do de estudantes estagiarios, a escolha pela carreira docente.
Segundo Pimenta e Lima (2011) essa segunda formacdo possibilita a ressignificacdo da
identidade, que é construida no decorrer de toda a carreira de magistério, e dos saberes da

pratica docente.
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Abaixo temos outro trecho do depoimento de Claudio. Neste trecho, ele traz reflexes
ancoradas nas relagdes de trabalho sobre o0s aprendizados construidos no decorrer dos estagios
para a sua atuagé@o docente a partir de diferentes aspectos.

“Realizar o estagio foi como voltar ao passado. Mesmo sendo professor, foi o
estagio que fez voltar o meu olhar para a préatica pedagdgica do outro. Analisando e
avaliando como os meus colegas de Ciéncias Naturais/Biologia trabalham os

conteddos e como os alunos interpretam as informagdes |[...].

Percebi também que os professores da rede publica necessitam de uma formacéo
continuada para empolgéa-los novamente. O papel do estagiario também tem essa
finalidade, de levar &nimo novo e mostrar que podemos nos reinventar a cada

momento, com aulas mais dindmicas e interessantes [...].

Sabemos que néo é facil a profissdo de Professor, porém ndo podemos negligenciar.
E da sala de aula que saira o mais brilhante dos profissionais como também o mais
vil ser humano. Toda a histéria pode ser mudada, e noés professores temos a sorte de
fazer parte diretamente desta mudanga [...]”. (CLAUDIO).

Tendo em vista a experiéncia que esse professor ja possui em sala de aula, 0s estagios
supervisionados possibilitaram voltar-se para diferentes aspectos da pratica educacional e
reconstruir a sua atuacdo como docente. O estudante, neste novo momento, reflete sobre
diversos aspectos, como comparacdo com a sua primeira formacao, falta de motivacdo dos
docentes, desinteresse dos estudantes e desvalorizacdo da carreira magistério. Segundo
Pimenta e Lima (2011) para esses estudantes que ja exercem a docéncia o estagio torna-se um
retrato vivo da préatica docente, sendo um espaco para troca de experiéncias, desconstrucéo e
construcdo de novos saberes, maior interacdo com seus pares e desenvolvimento de uma

identidade profissional centrada na reflexdo sobre a acéo.

Esse exercicio de reflexdo a partir da prépria pratica também é feito por Igor que a
partir da observacdo, analise e vivéncias de situacfes que aconteceram no decorrer do estagio,

sugere que, a partir do estagio, foi possivel refletir sobre a propria prética:

“Em observar as aulas dos professores de Ciéncias e de Biologia e em fazer uma
auto-avaliacdo da minha prépria prética docente, contribuiu para uma auto-reflexao,
onde pude melhorar alguns aspectos e reavaliar outros. Como mudar minhas
metodologias e algumas atitudes e posturas em sala de aula. Os estagios tanto em
Ciéncias como em Biologia foram de grande importancia para o aprimoramento e

melhoria de minha pratica docente, as observagdes e atua¢do em sala de aula soaram
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como um despertar para uma preocupacdo em estar sempre bem preparado para

atender ao nosso publico-alvo (os alunos), com qualidade e eficiéncia”. (DAYANE).

“O estagio foi também um momento de reflexdo e mudanga de postura, pude
analisar e comparar os dois lados; ser professor e ser aluno. Assim também
compreendi que profissional eu queria ser e que profissional ndo queria ser. A
pratica do estagio possibilitou uma reflexdo da atuagdo do professor em sala de aula,
e foi possivel notar a complexidade em se trabalhar com a disciplina ciéncias
naturais, mesmo sendo uma disciplina presente em todos 0s momentos em nossas
vidas. Concluo que o estagio foi valido, pois construimos conhecimentos e

desenvolvemos a nossa pratica”. (IGOR).

Tomando como base, as falas de Igor e Dayane, que ja exerciam a docéncia, percebo
que os estagios supervisionados e a disciplina “Toépicos de Ensino em Ciéncias”

possibilitaram a reflexdo sobre a préatica docente atraves das relagdes de trabalho.

Nos depoimentos abaixo, dois professores com experiéncia docente — Claudio e
Dayane - revelam ter repensando sua atuacdo em sala de aula a partir das experiéncias

vivenciadas nesses dois momentos.

“Os estagios ¢ a disciplina com temas que levam a reflexdo e auto-reflexéo, foi
fundamental pra mim, em muitos pontos. Pois tive a oportunidade de rever meus
conceitos e muitas posturas das quais adotava em sala de aula acreditando ser a mais
correta, mas diante dos estudos realizados na disciplina, pude perceber onde estava
errando e como corrigir meus erros. Este processo de rever sua metodologia
profissional s6 enriquece a formagéo de quem j& atua como professor e de quem esté
iniciando na profissdo”. (DAYANE).

“Positivamente eu entendo que a disciplina contemplou o objetivo especificado e
que conseguiu alcancar éxito, uma fez que foi possivel fazer uma reflexdo sobre a
minha postura como professor e também aos futuros professores. Principal objetivo
da disciplina. E primordial para o professor o planejamento e é fundamental a
reflexdo. Hoje entendo a reflexdo da prética pedagdgica como a oportunidade de

modificar os erros e me organizar”. (CLAUDIO).

Nestes depoimentos visualizo que estes professores em formacdo se colocaram como
sujeitos de conhecimento e ndo apenas como executores de saberes. Percebo em suas falas
que, a partir de uma reflexdo critica, esses estudantes fizeram do seu trabalho em sala de aula
um espaco de transformacdo e desenvolvimento de saberes; o que corrobora com Pimenta e

Lima (2011) que mencionam a importancia dos professores em formagdo investigarem a



59

prépria atuacdo docente, pois possibilita a construcdo e reconstrucdo da sua identidade e de

seus saberes.

Barreiro e Gebran (2006) mencionam que a acdo refletida proporciona
redimensionamento da prética. Os depoimentos acima, nos quais os professores reforcam o
ponto de vista destes autores. Neles, os estudantes, como vimos, relatam que conseguiram
identificar pontos a melhorar e assim puderem rever sua atuagdo docente, concretizando sua
formacdo através do repensar a sua préatica, tendo como contexto sua realidade e identidade

pessoal e profissional.

No decorrer das entrevistas, Dayane mencionou que, a partir da reflexdo realizada nas
atividades propostas, ela pode visualizar e alterar a propria atuacdo como docente, pois
quando Dayane foi questionada por mim durante a entrevista, “se ela havia percebido alguma

alteracdo em sua pratica docente”, esta respondeu que:

“Muita, muita mesmo. Como? E como um desses casos que te falei da
individualidade do aluno, prestar atencdo a dificuldade do aluno; mudar o método de
trabalhar em sala de aula, a metodologia, que eu usava que eu vi que ndo funcionava
qguando eu estava no estagio eu aboli completamente [...]. Entdo vocé mudar,
procurar sempre variar na sua aula, sempre levar novidades, levar contelidos mesmo
que sejam conteldos obrigatérios do curriculo oficial, mas vocé procurar abordar
esses contelidos de forma diversificada, né; ndo sempre a mesma coisa, ndo sempre

a mesma coisa, 0 mesmo método utilizado”. (DAYANE).

Com base no exposto acima, tanto os estudantes que tinham experiéncia docente como
0S que ndo possuiam, durante os Estagios Supervisionados no Ensino de Ciéncias e de
Biologia e na disciplina “Topicos de Ensino em Ciéncias”, revelaram ter feito uma reflexao
sobre a pratica docente com base nas relacdes de trabalho. O fato de que estudantes que ndo
tinham experiéncia docente prévia terem podido fazer este tipo de reflexdo superou minhas
expectativas, ja que acreditava que apenas 0s estudantes que ja atuavam como docentes

alcancariam esse objetivo.

4.2 DIALOGOS ENTRE PARES

Tendo em vista que os professores se formam na relacdo com 0s seus pares, com 0S

alunos, com o seu trabalho e na troca de experiéncias proporcionada pela profissdo, esta
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categoria refere-se ao didlogo entre os pares com os referenciais teodricos, em atividades

coletivas e individuais que os docentes podem realizar.

Nos depoimentos de alguns estudantes, como o de Henrique, observei que algumas
reflexdes se deram através do didlogo com seus pares com base nas relagdes de trabalho, na
situacdo a seguir observei que o estudante traz o dialogo com o professor sobre o processo

avaliativo escolar.

“Tal como o professor, percebi que também ndo sou fa de provas super dificeis e

complicadas, onde sugiro testes mais simples [...]”. (HENRIQUE).

Pimenta e Lima (2011) mencionam que 0 estagio supervisionado € um espago
privilegiado para discusséo, pois a partir do dialogo € possivel realizar troca de experiéncias,

desenvolvimento de novos saberes e maior interagdo da equipe de trabalho.

Nas falas abaixo, de dois Claudio e Dayane, percebi que professores em formacéo
constroem, a partir da interacdo e comunicacdo com 0s colegas de profissdo, novos

aprendizados e saberes que auxiliam no desenvolvimento de sua atuacdo docente.

“Uma frustagdo da professora é a questdo do conteudo programatico, que deve ser
cumprido dentro de cada bimestre, ela relatou que em alguns casos existe a
necessidade de estender o contetdo, elaborar atividades diferenciadas ou adotar
outras estratégias para garantir o aprendizado do aluno. Mas a cobranga por parte do
sistema de Educacéo para que se cumpra 0s prazos pré-estabelecidos para o bimestre
compromete a qualidade do ensino”. (DAYANE).

“Segundo a professora, a maior dificuldade para desempenhar as aulas de Ciéncias
Naturais é a falta de estrutura da maioria das escolas publicas que ndo tem
laboratério de Ciéncias/Biologia [...]. A professora também utiliza ambientes nédo
formais para o desenvolvimento de suas atividades e recursos midiaticos que

auxiliam na sua prética pedagégica”. (CLAUDIO).

Dayane expressa a frustagdo de uma professora que tem a funcdo de “vencer o
curriculo” em detrimento da qualidade do ensino que oferece aos seus alunos, situagdo que
permite ao estudante uma grande oportunidade de refletir sobre questdes relacionadas a
curriculo, atuacdo da escola, sistema educacional entre outros, bem como diante desse
contexto desenvolver novas estratégias em prol de rever a situacdo, mas a estudante ndo chega

a refletir sobre essas questoes.
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Percebi também nos comentérios acima que o estagiario, a partir das dificuldades
apresentadas pelos seus colegas de profissdo, tem a possibilidade de refletir sobre como é a
atuacdo do docente levando em consideragdo suas dificuldades e ansiedades e assim
desenvolver saberes experienciais para lidar com as diferentes situacdes do ambiente escolar.
Conforme Pimenta (2012, p. 22) os professores produzem saberes da experiéncia a partir do
seu cotidiano, conhecimentos que podem ser construidos num processo permanente de

reflexdo sobre a pratica e mediada por outros docentes.

Reforga-se, assim, a importancia da comunicacdo entre os professores. A partir do
contato com o outro, com seu colega de profissao é que sera possivel conhecer mais sobre sua
carreira, seu ambiente de trabalho e se reconhecer como futuro profissional da area, bem
como revalidar sua escolha profissional, no caso dos estudantes que ja atuam como
professores. O processo de interacdo com outros docentes revela-se um momento rico para
aprender e reaprender saberes da sua profissdo podendo ser construidos a partir do dialogo

critico, do olhar atento e da reflex&o sobre a pratica.

Na fala dos estudantes, o dialogo entre os pares também traz questdes relacionadas a
formacdo docente, conforme podemos observar no comentario de Claudio, a seguir, que
retrata a conversa entre o ele e a professora regente da turma a respeito da oferta cursos de
formacdo continuada na area do ensino de Ciéncias. No sentido dessa fala que segue, pode-se
inferir que os professores buscam entre si informacBes sobre formacBGes na sua area de

atuacéo.

“Nessa semana aproveitei para conversar com a professora sobre a formacgao
académica e sobre a valorizacdo do ensino de ciéncias naturais e biologia pela

Secretaria de Educagdio com ofertas de formagio continuada”. (CLAUDIO).

Quando perguntei aos licenciandos, durante as entrevistas, se durante o estagio
encontraram um ambiente de discussdo (em especial, discussdo entre universidade e
estagiarios, universidade e escola, professor e estagiario, estagiario e estudantes), recebi de
Dayane uma resposta que apontava para o distanciamento entre as universidades, escolas e

estagiarios:

“No seu caso assim, que vocé ja conhecia, j& acompanhava a gente mais de perto,
conversava com a gente, tirava as nossas duvidas, estava sempre em contato; mas
assim eu conhego casos em que 0 estagiario vai fazer o estagio e a universidade nao

tem contato nenhum com a escola e com o estagiario para saber, verificar realmente
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se aquele estagio foi produtivo, se teve um bom rendimento, apenas preenchem
aqueles formulérios e pronto, entdo assim eu acho que ta um pouco distante...”.
(DAYANE).

Percebi na fala da estagiaria que é fundamental o acompanhamento, direcionamento
por parte da universidade para que o professor em formacgéo tenha seguranca da sua atuagéo
no periodo do estagio e também receba um feedback sobre sua pratica para que possa tomar
conhecimento das suas dificuldades e facilidades proporcionado a ele o desenvolvimento de

saberes proprios da profissao.

Em levantamento realizado no final dos estagios, Pimenta e Lima (2011) identificaram
que os estagiarios percebem a necessidade de uma ligagdo mais efetiva entre universidade e
escola. Essas autoras mencionam tambem que 0s estudantes devem compreender a cultura
especifica de cada uma dessas instituicdes para que possa em cada um destes espacos ter a

oportunidade de dialogar, refletir e desenvolver saberes sobre a sua préatica docente.

Identifiquei que a reflexdo construida a partir do dialogo entre os pares se deu de
forma mais articulada nas narrativas, nas quais os estudantes relataram diferentes situacoes
em que a conversa com 0 colega de profissdo possibilitou uma andlise dos diferentes
contextos do espaco escolar, mas sem levar propriamente a uma reflexdo sobre a sua
observacdo e pratica. Assim, ainda que tenham analisado situacfes que ocorreram nos
estagios, sobretudo nessas narrativas, 0s estudantes ndo parecem ter refletido sobre elas com

seus colegas docentes.

Segundo Pimenta e Lima (2011) o estagio para o0s estudantes € um espaco para
aprender com aqueles que ja atuam em sala de aula. Essas autoras mencionam também que a
discussdo sobre as experiéncias, dificuldades e facilidades encontradas no ambiente escolar
possibilita a reflexdo sobre a pratica docente e deve ser construida a partir do dialogo entre 0s

professores.

O dialogo é uma oportunidade rica para que os professores possam tomar consciéncia
da sua atuacdo, refletir sobre os papéis que desempenham e a partir disso, rever ou nao
determinados aspectos do seu fazer professor. Parece que o didlogo entre os pares é um
aspecto dos estagios supervisionados que precisa ser melhorado e incentivado pela
universidade de modo que os futuros profissionais possam além de ter contato com colegas de

profissdo, também reflitam sobre sua atuacdo a partir da troca de experiéncias e saberes.
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Quando menciono sobre a importancia do dialogo entre os pares para a formacéo
docente, ndo se trata apenas de uma conversa informal sobre questdes gerais. Trata-se de uma
apropriacdo da realidade escolar, para analisa-la e questiond-la a partir do conhecimento
tedrico e em conjunto com seus pares e alunos. Nas narrativas dos estudantes percebi que a
relagdo entre os pares possibilitou a compreenséo de diferentes situacOes escolares, mas faltou
um aprofundamento em relagdo as reflexdes sobre a prética, por isso, acredito que 0s estagios
devem ser bem orientados e as escolas estimuladas a desenvolver momentos e situacdes que
contribuam para a interagcdo e comunicacdo entre estagiarios e professores para que juntos

possam refletir e construir novos saberes préprios da profissao.

4.3 ELEMENTOS DA CULTURA DOCENTE

Aqui discuto os elementos da cultura docente que foram trazidos pelos estudantes, tais
como: habitos dos professores, seus vicios e qualidades, forma de conducdo do processo
educativo, comportamento profissional entre outros. Ressalto ainda que, Pérez Gémez (2001,

p. 17) define cultura como sendo:

O conjunto de significados, expectativas e comportamentos compartilhados por um
determinado grupo social, o qual facilita e ordena, limita e potencia os intercAmbios
sociais, as producdes simbdlicas e materiais e as realiza¢bes individuais e coletivas

dentro de um marco espacial e temporal determinado.

A cultura docente é centrada em saberes especificos que sdo compartilhados pelos
professores baseados em seu cotidiano escolar. Esses saberes sdo construidos a partir da
experiéncia de atuacdo dos docentes em sala de aula e a partir do momento que fazem parte

constante da préatica docente torna-se um habito entre os profissionais.

No6voa (1999) menciona que a cultura dos professores € um longo trabalho realizado
no interior e exterior da profissdo e que esta é construida a partir de interacdes e partilhas,
bem como nas relacBes éticas e com os atores envolvidos. Conhecer a cultura docente nos
estagios supervisionados torna-se uma possibilidade do futuro professor pesquisar e produzir

conhecimentos sobre a atuacdo no magistério a partir do grupo em que esta inserido.

Nas falas abaixo, verifiquei que Dayane e Henrique trazem aspectos da cultura docente

relacionados a metodologia de trabalho dos professores. Ao mesmo tempo em que eles
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expdem sobre os recursos utilizados em sala de aula, percebi que no primeiro comentario, a
estudante menciona que “as aulas contam quase sempre com” leva a inferir que esse “quase
sempre” se tornou um habito da professora da sua maneira de conduzir o processo educativo e

no momento do estagio passou a ser compartilhado com a estagiaria.

“As aulas contam quase sempre com os conteudos expostos no quadro-negro,
explicacdo pela professora, atividades de fixacdo, trabalhos de pesquisas, e em
poucas oportunidades foram usados recursos tecnolégicos como aulas em

PowerPoint com data show e exibi¢do de videos com aparelho de DVD ¢ TV”.
(DAYANE).

“Na escola ¢ utilizado livro, quadro branco, pincel, apagador, cartazes, TV ¢ DVD,
data show e outros recursos como facilitadores ao ensino-aprendizagem”.
(HENRIQUE).

A cultura docente é reafirmada todos os dias através do trabalho cotidiano do
professor e os habitos dos docentes podem se transformarem num estilo de ensino, levando
este profissional a apenas desenvolver seu trabalho a partir de repeticdes sem uma viséo
critica sobre o trabalho que desenvolve. No depoimento abaixo, Fabiana relata um dos habitos
que ja foi validado pela maioria dos docentes, que é o de planejar a aula para uma turma e

executar esse mesmo planejamento para todas as suas turmas.

“Repetir a aula para as seis turmas de oitavo ano foi por um lado positivo a cada
aula vocé se sente mais segura e percebe algo a mais a acrescentar e por outro lado
considerei cansativo”. (FABIANA).

No comentario acima, visualizo que a cultura docente € importante para o
desenvolvimento de saberes experienciais e para o fortalecimento da identidade profissional,
mas por outro lado, é fundamental que o professor, e principalmente, os estagiarios se
apropriem dos habitos da profissdo, mas tenham um olhar critico sobre eles, identificando e

refletindo sobre quais saberes melhor se relacionam com sua atuacdo em sala de aula.

No exercicio da profissdo, o professor se depara com situaces concretas que faz com
que ele desenvolva saberes a partir da sua pratica, sendo em seguida partilhada com o seu
grupo social fortalecendo assim a cultura docente. Nos depoimentos abaixo, visualizei que
Dayane e Claudio falam sobre a importancia de outro elemento da cultura docente, que é o

planejamento das aulas.
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“E sabido por todos que o planejamento é uma tarefa obrigatoria na vida de um
professor, é ele que rege 0 bom desenvolvimento de uma aula. Durante esse periodo
em que observei as aulas de ciéncias, pude constatar que qualquer falha no

planejamento acarreta falha na aula”. (DAYANE).

“Dentro dessa reflexdo sobre o estagio gostaria de ressaltar a fundamental
importancia do planejamento. Sem um planejamento das atividades, o professor
entra em sala sem respeitar o aluno, que por direito merece uma aula de boa
qualidade. Nao acredito naqueles que acham que planejamento nao é importante. E o
mesmo que ir a guerra sem armas para lutar. Planejar é preparar, pesquisar, atualizar

e assim proporcionar ao aluno uma educagio de qualidade”. (CLAUDIO).

Nos comentéarios acima percebi que os estudantes identificam a importancia do
planejamento como fundamental para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem e mesmo com as particularidades que cada professor tem para ministrar sua
aula e realizar o seu planejamento, este aspecto faz parte da cultura docente. Para os

estagiarios torna um momento de conhecer mais sobre a profissdo na prética.

Outro elemento da cultura docente apontado por alguns estudantes foi em relagcdo ao
conteddo ministrado na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Pode-se inferir a partir do
comentario de Emanuela, que existe a cultura que a EJA é uma modalidade de ensino onde o
conteddo deve ser ministrado de forma superficial, tratando-se de uma modalidade que pouco

contribuiria para a formacgdo dos estudantes:

“Depois destes primeiros momentos de regéncia, pude concluir que, se por um lado,
o0 conteldo da EJA é bem mais facil, pois, por terem pouca base para compreensao
do tema, o contetdo é colocado de forma muito superficial, por outro, torna-se
trabalhoso melhorar esta base e adequar o contelido de maneira a ser passado para 0s

alunos para que ocorra aprendizado significativo”. (EMANUELA).

A partir do cotidiano docente, os professores desenvolvem e validam saberes préprios
da profissdo, que ao serem compartilhados com o grupo, muitos deles tornam-se habitos
profissionais que irdo permear sua atuacdo em sala de aula por muitos anos constituindo-se

assim a cultura docente.
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4.4 MOMENTOS-CHARNEIRA

Esta categoria refere-se aos momentos-charneira, que séo definidos por Josso (2010),
como sendo a articulacdo entre os periodos da existéncia do sujeito, 0s quais sdo considerados
por ele como formadores da sua trajetoria pessoal e profissional. Nesta investigacdo busquei
identificar na fala dos estudantes e nas narrativas produzidas nos estagios e na disciplina

momentos que eles considerassem como sendo formadores.

Ao analisar as narrativas produzidas nos estagios e na disciplina e as transcri¢cdes das
entrevistadas notei que os sujeitos da pesquisa tiveram dificuldades em expressar e relacionar
momentos vivenciados por eles como sendo formadores. Alguns estudantes conseguiram
refletir sobre as diferentes situagfes vividas nesses momentos, mas ndo conseguiram
relacionar como sendo formadores da sua trajetdria profissional. No comentario abaixo da
estudante Emanuela percebi que ela confronta-se sobre as situa¢Ges das aulas individualizadas
e turmas lotadas e encara essa situacdo como um desafio, como algo a ser modificado na sua

atuacdo docente, sugerindo esse momento como formador da sua pratica.

“Acreditava que as aulas seriam todas iguais, com modificagdes simples para cada
turma, ndo tinha nocdo alguma da dimensdo que essas modificacdes tomariam e
quais as diferencas que realmente interferem no plano de aula de uma turma e de
outra [...]. Como estou acostumada a fazer um trabalho individualizado com as
aulas de reforgo, estou habituada a ter uma porcentagem muito maior de retorno nas
avaliacbes qualitativas do aprendizado dos alunos e em uma sala com quarenta
alunos e um Unico professor, me parece quase impossivel obter um indice
semelhante ao do trabalho individualizado, o que me sugere mais um desafio do que
um fator desestimulante”. (EMANUELA).

Percebi no depoimento acima que esse momento foi considerado pela estudante como
uma situacdo na qual ela confronta-se consigo mesmo sobre 0 momento vivenciado referente
as aulas individualizadas para as aulas com turmas com um grande namero de alunos. A fala
de Emanuela sugere que esse confronto proporcionou uma reorientacdo no seu modo de

pensar e agir em sala de aula.

Josso (2010) menciona que momentos-charneira possibilitam reorientacdo do sujeito
sobre a sua maneira de se comportar-se e pensar e se articulam a situagdes de conflito e de
mudancas. No comentério abaixo, Emanuela descreve, ainda, o que pensou ser uma sala de

aula e o comportamento dos alunos, comparando suas expectativas com o vivido.
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“Acreditava que seria muito dificil chegarmos a um consenso sobre o quanto era
importante que ndo falassem ao mesmo tempo em que eu o fizesse [...], mas percebi
que era quase impossivel vivenciar um momento em que pelo menos um dos
quarenta e trés ndo estivesse envolvido em alguma situacdo que gerasse ruido, e
logo, competicdo pela atencdo dos outros. Ndo houve uma atividade sequer com a
qual todos concordassem, sempre havia pelo menos um aluno reclamando com
expressdes do tipo “Ah Nao professora!”. Nao eram atitudes inesperadas, mas a
propor¢do era muito maior do que eu tinha me preparado para lidar”.
(EMANUELA).

Nesses momentos-charneira temos também as perdas e ganhos designados pelo autor,
como encontramos nas duas falas de Emanuela, em que a estudante menciona que a partir da
experiéncia vivenciada e da interacdo com os estudantes foi possivel refletir sobre a pratica

docente.

“Quanto a participagdo e o comportamento dos alunos, logo no primeiro dia, as
minhas expectativas vieram abaixo, percebi que era impossivel aproximar a

qualidade das aulas em classe com a das aulas particulares [...]”. (EMANUELA).

“[...] Ver alunos que repetiam “N&o estou entendendo!” entregarem atividades
caprichadas através das quais pude verificar o aprendizado, depois de explicar
repetidas vezes 0 mesmo tema. Em alguns aspectos, ministrar aulas foi muito mais
complexo do que eu imaginava e, em outros acabou sendo surpreendentemente
simples”. (EMANUELA).

Segundo Josso (2010) essas perdas e ganhos identificados nos momentos-charneira
possibilitam ao sujeito mudar ou ndo seu modo de pensar e comportar-se. Foi 0 que percebi
nos comentarios acima de Emanuela quando ela menciona que algumas de suas expectativas
em relacdo a sua atuacdo docente ocorreram de modo diferente do que ela havia pensado ao

vivenciar o contexto da sala de aula.

No comentéario abaixo, Claudio discute e reflete sobre diferentes momentos
vivenciados no decorrer dos estagios que resignificaram suas concepc¢des sobre o que é ser
professor e sobre a sua atuacdo docente. Claudio ja atuava como professor e ao realizar sua
segunda graduacdo, se mostrou disposto a cumprir os estagios do Curso de Biologia a
distancia e fez dos estagios momentos de aprendizagem e reflexdo sobre sua formacéo e
atuacdo, tendo relatado sobre esses momentos de maneira bastante empolgada na construcéo

das suas narrativas.
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“Ser professor!!!! Muitas vezes eu ficava me perguntando se eu era professor ou se
eu estava professor. Durante muitos anos eu ouvi dos meus colegas “o que importa &
o salario no final do més”. Essa frase no inicio chocava pela forma como era
pronunciada. No meu entender comprovava uma guerra vencida, onde o sonho tinha
dado lugar a desilusdo. E por tanta informagao vinda a todo instante e de todo lugar,
0 professor precisou se tornar mais atraente para vencer a instantaneidade da

informagéo.

Desde o inicio eu sempre me deixei pré-disposto a realizar o estagio. Senti-me um
pouco adolescente, inexperiente em vivenciar a sala de aula com um olhar mais
apurado, refletindo a préatica, buscando interagir com o outro professor. O estagio foi

fundamental na formac&o da minha concep¢ao como “novo” professor.

E interessante que esse curso de Ciéncias Bioldgicas anulou por completo a minha
primeira graduagdo. O nivel de comprometimento de professores e tutores em
direcionar o trabalho, com total liberdade do aluno de procurar os seus préprios
meios de realizar as atividades, demonstra também uma confianca na maturidade do

aluno.

Em resumo, o estagio me deu a possibilidade de criar novas possibilidades de
trabalhar em sala de aula. O trabalho com o video no estagio de Ciéncias, de forma
reflexiva foi muito bom e mostrou que existem maneiras de trabalhar diversos
aspectos formativo, tanto cognitivo quanto social, com atividade bem elaborada.
Interagir com o professor de Biologia durante 0 meu estagio na EJA, e proporcionar
a ele ideias de projetos que podem ser desenvolvidos com os alunos, foi importante
pra mostrar que o estagiario ndo deve ser somente um coadjuvante nesse processo.
Hoje eu percebo que ndo quero me influenciar por grupos desgastados com a prépria
vida, ndo quero me deixar levar pela falta de interesse do aluno. Quero proporcionar
a sensacdo de estranheza, que 0 somente o conhecimento € capaz de fazer, quero
poder ser lembrado pelos meus alunos como um professor que se empolgava em dar
aula e a cada dia procurava misturar o conhecimento académico com a vida”.
(CLAUDIO).

Identifiquei varios momentos-charneira no depoimento acima de Claudio, pois o
estudante articula e reflete sobre diferentes momentos dos estagios que ele considera como
sendo formadores da sua trajetoria pessoal e profissional. Em seu comentario Claudio
expressa como as situacdes proporcionadas pelos estagios lhe possibilitaram novas maneiras

de atuacdo em sala de aula.

Claudio também reflete sobre a importancia da sua atuagdo como estagiario no

desenvolvimento de saberes docentes que contribuem para 0 processo de ensino e
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aprendizagem. Percebi também na fala deste estudante que ele refletiu sobre sua formacéao e
atuacdo docente através das narrativas construidas ao longo dos estédgios e da disciplina. A
partir dessas reflexdes ele repensou suas concepg¢des e modificou sua préatica profissional.

Percebi ainda, que a maioria dos estudantes tiveram dificuldades em apontar
momentos como esses em suas narrativas com a reflexdo que era esperada. Muitos deles
apenas trouxeram momentos importantes da sua atuacdo, nao refletindo a respeito deles e ndo
exercendo a necessaria postura questionadora a respeito da experiéncia vivenciada e do saber

construido.

4.5 NARRATIVAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

Ao trabalhar com as narrativas nos estagios supervisionados no ensino de ciéncias e de
biologia ¢ na disciplina “Tépicos de Ensino em Ciéncias” percebi dificuldades, tanto da
minha parte (tutora e pesquisadora) como dos estudantes, em refletir sobre a pratica docente.
Essas dificuldades fizeram com que os estudantes, nas narrativas, valorizassem mais a
descricdo de fatos ocorridos nos estdgios do que mencionassem as reflexdes sobre a sua

atuacdo docente.

Num primeiro momento, no inicio dos estagios, tive grande dificuldade de
compreender e analisar as narrativas produzidas pelos estudantes. A partir de leituras mais
aprofundadas dos trabalhos de Josso (2010) e Novoa (2010) pude fazer novas leituras das
narrativas dos estudantes, nas quais percebi que alguns destes refletiram sobre situacdes da

sua pratica docente.

Chiené (2010) afirma que a narrativa permite que o sujeito tenha compreensdo do seu
percurso de formacdo. Acredito que as dificuldades que, tanto os estudantes como eu, tivemos
em refletir sobre a nossa formacdo e sobre a pratica docente devem-se ao fato de que os
cursos de formacdo, de uma maneira geral, ndo estimulam o desenvolvimento da capacidade
de refletir e de ter um olhar atento e critico sobre o processo de formacdo e de atuacao.
Busquei no desenvolvimento da disciplina e no acompanhamento e orientacdo dos estagios
possibilitar momentos e situagbes em que os estudantes pudessem compreender o seu

percurso de formagao.
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Josso (2010) e Novoa (2010) ressaltam que o exercicio de refletir ndo é algo simples,
trata-se de uma capacidade que deve ser desenvolvida ao longo da vida do sujeito. Para isso, é
necessario que a pessoa tenha tempo para voltar para si, tenha um olhar atento e critico para
0S momentos que vivencia, envolva-se e comprometa-se com a atividade que esta
desenvolvendo, ou seja, 0 processo de reflexdo exige condi¢cdes de tempo e implicacéo

pessoal para que a pessoa possa analisar e compreender sobre sua formacéo.

A utilizacdo das narrativas na formacdo destes professores possibilitou que alguns
deles refletissem sobre 0s conhecimentos e experiéncias construidos nas dimensdes pessoal e
profissional numa relacdo indissociavel na construcdo dos saberes docentes. No
desenvolvimento das narrativas os estudantes voltaram ao seu passado e relembraram as
pessoas que foram importantes em suas vidas. As principais pessoas mencionadas foram pais,

irmaos, avos e tios, conforme observa-se no depoimento de Gabriela.

“Sem duvidas meus pais que me criaram com muito amor ¢ dedicagdo, que nunca
deixaram faltar nada nem a mim nem a minha irmi [...]. Meus avos, tios e primos
gue a sua maneira sempre tiveram presentes e com quem pude aprender a viver com

outras pessoas, respeitar diferencas e opinides [...]”. (GABRIELA).

Os estudantes, em sua maioria, relataram sobre a importancia de diferentes momentos,
experiéncias e pessoas para a constituicdo do ser que sdo hoje. As relagdes familiares foram
citadas em diferentes momentos nas narrativas como sendo fundamentais para o

desenvolvimento da sua formacéo pessoal e profissional.

Dentre os comentarios dos estudantes, o depoimento de Dayane, que segue abaixo, me
chamou atencdo, pois ela ndo definiu especificamente quais foram as pessoas que
contribuiram para sua formacao, afirmou que todas as pessoas que passaram por sua vida
contribuiram direta ou indiretamente para seu crescimento e para a construcao da pessoa que é

hoje.

“Foram muitas pessoas € muitas marcas, marcas boas e ruins. marcas boas, que
quando relembradas trazem saudade e felicidade, marcas ruins que trazem
aprendizagem e conhecimento. Ainda ndo estou completa, mas ja consigo manter
certo equilibrio na minha personalidade, e essas conquistas ndo podem ser atribuidas
a uma Unica pessoa ou a poucas pessoas. Acredito que aprendemaos e crescemos com
cada pessoa que passa por nosso caminho, atribuimos os maiores créditos as que
deixaram ou deixam marcas mais profundas e visiveis. Aquelas pessoas que cuidam

de n6s como se fossemos eternas criancas indefesas, aquelas que nos d&o suporte,
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aquelas a quem no6s somos 0 suporte e aquelas nos fazem rir e nos sentirmos
importantes... Ndo tem como definir quem contribuiu ou ndo para a formacéo do ser
que sou hoje, apenas posso dizer que todos tiveram sua participagdo e todas as

participages foram fundamentais para essa construgdo”. (DAYANE).

Esse trecho da narrativa de Dayane, produzida em uma atividade da disciplina, mostra
elementos da construgdo do “eu” que se da através das relagdes diretas e indiretas
estabelecidas entre as diferentes pessoas que compartilham entre si conhecimentos e
experiéncias da vida. Para Ferrarotti (2010), as narrativas individuais sdo resultado de um
contexto social na qual seus autores estiveram envolvidos, ao analisar as narrativas dos
estudantes percebi que eles trouxeram elementos dos seus contextos que de alguma maneira

0S marcaram.

Segundo Pérez-Gomez (1992, apud PIMENTA, 2012, p. 28) “reflexdo ndo ¢é apenas
um processo psicologico e individual, uma vez que implica a imersdo do homem no mundo da
sua existéncia, um mundo carregado de valores, intercambios simbolicos, correspondéncias
afetivas, interesses sociais e cenarios politicos”. Para que ocorra essa imersao no contexto, ¢

fundamental o envolvimento do sujeito no seu processo de formacao pessoal e profissional.

O contexto que deve ser levado em consideracdo ndo é apenas o atual, mas também
aqueles que fizeram parte da vida do sujeito. Nas narrativas dos estudantes, percebi que
alguns deles realizaram uma “viagem” ao passado relembrando momentos, situagdes, locais e
pessoas que deixaram marcas em suas vidas, momentos como: ingresso na escola, periodo da
infancia, primeiros professores entre outros sdo carregados de significados e valores que 0s
estudantes trouxeram na sua fala. Assim, percebi que as experiéncias e situacdes vivenciadas
no passado estdo totalmente vinculadas ao presente destes professores, pelos significados que

estas situacdes influenciaram interna e externamente a formacéo docente.

Josso (2010) assinala que as biografias educativas sdo centradas na formacdo e
aprendizagens construidas pelo autor. Nas biografias educativas produzidas pelos estudantes
nos estagios percebi que os professores que ja atuavam na area refletiram sobre aspectos
relacionados a novas metodologias de ensino e de saberes que sdo construidos na pratica da
profissdo. J& os estudantes que ndo atuavam como docentes trouxeram aspectos mais
relacionados ao estilo do professor, a maneira de ensinar, as formas de se posicionar diante

dos alunos entre outros que podem ser visualizados no comentario de Emanuela.
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“O estagio para mim foi uma oportunidade de vivenciar outra ocupagdo na sala de
aula, a de professora. O momento de conhecer e refletir sobre o trabalho do
professor e criar uma maneira prépria de atuagdo, conhecer por conta prdpria as
inquietacBes, motivacdes, facilidades e dificuldades [...]. Tornei-me mais perspicaz,
passei a elogiar em momentos oportunos e criticar com cuidado, a ser enérgica sem
ser rude. Convivi com o medo do fracasso, com minhas prdprias falhas (algumas
ideias ndo davam tdo certo), mas superando o medo de errar [...]. O estagio mostra
que a pratica ensina muito, ajuda a criar confianga e coragem para enfim iniciar o

proprio caminho como professor”. (EMANUELA).

As producdes dos estudantes de estagio indicam que, como proposto por Josso (2010),
a narrativa centrada na formacdo, com sua funcdo pedagdgica e metodologica foi uma
importante ferramenta que possibilitou a reflexdo sobre o percurso de formacgdo de alguns
destes estudantes. Chiené (2010) afirma que o objetivo principal das narrativas de formacdo é
“falar da experiéncia”, ou seja, falar e refletir sobre as experi€éncias e aprendizados
construidos ao longo da historia de vida dos estudantes, e os estudantes foram capazes,

sobretudo na intervencédo educativa, de refletir sobre suas experiéncias de forma qualificada.

As histérias de vida possuem papel crucial na formacdo docente, pois ao contar e
analisar momentos de sua trajetoria, o sujeito volta-se para si tendo a possibilidade de
repensar suas atitudes e acdes e a refletir sobre a formagéo do seu “eu” a partir do vivido. Nas
narrativas os estudantes relataram como seus pais, irmaos, tios, os professores que tiveram e
as situacOes que vivenciaram ao longo da vida influenciaram na sua escolha profissional e na

sua atuacdo docente.

Segundo Novoa (2010, p. 168) “¢ sempre a propria pessoa que se forma e forma-se a
medida que elabora a compreensao sobre o seu percurso de formagao”, as quais estdo
submetidos aos aspectos individuais e coletivos do mundo interior e exterior. Alguns
estudantes conseguiram analisar seu percurso de formacdo através das narrativas refletindo

sobre os diferentes momentos e pessoas que contribuiram para sua formacéo.

A percepcdo dos estudantes a respeito da utilizacdo das narrativas (APENDICE C) nos
estagios supervisionados e na disciplina foi positiva, pois ao construir as narrativas e depois
ao lé-las os estudantes conseguiram refletir sobre alguns dos momentos vivenciados como

disse Dayane.
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“Exatamente, depois que vocé 1é e vé com mais tranquilidade, igual quando eu
estava lendo a narrativa de estagio eu retomei muitos pontos que eu ndo abordei nas
narrativas”. (DAYANE).

Percebi nas narrativas produzidas pelos estudantes, que alguns destes conseguiram
refletir sobre sua atuacéo docente no periodo dos estagios, bem como modificaram sua “visdo
de mundo” levando a modificagdes na sua atuacdo em sala de aula. Na fala de Dayane

identifiquei situacdes de preocupacdo para que seja desenvolvido um bom trabalho docente.

“Com certeza, a gente atua hoje com mais preocupacdo, com mais clareza. Sempre
preocupado em esta observando se a atuacao esta sendo adequada e bem aceita pelos
alunos”. (DAYANE).

Alguns professores em formacdo mencionaram também que a partir da disciplina foi
possivel voltar-se para si e relembrar momentos que marcaram a sua vida pessoal e
profissional e as situacdes que contribuiram direta e indiretamente para a escolha da profisséo.
Segundo esses estudantes a partir dessa autoanalise foi possivel ordenar os acontecimentos,

vivéncias e aprendizagens do decorrer da vida e reapropriar a propria historia.

Um aspecto a ser assinalado é a percep¢do dos estudantes sobre disciplinas voltadas
para as dimensdes pessoais do sujeito, onde a subjetividade assume papel central, como o que
os estagios supervisionados e a disciplina “Topicos de Ensino em Ciéncias”. Ainda que se
diferenciem da maior parte das disciplinas cursadas, os estudantes relataram que gostaram da
dindmica desses momentos, porém sugeriram que fossem desenvolvidos nos primeiros
semestres da graduacao e ndo apenas no final do curso, conforme comentario de Dayane que

segue abaixo.

“[...] nos pegamos essas disciplinas que levaram a essa maior reflexdo so no final.
Eu acho que se muitas dessas disciplinas fossem inseridas no inicio do curso elas
contribuiriam para trabalhar durante o curso de mente mais aberta, mas esclarecida
do que viria pela frente”. (DAYANE).

No decorrer das narrativas, os estudantes trouxeram sugestbes para a oferta dos
estagios supervisionados nos proximos semestres. A estudante Dayane, em seus comentarios,
pontua aspectos relacionados ao acompanhamento da universidade e da escola em relacéo aos

estagiarios.

“Eu acho um acompanhamento mais de perto por parte da universidade, ndo para

avaliar o aluno de uma forma negativa, se ele foi bom ou ruim; mas para auxilia-lo
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no que ele precisa melhorar, eu acho que seria muito bom até para o proprio aluno,

para o proprio graduando sair mais seguro para entrar em sala de aula”. (DAYANE).

“No comeco eu ndo gostei muito, pois é dificil falar sobre si, tive muitas
dificuldades nas primeiras narrativas, mas com o passar do tempo fui me adaptando
e até mesmo gostando. Assim, um ponto negativo é que durante todo o curso €é
trabalhado para a gente ser impessoal em nossas atividades e depois fica mais dificil
a gente falar da gente; e um ponto positivo é que a partir dessa abordagem foi
possivel parar para pensar em nossas atitudes como pessoal e também como
professora”. (DAYANE).

Percebi que o uso das narrativas no processo de formacdo docente foi uma importante
estratégia para 0s estudantes expressarem 0 que estavam vivenciando, questionarem e
refletirem sobre a sua formacgdo e atuagdo docente. Ao mesmo tempo, as narrativas foram
utilizadas como metodologia desta investigacdo buscando o compreender a fala e as historias

de vida destes estudantes.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar aqui, depois dessa caminhada de dois anos e meio de muitos aprendizados,
e ao olhar para trés percebo que ja ndo sou mais a mesma, pois nesses Ultimos anos vivenciei
diferentes momentos e situagdes que me possibilitaram a desconstrucéo e construgdo de novas

experiéncias e conhecimentos que fizeram de mim uma pessoa mais critica e reflexiva.

Este trabalho surgiu do desejo de me qualificar enquanto professora e de ser uma
profissional reflexiva, pois percebi que tanto na minha formagdo como na minha atuacéo
docente, 0 processo de reflexdo era pouco desenvolvido. A partir da minha atuagdo como
tutora no Curso de Licenciatura em Biologia a distancia da Universidade de Brasilia, esta
percepcao ficou ainda mais apurada ao perceber que os professores em formagdo possuiam a

mesma dificuldade e que esta capacidade era pouca estimulada pelo curso de formacéo.

Visando superar as dificuldades que os estudantes tém em refletir sobre sua formacgéo
e atuacdo docente, propus que nos estagios supervisionados do Curso de Biologia a distancia
da UnB fosse utilizada as narrativas de formagédo. As narrativas produzidas pelos estudantes
nos estagios e na intervencdo educativa (disciplina “Topicos de Ensino em Ciéncias™)
mostraram 0 quanto € importante que os cursos de formacgdo de professores valorizem o
estdgio como um momento de aprendizagem da profissdo, construcdo da identidade
profissional, bem como seja espaco para discussdo e reflexdo dos saberes e experiéncias que

cada sujeito constroi ao longo da sua histéria de vida.

Os estagios supervisionados sdo considerados espacos privilegiados na formacdo dos
professores, mas ao analisar e refletir sobre os depoimentos dos estudantes percebi que eles
ndo sdo devidamente explorados conforme menciona a literatura, pois ndo had uma efetiva
integracdo entre universidade, escola, comunidade e o estagiario. Os estagios também nao
podem ser reduzidos a disciplinas isoladas e desarticuladas do restante do curso, pois a

formacdo do professor é construida coletiva e permanentemente.

Para que os estudantes do Curso de Biologia a distancia da UnB refletissem sobre a
sua formacdo e atuacdo docente, utilizei as narrativas de formacao nos estagios e na disciplina
devido a sua dimensdo formadora e investigativa. Percebi que as narrativas foram um
importante instrumento para que alguns estudantes refletissem sobre sua préatica a partir das
relacdes de trabalho, do didlogo entre os pares, da cultura docente e dos momentos-charneira

que marcaram sua trajetoria de formacéo.
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Constatei que as relagbes de trabalho docente é um espaco riquissimo para
aprendizado da profissdo e reflexdo sobre a prética docente, pois em grande parte das

narrativas os estudantes trouxeram reflexdes a partir desses momentos.

Ao analisar as narrativas produzidas pelos estudantes percebi que o didlogo entre pares
possibilitou a alguns deles a compreensdo de diferentes situacfes escolares, porém esse
didlogo se faz ainda de forma pouco reflexiva. Acredito que € necessario um “lago” mais forte
entre todos os atores envolvidos com o estagio de modo que possibilite ao futuro professor a
troca de experiéncias, desenvolvimento de saberes docentes e maior interacdo com a equipe
de trabalho.

E importante também que o estagiario conheca a cultura docente para que possa
compreender a realidade escolar, os habitos dos professores, vicios e qualidades da profisséo,
saberes especificos relacionados ao processo educativo, comportamento profissional entre
outros se apropriando dos habitos da profissdo. E, sobretudo, o futuro professor deve ser
estimulado a ter um olhar critico sobre esses habitos, identificando e refletindo sobre quais

saberes melhor se relacionam com sua atuacéo docente.

Os estudantes apresentaram dificuldades em expressar e relacionar 0s momentos
vivenciados por eles como sendo formadores, mas especificamente, 0s momentos-charneira.
Alguns estudantes conseguiram refletir sobre as diferentes situagdes vividas nos estagios e na
disciplina, mas ndo conseguiram relacionar como sendo formadores da sua trajetdria

profissional, 0 que requer maior atencao dos cursos de formacéo.

As narrativas de formacdo desempenham um importante papel na formacgdo de
professores, pois possibilita aos estudantes voltar-se para si de modo a analisar suas atitudes e
acOes a partir do vivido contribuindo para o processo de reflexdo sobre a pratica docente.
Como vimos no decorrer desta investigacao, o ato de refletir ndo € um exercicio simples, pois
requer condicBes de tempo e envolvimento pessoal, por isso, as narrativas devem ser

utilizadas como estratégias que possibilitem ao professor analisar e refletir sobre sua atuacao.

O desenvolvimento da disciplina também permitiu que alguns estudantes refletissem
sobre sua formacdo e pratica docente a partir da construcdo das narrativas. A disciplina
buscou relacionar as dimensfes pessoal e profissional dos professores através das suas
historias de vida e dos momentos-charneira, nos quais eles trouxeram momentos, situacdes,

experiéncias, aprendizados e pessoas que contribuiram para a sua formacé&o.
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A perspectiva para a disciplina proposta para este trabalho “Topicos de Ensino em
Ciéncias” ¢ que seja incluida a grade curricular do Curso de Licenciatura em Biologia a
distancia da UnB, como uma disciplina optativa, a ser ofertada no nono semestre logo ap6s a
oferta dos estégios supervisionados.

E fundamental que os futuros professores desenvolvam uma postura reflexiva tanto
sobre sua formacdo como sua atuacdo docente, para isso, € necessario que 0S cursos de
formacéo de professores estimulem desde o inicio da graduagdo o desenvolvimento dessa
capacidade e ndo apenas no decorrer dos estagios supervisionados, pois esses geralmente sdo

ofertados nos Gltimos semestres.

A utilizacdo das narrativas na formacédo de professores visando a reflexdo sobre a
pratica docente necessita de uma maior atencdo dos cursos de formagdo para que possam
estimular essa capacidade nos futuros docentes. Ressalto também que se faz necessario outros

estudos para aprofundamento do tema em questao.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

| 4

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias
Mestrado Profissionalizante em Ensino de Ciéncias

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu ,
matricula , discente do Curso de Licenciatura em Biologia a distancia da

Universidade Aberta do Brasil/ Universidade de Brasilia (UAB/UNnB) aceito participar da
pesquisa “Estagio supervisionado como pratica docente reflexiva no Curso de Biologia a
distancia da UnB” e autorizo a utilizacdo dos materiais produzidos por mim nos estagios, na

disciplina “To6picos de Ensino em Ciéncias” e na entrevista.

O objetivo da pesquisa é investigar a contribuicdo do estagio supervisionado e de uma
intervencdo como proposta reflexiva para o desenvolvimento de uma postura reflexiva da
pratica docente na formacao dos professores do Curso de Licenciatura em Biologia a distancia

a partir das suas historias de vida e das experiéncias vivenciadas.

A pesquisa ndo trard riscos a integridade fisica e moral dos pesquisados. As
informacGes obtidas e os materiais produzidos pelos alunos na disciplina serdo utilizados
somente para fins académicos, nos quais ndo constara a identificacdo dos investigados. As
reflexdes, resultados e discussGes referentes a essa investigacdo serdo divulgados em
producdes académicas e na dissertacdo do Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de

Ciéncias que sera apresentada a Universidade de Brasilia (UnB).

As pesquisadoras responsaveis pela investigacdo garantem o esclarecimento de

duvidas que possam surgir durante o desenvolvimento da pesquisa.
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Para contato:

1. Carla Mercés da Silva (Mestranda e Pesquisadora)
Telefone: (61) 8148-8217
E-mail: carlinhamerces@yahoo.com.br

2. Maria Luiza de Araujo Gastal (Orientadora e Pesquisadora)
Telefone: (61) 3107-2911
E-mail: malugastal@gmail.com

3. Alice Melo Ribeiro (Coorientadora e Pesquisadora)

Telefone: (61) 3107-2907

E-mail: alice.ribeiro.unb@gmail.com

Declaro que li e compreendi as informag6es presentes neste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido e concordo em participar desta pesquisa.

, de de 2013.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

1. Quais motivos te levaram a cursar a licenciatura em Biologia e na modalidade a distancia?

2. Qual ¢ a sua atual situacdo profissional? VVocé esta atuando como professor? Se sim, de

qual disciplina? (verificar se a situagdo se mantém ou ndo...).

3. No decorrer dos estagios supervisionados foi possivel conhecer melhor a sua profisséo e
aprender sobre a atuacdo docente? Como?

4. Vocé considera que o estagio foi um espaco de discussdo (entre universidade e estagiarios,
universidade e escola, professor e estagiario, estagiario e estudantes)? Ou seja, ocorreu troca

de experiéncias entre os atores envolvidos?

5. Os estagios supervisionados, da forma como ocorreram, proporcionaram reflexdo de sua

pratica docente? Como?

6. Para vocé, quais foram as principais dificuldades encontradas durante o estagio? E quais 0s

aspectos mais gratificantes?

7. No decorrer dos estagios supervisionados, vocé conseguiu identificar os habitos dos
professores, seus vicios e qualidades, influéncias recebidas e a forma como vém reagindo as

mudancas educacionais? Quais?

8. O que vocé achou das atividades realizadas na disciplina “Topicos de Ensino em

Ciéncias”? Elas contribuiram para vocé refletir sobre sua atuacdo como professor?

9. Quiais sdo as suas percepcdes a respeito das narrativas realizadas no decorrer dos estagios e

da disciplina?

10. Vocé percebe diferenca na sua atuacdo docente antes dos estagios supervisionados e da
disciplina para a sua atual atuacdo como professor? Quais sdo as principais alteracdes em suas

acOes em sala de aula?

11. Durante o curso a maioria das disciplinas sdo objetivas (disciplinas com contetdos mais

tedricos e quantitativos). Como vocé vé essa disciplina com carater subjetivo (voltada mais
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para as dimensdes pessoais do sujeito)? Quais foram as suas principais dificuldades

encontradas nessa abordagem por vocé?

12. Quais sdo as suas sugestdes para melhorar o estagio no ensino de ciéncias e de biologia

nas proximas ofertas?

Vocé gostaria de acrescentar algo mais que ndo foi mencionado no decorrer de nossa

conversa...
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APENDICE C - QUADRO SOBRE AVALIACAO REALIZADA PELOS
ESTUDANTES A RESPEITO DA UTILIZACAO DAS NARRATIVAS

Avaliagéo do uso das Narrativas

“O uso das narrativas foi o diferencial no Estagio Supervisionado. Ao mesmo tempo
em que Vvocé registrava 0 que estava acontecendo vocé também refletia e
complementava a tua reflexdo com outras literaturas que reforcam o teu
pensamento”. (CLAUDIO).

“O uso das narrativas do estagio proporciona rever os conhecimentos adquiridos
durante o estagio. As narrativas contribuem sempre de forma positiva, pois nos leva a
auto reflexdo, proporcionando rever conceitos e posturas que ndo contribuem para a
produtividade dos alunos”. (DAYANE).

Curtir . s .
“Vejo as narrativas como uma possibilidade para a constru¢do do conhecimento e

desenvolvimento de capacidade e atitudes, ao realizar as narrativas refletimos e
mudamos formas de pensar e de agir, mantendo uma postura critica e reflexiva sobre

a pratica pedagogica”. (IGOR).

“Nao me identifico nas narrativas € mesmo com o papel de narrador (escritor), pois
na oralidade tenho muita facilidade para relatar um fato, mas na escrita apresento
algumas restri¢Bes, sou muito sucinta e as vezes acabo por deixar de relatar situagdes
importantes”. (DAYANE).

“Nao houve nenhum momento que nio curti realizando as narrativas no processo
educativo. Cada palavra registrada, pode ser um suporte para a abrangéncia de idéias

e experiéncias vividas no estagio junto as escolas”. (HENRIQUE).

“Gostaria que a disciplina ou as narrativas fossem apresentadas para os alunos antes,
pois além da reflexdo ela propicia um processo de desenvolvimento pessoal,

N&o Curtir profissional, a partir do momento que comecamos a questionar nossas acdes e
tomamos a consciéncia do que necessitamos para a nossa praxis e colocamos metas
para atingir”. (IGOR).

“Como uma forma de compartilhar, acredito que essa experiéncia/metodologia possa
p ) q p gla p

continuar fazendo parte do nosso curso/disciplina. Por meio dessa atividade, muitos

f COMPARTILHAR assuntos sao aprimorados”. (HENRIQUE).

“Aprendi com as narrativas que compartilhar experiéncias constr6éi conhecimento,

Compartilhar permitindo fazer analises discursdes e reformulacio dos conceitos. Que as narrativas
possam estar presentes em nossas vidas para que a reflexdo ndo seja esquecida”.
(IGOR).
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Apresentagdo

Prezado Professor!

Parte importante da formacdo de professores diz respeito a
pratica e a reflexdo a respeito dela; pois, refletir sobre si e sobre
suas a¢des permite encontrar caminhos para repensar e modificar

a pratica docente construindo novos rumos de atuagao.

Um momento oportuno para que os professores em formagao
possam desenvolver com mais intensidade uma postura reflexiva
¢ durante o curso de licenciatura, momento da formacao
profissional que integra teoria, pratica e a visao de mundo de

cada estudante.

Refletir sobre a formagdo e sobre a pratica docente ¢ fundamental
na constru¢ao pessoal e profissional, tendo em vista que “ndo é
possivel separar o eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa
profissao fortemente impregnada de valores e de ideias e muito
exigente do ponto de vista do empenhamento e da relagao
humana” (NOVOA, 2007, p. 9).

Tendo em vista essa importancia da formagdo inicial, apresento
aqui uma disciplina pos-estdgios que tem como objetivo
proporcionar um momento de reflexao sobre a formagao pessoal
e profissional de licenciandos, a partir dos estagios

supervisionados e da atuacao docente.

Nela, proponho a abordagem biografica, mais especificamente,
as narrativas de formacdao - narrativas de um determinado
momento da vida que o individuo considera como formador

(Josso, 2010).

A narrativa de vida centrada na formag¢do e nas aprendizagens
possibilita ao narrador-autor reapropriar-se do sentido e da sua
experiéncia de formagdo, pois encontrara a si proprio no

percurso de formacao.

As narrativas de formac¢ao nao sdao formadoras em si, sdo
instrumentos que possibilitam a reflexao sobre a formacao, desde

que encontrem envolvimento pessoal por parte do estudante.

Desejo @ todos que este momento seja um ponto de partida para

o desenvolvimento de uma postura reflexiva!!!
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Entendendo a disciplina...

A disciplina Tépicos de Ensino em Ciéncias € uma proposi¢ao
educativa, resultado da dissertacao de Mestrado do Programa de
Po6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da
Universidade de Brasilia (UnB).

Tem como objetivo proporcionar momentos de reflexao, apos os
estagios supervisionados obrigatorios, sobre a formagdo pessoal,

profissional e atuagdo docente dos professores em formagao.

Sendo ofertada na modalidade a distancia com alguns encontros
presenciais, estd proposta com carga horaria de 30h/a

correspondendo a dois créditos.

Esta estruturada em cinco topicos: “Como me tornei o que
sou?”’, “Como me fiz Professor?”, “O que foi o estagio para
voce?”, “Ser Professor?” e “Evolucdao da sua Pratica Docente”

(ver tabela 1).

O publico-alvo sao estudantes de cursos de licenciatura a

distancia que ja tenham cursado os estagios supervisionados.

Visando a qualidade da produgao e o aproveitamento da
disciplina, sugiro que o cursista apresente a dedicagcdo de

aproximadamente 6 horas semanais.

O material didatico é disponibilizado no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle, sendo composto por: material de estudo
basico (textos basicos — Word, pdf, Power point, videos) e material
de estudo complementar (textos complementares, sites, entre

outros).

Ementa: Os muitos professores que tivemos ao longo da vida.
Enfoque no sujeito e na sua formagao. Autoconhecimento
através da reflexdo do eu e da constru¢do do autorretrato. A
influéncia dos professores que tivemos na escolha da profissdao
professor e na sua atuagdo como docente. Reflexdes sobre o
desenvolvimento do estagio. Relacdo dimensao pessoal e
profissional. Vantagens, desafios e expectativas da profissdo

professor. Evolugdo da pratica docente.



Tabela 1. Cronograma da disciplina Topicos de Ensino em Ciéncias

PERIODO TEMA ATIVIDADES
- Leitura do texto: Foram muitos, os professores de Bartolomeu Campos
de Queirds;
12 Semana Como me tornei o que - Assistir ao video: O que vocé quer ser quando crescer;
sou? - Participar do fébrum: Vamos lembrar como tudo comegou?
- Realizar a atividade: Autorretrato desenhado.
- Leitura do texto: Os professores que tivemos e a formag¢do de nossa
identidade como docentes: um encontro com a nossa memaoria;
22 Semana Como me fiz Professor? - Leitura do texto: A Origem do desejo Apaixonado de Ser Professor;
- Participar do Forum: Como me fiz Professor?
- Leitura do texto: Reflexdes sobre o Estagio/ Pratica de Ensino na
3% Semana O que foi o estagio para Formagdo de Professores de Maria Socorro Lucena Lima,;
vocé? - Biografia Educativa — Refletindo sobre a vivéncia dos estagios.
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- Leitura do texto: Para uma formagao de professores construida dentro da

profissao de Antonio Novoa,;

4* Semana Ser Professor? - Assistir ao video: Um bom professor, um bom comego;
- Atividade (Power point): Vantagens, Desafios e Expectativas de minha
profissdo.
- Leitura do Texto: Ser Professor Reflexivo de Isabel Alarcao;
5% Semana Evolugao da sua - Assistir ao video: Ser professor, uma reflexdo cantante;
Pratica Docente - Participar do Férum: Evolugdo da sua pratica docente;
- Atividade: Confec¢ao de Tirinha.
Atividade - Leitura do roteiro Album da Vida;
desenvolvida Album da Vida - Participar do Férum: Construindo o Album da Vida (opcional);
ao longo da - Entrega do Album da Vida.
disciplina
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Atividades desenvolvidas na disciplina

“Topicos de Ensino em Ciéncias”
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12 Semana — Como me tornei o que sou?

+ Forum - Vamos lembrar como tudo comegou?

Prezados Estudantes!

A partir de agora vamos mergulhar pela nossa historia e lembrar

como tudo comecou!

Como companheiro de viagem teremos o Pequeno Principe,
morador de um minusculo planeta, contava apenas com a
companhia de uma flor, trés vulcOes e resolve viajar e conhecer

outros planetas, seus habitantes e como vivem.

A cada planeta visitado e a cada habitante conhecido vé-se uma
histéria diferente que convida o leitor a viajar para dentro de si
proprio e conhecer melhor os pequenos mundos existentes dentro
de si. Cada aventura do Pequeno Principe nos remete a nossa

infancia e a refletir sobre o que somos.

Assim, convido a vocés a viajar para dentro de si e relembrar as
pessoas, os momentos, os lugares, os livros que marcaram sua
vida. A partir da leitura do texto “Foram muitos, os professores”
do autor Bartolomeu Queir6s e do desenho do seu autorretrato,
quais sao as pessoas que contribuiram para vocé tornar-se a

pessoa que ¢ hoje?
Vamos conversando...

Abragos ©



+ Autorretrato desenhado (adaptado de Serrdo e Baleeiro)
e Objetivos:
- Aprofundar a percep¢ao de si mesmo;

- Perceber as motivagdes que interferem nos pensamentos,

sentimentos e acoes.

e Material:

- Papel oficio;
- Lapis, borracha e lapis de cor ou de cera;

- Entre outros.

e Desenvolvimento:

1. Desenhar em uma folha de papel uma figura humana de

frente, da cabega aos pés.
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2. Ao terminar, colocar o desenho a sua frente. Olhar para a
figura, entrar em contato com ela, dar-lhe uma identidade, uma

vida.
Observagdo:

Autoconhecimento é conhecer a si mesmo, as caracteristicas da
personalidade, os proprios sentimentos, inclinagdes, gostos,
preferéncias, necessidades, sonhos, etc.. O autoconhecimento é
muito importante para a nossa vida. Quando nos conhecemos
compreendemos melhor nossas proprias atitudes. Somos capazes
Quando

compreendemos as razdes das nossas agdes ¢ muito mais facil

de reconhecer NnoSsSosS €1ros € recomecar.

muda-las quando preciso.

3. No seu desenho responda por escrito as solicitagcdes a seguir:

- Saindo da cabec¢a do desenho, fazer um baldo com trés

ideias que ninguém podera modificar;



- Saindo da boca, fazer um baldo com uma frase que foi
dita e da qual se arrependeu e outra frase que precisa ser dita e

ainda nao o foi;

- Do coragdo, sair uma seta, indicando trés paixdes que
nao vado se extinguir. Obs.: o objeto da paixdo ndo precisa
necessariamente ser alguém, podendo tratar-se de uma ideia,

uma atividade, etc.;

- Na mao direita do personagem, escrever um sentimento

que este tem disponivel para oferecer;

- Na mao esquerda, escrever algo que ele tem necessidade

de receber;
- No pé esquerdo, escrever uma meta que deseja alcangar;

- No pé direito, escrever os passos que precisa dar em

direcdo a essa meta.
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4. Observagoes:

- A seguir ha um modelo de autorretrato para que vocés entender
a tarefa, mas o esperado é cada um desenhe seu proprio

autorretrato.

- Desenhar o seu autorretrato em papel oficio e colorir. A

atividade pode ser entregue de duas maneiras:
(1) Escanear e encaminhar pela plataforma.

(2) Entregar o desenho para a tutora no encontro

presencial.

- Enquanto desenha reflita sobre tudo que contribuiu para voceé se

tornar a pessoa que ¢ hoje.

Referéncia:

SERRAO, M. BALEEIRO, M. C. Aprendendo a ser e a
conviver. Sao Paulo: FTD, 1999.



Modelo de autorretrate — Nome

Sentimients
dispanivel
sErE oferecer

.r —_——
j Fraseditnca )

qual p=
L ammependeu.

—_—

| Frase gue preciss
I serdita eminds [

I‘_H_ nda .roi

|
—

—

.'-'-""-F

Passos que
reciss darem
direcEo de mets

10

T

.;_'_' 03 ideias

eg'j_u}_

3

receber

Mata que
dessjn
mlcangar

99



100

292 Semana — Como me fiz professor?

4+ Forum — Como me fiz professor?

Caros Estudantes!

Nas leituras que realizamos nestas primeiras semanas vimos
como diferentes pessoas contribuem para nossa formag¢ao pessoal
e profissional. No texto da primeira semana "Foram muitos, os
professores" vimos como nossos pais, avos € pessoas proximas a

nos contribuiram para sermos quem somos hoje.

Nesta semana vamos refletir como vocés se constituem
professores de ciéncias? Vocé escolheu ou foi escolhido pela

profissao? Quais eventos e experiéncias marcaram essa escolha?

Nas primeiras paginas do livro "O Pequeno Principe" - o aviador
fala sobre os desenhos n° 1 e 2 que fez durante a infancia,
comenta também como os adultos interpretavam os desenhos

dele de outra maneira, conforme podemos ver no trecho a seguir.

11

"Mostrei minha obra-prima ds pessoas grandes e

perguntei se o meu desenho lhes dava medo.

Responderam-me: "Por que um chapéu daria medo? Meu
desenho ndo representava um chapéu. Representava uma
Jjiboia digerindo um elefante. Desenhei entdo o interior da
jiboia, a fim de que as pessoas grandes pudessem entender
melhor. Elas tém sempre necessidade de explicacies

detalhadas (...)" (pags. 07 e 08).

Para compreender o significado que os desenhos tinham para o
aviador era necessario ver além do evidente. E para vocé,
professor, o que estd além do evidente em sua formag¢ao docente?

E como vocé percebe isso?
Vamos discutindo...
Aguardo a participacdo de todos!

Abracos ©
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32 Semana - O que foi o estagio para vocé?

+ Biografia educativa - refletindo sobre a vivéncia dos

estagios

Prezados Estudante!

Nos semestres anteriores vocés realizaram o Estagio
Supervisionado no Ensino de Ciéncias (ESEC) e o Estagio
Supervisionado no Ensino de Biologia (ESEB) e como atividade

principal vocés desenvolveram as narrativas.

Agora chegou o momento de vocés escreverem uma Biografia
Educativa sobre as reflexdes e os aprendizados construidos ao
longo dos estagios, as experiéncias vivenciadas. Para quem ja
atuava como professor o momento do estagio contribuiu para
repensar aspectos da sua pratica docente? E para quem ndo
atuava como professor quais foram os principais aprendizados

construidos?

12

Segundo Josso (2010, p. 64), a “Biografia Educativa trata-se de uma
narrativa centrada na formagdo e nas aprendizagens do seu autor
permitindo refletir sobre o passado para propor novas agdes tanto no

presente, quanto no futuro”.

”

"Somos sempre aprendizes da profissdo e estagidrios da vida

(Alves Franco)

JOSSO, M. C. Da formagdo do sujeito... Ao sujeito da formacgao.
In___ NOVOA, A; FINGER, M. (orgs.). O método (auto)
biografico e a formacao. Natal, RN; EDFRN; Sao Paulo, SP:
Paulus, 2010.
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42 Semana — Ser professor?

+ Atividade — Vantagens, desafios e expectativas de

minha profissao

Segundo Anténio Novoa:

“Ao longo dos ultimos anos, temos dito (e
repetido) que o professor € a pessoa, € que a pessoa
¢ o professor. Que ¢é impossivel separar as
dimensdes pessoais e profissionais. Que ensinamos
aquilo que somos e que, naquilo que somos, se

Que

importa, por isso, que os professores se preparem

encontra muito daquilo que ensinamos.

para um trabalho sobre si proprios, para um

trabalho de auto-reflexdo e de auto-analise".

13

A partir da autorreflexdo de sua vida pessoal e profissional,
considerando sua experiéncia nos estagios supervisionados
realizados no curso e da sua pratica como professor (se houver)
construa uma apresentacdo em slides (Power point) com as vantagens,

desafios e expectativas da sua atuagdo docente.

Numa conversa com a raposa o Pequeno Principe percebe que
“Foi1 o tempo que dedicaste a tua rosa que a fez tdo importante”.
No decorrer da disciplina percebemos que somos resultado das
experiéncias e aprendizados que vivenciamos ao longo da nossa
vida e que as dimensdes pessoal e profissional estdo entrelacadas

compondo a teia da vida.

Agora ¢ maos a obra!

NOVOA. A. Para uma formagio de professores construida dentro da
profissdao. Universidade de Lisboa. Lisboa, Portugal. Disponivel em
<http://www.revistaeducacion.mec.es/re350/re350_09por.pdf>.

Acesso em: 20 mar. 2013.
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52 Semana — Evolugdo da sua pratica docente

#+ Atividade — Tirinhas

Caros Estudantes!

Vocés devem produzir tirinhas de gibi que representem trés periodos

de sua atuagao como professor, sao eles:
a) O primeiro contato com a pratica docente;
b) Uma situagdo da atual pratica como professor e/ou estagiario;

¢) Um momento da formagdo profissional que possibilitou reflexdao
e que pode leva-lo a mudangas de sua atuagdo docente — que é

chamado por Josso de momento-charneira.

“A articulacdo entre esses periodos efetua-se em
torno de ‘momentos-charneira’, designados como
tal porque o sujeito escolheu — sentiu-se obrigado a
— uma reorientagdo na sua maneira de se
comportar, e/ou na sua maneira de pensar o seu
meio ambiente, e/ou de pensar em si por meio de
novas atividades. Esses momentos de reorientagcao

articulam-se com situacbes de conflito, e/ou

14

mudancas de estatuto social, e/ou com relagdo

humanas particularmente intensas, e/ou com

acontecimentos socioculturais (familiares,

profissionais, politicos e econdémicos)” (JOSSO,
2010, p. 70).

Momentos charneira sao momentos da trajetoria de formagdo nos
quais o sujeito confronta-se consigo mesmo resultando em
mudangas significativas. Sao aqueles que articularam fases da vida,
momentos que sao formadores da trajetoria pessoal e profissional
do sujeito. E contar e ver a historia por um angulo que foi formado
no decorrer de todo o percurso vivido pelo ator-autor e que deixou

uma marca formadora.

Observagdo: Vocés devem desenhar e escrever o dialogo que
representa cada um dos periodos solicitados acima dentro das
tirinhas (segue modelo abaixo). Ah! Lembrem-se de colocarem um

titulo bem criativo para cada tirinha de voces.

JOSSO, M. C. Da formac¢do do sujeito... Ao sujeito da formagdo. In
NOVOA, A; FINGER, M. (Orgs). O método (auto) biografico e a
formacdo. Natal, RN; EDFRN; Sao Paulo, SP: Paulus, 2010.
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Tirinhas — Refletindo sobre minha pratica docente

Meu primeiro contato com a pratica docente...

Titulo:

Uma situacdo da atual pratica como professor e/ou estagiario...

Titulo:

15
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Momentos-charneira...

Titulo:

16




+ Forum — Evolugdo da sua pratica docente

Prezados Estudantes!

Estamos na reta final da disciplina "Topicos de Ensino em

Ciéncias"!

Esperamos que ela tenha contribuido para a construg¢do de novos
aprendizados e experiéncias, principalmente que vocés tenham
iniciado o processo de reflexao docente para a formagao pessoal
e profissional de cada professor a partir da sua prépria historia de
vida, levando em consideragdo suas vivéncias com o estagio e

sua atuacdo em sala de aula.

Para tanto, facam uma autoandlise e percebam como vocé iniciou suas
atividades pedagdgicas, sua forma de atuacdo, mediacdo em sala de
aula... O que mudou ao longo do tempo, quais foram as mudangas de

vocé professor iniciando sua prdtica para sua atuacdo hoje nos dias

17
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atuais? E ao longo dos proximos anos acredita que ainda mudard sua

atuagdo docente?

Relatem também neste espaco os pontos positivos (0 que mais
gostaram, 0 que chamou a sua ateng¢ao, entre outros), bem como
os negativos (0 que ndo gostaram, o que acreditam que ficou

faltando, o que poderia ser melhorado, entre outros).

Sabemos que refletir ndo ¢ um exercicio simples e nem um
processo mecanico, esperamos que esta disciplina tenha sido um
ponto de partida para o desenvolvimento desta capacidade em
vocés. Como disse Antonie Saint Exupery em o Pequeno Principe
"Foi o tempo que dedicaste a tua rosa que a fez tdo importante".

Parabéns a todos pela dedicagao que tiveram com a disciplina.
Conto com a contribui¢do de todos!

Abracgos e Sucesso!!!
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Dindmica - Album da Vida

+ Dinamica do Album da Vida
Adaptado de Canisio Mayer

e Objetivos:
1. Fazer memoéria viva da vida, por meio de um jeito criativo de
registrar 0s momentos que marcaram a sua histéria.
2. Retomada da vida: perceber o fio condutor da sua histéria
pessoal.
3. Criar uma referéncia que considera a sua vida como um todo:
experiéncias vividas, lugares visitados, pessoas companheiras,
musicas marcantes entre outros.
4. Fazer uso da imaginagao e criatividade na arte de ressignificar

a vida.

e Intengdes da dindmica:

18

Esta dindmica quer langar um olhar sobre a historia vivida até o
momento presente, porém dentro de uma perspectiva de futuro

que ser vivido com realismos, motivagao e esperanga.

e Material:
- Programa Microsoft Office (Word, Power Point, entre outros);
- Fotos do arquivo pessoal;

- Entre outros.

e Desenvolvimento:

Primeiro passo: Motivar e clarear

1. Motivar os participantes para a vivéncia desta dinamica, isto €,
a confeccao de um album individual.

2. Incentiva-los para a importancia de certas atitudes durante a
confeccao desse album:

a) Saber escutar a vida, deixar a historia se revelar tal qual ela foi

e nao como deveria ter sido.



b) Consultar pessoas conhecidas - pais, avos, tios, amigos... - que
possam ajudar a recordar fatos importantes da vida de cada
pessoa.

c) Evitar todo e qualquer tipo de juizo moral, mais acolher toda
historia individual do jeito como ela aconteceu.

d) Desenvolver uma consciéncia sadia e equilibrada diante do
passado, isto é:

* Reconfigurar: aceitar o que aconteceu, mesmo que se
discorde de algumas experiéncias, pois o fato de discordar nao
significa negar o que tenha acontecido com vocé.

e Aprender: tirar licdes de vida do passado para os
momentos presentes e futuros do viver.

* Confiar: todos os problemas sdo relativos. Ao longo da
vida vocé superou dificuldades, desafios, obstaculos... Com os
que surgirem no presente e no futuro, vocé também poderad ser

mais forte.

Segundo passo. Sugerir pistas para a confeccdo do dlbum:

1. Prazo para entrega do album: tltima semana da disciplina.

2. Forum de socializacao dos albuns.
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3. Segue abaixo alguns tépicos na sequéncia de “Decalogo dos

D’s” que poderao ajudar na confec¢ao do album.

DECALOGO DOS D’s

1. Desenhar ou representar
a) Alguns aspectos da arvore genealdgica: irmdos, pais, avos,
bisavos... Procedéncia, descendéncia...
b) Algumas caracteristicas de sua familia. Por exemplo:
persisténcia, simplicidade...

¢) Algumas caracteristicas de sua personalidade.

2. Descobrir e descrever alguns aspectos da historia de vida

a) A origem do nome: das razdes dos seus pais terem dado este
nome.

b) As maiores qualidades e buscas do pai, da mae, dos irmaos...
Como sao eles?

c) As experiéncias ou acontecimentos de cada idade, caso seja
possivel. Por exemplo, no primeiro aninho de vida, meus pais me
falaram que eu tive Otima saude, do segundo aninho fizemos

uma viagem para...; meu primeiro beijo foi aos...; meu primeiro



amor foi...; e assim por diante. O importante neste recordar €
registrar fatos e experiéncias centrais vividos em cada momento
da sua vida: no nascimento, nos primeiros anos de vida, na fase
de crianga, adolescente, jovem, adulto...

d) Descrever os cinco momentos mais felizes da sua vida:
Quando foram? Como? Quem fez parte? O que aprendi para a

vida?

3. Dividir e caracterizar a historia em blocos
a) Dos 0 até os 7 anos: tempo de total dependéncia dos pais;
b) Dos 7 aos 12: tempo de descobrimento de novos amigos;
¢) Dos 12 aos 18: tempo de descobrimento de mim mesmo,
tempo de turbuléncias no campo afetivo...,

d) E assim por diante.

4. Desafios e dificuldades
a) Quais foram os maiores desafios que vocé ja enfrentou em sua
vida? Como os superou?
b) Que ligdes tirou para sua vida presente e futura? Quais foram
as maiores dificuldades encontradas ao longo da vida:

- Em relagdo a arte — ou milagre — de sobreviver?

- Nas relagdes humanas?

20
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- No convivio com seus pais, irmdos e demais familiares?
- Em relagdo aos amigos?
- Em relagdo aos estudos?
- Em rela¢do ao trabalho?

- Em relac¢do as escolhas?

5. Dadivas
Anote os nomes de todas as pessoas que fazem parte da sua
historia pessoal.
a) Do lado de cada nome, coloque algo que vocé aprendeu de
cada pessoa e que vocé tentou ser para elas. Por exemplo: do pai
aprendi a importdncia da “seriedade” nos negocios e tentei ser
para ele um “filho amigo”; do tio aprendi a importancia de se ter
uma mistica de vida e tentei ser para ele um “ouvinte, um
aprendiz”... e assim por diante.
b) Anote, pinte ou represente criativamente todos os outros

presentes, dons, dadivas que vocé recebeu ao longo de sua vida.

6. Destacar
Colocar no album algumas lembrangas da sua vida, como, por

exemplo:



a) Simbolos e/ou objetos guardados, recordagdes mantidas: de
lugares, pessoas, situagoes... Por exemplo, um ingresso de algum
espetaculo assistido...

b) Fotos significativas, historias de vida ouvidas, frases

refletidas...

7. Descobrir e representar
a) Anotar o nome de algumas musicas significativas: na infancia,
adolescéncia, juventude... até os dias atuais.
b) Registrar alguns poemas que deixaram suas marcas, lemas e

frases sugestivas...

8. Desvendar
Encontrar um jeito de representar no album:
a) Os sonhos que vocé mais alimenta na vida, hoje.
b) As experiéncias que gostaria de viver.
¢) Os lugares que gostaria de visitar.

d) As pessoas que gostaria de conhecer.

9. Decdlogo de aprendizados

Aqui seria interessante retomar a historia vivida e tentar escrever

dez aspectos que marcaram a caminhada até o momento 9q
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presente. Essa reflexao podera se inspirar na frase de Cora
Carolina quando diz que “o tempo muito nos ensinou: ensinou a
amar a vida, ndo desistir da luta, recomegar na derrota, renunciar as
palavras e pensamentos negativos. Enfim acreditar nos valores humanos,
ser otimista!”. Esse decalogo poderd ser intitulado, por exemplo,

de “Aprendi com a vida”.

10. Denominar o album
Depois de todos os aspectos retomados, refletidos, acolhidos e
representados no album, da-se um titulo que devera ser criativo,
curioso e atraente e que tenha “a cara” de tudo o que consta no

mesmo.

Sugestdo:
Continue confeccionado o seu album com tudo que a vida vai nos

reservando. Pois, a vida é um livro e vocé ¢ o autor...

MAYER, C. Dinamicas de grupo e textos criativos. Petropolis,

RJ: Vozes, 2007.
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Links dos textos e videos
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1° SEMANA — COMO ME TORNEI O QUE SOU?

Queiros

Texto: Foram muitos, os professores de Bartolomeu Campos de

Link: http:/ /portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Profa/col 3.pdf

Video: O que vocé quer ser quando crescer

Link: http://www.youtube.com/watch?v=IAnzA Wt5tCI

o

/ 2°SEMANA — COMO ME FIZ PROFESSOR \

Texto: Os professores que tivemos e a formacao de nossa

identidade como docentes: um encontro com a nossa memoria

Link: http://www.portal.fae.ufmg.br/seer/index.php/ensaio/a

rticle/view/86/134

Texto: A Origem do desejo Apaixonado de Ser Professor

Link: http://www.grupoa.com.br/revista-patio/artigo/6678/o-

esforco-reflexivo-de-fazer-da-vida-uma-historia.aspx

\_ %
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http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Profa/col_3.pdf
http://www.youtube.com/watch?v=IAnzAWt5tCI
http://www.portal.fae.ufmg.br/seer/index.php/ensaio/article/view/86/134
http://www.portal.fae.ufmg.br/seer/index.php/ensaio/article/view/86/134
http://www.grupoa.com.br/revista-patio/artigo/6678/o-esforco-reflexivo-de-fazer-da-vida-uma-historia.aspx
http://www.grupoa.com.br/revista-patio/artigo/6678/o-esforco-reflexivo-de-fazer-da-vida-uma-historia.aspx

ﬂ *SEMANA - O QUE FOI O ESTAGIO PARA VOCEN

Texto: Reflexdes sobre o Estagio/ Pratica de Ensino na
Formacdo de Professores de Maria Socorro Lucena

Lima

Link: http://www2.pucpr.br/reol/index.php/dialogo?d
d1=1836&dd99=view

o %%

K 4°SEMANA — SER PROFESSOR? \

Texto: Para uma formacdo de professores construida

dentro da profissao de Anténio Novoa

Link: http://www.revistaeducacion.mec.es/re350/re350

09por.pdf

Video: Um bom professor, um bom comego...

Link: http://www.youtube.com/watch?v=2fgE2hGZbAS8

ﬂ “ SEMANA — EVOLUCAO DA SUA PRATICA DOCENTA /

Texto: Ser Professor Reflexivo de Isabel Alarcdo

Link: http://www.alemdasletras.org.br/biblioteca/artigo e

specializados/Ser professor reflexivo Isabel Alarcao.pdf

Video: Ser professor, uma reflexdo cantante

Link: http://www.youtube.com/watch?v=ZIOvbmoAPjg

24
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http://www.revistaeducacion.mec.es/re350/re350_09por.pdf
http://www.revistaeducacion.mec.es/re350/re350_09por.pdf
http://www.youtube.com/watch?v=2fgE2hGZbA8
http://www2.pucpr.br/reol/index.php/dialogo?dd1=1836&dd99=view
http://www2.pucpr.br/reol/index.php/dialogo?dd1=1836&dd99=view
http://www.alemdasletras.org.br/biblioteca/artigo_especializados/Ser_professor_reflexivo_Isabel_Alarcao.pdf
http://www.alemdasletras.org.br/biblioteca/artigo_especializados/Ser_professor_reflexivo_Isabel_Alarcao.pdf
http://www.youtube.com/watch?v=ZIOvbmoAPjg
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Ambiente Virtual de

“Topicos de Ensino em Ciéncias”

25



' 1 Curso: Tépicos em Ensinc %

€« > C |D www.ead.unb.br/moodle_1_2011/course/view.php?id=721

.
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P4 UnB | Educacdo a Distancia

Vocé acessou como Carla Mercés da Silva (Sair)

<< voltar a pagina inicial do
curso de Biologia

Assuntos Académicos
Para ter acesso, clique nos
links abaixo:

Violagdo de direitos
autorais: Plagio

Davidas Gerais do Aluno

Formulario Revisdo de
Mencdo

Envio do Formulario
Revisdo de Mencgao

Home Page » Meus cursos » TEC_BIO

Agenda do Curso

Topicos de Ensino em Ciéncias

(dltimos 5 minutos)

B carla Merces da silva

-




Informactes Gerais

@ Guia da Disciplinag - Tapicos de Ensino em Ciéncias
BB Forum de Noticias

gE Forum de Duvidas

BE Sala do Café

Album da Vida

Refletindo sobre a sua histdria...

T Roteiro - Album da Vida

B construindo o Album da Vida
i€ Carla Mercés - Album da Vida
#» Entrega - Album da Vida

Livro...

@ Livro - O Pequenao Principe

27
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Semana 1 - 08/04 a 22/04/2013
Como me tornei o que sou?

‘@ Foram muitos, os professores

Video — O que vocé quer ser quando crescer?
BE vamos lembrar como tudo comegou?

'@ Atividade - Autorretrato desenhado

% Envio - Autorretrato desenhado

) Autorretrato - Carla
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Semana 2 - 23/04 a 29/04 Cl

Como me fiz Professor?

'@ Os professores que tivemos e a formacdo de nossa identidade como docentes: um encontro com a nossa
memaoria

'@ A Origem do desejo Apaixonado de Ser Professor

€ Como me fiz professor?

29



Semana 3 - 30/04 a 06/05
O que foi o estagio para vocé?

@ ReflexGes sobre o Estagio/ Pratica de Ensino na Formac3o de Professores
% Biografia Educativa - Refletindo sobre a vivéncia dos estagios

Semana 4 - 07/05 a 13/05
Ser Professor?

'@ Para uma formac3o de professores construida dentro da profiss3o
Video - Um bom comeco, um bom professor

% Atividade - Vantagens, Desafios e Expectativas de minha profiss3o
@ Link complementar - Portal do Professor

30
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Semana 5 1

Evolucao da sua Pratica Docente

'@ Ser Professor Reflexivo - Isabel Alarc3o
Ser Professor: Uma reflexdo cantante...
‘@ Orientacoes - Atividade - Tirinhas

> Envio - Atividade Tirinhas

% Forum - Evolug3o da sua pratica docente
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