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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no Centro de Estudos Lexicais e Terminoldgicos - Centro
Lexterm — e estd inserida na linha de pesquisa Léxico e Terminologia do Programa de P4s-
Graduacao em Linguistica - PPGL - do Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas
Classicas - LIP- da Universidade de Brasilia - UnB. A pesquisa é de natureza qualitativa e
0 metodo descritivo foi adotado para que os fatos de lingua sejam coletados, observados,
registrados e analisados. O objeto de estudo é a categoria verbo da lingua portuguesa com o
objetivo de elaborar uma proposta de dicionario de aprendizagem de verbos do Portugués
do Brasil como segunda lingua. As razdes para a escolha deste objeto de estudo respaldam-
se na natureza do verbo, que ocupa lugar privilegiado nos enunciados, pois contém
informagdes que ddo movimento ao discurso, que engloba estados e eventos dentro do
universo conceitual humano e, desse modo, seleciona e restringe 0s argumentos que o
acompanham nos enunciados, por isso deve ser lexicografado dentro de base teérica e
critérios linguisticos e extralinguisticos. Assim, esta pesquisa apresenta no¢des acerca da
aprendizagem de lingua, na perspectiva de segunda lingua —L2, da natureza do léxico, dos
atributos do verbo e dos principios tedricos da lexicografia para aprendizagem de linguas. A
pesquisa sustenta-se na base epistemoldgica da Gramatica Discursivo-Funcional - GDF de
Hengeveld e Mackenzie (2008, 2010), nos estudos tedricos de Chafe (1979), na teoria de
valéncia Borba (1996 e 2003) e da Lexicologia e da Lexicografia, de Rey-Devobe (1971,
1984), Haensch (1982, 1997), Faulstich (1990, 1993, 1998 e 2010) e Lara (1997). A GDF
inclui a interacdo verbal na analise de lingua, além das expressdes linguisticas, e inclui o
componente conceitual, componente contextual, componente de saida na interacdo verbal,
que se interligam ao componente gramatical por meio de operacdes de formulacéo e de
codificacdo, seguindo uma organizacao hierarquica, a top down. Os estudos de Chafe (1979)
e Borba (1996) apresentam o sistema sintatico-semantico que descreve caracteristicas dos
verbos como de estado, de acdo, de processo e de estado-processo, além das informacdes
morfossitaticas como nimero, pessoa, tempo e modo. A analise dos significados dos verbos
é apresentada segundo aspectos sintatico-semanticos em enunciados relacionados a 17
contextos situacionais, a saber. alimentacdo, atividades comerciais, atividades
domeésticas, clima e tempo, crime e violéncia, educacdo, esporte, lazer, moradia, profissao e
trabalho, relagdes sociais, transito e transporte, vestimentas e indumentarias e viagem e
hospedagem. O resultado deste estudo é a apresentacdo da proposta Dicionario de
aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como segunda lingua — Dicverb/PL2 -, para
aprendizes da lingua portuguesa, em fase inicial de aprendizagem. O Dicveb/PL2 visa a
oferecer meios que auxiliem a aprendizagem dos verbos de modo eficiente, dentro de
contextos linguistico, situacionais e culturais existentes na lingua portuguesa falada no
Brasil.

Palavras-chave: Dicionario de aprendizagem. Dicionario Informatizado. Valéncia verbal.
Segunda lingua. Componente contextual. Componente conceitual.



ABSTRACT

This research was developed in Centro de Estudos Lexicais e Terminoldgicos — Centro
Lexterm - and it is inserted in the search line Lexicon and Terminology of the Graduate
Program in Linguistics - PPGL - Department of Linguistics, Portuguese and Classical
Languages - LIP- University of Brasilia - UnB. The research is qualitative and the descriptive
method was adopted for the facts of language are collected, observed, recorded, analyzed.
The study object is the verb category of the Portuguese language in order to draft a
Portuguese verb learning dictionary of Brazilian Portuguese as a second language — L2. The
reasons for choosing this object is because the nature of the verb, that is a kind of word that
occupies a special place in the statements, because it contains information that gives
movement to the speech, this is a type of word which encompasses states and events within
the human conceptual universe and thus selects and restricts the arguments that follow it in
the statements, so it should be described in dictionary within theoretical basis and linguistic
and extralinguistic criteria. Thus, this research presents notions about language learning from
the perspective of second language -L2, the nature of the lexicon, the verb attributes and
theoretical principles of pedagogical lexicography. The research supports on the
epistemological basis of Functional Discourse Grammar - GDF Hengeveld and Mackenzie
(2008, 2010), Chafe (1979) and Borba (1996 and 2003), Lexicology and Lexicography, Rey-
Devobe (1971, 1984), Haensch (1982, 1997), Faulstich (1990, 1993, 1998 and 2010) and
Lara (1997). The GDF includes discursive interaction in the language analysis beyond
linguistic expressions, and includes conceptual component, context component output
component verbal interaction which interconnect the grammar component by means of
formulation and coding operations, following a hierarchical organization, the top down. The
study of Chafe (1979) and Borba (1996) presents the syntactic-semantic system that
describes characteristics of verbs such as state, action, process and state-process, in addition
to morphosyntactic information such as number, person, time and mode. The analysis of the
meanings of the verb is presented according to syntactic-semantic aspects in statements
related to 17 situational contexts, namely food, business activities, domestic activities,
climate and weather, crime and violence, education, sport, leisure, housing, occupation and
work, social relations, traffic and transportation, clothing and costumes and travel and
lodging. The result of this study is presenting the proposal Dicionario de aprendizagem de
verbos do portugués do Brasil como segunda lingua — Dicverb/PL2 -, for beginners of
Portuguese Language. The Dicveb/PL2 aims at offering means to assist in verb learning
efficiently within Brazilian linguistic, situational and cultural contexts.

Keywords: Learning Dictionary. Computerized Dictionary. Verbal Valencia. Second
language. Component context. Conceptual component.
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INTRODUCAO

Este estudo esta inserido na linha de pesquisa Léxico e Terminologia do Programa
de P6s-Graduagdo em Linguistica - PPGL - do Departamento de Linguistica, Portugués e
Linguas Classicas - LIP- da Universidade de Brasilia - UnB. O objeto de estudo é um recorte
da categoria verbo do portugués do Brasil, com o objetivo de elaborar uma proposta de
modelo de dicionérios de aprendizagem de verbos do portugués como segunda lingua (PSL).
O estudo concebe aspectos da lexicografia para um pablico que se encontra em situacdo de
aprendizagem de segunda lingua (L2), em que sdo contemplados aspectos linguisticos e
extralinguisticos. Para alcancar nosso objetivo, esta pesquisa propde-se a: i) identificar os
principios tedricos da lexicografia para aprendizagem de linguas; i) analisar a
macroestrutura € a microestrutura de dicionarios bilingues e semibilingues para a
aprendizagem de linguas; iii) analisar as informacdes semanticas, sintaticas e pragmaticas
dos verbos da lingua portuguesa em contextos de uso dos brasileiros; iv) propor a
organizacao da microestrutura de um dicionario de PSL que ofereca ao aprendiz informacdes
que o auxiliem na aprendizagem dos verbos da lingua portuguesa; e v) incluir, no processo
de aprendizagem, questbes de fonética, de morfologia, de sintaxe, de semantica, de
pragmatica da lingua portuguesa, assim como da cultura brasileira, por meio do Iéxico.

Na tese que defendemos, o principio € que o verbo seleciona os elementos que o
acompanham na composicao dos enunciados presentes no evento comunicativo associado as
informacBes pré-linguisticas que envolvem conceito, contexto cultural e contexto
situacional. Para isso, consideramos como hip6tese que a selecdo dos elementos linguisticos
como os complementos verbais é feita pelo verbo como resultado da combinacdo dos tragos
gramaticais, semanticos e pragmaticos que se da no discurso. Essa proposicdo sustenta-se na
base epistemoldgica da Gramatica Discursivo-Funcional - GDF de Hengeveld e Mackenzie
(2008, 2010) que inclui a interacéo verbal na anélise de lingua, incorporando as expressdes
linguisticas ao modelo de interagdo verbal em que o componente conceitual, 0 componente
contextual e 0 componente de saida se interligam ao componente gramatical por meio de
operacOes de formulacdo e de codifica¢do, seguindo uma organizacdo hierdrquica, a top
down. Sustenta-se também na base epistemoldgica de Chafe (1979) que descreve
caracteristicas dos verbos como de estado, de acdo, de processo e de estado-processo, além
das informacGes morfossintaticas como nimero, pessoa, tempo e modo, que se organizam e

demonstram a centralidade do verbo dentro do universo conceitual humano, que engloba
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estados e eventos. Esta pesquisa, ainda considera a teoria de valéncia de Borba (1996) que
inclui as caracteristicas sintatico-semanticas dos verbos e os descreve como monovalente,
bivalente, trivalente e tetravalente. Diante disso, a elaborag@o de uma proposta de dicionario
de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como segunda lingua para iniciantes, com
o recurso de ferramentas tecnoldgicas para processamento e analise de dados, deve
apresentar significados com base em contextos cultural e situacional para que a estrutura do
dicionario contenha informacdes linguistica e extralinguistica de acordo com o uso do item
lexical no quotidiano. Os estudos de base desta pesquisa tém como fundamentos para a
descricdo lexicografica Rey-Devobe (1971, 1984), Haensch (1982, 1997), Faulstich (1990,
1993, 1998 e 2010), Lara (1997) e Borba (2003).

A motivacao para a realizacdo desta pesquisa encontra-se em alguns questionamentos
ndo respondidos em estudos anteriores, associados a pratica de docéncia em PSL. Na
graduagdo, no projeto de iniciagdo cientifica®, estudamos os aspectos relacionados a
aquisic¢do lexical por falantes do portugués como L2 e verificamos que “ao ler um texto,
escrito ou oral, da lingua que esta aprendendo, o leitor tenta depreender, por meio do Iéxico
que lhe é apresentado, o conteudo do que Ihe esta sendo exposto, por meio das relacdes
textuais” (FAULSTICH e MAIA-PIRES, 2006, p. 5). O produto final de nossa pesquisa de
iniciacdo cientifica foi um inventario lexical composto por 247 palavras referentes ao meio
urbano, ao meio rural, a praia, a fauna, a flora, ao clima e ao transito, distribuidas entre as
categorias substantivos, adjetivos e verbos. O estudo serviu de base para a elaboragéo de trés
unidades didaticas que foram utilizadas no projeto de concluséo de curso de Licenciatura em
Letras Portugués do Brasil como Segunda Lingua — PBSL, na Universidade de Brasilia.

No mestrado, identificamos uma lacuna, nos livros didaticos, referente a itens
lexicais de urbanismo, principalmente, os itens relacionados a cidade de Brasilia. Os
aprendizes de PSL ndo reconheciam essas estruturas lexicais apresentadas nos livros
didaticos, que, na maioria, apresentavam adaptacdes de livros de inglés, de espanhol ou de
outra lingua diferente do Portugués do Brasil e que, por isso, ndo representavam a
organizacdo urbana da Capital do Brasil. Esse fato nos estimulou a desenvolver uma
pesquisa terminoldgica na area de urbanismo, que resultou na elaboracdo de um Glossério

da estrutura urbana do Plano Piloto de Brasilia com 270 itens.

! Projeto de Iniciacdo Cientifica — PIBIC — intitulado Aquisicdo do Iéxico na aprendizagem do portugués como
segunda lingua, orientado pela Profa. Dra. Enilde Faulstich, em 2006.
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Na prética de docente e de pesquisadora, reconhecemos auséncia de dicionarios
direcionados aos estudantes de PSL. Os estudantes, geralmente, recorrem a dicionarios
elaborados para atender estudantes brasileiros que estdo aprendendo uma lingua estrangeira
como material de estudo para aprender o portugués do Brasil. Verificamos, conforme
materiais disponiveis nas livrarias e em sites de compra e venda, a existéncia de muitos
dicionarios para o ensino de linguas estrangeiras para brasileiros, como inglés/portugués,
espanhol/portugués, francés/portugués, alemao/portugués, ¢ “muita pesquisa e trabalhos
realizados principalmente para o Inglés, Espanhol, Aleméo, Francés e Japonés”, segundo
Vieira e Lima (2001, p. 10). Porém, h& caréncia de pesquisas e de dicionarios para
aprendizagem, principalmente, para o publico de PSL. Diante do contexto politico-
econémico-social do Brasil e da escassez de materiais voltados a esse publico, entendemos
gue nossa pesquisa colaborara para o preenchimento dessa lacuna nos estudos lexicologicos
e lexicograficos de PSL. A elaboragdo de um modelo de dicionario com base teorica
favoravel a aprendizagem de PSL é urgente, assim como pesquisas na area.

Desse modo, sera apresentado o percurso feito para a elaboracdo de uma proposta de
modelo de dicionario de aprendizagem de verbos do portugués como segunda lingua, que
demonstrard as concepcBes acerca da natureza do léxico, do papel do contexto na
aprendizagem e no uso da lingua, dos dicionarios bilingues e semibilingues e das relagdes
de &mbito linguistico e extralinguistico, descrevendo as caracteristicas e as fungdes para a
aprendizagem de segunda lingua.

Organizamos esta tese em seis capitulos. No primeiro capitulo, sdo expostos 0s
atributos do 1éxico, sua relagdo com os dicionarios e com os usudrios e aprendizes de lingua.
Abrange nocbes de aprendizagem de lingua e as diferencas entre o aprendiz de segunda
lingua (L2) e o aprendiz de lingua estrangeira (LE). Encerramos este capitulo com a
demonstracdo das relagdes entre os dicionarios e o publico-alvo, com énfase para o aprendiz
de L2 e a necessidade de dicionérios para estudantes de portugués do Brasil como segunda
lingua. Procuramos destacar os problemas decorrentes da falta de dicionarios para estudantes
de PSL, e ressaltamos a urgéncia em criar dicionarios para esse publico especifico, que
contemplem a diversidade brasileira refletida na lingua portuguesa falada no Brasil.

No segundo capitulo, apresentamos o embasamento tedrico que nos auxiliou a
identificar a importancia do contexto linguistico e do contexto extralinguistico na
compreensdo e na producdo de enunciados por meio do Iéxico. Nossa pesquisa adota 0s

estudos relacionados a teoria da Gramatica Discursivo-Funcional, porque, como Connolly
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(2007, p. 11) afirma, “an important and admirable characteristic of the FDG framework is
that it takes very seriously the fact that utterances are produced and understood in context .
Assim, apresentamos conceitos da Gramatica Discursivo Funcional (GDF) e ilustracdes que
venham auxiliar a compreensdo da teoria. Destacamos o componente conceitual e o
componente contextual pela inter-relacdo com o componente gramatical no &mbito da GDF.
Além disso, descrevemos os atributos do verbo de acordo com Chafe (1979) e Borba (1996
e 2003), para apresentar a tipologia semantica e sintatica, com vistas a compreender a
centralidade dessa categoria lexical na producéo e na compreensdo de enunciados.

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia para elaboracdo de nossa proposta
de dicionario de aprendizes de PSL. Descrevemos a delimitacdo do objeto de estudo e o
perfil do publico-alvo de nossa proposta de dicionario. Indicamos as diretrizes para a selecao
dos contextos do cotidiano brasileiro em que ocorrem o0s verbos. A metodologia para recolha
e tratamento do corpus e a metodologia de anélise de dados sdo expostas. Além disso,
descrevemos o processo de selecdo de itens de composicdo da macroestrutura e da
microestrutura do dicionario de aprendizagem de verbos do portugués como L2. Esse
percurso da corpo a pesquisa. Desse modo, as respostas encontradas para as questdes que
estdo no amago da metodologia adotada s&o expostas, assim como 0S motivos que nos
levaram a fazer certas escolhas.

No quarto capitulo, expomos o percurso da lexicografia, de modo sucinto, com énfase
no desenvolvimento das obras bilingues e semibilingue e com a finalidade de identificar os
elementos de composi¢do da macroestrutura e da microestrutura desses tipos de dicionarios.
Com esse capitulo, identificamos aspectos das estruturas de dicionérios para buscar
diretrizes, de acordo com a funcdo e o publico-alvo da obra, para nossa proposta. Expomos
algumas diretrizes que orientam a tipologia lexicografica e que refletem na variedade de
tipos de dicionarios distintos encontrados em bibliotecas, livrarias e internet. Cotejamos
algumas obras para confrontar a composi¢do da macroestrutura e da microestrutura. Essas
diretrizes e o cotejo feito serviram de base para identificarmos as principais caracteristicas
que nortearam o nosso dicionario de aprendizagem de verbos do portugués como L2. Por
fim, avaliamos como as inovagdes tecnoldgicas podem promover melhor uso e interacdo

entre dicionario e aprendiz.

2 Uma caracteristica importante e admiravel da Gramatica Discursivo-Funcional - GDF - é a de que considera
seriamente o fato de enunciados serem produzidos e entendidos em contexto.
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O quinto capitulo contém a andlise dos dados, cujos resultados conduziram-nos a
elaboracdo da microestrutura do dicionario de aprendizagem de verbos do portugués como
segunda lingua. Apresentamos a analise dos significados dos verbos segundo contextos
relacionados aos 17 contextos situacionais que serdo abordados em nosso dicionario; a
analise sintatico-semantica dos verbos e os resultados da analise.

No sexto e ultimo capitulo, o produto final desta pesquisa é apresentado, a proposta
do Dicionario de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como segunda lingua -
Dicverb/PL2 - para aprendizes em fase inicial de aprendizagem da lingua portuguesa.
Adiantamos que, por meio do resultado deste estudo, das analises e das reflexdes, nossa
proposta visa a oferecer meios que auxiliem a aprendizagem dos verbos de modo eficiente,
dentro de contextos linguisticos, situacionais e culturais existentes na lingua portuguesa do
Brasil.

Para finalizar, posteriormente aos capitulos, apresentamos as consideracdes finais, as
referéncias bibliogréficas e os anexos. Informamos, ainda, que as figuras com a referéncia
Maia-Pires (2015) sdo de nossa autoria para os fins desta tese e que 0s textos que estavam

em lingua estrangeira foram traduzidos para a lingua portuguesa sob nossa responsabilidade.
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CAPITULO 1 - DICIONARIOS DE APRENDIZAGEM DE LINGUA

No processo de ensino e de aprendizagem de lingua, o léxico tem papel de destaque
por ser um dos componentes do dicionario, seja aquele que o falante tem armazenado na
mente, seja o descrito em obras lexicogréaficas. A relevancia atribuida ao Iéxico € que este
possibilita a expressdo do pensamento com maior precisdo, por isso, h4& o empenho do
aprendiz para aprender o léxico de uma lingua.

Assim sendo, encontramos estudos que afirmam que “o ensino do 1éxico, assim como
do uso de dicionario, suscita interesse na medida em que as palavras séo pilares da interacdo
linguistica” (GOMES, 2011, p.142), por isso os dicionarios sao incluidos como meio para a
aprendizagem de léxico, pois “no contexto escolar de leitura e produgdo de textos, a consulta
ao dicionario constitui um importante exercicio de fixacdo e expansdo de vocabulario,
quanto a aspectos de forma ou de conteido” (CARVALHO, 2011, p. 87).

A importancia da aprendizagem do léxico também é considerada pelo Ministério da

Educacdo, como esta expresso no livro Com direito a palavra: dicionarios em sala de aula:

um dicionario pode ser um instrumento bastante valioso para a aquisicao
de vocabulério e para o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita; e
isso, para todas as areas e para todas as horas, ja que ler e escrever, dentro
e fora da escola, fazem parte de muitas outras atividades (BRASIL,
MEC/SEF, 2012, p. 18).

Essas citacGes nos levam ao reconhecimento de que o dicionario é material essencial
no contexto de ensino e de aprendizagem de lingua, como primeira lingua - L1, segunda
lingua - L2 - ou lingua estrangeira - LE. Por conseguinte, hd um incentivo e um interesse de
estudos sobre a lexicografia pedagogica nos ultimos anos.

Nessa linha, optamos por apresentar, neste capitulo, os atributos do léxico, na
composicdo de dicionarios para usuarios e aprendizes de lingua. Organizamos o contetido
com o seguinte sumario: NocGes acerca de aprendizagem de lingua; O aprendiz de L2 e de
LE; A propoésito da natureza do léxico; Os dicionarios e a aprendizagem de lingua;
Dicionarios e publico-alvo: o aprendiz de L2; A necessidade de dicionarios para estudantes

de portugués do Brasil como segunda lingua; e Sintese do capitulo.
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1.1. Nocdes acerca de aprendizagem de lingua

Ao longo do desenvolvimento, o ser humano adquire informacdes culturais,
historicas e sociais em um processo continuo. Constrdi conceitos e, assim, interage no meio,
organizando uma rede de relacdo de significados. Nesse contexto, o homem, por critérios
linguisticos e sociais, defronta a necessidade de escolher o melhor modo de transmitir seu
pensamento segundo varias alternativas que a lingua oferece. 1sso faz com que o Iéxico seja
visto como elemento relevante nesse processo, como verificamos na afirmacao de Vygotsky
(1993, p. 104), quando assevera que “o significado de uma palavra representa um amalgama
tdo estreito do pensamento e da linguagem que fica dificil dizer se € um fenébmeno da fala
ou um fendmeno do pensamento”. Situagdes como eu ia dizer algo, mas me esqueci da
palavra demonstram a ligacdo entre o significado de determinado item lexical e o
pensamento. Segundo Aitchison (1994, p. 3), “as pessoas usam palavras a todo 0 momento,
todos precisam de palavras, uma pessoa tem contato com milhares de palavras no decorrer
do dia; sem as palavras, as pessoas poderiam estar um pouco perdidas”. Portanto, aprender
uma palavra significa aprender parte da lingua, expressar um pensamento, ndo estar perdido;
significa interligar individuo, lingua, histéria e cultura de certa comunidade de fala,
conforme registram Oliveira e Isquerdo (2001, p. 9):

O Iéxico, saber partilhado que existe na consciéncia dos falantes de uma
lingua, constitui-se no acervo do saber vocabular de um grupo socio-
linguistico-cultural. Na medida em que o léxico configura-se como a
primeira via de acesso a um texto, representa a janela através da qual uma
comunidade pode ver o mundo, uma vez que esse nivel da lingua é o que
mais deixa transparecer os valores, as crengas, 0s habitos e costumes de
uma comunidade, como também, as inovagdes tecnoldgicas,
transformacdes socioecondmicas e politicas ocorridas numa sociedade. Em
vista disso, 0 léxico de uma lingua conserva uma estreita relagdo com a
histéria cultural da comunidade. Desse modo, o universo lexical de um
grupo sintetiza a sua maneira de ver a realidade e a forma como seus
membros estruturam o mundo que o0s rodeia e designam as diferentes
esferas do conhecimento. Assim, na medida em que o léxico recorta
realidades do mundo, define, também, fatos de cultura.

Em vista dessas propriedades culturais do léxico, na aprendizagem de lingua, ha a
necessidade de materiais pedagdgicos que demonstrem a riqueza das linguas na descricéo
do mundo. Ha necessidade de que, por meio do saber lexical, o aprendiz, além do

conhecimento linguistico, perceba que, de fato, “en las distintas culturas y en distintas
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épocas, los hombres han concebido la realidade de modo muy diferente, y de que el mismo
hombre puede cambiar sus ideas *” (WERNER, 1982, p. 30), e perceba que, assim como o
homem, assim como a sociedade, a lingua muda. Desse modo, 0 processo de aprendizagem
precisa conduzir o aprendiz a compreender que essas mudancas, representadas pelo 1éxico
da lingua, consideram a relacdo linguagem e realidade, tanto por parte de quem esta
produzindo quanto de quem esté recebendo os enunciados. Na producgdo e na compreensao
do discurso cotidiano, ha interconexdo entre o pensamento, os fatores linguisticos e 0s

fatores extralinguisticos, e o l1éxico exerce papel central na conexdo entre esses elementos.

Pensamento

Lf éx i@@ Fatores

extralinguisticos

Fatores linguisticos

Figura 1: Interconex&o entre os elementos do discurso

Fonte: MAIA-PIRES, 2015.

Como representado na figura anterior, a aprendizagem de lingua envolve o
pensamento; os fatores linguisticos que apresentam a relacdo do léxico com a gramatica nos

aspectos fonologico, ortografico, morfologico, sintatico, semantico, pragmatico; e os fatores

3 Em culturas distintas e em épocas distintas, os homens concebem a realidade de modo muito diferente, e o
mesmo homem pode mudar suas concepgdes.
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extralinguisticos que apresentam as experiéncias, a visdo de mundo, a organizagéo social, a
historia e a cultura da comunidade de fala. Para esse conjunto, convergem “caracteristicas
sistematicas que tém a propriedade de se referir a entidades da realidade” (FAULSTICH,
1997, p. 72).

Porém, para que um estudante aprenda uma lingua, € preciso que a aprendizagem

seja efeito de passos seguros, como declara Laufer (1997, p. 141) acerca da palavra:

1. saber sua forma oral e escrita, pois é preciso saber como se pronuncia
e COMO Se escreve;

2. saber sua estrutura de base, suas derivagdes mais comuns e a suas
flexdes;

3. saber as suas propriedades sintaticas e 0 seu comportamento numa
frase ou num enunciado;

4. saber as suas propriedades semanticas, o seu significado referencial,
suas extensfes metafdricas, seus valores afetivos, e a sua adequagao
pragmatica;

5. saber as suas relagbes paradigméaticas com outras palavras,
nomeadamente, com eventuais sinbnimos, anténimos e hipbnimos; e

6. saber as suas relagdes sintagmaticas, ou seja, as suas mais frequentes
combinatorias. (grifo nosso)

O conhecimento prosédico das palavras é fundamental na aprendizagem de lingua,
pois, na conversacdo, a distincdo de tracos fonéticos e fonoldgicos, como em sébia
(qualidade de alguém), sabid (ave) e sabia (ato de saber), incide no entendimento do
discurso, mesmo no aspecto conceitual, na organizacdo do enunciado, na distribuicdo da
palavra de acordo com as categorias gramaticais.

O conhecimento morfolégico compde o conjunto de informacgdes que se situam no
léxico, que sdo necessarias a aprendizagem. E da morfologia que se estruturam 0s processos
de formacéo das palavras de acordo com as regras da lingua. Portanto, aprender a estrutura
das palavras auxilia o aprendiz a reconhecer as partes do discurso. Notemos ainda que o
Iéxico, como componente basico do discurso, ndo pode prescindir da sintaxe, porgue é esta
gue organiza o enunciado frasico.

O significado de uma palavra distribui-se na relagdo com outras palavras no discurso,
0 que permite que sejam reconhecidos os contrastes lexicais e gramaticais. E na interface
entre léxico e gramatica que a lingua funciona, num processo continuo de interacdo, uma
vez que léxico e gramatica sdo fendmenos socioculturais. Em vista disso, aprender uma
lingua exige mecanismo especifico da parte do aprendiz. Por esse motivo, 0s materiais

pedagdgicos devem estar sensiveis a essa exigéncia.
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1.2. Oaprendizde L2ede LE

A aprendizagem de lingua € um processo continuo que se distingue da aquisicéo de
lingua, segundo o nivel de conscientizacdo do usuario, conforme distin¢do proposta por
Krashen (1982, p. 10):

The first way is language acquisition a process similar, if not identical, to
the way children develop ability in their first language. Language
acquisition is a subconscious process; language acquirers are not usually
aware of the fact that they are acquiring language, but are only aware of
the fact that they are using the language for communication. [...] the term
‘learning’ henceforth to refer to conscious knowledge of a second
language, knowing the rules, being aware of them, and being able to talk
about them. In non-technical terms, learning is ‘knowing about’ a
language, known to most people as ‘grammar’, or ‘rules’.*

Desse modo, podemos constatar que aprender uma lingua é adquirir conhecimento
das regras linguisticas e pragmaticas da lingua-alvo de modo consciente, por meio de estudo
formal e informal com apoio de recursos e de materiais didaticos. Lingua é concebida como
“instrumento de interagdo social e ndo existe, em si € por si, como uma estrutura arbitraria
de alguma espécie, mas existe em virtude de seu uso para o proposito de interacdo entre 0s
seres humanos” (NEVES, 1997, p.43). Assim, na aprendizagem, € preciso observar também
os fatores cognitivos, 0s atos comunicativos e 0s interacionais, as mudancas e as variages
linguisticas para que o aprendiz aprenda a lingua-alvo e obtenha sucesso no uso em uma
comunidade de fala.

Atualmente, 0 nimero de pessoas que querem ou precisam aprender outra lingua
diferente da sua L1 tem aumentado, seja por motivos profissionais, seja por motivos
culturais, seja por motivos pessoais. No Brasil, por exemplo, hd um incentivo do Ministério
de Educacdo para a aprendizagem de linguas, conforme podemos constatar nos Parametros

Curriculares Nacionais:

4 Primeiramente, a aquisicéo de lingua é um processo semelhante, se néo idéntico, a forma como as criangas
desenvolvem a capacidade em sua L1. Aquisigdo € um processo subconsciente; adquirentes de lingua ndo séo
geralmente conscientes do fato de que eles estdo a adquirindo, mas sdo apenas cientes do fato de que eles estdo
usando a lingua para a comunicagao [...] o termo ‘aprendizagem’ refere-se ao conhecimento consciente de uma
L2, conhecer suas regras, sendo consciente delas, e ser capaz de falar sobre elas. Em termos ndo-técnicos, a
aprendizagem € ‘conhecer’ uma lingua, conhecida pela maioria das pessoas como ‘gramadtica’, ou ‘regras’.
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A aprendizagem de uma lingua estrangeira, juntamente com a lingua
materna, ¢ um direito de todo cidaddo, conforme expresso na Lei de
Diretrizes e Bases e na Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos,
publicada pelo Centro Internacional Escarré para Minorias Etnicas e
Nacdes (Ciemen) e pelo PEN-Club Internacional. Sendo assim, a escola
ndo pode mais se omitir em relacdo a essa aprendizagem (BRASIL,
MEC/SEF, 1998, p.19).

Entende o documento que ter conhecimento de uma lingua “estrangeira ¢ uma
possibilidade de aumentar a autopercepcdo do aluno como ser humano e como cidaddo”
(BRASIL, MEC/SEF, 1998, p. 15). Pela mesma razdo, os estrangeiros que vém residir no
Brasil e que aprendem a lingua portuguesa como segunda lingua obtém conhecimento
linguistico, cultural e social do pais, 0 que aumenta a autopercepcdo deles como seres
humanos. Grannier (2001, p. 2) adverte que, para a aprendizagem de uma lingua estrangeira:

na maioria dos casos, 0 contato com a lingua a ser aprendida s6 acontece
em sala de aula, com limitacfes de tempo, de oportunidades de estar em
situacdes naturais de uso da lingua, de oportunidades de conhecer outros
usuarios da lingua (além de seu professor) e de ter contato com a cultura
do pais onde se usa a lingua.

Porém, no caso do estrangeiro residente no Brasil que aprende a lingua portuguesa,
a situacdo € a de estar imerso na lingua do pais e ndo sé de estar limitado a sala de aula, mas
de ter oportunidades de estar em situacdo natural de uso de lingua, de conhecer véarios
falantes nativos do portugués e de ter contato com a cultura brasileira. Nesse caso, portanto,
a aprendizagem se dd em uma perspectiva de segunda lingua (doravante - L2) e ndo de lingua
estrangeira (doravante - LE), porque o aprendiz esta vivendo a cultura local.

A dicotomia lingua estrangeira (LE) e segunda lingua (SL ou L2) envolve raciocinios

consensuais:

In contrasting ‘second’ and ‘foreign’ language there is today consensus
that a necessary distinction is to be made between a non-native language
learnt and used within one country to which the term ‘second language’
has been applied, and a non-native language learnt and used with reference
to a speech community outside national or territorial boundaries to which
the term ‘foreign language’ is commonly given. A ‘second language’
usually has oficial status or a recognized function within a country which
a foreign language has not (STERN, 1983, p. 16).°

5 Contrastando-se os termos SL e LE, ha, hoje em dia, consenso de que é necessario fazer distingdo entre a
aprendizagem de lingua ndo nativa, em que o termo segunda lingua é aplicado para classificar a aprendizagem
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Assim sendo, por um lado, a imersao ou a ndo-imersao, que considera o aspecto da
localizacdo geogréafica do aprendiz, € um dos critérios utilizados para distinguir LE da L2.
Por outro lado, outras diferencas associadas a elementos sociais, psicologicos e politicos
devem ser consideradas.

A L2 é a lingua oficial ou uma das linguas oficiais reconhecidas do pais, é a lingua
do conhecimento utilizada nas escolas, e, por isso, € necessaria para a participacdo plena na
vida social e econdmica do aprendiz (PAULSTON, 1974, e MARCKWARDT, 1963, apud
STERN,1983, p. 16). A LE ¢ aprendida com proposito diferente da L2, por exemplo, para
ler literatura estrangeira, estabelecer comunicacdo com estrangeiros, fazer viagens de
negdcios ou de turismo.

O aprendiz de LE, normalmente, situa-se no espaco restrito da sala de aula, orientado
por um professor, que conhece a lingua-alvo. Por outro lado, o aprendiz de L2 situa-se em
ambiente de imersédo, no pais da lingua de aprendizagem, aprende a lingua-alvo em sala de
aula, orientado por um professor do territério, falante nativo da lingua de aprendizagem.
Além disso, a aprendizagem pode dar-se em ambiente informal em que havera a atuacao dos
falantes naturais que compartilham conhecimentos linguisticos. Por ser a lingua oficial do
pais, ha disponivel input com caracteristicas de outras variantes nacionais e regionais da
mesma lingua que refletirdo no discurso do falante ndo-nativo, de acordo com Leiria (2004,
p. 1). Como resultado disso, o aprendiz conhecerd a variante padrdo e as variantes
socioculturais.

Vale observar, no entanto, que ha casos de estrangeiros que, mesmo vivendo em
imersdo no Brasil, ndo se tornam aprendizes de L2, pois ndo convivem naturalmente com 0s
nativos e ndo necessitam, de modo efetivo, da lingua oficial do pais para exercerem suas
funcdes sociais, politicas e econdmicas. Nesse caso, a lingua portuguesa é usada mais como
LE do que como L2. Servem de ilustracdo os diplomatas que, por suas fun¢des, vivem como
se estivessem em seus paises, comunicando-se, na maioria das vezes, apenas com 0 COrpo
diplomaético estrangeiro, e, por isso, ndo necessitam da lingua portuguesa, mesmo residindo
no Brasil.

Para facilitar o reconhecimento das caracteristicas que adotamos para distinguir L2

de LE, nesta pesquisa, com base nos estudos feitos e nas praticas sociais que envolvem

e 0 uso da lingua ndo-nativa dentro das fronteiras nacionais ou territoriais para qual essa SL tem status oficial
ou func¢do reconhecida; enquanto o termo LE deve ser usado para classificar a aprendizagem e o uso dentro de
um pais onde a lingua estrangeira ndo tem status oficial nem fungéo reconhecida.
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lingua, no que ocorre no Brasil, e em nossa experiéncia de docente da lingua portuguesa

como L2, apresentamos a figura a seguir.

Contraste entre L2 e LE

Aprendizagem e

SEGUNDA LINGUA

Lingua ndo-nativa do
aprendiz, dentro de fronteiras
territoriais em que a lingua-
alvo tem funcéo socio-

politica reconhecida.

Lingua oficial do pais em que
reside o aprendiz.

Essencial para a participacdo
plena na vida social, politica
e econdmica do aprendiz.

Aprendizagem formal +
informal.

LINGUA ESTRANGEIRA

Lingua ndo—nativa do
aprendiz, dentro de fronteiras
territoriais em que a lingua-
alvo ndo tem funcéo politica.

Lingua nao-oficial do pais em
que reside o aprendiz.

Secundaria para a participacao
plena na vida social, politica e
econdmica do aprendiz.

' Aprendizagem formal.

Figura 2: Contraste entre L2 e LE
Fonte: MAIA-PIRES, 2015.

Com vistas a situar nosso objeto de estudo, esclarecemos que, ao longo desta
pesquisa, adotamos o conceito de segunda lingua (L2) como: a) a lingua ndo-nativa do
aprendiz, que se encontra dentro das fronteiras territoriais em que a lingua de aprendizagem
é lingua oficial do pais; b) a lingua que tem funcdo social e politica reconhecida dentro e
fora do pais; c) lingua que é essencial para a participacdo plena na vida social, politica e

econbmica do aprendiz; e d) a lingua que ¢é aprendida em ambiente formal e em ambiente
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informal. Por sua vez, adotamos o conceito de lingua estrangeira (LE) como: i) lingua ndo—
nativa do aprendiz que se encontra dentro de fronteiras territoriais em que a lingua em
aprendizagem ndo € lingua oficial; ii) ndo € a lingua oficial do pais em que reside o aprendiz;
iii) a lingua de carater secundario para a participacdo plena na vida social, politica e
econdmica; e iv) é aprendida em ambiente formal.

Assim, por estar no pais, o aprendiz de L2 necessita de conhecer a lingua, uma vez
que tera contato direto com varios membros da comunidade de fala que nem sempre usam a
variante de prestigio. Esse aspecto deve também ser considerado na elaboracao de materiais

didaticos para esse publico.

1.3. A propdsito da natureza do Iéxico

Como dissemos anteriormente, léxico e gramatica sdo complementares, a medida que
o vocabulario ndo lista s6 “palavras” da lingua, mas fornece diferentes tipos de informagdes
linguisticas combinadas, como as fonologicas, as ortograficas, as morfoldgicas, as sintaticas,
assim como estruturas discursivas argumentativas, em decorréncia da histéria social, cultural
e politica dos povos. O produto do significado discursivo abarca tanto o significado lexical
quanto o gramatical, que incidem sobre as habilidades interacionais. As praticas
interacionais dependem de fun¢des desempenhadas pela gramatica no Iéxico.

Para Mioto (2005, p. 119), “é impossivel falar uma lingua sem dominar o seu Iéxico,
isto &, o conjunto de palavras que constitui o dicionario da lingua em questdo”. Para Basilio
(2006, p. 9):

a lingua é, a0 mesmo tempo, um sistema de classificacdo e um sistema de
comunicacao e, neste caso, o Iéxico esta diretamente ligado a essa dupla
funcdo que atua como uma espécie de banco de dados previamente
classificado, um deposito de elementos de designacdo, que fornece
unidades basicas para a construcdo dos enunciados.

Mais que isso: as palavras da lingua tém propriedades tais que o0 aparecimento de
certo item lexical jA nos faz esperar outro item ou grupo de itens, formando uma rede
associativa de palavras e significados aplicados ao discurso. Leiria (2001, p. 34) também
ndo omite a importancia do 1éxico na lingua ao destacar Chomsky (1965), quando cita “o
léxico como componente cada vez mais abrangente de propriedades e funcdes”. E Lara

(1996, p. 96) afirma que “o didlogo que se produz entre os interlocutores explica, mostra ou
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exemplifica uma experiéncia, um acontecimento presenciado em conjunto”, em que o 1éxico
se faz presente.

Cabré (1993, p. 87) registra que “uma palavra ¢ uma unidade descrita por um
conjunto de caracteristicas linguisticas sistematicas e dotada de propriedade de referéncias a
um elemento da realidade”. Faulstich (1997) observa o conjunto e considera que 0 “léxico é
uma unidade linguistica dotada de caracteristicas sistematicas e que tém a propriedade de se
referirem a entidades da realidade™. Além disso, “as propriedades gramaticais sao fortemente
determinadas ou motivadas pelas propriedades léxico-conceptuais”, como registra Rio-Torto

(2006, p. 1) e segundo essa autora:

Em fungdo da sua natureza, que é pluridimensional, o Iéxico — e, por
conseguinte, o seu estudo —, ndo se confina a abordagens
monodimensionais, envolvendo antes a morfologia das unidades lexicais
gue o integram, a semantica e a sintaxe interna e externa destas, 0
funcionamento discursivo-pragmatico que os falantes delas fazem (RIO-
TORTO, 2006, p. 2).

Essas citacOes a respeito do léxico demonstram que o saber lexical faz parte dos
fundamentos do conhecimento linguistico. Destacamos também que o Iéxico esta sujeito a
ampliacBes e restricbes, que configuram o carater aberto e apresentam as mudancas
semanticas e fonologicas, por meio das intervengdes dos usuarios em suas interagdes sociais.
O dinamismo da lingua e o carater aberto do léxico exigem do usuario constantes
atualizacOes lexicais para manter o discurso ativo no contexto em que € empregado. O
falante, por diversos motivos, cria e adapta novos itens lexicais no uso da lingua, o que torna
dificil o dominio total do Iéxico. Por isso, os dicionarios, obras de referéncia de lingua, sdo
materiais Uteis para o aprendiz que os consulta para sanar duvidas linguisticas e, para 0s
aprendizes mais experientes, que procuram também esclarecimentos extralinguisticos. Desse
modo, o léxico, objeto de ‘propriedade léxico-conceitual’, é visto como documento de
destaque no ensino e na aprendizagem de linguas.

McCarthy (1990, p. 8) enfatiza que “ndo importa o quanto o aluno aprenda a
gramatica, ndo importa o quanto domine os sons da L2, sem o léxico para expressar a vasta
gama de significados, as comunica¢des em L2 ndo acontecem de forma significativa”. O

conhecimento lexical, ao lado do conhecimento gramatical, d& acesso a intercomunicacgao
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dos usuérios da lingua, pois € pelo uso apropriado das palavras que compreendemos e Somos
compreendidos.

Diante da importancia do Iéxico na aprendizagem de lingua e da complexidade do
assunto, é necessario analisar como englobar a base lexical no processo de aprendizagem de
L2, por meio de material lexicografico, uma vez que “gramatica” e “léxico” sdo sistemas
abstratos de lingua e, por isso, nos lemas (entradas) dos dicionarios estdo registradas

abstracdes que ganham vida no discurso.

1. 4. Os Dicionérios e a aprendizagem de linguas

Atualmente, em decorréncia das alteragcdes nos sistemas politicos e sociais dos povos,
os dicionarios sofreram adaptacGes de base cientifica e tecnoldgica e assumiram outros
objetivos, como os pedagodgicos para a aprendizagem de L1, L2 e LE. As informacdes
lexicogréficas, agora mais refinadas, contribuem para a ampliacdo do conhecimento de
lingua com a finalidade de auxiliar o aprendiz a compreender e a produzir textos de
qualidade, para isso, devem apresentar interacdo vocabular, gramatical e conceitual
apropriados ao contexto linguistico e ao contexto situacional em que o discurso ocorre. O
dicionario € apresentado como uma obra que vai além da consulta de significados e de
ortografia das palavras; é visto como uma fonte a mais de informagfes sobre lingua,
disponivel ao aprendiz, que o utiliza para fazer consultas rapidas, pontuais e, por isso, essas
informacdes devem ser de facil acesso.

Em decorréncia, ha o aumento de pesquisas e de publicacBes que incentivam o0 uso
das obras lexicogréaficas por parte de professores e de aprendizes de linguas, contemplando
0 ensino e a aprendizagem de L1, de L2 e de LE, independentemente de os aprendizes
estarem inseridos em ambiente formal ou informal, porque, independentemente do ambiente,
a consulta ao dicionario, em algum momento, é fato imprescindivel. Isso se justifica em
virtude da natureza do Iéxico, que, sempre em expansao, é processual e exige aprendizagem
atualizada.

O dicionario, constituido em seu cerne pelos aspectos lexicais e gramaticais,
“funciona como obra auxiliar a tarefa da leitura, porém ¢ um tipo textual que requer muito
mais do que decodificacdo; requer aprendizado, experiéncia, intimidade e destreza”
(GOMES, 2007, p. 15). Esses valores decorrem de que “nos dicionarios encontramos

informagdo linguistica, informacdo enciclopédica, cientifica”, conforme Correia (2009,
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p.15), entre outras informagdes. Além disso, de acordo com Faulstich (2010a, p.173) “pela
propria natureza, um dicionario é um instrumento normatizador, j& que, no corpo
lexicografico, ha sempre uma grande preocupacdo como o ‘bom uso’ da lingua; nesses
termos, um dicionario é um complemento da gramatica”. Por ultimo, acreditamos, como

Tarp (2008, p. 51), que a obra lexicogréafica presta servi¢cos em duas dire¢des:

Indirectamente al facilitar conocimientos sobre su vocabulario y gramética
en relacion con un estudio intencional de la lengua en cuestion, y
directamente al facilitar informaciones que pueden aprovecharse para
resolver problemas especificos durante el mismo proceso de
comunicacioén, es decir en relacion con la recepciéon y producciéon de
textos®.

Na figura seguinte, interpretamos a utilizacdo do dicionario na aprendizagem de

lingua:

Outras fontes de Obras
informacdes lexicograficas

N pd

Conhecimento linguistico

Habilidades S Compreensao e producao de Consulta a obras
textos escritos e orais <

linguisticas lexicogréficas

v

Maior habilidade no uso da linguagem

Figura 3: Processo de aprendizagem de lingua
MAIA-PIRES, 2015 (Adaptado de TARP, 2008, p. 51)

Vemos nesse grafico que o papel do dicionario € mais amplo do que demonstrar

habilidades especificas de compreenséo e de produgdo textual, fornece meios para capacitar

® Indiretamente, ao facilitar conhecimentos sobre o vocabulario e a gramética (de uma lingua) relacionados ao
estudo intencional da lingua em aprendizagem, e diretamente para fornecer informacGes que podem ser usadas
para resolver problemas especificos durante o préprio processo de comunicagdo, ou seja, em relacdo a
compreensdo e a producdo de textos.
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o aprendiz para o uso da lingua no processo de aprendizagem. E material didatico para ser
consultado a qualquer tempo, a fim de atender as necessidades do aprendiz.

Autor de dicionarios, Borba (2003, p. 301) nos ajuda a acrescentar que:

A gramatica e o dicionario sdo instrumentos pedagdgicos de primeira
linha; tém pontos em comum, mas ndo se superpbem. Diga-se,
primeiramente, que o dicionéario é o lugar particular, do tépico, e a
gramética é do genérico, das regras. O dicionério enumera palavras, a
gramética enumera conjunto de regras que, aplicadas, mostram como a
lingua funciona. A gramatica apresenta, de forma sistematica, um conjunto
de regras de combinatdria dos constituintes da lingua, em seus diversos
niveis. Assim, em principio, ndo compete a gramatica dizer como se usa
uma palavra, ja que ela ndo se ocupa de palavras isoladas, mas de conjuntos
ou classes de entidades que compdem o sistema linguistico. Isso quer dizer
que a gramatica ndo comportaria arrolamentos, nem mesmo das chamadas
palavras gramaticais. Ndo comporta. O lugar dos arrolamentos é o
dicionario. Por exemplo, a gramética ndo arrola os usos de cada um dos
possessivos meu, teu, seu etc., mas os define como classe ou subclasse,
indica suas fungdes, suas posi¢des nos sintagmas nominais etc. Ja o
dicionario arrola os usos de cada um deles. A gramatica estabelece critérios
para 0 agrupamento das palavras em classe a partir de tracos em comum
sejam eles funcionais ou semanticos. O dicionario ndo discute, toma
decisdes e pode rotular cada palavra como pertencente a uma classe. A
gramatica enuncia uma regra que se aplica uma subclasse, o dicionario
mostra a aplicacdo da regra palavra por palavra, verbatim.

Visto dessa forma, reconhecemos que o dicionario desempenha papel pedagogico na
aprendizagem de lingua diferente da gramatica. Esta fornece informacgdes genéricas sobre as
regras da lingua, aquele, por sua vez, fornece informacdes especificas das palavras contidas
no corpo lexicografico, assegurando, desse modo, a compreensdo semantica, Util na acéo
comunicativa concreta, ajustada ao pensamento de aprendizes e usuarios. E o avanco
tecnoldgico colabora para esse recurso pedagdgico, pois os dicionarios devem possibilitar
consulta rapida por meio de softwares ou aplicativos disponiveis em celulares, tablets, ipads,
notebooks, ultrabooks etc.

Os dicionarios com fins pedagogicos, de modo geral, sdo obras elaboradas desde a
concepcao para um publico que se encontra em aprendizagem de lingua, seja L1, seja L2,
seja LE. Esse tipo de dicionario, com fins pedagdgicos, ndo é exclusivo dos tempos atuais,
pois ja havia dicionarios bilingues para aprender o latim no século XV1, como o Vocabulario

portuguez & Latino.
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Entretanto, a historia da lexicografia revela que, com a constituicdo dos novos
Estados, principalmente no que se refere a lingua portuguesa, no periodo do Renascimento,
os dicionarios tiveram como finalidade legitimar a lingua oficializada pelo Estado. Os
elaboradores dos dicionérios da lingua dos novos Estados estavam preocupados em registrar
o maximo de informagdes que considerassem relevantes para a descri¢cdo das linguas
nacionais. As informacGes ndo eram organizadas de modo pedagdgico, o que dificultava a
aprendizagem. Como heranca dessa época, destacam-se 0s tesauros, que possuem mais de
100.000 entradas, contendo, em alguns casos, informacGes muito extensas, cheias de
abreviaturas e simbolos.

A intensificacdo do mercado financeiro mundial com a unido de paises com fins
politico-econdmicos provocou o desenvolvimento de métodos e técnicas para o0 ensino e a
aprendizagem de linguas e, como consequéncia, o fazer lexicogréafico foi repensado. Assim
surge a Lexicografia Pedagdgica.

Duran (2008, p. 84) afirma que “o florescimento da Lexicografia Pedagogica ¢ fruto
do conhecimento mais aprofundado sobre os aprendizes e suas dificuldades, aliado, é claro,
a evolucdo da tecnologia e dos proprios conhecimentos linguisticos”. Os dicionarios que
seguem essa concepcao sdo os infantis, os escolares e os para aprendizagem.

Os dicionarios infantis, entre outras finalidades, visam auxiliar as criangas na
aprendizagem do sistema alfabético, da forma das palavras, dos significados das unidades
lexicais mais frequentes no universo infantil. Esses dicionarios, normalmente, apresentam
fontes grandes, coloridas e sdo elaborados com estratégias que motivem o interesse da
crianga em consultar a obra. Segundo o Ministério da Educacdo (2012, p. 22), esse tipo de
dicionario deve conter nimero de entradas limitado, verbete de estrutura simples, pequeno
namero de acepcgoes, explicacdes do sentido das palavras, ilustracdes e linguagem acessivel
ao publico-alvo, como Meu primeiro livro de palavras: um dicionario ilustrado do
portugués de A a Z, de Biderman (2011).

Os dicionarios escolares, que visam ao aprofundamento e ao aperfeicoamento do
dominio da lingua dos aprendizes de L1 em fase de escolarizacdo, sdo de uso no ensino
fundamental. Caracterizam-se por apresentar o vocabulario utilizado nos livros escolares,
abrangendo todas as classes gramaticais, verbetes de estrutura mais complexa, ilustragdes
funcionais e uso de linguagem impessoal, as vezes mais especializada ou técnica, conforme
Ministério da Educacdo (2012, p. 32). O dicionario Aurélio Junior: diciondrio escolar da

lingua portuguesa, de Ferreira (2011), encontra-se nesta classificacao.
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Os dicionérios para aprendizagem séo as obras direcionadas ao publico que deseja
aprender uma lingua estrangeira ou uma segunda lingua e podem ser monolingues ou néo.
Esses dicionarios sdo organizados para facilitar a compreensao e a producdo da LE ou da
L2. Apresentam instrucfes para o uso do dicionario, vocabulario controlado, indicacdo de
pronincia, exemplos de uso contextualizado, informagGes gramaticais, ilustracfes
funcionais, mas ndo apresentam informacGes etimologicas nem palavras consideradas
arcaicas, por julgar desnecessario para o uso atual da lingua.

Os dicionarios para aprendizagem sdo organizados para facilitar a aprendizagem.
Para atender esse proposito, considera-se o tamanho da fonte, a distribuicdo dos
componentes estruturais, o tipo de definigdo, a origem dos exemplos de uso, entre outros,
que satisfacam as necessidades do perfil do publico-alvo. Desse modo, o aprendiz obtera
conhecimentos semanticos, gramaticais, pragmaticos e culturais da lingua em aprendizagem
para compreender e produzir enunciados que exprimam o pensamento. Como exemplos
desse tipo de obra, citamos Cambridge Learner’s Dictionaty (2004), que é monolingue, e
Password: English dictionary for speakers of Portuguese (2010), que é semibilingue. Nao
temos conhecimento, até 0 momento, de dicionarios elaborados com fins pedagogicos para
aprendizes do portugués do Brasil, seja como LE ou L2.

Ao verificarmos essa lacuna, escolhemos elaborar um dicionario de aprendizagem.
Para isso, selecionamos informacfes sobre os verbos da lingua portuguesa, comuns ao
cotidiano dos brasileiros, e as organizamos de modo sistematico para fornecer 0s
significados desses verbos em contexto de uso real, exemplificados em textos de jornais,
revistas e filmes. A utilizacdo do contexto de uso tem por finalidade delimitar o significado
para facilitar a compreensdo do verbo, o que pode proporcionar também a producédo de
enunciados coerentes por parte do aprendiz. Além disso, o aprendiz de PSL tera acesso a
pronuncia dos verbos, a morfologia verbal, de acordo com as conjugacoes, e aos tipos de
complementos que acompanham o verbo, segundo o significado utilizado nos contextos que

sdo abordados no dicionario.

1.4.1. Dicionarios bilingues e dicionarios semibilingues

Os dicionarios bilingues, tradicionalmente, sdo o0s que descrevem uma determinada
lingua e mantém a correlagdo da unidade linguistica em outra lingua, por exemplo,

portugués-inglés/inglés-portugués. Para cada entrada da lingua-fonte, ha uma ou mais
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unidades linguisticas correspondente na lingua-alvo, caso ndo haja uma unidade linguistica
correspondente, hd uma perifrase para expressar o conceito descrito pela lingua-fonte.

[lustramos com verbetes do dicionario bilingue Michaelis: dicionario pratico inglés—
portugués, 2. Ed. (2010):

Inglés-Portugués

dine [dain] vt + vi 1 jantar. they dined off on cabbage soup as there was nothing else /

eles jantaram sopa de repolho ja que ndo havia outra coisa. 2 dar jantar a. to dine out jantar
fora de casa.

din.ner [d’'ina] n 1 jantar 2 banquete 3 ceia

Portugués-Inglés
jan.tar [3at’ar] sm dinner, eveningmeal, o0 jantar est4 na mesa / dinner is serverd - vint to
dine. hora do jantar dinner time. jantar fora to dine out. sala de jantar dining room.

Os dicionarios semibilingues sdo produtos com caracteristicas do dicionario
monolingue para aprendizes e com caracteristicas do dicionario bilingue. A metalexicografia
apresenta-se apenas em uma das linguas, contendo a entrada, a categoria gramatical, a
definicdo ou parafrase, o exemplo de uso e a unidade linguistica correspondente na outra
lingua abordada pelo dicionario, normalmente da LE ou da L2 > L1. Os dicionarios
semibilingues no Brasil sdo de elaboracdo reduzida, comparada a quantidade de dicionarios
bilingues. Normalmente, sdo obras adaptadas, como o Sefias: diccionario para la ensefianza
de la lengua espafiola para brasilefios, o Password: English dictionary for speakers of
Portuguese, Palavra-chave: dicionario semibilingue para brasileiros: francés, publicados
pela editora Martins Fontes.

Exemplificamos verbetes do dicionario semibilingue Password: English dictionary

for speakers of Portuguese (2010), da editora Martins Fontes.

Inglés-Portugués
dine [dain] verb to have dinner: We shall dine at half-past eight. o jantar
dine noun 1 a peson who dines: The diners ran from the restourant when the fire started. o
comensal
2 a restaurant car on a train. O vagao-restaurante
dining-room noun a table roud which people sit to eat o mesa de jantar
dine on to have for one’s dinner: They dined on lobster and champagne.o jantar
dine out to have dinner somewhrere other than one’s own hause eg in a restaurant ot at
the hause og friends etc. o jantar fora

Glossario Portugués-Inglés
Jantar dine, dine on, dinner, supper
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Para os dicionarios bilingues, Duran e Xatara (2007, p. 312-313) descrevem trés

critérios que sdo utilizados para classifica-los:

FUNCIONALIDADE: existem duas funcbes bésicas do dicionario
bilingue - apoio a codificacdo e apoio a decodificagdo. A funcdo de
codificar esta associada a dire¢ao lingua materna — lingua estrangeira; ¢ a
funcdo de decodificar esta associada a direcdo lingua estrangeira — lingua
materna.

RECIPROCIDADE: critério que diz respeito ao publico-alvo do dicionario
bilingue. O dicionério bilingue reciproco é aquele que tem dois publicos-
alvo: tanto os falantes da lingua-fonte quanto os falantes da lingua-alvo.
Nele, cada uma das dire¢des do dicionario pretende atender duas funcdes:
enquanto um publico utiliza as informagdes para decodificar, o outro as
utiliza para codificar. O dicionario ndo- reciproco, ao contrario, é aquele
gue se destina a falantes de apenas uma das linguas nele contempladas.
DIRECIONALIDADE: critério que admite duas ocorréncias. Sendo, por
exemplo, A e B as linguas envolvidas, o dicionario bilingue
monodirecional é aquele que apresenta apenas uma das dire¢des possiveis,
ou AB ou BA, enquanto o bidirecional apresenta ambas as direcdes, AB e
BA.

Os dicionarios bilingues consideram a posi¢do da L1 e a posi¢do da LE ouada L2 e,
em vista disso, podem ser bidirecionais. Apresentam como ponto de partida a LE ou a L2,
lingua-fonte, e como ponto de chegada a L1, lingua-alvo (LE ou L2 — L1); na contrapartida,
ha inversdo de direcdo, a L1 passa ser a lingua-fonte e a LE ou a L2 passa ser a lingua-alvo
(LT —-LE ou L2).

Quanto a reciprocidade, os dicionarios bilingues séo classificados como reciprocos
quando a metalinguagem utilizada para descrever a lingua-fonte também é utilizada para
descrever a lingua-alvo. Assim, o dicionario reciproco pode servir aos falantes da lingua-
fonte e aos da lingua-alvo em igualdade, de modo que néo favorece apenas um deles.

No caso dos dicionarios semibilingues, ndo ha reciprocidade quanto a
metalinguagem que descreve a lingua-fonte e a lingua-alvo, pois a metalinguagem apresenta-
se apenas na lingua em aprendizagem. No entanto, ha um indice remissivo L1 > LE ou L2,
em gue ocorre o registro do item lexical da L1 e o correspondente na lingua em aprendizagem
(LE ou L2). Assim, o dicionario semibilingue é monodirecional, privilegiando um dnico
publico. A presencga da L1 do consulente varia de acordo com o grau de conhecimento da
lingua em aprendizagem: para os aprendizes de nivel basico, hd maior presenca, para os de

nivel intermediario ou avangado, a presenca da L1 é menor.
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1.4.2. Dicionarios e publico-alvo: o aprendiz de L2

Embora o dicionario seja um importante recurso para a aprendizagem, nem sempre
as demandas dos consulentes sdo atendidas, uma vez que cada publico tem interesses
distintos, segundo o testemunho de usuarios diversos, descritos em Xatara, Bevilacqua e
Humblé (2011, p. 155 -161):

a) Na condicdo de tradutor para a lingua alema desde 1982, os
dicionérios fazem parte do meu dia a dia [...]. De um apoio voltado a
solucdo de problemas pontuais do léxico, e sempre numa perspectiva
bilingue, aos poucos os dicionarios passaram a me trazer respostas para
guestdes mais abrangentes ligadas a dimensdo pragmatica da linguagem: a
pesquisa de diferentes dominios de uso, questdes de convencionalidade,
formas indiretas de expressdes, entre outras.

b)  Utilizo o dicionério bilingue e o dicionario monolingue inglés para
esclarecer duvidas e fazer pesquisa. O dicionario é um grande aliado que
tenho, pois ele me permite encontrar palavras desconhecidas, verificar
pronuncias, diferentes entradas para a mesma palavra, preposicdes
necessarias, questdes culturais, expressdes idiomaticas.

c)  As duvidas que mais me motivam a procurar os dicionarios dizem
respeito a escrita correta das palavras e também a seus significados,
conforme o jeito com que sdo empregadas e também conforme o contexto
geral.

Nesses relatos, distintos usuarios buscam dicionérios com discurso compativel com
o perfil do consulente. Serve de exemplo o que nos diz Faulstich (2010a, p. 174) no excerto

seguinte, a proposito de uma lexicografia especializada:

O dicionério infantil é projetado e elaborado para a faixa etaria a que ele
pretende atingir e é editado com tipo de letras grandes e em cores. O
discurso apresenta-se proximo da oralidade, induzindo o usuario a pensar
que esta dialogando com o autor do dicionério [...]. Um dicionério escolar
compde-se de entradas que, em sua grande parte, contemplam itens lexicais
inclusos nos programas de ensino dos curriculos escolares, com vistas a
transdisciplinaridade, afinal é um dicionario que completarda a
compreensdo dos significados que circundam o0s conhecimentos
ministrados na escola. O dicionario fundamental abrange um Iéxico (til
para a aquisi¢cdo de vocabulario e descreve um universo de palavras que
esta na esfera de interesse da faixa etaria para a qual foi concebido
(FAULSTICH, 2010a, p. 174).

Como vemos, o publico-alvo é responsavel por atribuir caracteristicas fundamentais

ao dicionario, justificando a variedade das obras lexicogréaficas. Todavia, é preciso observar
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também que, pelas caracteristicas linguisticas e extralinguisticas, a lingua possui uma
memoria social, por isso, na elaboracdo de um dicionario, convem observar que a lingua
envolve orientacdes aléem das regras gramaticais, cabendo aos lexicografos equilibrar as
informacdes que podem ser de interesse dos consulentes.

Haensch (1982, p.397) afirma que, embora, entre os lexicologos e lexicografos exista
consenso de que “por lo que se refiere a los usuarios, hay que determinar de antemano a
quién se dirige el diccinario, glosario, etc., lo cual influird también en la relacion entre el
aspecto puramente lingiiistico y el enciclopédico’, na pratica, sio encontradas obras
elaboradas para o ensino da lingua sem publico-alvo determinado, o que causa problemas de
aprendizagem.

Para fundamentar quest@es relativas a esses equivocos, apresentamos, no capitulo 4,
aspectos da estrutura de dicionarios bilingues e semibilingue, para identificar os elementos
de composicéo de dicionéarios e, assim, compreender as divergéncias e convergéncias dessas

obras para o0 ensino e a aprendizagem de linguas.

1.4.3. A necessidade de dicionarios para aprendizes de PSL

Por causa da projecao econdmica do Brasil, ha atualmente um aumento consideravel
de estrangeiros que querem aprender o Portugués do Brasil. Servem de ilustracéo as relagdes
entre Suddo e Brasil, que estdo desenvolvendo projetos na area da Agroindustria; as relacdes
entre Ucrania e Brasil, que estdo desenvolvendo projetos na area de industria aeroespacial e,
ainda, as relagdes entre China e Brasil, pois, como se sabe, o “Gigante Asiatico” tornou-se
um dos maiores parceiros comerciais do nosso pais. Os casos citados resultam de nossa
experiéncia como docente da lingua portuguesa como L2 aos estrangeiros residentes em
Brasilia. Além desses, o Ministério do Turismo tem projetos para o setor, como uma
atividade econ6mica sustentavel, o que também se reflete no aumento de turistas estrangeiros
no pais e no interesse em aprender a lingua portuguesa. Acrescentam-se ainda os eventos
esportivos internacionais, como a Copa do Mundo de 2014 e as Olimpiadas de 2016, que,
realizados no Brasil, tém atraido investidores estrangeiros que vém residir no pais e precisam

aprender o portugués para o desempenho de suas atividades comerciais.

7 Por se referirem aos usuarios de lingua, ha a necessidade de determinar desde o inicio a quem se destinara o
dicionario, glossario etc., uma vez que isso influenciard também nas relagcBes entre o aspecto puramente
linguistico e o enciclopédico.
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Na prética docente e nas atividades de pesquisa, verificamos auséncia de dicionarios
para os aprendizes de PSL e de PLE. Observamos que, devido a caréncia de materiais
lexicograficos para esse publico, alguns aprendizes chegam a elaborar seus proprios
materiais, como, por exemplo, o Glossario Vietnamita-Portugués, elaborado por um
diplomata da embaixada do Vietna. E possivel que esses materiais nio obedecam a critérios
linguisticos, lexicoldgicos e lexicogréficos e que possam conter informagdes equivocadas.
Outro recurso utilizado por esses aprendizes é 0 uso de obras disponiveis no mercado, mas
que ndo foram concebidas para o fim desejado.

Em vista disso, para que o Iéxico do Portugués do Brasil esteja bem sistematizado,
ha necessidade de maior desenvolvimento da Lexicografia, que pode ser aperfeicoada por
meio da aplicacdo das teorias linguisticas e dos recursos tecnologicos inovadores para a
elaboracdo de dicionarios. E essa tecnologia deve realmente ser nova, pois Duran e Xatara
(2007, p. 210) constataram que, “embora os dicionarios eletronicos tenham se tornado
comuns, na maioria das vezes, ainda, imitam o leiaute dos dicionarios impressos”.

Para preencher esta lacuna, acreditamos no desenvolvimento de estudos e de
pesquisas que elevem o Iéxico corretamente nos diciondrios de aprendizes de PSL, uma vez
que o contexto atual, no qual o Brasil esta inserido, ndo permite a existéncia dessa lacuna.
Nossa intencdo, nesta pesquisa, é elaborar uma proposta de modelo de dicionario de verbos
do portugués do Brasil como L2 informatizado que atenda as demandas da sociedade

moderna e a aprendizagem de lingua mediante as necessidades do publico-alvo.
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1.5. Sintese do capitulo

Neste capitulo, expusemos o percurso dos diciondrios como material pedagogico
para o0 ensino de PSL e apresentamos algumas teorias sobre a natureza do léxico e seus
atributos para aprendizagem de lingua. Destacamos a relevancia do publico-alvo na
elaboracdo de dicionarios e procuramos chamar a atencao para os problemas decorrentes da
falta de dicionarios para estudantes de PSL. Em vista disso, concluimos que ha urgéncia em
elaborar dicionarios para publicos especificos, aprendizes de PSL, que contemplem a
diversidade brasileira, por meio da lingua portuguesa falada no Brasil, em decorréncia do

contexto politico, econdmico e social.
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CAPITULO 2 - O CONTEXTO COMO AGENTE CONTRIBUIDOR
PARA A SIGNIFICACAO

Durante o processo de aprendizagem de uma lingua, percebemos que a avaliacdo de
parte do que foi aprendido ocorre nas interagdes comunicativas, por meio das quais sao
identificados ou enunciados bem construidos, ou enunciados que precisam de reformulages,
ou enunciados descontextualizados. O conhecimento linguistico é testado em casos reais,
que exigem a participacdo do aprendiz, ora como produtor, ora como destinatario do
enunciado. Essa percepcao respalda-se na concepgédo de que a “language is in the first place
conceptualized as an instrument of social interaction among human beings, used with the
intention of establishing communicative relationships” (DIK, 1997, p. 3)8. Desse modo, a
aprendizagem de lingua visa ao proposito de suprir uma das necessidades dos seres humanos:
relacionar-se com o mundo. Destacamos que, na interacao, enunciados sdo construidos para
transmitir as intencdes comunicativas do falante, que ocorrem dentro de contextos
especificos. Isso acontece porque a producédo e o entendimento de enunciados ndo ocorrem
em um vazio, quer dizer, os enunciados séo produzidos em contextos comunicativos.

Nesse sentido, nossa pesquisa adota os estudos tedricos relacionados a teoria da
Gramética Discursivo-Funcional, porque, como Connolly (2007, p. 11) enfatiza: “An
important and admirable characteristic of the FDG framework is that it takes very seriously
the fact that utterances are produced and understood isn context®”. Assim, o presente

capitulo apresenta 0 embasamento tedrico de nossa pesquia.

2.1. A Gramaética Discursivo-Funcional

A inclusdo dos aspectos pragmaticos nos estudos de lingua propulsionou novas
teorias linguisticas. Destacamos a Gramatica Discursivo-Funcional — FDG - de Hengeveld
e Mackenzie (2008), concebida por meio de avancos e de aplicacdes de pesquisas na linha
da Gramaética Funcional - GF- de Dik (1978 e 1997).

8 Lingua, em primeiro lugar, é concebida como um instrumento de interagdo social entre seres humanos, usada
com o objetivo primordial de estabelecer relagcfes comunicativas.

9 uma caracteristica importante e admiravel da Gramatica Discursivo-Funcional - GDF - é a de que considera
seriamente o fato de enunciados serem produzidos e entendidos em contexto.
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A Gramética Funcional de Dik considera a interacdo verbal, pois afirma que a funcéo
representativa da linguagem se integra na funcéo interpessoal e social. Interacdo verbal,

segundo Dik (1997, p. 8), € representada do seguinte modo:

pragmatic pragmatic
information Py information P,
Speaker forms: Addressee constructs:
intention ----anticipates-----> interpretation
<----Feconstructs-----

linguistic expression

Figura 4: Modelo de interacéo verbal
Fonte: (DIK, 1997, p. 8)

O esquema acima representa o fato de que, na interacdo verbal, os participantes
envolvidos possuem informacGes pragmaticas - por parte do falante (Speaker’s Pragmatic
Information - Ps) e do destinatario (Addressee’s Pragmatic Information - Pa) - suficientes
para estabelecerem uma comunicagdo. Assim, ao dizer algo para o destinatario (que o autor
representa por A - addressee), a intencdo do falante (que o autor representa por S -speaker)
é provocar modificacdo na (Pa) do destinatario. E para alcancar seu objetivo, o falante
formula uma intencdo comunicativa, em nivel mental, relacionada a modificacdo que ele
deseja efetuar em (Pa). Para isso, o falante antecipa a interpretacdo que seu destinatario pode
atribuir & sua expressdo linguistica, dado o estado de (Pa) no momento. Essa antecipagéo por
parte do falante exige que ele selecione as informacdes relevantes de (Pa). Por outro lado, o
destinatério interpreta a expressdo linguistica do falante em funcdo de (Pa) e da sua
estimativa de (Ps), e, assim, ocorre a reconstrucéo da intencdo comunicativa presumida pelo
falante. A interpretacdo chegada ao destinatario pode afetar modificacdes em (Pa),
correspondendo, assim, a intencdo comunicativa do falante. Se a interpretacdo do
destinatario ndo for a desejada pelo falante, ha um mal-entendido. Porém, alguns mal-
entendidos passam despercebidos no dia a dia, mas aqueles que impedem o prosseguimento
da comunicacdo sdo corrigidos, por meio de negociacdo entre os participantes que trocam

de papéis, falante-destinatario, em turnos distintos.
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Em vista disso, depreende-se que, além das expressdes linguisticas, ha outros
elementos envolvidos no processo comunicativo, 0 que gera necessidade de abarcar as
questdes pragmaticas nas analises linguisticas, porque exercem influéncia na producéo e na
interpretacdo comunicativas. Existem fendmenos linguisticos que sdo analisados mais
adequadamente se considerarmos o género discursivo, 0 contexto, os participantes dos
eventos comunicativos, 0 que prestigia a interacdo verbal.

A interacdo verbal também ¢é incorporada no modelo da Gramatica Discursivo-
Funcional de Hengeveld e Mackenzie (2008). Porém, esses autores ampliam a teoria, ao
incluir o componente conceitual, 0 componente contextual e o componente de saida ao

componente gramatical.

Conceptual Component

Formum

v

v

Grammatical Component

v

jusuodwo) [en)xejuo)

Output Component

Figura 5: A GDF como parte de uma teoria mais ampla da interacéo verbal
Fonte: (HENGEVELD & MACKENZIE, 2010, p. 2)

Hengeveld e Mackenzie (2010) destacam, por meio dessa figura, que “FDG is
conceived of as the Grammatical Component of an overall model of verbal interaction in
which it is linked to a Conceptual Component, an Output Component and a Contextual
Component!®’, Desse modo, 0 modelo apresenta componentes ndo gramaticais, que s&o o
componente conceitual, 0 componente de saida e 0 componente contextual, como elementos

que interagem com o0 componente gramatical, por meio de operacGes de formulagéo e de

10 A Gramética Discursivo-Funcional é concebida como o Componente gramatical de um modelo global de
interacdo verbal que esta ligado a um componente conceitual, um componente de saida e um Componente
Contextual. To appear in: Heine, Bernd & Narrog, Heiko eds, The Oxford Hand book of Linguistic Analysis.
Oxford: Oxford University Press, 2010.
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codificagdo, de varias formas. Entretanto, o modelo pressupde que essa interacdo ocorre em
organizacao hierarquica, de cima para baixo (top-down), apresentada pelas setas verticais.
Os autores denominam de formulacéo as possiveis especificagdes pragmaticas e semanticas
na lingua e de codificacdo as regras que convertem essas representacées pragmaticas e
semanticas em morfossintatica e fonologica.

A arquitetura geral do modelo é apresentada na figura posterior, em relacdo aos

componentes nao-gramaticais, como descrevemos a seguir:

Conceptual Component
¥
Lexemes —_—
Interpersanal and h 4
Represantaticnal Interpersonal Level ¥
Operators
pee + I
Representational Lavel #

Templates
Grammatical Morphogyntactic Encoding 4
marphemes \\_*_____44’/
Morphosyntactic ¥
Operators Merphosyntactic: Level » §

p—— |

Grammatical Component

Suppletive forms
Phonological ¥
Oparators Phonological Level »
[
v
Output
Output Component P

Figura 6: Arquitetura geral da GDF
Fonte: (HENGEVELD & MAKENZIE, 2010 p. 4)
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Hengeveld e Makenzie (2010, p. 5) argumentam que o objetivo principal da
Gramatica Discursivo-Funcional “is to give an account of morphosyntactically and
phonologically codified phenomena in languages, either as correlated with pragmatic or
semantic aspects of Formulation or as displaying inherent properties of Encoding®'”. Assim,
associa-se 0 modelo ao parametro funcionalista que considera que uma grande parte das
categorias formais sdo explicadas quando se analisa a gramatica relacionada a pragmatica, a
semantica, em meio a cogni¢do humana e a interacédo social.

A arquitetura da GDF é composta pelo componente gramatical que existe nas
linguas, central no modelo, o qual contém as regras que regem a codificagdo, processo pelo
qual as representacBes semanticas e as representacfes pragmaticas sdo convertidas em
representacdes morfologicas e fonologicas. Ha trés componentes que se somam ao
componente gramatical, que sdo o componente de saida, 0 componente conceitual e o
componente contextual, que ligam o mundo exterior e o cognitivo do individuo a gramética
da lingua.

O componente conceitual, segundo Hengeveld e Mackenzie (2008; 2010),
concebido como pré-linguistico, é responsavel pelo desenvolvimento da intencdo
comunicativa e do evento de fala, associando-se ao aspecto cognitivo e ao contelido
extralinguistico envolvidos no evento comunicativo. Desse modo, 0 componente conceitual
é a forca que impulsiona o processo de formulacdo, em que o conhecimento de longa
duracdo, denominado long term knowledge, o conhecimento de mundo, a intencdo
comunicativa e a competéncia linguistica sdo englobados. Conforme descrevem os autores
da GDF, esse componente é responsavel pela operacdo de formulacdo, que representa a
conversdo de representacGes pré-linguisticas conceituais em representacfes pragmaticas e
semanticas, o que € permitido pelas regras da lingua. Em vista disso, somente as informacdes
pragmaticas e semanticas consideradas relevantes para 0 evento comunicativo sao
fundamentais no processo de formulacdo. No caso dos verbos, informacbes sobre a
representacdo dos eventos como agéo, estado, processo ou estado-processo seriam relevantes
nas operacdes de formulacao.

O componente contextual é concebido como o componente que contém a descri¢éo
do contetdo e da forma do discurso precedente, por isso € relevante para processos

gramaticais, pois contém informacGes como pessoa do discurso, tempo, modo,

11 ¢ dar conta dos fendmenos morfossintaticos e fonoldgicos codificados nas linguas, seja como correlatos de
aspectos pragmaticos e semanticos, seja como portadores de propriedades inerentes da codificagdo .
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encadeamento narrativo, mediante a percepgéo real do que ocorre no evento comunicativo.
Em vista disso, a percepcao real da situacdo em que o evento ocorre interage com o nivel
conceitual, fixando determinadas categorias. No caso dos verbos, esse componente fornece
informacdes relevantes sobre o nimero de participantes, pessoa do discurso, tempo, modo.

O componente de saida é responsével por gerar as expressdes acusticas, escritas ou
sinalizadas (incluindo as linguas de sinais), com base nas informacgdes fornecidas pelo
componente gramatical.

Entre esses componentes, os componentes conceitual e contextual estdo conectados
com o interesse desta tese, em vista de identificarmos que esses componentes, na estrutura
do modelo topdown e na dinamicidade da GDF, podem nos auxiliar na concepg¢ao do modelo
de dicionario de aprendizagem. Entendemos que, neste modelo, a producdo de enunciados
vai da intencdo para a articulacdo, influenciados pelos fatores pragmaticos, contextuais e
interacionais, evidenciando a necessidade de incluir esses componentes em obras
lexicogréficas. Isso porque, com vistas ao carater pedagdgico do dicionario, a organizacao
da microestrutura de dicionario de aprendizagem deve apresentar os significados articulados
aos aspectos pragmaticos, semanticos e gramaticais em que ocorrem 0s eventos discursivos.
Desse modo, deve-se observar o contexto cultural, que contém informacdes de carater mais
abrangente, situando o enunciado num complexo cultural e ideoldgico; o contexto
situacional, que contém informaces extralinguisticas referentes as condi¢des de producéo
do enunciado; e o contexto linguistico, que contém informac6es linguisticas que auxiliam
no contexto do enunciado. Esses trés contextos organizam-se com propadsito comunicativo.

Apresentaremos, assim, detalhamentos dos niveis interpessoal e representacional,
representados pelos retangulos na figura 6, dentro do componente gramatical, por estarem

fortemente relacionados aos componentes conceitual e contextual.

2.1.1. Nivel interpessoal e nivel representacional

Existem, no modelo da GDF, quatro niveis de organizacdo linguistica,
hierarquicamente ordenados em camadas, que descrevem as fungdes e os significados dos
elementos linguisticos codificados na gramatica de uma lingua. Séo o nivel interpessoal, o
nivel representacional, o nivel morfoldgico e o nivel fonoldgico. Esses niveis traduzem as
representacfes conceituais em representacdes semanticas e pragmaticas, por meio das

operagdes de formulacdes.
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O nivel interpessoal estd relacionado aos aspectos formais de uma unidade
linguistica, refletindo o papel da unidade na interacdo entre os participantes do ato
discursivo. E o nivel das estratégias empregadas para se conseguir 0s objetivos
comunicativos. Esses aspectos englobam as nocdes retdricas de toda a estruturacdo do
discurso com a finalidade de representar os conceitos extralinguisticos em forma linguistica.
Hengeveld e Mackenzie (2008, p. 47) estruturam as relacGes hierarquicas no nivel

interpessoal com as seguintes variaveis:

(m Ms: [ Move
(mA: [ Discourse Act
(m Fq: ILL (F4): Z (F4)) lllocution
(m Pq: ... (P1): Z (P1))s Speaker
(m P2: ... (P2): Z (P2))a Addressee
(mCr: [ Communicated Content
(m Te: L] (T1): Z(T1)o Ascriptive Subact
(mMR1: [...] (R1): Z (R1))e Referential Subact
1(C1): Z(C1))o Communicated Content
1 (A1): Z (A1))o Discourse Act
1 (M4): Z (My)) Move

Figura 7: Nivel interpessoal
Fonte: (HENGEVELD & MACKENZIE, 2008, p. 49)

Em que:

M ——— Movimento (Move): unidade autdnoma de interacéo relevante para a
analise discursiva; expressa uma inten¢do comunicativa do falante, por exemplo, motivar.

A———> Ato discursivo (Discourse atc): unidade minima do comportamento
comunicativo, por exemplo, correspondente a uma oragao declarativa no M ‘motivar’.

ILL — llocucéo (Illocution): ilocucdo codificada na expressao, por exemplo,
tipo de oracdo declarativa, é codificada em frames ilocucionarios abstratos que determinam
tracos prosddicos, morfoldgicos entre outros.

Ps e Px—> Participantes falantes e destinatarios (P- Participante, P-Speaker, P-
Addressee): os participantes envolvidos na ilocucéo.

C —— > Conteudo comunicado (Communicated Content): contetdo semantico
comunicado envolvendo o ato e o modo da informagcdo a ser comunicada, contém a

totalidade do que o falante deseja evocar em sua interagdo com o destinatario.
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T ——— > Subato de atribuicdo (Ascriptive Subact): subato em que ocorre a
construcdo do conteudo por predicacdo, é a tentativa do falante de evocar uma propriedade.

R ————> Subato referencial (Referential Subact): subato em que o falante
registra propriedades para entidades por meio de expressdes referenciais, é a tentativa do
falante de evocar um referente.

IT — Operador (Operator): mecanismo que representa estratégias
gramaticais, aplica-se a propria unidade.

® — > Funcdo (Function): mecanismo que representa estratégias
gramaticais, que atua entre uma unidade inteira e outras unidades da mesma camada.

¥ — > Modificador (Modifier): mecanismo que representa a estratégia
lexical.

Essas variaveis sao intercaladas por simbolos convencionados pela GDF com papéis
distintos, em que dois pontos (:) representa que cada variavel predica argumentos; colchetes
[ ] representam a delimitacdo das camadas do nivel interpessoal; e parénteses ()
representam a insercdo das variaveis no nivel interpessoal. Para exemplificar, reproduzimos
0 exemplo dado por Hengeveld e Mackenzie (2008, p. 49), envolvendo um contetdo

comunicado e uma ilocucéo lexical.

(1)  Honestamente, eu ndo gosto de voce.
o (Mi:[(Ar:[(Fi:DECL(F)):~honestamente—(F1))(Pi)s
(P3)a (Ci: — Eu n3o gosto de vocé — (Ci))](A))](M)))*?

Como se observa, a intengdo comunicativa do falante (Pi)s em relacdo ao destinatario
(P3)a, declarar algo, é representada pelo ato discursivo (Ai), modificado lexicalmente pela
ilocucdo, honestamente, que introduz o conteddo comunicado (Ci), eu ndo gosto de voce.

O nivel representacional esta relacionado ao processo da designacdo, exprime 0s
aspectos semanticos, “is thus restricted to the ways in which language relates to the possible
worlds it describes®®” (HENGEVELD e MACKENZIE, 2008, p. 46). Nesse nivel, os
lexemas sdo introduzidos como representaces de categorias seméanticas com conteudo

basico, sendo particular de cada lingua. Assim como o nivel interpessoal, o nivel

12 Exemplo do texto original: Honestly, I don’t like you. (Mi:[(As:[(Fi:DECL(F)): — honestly — (F)))(P1)s (P:)a
(Ci: — I don’t like you — (Ci))]1(A1))1(M))) — Hengeveld e Mackenzie (2008, p. 46)

13 Restrito aos meios pelos quais uma lingua se relaciona com os mundos possiveis que esta descreve.
Hengeveld e Mackenzie (2008, p. 46).
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representacional também é organizado em camadas hierarquicas, mantendo o padrdo top
down, em que o elemento mais alto do nivel é o conteudo proposicional (p), que, por sua
vez, contém um ou mais episédios, que contém um ou mais estados de coisa, organizados
em propriedade, individuo, lugar, tempo, modo, quantidade e razdo. Estado de coisa é
compreendido como algo que pode ocorrer no mundo real ou mundo imaginario. Nesse
nivel, as camadas relevantes sdo definidas segundo as categorias semanticas que designam.

Estdo estruturadas com as seguintes variaveis:

(T pa: Propositional Content
(T eps: Episode
(e State-of-Affairs
[(mf: [ Configurational Property
(i & (f1): [0 (F1)o)) Lexical Property
(7 X1: ¢ (x4): [0 (X1)0])o Individual
1(f): [0 (f1)e)) Configurational Property
(e1)o]: [0 (e1)a)) State-of-Affairs
(ep1): [0 (ep1)a]) Episode
(p1): [0 (p1)a)) Propositional Content

Figura 8: Nivel representacional
Fonte: (HENGEVEL & MACKENZIE 2008 p. 142)

Em que:

p — Contetdo proposicional (Propositional Content): constructo mental
que ndo pode ser localizado no tempo, nem no espaco, que pode ser factual, correspondente
a conhecimentos ou crencas sobre o mundo real, ou ndo factual, correspondente a desejos ou
expectativas em relacdo a um mundo imaginario;

ep — > Episddio (Episode): unidade semantica formada por um conjunto de
proposicOes, quer dizer, conjunto de estados de coisa tematicamente coerente, que

demonstram unidade ou continuidade de tempo (t), localizacéo (1), e individuo (x);



48

e ———— Estado de coisa (State-of-Affairs): unidade que inclui eventos e
estados, compreendido como algo que pode ocorrer no mundo real ou mundo imaginario,
localizados em tempo relativo;

f — > Propriedade configuracional (Configurational Property): inventario
que ndo tem existéncia independente e s6 pode ser avaliada em termos de sua aplicabilidade
a outros tipos de entidade, é construida usando categorias semanticas que estabelecem uma
relacdo ndo hierarquica entre si, que pode ter tipologia variada, incluindo individuos (x); e

X —— Individuo (Individual): entidade existente em um mundo real ou

imaginério, que pode ser localizado em um espaco.

Exemplificamos essa estrutura organizacional com um enunciado retirado de um
texto jornalistico sobre a estiagem que atingiu o Sistema Cantareira em Sao Paulo, em 2014,

recolhido em nosso corpus:

(2)  Aestiagem secou a represa. (G1.globo)

(ei: [(Fi: secary (fi): (xi:estiagemn (Xi))ag) (Xj:represan (X;))pac] (€i))

A representacdo inclui os lexemas secar, estiagem e represa, em que ocorre uma
combinacdo de categorias semanticas, entre colchetes, que fornece a descricdo
composicional de um estado de coisa (ej), incluindo os nomes que designam uma
propriedade (fi), que fornecem a descricdo lexical de dois individuos (xi) e (X;). As letras
subscritas i e j sdo co-indexacGes para a aplicacdo da variavel (f). Em vista disso, percebemos
que o modelo prevé que o processo de formulacdo € formado a partir de um conjunto
primitivo originado por meio de combinacgdes de categorias semanticas que sdo organizadas
em esquemas representacionais. Ainda quanto as variaveis que compdem a arquitetura da
GDF, registramos que, além de (t) tempo e (I) lugar, o sistema inclui (m) modo, (r) razédo e
(9) quantidade, que podem se agregar ainda as variaveis (f) propriedade e (x) individuo.

Seguindo o sistema topdown, a GDF inclui a codificacdo morfossintatica que
representa a “conversdo” da configuracdo dos niveis interpessoal e representacional,
registrados no nivel morfossintatico. Assim sendo, o nivel morfossintatico processa 0s
aspectos estruturais de uma unidade linguistica, que, em conjunto com o nivel fonologico,
atua na codificacdo das distingOes interpessoais e representacionais. Portanto, alguns

fendmenos que ocorrem no nivel morfoldgico sdo funcionalmente motivados. Por exemplo,
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no modelo da GDF, principios de ordenagéo de constituintes sdo motivados por iconicidade;
principios de integridade de dominio, por preservacao das relagcdes de escopo. Destacamos
que os autores da GDF registram que o modelo “does not make a distinction between a
syntactic and a morphological level of analysis, as the principles used in the formation of
words are the same as those used in the formation of phrases and clauses!*’,
(HENGEVELD e MACKENZIE, 2010, p. 17).

No nivel morfossintatico, o conjunto de primitivos usados na codificacdo
morfossintatica fornece os padrdes estruturais, templates, morfemas gramaticais e
operadores morfossintaticos apropriados, como se estrururam nesse nivel. Do mesmo modo,
no nivel fonoldgico, as estruturas dos niveis interpessoal, representacional e morfossintatico
sdo codificadas em estrutura fonoldgica, mantendo a articulacdo entre os niveis. As regras
de expressdo apdiam-se em um conjunto de primitivos que contém sons, prosodia, morfemas
presos e operadores fonoldgicos secundarios, que alimentam o sistema para a producgéo de
enunciados, seguindo o sistema hierdrquico da GDF, segundo Hengeveld e Mackenzie
(2010, p. 20).

Assim sendo, apresentamos principios basicos da GDF que dardo suporte ao préximo
topico, que tem por finalidade expor os aspectos contextuais dentro do componente
contextual previsto pelo modelo, os quais fornecem elementos para 0 componente gramatical
e, assim, ativam as regras que regem a codificacdo e a formulacdo dos enunciados, que séo

do interesse desta pesquisa.

2.2. Ainter-relacéo do contexto com a Gramatica Discursivo-Funcional

As informac6es contextuais sdo relevantes nas teorias funcionalistas. A GDF admite
a importancia do componente contextual na produgio dos enunciados, pois “the Contextual
Component contains a description of the content and form of the preceding discourse, of the
actual perceivable setting in which the speech event takes place, and of the social
relationships between Participants”®®, de acordo com Hengeveld e Mackenzie (2008, p. 8).

Para os autores do modelo, este componente contém dois tipos de informagdes: i) informacéo

14 FDG ndo faz distingédo entre o nivel sintatico e o nivel morfol6gico de anélise, uma vez que os principios
utilizados na formacédo de palavra sdo os mesmos utilizados na formacao de frase e oracoes.

150 componente contextual contém a descrigdo do contelido e da forma do discurso precedente do contexto
real perceptivel, em que ocorre o evento de fala, e das relagdes sociais entre 0s participantes.
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imediata (short-term information), recebida do componente gramatical concernente a um
enunciado especifico que é relevante para a forma dos enunciados subsequentes, e ii)
informacao de longo prazo (long-term information) sobre a interagdo em andamento, que é
relevante para as distingbes que sdo requisitadas pela lingua em uso e que interferem na
formulacdo e na codificacdo dessa lingua (HENGEVELD e MACKENZIE, 2008, p. 9-10).
Em vista disso, o componente contextual contém informacfes que influenciam o
funcionamento do componente gramatical, porque apresenta aspectos que séo considerados
nas etapas de formulacédo e de codificacdo, como 0 género e 0 nimero dos participantes.

llustramos isso com um exemplo da lingua portuguesa:

(3) “Praias ficam cheias em domingo ensolarado no inverno carioca. A suica, que
atualmente mora com brasileiros no Catete, adiou a sua volta com o objetivo de
aprender portugués. Ela ndo esconde a sua paixdo pela praia de Ipanema e a elegeu

como o seu programa favorito no Rio”. (site 0 globo. Acesso em 12.08.14).

em que, na producdo do enunciado (3), as informacGes quanto ao género, feminino, e ao
namero, singular, sdo relevantes. O componente contextual contribui com o componente
gramatical na composicdo dos enunciados. Estabelece relacbes anaféricas como a relacdo e
a ordem entre o pronome, ela, e seu referente, suica, de acordo com os estudos de Cornish
(2009), sobre anafora discursiva, relacionados ao componente contextual da GDF. Além
disso, as informacdes de numero, pessoa, tempo e modo sdo relevantes para a representacdo
verbal dos lexemas morar, adiar, esconder, eleger. Essas informacdes serdo acessadas nas
operacdes de formagéo e de codificacao.

Os elementos extralinguisticos descritos pelos itens lexicais Ipanema, praia
localizada no Rio de Janeiro; domingo, primeiro dia da semana, considerado dia de descanso
e de lazer; dia ensolarado, dia tipico para os cariocas irem a praia; associados ao fato de a
suica estar na praia dando entrevista, emitindo sua opinido sobre o dia ensolarado e a praia
de Ipanema a um jornalista, também atuam nas opera¢des de formulacéo e codificacdo em
conjunto com os elementos ja citados. Entretanto, como apontam Hengeveld e Mackenzie
(2008, p. 9), a GDF nao desenvolve o componente contextual de modo mais profundo.
Porém, por ser um componente crucial na analise de lingua, outros pesquisadores como

Connolly (2007) e Cornish (2009) desenvolveram estudos sobre o componente contextual.
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Segundo Connolly (2007, p.13), uma explicacdo explicita da inter-relacdo entre
lingua e contexto de modo substancial é possivel quando o contexto for abordado como nivel
de descricdo, em que esse componente é definido como qualquer parte circundante a um
discurso e € relevante para sua producdo e interpretacdo. O autor destaca que é essencial
restringir o que € relevante para o contexto, pois, se incluissemos todas as partes
circundantes, seria completamente dificil analisa-lo dentro de um modelo. E a avaliagdo do
que é considerado relevante depende do analista, por isso contexto ndo é um fenébmeno
objetivo, e, sim, um constructo analitico. Assim sendo, Connolly (2007, p. 14), ao considerar
que o contexto é dindmico e que estd em constante mudanca, & medida que o discurso
progride, prop0e categorizacGes para 0 componente contextual. O pesquisador aponta para
o fato de, no mundo contemporaneo, gracas a tecnologia da informacéo, a multimidia ser
onipresente, nos impede de ignorar a natureza multimodal do discurso. Em vista disso,

Connolly (2007, p. 14) descreve as seguintes dicotomias:

a) Contexto discursivo vs contexto situacional.
b) Contexto fisico vs contexto sociocultural.
c) Contexto restrito vs contexto amplo.

d) Contexto mental vs contexto ‘extra-mental’.

Contexto situacional corresponde a parte do contexto que esta fora do discurso, pode
ser dividido em ‘contexto fisico’ e ‘contexto sociocultural’. O contexto fisico é fornecido
pelo universo material, e inclui fatores como tempo e espaco. O contexto sociocultural, é
fornecido pelo universo ndo-material, em que se incluem a organizagéo social e as normas
de pensamento e de comportamento da comunidade de fala. Ainda quanto a arquitetura do
componente contextual, ha uma subdivisdo aplicada tanto ao contexto fisico quanto ao
contexto sociocultural, denominado de ‘restrito’ e ‘amplo’. O contexto fisico restrito pode
ser chamado de ‘cenario’ (Setting) e o contexto sociocultural restrito pode ser chamado de
a ‘cena’ (scene), em que o autor emprega a terminologia de Hymes (1972, p. 60).
Enfatizamos que em um mesmo ‘cendrio’ podem ocorrer diferentes ‘cenas’. Para ilustracéo
desses conceitos, apresentamos um exemplo da realidade brasileira em que a Esplanada dos
Ministérios (cenario) ora pode ser palco para manifestagdes politicas, ora pode ser palco para

festividades comemorativas (cenas), eventos socioculturais distintos no mesmo espago.
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O contexto situacional amplo corresponde as informag6es fornecidas pelo universo
fisico e social fora do contexto imediato. O contexto sociocultural amplo corresponde as
informacdes relacionadas a organizacgéo social de modo global e as normas de pensamento
e de comportamento.

Reutilizaremos nosso exemplo (3) para ilustrar alguns destes conceitos: o contexto
fisico restrito é fornecido pela praia de Ipanema no dia da entrevista; o contexto
sociocultural restrito corresponde aos papéis da suica como entrevistada, aquela que fala,
e o jornalista, aquele que é o destinatario interessado na opinido dela. Quanto ao contexto
fisico amplo, inclui Ipanema, praia localizada no Rio de Janeiro; domingo, primeiro dia da
semana, e o contexto sociocultural amplo abarca domingo ensolarado, dia de descanso e
de lazer, tipico para ir a praia, segundo a cultura dos cariocas.

Contexto discursivo corresponde ao discurso multimodal circundante, incluindo os
aspectos linguisticos e ndo-linguisticos. Assim, Connolly (2007) designa o termo ‘contexto
linguistico’ como um subconjunto do contexto discursivo. O contexto discursivo contém
subcategorias quanto ao aspecto restrito e amplo. O contexto discursivo restrito é equivalente
ao ‘(co)texto’, o contexto textual circundante ao fragmento discursivo a ser analisado ou
entendido; e contexto discursivo amplo equivalente ao ‘intertexto’, referéncia ou alusdes a
outros textos. Quanto aos conceitos de texto, contexto e discurso, Cornish (2009) aponta
algumas divergéncias ao reinterpretar a proposta de Connolly (2007) e ao contribuir para a
arquitetura do componente contextual que destacaremos mais adiante.

Em relagdo aos conceitos sobre o contexto ‘mental’ e o contexto ‘extra-mental’,
Connolly (2007, p. 18-19) descreve o primeiro como parte do contexto que reside na mente
dos falantes e dos destinatarios (incluindo analistas) de um discurso ou fragmento do
discurso. Com referente ao segundo conceito, contexto ‘extra-mental’, o autor descreve-0
como elemento fornecido pelo universo exterior e acrescenta que a subdivisdo do contexto
em partes ‘mentais’ ¢ ‘extra-mentais’ d4 nova dimensdo para a estrutura hierarquica do
contexto, uma vez que cada participante do evento comunicativo tem sua propria
representacao mental, ou ponto de vista sobre o contexto, por isso o contexto ‘mental’. Desse
modo, incluem-se todos esses pontos de vista, 0 que pode gerar uma sobreposi¢do das
diferentes perspectivas, e, portanto, de conhecimento compartilhado entre os diferentes
participantes.

Em vista do que foi exposto até agora, observa-se que o contexto tem uma estrutura

hierarquica que é multidimensional. Assim sendo, €é possivel identificar os niveis
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hierarquicos do componente contextual, considerando também os aspectos sobre géneros
discursivos, pois de acordo com o tipo discursivo ha diferencas relevantes nos eventos
comunicativos, segundo Connolly (2007, p. 18). Nesse sentido, apresentamos a arquitetura

do componente contextual concebida por Connolly (2007) e delineada por Cornish (2009):

Context

—_—
T al/ Sttuational

Nitrower Brodder
aspect aspect aspect aspect
(micro)  (macro) (co-text) (inter-text) Narrower Broaler Narfower Broxder

(“setting”)  (broader phys (“scene”)  (norms of thought
universe) behaviour)

Figura 9: Representacéo esquematica, revisada por Cornish, da concepgéo de Connolly
Fonte: (CORNISH, 2009, p. 107)

Com base nessa estrutura, Cornish (2009, p. 107) destaca que as trés grandes
vertentes de “contexto” ndo estio no mesmo nivel, atribuindo o contexto situacional a
posicdo fundamental, pois, sem o contexto situacional, ndo ha nem texto, nem discurso.
Portanto, a énfase dada ao elemento ‘situacional’ respalda-se na concepcao de que todos 0s
eventos comunicativos sdo baseados em algum contexto. Em vista disso, pressupde-se que
o ‘texto’ foi produzido por um falante com um destinatario em potencial, contando com
objec0es, corre¢des, sinais de aprovacao, etc. 1sso evoca um contexto relevante, como ocorre
na interacao verbal, em que os participantes envolvidos possuem informacGes pragmaticas
por parte do falante e do destinatario, suficientes para estabelecerem uma comunicacao,
como demonstrado em 2.1. Desse modo, percebemos que o dicionério de aprendizagem deve
utilizar o contexto situacional como agente que contribui para a producdo e para a
compreensdo de significados em eventos comunicativos, pois fornece elementos que
influenciam nas etapas de formulagdo e de codificagdo, utilizados no componente

gramatical.
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2. 2. 1. Texto, contexto e discurso no componente contextual da GDF

Apontamos anteriormente que, na abordagem sobre o papel do contexto na GDF,
Connolly (2007) afirma que o discurso é multimodal, incluindo aspectos linguisticos e
extralinguisticos, em vista de que, no mundo contemporaneo, gracas a tecnologia da
informac&o, a multimidia é onipresente e isso ndo pode ser ignorado. Seguindo essa linha de
pensamento, Cornish (2009) contribui para o modelo da GDF ao abordar detalhes que néo
foram abordados por Connolly (2007) sobre as defini¢cBes de texto, contexto e discurso.
Desse modo, destacamos alguns desses detalhes que contribuirdo para a analise dos dados e
que colaborardo com a elaboragéo da proposta de dicionario de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda lingua, o Dicverb/PSL.

Cornish (2009, p. 99) concebe texto, contexto e discurso como apresentaremos a
sequir. Texto € concebido como a sequéncia de signos verbais e sinais nao verbais
conectados, a medida que discurso ¢ ‘co-construido’ pelos participantes do discurso no ato
de comunicacdo. Referente ao contexto, Cornish o concebe como o dominio de referéncia
de determinado texto. O ‘co-texto’ € o género de evento de fala em andamento, o discurso
construido, o ambiente sociocultural assumido pelo texto e pela situacao especifica, que esta
sujeito a um processo continuo de construcao e de revisdo durante o evento comunicativo.
Assim, sdo invocados os elementos relevantes tanto para o falante como para o destinatario.
E, para esse autor, o discurso é concebido como o produto hierarquicamente estruturado,
representado mentalmente na sequéncia dos enunciados, dos atos proposicionais e
ilocucionérios, que sdo indicativos de que os participantes do evento comunicativo
apresentam intengdo comunicativa relacionada a determinado contexto.

Desse modo, Cornish (2009) organiza o componente contextual com base na
perspectiva do destinatario, em que o falante exige a inversdo do nivel ‘textual’ e do nivel
do ‘discurso’, ao incluir o fato da co-construgdo do discurso pelos participantes. O autor
ressalta que na construgdo do texto deve ser observado em duas perspectivas: por um lado,
do ponto de vista de quem fala, o discurso € criado tanto em termos de suas intencGes
comunicativas, quanto em funcédo do feedback do destinatério; por outro lado, da perspectiva
do destinatario, o discurso é construido por meio dos inputs procedentes do ‘texto’ e do
‘contexto’. Assim, as textualizacdes do destinatario em relagdo ao enunciado do falante

originam novo discurso, por meio de negociacdo entre os participantes, demonstrando,
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assim, simplificadamente, a inter-relagdo entre texto, discurso e situacdo de enunciagdo

como parametros contextuais, com representado na figura a seguir:

Situational
physical socio-cultural
narrower  broader narrower  broader
(“setting™) (broader phys. (“scene™) (norms of thought/
universe) behaviour)
textual
narrower broader
aspect aspect
(co-text) (inter-text)
discoursal
narrower broader
aspect aspect
(micro-discourse) (macro-discourse)

Figura 10: Relacdo entre as trés principais partes de contexto - situacional, textual e
discursivo.
Fonte: (CORNISH, 2009, p. 108)

Por isso, ao incluir o componente contextual na anélise de lingua, reconhecemos a
funcionalidade desse componente em selecionar e restringir os lexemas pelas informacdes
relevantes, disponiveis no contexto situacional, a fim de torna-los compativeis como a
producdo e a compreensdo dos enunciados.

Os aspectos tedricos que apresentamos até 0 momento corroboram para a inclusao
do componente contextual nas obras lexicograficas. Essa inclusdo tem a finalidade de
contribuir para a producdo e a compreenséo dos significados, que sdo produzidos dentro de
contextos especificos, junto com 0s componentes conceituais, gramaticais e de saida. Por

conseguinte, enfatiza-se o dicionario como obra de referéncia de lingua que contém
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elementos gramaticais e pragmaticos ao englobar esses aspectos. Desse modo, realcamos
que a compreensdo de textos, escritos ou falados, ndo significa simplesmente a decodificagdo
da superficie textual, a fim de ter acesso as intencdes do falante ou do escritor, mas sim um
produto de um processo complexo, em que texto é compreendido como conjunto de
informagdes para o discurso. Em razdo disso, texto e discurso sdo construidos por meio de
invocagdo de aspectos relevantes do contexto, caracteristicas importantes no uso da
linguagem, por oferecerem oportunidades ao falante para criar e adaptar enunciado,
utilizando o sistema linguistico segundo suas inten¢Ges comunicativas, conforme propdem
Connolly (2007) e Cornish (2009).

Portanto, nossa pesquisa incluird, nas analises dos verbos, a perspectiva dos
componentes contextual e conceitual, em vista de esses influenciarem nas operacdes de
formulacdo e de codificacdo do componente gramatical. E, por entender que nessas
operacOes as informacdes sintatico-semanticas que descrevem verbos como de estado, de
acdo, de processo e de estado-processo e as informagfes morfossintaticas que descrevem
nimero, pessoa, tempo e modo dos verbos sdo relevantes, completaremos nosso
embasamento tedrico com as concep¢es acerca de verbo de Chafe (1979), de Borba (1996;
2003), e de Castilho (2010).

2.3. Atributos do verbo no processo de formulagéo e de codificacio

A presenca dos verbos, ao lado dos nomes, destaca-se nas linguas, conforme
demonstram varios estudos linguisticos. E um tipo de palavra que ocupa lugar privilegiado
nos enunciados, pois contém informacdes que ddo movimento ao discurso em vista da
dindmica desse tipo de palavra. Na lingua portuguesa, por exemplo, o verbo demonstra
elementos gramaticais como a pessoa do discurso, o tempo referido no enunciado, a atitude
da pessoa que fala (certeza, davida, desejo), além de selecionar e restringir as palavras que
0 acompanhardo no uso da lingua, informacdes que sdo fornecidas pelos componentes
conceitual e contextual.

Quanto & natureza do verbo, Chafe (1979, p. 96) declara que “dentro do universo
conceitual humano o verbo ¢ a area central que engloba estados e eventos”. Neves (2000, p.
25) destaca que “os verbos, em geral, constituem os predicados das oragdes € que o0s
predicados designam as propriedades ou relagdes que estdo na base das predicagdes”, em

que predicado € o elemento que “tem propriedades sintaticas e semanticas, como a forma
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lexical, a categoria, 0 nimero e a fungdo semantica dos termos, além das restricdes de selecéo
a estes impostas”. Bechara (2009, p. 209) descreve verbo como “a unidade de significado
categorial que se caracteriza por ser um molde pelo qual organiza o falar seu significado
lexical” e Castilho (2010, p. 396) considera o verbo como “a palavra que introduz
participantes no texto”, referindo-se as propriedades discursivas do verbo. De acordo com
essas citagdes, reconhecemos o verbo como essencial para a producdo e a compreensao de
textos, pois compde a base dos enunciados.

Nessa linha de pensamento, Borba (1996, p. 46), em sua gramatica de valéncia,
enfatiza a centralidade do verbo ao descrevé-lo como “nuclear e que os demais elementos
oracionais se dispdem em torno deste nucleo através de relagdes de dependéncia”, como

ilustramos a seguir:

4) Jo&o bebeu um suco.

Bebeu
Jodo suco
um
V= bebeu
N = Jodo, suco
Det=um
N N
Det

Isto corrobora a ideia de que os verbos abrem “casas” para preenchimento,
denominadas como complementos, na organizacdo dos enunciados. Entretanto, devemos
considerar que essa construcdo requer informacOes relevantes como: os conceitos dos

lexemas beber, Jo&o e suco; bem como a intengdo comunicativa do falante antes de produzir
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esse enunciado. Essas informacbes sdo fornecidas pelos componentes conceituais e
contextuais. Logo, a relevancia do verbo nas linguas conduz & inclusdo dessa categoria
gramatical em obras descritivas, como os dicionarios, que visam a aprendizagem de lingua.

A centralidade do verbo, no aspecto gramatical, direcionou pesquisas de naturezas
diversas, como semanticas e sintaticas. Segundo as caracteristicas semanticas, estudos
relacionados aos verbos apresentam a existéncia de subcategorias verbais, que oS
diferenciam como: verbos de acdo, de processo, de estado e de agdo-processo. As
caracteristicas sintaticas descrevem o verbo como nucleo de um predicado, com capacidade
de especificar o tipo ou 0s tipos de argumentos do enunciado que o acompanham. Os verbos
séo avaliados de acordo com a quantidade e o tipo de argumentos com que estabelecem
relacBes. Em decorréncia dessa avaliacdo, existem estudos sobre a valéncia verbal, que “tem
por objetivo basico observar e determinar o comportamento do verbo no ambito da frase”,
conforme afirma Borba (1996, p. 46). Assim, do ponto de vista quantitativo, os verbos sao
classificados como monovalente, bivalentes, trivalentes, tetravalentes e avalentes, conforme

descreveremos.

2.3.1. Atipologia semantica do verbo

A observacao de enunciados em contextos distintos demonstra que nem sempre um
verbo representa a acdo desempenhada por um ser, como por exemplo, nos enunciados
abaixo, retirados de uma reportagem no Jornal Hoje, disponivel no site G1.globo, sobre o

nivel de 4gua do Sistema Cantareira que abastece a Grande S&o Paulo:

(5)  As represas estao praticamente secas.
(6)  Arepresa secou.
(7)  Cientistas estudam a utilizacdo do volume morto.

(8) A estiagem secou a represa.

Seguindo as diretrizes de Chafe (1979) e de Borba (1996 e 2003), verificamos que
em (5) o verbo estar especifica um estado ou condigéo das represas, e ndo uma acgéo feita
por essa estrutura de contencdo de agua. Em (6) a situacao € outra, percebemos que o verbo
secar ndo descreve um estado, mas sim um evento em que ocorre mudancga, progressiva, de

estado ou de condicgéo da represa, especificando um processo. Nos casos registrados em (5)



59

e em (6), os verbos estar e secar envolvem uma relagdo entre um nome, represa, que €
paciente, e um estado.

O verbo do exemplo (7), estudar, demonstra ndo um estado, nem uma mudanca de
estado, ou seja, um processo, mas uma acao, atividade desempenhada pelo nome, cientistas.
Nesse caso, 0 nome que acompanha o verbo é agente. Pela andlise, observamos que
encontramos outra distingdo concernente a verbo no exemplo (8) em relagdo aos exemplos
(5), (6) e (7), pois secar em A estiagem secou a represa especifica, ao mesmo tempo, tanto
uma acdo quanto um processo, desempenhados pelo verbo, porque envolve uma acéo feita
pelo nome estiagem, que no caso € agente, e uma mudanca de estado do nome represa, que
é paciente. Essas divergéncias foram percebidas por Chafe (1979) e Borba (1996 e 2003), 0s

quais registram as subcategorias verbais como representamos na figura a seguir:

Ve

expressa uma propriedade (estado,
ESTADO condicdo, situacdo) localizada em um

nome.
&
4 2\
expressa um evento ou sucessdo de
eventos que afetam um nome,
PROCESSO provocando  mudanca de  estado
progressivamente.
& J
verbo p |
X expressa uma acdo, atividade, realizada
ACAO por um nome.
. J

A expressa uma acéo , atividade, realizada
[ AGAO-PROCESSO ]‘ por um nome que afeta outro nome.

Figura 11: Tipologia seméantica do verbo com base em Borba (1996 e 2003) e Chafe (1974)

Ressaltamos que a relacdo verbo-nome (agente e paciente) ndo é a Unica que um
nome pode manter com um verbo, porém séo as que desempenham um papel fundamental
mais que quaisquer outras relacdes. As variacfes desses papéis podem estar ligadas, entre

outras, aos participantes do enunciado, as inten¢fes comunicativas e as situagdes em que 0s
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eventos comunicativos ocorrem. Chafe (1974, p. 148-172) e Borba (1996, p. 30-31) citam

outros tipos como:

1. Agentivo, que por si mesmo, desencadeia uma atividade (fisica ou ndo),
sendo origem dela e seu controlador.

2. Experimentador, que é o caso de evento psicolégico genuino, que
traduz uma experiéncia ou uma disposicao mental.

3. Beneficiario, que é um afetado cujo complemento expressa algo que
passa a existir.

4. Temporal, que indica localizagdo no tempo.

. Comitativo, que é um afetado que expressa associa¢do, marca 0

destinatario da posse (simples posse, perda ou ganho de posse).

6. Objetivo, que € a entidade em relacdo a qual se verifica uma situacao,

ou seja, o afetado que o verbo indica.

Locativo, que marca o lugar.

8. Instrumental, que exprime uma causa indireta tendo como tragos
béasicos a atividade e o fato de ser controlado.

9. Causativo, que provoca um efeito ou o que desencadeia algo, expressa
uma atividade ligada a um estimulo.

10.Meta, que expressa 0 ponto de chegada.

11.0rigem, que expressa 0 ponto de partida.

12.Resultativo, que é um efetuado.

(6]

~

Quanto a caracteristica nuclear do verbo, Castilho (2010, p. 397) reconhece a relacao

verbo-argumento (verbo-nome) do seguinte modo:

1. Predicados agentivos, tais como “X faz Y.

2. Predicados experienciais, que exprimem propriedades de natureza
perceptiva, cognitiva ou estados afetivos, tais como “X sabe/pensa/ama
Y”.

3. Predicados possessivos, ou de transferéncia de posse, tais como “X
tem/possui/da/recebe Y de/a Z”.

4. Predicados locativos, em que se estabelecem uma relagdo nao dindmica
de localizagdo espacial, tais como “X estd em/é de Y”.

5. Predicados causativos, em que um dos argumentos designa a entidade
que sofre uma mudanga de estado ou de lugar, como “X
abre/destroi/sobe Y.

Reconhecendo, assim, o papel dos complementos verbais que compdem o0s
enunciados em relacdo aos verbos, apresentaremos a tipologia sintatica dos verbos

relacionada aos nomes que os acompanham.
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2.3.2. Tipologia sintatica dos verbos

A secdo anterior destacou a ocorréncia de um nome que acompanha um tipo de verbo.
Chafe (1979, p. 97) ndo se omite em relacdo a existéncia de nomes gque estdo em volta do
verbo quando afirma que “o verbo dita a presenga e a natureza dos nomes”. Entretanto,
percebemos que o nudmero dos nomes que acompanham os verbos varia. Desse modo,
abordaremos, brevemente, os conceitos que envolvem a quantidade e o tipo de
complementos que, exigidos pelos verbos, os acompanham, com base em Borba (1996, p.
46). Utilizaremos enunciados, alguns elaborados por nos, inspirados nos exemplos e por

Borba (1996), para ilustrar esses conceitos.

9) Ventou.

(10) A chuva diminuiu.

(11) A estiagem secou a represa.

(12) A presidente entregou a taga aos vencedores.

(13) Anatransferiu o dinheiro de sua conta-corrente para a do pai.

O exemplo (9) demonstra a ocorréncia de um verbo avalente, pois ndo exige a
companhia de nenhum nome. S&o os denominados verbos impessoais, entre 0s quais 0s que
indicam fendmenos atmosféricos. Em (10), somente um nome acompanha o verbo, expressa
a ocorréncia de um verbo monovalente. A ocorréncia do verbo denominado bivalente
aparece em (11), pois, como observamos, o verbo secar exige 0s homes estiagem e represa.
No enunciado (12), observamos trés nomes em volta do verbo entregar, que o
complementam, por isso a esse tipo verbal denomina-se trivalente. E o Gltimo exemplo (13)
chama atencéo para a ocorréncia de um verbo tetravalente, transferir, em vista de exigir a
presenca de quatro nomes, a saber: Ana, dinheiro, conta-corrente e pai. Por isso, € relevante
0 estudo de valéncia verbal para compreender o comportamento do verbo, observando a
variedade de usos que a lingua utiliza na organizacdo dos enunciados segundo o valor
contextual especifico.

A identificacdo de tipos diferentes de complementos revela que ha argumentos
internos e argumentos externos ao verbo.

Os verbos monovalentes apresentam um Gnico argumento que se mantém fora da

estrutura interna do verbo que compde o predicado, tém a forma C1 + V.
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Exemplo (10):

“—

A chuva diminuiu.

Os verbos bivalentes apresentam dois argumentos, um se mantém fora da estrutura
interna do verbo e outro se mantém dentro da estrutura do verbo, que pode vir ou ndo
preposicionado, tém a forma Cy + V + Co.

Exemplo (11):

C \%
A estiagelJnE)Iu arepresa.
(07)

Os verbos trivalentes apresentam trés argumentos, um se mantéem fora da estrutura
interna do verbo e os outros dois mantém-se na estrutura interna do verbo, sendo um dos

internos preposicionado, a forma C: +V + Cz + prep + Ca:

Exemplo (12):
C1 \Y/
.
A presidente entregou a taca aos vencedores.
Vv Co |
Cs

Os verbos tetravalentes apresentam quatro argumentos, um se mantém fora da
estrutura interna do verbo e 0s outros trés mantém-se na estrutura interna do verbo, sendo

dois dos internos preposicionados, tém a forma C1 + V + C, + prep + Cz + prep + Ca.

Exemplo (13):
C1 Vv
A!wa transx‘eriu o dinheiro de sua conta-corrente para a do pai.

e, |

|

Cs
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Em que:
V = verbo (predicador)
C1, Cz, C3 e C4 = complementos (argumentos)

prep = preposicédo

Outro ponto destacado por Borba (1996, p. 47) relativo ao aspecto sintatico do verbo
é que, além dos nomes, que sdo maioria, pode haver advérbios e oragfes como
complementos. Além disso, mencionamos o fato de que os complementos verbais expressos
por nomes ou oracfes podem ser ou ndo introduzidos por preposices. Desse modo, faz-se
necessaria a identificacdo das caracteristicas semanticas e sintaticas dos verbos para

compreender os significados em contextos situacionais distintos.

2.4. Os verbos segundo as diretrizes conceitual, contextual, semantica e sintatica

O objeto de estudo desta pesquisa sdo 0s verbos da lingua portuguesa em contexto
de uso dos brasileiros, e 0s conceitos sobre o componente conceitual, 0 componente
contextual, a tipologia semantica, a tipologia sintatica relacionam-se com a finalidade de
investigar a contribuicdo do contexto para a significacdo dos verbos no dicionario de
aprendizagem. A fim de ilustrarmos a interagéo desses conceitos relacionados ao significado
do verbo em contexto restrito, retomamos o exemplo (11).

O enunciado A estiagem secou a represa faz parte de um evento comunicativo
registrado em reportagem divulgada em jornal de grande circulagdo que tinha a intencéo de
informar & populagéo brasileira a situacdo do Sistema Cantareira, complexo de reservatorios
que abastece a regido da Grande S&o Paulo, pelo fato de esse sistema ser importante para a

provisdo de agua.

(11) A estiagem secou a represa.

O componente conceitual interagindo com o nivel interpessoal, representado na
estrutura abaixo (a), contribuiu para a compreensdao dos aspectos formais das unidades
linguisticas. Reflete o papel da unidade na interagéo entre os participantes do ato discursivo,
pois descreve as estratégias empregadas para se conseguir os objetivos comunicativos,

englobando as nocdes retdricas de toda a estruturacdo do discurso, com a finalidade de
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representar os conceitos extralinguisticos em forma linguistica, como a intengdo do jornal

em informar a situacdo do Sistema Cantareira a populacéo.

a) Nivel interpessoal:
(Mi:[(Ac[(Fi:DECL(F1)):(P))s (Ps)a (Ci: — A estiagem secou a represa —
(C)IANIM)

O nivel representacional contribui para a compreensdo do processo da designacéo,
em que os lexemas sdo introduzidos como representacdes de categorias semanticas com
contetdo basico, que podem ser ampliadas ou adaptadas a medida que outros fatores
impulsionem a criacdo de novos significados. Em eventos comunicativos novas funcdes
podem ser desempenhadas, relacionadas ao mundo real ou mundo imaginario, originando a
ressemantizacdo dos itens lexicais. Assim sendo, permite que o usuério acesse o fundo
lexical, que contém os lexemas basicos e as regras do sistema linguistico para deriva-los, de

acordo com as informagdes fornecidas pelo componente contextual.

b)  Nivel representacional:

(ei: [(Fi: secary (fi): (xi:estiagemn (Xi))ag) (Xj:represan (Xj))pac] (€i))

Assim, considerando que este enunciado é fruto de uma interacéo verbal, por exercer
funcdo representativa da linguagem integrada a funcdo interpessoal e social, a contribuicéo
do contexto situacional é fundamental, em vista de o contexto fisico e o contexto social
fornecerem informagdes sobre o ‘cendrio’ e a ‘cena’ do evento comunicativo. Para isso ¢
necessario haver interacdo entre 0 modo de organizagao social, as hormas de pensamento e
de comportamento, associados ao papel que o Sistema Cantareira desempenha pelas
propriedades fisicas e sociais. E que, no momento do evento comunicativo, apresenta um
estado que afeta negativamente a sociedade brasileira, devido as condi¢des climéticas da
regido, por isso a necessidade de produzir um enunciado que informe essa situacao.

Para tanto, as entidades que comp6em o enunciado organizam-se, segundo as regras
sintaticas da lingua e as propriedades lexicais, distribuindo os participantes do enunciado,
de acordo com a relagdo verbo-nome, e segundo as inten¢des comunicativas e as situagdes

em que 0 evento comunicativo ocorre. A selecdo dos lexemas, no evento comunicativo,
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ocorre em funcdo da valéncia verbal, das fungdes semanticas e das restrigdes impostas pelos

contextos, demonstrando a importancia dos lexemas.

c) relacdo sintatico-semantica do verbo

nome

concreto

ndo-animado

L,
.
A estiagem secou a represa.
V Cz

nome
concreto
ndo-animado

verbo acdo-processo, bivalente ~ <—

O embasamento tedrico que apresentamos sustentam 0s aspectos linguisticos que
conduzirdo as analises dos verbos selecionados, bem como nossas escolhas na elaboracdo
do dicionéario de aprendizagem, o Dicverb/PL2. As reflexdes feitas até 0 momento serdo
aplicadas no capitulo 5, reservado para apresentar a analise de dados, e, no capitulo 6,
reservado para apresentar a proposta para o dicionario de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como L2.
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2.5. Sintese do capitulo

Neste capitulo, expusemos 0 embasamento tedrico que sustenta o papel do contexto
como agente contribuidor para a significacdo, por meio da apresentacdo dos conceitos da
Gramética Discursivo Funcional (GDF) e de ilustracdes que auxiliam a compreensao da
teoria. Destacamos o componente conceitual e 0 componente contextual por sua inter-
relacdo com o componente gramatical, no ambito da GDF. Além disso, descrevemos 0S
atributos do verbo, dando énfase a sua tipologia semantica e sintatica, com vistas a
compreender a centralidade dessa categoria lexical na producdo e na compreensdo de
enunciados. Desse modo, entendemos que foram expostos 0s aspectos tedricos relevantes
que ddo carater linguistico as analises dos verbos selecionados, bem como os critérios
linguisticos para a elaboracdo da proposta de dicionario de aprendizagem de verbos do

portugués do Brasil como segunda lingua, o Dicverb/PL2.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA PARA ELABORACAO DE UMA
PROPOSTA DE DICIONARIO DE APRENDIZAGEM DE PSL

Para o desenvolvimento da pesquisa cientifica que empreendemos, procuramos
responder a perguntas de diversas naturezas: i) Como elaborar um dicionério para aprendizes
de L2? ii) Que tipo de corpus de anélise orienta a elaboracdo de um dicionério? iii) Como
armazenar e organizar esse corpus? iv) Quais elementos devem compor a macroestrutura e
a microestrutura desse dicionario? v) Como demonstrar a eficiéncia e a utilidade de uma
proposta de dicionario de L2? Vi) Como divulgar esse dicionario? Para responder a essas e
outras perguntas, € preciso desenvolver uma metodologia que satisfaca as exigéncias da
obra.

Neste capitulo, apresentaremos o caminho que percorremos para a elaboracéo desta
pesquisa, com vistas a organizacdo de um ponto central, que é a da microestrutura de
dicionérios para a aprendizagem de lingua. O contetdo principal sdo os verbos, extraidos de
contextos basicos do cotidiano, pois o conjunto de informacGes lexicograficas conduz os
usuarios de determinada lingua a construcdo do saber léxico. Nesse sentido, o dicionario
demonstrara os significados que os verbos contém em contextos de uso especificos. Assim,
0 aprendiz podera compreender os significados distintos e utiliza-los de modo mais
apropriado no evento comunicativo. Essa proposta sustenta-se nos estudos de Lexicologia e
de Lexicografia de Borba (2003), Chafe (1979), Faulstich (1990, 1993, 1998 e 2010), Guerra
(2003), Haensch (1982, 1997), Lara (1997) e Rey-Debove (1971 e 1984), relacionados a
teoria da GDF de Hengeveld e Mackenzie (2008; 2010) e as contribuicdes de Connolly
(2007) e Cornish (2009) a teoria da GDF.

Nesta pesquisa, de natureza qualitativa, 0 método descritivo foi adotado para que 0s
fatos de lingua, coletados por meio de dados, fossem observados, registrados em fichas
apropriadas, para posteriormente serem analisados e categorizados. Esse procedimento
considera a importancia de um paradigma lexicografico para a construcdo de uma proposta

de dicionéario para aprendizes de portugués como L2.

A seguir, apresentamos o0 caminho percorrido.
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3.1. Metodologia

O objeto de estudo desta tese sdo os verbos da lingua portuguesa e o0s objetivos séo:
i) analisar como 0s verbos estdo organizados na microestrutura de dicionarios para a
aprendizagem; ii) analisar como a microestrutura de verbos favorece a aprendizagem do
Iéxico da lingua-alvo; iii) organizar a microestrutura de dicionarios para aprendizes de PSL
de acordo com o significado dos verbos; iv) estruturar as informacdes sobre os verbos de
acordo com o significado para o aprendiz no processo de aprendizagem da lingua-alvo e v)
elaborar uma proposta de dicionario de verbos para aprendizagem de PSL.

A escolha da categoria verbo se justifica porque “engloba estados (condigdes,
qualidades) e eventos [...] que sdo centrais” em relagdo a0 universo conceitual humano, de
acordo com Chafe (1979, p. 96), e porque o verbo € considerado elemento selecionador, pois
“determina como devera ser o restante da oragdo, principalmente, determina que nomes o
acompanhardo, qual sera a relacdo desses nomes com o verbo, € como esses nomes serdo
semanticamente especificados” (CHAFE, 1979, p. 97). Desse modo, as informagdes sobre
essa categoria devem estar bem descritas nos dicionarios para possibilitar o uso em clausulas
discursivas.

A metodologia esta organizada nas seguintes etapas: Delimitacdo do objeto de
estudo; Delimitacdo do perfil do publico-alvo do dicionéario de L2; Selecdo dos contextos
em usos da linguagem do cotidiano brasileiro em que ocorrem os verbos; Recolha e
tratamento do corpus para suporte de analise; Andlise de dados; Tratamento dos verbos
quanto a polissemia e a homonimia. Essas etapas dao corpo a pesquisa, como descreveremos

a sequir.

3.1.1. Delimitacéo do objeto de estudo

Um dicionario é obra de referéncia de uma lingua, que, com finalidade pedagdgica e
organizado para atender as necessidades linguisticas do aprendiz de lingua. Por conseguinte,
orienta esse usuario do dicionério a obter informacdes da lingua-alvo para proporcionar a
interacdo entre os falantes da lingua em aprendizagem por meio da producdo e da
compreensdo de pensamentos variados. Entre outras informacdes, os dicionarios orientam o
aprendiz a conhecer questbes sobre ortografia, prondncia, significados, informacoes

sintaticas e pragmaticas, equivaléncia entre linguas, no caso dos dicionarios bilingues.



69

O ponto de partida para esta pesquisa foi a selecdo de verbos, por ser uma unidade
linguistica que conduz pelo léxico a relagdo entre a sintaxe, a seméantica e o contexto

sociocultural da lingua portuguesa do Brasil.

3.1.2. Delimitacdo do perfil do pablico-alvo do dicionario de PSL

O publico-alvo determina a tipologia e a estrutura de obras lexicograficas. Na
elaboracdo de dicionério, o lexicografo seleciona o publico para o qual a obra destina-se.
Como ja destacamos, por se referirem a usuarios com necessidades diversificadas, é
necessario determinar, na fase inicial de elaboracao, quem sera o consulente do dicionario,
pois essa decisdo influenciard o conteido das informacdes linguisticas e extralinguisticas da
obra.

Assim, em vista do aumento consideravel de estrangeiros que desejam residir no pais,
delimitamos, como publico-alvo, falantes que tenham a lingua inglesa como L1 ou LE,
residentes no Brasil, adultos, com mais de 18 anos, com escolarizagéo equivalente ao Ensino
Médio no sistema de educacao brasileiro e iniciantes na aprendizagem do portugués.

A escolha de falantes da lingua inglesa decorre do fato de existirem estrangeiros
residentes no Brasil que possuem o inglés como primeira lingua (L1) ou como lingua
estrangeira (LE), conforme constatamos em nossa experiéncia de docéncia. Entretanto,
destacamos que ha caréncia de dicionarios pedagogicos do portugués como L2, seja bilingue,
seja semibilingue, seja monolingue, para falantes do francés, russo, japonés, ucraniano,

alemdo, espanhol, entre outros.

3.1.3. Selecdo dos contextos do cotidiano brasileiro em que ocorrem os verbos

Determinado o objeto de estudo e o publico-alvo do dicionario, identificamos os
verbos usados em contextos do cotidiano dos brasileiros, por meio de contextos mais usados
na conversacgéo do dia a dia dos brasileiros.

Os contextos foram selecionados de acordo com os temas abordados em livros

didaticos de PSL e com as diretrizes apresentadas na obra Portugués Fundamental 6, de

16 Conhecemos o contetido dessa obra como pesquisadora de iniciacdo cientifica — PIBIC/UnB — sob a
orientacéo da profa. Enilde Faulsticha, em 2006.
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Nascimento (1984). Para a coleta de dados selecionamos os livros: Novo Avenida Brasil 1 —
curso béasico de Portugués para Estrangeiros — livro-texto + livro de exercicios, da editora
EPU (2009), e Bem-Vindo! A Lingua Portuguesa no Mundo da Comunicacdo, da Editora
Pontes (2005). Esses livros foram selecionados porque os textos apresentam um Iéxico em
contextos acerca de atividades essenciais dos seres humanos na sociedade moderna, como,
por exemplo: comer, beber, habitar, comprar, trabalhar, estudar, viajar, divertir-se, hospedar-
se, apresentar-se, locomover-se, comportar-se na sociedade brasileira, relacionar-se com as
pessoas, cuidar da saude, pedir e dar informac6es pessoais.

O Portugués Fundamental foi elaborado como uma obra que “se destina
essencialmente aos professores de Portugués como segunda lingua e como lingua estrangeira
[...] concebida como um instrumento de trabalho para ser utilizado na elaboracdo de
materiais didaticos” (NASCIMENTO, 1984, p. 9). O objetivo de fornecer dados sobre
conteidos lexicais adequados ao ensino do portugués, teve como “critérios empregados,
segundo principios de estatistica lexical, a partir de amostragens do portugués falado
europeu” (NASCIMENTO, 1984, p. 9).

O Portugués Fundamental, de Nascimento (1984), registrou as conversas que,

normalmente, restringem-se as seguintes situacées:

1) Vida pessoal (habitacdo, alimentacdo, vestuario, salde e doenca, férias,
passatempos, diversdes, desporto e servico militar);

2) Vida familiar (casa, vida doméstica, vida afetiva, namoro, casamento, relacfes
familiares, filhos, educacao e estudo);

3) Vida profissional (profissdes e oficios, trabalho e relacdes de trabalho, servigos
domésticos, salarios, negocios, comércio, férias trabalhista);

4) Vida social (cidade, provincia, campo, amizades, festas, festividades religiosas,
convivio e contraste de geracdes, turismo, redes sociais);

5) Problema econdmico e social (custo de vida, rendimentos e precos, compras,
comeércio e industria, agricultura, emigracado);

6) Vida politico-administrativa (administragdo publica, servigos publicos);

7) Vida cultural e artistica (arte e artesanato, livros, teatro, cinema, televiséo,
musica, imprensa, internet) meio ambiente (tempo, clima, fauna e flora, meio

urbano, meio rural, campo, praia e transito).
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Decidimos que essas informacdes, ainda que decorridos 31 anos desde sua
publicacdo, sdo atuais e servem a nosso proposito. Assim sendo, selecionamos os verbos que

servirdo de base para o estudo dos verbos em contextos especificos, a saber:

1) Alimentacdo, contextos relacionados a agdo, ao estado ou ao processo de
alimentar ou nutrir o corpo com substancias digeriveis pelo organismo.

2) Atividades comerciais, contextos relacionados a acéo, ao estado ou ao processo
de atividades de troca, de venda ou de compra de bens, de produtos, de
mercadorias e de servigos.

3) Atividades domésticas, contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo,
que envolvem as atividades, a administracdo ou a organizacao do lar, da familia,
da vida particular de uma pessoa,

4) Clima e tempo, contextos relacionados a a¢do, ao estado ou ao processo, que
envolvem as condi¢des atmosféricas que exercem influéncia sobre a vida na Terra,
que caracterizam determinadas regiGes ou condi¢cGes meteoroldgicas.

5) Crime e violéncia, referentes aos contextos relacionados a acédo, ao estado ou ao
processo, que envolve a transgressdo moral ou ética, socialmente rejeitada pelos
brasileiros, seja por acdo, seja por omissdo, empregando forca fisica ou
psicoldgica, passivel de punicao pela lei penal.

6) Educacao, contextos relacionados a acao, ao estado ou ao processo, que envolvem
o desenvolvimento fisico, intelectual, social e moral do ser humano, e que
assegure sua formacdo sdcio-historico-cultural, seja em ambiente familiar, seja
em ambiente formal.

7) Esportes, contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo, que envolvem
as praticas, individuais ou coletivas, de jogos e de exercicios fisicos, seja com fins
de recreacéo, seja com fins de condicionamento corporal para beneficio da salde,
seja para competicdes esportivas.

8) Festas e festividades, contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo,
gue envolvem reunides de pessoas com fins recreativos, enquadrando-se as festas
familiares, as solenidades civis e as de carater religioso.

9) Lazer, contextos relacionados a acéo, ao estado ou ao processo, que envolvem o

tempo utilizado para o 6cio, o descanso e as atividades prazerosas.
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10) Moradia, contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo de residir,
habitar, viver em barraco, casa, apartamento, mansdo ou outro lugar.

11) Profissdo e trabalho, contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo,
que envolvem oficio, trabalho, ocupacéo, atividade profissional em que uma
pessoa Vvisa obter recursos financeiros como remuneracgao ou salario.

12) Relagdes sociais, contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo, que
envolvem o convivio entre pessoas ou grupo de pessoas com interesses comuns,
com fins particulares, profissionais, familiares, emocionais, de acordo com a
cultura e a sociedade local.

13) Saude e doencas, contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo, que
envolvem condigbes fisicas e psiquicas, proporcionando o bem-estar, e que,
qguando ndo estdo equilibradas, provocam enfermidade, mal, moléstia aos seres
vivos, podendo apresentar sintomas.

14) Tabuismo, contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo, que
envolvem comportamentos, palavras ou expressdes consideradas chulas,
grosseiras ou ofensivas em determinados contextos sociais.

15) Transito e transportes, contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo,
que envolve a movimentacdo, o trajeto, as passagens ou o deslocamento em
determinado lugar, com utilizacdo ou ndo de veiculos.

16) Vestimentas e indumentarias, contextos relacionados a acao, ao estado ou ao
processo, que envolvem o habito sociocultural de utilizar roupas e acessorios para
vestir 0 corpo ou partes do corpo.

17) Viagens e hospedagem, contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo

gue envolvem os deslocamentos de um lugar para outro, relativamente distantes,

normalmente com finalidade profissional ou de entretenimento e turismo.

3.1.4. Metodologia para recolha e tratamento do corpus para suporte da analise

Como a elaboracdo de um dicionario de verbos faz parte deste estudo, a coleta de
dados visa identificar quais sdo os verbos que ocorrem nos contextos selecionados.
Optamos, na primeira fase, por coletar dados de textos escritos e, depois de identificados, 0s
verbos passaram a ser analisados em outras fontes, como internet e canais televisivos, para

percepcao dos diferentes modos de uso.
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Para compor o corpus inicial, recolhemos dados selecionados de revistas e jornais,

de grande circulacdo no Brasil, que exercem influéncia nacional e que estdo disponiveis em

versoes eletronicas, com verbos selecionados de acordo com os temas. Enquadram-se nesses

critérios as revistas da Editora Globo e da Editora Abril e jornal Folha de S&o Paulo, como

apresentamos a seguir:

1)  Alimentacdo: Revista Veja Comer & Beber. Editora Abril. Disponivel em:

http://vejabrasil.abril.com.br/portal;

2)  Atividades comerciais (compra e venda): Revista Exame. Editora Abril.
Disponivel em: http://www.folha.uol.com.br;

3)  Atividades domeésticas: Revista Vida simples. Editora Abril. Disponivel em:

http://vidasimples.abril.com.br;

4) Clima e tempo: Jornal Folha de S&o Paulo. Disponivel em:
http://www.folha.uol.com.br;

5)Crime e violéncia: Jornal Folha de Sao Paulo. Disponivel em:

http://www.folha.uol.com.br; Jornal o Globo disponivel em : G1.globo. com;

6) Educagdo: Revista Nova Escola. Editora Abril. Disponivel em:
http://revistaescola.abril.com.br;

7)  Esportes: Site do Globo Esporte. Disponivel em:
http://qloboesporte.globo.com:;

8) Festas e festividades: Jornal Folha de S&o Paulo. Disponivel em:

http://www.folha.uol.com.br;

9) Lazer: Jornal Folha de S&  Paulo.  Disponivel em:

http://www.folha.uol.com.br;

10) Moradia: Arquitetura & Construcdo. Editora Abril. Disponivel em:
http://casa.abril.com.br/arquitetura-construcao, e Revista Globo Rural. Editora

Globo. http://revistagloborural.globo.com/, Jornal Folha de S&o Paulo. Disponivel

em: http://www.folha.uol.com.br/;

11) Profissdo e trabalho: Exame. Editora Abril. Disponivel em:

http://exame.abril.com.br/ Jornal Folha de S&o Paulo. Disponivel em:

http://www.folha.uol.com.br;



http://vejabrasil.abril.com.br/portal
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74

12) Relagbes socialis: Familia. Disponivel em
http://mdemulher.abril.com.br/familia, Revista Caras. Disponivel em:

http://caras.uol.com.br;

13) Saude e doencas: Revista Salde. Editora Abril. Disponivel em:

http://mdemulher.abril.com.br/revistas/saude;

14) Tréansito e transportes: Jornal Folha de Sao Paulo. Disponivel em:

http://www.folha.uol.com.br;

15) Vestimentas e indumentérias: Revista Estilo de vida. Editora Abril.

Disponivel em: http://mdemulher.abril.com.br/revistas/estilo;

16) Viagens e hospedagem: Revista Viagem. Editora Abril. Disponivel em:

http://viajeaqui.abril.com.br/vt. Revista Viagem. Editora Abril. Disponivel em:

http://viajeaqui.abril.com.br/vt;

Na segunda etapa, optamos por selecionar 3 textos de cada fonte escolhida, formando
um total de 66 textos relacionados aos contextos. Esses textos foram transformados em
documentos do tipo txt. para serem processados no software AntConc 3.2.4w 17 (Windows),
cuja finalidade é o tratamento de textos por meio de sistema automatico. Como resultado,
obtivemos um total de 41.247 itens lexicais, dos quais 8.452 eram itens distintos, com
frequéncia entre 1 - para varios itens como OTIMA, VEM, VOLTOU - e 1.922 - para a
preposicdo DE. Desse montante, coletamos 895 verbos, como lemas, entendidos como
verbos no infinitivo, conforme anexo 3.

O software permitiu organizar os textos para, posteriormente, extrairmos os itens
lexicais, seja em suas formas simples ou complexas, fornecendo lista de palavras de todos
0s textos, nas frequéncias e nas concordancias.

O AntConc 3.2.4w (Windows) contém 7 (sete) ferramentas de processamento de
dados:

1) Concordance Tool: apresenta o resultado da pesquisa de acordo com a palavra-

chave no contexto, fornecendo a palavra e a frase comumente usada em um corpus

de textos.

170 software AntConc 3.2.4w (Windows) é de criacdo de Laurence Anthony. E uma ferramenta gratuita de
andlise de corpus do Centro de Idioma de Inglés e Educacdo em Ciéncia e Engenharia, Faculdade de Ciéncias
e Engenharia da Universidade de Waseda, Japdo. Disponivel no site Laurence Anthony’s Website,
http://www.antlab.sci.waseda.ac.jp/software.html .
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2) Concordance Plot Tool: apresenta os resultados da pesquisa localizados com um
formato de 'cddigo de barras', permitindo a visualizacdo da posi¢cdo em que 0s
resultados da pesquisa aparecem em textos-alvo.

3) File View Tool: apresenta o texto de arquivos individuais, permitindo a
investigagcdo mais detalhadamente dos resultados gerados em outras ferramentas
de AntConc.

4) Clusters/N-Grams: apresenta os dados armazenados com base na condicdo de
pesquisa, quer dizer, resume os resultados gerados na Concordance Tool ou
Concordance Plot Tool. Essa ferramenta verifica todo o corpus para "N" (por
exemplo, uma palavra, duas palavras, ...). Isso permite encontrar expressoes
comuns em um corpus.

5) Collocates: apresenta as colocagdes de um termo de pesquisa, permitindo a
investigacao dos padrdes ndo-sequenciais na linguagem.

6) Word List: apresenta todas as palavras do corpus em uma lista ordenada por
frequéncia, permitindo a localizacdo das palavras mais frequentes no texto.

7) Keyword List: apresenta as palavras que sdo extraordinariamente frequentes (ou
pouco frequentes) no corpus, em comparagdo com as palavras em um corpus de

referéncia, permitindo a identificacdo das palavras caracteristicas do corpus.

@ AntConc 324w (Windows) 2011 | T |
File Global Settings Tool Preferences  About
Corpus Files @ | @ Plot | File View | Clusters | Collocates | Word List | Keyword List |
Hits
Rank  |Frea  |worg Lemma Word Form(s)
|
Search Term |v Words [ Case| Regex Display Options
Advanced [~ Treat all data as lowercase
TotalNo. D
start || stop || Sort | sortmy
y Save Window

Files Processed e SotbyFreq  —i
Reset Search Only | [0 é‘ [ Invert Order =l

Figura 12: Representacéo do software AntConc 3.2.4w (Windows)
Os textos selecionados para esta pesquisa foram indexados no programa e
processados. A ferramenta word list forneceu uma lista de palavras contendo todas as

palavras dos textos e sua respectiva frequéncia.
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Os itens lexicais fornecidos séo apresentados com a forma do texto de origem, ou seja,
apresentam-se flexionados de acordo com a concordancia exigida pela gramética do

enunciado.

®
File Global Settings Tool Preferences About
Corpus Files Concordance | Concordance Plot | File View | Clusters | Collocates | Word List | Keyword List |
His | 1 |TotalNo. of word Types: 8452| Total No. of Word Tokens: 41247
Rank Freg Word Lemma Word Formis) ~
1 1922 (de
z 1512 a
3 1371 o
4 1264 =
5 520 que
& &54 |do
7 587 em
5 534 para
El 528 |da
10 518 &
11 511 com
1z 423 fum
13 334 o=
14 375 Ino
15 351 ina
16 335 luma.
17 323 indc
18 315 ==
v
Search Term [ Words v Case |~ Regex Display Options
< >
[pant | [ Advancsd | [~ Treatalldata as lowercase
TotalNo. 1
Stat || Siop || Set | sort
_ [ESEAT[ o [[ 5o | somty ===
Files Processed Hit Location [ sortbyFrea 1
[Reset | NININNNNIN | ssarcn oy |31 ™ inver orcer =

Figura 13: Lista de palavras do somatério dos 66 textos

Apds a composicao da lista de palavras do texto, com quantidade e frequéncia, foi
possivel verificar o contexto linguistico em que cada item aparece, por meio da ferramenta

colocacéo.

File Glabal Settings Tool Preferences Abaut
Corpus Files Concordance | Concordance Plot | File View | Clusters | Collocates | Word List | Keyword List |
Hit Kwic File
1 n, maria gadi... a gente nio vem ds elite mpbsistica. fernand [larquivo-tota
z cinco anos, e que o esporte vem crescendo no estado. - as men [larquivo-tota
H o de dever cumprido, que elzs vem tocando a nova rotinz do cli. [larquive-tota
4 lar do pais. o reconhecimente vem em dose dupla nesta edigfo: a[|arquive-teta
5 lde entlo, = taxa de migragdc vem sends de 1 a 1,5% ao mds, ten ||arquivo-tota
13 lizmente nio. nosso trabalho vem sendo em reforgar & parceria arquive-tota
7 da calgs pijsms, modelo que vem genhando destague nas passare |arquive-tota
H] pecial . ums zlternativa que vem se popularizando é o aluguel [arquive-tota
3 elaxe & programagdc prévia vem em segunde plano. forgé-la a s [larquive-tota
10 rie, o retorno scondmice ndo vem " pirz o consulter de ecepeli [arquive-tzora
11 , @stava tudo lindo. ano que vem tem mais. os convidados saem [larquive-tota
12 ezlizagio dos desejos. o gue vem depois, que sejs bom, mas & e [azquive-totas
12 ing jr. mas, afinal, de onde vem essa ideia, guase exce~ntrica [larquivo-tota
14 de carne produzida no brasil vem movimentando cifras mais alta [larquive-tota
15 iz milson. outro seser que vem gerands oporsunidades de carre [arquive-soza
16 ctts.em feversiro o ano que vem, s paulista danisla pucei, d [|arquive-tota
< > ||« >
Search Term [V Words [V Case|  Regex Concordance Hits Search Window Size
<
[ver| | [ Advances | 16 50 =

Totallo. 1 [stat |[ stp || st [Save window |

Files Processed Cream

[reset| [N | @ ovelt [ 3 2 coverz [ 3 @ Lovers [ 3] [e |

Figural4: Palavra e contexto linguistico

Assim sendo, depois de executadas as duas etapas, recolhemos os itens lexicais que

compdem o corpus inicial e que serviram de suporte para as analises.
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3.2. Metodologia de analise dos dados

Ap0s a selecdo dos verbos, registramos as informagdes em fichas com o proposito de

fornecer informacGes como:

a)

tipo de verbo - se verbos de agéo, que expressam uma atividade realizada por
um sujeito agente; de processo, que expressam um evento ou sucessdo de
eventos que afetam um sujeito paciente ou experimentador; de a¢ado-processo,
que expressam uma acdo realizada por um sujeito agente ou uma causacdo
levada a efeito por um sujeito causativo, por exemplo; de estado, que expressam
uma propriedade (estado, condicdo, situacdo) localizada no sujeito, de acordo
com a classificacdo de Borba (2002) e Borba (2003, p. 222);

i) nimero de complementos internos possiveis para os verbos, como sem

complemento, com um complemento, com dois complementos e com trés
complementos, sempre que possivel, agregados as preposicdes que 0S
acompanham segundo a regéncia, com base em Borba (2002), Houaiss (2009) e
Aulete (2014).

iii) definicdes semanticas, extraidas de Houaiss (2009) e do Aulete Digital (2014),

por serem dicionarios de grande circulacdo nacional. Utilizamos como
documento auxiliar o Dicionario de Usos do Portugués do Brasil (2002), por
apresentar informacdes sintatico-semanticas registradas em uso efetivo da lingua
portuguesa no Brasil;

uso real dos verbos de analise, de acordo com as defini¢gBes fornecidas pelos
dicionarios selecionados, relacionadas aos 17 contextos foco desta pesquisa, que
foram coletadas dos exemplos de uso registrados em sites de jornais, de revistas,
de filmes brasileiros contemporéaneos de grande bilheteria nacional ou de sites

especializados no contexto em analise, por meio da ferramenta google.

O Dicionario de Uso do Portugués do Brasil (2002) foi selecionado por ser obra com

base em um complexo banco de dados, elaborado a partir de um corpus da lingua escrita em

prosa no Brasil a partir de 1950, com um total de 77 milhdes de ocorréncias de palavras em

textos de géneros variados, conforme consta na apresentacdo do dicionario. O Dicionario

Multilingue de Regéncia Verbal — verbos preposicionados (2013) auxiliou-nos na inclusao
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de informagdes das preposicoes relacionadas aos verbos com complementos internos do tipo
C2 e C3. Esta ultima obra é fruto da reflexdo e da experiéncia de varios pesquisadores,
professores e colabores que identificaram a necessidade de elaboracdo de uma obra que
abordasse 0 uso das preposi¢cdes de modo especial, segundo as autoras.

Ao ampliarmos as fontes de coleta de exemplos, incluindo filmes brasileiros e sites
especializados de acordo com o0s contextos, entendemos ter, como isso, inserido mais
variacdes da lingua portuguesa falada no Brasil. Entretanto, em funcéo do pablico-alvo, ndo
iremos sobrecarregar o dicionario com usos muito particulares.

Destacamos que nem sempre todos os campos das fichas foram preenchidos, quer
dizer, o vazio na ficha significa que o item ndo foi encontrado. Além dessas informagdes, a
ficha foi elaborada para fornecer as marcas de uso como sentido formal ou informal.

Apresentamos 0 modelo de ficha ndo preenchido e uma ficha preenchida a seguir:



VERBO

Tema Definicéo Tipo de Marca de uso Exemplo Numero de
verbo complementos
e regéncia

1) Alimentacéo

2) Atividades comerciais
(compra e venda)

3) Atividades domesticas

4) Clima e tempo

5) Crime e violéncia

6) Educacdo

7) Esportes

8) Festas e festividades

9) Lazer

10) Moradia

11) Profisséo e trabalho

12) Relagdes sociais

13) Saude e doencas

14) Tabuismo

15) Transito e transportes

16) Vestimentas e indumentarias

17) Viagens e hospedagem

Modelo de ficha para andlise de verbos
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01- JANTAR
Tema Definicéo Tipo de verbo Marca de uso Exemplo NUmero de
complementos
e Regéncia

1) Alimentacédo

tomar a refeicdo da noite

Acéo
[complemento
concreto]

[sem
complemento]

Jodo jantou arroz e carne e verdura
(G1.gloho)

Eles jantam com os amigos aos
sabados (adapt. Rev.CB

Com complemento C1
Arroz, carne, verdura.
Sem preposicao

Sem complemento CO
Sem preposicéo

2) Atividades comerciais (compra e
venda)

3) Atividades domésticas

4) Clima e tempo

5) Crime e violéncia

6) Lazer

7) Educacdo

8) Esportes

Passar para tras, derrotar o

adversario.

Acéo
[complemento
abstrato de agdo]

Informal

Walter, o melhor em campo, jantou
a zaga do Botafogo.
(Sgloboesporte)

Com complemento C1
a zaga
Sem preposicado

9) Festas e festividades

10) Moradia

11) Profiss&o e trabalho

12) Relagdes sociais

13) Saude e doencas

14) Tabuismo

15) Trénsito e transportes

16) Vestimentas e indumentarias

17) Viagens e hospedagem

Ficha para analise de verbos preenchida
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Com base nas informagdes contidas nas fichas e nas teorias de Lexicologia, de
Lexicografia e da GDF, organizamos os dados em uma segunda etapa de anélise.
Destacamos que alteramos a nomenclatura dos complementos para ajusta-la a analise
apresentada no capitulo 5, referente a analise de dados. Assim sendo, o complemento tipo 1
- (C1) foi denominado no capitulo de analise desta tese de complemento externo. O
complemento tipo 2 — (C2) foi denominado de complemento interno do verbo com
caracteristica de ndo apresentar preposicdo, sendo representado, doravante, por C1. O
complemento tipo 3 — (C3) foi denominado de complemento interno do verbo com
caracteristica de apresentar preposicdo, sendo representado, doravante, por C2. Por fim, o
complemento tipo 4 — (C4) foi denominado de segundo complemento interno com
preposicao, doravante, por C3 e, quando o verbo ndo apresentar complemento interno, sera
denominado sem complemento, CO.

O verbo em andlise estd em negrito, o complemento externo esta em italico e os
complementos internos estdo sublinhados. As setas vermelhas indicam o tipo de verbo, se
de acdo, acdo-processo, processo ou estado. As setas pretas e azuis indicam as
especificidades dos complementos externo e interno, respectivamente.

Expomos a seguir um exemplo de andlise referente aos dados que registram a
ocorréncia do verbo jantar e os diferentes significados. O item que representa o agente do
enunciado foi alterado com a troca de um nome ficticio.

Verbo de acdo

12) Jodo jantou arroz e carne e verdura (adaptado de G1.globo)

agente complemento C1
nome nome

concreto concreto
animado nao-animado
humano sem preposicéo

Significado do verbo jantar — tomar a refeigdo da noite (especifico).

Arroz, carne e verdura = complemento interno (C1)— nome, concreto, ndo-animado, sem

preposicao.



82

Jodo = complemento externo — agente, nome, concreto, animado ¢ humano.
Contexto situacional — alimentagao.

Acéo

13) Eles jantam com os amigos aos sabados (Rev.CB)

agente

pronome
concreto
animado

humano
Significado do verbo jantar — tomar a refeigdo da noite (sentido genérico).
@ = sem complemento interno (CO)
Eles = complemento externo — agente, pronome, concreto, animado ¢ humano.
Contexto situacional — alimentagao.

Acéo

14) Walter, o melhor em campo, jantou a zaga do Botafogo. (Sgloboesporte)

agente complemento
nome nome

concreto abstrato de estado
animado sem preposicao
humano

Significado do verbo jantar — passar para tras, derrotar o adversario com certa facilidade.

A zaga do Botafogo = complemento interno (C1) — nome, abstrato de estado.

Walter = complemento externo — agente, nome, concreto, animado e humano.

Contexto situacional — esporte.
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Essa metodologia nos permitiu identificar significados distintos dos verbos, como a
exemplo do verbo jantar, de acordo com cada ocorréncia, em vista de cada enunciado
representar uma unica unidade conceptual dentro do contexto linguistico, situacional e
cultural. Os lexemas Jodo, jantar, arroz, carne e verdura, do enunciado (12); eles, jantam,
amigos e sabado do enunciado (13) e Walter, melhor, campo, jantar, zaga e Botafogo, no
enunciado (14), fornecem a descri¢cdo composicional de um estado de coisa (ei) e de agdes,
estados ou processos desempenhados por esses elementos, pois contém um conjunto de
caracteristicas disponiveis no sistema linguistico virtual e, no contexto, ocorrem
combinagBes necessarias para o significado contido em cada enunciado, conjugado com
fatores como tempo, por exemplo, passado, e como lugar, por exemplo, campo de futebol,
enunciado (14).

Observamos que o aspecto cultural atua na formacéo conceitual, desse modo, exerce
influéncia na composicdo semantica, pois, normalmente, na cultura brasileira, jantar esta
associado a uma refeicdo de fécil digestdo (excetuando as refei¢bes de ocasides especiais),
por isso ha a projecdo desse aspecto semantico para o significado de jantar no enunciado
(14), colaborando para o significado de passar para tras, vencer com facilidade.

Seguindo esse caminho, podemos constatar a interacdo do componente conceitual, do
componente gramatical e do componente contextual, conforme descreve a GDF. Para tanto,
observamos a organizacdo do enunciado de acordo com as regras de distribuigdo dos lexemas
na lingua conforme as propriedades lexicais. Desse modo, a gramatica da lingua entra em
acao, distribuindo os itens do enunciado, de acordo com a relacdo verbo-nome, associadas
as intencBes comunicativas e as situacdes em que 0s eventos comunicativos ocorrem.

O verbo jantar, ao atender a essas regras e as propriedades lexicais, exige um
complemento externo, que normalmente tem como caracteristicas ser agente, concreto,
animado e humano. Além do complemento externo, o verbo jantar apresenta, como regra
geral, argumento interno, que estamos registrando como complemento, com as seguintes
caracteristicas: nome, concreto, ndo-animado e sem preposi¢ao. Porém, no discurso, 0
falante atribui um complemento com caracteristica de abstrato de estado, que no contexto
situacional e cultural relativo a partida de futebol no Brasil, gera o significado de passar
para tras, derrotar o adversario com facilidade e ndo o de ingerir alimento, tomar alimento,
nutrir o corpo com refeicdo leve. A extensdo de sentido ocorre a partir do aspecto refeicdo
leve, que pressupde facil digestdo. Sendo assim, derrotar o adversario, como o corpo digere

uma refeigéo leve como o jantar, com facilidade.
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Desse modo, verificamos que o contexto linguistico necessita de outros elementos
para que haja compreenséo dos significados. No exemplo (14), o contexto fisico, campo de
futebol, e o contexto social, partida de campeonato importante para o esporte brasileiro,
fornecem informacgdes sobre o0 ‘cendrio’ € a ‘cena’ do evento comunicativo. Assim, contexto
linguistico, contexto fisico, contexto social atuam em cooperacdo para a construgdo dos
significados.

Neste sentido, o dicionario de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como
segunda lingua — Dicverb/PL2, como fonte de informacdes de lingua e cultura para os
aprendizes de PSL, oferecerd uma microestrutura que apresente, além das informagdes
linguisticas, informac6es extralinguisticas para a aprendizagem dos verbos. A incluséo dos
contextos situacionais sustenta-se por observarmos, segundo a metodologia adotada, que o
conjunto de elementos linguisticos e extralinguisticos é fundamental para auxiliar o
aprendiz, o que cooperara para a compreensdo e para as producdes de significado em
conjunto com as estruturas sintaticas da lingua portuguesa.

Assim, visamos descrever os verbos na perspectiva da associacdo do componente
conceitual, do componente contextual, do componente gramatical e do componente de saida.
Para isso, apresentaremos meios que fornecam significados ao usuario e que contribuam para
0 processo de aprendizagem da lingua-alvo. O componente de saida sera representado, em
parte, pela transcricdo fonética e pelo dudio do dicionario.

3.2.1. O tratamento dos verbos quanto a polissemia e a homonimia

As palavras relacionam-se e classifica-las € definir uma em oposicao as outras, como
no caso dos itens lexicais polissémicos que se opdem aos itens lexicais homonimicos pela
ambiguidade que surge. Para distinguir polissemia de homonimia, apresentamos alguns
critérios que poderdo atenuar a confusdo semantica.

Normalmente, define-se homonimo como itens lexicais com significados diferentes,
mas que possuem a forma grafica ou a forma fonética semelhante a outro item lexical. Para
Cangado (2005, p. 65), a homonimia “ocorre quando os sentidos da palavra dita ambigua
ndo sdo relacionados semanticamente”; a autora afirma que existe uma diferenca entre
homonimia e polissemia tradicionalmente assumida pela literatura semantica, mais
especificamente pela Lexicologia. Polissemia e homonimia sdo fenbmenos que lidam com

0s varios sentidos para itens lexicais fonologicamente ou graficamente semelhantes,
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entretanto polissemia ocorre quando o item lexical apresenta significados que estéo, de certo
modo, relacionados.

Silva (1999), em seu estudo sobre a semantica do verbo deixar, discorre sobre o
problema da polissemia e descreve a polissemia e a homonimia fazendo contrastes entre 0s
conceitos. Com referéncia @ homonimia, existe uma subclassificagdo em homdéfonos e
homografos. Homografos séo itens lexicais com significados distintos, porém com a mesma
forma gréfica, como encosto (verbo p.p. do presente do indicativo) e encosto (substantivo).
Homofonos séo itens lexicais com significados distintos, porém com a mesma forma fonica,
como coser e cozer. Quanto a classe gramatical, distingue-se homonimia perfeita ou
absoluta e homonimia imperfeita. A homonimia perfeita resulta de significados distintos
pertencerem a mesma classe gramatical, como selar (acao de p6r sela ou selim) e selar (acao
de p6r selo). Ja a homonimia imperfeita resulta de itens lexicais homofonos ou homogréafos
de classes gramaticais diferentes, como jantar (verbo) e jantar (substantivo).

A polissemia, ou significado multiplo, é a denominacdo dada ao fenémeno que ocorre
em itens lexicais que apresentam mais de um significado, mas que estdo semanticamente
relacionados, como tomarei um pouco do seu tempo e tomarei um copo de coca-cola.
Henriques (2011, p.96) alerta para o fato de que, “apesar do campo minado da polissemia, ¢
preciso reconhecer que ela serve como um fator de economia e de flexibilidade para o
Iéxico”. Representamos no esquema a seguir, simplificadamente, a distingdo entre

homonimia e polissemia.

Homonimia
Item lexical X = significado 1 + mesma forma gréfica ou fonética do item lexical Y

Item lexical Y = significado 2 + mesma forma grafica ou fonética do item lexical X

Polissemia
significado 1
Item lexical Z = — significado 1' |+ mesma forma gréafica e fonética do item lexical Z

significado 1"

significado 1"
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A fronteira entre homonimia e polissemia néo é tdo nitida, apesar de diversos estudos
apresentarem esses fenémenos linguisticos sob os critérios adotados para distiguir itens
lexicais com significados semelhantes ou ndo. Na maioria das vezes, recorre-se a etimologia
do item lexical para resolver a questdo, entretanto esse critério, as vezes, nao soluciona o
problema, porque, muitas vezes, as origens sdo duvidosas. Por outro lado, consideramos que
a etimologia é um caminho para a distin¢do entre polissemia e homonimia. Assim sendo, no
Dicverb/PL2, recorreremos a distincdo etimologica apresentada nos dicionarios Houaiss
(2009), Ferreira (2009) e Aulete (2014) para diferenciar palavras homénimas das
polissémicas, associando-as as pistas fornecidas pelos contextos de uso em que os itens
ocorrem. Na estrutura do dicionario, os verbos homoénimos terdo entrada propria e os verbos
polissémicos terdo seus significados distintos registrados na mesma entrada do item lexical,

distribuidos entre os 17 contextos que sdo abordados no dicionario de verbos.

3.3. Metodologia para a selecdo de itens de composi¢ao da microestrutura do dicionério
de PSL

Ao ser constatada a caréncia de dicionarios elaborados para a aprendizagem de
Portugués do Brasil como Segunda Lingua e ao tomar conhecimento do valor desse tipo de
obra para os aprendizes de lingua, decidimos propor um modelo de dicionario para
aprendizes de segunda lingua, com o rigor dos principios da lexicografica moderna,

assentada na Linguistica. Destaca Rey-Debove (1984, p. 45) que:

ha duas maneiras de aprender uma lingua: uma natural e outra artificial, o
modo natural refere-se as tentativas que vao sendo aperfeicoadas durante a
comunicacdo que chegam a conhecimentos memorizados dessa lingua
(competéncia natural), como o da crianga inserida no ambiente familiar,
que demonstra um dominio perfeito da lingua sem que se saiba descrevé-
la; modo artificial, em ambiente formal, com o auxilio de obras descritivas,
conhecidas como indispensaveis e complementares: a gramatica e o
dicionario.

O que nos chama atencéo nessa citacdo € a relevancia do dicionario na aprendizagem
de lingua. Para Rey-Debove, escolher dicionarios como ferramenta de aprendizagem é
assumir que essas obras desempenham importante papel de lexicografia pedagdgica. Como

complemento as ideias da autora, adotamos o0s procedimentos metalexicogréaficos, que,
segundo Faulstich (2001, p. 2):
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sdo de natureza durativa, porque analisam, sob o ponto de vista teérico, 0s
conceitos bésicos que servem a lexicografia, antes de estes serem, na
pratica, empregados na elaboracdo dos dicionarios. Os estudos tedricos
centram-se nos aspectos metodoldgicos e procuram responder a pergunta:
como se faz ou como se deve fazer um dicionéario? Esta pergunta é
respondida pela pesquisa cientifica, que, na pratica, investiga como sdo
feitos os dicionarios.

Para avaliar como séo feitos os dicionarios, escolhemos o Dicionario Larousse
Inglés/Portugués-Portugués/Inglés, usado na aprendizagem da lingua inglesa. Desse
dicionério, recolhemos dados que foram organizados em fichas lexicograficas. O modelo de
ficha adotado possui como base a Proposta metodoldgica para a elaboracao de léxicos,
dicionarios e glossarios e 0 Roteiro para avaliacéo de dicionarios e glossarios cientificos e
técnicos (FAULSTICH, 1996 e 2011). Desse modo, foram geradas duas fichas de analise
para avaliacdo da macroestrutura e da microestrutura das obras selecionadas, que serviram
de ponto de partida para a elaboracdo do Dicverb/PL2. Em complemento a analise sobre
estrutura de dicionarios, estudamos também estruturas do dicionario semibilingue Password:
English dictionaty for speakers of Portuguese, e do o dicionario Sefias para la ensefianza de
la lengua espafiola para brasileiros, entre outros como apresentamos no Capitulo 4.

As decisdes tomadas dizem respeito ao dicionario de aprendizagem, semibilingue e
informatizado. A proposta estd organizada da seguinte forma: informacGes ortogréaficas,
fonolodgicas, morfoldgicas, sintaticas, pragmaticas, e aspectos sociais relativos ao contexto
brasileiro.

Vale observar o que Correia (2009, p. 40) diz acerca de dicionarios de aprendizagem,
que sdo obras “especialmente pensadas para um publico que se encontra em situacdo de
aprendizagem de lingua, seja como lingua materna, seja como lingua segunda ou
estrangeira”. Além disso, esses dicionarios seguem a nova tendéncia de elaboracéo e de
divulgacdo de obras lexicograficas informatizadas por meio de ferramentas proprias,
elaboradas por profissionais que desenvolvam software que viabilize a difusdo das
informagdes linguisticas e extralinguisticas. Atendendo essa tendéncia, o Dicionario de
aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como segunda lingua seré informatizado.

Os elementos de composicdo da macroestrutura e da microestrutura serao

apresentados no Capitulo 6.
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3.4. Sintese do capitulo

O presente capitulo expds o caminho metodoldgico percorrido durante a pesquisa.
Procuramos demonstrar as escolhas feitas, expor os motivos que conduziram a escolha do
corpus, os critérios de selecdo do corpus, o tratamento dado ao corpus, a elaboragdo da
proposta de modelo de dicionario de aprendizes de PSL. Assim sendo, a metodologia

conduzird os capitulos que seguem.
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CAPITULO 4 - LEXICOGRAFIA PARA L2: ASPECTOS DA
ESTRUTURA DE DICIONARIOS BILINGUES E SEMIBILINGUES

Neste capitulo, serdo expostos os aspectos da lexicografia portuguesa, com destaque
para o desenvolvimento das obras bilingues e semibilingues, cuja finalidade é identificar os
elementos de composi¢do estritos, a saber: a macroestrutura € a microestrutura. Essa
identificacdo nos permitird estabelecer diretrizes para os elementos da estrutura do
Dicionario de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como L2 — Dicverb/PL2, para
que 0s componentes gramaticais e ndo-gramaticais sejam incluidos na proposta, de acordo
com a funcao da obra e do publico-alvo, para auxiliar a aprendizagem dos verbos da lingua
portuguesa. Desse modo, buscamos incluir na proposta o contexto como agente contribuidor

para a significacdo.

4.1. Breve percurso da lexicografia antiga a contemporanea

O conhecimento relativo a producédo de obras lexicograficas revela que os homens
apresentavam preocupacdo em arquivar o léxico da lingua. A prova disso sdo as listas de
palavras com equivalentes em outras linguas produzidas pelos sumérios, acadianos e
babildnios (FARIAS, 2007, p. 89), assim como os glossarios produzidos pelos gregos e o
Appendix Probi, obra dos latinos (BIDERMAN, 1984, p. 1). Essa obra latina refere-se a lista
de palavras de carater normativo, que visava a corre¢do de palavras consideradas como
“erros”, apresentando os correspondentes “corretos” como em gyrus non girus ou avus non
aus, conforme registra llari (1999, p.71).

As mudancas sociais e politicas da Idade Média, em que ocorre a formacao de novos
povos e a reorganizacdo do Velho Mundo, originando as linguas neolatinas, geram
gramaticas e diciondrios bilingues, em que o latim era uma das linguas focalizadas. Os
glossarios, em sua maioria, eram organizados segundo temas como agricultura, guerra,
comércio, direito e religido, com vistas a favorecer a organizacdo social, econémica e
politica da época. Desse periodo, citamos os manuscritos do Elementarium, de Papias
(1050), considerado um arquétipo dos dicionarios modernos, do Liber derivationum, de
Hugucio de Pisa (fins do século XII), do Catholicon, de Jodo Balbo (1286), apenas como
ilustragdo (VERDELHO, 2002, p. 15).
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Entretanto, é na Idade Moderna que a lexicografia comeca a ganhar consisténcia, a
partir da sistematizacdo dos vernaculos das linguas neolatinas em contraste com o latim,
decorréncia do surgimento dos estados nacionais, que reconhecem suas linguas autbnomas,
assim como a necessidade de compreender outras linguas para promover interacao entre 0s
povos. A influéncia renascentista conduziu a valoriza¢do do ser humano, que, por meio do
desenvolvimento da razdo e do pensamento critico, reivindicou, além de outros, o direito de
examinar os textos biblicos, o que despertou o interesse em aprender o latim para atingir
seus objetivos. Desse modo, os dicionarios e as primeiras gramaticas sao de carater
pedagogico, elaborados para que cada nacao-estado emergente aprendesse sobre sua lingua
e aprendesse o latim, que esta na base da formacdo das linguas neolatinas e que retinha em
seu léxico o conhecimento de diversas areas. Os primeiros dicionarios desse periodo sdo 0s
bilingues, tais como o Castelhano-Latim Universal Vocabulario (1490), de Alonso de
Palencia; os vocabulérios Latino Espafiol (1492) e Espafiol Latino (1495), de Antonio
Nebrija; Dictionarium Latino-Gallicum e Dictionnaire Francgois-Latin (1539), de Robert
Estienne; o Dictionarium latino-lusitanicum e lusitanico-latinum (1570), de Jerénimo
Cardoso (1569), como afirmam Biderman (1984a, p. 2), Murakawa (2001, p. 153) e
Verdelho (2002, p. 17).

Entre 1712 e 1721, na cidade de Coimbra, foram impressos, sucessivamente, 0s 0ito
volumes que compdem o Vocabulario Portuguez Latino e, posteriormente, foram impressos
dois volumes de suplemento, em 1727- 1728, do Padre Raphael Bluteau, que os ofereceu ao
rei de Portugal D. Jodo V. Rafael Bluteau, doutor em ciéncias teoldgicas, nascido em
Londres, mas de familia francesa, estudou em universidades da Italia e da Franca, foi padre
da ordem de clérigos regulares teatino, fundada por Sdo Caetano de Tiene. Essas
experiéncias contribuiram para que o padre tivesse o conhecimento de outras linguas, além
da sua lingua 1- L1%8,

A obra lexicografica de Bluteau é fruto do periodo em que viveu em Portugal, do seu
conhecimento linguistico, em virtude das linguas que falava, e de suas atividades oratdrias,
em que tinha contato direto com a comunidade local. Como estrangeiro em Portugal,
precisou aprender a lingua falada pelo povo da regido e, assim, conseguir éxito em seus
sermdes. O Pe. Bluteau aprendeu o portugués de Portugal como segunda lingua, por isso sua

obra apresenta detalhamentos, de certo modo, desnecessarios ao falante nativo da lingua

180s termos lingua materna, primeira lingua e lingua 1 estdo sendo utilizados nesta tese com 0 mesmo
conceito, utilizados em oposicao a lingua estrangeira e a segunda lingua.



91

portuguesa, conforme alguns criticos da época descrevem, como Pedro José Fonseca da
Academia das Ciéncias de Lisboa, cf. Diccionario da Lingoa Partugueza, 1793, registrado

em Verdelho:

O titulo deste mesmo Vocabulario, a redundancia da sua prolixa erudicéo,
a falta de innumeraveis vocabulos Portuguezes, e de autoridades, que na
maior parte das suas accep¢fes qualifiquem os mesmos, que traz,
finalmente a ma elei¢do dessas taes poucas autoridades sem critica nem
graduacdo (...) hum sem conto de defini¢Ges ou explicacdes de termos por
varios modos defeituosas, muitas etymologias erradas ou pouco seguras,
havendo outras certas ou mais provaveis, e ndo menos citacfes de Autores
Portuguezes impropriamente allegadas, ou em confirmacdo de significado,
para que ndo servem, ou pelo modo viciado, com que estdo transcritas;
além de outros defeitos assas notaveis ainda naquillo mesmo que
directamente toca a lingoa Portugueza. (Diccionario 1793, p. Ill apud
VERDELHO, 2002, p. 23)

No entanto, o Vocabulario Portuguez Latino, elaborado sob uma perspectiva de
descricdo de L2, reflete a analise de um falante que néo tinha a lingua portuguesa como L1,
e as experiéncias vividas pelo autor, “cujo imaginario esta ligado a reis, monarcas, rainhas,
princesas, batalhas, cavalheiros e igrejas, transmitindo a mentalidade de seu tempo”
(MURAKAWA, 2001, p. 155), refletem alguns excessos de informacgdes que poderiam ser
relevantes a um falante de portugués como segunda lingua. Entre outros aspectos, como
destaca Verdelho (2002, p. 72), ha a valorizacdo da variedade usada pelos nobres e pelos
bons escritores no Vocabulario.

O reconhecimento da obra € grande, faz do Vocabulario de Bluteau uma referéncia
na produgdo lexicografica. O dicionario de Bluteau motiva a elaboragdo do Dicionério da
Lingua Portuguesa, da autoria de Antdnio de Moraes e Silva, publicado em 1789, em
Portugal. Porém, somente na segunda edicdo, em 1813, a obra € consagrada a Morais,
porque, na primeira edi¢do, o proprio autor ndo reconhece sua autoria, registrando o
dicionario como do Pe. Raphael Bluteau, mas reformado e acrescentado por Antdnio de
Morais e Silva.

Os fatores extralinguisticos como 0 Humanismo, as Grandes Navegacoes, a formacao
de novos Estados e o processo de cristianizagdo foram os propulsores para movimentacao
da humanidade no mundo moderno e provocaram o0 estreitamento das relagdes
internacionais. Assim sendo, ha a proliferacdo de obras lexicograficas, que promovem o

contato da lingua portuguesa com outras linguas europeias, linguas africanas e linguas
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indigenas. Testemunham a favor dessa proliferacdo o Diccionario Espafiol-Portuguez
(1864), de Manoel do Canto e Castro Macarenhas Valdez e o Vocabulario na Lingua
Brasilica (séc. XVII). Este ultimo, de autoria desconhecida, refere-se ao vocabulario
portugués-tupi, dedicado aos ministros de altar, aos futuros ministros e a todos que se
interessem pela historia natural e a geografia do Brasil, conforme consta no prefécio da obra.
Diferentemente do Vocabulario de Bluteau, o vocabulario na lingua Brasilica ndo foi
concebido como obra direcionada a aprendizagem de L2, visto que a intencéo principal desse
material foi estabelecer uma linha de contato entre 0s jesuitas e os indios na catequizacao.

Esse percurso da historia da humanidade e as constantes mudancas favorecem nova
fase da producdo lexicogréafica com expressdo significativa para as obras pedagdgicas, em
que se destacam os dicionarios bilingues. Em dimensdes extraordinarias, faz-se necessaria a
compreensdo e a producdo de textos de toda natureza, o que exige as obras lexicograficas
mais refinadas. Além disso, a globalizacéo insere os dicionarios no mercado como bens de
consumo. Consequentemente, ha demanda para a producdo de dicionarios e de outras obras
de referéncia em vista do publico-alvo.

Nas Gltimas décadas, grandes edi¢bes chegam ao Brasil, o que possibilita que
estudantes brasileiros aprendam linguas estrangeiras. Entretanto, Duran e Xatara (2007, p.
2) chamam atengdo para o fato de que “os dicionarios verdadeiramente pedagdgicos
disponiveis no Brasil sdo obras traduzidas ou adaptadas de empreendimentos lexicograficos
estrangeiros e, por isso, nem sempre apresentam a melhor adequagdo para os brasileiros”.
Sobre obras dessa natureza, Tosqui (2002, p. 52), ao analisar alguns dicionarios inglés-
portugués, afirma que, em muitos dos dicionarios bilingues, os equivalentes sdo “despejados
na definicdo sem a menor contextualizacdo, exemplificacdo, ou indicacdo das caracteristicas
sintaticas, semanticas e situagcdo de emprego do item lexical em questdo”. Silva (2010, p.
340), ao fazer algumas reflexdes sobre verbete dos dicionarios bilingues francés-portugués,
registra alguns problemas como a inclusédo da variedade brasileira do portugués, que ndo esta
bem resolvida, apresentando a perspectiva apenas do pesquisador europeu, assim como
identificou problemas referentes a atualizacdo de novos significados e a falta de
sistematicidade das obras.

Apesar de todas as criticas, a producdo lexicografica no Brasil para estrangeiros
residentes no pais € deficiente, o que faz com que aprendizes recorram a obras elaboradas

para brasileiros aprenderem uma lingua estrangeira. Nosso interesse se volta para as
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necessidades de dicionarios elaborados dentro de uma concepcéo de segunda lingua, pois as
especificidades entre o aprendiz de L2 e o aprendiz de LE séo distintas.

Desse modo, as diretrizes para a elaboracdo de um dicionéario de segunda lingua (L2)
respaldam-se na analise de caracteristicas tipicas dos dicionarios bilingues e semibilingues.

Em continuidade, seré apresentado em um breve panorama da tipologia lexicografica.

4.2. A tipologia das obras lexicograficas: dicionarios bilingues e dicionarios

semibilingues

A historia da lexicografia demonstra que a classificacdo das obras muda a medida
gue surgem novos autores com perspectivas diferentes sobre o fazer lexicografico. Assim
sendo, apresentamos, a seguir, aspectos para a tipologia lexicografica que considera os

seguintes critérios: formato e quantidade de entradas.

4.2.1. Quanto ao formato

O formato é um critério para classificar obras lexicogréaficas de acordo com a
praticidade do dicionario. Nas obras impressas, sdo observados as dimensdes, a quantidade
de volumes e o numero de paginas. De acordo com as dimensdes, 0s dicionarios impressos,
com Unico volume, sdo classificados como: minidicionario (17 x 12 cm); pequeno (20 x 13
cm); medio (21 x 15 cm) ou grande (28 x 21 cm). A quantidade de péginas entre obras de
mesma classificacdo apresenta variacdo de acordo com o tipo da fonte e a quantidade de
informacdes contidas no dicionario. Essa classificacdo considera a base fisica para registrar
as informacdes lexicogréficas, o suporte impresso.

Atualmente, inclui-se o formato informatizado, em suporte CD-Rom, DVD-Rom, pen
drive ou em sites da internet. Vilarinho (2013, p. 53) descreve o dicionario informatizado
como “concebido de modo que seja organizado e lido em maquina com base na programagao
feita pelo homem”. Com referéncia ao formato dos dicionarios informatizados, as
caracteristicas do suporte conduzem-nos a considerar aspectos diferentes do formato
impresso, porque avaliam-se a compatibilidade do formato do dicionario com os dispositivos
de acesso e 0 modo de armazenamento. Assim, se o dicionario estiver disponivel apenas em

CD-Rom, ndo podera ser acessado por tablets.
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Correia (2009, p. 34) informa que existem dicionarios informatizados que séo
“concebidos para serem usados por maquinas, isto €, para servirem de base a sistemas
diversos de processamento de lingua natural (PNL) e os que sdo organizados para serem
usados por pessoas”. Referente aos concebidos para pessoas, as obras informatizadas se
subdividem em on-line e eletrénicas. Vilarinho (2013, p. 54) descreve que os dicionarios
informatizados diferenciam-se do seguinte modo: “os on-line estdo disponibilizados na
internet, para consulta via rede, e 0s eletronicos estdo disponibilizados em CD-ROM, DVD-
ROM, ou aplicativos em dispositivos moveis, do tipo smartphones, computadores, tablets”.

E de conhecimento que os avancos tecnoldgicos proporcionam vantagens as obras
informatizadas frente as impressas. O sistema de busca, o sistema de ligagdes entre 0s
conteddos do dicionario, a audi¢do da prondncia das palavras, as inclusdes de videos, além
de outros, diferenciam o dicionario informatizado do impresso, em vista da modernidade.
Ainda sobre as diferencas entre os dicionarios impressos e os informatizados, € preciso dizer
que “o armazenamento, 0 acesso ¢ a apresentacdo das informagdes lexicogréaficas passam a
ser encarados como processos relativamente independentes, ao contrario do que ocorre na
midia impressa” (DURAN e XATARA, 2004. p. 210). Portanto, ao analisarmos o formato

impresso e o informatizado, optamos pela elaboracdo de um dicionéario informatizado.

4.2.2. Quanto a quantidade de entradas

A quantidade de entradas depende do tamanho e da finalidade do dicionario.
Carvalho (2001, p. 47), em seu trabalho sobre dicionarios bilingues, faz a seguinte distincao:
dicionario de bolso, médio e grande. Os dicionarios de bolso, também chamados de
pequenos, sdo aqueles que contém até 40.000 entradas; os que contém entre 50.000 e 80.000
entradas sdo 0s de médio porte; os que contém acima de 80.000 entradas sdo os dicionarios
grandes. Em vista de a quantidade de publicacdes de dicionarios semibilingues ainda ser
reduzida, ndo apresentaremos classificacdo para essas obras quanto ao nimero de entradas.
Ressaltamos que, entre os trés dicionarios semibilingues pesquisados, concebidos para
brasileiros, apenas o Sefias: diccionario para la ensefianza de la lengua espafiola para
brasilefios registra 0 nimero de entradas: 22.000.

Biderman (1984a, 2001a), ao avaliar os dicionarios monolingues, afirma que a
quantidade de entradas esta relacionada ao publico-alvo da obra e classifica os dicionarios

que contém 5.000 entradas, aproximadamente, como de pequeno porte, como infantil ou
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bésico. Os dicionarios que contém entre 10.000 e 30.000 sdo classificados como médio,
correspondendo aos escolares. A pesquisadora também classifica como dicionario de
tamanho médio os que contém entre 50.000 e 70.000 entradas e que sao destinados ao grande
publico, denominando-os de dicionarios padrdo, e os dicionarios que contém entre 100.000
e 400.000 entradas como tesouro lexical.

A classificacdo quanto ao numero de entradas apresenta alguns problemas, porque a
contabilizacao dessas entradas varia, a depender do modo como a editora conta cada acepgao
de uma palavra polissémica (HAENSCH, 1982, p. 27; CORREIA, 2009, p. 33).

Em relacdo a quantidade de entradas, pesquisas recentes tém priorizado o aspecto
qualitativo, ao analisar o tipo de informacdo que deve ser registrada no dicionario. Como
exemplo disso, identificamos o Dicionario multilingue de regéncia verbal: verbos
preposicionados (2013), de Xatara, Zavaglia e Silva, o qual contém 1148 entradas,
quantidade que nédo se inclui nas classificacbes apresentadas, porque as informacdes sao
estritamente gramaticais sobre o uso das preposi¢des, de acordo com a regéncia do verbo, 0
que facilita a aprendizagem da lingua estrangeira por brasileiros.

Porém esse quantitativo pode mudar, a depender do contetido da obra e do avanco
tecnoldgico que permite novas configuracdes que aumentam a capacidade de armazenar
informagdes. Assim, a denominacdo de pequeno, médio e grande para dicionarios
informatizados ndo deve seguir os padrdes dos dicionarios impressos. Em vista disso, a
indicacdo de quantidade de entrada é uma estimativa. Essas observacoes e 0s estudos sobre
elaboracdo de dicionarios, com base na finalidade e no publico-alvo possibilitam a inclusédo
de 1000 entradas no Dicverb/PL2.

4.3. Organizacédo da estrutura de dicionarios

A estrutura de um dicionario normalmente esta dividida em partes: introdu¢éo, corpo
do dicionario e anexos. Essas partes sdo denominadas de macroestrutura, conforme
demonstra Heansch (1997, p. 39):

La macroestructura es la ordenacion del conjunto de los materiales que
forman el cuerpo de um diccionario (por ej. orden alfabético u orden
sistematico), conjuntamente con el prélogo o prefacio, a veces una
introduccion fonética y gramatical, las instrucciones para el usuario y los



96

posibles anexos (glossarios nombres geogréficos, listas de abreviaturas y
siglas, glosarios de nombres de pila, etc.)*

Cada uma dessas partes é elaborada para fornecer informacdes que conduzam o
consulente a utilizar o contetdo lexicografico de acordo com o interesse dele.

A introducédo contém o prélogo ou prefacio, explicacfes e instrucdes sobre o uso do
dicionario, lista de abreviaturas e simbolos, nimero de entradas, informacGes sobre a
pronuncia das palavras, resumo de regras ortograficas, paradigma de conjugacdo verbal.
Cabe a introducdo expor a finalidade da obra, o publico para o qual se destina, as fontes
utilizadas para compor a obra, o(s) autor(es) e a equipe que o elaborou. O corpo do dicionario
refere-se a parte que contém o conjunto do Iéxico registrado. No caso dos impressos, pode
estar em Unico volume ou mais.

Os anexos, normalmente, contém informagGes de cunho enciclopédico, como mapas,
nomes de paises com os respectivos gentilicos, sistema monetario, lista de nimeros ordinais
e cardinais, gramatica sucinta da lingua, normalmente localizados nas Gltimas paginas da
obra. Nos dicionarios bilingues ou semibilingues, hd quadros tematicos ilustrados. A
localizacdo dessas partes nos dicionarios informatizados ndo obedece a mesma ordem dos
dicionarios impressos, o leiaute é diversificado.

Em nossa pesquisa, avaliamos a macroestrutura e a microestrutura de dois dicionarios
bilingues e de trés diciondrios semibilingues, a saber: Diciondrio Larousse
Inglés/Portugués-Portugués/Inglés (2009), Michaelis: dicionario pratico inglés (2009);
SENAS: dicionario para la ensefianza de la lengua espafiola para brasilefios (2006),
Password: K dictionaries: English dictionary for speakers of Portuguese (2010) e Palavra-
chave: dicionario semibilingue para brasileiros: francés (2011). E, selecionamos uma obra
bilingue, o Dicionario Larousse Inglés/Portugués-Portugués/Inglés (2009), e uma obra
semibilingue, SENAS: dicionario para la ensefianza de la lengua espafiola para brasilefios
(2006) para demonstrar a analise da macroestrutura de dicionarios nesta pesquisa. Esses
dicionarios, conforme exposto nos respectivos prefacios, possuem como publico-alvo

estudantes brasileiros.

19 A macroestrutura é a ordenagdo do conjunto dos elementos que compde o corpo de um dicionario (por
exemplo a ordem alfabética ou a ordem sistematica), em conjunto com o prélogo ou prefacio, as vezes
apresenta uma introducdo fonética e gramatical, as instrugdes de uso e os anexos (glossarios de nomes
geogréficos, lista de abreviaturas e siglas, glossarios de apelidos etc.)
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4.3.1. A macroestrutura dos dicionarios

Um dos meios de compreender um dicionério é pela composic¢éo da macroestrutura
da obra. Na nossa pesquisa vamos aplicar a lexicografica (FAULSTICH, 2001, com
adaptacdes) que nos possibilita avaliar um dicionario bilingue e um dicionario semibilingue

selecionados. A ficha servira de base para nossos comentarios.

Tabela 1: Ficha lexicografica do dicionario bilingue Larousse (2009)
adaptada de Faulstich (2001)

Ficha 01

Titulo: Dicionério Larousse Inglés/Portugués . Portugués/Inglés: essencial

Autor: Larousse Editorial

Coordenador editorial - José A. Galvez
Consultoria lexicogréfica e atualizagdo ortografica: Thereza Pozzoli

Editora: Larousse do Brasil
Edicéo: 22 edicdo
Data: 2009

Local de publicagdo: Sao Paulo

Sobre o autor

1.1. Trata-se de pessoa
reconhecida na éarea de
dicionaristica ou de
terminologia?

A obra ndo apresenta autores. Atribui a autoria & instituicdo Larousse
Editorial e apresenta o coordenador editorial, José A. Galvez, e o consultor
lexicogréfico e ortografico, Thereza Pozzoli.

1.2. Fez parte de grupo de | N&o.
pesquisa da area de

dicionaristica ou de

terminologia?

1.3. Qual a formagdo | N&o se aplica.
académica do autor

principal e dos participantes

do

grupo de pesquisa?

1.4. Qual a profissdo | N&o se aplica.
exercida na época da

publicacdo da obra em

anélise?

2. Sobre a apresentacdo da obra

2.1. Ha introducdo na qual
aparegam claramente?

a) os objetivos da obra?

Visa, principalmente, & compreensdo e a
producdo de textos escritos. Esta obra
soluciona de forma prética as davidas com
que nos defrontamos durante a leitura ou na
hora de escrever um texto em inglés, desde
artigos de jornais até obras literarias.

b) o publico para o qual o
conteudo se dirige?

A obra é destinada a estudantes (em
aprendizagem formal ou informal) da lingua
inglesa, do nivel béasico ao nivel
intermediéario, profissionais em geral, turistas
e leitores que ja estdo no mercado de trabalho.

¢) as informacBes sobre
como consultar o dicionario
ou vocabulario?

Ha uma secdo do dicionario nomeada: como
usar este dicionario, porém esta se¢do
contém somente a lista de abreviaturas, a lista
de transcricdo fonética em portugués e em
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inglés e informacGes sobre a disposicdo das
palavras compostas da lingua inglesa no
dicionario. Nao ha instrugdes de como
consultar ou usar o dicionario.

d) referéncias a bibliografia | Nao ha informacdes que indiquem de onde o

de onde foi extraido o | corpus foi extraido. Provavelmente, isso
corpus? ocorre por ser uma obra com a marca
Larousse, deixando implicito que ha um
corpus disponivel para os dicionarios
Larousse.
2.2. Ha bibliografia de | Nao.

consulta justificada pelo
autor?

3. Sobre a apresentagdo ma

terial da obra

3.1. H& prefacio redigido
por personalidade
reconhecida na éarea de
dicionarstica?

A autoria do prefacio é atribuida a Editora.

3.2. A familia tipogréfica
empregada é adequada a
faixa etaria do usuario?

A fonte de tamanho 8 é utilizada na obra, com espagcamento simples entre as
linhas (1.0), na cor preta, sendo as entradas em negrito. As abreviaturas séo
em italico ou em letras mailsculas. As abreviaturas que representam as
categorias gramaticais encontram-se em italico e as abreviaturas que
representam dareas especializadas, como matematica, educacdo, medicina,
estdo em letras mailsculas, apropriada ao publico-alvo.

3.3. As ilustragBes, se
houver, estdo adequadas a
microestrutura
informacional?

A obra ndo traz ilustracdes.

3.4. A utilizag@o de negrito,
de itdlico e de outros
recursos gréficos estd de
acordo com o equilibrio
visual da obra

H4 equilibrio visual em relagdo ao uso de italico e de negrito, porém ha
excesso de uso de simbolos no corpo do verbete.

3.5. Os verbetes séo
apresentados em ordem
alfabética?

Os verbetes estdo distribuidos em ordem alfabética, inclusive as palavras
compostas (expressao idiomatica), as quais receberam entrada prépria.

3.6. A obra contempla uma
s6 lingua? Mais de uma?

A obra é bilingue: inglés/portugués-portugués/inglés, portanto contempla
duas linguas.

3.7. O formato do
dicionario ou vocabulario
permite manuseio préatico e
facil?

Quanto ao formato, a obra é em suporte de papel, possui dimensfes: 21cm
de altura, 14cm de largura e 3cm de espessura. Enquadra-se entre 0s
dicionarios de médio porte. Contém 350 paginas. Essas proporcfes e a
quantidade de paginas atribuem praticidade ao dicionario, inclusive para
transporté-lo.

3.8. A obra esta editada em
suporte informatizado?

A obra é impressa.

39. A qualidade do
acabamento garante a sua
durabilidade?

A qualidade do material segue os padr@es atuais para livros pedagdgicos.

3.10. O sistema de
abreviacOes e de simbolos
aparece corretamente no
corpo do texto?

As abreviaturas aparecem corretamente. Porém, quanto aos simbolos, ndo ha
descricao do que representam na introdugdo do dicionario. Desse modo, 0
consulente que ndo €é familiarizado com obras lexicograficas terd
dificuldades em consultar a obra, pois tera de deduzir o que cada simbolo

representa (~ <> @ [>)

3.11. A obra possui ampla
divulgacao?

E uma obra divulgada em sites da internet, nas livrarias e usado em escolas
e cursos de linguas.
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4. Sobre o contetido

4.1. As entradas cobrem de
maneira exaustiva a lingua

A contracapa informa que o dicionério é atualizado; contém vocabulario
atualizado e abrangente; expressOes idiomaticas e locugBes mas nao

oral e escrita, inclusive | menciona se é exaustivo ou ndo. Considerando as dimensfes e o publico-
neologismos, palavras | alvo, deduz-se que ndo é exaustivo.

derivadas, etc.?

4.2, Os verbetes | a) categoria gramatical? Sim, aparece em forma de abreviacdo e em
apresentam? italico, por exemplo, adj (para adjetivo).

b) género? Sim, aparece em forma de abreviacdo e em
itdlico, por exemplo, f (para substantivo
feminino).

C) sinonimia? Néo.

d) variante(s) da entrada? Néo.

e) variante(s) da definicdo? | Nao.

f) existem critérios para
distinguir homonimia de
polissemia? Quais?

Esse critério ndo é descrito na parte
introdutdria do dicionario, mas, ao observar
0S verbetes, notamos que a polissemia
localiza-se como subdivisdo da entrada. Por
exemplo: ask [a:sk] <>vt -1. [question]
perguntar -2. [enquire] perguntar -3. [request]
pedir -4. [invite] convidar

g) hd emprego de marcas de
uso? Como se classificam?

Sim, sdo classificadas como vulg (vulgar), pej
(pejorativo), fml (formal) inf (familiar ou
informal na parte inglés-portugués) e também
fam (familiar ou informal na parte portugués-
inglés).

h) indicagdo de area ou
subarea de especialidade?

Sim, existem marcas de area de especialidade
como: MED  (medicina), INFORM
(informatica).

i) contexto? (exemplo ou
abonacédo?)

O uso de exemplos ndo esta em todos os
verbetes. Na introducdo ndo ha explicacéo
para o critério de inclusdo ou ndo dos
exemplos. Quando ha exemplos, a
apresentacdo é simplificada e reduzida, por
exemplo, to make a ~ (para exemplificar o
uso de point)

j) equivalente(s)?

Sim.

k) formacéo da palavra?

Nao.

I) indicacdo de pronuncia?

Sim, na introducdo hd a descricdo dos
simbolos utilizados na transcri¢do fonética.

m) origem?

Nao.

0) divisdo silabica?

Nao.

g) remissivas Uteis entre
conceitos?

Sim, apresenta sistema de remissivas, por
exemplo, [Ver fazer no lado Portugués-
Inglés do dicionario] no final do verbete
make.

r) fontes?

N&o apresenta.

S) notas?

Apresenta algumas notas explicativas de uso
de algumas palavras, por exemplo [Ao se
empregar half como substantivo, ndo é
necessario o artigo (I can’t eat all of that —
just give me half ndo posso comer tudo isso
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— dé-me s6 a metade)], no final do verbete
half. Mas ndo ha critério explicito para a
existéncia das notas.

43. A definicdo ¢ | Nao ha definicdo constituida por enunciados ou frases. Ha somente o sistema

constituida de um | de inclusdo de correlatos lexicais entre linguas.
enunciado e/ou de uma s6
frase?

4.4. A definicdo leva em | Nao se aplica.
conta o nivel de discurso do
usuario?

Esse dicionario contém a maioria dos elementos que caracteriza uma obra
classificada como bilingue. Segue os padrdes internacionais de catalogacdo para publicacéo,
por isso, informa o titulo, o autor, o coordenador editorial, a consultoria lexicografica
(responsavel pela atualizacdo ortogréafica), a editora, a data e local da publica¢do. No entanto,
apesar de a autoria ser atribuida a renomada instituicdo Larousse, a consultoria lexicogréafica
foi realizada por pessoa ndo reconhecida no ambito da Lexicologia e da Lexicografia. Fato
que pode estar relacionado a ocorréncia de equivocos nesse dicionario.

Na introducdo sdo identificados o sumario, a apresentacdo da obra, 0 objetivo, o
publico-alvo, a quantidade de entradas, a lista de abreviaturas, a quantidade de entrada, as
informac@es sobre a transcri¢do fonética para o registro das pronancias. Com referéncia ao
publico-alvo, ha generalizacdo do perfil dos usuérios. O dicionério € indicado a estudantes
(em aprendizagem formal ou informal), do nivel bésico ao nivel intermediério, profissionais
em geral, turistas e leitores que ja estdo no mercado de trabalho. A inclusdo de perfis
distintos na mesma obra traz problemas quanto a selecdo de contetido do dicionario, pois
pode conter informacdes redundantes para uma parte e pode excluir informacoes relevantes
para outra parte dos usuarios.

Quanto a quantidade de entradas, na contracapa, ha o registro da existéncia de mais
de 55 mil acepgdes e 80 mil tradugdes. No entanto, a apresentacao registra “com mais de 55
mil palavras e expressdes e 80 mil tradugdes”, a oscilagdo entre os termos ndo deixa claro o
namero de entradas existente nesse dicionario. Essa oscilagéo corrobora o problema descrito
por Haensch (1982, p. 27) e Correia (2009, p. 33) sobre a contabilizacdo do nimero de
entradas, como apresentamos anteriormente.

Quanto & instrucdo de uso, hd na obra uma secdo intitulada Como usar este
dicionario, porém néo hé instrucdes de como usar a obra, apenas estdo registrados quadro
de abreviaturas, indicacdo de como estdo registradas as palavras compostas e quadro de

transcrigdo fonética. Chamamos atengéo para o fato de que as informacdes de como utilizar
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o dicionario sdo essenciais, pois, nessa parte, o lexicografo instrui o usuario a utilizar do
melhor modo os recursos disponiveis no dicionario para facilitar a busca e a compreensao
do conteudo.

Acerca das marcacOes de uso, o dicionario Larousse utiliza simbolos no corpo da
obra, mas ndo ha nenhuma referéncia sobre o significado desses simbolos, cabendo ao
aprendiz deduzi-los. E sabido que a inserc&o de simbolos em dicionarios exige critérios, pois
0 excesso pode dificultar a leitura do verbete, em vista de exigir do usuario dois processos
de decodificacdo, a dos simbolos utilizados no dicionario e a da lingua em aprendizagem.

Os anexos, nomeados em algumas obras de apéndices, contém a gramética sucinta
da lingua, a lista de verbos irregulares, a lista de nimeros ordinais e cardinais, a lista de
nomes de paises grafados em portugués e em inglés e os respectivos gentilicos. Essas
informac@es sdo de carater enciclopédico.

Segundo a analise da macroestrutura do Dicionario Larousse inglés-
portugués/portugués-inglés: essencial, por meio da ficha lexicografica, apresentamos um
exemplar de dicionario com elementos caracteristicos da classe dos bilingues. Identificamos
problemas estruturais nesse dicionario que podem ser consequéncia das adaptac6es de obras
internacionais. Assim sendo, a avaliacdo desse dicionario auxiliou-nos a identificar como
devem ser elaborados alguns elementos estruturais para que o usuério seja beneficiado de
modo eficiente. Essa analise nos permitiu verificar que obras bilingues elaboradas para
brasileiros ndo oferecem informacdes relevantes para os aprendizes de PSL, pois ndo ha
elementos na macroestrutura que abordem aspectos da lingua portuguesa.

A seguir, apresentamos aspectos do dicionario semibilingue SENAS (2006), por
meio da ficha lexicografica de Faulstich (2001)
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Tabela 2: Ficha lexicogréafica do dicionario semibilingue SENAS (2006)
adaptada de Faulstich (2001)

Ficha 02

Titulo: SENAS: dicionario para la ensefianza de la lengua espafiola para brasilefios
Autor: Universidade de Alcala de Henares. Departamento de Filologia.

Coordenador de traducdo: Monica Stahel
Traducdo: Eduardo Brandao e Claudia Berliner

Editora: Martins Fontes
Edicdo: 42 edicdo
Data: 2006

Local de publicagdo: Séo Paulo

Sobre o autor

1.1. Trata-se de pessoa
reconhecida na area de
dicionaristica ou de
terminologia?

A obra é atribuida a Universidade de Alcala de Henares. Departamento de

Filologia.

1.2. Fez parte de grupo de

A obra original conta com a colaboragdo de uma equipe de lexicografos e

pesquisa da area de | lexic6logos.
dicionaristica ou de

terminologia?

1.3. Qual a formagdo | N&o se aplica.
académica do autor

principal e dos participantes
do
grupo de pesquisa?

1.4. Qual a profissdo
exercida na época da
publicagdo da obra em
analise?

N&o se aplica.

2. Sobre a apresentacdo da

obra

2.1. Ha introducdo na qual
aparegam claramente?

a) os objetivos da obra?

O objetivo da obra é fornecer aos estudantes
de espanhol de nivel intermedidrio ajuda
necessaria para ler, falar, escrever a lingua
espanhola com eficacia.

b) o publico para o qual o
contetdo se dirige?

A obra é destinada a estudantes brasileiros de
nivel intermediario, principalmente os que
“se aproximam do espanhol ou trabalham
com ele como segunda lingua ou lingua
estrangeira”.

¢) as informacBes sobre
como consultar o dicionario
ou vocabulario?

Sim, ha& apresentacdo da obra contendo
informagBes sobre como consultar o
dicionario, caracteristicas gerais, selegdo e
ordenamento das entradas, transcri¢do
fonética, guia de uso, abreviaturas e
simbolos.

d) referéncias & bibliografia

Extraido do VOX-Biblograf, e os mais

de onde foi extraido o | difundidos manuais de espanhol para
corpus? estrangeiros.
2.2. Ha bibliografia de | Nao.

consulta justificada pelo
autor?

3. Sobre a apresentacdo ma

terial da obra

3.1. Ha preféacio redigido

Sim, por Francisco Moreno Fernandez, na apresentacéo da edi¢ao espanhola.

por personalidade
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reconhecida na area de
dicionarfstica?

3.2. A familia tipografica
empregada é adequada a
faixa etaria do usuario?

A fonte utilizada na obra é adequada a leitura, com espacamento entre as
linhas. A fonte é preta e as entradas sdo em negrito.

3.3. As ilustracbes, se
houver, estdo adequadas a
microestrutura
informacional?

A obra traz ilustracbes complementares a descricdo dos significados em
verbetes que descrevem, por exemplo, a fauna e a flora. Ha quadros
tematicos no corpo do dicionario como: acidentes geogréaficos do litoral
(quadro sobre a costa, p. 356), itens de composi¢cdo do banheiro (quadro
sobre cuarto de bafio, p. 370), estrutura dssea do corpo humano (quadro
sobre 0 hueso, p.668). As ilustraces sdo em preto e branco.

3.4. A utilizagdo de negrito,
de itdlico e de outros
recursos graficos esta de
acordo com o equilibrio
visual da obra

Sim, os destaques estdo em equilibrio visual, ndo ha excesso de cores. A
entrada e o correspondente em portugués sdo em negrito. As definigdes sdo
sem destaques. Os exemplos sdo em italico.

3.5. Os verbetes sdo
apresentados em ordem
alfabética?

Os verbetes estdo apresentados em ordem alfabética.

3.6. A obra contempla uma
s6 lingua? Mais de uma?

A obra é semibilingue: espanhol e portugués.

37. O formato do
dicionario ou vocabulario
permite manuseio pratico e
facil?

A obra é de manuseio pratico e facil, possui 21,5cm de altura, 14cm de
largura e 4,5cm de espessura. Contém 1510 paginas.

3.8. A obra esta editada em
suporte informatizado?

A obra é impressa.

39. A qualidade do
acabamento garante a sua
durabilidade?

A qualidade do material segue os padrfes para livros pedagogicos.

3.10. O sistema de
abreviacdes e de simbolos
aparece corretamente no
corpo do texto?

Sim, hé sistema de abreviaturas e simbolos, que sdo apresentados na parte
inicial do dicionario.

3.11. A obra possui ampla
divulgacdo?

E uma obra divulgada em sites de venda pela internet, nas livrarias e
indicado em escolas e cursos de linguas.

4, Sobre o conteido

4.1. As entradas cobrem de
maneira exaustiva a lingua

A obra contém 22.000 entradas. N&o tem por prop6sito ser exaustiva e sim
oferecer o léxico necessario ao estudante em nivel intermediario de

oral e escrita, inclusive | aprendizagem.

neologismos, palavras

derivadas, etc.?

4.2. Os verbetes | a) categoria gramatical? Sim, apresenta categoria gramatical, que se
apresentam? apresenta em forma abreviada e em destaque

(negrito e itélico), por exemplo, conj. para
conjungao.

b) género? Sim, apresenta o género, de forma abreviada
e em destaque (negrito e italico), por
exemplo, f. para feminino.

¢) sinonimia? Sim. Nos verbetes que apresentam sinbnimos

ou palavras relacionadas, ha indicacdo
sinalizada por =>, localizado na parte final,
antes do correspondente em portugués.

Por exemplo, con.gruen.te [...] =>acorde,

coherente.
d) variante(s) da entrada? Néo.
e) variante(s) da definicdo? | Ndo.
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f) existem critérios para
distinguir homonimia de
polissemia? Quais?

Sim, na secdo selecdo e ordenamento das
entradas (pagina XI).

g) hd emprego de marcas de
uso? Como se classificam?

Sim, (formal), (informal), (religido), (vulgar).
Entretanto, a marca religido deveria ser
registrada como subarea de especialidade.

h) indicacdo de area ou
subarea de especialidade?

Ha alguns casos: matematica, musica,
medicina.

i) contexto? (exemplo ou
abonacédo?)

Sim, ha exemplos de uso.

j) equivalente(s)?

Sim.

k) formacéo da palavra?

Nao.

I) indicagédo de prondncia?

Sim, a obra contém uma parte destinada a
fonética com indicativo da pronudncia e
explicacGes sobre os sons da lingua espanhola
e ilustragBes sobre a articulagdo fonética.

m) origem?

Nao.

0) divisdo silabica?

Sim.

g) remissivas Uteis entre
conceitos?

Sim, apresenta sistema de remissivas. Por
exemplo: con.fu.cio.nis.mo
| konfuBionismo | => confucianismo o La
Real Academia Espafiola prefere la forma
confucianismo.

A definicdo estd localizada no item lexical
indicado pela remissdo.

r) fontes?

Né&o apresenta.

S) notas?

Apresenta algumas notas quando os itens nao
apresentam equivalentes, como, por exemplo,
pratos da culinéria espanhola.

43. A definicio €
constituida de um
enunciado e/ou de uma s6
frase?

Hé definigdo e é construida por enunciado.

4.4. A definicdo leva em
conta o nivel de discurso do
usuario?

Sim.

Observagéo

Esse dicionario é adaptado do dicionario monolingue Diccionario para la
ensefianza de la lengua espafiola. As definigdes sdo compostas por Iéxico
controlado. contém 2000 palavras definidoras.
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Assim como o dicionario Larousse, o dicionario SENAS também segue os padrdes
internacionais de catalogacéo para publicacdo; informa o titulo, o autor, a coordenacao de
traducdo, o nome dos tradutores, a editora, a data e local da publicacdo. E uma obra reduzida
do dicionario de espanhol monolingue para estrangeiros, Diccionario Vox para la Ensefianza
de la Lengua Espafiola, com o ndcleo do verbete na lingua espanhola e a apresentacdo de
um correspondente em lingua portuguesa para cada acepcdo. A autoria é atribuida a
Universidade de Alcald de Henares, Departamento de Filologia, que conta com uma equipe
de lexicografos.

Nas paginas iniciais, localizam-se o indice geral, a apresentagdo da edi¢do brasileira,
a apresentacdo da edicdo espanhola, o guia para consultar o dicionério, lista de abreviaturas,
a lista de pronuncia, instrucdes de como interpretar a informacdo sobre a pronuncia, a
correspondéncia entre simbolos fonéticos e grafias, as informacg6es sobre a articulacdo dos
sons com ilustracdes. As apresentacfes sdo na L1 do usuério, para facilitar a compreensdo
das instrugdes de uso e das diretrizes que orientaram a elaboracdo do dicionério. Isso ocorre
porque os dicionarios semibilingues consideram desde a concepcao do projeto lexicogréafico
que a lingua utilizada na obra ndo é a L1 do usuario.

A apresentacdo da edicdo brasileira informa a quantidade de entradas, 22.000 e mais
de 45.000 significados, assim, o dicionario é classificado como obra de pequeno porte,
mesmo contendo 1510 péginas, por causa conteudo detalhado. As defini¢bes sdo elaboradas
utilizando um vocabulario controlado com 2.000 palavras. Portanto, percebe-se que o
namero de entradas das obras semibilingues tende a ser menor que nas obras bilingues em
vista da quantidade de informacdes contidas nos semibilingues.

Quanto & forma, o dicionario SENAS ¢é classificado como de médio porte, ao
consideramos também as dimensdes: 21,5cm de altura, 14cm de largura, 4,5cm de espessura
e 0 numero de paginas. A apresentacdo da edi¢do espanhola é detalhada, porque contém o
objetivo da obra, “fornecer aos estudantes de espanhol de nivel intermediario a ajuda
necessaria para ler, falar e escrever nossa lingua com mais eficacia”; informa a fonte do
corpus: os dicionarios e estudos de frequéncia, os Iéxicos basicos do espanhol recolhidos até
aquele momento, os léxicos de ensino, 0os mais difundidos manuais de espanhol para
estrangeiros e o Corpus VOX-Biblograf; apresenta informacgdes sobre linguagens de
especialidade, registro de uso e sentido, instrucbes sobre a regéncia e os tipos de
complementos; registra explicacdes sobre os simbolos utilizados na obra; e descreve a

estrutura das definicGes e dos exemplos.
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A macroestrutura do dicionario semibilingue, conforme ilustrado pelo dicionério
SENAS, apresenta elementos estruturais organizados de modo pedagdgico para auxiliar 0s
estudantes em fase de aprendizagem. O guia de uso, por exemplo, orienta o consulente a ler
o0 texto lexicografico para que ele possa identificar e fazer melhor uso das informacGes
contidas no dicionario. No guia do dicionario SENAS, ha exemplos de verbetes com

sinalizacéo e as explicacdes das partes que o compdem, como demonstrado a seguir:

fau.ces | faues | f. pl.form. Parte posterior de la boca de
los mamiferos, que va desde el*velo palatar hasta el
*esofago: el oso abrié la boca y ensefio sus ~ al
Substituiaentrada\cw_fste nimero el domador introduce la  sefia: tradugao
indicativa cabeza em las ~ del leén. o goela

Os anexos sdo selecionados a partir de um conjunto de informagfes necessarias ao
processo de aprendizagem da lingua-alvo, como a gramatica sucinta. Entretanto, o dicionario
SENAS néo inclui nos anexos lista de nimeros cardinais e ordinais, nem lista dos paises
com os respectivos gentilicos. Essas informacdes sdo importantes para o aprendiz em fase

inicial, uma vez que numeros e gentilicos fazem parte do Iéxico cotidiano.

4.3.2. A microestrutura dos dicionarios

Na composicdo de um dicionario, a microestrutura é a parte mais consultada, porque
contém o conjunto de informacdes especificas de cada palavra. Para Haensch (1997, p. 41)
a microestrutura de um dicionario es la ordenacion de todos los elementos que componen
um articulo® lexicografico, também denominado verbete. Faulstich (2011, p. 183) esclarece
que “o verbete constitui a microestrutura do dicionario, além de ser a parte, efetivamente,
lexicografica da obra”. Em fun¢do do publico-alvo e do propdsito, a microestrutura pode
variar. De modo geral, os elementos de composi¢do da microestrutura sdo: entrada ou lema,
pronuncia, ortografia, informacdes morfoldgicas, categoria gramatical, género gramatical,
aspectos sintaticos, defini¢bes, marcas de uso, exemplos de uso, sindnimos, antdnimos,
informagdes etimologicas e equivalentes (esse Ultimo nos dicionarios com mais de uma

lingua).

20 E 3 ordenagéo de todos os elementos que compdem um artigo (lexicografico).
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Entrada ou lema es la parte enunciativa de um articulo, cuyo objectivo es la
descripcion y explicacion del lema; en el caso de combinaciones de otras palabras com el
lema, también de otras unidades Iéxicas®* (HEANSCH, 1982, p. 462). A apresentacéo da
entrada ou lema, normalmente, utiliza algum tipo de recurso de destaque como negrito, letras
maiusculas ou colorido.

As definic¢des correspondem a verbalizagdo do significado ou dos significados que a
entrada ou lema pode apresentar no discurso. As definicbes podem ser de tipos variados,
como sinonimico, analitico e ostensivo. Carvalho (2011, p. 92-95), com base em Weinreich

(1984), apresenta as distin¢des das defini¢cdes do seguinte modo:

Na sinonimia, faz-se uso de palavras ou expressdes pertencentes a mesma
classe da palavra-entrada, consideradas sinonimas “perfeitas”.

No analitico, a explicitacdo do significado faz-se por meio de analise
semantica componencial — também conhecida como definicdo aristotélica
ou intencional, em que a decomposicdo do significado é revelada em duas
partes: um hiperénimo, que estabelece a categoria genérica (genus), e uma
descrigdo especifica (differentia), com as propriedades inerentes aquilo que
esta sendo descrito, de modo a diferencia-lo dos outros elementos
pertencentes a categoria hiperonimica geral.

No ostensivo, consiste na especificacdo de elementos que pertencem ao
conjunto denominado pela palavra-entrada (denotata), em lugar da
explicitagdo do significado.

Quanto aos tipos de definicdo, ha, ainda, a oracional, que é elaborada por meio de
enunciados completos, com “estruturas sintdticas variadas para explicitar os significados,
segundo a classe da palavra e suas caracteristicas inerentes, a inclusdo da palavra-entrada no
enunciado definitorio, além das marcas linguisticas, como vocés, nos, a gente”
(CARVALHO, 2011, P. 103).

As marcas de uso indicam as especificidades que influenciam a variagdo dos
significados como aspectos geogréaficos, estilisticos, cronoldgicos ou de especialidade.

Segundo Haensch (1997, p. 41), as marcas delimitam o uso do seguinte modo:

marcas geograficas, que sefialan en qué paises o areas geograficas se usa
una unidad léxica o una acepcion de ella;

marcas estilisticas, que sefialan las unidades Iéxicas que pertenecen al un
nivel, por ej. formal, burocratico, irénico etc.

marcas cronoldgicas, que especifican si la unidad Iéxica descrita es
arcaica (obsoleta), ou un neologismo (especialmente cuando atn no se sabe

21 E a parte enunciativa do artigo (lexicogréfico), cujo objetivo é a descricdo e a explicacdo do lema; no caso
de combinagdes de outras palavras com o lema, também de outras unidades Iéxicas.
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todavia si éste sera integrado en el Iéxico de la lengua o sustituido por otra
unidade léxica.

marcas de especialidade, que sefialan la unidad léxica tratada o una
acepcion de ella pertenece a una determinada especialidad o campo, por ej.
medicina, agricultura, fatebol. 2

Exemplos de uso registram a existéncia da unidade Iéxica em contexto reais da
comunidade em que a lingua utilizada. llustram, assim, o aspecto morfossintatico e o
semantico da unidade léxica em conjunto com outras unidades.

Equivalentes, termo utilizado nos temas sobre lexicografia bilingue, referem-se as
unidades lexicais que apresentam significado proximo ao correspondente da entrada ou
lema, em outra lingua. Conforme Carvalho (2006, p. 111) registra, “as equivaléncias
constituem o objetivo imediato do dicionario bilingue, pois é a procura delas que 0 usuario
vai, ao consulta-lo”.

A microestrutura, organizada com fins pedagogicos, apresenta aspectos gréaficos
variados, em que recursos, como destaques em negrito, em italico, em letras maiusculas, e
em cores distintas, sdo utilizados com fungdes especificas. A entrada é “a unidade léxica,
também chamada ‘cabeca do verbete’ ou lema, que comanda todas as informagdes que
compdem o verbete” (FAULSTICH, 2011, p. 184). Normalmente, aparece em negrito ou em
letras mailsculas. As informacdes gramaticais e morfoldgicas sdo grafadas em italico ou em
cores, como azul ou vermelho. Para Guerra (2003, p.105), a sistematizacdo desses recursos

facilita a codificagdo de determinadas informagdes, e acrescenta:

También constituyen un recurso de gran provecho signos ortograficos
auxiliares como la pleca ( | ) y la doble pleca ( || ) para separar acepciones,
la virgulilla (~) para sustituir palabras que en el articulo se repiten con
fecuencia (como el lema en los ejemplos), el asterisco (*), asi como los
paréntesis y los corchetes, muy utilizados para distinguir en los enunciados
definitorios los contornos de la definicion.? (GUERRA, 2003, p. 106).

22 Nomes geogréaficos que indicam em quais paises ou areas geograficas uma unidade lexical ou o significado
do que é utilizado; marcas estilisticas, que indicam os itens lexicais pertencentes a um nivel, por exemplo,
formal, burocratico, irbnico etc.; marcas cronol6gicos que especificam se a unidade lexical descrita é arcaica
(desatualizada), ou um neologismo (especialmente quando ainda nédo se sabe se o item serd integrado ao Iéxico
da lingua ou substituido por outra Unidade lexical e marcas especiais que indicam a unidade lexical ou o
significado que pertence a uma area de especialidade ou a um campo especifico, por exemplo, medicina,
agricultura, futebol.

23 Também constituem um recurso de grande utilidade as marcagdes gréaficas, como barra simples ( | ) ou barra
dupla (") para separar os significados, o til (~), para substituir as palavras que se repetem no verbete com
frequéncia (como as entradas nos exemplos), o asterisco (*) assim como os parénteses ou colchetes sdo muito
utilizados para distinguir as delimita¢Ges das definicoes.
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Para que a aprendizagem seja satisfatoria, simbolos e codigos devem estar bem
sistematizados e com explicagdes detalhadas na parte introdutoria da obra, em secdo do tipo
guia de uso, caso contrario perde-se a finalidade pedagdgica, pois o usuario de dicionarios
inexperiente terd de deduzir o significado. Pela natureza do objeto, nos dicionarios
pedag0gicos, deve-se evitar 0 excesso de simbolos no corpo do verbete para que a leitura do
texto lexicografico tenha mais fluidez. A seguir, ilustramos a estrutura de verbete de

dicionario bilingue Larousse e do semibilingue SENAS.

Inglés-Portugués (bilingue)

dinner ['dino"] n. -1. [meal — in evening] jantar m [- at midday] almogo
m-2. [formal event] jantar m.

Espanhol-Portugués (semibilingue)

ce.nar |Genar| 1 intr. Tomar la Gltima comida que se hace em el dia, por la noche: Juan
Carlos nos invitd a ~ en un restaurante vegetariano. => almorzar, comer, desayunar,
merendar. o jantar — 2 tr. [algo] Tomar um alimento determinado en la Gltima comida que
se hace em el dia: esta noche cenaremos filetes de ternera. o jantar

Os exemplos apresentados mostram que a estrutura do dicionario bilingue é sucinta,
porque apresenta a entrada, a transcri¢do fonética, a categoria gramatical, a delimitacdo do
significado e o equivalente em portugués. N&o ha defini¢do, nem exemplo de uso da unidade
lexical. J& a microestrutura do semibilingue é mais detalhada, apresenta a entrada, a
transcricao fonética, a tipologia verbal, a defini¢do oracional, o exemplo de uso, a remissiva
para palavras do mesmo campo lexical e o correspondente em portugués.

A incluséo da definicdo no dicionario SENAS possibilita que o usuério identifique
0S aspectos conceituais que atuam na construgédo do significado. Do mesmo modo, a incluséo
de exemplos que ilustram o uso da unidade lexical contribui para que o usuario perceba os
aspectos morfossintaticos e semanticos em enunciado da lingua-alvo, pois somente a

inclusdo de equivalentes na L1 do usuério limita o processo de aprendizagem.

4.3.3. Problemas dos dicionarios bilingues quanto ao publico-alvo.

A relagdo entre o dicionario e o publico-alvo orienta a composi¢éo da microestrutura,

de acordo com a faixa etéaria dos usuarios e a finalidade do dicionario.
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Para discutir essa questdo, apresentamos aspectos da microestrutura do Dicionario
Larousse Inglés/Portugués- Portugués/Inglés: essencial; dicionario essencial para o
aprendizado da lingua inglesa e, para isso, 0s problemas dessa estrutura lexicografica para
aprendizes de PSL. Selecionamos dois verbetes para exemplificar os problemas. O ponto de
partida para a selecdo dos verbetes recaiu sobre verbos que sao essenciais para a vida do ser
humano: comer e beber. Partimos do pressuposto de que o aprendiz teve contato com essas
palavras, em contextos diversificados, e pretende ampliar seus conhecimentos sobre esses
verbos com o auxilio do dicionario. Entdo, confrontamos as informacdes extraidas de
dicionario com os significados variados que comer e beber apresentaram, conforme alguns
enunciados selecionados de revistas, de textos disponiveis na internet, e de filmes nacionais.

Os enunciados selecionados para a analise sdo 0s que seguem:

1. Lugar para comer sem pressa, 0 Guamaré mantém um atendimento
simpatico, garantindo por Nadia e Risima — respectivamente, mulher e irméo do
dono. (Revista Veja comer &beber)

2. Ator comeu carne recheada com paté de figado. (G1.globo.com)

3. Atraca comeu a roupa que estava no armario. (Gazeta online. Globo)

4. Porque o filho inventa grafias, ‘come’ letras — escrevendo boneca apenas com
‘bne’, por exemplo. (Revista Crescer)

5. Seu Jorge, ja comeu uma loira? (Filme: E ai, comeu?)

6. Inflacdo acelerada come salario do trabalhador neste ano. (R7 — Noticias)

7. Ganha o jogo quem comer todas as pecas do adversario. (150 ideias para
trabalho com crianca, p. 33)

8. Com o tempo seco, beba 2 litros de agua por dia. (G1. Globo)

9. Também dé a eles algo para comer e beber. (Revista Viagem)

10. Adolescentes comegam a beber cada vez mais cedo. (Revista Veja)

11. Dez habitos do motorista que fazem o carro ‘beber’ mais. (G1. Globo)

Os verbetes comer e beber do dicionario Larousse (2009) apresentara as seguintes

informacdes ao aprendiz de PSL, caso ele venha utilizar esse dicionario:



111

Verbete 1

comer [ko’ me(x)] (pl-es) <> vt-1. [alimentar-se de] to eat. -2. fig [suprimir] to swallow. -
3.fig [corroer] to corrode. -4.fig [consumir] to devour. -5. [em damas, xadrez] to take. -6.

vulg fig [sexualmente] to fuck. <vi [alimentar-se] to eat; dar de ~ a alguém to feed sb.

Verbete 2

beber [be "be(x)] vt -1. [tomar liquido] to drink. -2. [absorver] to soak up. vi -1. [tomar

bebida alcodlica] to have a drink. -2. [embriagar-se] to get drunk.

A estrutura do verbete comer traz uma informacao (pl—es) comum para indicar plural
de alguns substantivos, valido para o uso de comer como substantivo, talvez em: Os comeres
de alguém. Porém, em um verbete que descreve um verbo essa informagdo é impertinente
porque ndo ha indicacdo de que a palavra pode desempenhar o papel de substantivo. O uso
do simbolo que indica mudanca quanto ao tipo de verbo ndo é explicado no dicionario,
portanto cabe ao aprendiz decodificar o simbolo. O verbete apresenta delimitacdo do
significado, mas traz exemplo, somente no final, logo o aprendiz ndo podera perceber como
de fato a palavra se comporta na lingua portuguesa conforme as outras acepg¢des. Quanto ao
verbete beber, a exclusdo de exemplos é total.

Em primeira analise, a estrutura dos verbetes contribui para a compreensdo do item
lexical, pois oferece possibilidades de palavras correspondentes na L1 do aprendiz. Contudo,
delega ao aprendiz depreender qual das opcBes € mais apropriada ao enunciado que deseja
produzir.

Para aprofundar nossa anélise sobre a microestrutura desse dicionério, elaboramos
uma ficha para avaliar as informacgdes contidas nos verbetes de comer e beber, e, assim,
verificar as relacdes internas do dicionario que auxiliem na ampliacdo do conhecimento dos

possiveis significados desses verbos, nos enunciados correlacionados.
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Ficha lexicogréafica de verbetes de dicionérios bilingues 1. (usados por estudantes de
PBSL)

Ficha 1: COMER

Dado:
Lugar para comer sem pressa, 0 Guamaré mantem um atendimento simpatico, garantindo por Nédia e
Risima — respectivamente, mulher e irmédo do dono (Revista Veja comer &beber) — alimentar-se, tomar

1.

5.
6.
7.

alimento.

Ator comeu carne recheada com paté de figado. (G1.globo.com) — alimentar-se, mastigar e engolir,

ingerir alimento sélido.

A tragca comeu a roupa que estava no armario. (gazeta online. Globo) — danificar, destruir.
Porque o filho inventa grafias, ‘come’ letras — escrevendo boneca apenas com ‘bnc’, por exemplo.

(Revista Crescer) — eliminar, omitir.

Seu Jorge, ja comeu uma loira? (Filme: E ai, comeu?) — copular, possuir sexualmente.
Inflagdo acelerada come salario do trabalhador neste ano. (R7 — Noticias) — consumir, dilapidar.
Ganha o jogo quem comer todas as pecas do adversario. (150 ideias para trabalho com crianga, p. 33)—

excluir eliminar.

Referéncia: Dicionario Larousse Inglés/Portugués . Portugués/Inglés: essencial Editora: Larousse do Brasil/
coordenacdo editorial José A Galvez. 22 edi¢do. Sdo Paulo: Larousse do Brasil, 2009.

Publico-alvo: A obra é destinada a estudantes (em aprendizagem formal ou informal) da lingua inglesa, do
nivel basico ao nivel intermedidrio, profissionais em geral, turistas e leitores que ja estdo no mercado de

trabalho.

Entrada Comer Opcéo 1 em inglés

Transcricéo [ko’me(x)] eat [i:t] (ptate, pp eaten) vi&vi comer. <@ eat
fonética away vt sep, eat into vt fus-1.[corrode away]
Categoria Vit corroer -2. [deplete] destruir.

gramatical

Definigéo (pl-es) <>vt-1. [alimentar-se | Op¢do 2 em inglés

de] to eat. -2. fig [suprimir] to
swallow. -3.fig [corroer] to
corrode. -4.fig [consumir] to
devour. -5.[em damas, xadrez] to
take. -6. vulg fig [sexualmente] to
fuck. <>vi [alimentar-se] to eat;
dar de ~ a alguém to feed sh.

opgdes em inglés

to eat

to swallow
to corrode
to devour
to take

to fuck

to feed

swallow [swolov] n-1 [bird] andorinha f-2 [of
drink] gole m. <=vt — 1[gen] engolir -2. fig [hold
back] engolir em seco. <>vi engolir.

Opcéo 3 em inglés
corrode [ko'raud] <>Vt corroer. <>vi corroer-
se

Opcdo 4 em inglés
devour [dI'vaua] vt-1. [eat, read avidly] devorar
-2.fig [subj: fire] consumir.

Opcdo 5 em inglés

take [telk] (pt took, pp taken) vt-1. [gen] levar -
2. [acoompany] levar, acompanhar -3. [capture,
undergo, swallow, measure] tomar -4. [recive]
receber -5. [rente] alugar -6. [object, hand, road,
means of transporte] pegar -7. [accept, take on]
aceitar; ~ my word for it acredita em mim; what
batteries does it ~ que pilha vai ai? -8. [contain]
suportar -9. [bear] aguentar -10. [require] precisar;
it could ~ years pode levar anos -11. [holiday]
tirar; to ~ a walk dar uma caminhada; to ~ a bath
tomar um banho; to ~ a photo tirar OR bater uma
foto -12. [pity, interest] ter; to ~ offence ofender-
se; | ~ the view that... sou da opinido de que...; to
~ sthg seriously/badly levar algo a sério/a mal -
13. [wear as a particular size — shoe] calzar; [dress]
vestir -14. [consider] pensar em, considerar -15.
[assume]: | ~ it (that)... presumo que...
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take aftervt fus parecer-se com.

take apartevt sep-1. [remove]

levar embora -2. [deduct] subtrair, tirar.
take back vt sep-1. [return]

devolver -2. [accept] aceitar de volta -3.

[statemente, accusation] retirar

take down vt sep-1. [desmantle]

desmontar -2. [write down] escrever,

tomar nota de -3. [lower] baixar.

take in vt sep-1. [deceive]

enganar -2. [understand] compreender -3.

[include] incluir - 4. [provide

accommodation for] acolher.

take off< vt sep— 1. [remover]
tirar -2. [have as holiday] tirar de folga;
she took the afternoon ogg ela tirou a
tarde de folga -3. UK inf [imitate] imitar.
< vi -1. [gen] decolar -2. [go away
suddenly] mandar-se (embora), ir-se
embora.

- take on vt sep-1. [accept — work,
job] aceitar; [ - responsibility] assumir -
2. [employ] admitir -3. [confront]
desafiar.

- take out vt sep-1. [from
container] tira -2. [go out with] convidar
para sair.

- take over <> vt sep -1. [take
control of] tomar o controle de, assumir
-2. [job, role] assumir. <<= vi -1. [take
control] tomar o poder -2. [in job]
assumir.

- take to vt fus-1. [feel a liking for
—person] ter afeicdo especial por; [-
activity] gostar de -2. [begin]: to ~ doing
sthg comegar a fazer algo.

- take up vt fus-1. [begin — acting,
singing] comecar a se dedicar a; [post,
job] assumir -2. [use up — time] tomar; [-
space] ocupar; [-effort] exigir.

- take up on vt sep [na offer]
aceitar.

U L

'

'

Opcdo 6 em inglés —

fuck [fAk] vulg<=vt [have sex with] trepar OR
foder com <>vi trepar, foder.

<@ fuck off excl. vulg va se foder!

Opcdo 7 em inglés

feed [fi.d] (pt & ppfed) <vt-1. [give food to]
alimentar -2. [put, insert]: to ~ sthg into sthg
inserir algo em algo. <>vi [take food] alimentar-
se; to ~ on OR off sthg alimenta-se de algo. <=
n-1. [meal] comida f -2. (U) [animal food] racéo f.
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Observacao: significado das abreviaturas encontradas na introdugéo

sep = separavel, separable

fig = figurado, figurative

f = substantivo feminino, feminine noun

m = substantivo masculino, masculine noun

n = substantivo, noun — regitrado como s = substantivo, noun na versao portugués-inglés
vulg = vulgar, vulgar

vt = verbo transitivo, transitive verb

vi = verbo intransitivo, intransitive verb

fus= inseparavel, inseparable

inf = familiar, informal — regitrado com fam = familiar, informal na verséo portugués-inglés
sthg = algo, alguma coisa, something
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Ficha lexicografica de verbetes de dicionarios bilingues 2. (usados por estudantes de

PBSL)

Ficha 2: BEBER

Dado:

1. Com o tempo seco, beba 2 litros de agua por dia. (G1. Globo) — ingerir (liquido)
2. Também dé a eles algo para comer e beber. (Revista Viagem) — ingerir (liquido)
3. Adolescentes comegcam a beber cada vez mais cedo. (Revista Veja) — ingerir bebida alcodlica ou

embriagar-se

4. 10 habitos do motorista que fazem o carro ‘beber’ mais. (G1. Globo) —consumir (muito combustivel)

Referéncia: Dicionario Larousse Inglés/Portugués. Portugués/Inglés: essencial Editora: Larousse do Brasil/
coordenacdo editorial José A Gélvez. 22 edicdo. Sao Paulo: Larousse do Brasil, 2009.

Publico-alvo: A obra € destinada a estudantes (em aprendizagem formal ou informal) da lingua inglesa, do
nivel basico ao nivel intermedidrio, profissionais em geral, turistas e leitores que ja estdo no mercado de

trabalho.
Entrada Beber Opcéo 1 em inglés
Transcricéo [be "be(x)] drink [drink] (pt drank, pp drunk)<> n -
fonética 1. [non-alcoholic beverage] bebidaf -
Categoria vt 2.[alcoholic beverage] bebida f alcodlica; to
gramatical have a ~tomar um drink -3. (U) [alcohol]
Geénero bebida f. <> vt beber. <> vi beber.
Definigéo <> vt -1. [tomar liquido] to drink.
-2. [absorver] to soak up. <>vi -1. | Opcdo 2 em inglés
[tomar bebida alcodlica] to have a | soak [souk] < vt-1. [leave immersed] por
drink. -2. [embriagar-se] to get | de molho -2. [wet thoroughly] ensopar; to be
drunk. ~ ed with sthg ~ estar ensopado(da) de algo.
<= vi -1. [become thoroughly wet]: to leave
sthg to ~, to let sthg ~deixar algo de molho -
2. [spread]: to ~ into sthg espalhar-se por
algo; to ~through (sthg) infiltrar-se em algo.
<@»soak up vt sep [liquid] absorver.
Nota Opcao 3 em inglés
Data have [hav] (pt&pp had) <=aux vb-1. [to
~ — - form perfect tenses]: | ~ finished acabei; ~
opgdes em inglés | To drink you been there? — no, I ~ n’t vocé ja esteve
To soak up

To have a drink
To get drunk

14? — ndo; they hadn’t seen it ndo o tinham
visto; we had already left nés ja tinhamos
saido -2. [must]: to ~ (got) to do sthg ter de
fazer algo; do you ~ to pay? é preciso pagar?
< vt-1.[possess] to ~ you ~OR ~you got a
double room? VVocé tem um quarto de casal?;
she’s got brown hair ela tem o cabelo
castanho -2. [exeperince] ter; to ~ a cold estar
resfriado; to ~ a great time divertir-se a valer
-3. [replacing otheer verb] ter; to ~ breakfast
tomar café da manha; to ~ a dinner jantar; to
~ lunch almocar; to ~ a bath tomar banho; to
~ a drink tomar qualquer coisa, tomar um
drinque; to ~ a shower tomar banho; to ~ a
swin nadar -4. [feel] ter; 1 ~ no doubt about
it ndo tenho duvida alguma OR nenhuma
sobre isso -5. [cause to be]: to ~ sthg done
mandar fazer algo; to ~ one’s hair cut cortar
o cabelo -6. [be treated in a certain way]: I’ve
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had my wallte stolen roubarem a minha
carteira.

Presente

I have we have

You have you have

He/she/ it has they have

Pretérito simples
I had we had

You had you had
He/she/ it had they had

Gerundio
Having

Participio
Had

Have tem seus préprios significados como
verbo principal, mas funciona também como
verbo auxiliar, principalmente para formar
tempos compostos (I have always liked you
sempre gostei de vocé; | wish they had told
me before gostaria que tivessem me dito
antes)

Have aparece também em construcdes
passivas (he had his bike stolen the other
day a bicicleta dele foi roubada outro dia). As
vezes, seu uso indica que o sujeito da oracéo
atribui a outra pessoa a realizacdo da agéo
(she’s having the house painted ela mandou
pintar a casa; he had his hair cut ele foi cortar
o cabelo)

Quando significa ‘ter’ ou ‘possuir’, have
funciona com verbo principal; isto é, utiliza-
se do para formar ora¢Ges negarivas ou
interrogarivas (I don’t have any money— do
you done any money? Eu ndo tenho nenhum
dinheiro — vocé tem algum dinheiro?

Opgdo 4 em inglés — get drunk

[get] (pt&ppgot, US ppgotten) vt-1. [obtain]
obter; [buy] comprar; she got a job ela
arranjou emprego -2. [receive] receber; | got
a book for Christmas ganhei um livro no
Natal -3. [means of transportation] apanhar;
let’s ~ a taxi vamos apanhar um taxi -4. [find]
ir buscar; could you ~ me the manager? [in
store] podia chamar o gerente? [on phone]
pode me chamar o gerente -5. [illness]
apanhar; I got the flu over Christmas peguei
uma gripe no Natal -6. [cause to become]: to
~ sthg done mandar fazer algo; to ~ sthg
ready preparar algo; can | ~ my car repaired
here? Posso mandar consertar meu carro
aqui? -7. [ask, tell]: to ~ sb to dosthg arranjar
alguém para fazer algo -8. [move]: to ~ sthg
out of sthg tirar algo de algo; I can’t ~
itthrough the door ndo consigo passar com
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iss0 na porta -9. [understand] compreender; to
~ a joke contar uma piada -10. [time, chance]
ter; we didn’t ~ the chance to see everything
ndo tivemos oportunidade de ver tudo — 11.
[idea, feeling] ter; 1 ~ a lot of enjoyment
from it me divirto a beca com isso -12.
[phone] atender -13. [in pharases]: you ~ a lot
of rain here in winter chove muito aqui no
inverno; =>have. <>vi-1. [become] ficar;
it’s getting late esta ficando tarde; to ~ lost
perder-se; ~ lost! N&o enche o saco! ,
desapareca! -2. [ into particular state,
position] meter-se; how do you ~ to El Paso
from here? Como se vai daqui para El Paso?;
to ~ into the car entrar no carro -3. [arrive]
chegar; when does the train ~ here? Quando
é que o trem chega aqui? -4. [in phrases] to ~
to do sthg ter a oportunidade de fazer algo.
<aux vb ser; to ~ delayed atrasar-se; to ~
killed ser morto.

<@ get along(with sb)vi dar-se bem (com
alguém)

<@ get backvi [return] voltar.

<@ get invi [arrive] chegar; (enter) entrar.
< get offvi [leave] sair.

<@ get onvi [enter train, bus] entrar.

<@ get outvi [of car, bus, train] sair.

<@ get thoroughvi [on phone] completar a
ligagdo

<@ get upvi levantar-se.

Observagéo:

sb = alguém, somebory

aux vb = verbo auxiliar , auxiliar veb
vi = verbo intransitivo, intransitive verb
vt = verbo transitivo, intransitive verb

Das fichas 1 e 2, podemos afirmar que ndo ha sistematicidade na inclusdo de
exemplos que ilustrem o uso das palavras, comer e beber e 0s respectivos significados, pois
ndo ha exemplos em todos os casos e nem explicacdo para o critério de quando havera, na
apresentacdo do dicionario.

Constatamos, por meio da analise da ficha 1, que h& casos de registro de
correspondentes que ndo sao adequados ao contexto situacional da lingua portuguesa falada
no Brasil, como por exemplo: a op¢do 6 da analise de comer. Nessa opgéo, o significado do
item lexical para compreensio do enunciado “Seu Jorge, j4 comeu uma loira?” é abordado
pelo dicionario. Mas quanto ao processo de producdo, caso 0 usuario quisesse produzir um
enunciado com significado semelhante a esse no mesmo contexto situacional depois do

consultar o verbete fuck, mesmo contendo a marcacao de vulgar, as opgoes trepar ou foder
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ndo é adequado, seria considerado de uso agressivo e poderia causar problemas
socioculturais ao aprendiz estrangeiro residente no Brasil.

A andlise da ficha 2, demonstrou que, ao ler todos os verbetes sugeridos como
possiveis equivalentes para o verbo beber, identificamos exemplos que ndo traziam o
correspondente sugerido pelo dicionario, como na opcdo 4 da andlise do verbo beber: -5.
[ilIness] apanhar; I got the flu over Christmas peguei uma gripe no Natal. O verbete sugere
apanhar, mas no exemplo aparece o verbo pegar, que ndo é dado como equivalente em
nenhuma das op¢des. Outro ponto negativo do dicionario é ndo conter midia para a audi¢ao
das palavras, e as obras bilingues inglés-portugués que possuem esse recurso, normalmente,
trazem 4udio somente na versdo inglesa, o que ndo colabora para a aprendizagem de PSL,
por isso ha a necessidade de dicionarios para os aprendizes de PSL, evitando que eles
utilizem obras que ndo sdo destinadas a eles.

Assim, a andlise desses verbetes demonstra que, por serem publicos distintos,
aprendizes do portugués como L2 e aprendizes brasileiros do inglés como LE, a
microestrutura dessas obras apresenta certa deficiéncia as necessidades dos aprendizes do
PSL. Isso colabora para a elaboracdo de dicionarios especificos, segundo o publico-alvo.
Nesse sentido, enfatizamos que obras descritivas tém de ser construidas com bases
cientificas, visando a apresentacdo de uma realidade linguistica e, nesse caso, destacamos o
dicionario como obra fundamental para a aprendizagem com tratamento adequado para cada
publico-alvo.

Além disso, a analise dos dicionarios aqui apresentados revelou que ndo considera
efetivamente o contexto cultural, o contexto situacional e o contexto linguistico de modo
sistematico para facilitar a aprendizagem de lingua. H& casos em que hé& concentracdo
somente de informac6es linguisticas como, ortografia, pronincia e classe gramatical.

Portanto, para que o léxico do Portugués do Brasil esteja bem sistematizado, ha
necessidade de maior desenvolvimento da Lexicografia nacional, que pode ser aperfeicoada
por meio da aplicacdo das teorias linguisticas e dos recursos tecnoldgicos. Acerca dos
recursos tecnoldgicos, passaremos a discorrer brevemente sobre essa ferramenta que tem

contribuido para o avango da lexicografia.

4.3.4. Atecnologia aliada a construgéo de dicionarios atuais
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O percurso feito sobre a historia da Lexicografia indicou os avancos tecnoldgicos
como aliados ao processo de elaboracdo de dicionarios para aprendizagem de lingua. A
tecnologia ndo € uma opcao, é uma necessidade no mundo moderno. Uma demonstracdo do
avanco tecnologico é a internet, ferramenta que democratizou a divulgacdo do
conhecimento. Hoje, encontram-se informac6es desde o melhor modo de organizar a mala
de viagem até as informacdes sobre técnicas que aumentam a capacidade de observacao de
processos em seres vivos, em nivel molecular. Em salas de aula, é possivel conferir
imediatamente informacdes que antes dependeriam do deslocamento a biblioteca ou a casa
para consultar livros, dicionarios ou enciclopédias.

A tecnologia vem transformando o processo de aprendizagem. A Lexicografia e
outras areas de estudo estdo se beneficiando dessa mudanca, assim os dicionarios estdo em
processo de modernizacdo. Desse modo, ferramentas de busca, audio, videos, imagens e
configuracdes sdo adaptadas para que as informagdes linguisticas e extralinguisticas estejam
mais claras para o aprendiz, promovendo maior interacdo entre dicionario e usuario. Em
vista disso, nossa proposta utilizara as ferramentas tecnoldgicas disponiveis para o
processamento de dados, para elaboracdo do dicionario informatizado e para a divulgacdo

do Dicverb/PL2 na internet, quando estiver concluido.
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4.4. Sintese do capitulo

Neste capitulo, apresentamos alguns aspectos do percurso da Lexicografia
portuguesa para verificar as mudancas sofridas pelas obras lexicograficas em dicionarios
contemporaneos. Apresentamos algumas diretrizes que orientam a tipologia lexicografica
que se refletem na variedade de tipos de dicionérios distintos encontrados em bibliotecas,
livrarias e internet. Essas diretrizes serviram de base para identificarmos as principais
caracteristicas que o dicionario de aprendizagem de verbos do portugués como L2
apresentard e, assim, classifica-lo. Cotejamos algumas obras para confrontar a composi¢do
da macroestrutura e da microestrutura. Por fim, identificamos a tecnologia como aliada na
inovacéo de dicionarios para promover melhor uso e interacdo entre material pedagdgico e

aprendiz.
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CAPITULO 5: ANALISE DE DADOS

Nesta pesquisa, estudamos os verbos da lingua portuguesa, conforme apresentado no
capitulo 3, com vistas a aprendizagem do portugués do Brasil como segunda lingua. O
percurso seguido até o momento foi o estudo, principalmente, dos principios teoricos da
lexicografia bilingue e semibilingue para analisar as tipologias lexicogréficas e, assim,
compreender os diferentes tipos de obras em relacdo ao publico-alvo. Além disso, buscamos
diretrizes para a aprendizagem do léxico, por meio de dicionario, e selecionamos verbos para
compor o Dicverb/PL2 que tém como publico-alvo o aprendiz de PSL, falantes da lingua
inglesa, em seu estagio inicial.

Neste capitulo, sera apresentada a anélise dos verbos que nos conduziu a elaboracéo
da microestrutura do Dicionario de aprendizagem de verbos do portugués como segunda
lingua — Dicverb/PL2. O capitulo esta organizado do seguinte modo: i) analise dos
significados dos verbos, segundo enunciados relacionados aos 17 contextos selecionados
para 0 Dicverb/PL2; ii) andlise sintatico-seméantica dos verbos e iii) apresentacdo dos

resultados da analise.

5.1. Andlise dos significados dos verbos segundo os contextos

A andlise pormenorizada de 85 verbos do corpus forneceu informacdes que
contribuiram para a tese e para a organizacdo da microestrutura do dicionario de
aprendizagem. A andlise observou os significados dos verbos considerando o componente
gramatical, o componente contextual, 0 componente conceitual e 0 componente de saida,
para, assim, selecionar e organizar as informac@es linguisticas e extralinguisticas para
oferecer ao aprendiz elementos que sejam Uteis para o uso concreto dos verbos utilizados no
discurso cotidiano dos brasileiros.

Selecionamos 5 verbos para cada um dos 17 contextos situacionais descritos no
Capitulo 3. Os contextos fornecem informacdes conceituais e fisicas que cooperam para a
construcdo do significado e da gramaticalizagdo dos enunciados, conforme a figura da teoria

da GDF reproduzida aqui.
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Fonte: (HENGEVELD & MACKENZIE, 2010, p. 2)

Assim, o verbo vestir, como regra geral, enquadra-se no contexto de vestimentas e
indumentarias, pois se refere a acdo-processo de colocar roupa em alguém ou em si mesmo;
Ou usar roupas e acessorios para vestir o corpo ou parte do corpo: Nesse sentido, 0s

enunciados:

(15) Segundo o jornal, aos 45 anos e em boa forma, Jennifer vestiu um mini-vestido

de cor laranja.
(16) [No verao], vista-o com roupas leves e ofereca bastante liquido a ele.

sdo produzidos e compreendidos em contexto que se refere a moda, as regras de etiqueta, a
vestimenta apropriada para cada ocasido e para cada estacdo do ano. Os conceitos sdo de
moda, estacdo do ano, regras de etiqueta e eventos sociais; 0 ‘cendrio’ € a ‘cena’ do evento
comunicativo sdo construidos, e fornecem elementos para a formulacao e a compreenséo de
enunciados, a partir da perspectiva do falante e do ouvinte. Informac6es contidas no
‘cenario’, na ‘cena’ e no conhecimento de mundo dos participantes do evento comunicativo
colaboram para a construcao e para a compreensao das partes do discurso como namero,

pessoa, tempo verbal e o Iéxico pertinente ao contexto. A criatividade humana permite
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que, de acordo com o contexto situacional, o falante atribua outros significados ao verbo

vestir, adaptando-o a sua intencdo comunicativa. Servem de exemplo:

(17) Vestir a camisa do Sampaio ja é uma grande motivacgao.

Nesse caso, vestir apresenta significado distinto do de colocar ou usar roupa ou
acessorios para vestir o corpo ou parte do corpo. O enunciado é produto das informacdes
extralinguisticas, e representa o habito de jogadores de futebol, em entrevista, demonstrarem
perfeito acordo com o time. Assim, o ato de vestir a camisa significa fazer parte da equipe,
ter sido contratado para fazer parte daquele time com proposito de beneficia-lo.

Nesse sentido, apesar de vestiu um mini-vestido e vestir a camisa apresentarem
estrutura sintatica semelhante, quer dizer mesmo tipo de complemento, C1, que é nome,
concreto, ndo-animado e faz parte do campo vestuario, os significados das expressdes sdo
diferentes. A distincdo dos significados é resultado dos componentes conceitual e contextual.

Em vista dessas evidéncias, exporemos uma tabela com 85 verbos para demonstrar
0 resultado quantitativo da oscilagdo dos significados dos verbos diante de contextos
diferentes, conforme analisamos. Os significados dos verbos sdo reciclados a medida que a
situagdo ocorre ¢ os conceitos provém do ‘fundo lexical’. O contexto situacional fornece
limites para cada significado, de acordo com a comunicagéo entre os participantes do evento.

Os 85 verbos seguintes foram analisados com base nas fichas preenchidas, e seguem
a metodologia adotada e descrita no Capitulo 3, considerando os 17 contextos que sdo
abordados nesta tese.

A tabela abaixo apresenta a quantidade de significados diferentes identificados
durante a pesquisa.
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CONTEXTO SITUACIONAL VERBOS NUmero de Nlmero de
significados | significados
relacionados | diferentes
ao contexto | dos

relacionados
ao contexto
1) Alimentar 1) Jantar 01 +01
Contextos relacionados a a¢do, ao estado ou ao processo de %) Comer 02 105
alimentar ou nutrir o corpo com substancias digeriveis pelo
organismo. 3) Beber 01 +02
4) Tomar 02 +10
5) Alimentar 01 +03
2) Atividades comerciais 6) Comprar 01 +02
Contextos relacionados a a¢do, ao estado ou ao processo de
atividades de troca, de venda ou de compra de bens, 7) Vender 01 +02
produtos, mercadorias e Servigos. 8) Pagar 02 +03
9) Financiar 01 +01
10) Gastar 01 +03
3) Atividades domésticas 11)Lavar 01 +02
Contextos relacionados & agdo, ao estado ou ao processo -
que envolvem as atividades, a administracdo ou a 12)Cozinhar 01 +02
organizacdo do lar, da familia, da vida particular de uma [13)Limpar 01 +07
pessoa.
14) Passar 01 +11
15) Arrumar 01 +04
4) Clima e tempo 16) Chover 01 @
Contextos relacionados a ac¢éo, ao estado ou ao processo
que envolvem as condi¢Bes atmosféricas que exercem 17) Inundar 01 2
influéncias sobre a vida na Terra, as caracteristicas [18)Esfriar 01 +03
especificas das regides e as condigdes meteoroldgicas.
19)Secar 01 +03
20) Esquentar 01 +03
5) Crime e violéncia 21)Bater 01 +04
Contextos relacionados a agdo, ao estado ou ao processo
que envolvem a transgressdo moral ou ética, socialmente 22) Matar 01 +06
rejeitada, seja por agéo, seja por omisséo, empregando 23)Roubar 02 +02
forga fisica ou psicoldgica, passiva de punicdo pela lei
penal. 24)Corromper 01 +02
25) Agredir 01 +01
6) Educacéo 26) Estudar 01 +01
Contextos relacionados a agdo, ao estado ou ao processo -
que envolvem o desenvolvimento fisico, intelectual, social 27)Ensinar 01 +01
e moral do ser humano, que assegure sua formagé&o socio- [28) Aprender 01 +02
historico-cultural, seja em ambiente familiar, seja em
ambiente formal. 29)Reprovar 01 +01
30) Pensar 01 +02
7) Esporte 31)Jogar 01 +03
Contextos relacionados & agdo, ao estado ou ao processo
que envolvem as préticas, individuais ou coletivas, de jogos 32) Lutar 01 +03
e de exercicios fisicos, seja com fins de recreagdo, seja com 33)Correr 01 +02
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fins de condicionamento corporal para beneficio da saide, [34)Ganhar 01 +02
seja para competigdes esportivas. 35) Competir 0l T2
8) Festas e festividades 36) Comemaorar 02 @
Contextos relacionados a agdo, ao estado ou ao processo
que envolvem reunides de pessoas com fins recreativos, 37)Alegrar 01 +01
enquadrando-se as festas familiares, as solenidades civis e [38)Organizar 01 +03
as de carater religioso. -
39) Desfilar 02 +02
40)Convidar 01 +01
9) Lazer 41)Brincar 01 +02
Contextos relacionados ao tempo utilizado para o 6cio, o
descanso e outras atividades prazerosas. ft2) Dangar 01 2
43) Divertir 01 +01
44) Descansar 01 +02
45)Passear 01 +02
10) Moradia 46) Alugar 01 +01
Contexto relacionados a a¢do, ao estado ou ao processo de
residir, habitar, viver em barraco, casa, apartamento, A7) Reformar 01 +02
mans&o ou outro lugar. 48) Morar 01 +01
49)Viver 01 +03
50) Construir 01 +02
11) Profisséo e trabalho 51) Trabalhar 01 +03
Contextos relacionados a ac¢éo, ao estado ou ao processo
que envolvem oficio, trabalho, ocupacdo, atividade >2)Empregar 01 +01
profissional em que uma pessoa visa obter recursos 53)Promover 01 +03
financeiros, como remuneracao ou salério.
54) Contratar 01 +01
55) Investir 01 +01
12) Relagdes sociais 56) Casar 01 +01
Contextos relacionados a acéo, ao estado ou ao processo
que envolvem o convivio entre pessoas ou grupo de pessoas o7)Namorar 01 +01
com interesses comuns, que se relacionam com fins |58)Conviver 01 +01
particulares, profissionais, familiares, emocionais, de _
acordo com a cultura e a sociedade local. 59)Ficar 01 +05
60) Discutir 01 +01
13) Salde e doengas 61) Cuidar 01 +03
Contextos relacionados a agdo, ao estado ou ao processo
que envolvem as condi¢cBes fisicas e psiquicas, 62) Adoecer 01 2
proporcionando o bem-estar, e quando ndo estdo [63)Internar 01 +01
equilibradas, provocam enfermidades, mal, moléstia aos
seres vivos, podendo apresentar sintomas. 64) Operar 01 +02
65) Consultar 01 +01
14) Tabuismo 66) Mijar 01 +01
Contextos relacionados a agdo, ao estado ou ao processo
que envolvem comportamentos, palavras ou expressoes 67) Cagar 01 +01
consideradas chulas, grosseiras ou ofensivas em 68)Foder 01 +01
determinados contextos sociais.
69) Arrombar 01 +01
70) Trepar 01 +01
15) Transito e transporte 71) Dirigir 01 +02
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Contextos relacionados a agdo, ao estado ou ao processo [72)Atropelar 01 +01
que envolve movimentacdo, trajeto, passagens ou
deslocamento em determinado lugar, com utilizacéo ou ndo 3)Engarrafar 01 +01
de veiculos. 74)Pegar 01 +05
75) Levar 02 +04
16) Vestimentas e indumentarias 76) Vestir 02 +01
Contextos relacionados a acdo, ao estado ou a0 processo -
que envolvem o héabito sociocultural de utilizar roupas e 77)Experimentar 01 +03
acessdrio para vestir o corpo ou partes do corpo. 78) Usar 01 +02
79) Tirar 01 +05
80) Colocar 01 +01
17) Viagem 81) Reservar 01 +02
Contextos relacionados a acdo, ao estado ou a0 processo —
que envolvem deslocamentos de um lugar para outro, B2) Viajar 01 2
relativamente distante, normalmente com finalidade 83)Hospedar 01 +03
profissional ou de entretenimento e turismo.
84)Conhecer 01 +01
85) Visitar 01 +02

As informacGes numéricas contidas nesta tabela demonstram que o somatorio dos
significados identificados nos 85 verbos € de 281, distribuidos entre os 17 contextos
abordados em nossa pesquisa. Apenas 5 verbos do corpus apresentaram um Unico
significado, segundo os contextos: chover, inundar, dancar, adoecer e viajar.

Os verbos com maior nimero de significados foram: tomar, com 13 significados;
passar, com 12 significados; limpar com 8 significados; matar, com 7 significados; comer,
com 7 significados; e pegar, tirar e ficar, com 6 significados cada.

A informacdo conceitual e contextual, fornecida pelo contexto situacional, associada
a experiéncia de vida do aprendiz, funciona como filtro seletivo. Consequentemente, durante
0 processo de producgdo ou de compreensdo ocorre a selecdo do significado almejado. O
compontente gramatical é ativado, conforme é previsto no sistema top down da GDF. Esses
fatos corroboram para a justificativa de que a polissemia € um fato linguistico. No entanto,
o discurso real demonstra que o usudrio da lingua recorre a caracteristica monossémica dos
verbos para a producdo e para a compreensdo dos significados, favorecida pelas restricdes
do ‘cenario’ e da ‘cena’ em que os enunciadoS ocorrem.

Foram identificados mais de um significado em um mesmo contexto, como no verbo

roubar em contexto referente a crime e a violéncia:
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(18) Ladrdes que roubaram banco em MT abandonam veiculo e
(19) Mulher que roubou bebé no RS é internada para tratamento psiquiétrico.

O contexto de crime e violéncia atua como filtro inicial de significado, direcionando
0s participantes do evento. O componente conceitual e 0 componente contextual participam
na diferenciacdo dos significados, pelas informacgdes dos elementos que compdem o
‘cenario’ e a ‘cena’, em que as caracteristicas instituicdo financeira, nome, concreto, ndo
animado estabelecem oposicdo as caracteristicas crianga recém-nascida ou de poucos
meses, home, concreto, animado, humano. As informacdes pré-linguisticas de que um
bebé recém-nascido ndo porta dinheiro, mas é um ser humano indefeso, por exemplo,
excluem o significado de apropriar-se de bem alheio, mediante violéncia, ameaca ou fraude.
Informacdes do contexto situacional, que ndo estdo explicitas no enunciado, como o fato de
0 bebé ser recém-nascido e estar na maternidade, cooperam para o significado de sequestro,
em que a mulher levou consigo o bebé& de modo ilegal.

Como demonstrado, somente o conhecimento sintatico da lingua portuguesa ndo é
suficiente para questdes como as apresentadas nos paragrafos anteriores, sendo necessario
ao aprendiz atuar em conjunto com o componente conceitual e 0 componente contextual para
chegar também ao conhecimento semantico. Um enunciado, como Mulher que roubou
homem no RS, com estrutura sintatica semelhante ao enunciado Mulher que roubou bebé no
RS, apresenta significado diferente. O conceito de “apropriou-se de bem alheio, mediante a
violéncia, ameaca ou fraude”, representado pelo item lexical roubar € produto da
informac&o pré-linguistica desse verbo associada as informagdes pré-linguisticas do item
lexical homem, em que no universo conceitual pode portar bem ou dinheiro, diferentemente
do conceito representado pelo item lexical bebé.

Desse modo, verifica-se que a natureza criativa do ser humano o permite fazer
modificagdes semanticas dos itens lexicais para a producdo e para a compreensdo dos
enunciados, adaptando léxico e gramatica de acordo com a intencdo comunicativa, 0
contexto situacional e a comunidade de fala.

Observado o fato de que as informacBes extralinguisticas colaboram para o
significado na producdo e na compreensdo dos enunciados, apresentaremos a analise de

verbos, na perspectiva sintatico-semantica.



128

5.2. Analise sintatico-semantica dos verbos

Com base nas informagdes contidas nas fichas e nas teorias da Lexicologia e da
Lexicografia, organizamos os dados em uma segunda estrutura de andlise. A seguir,
apresentaremos uma amostra das analises que contribuiram para a elaboragdo da proposta
de dicionario de aprendizagem de PSL.

Lembramos que os verbos em analise estdo em negrito, os complementos do verbo
estdo em italico e os complementos internos dos verbos estdo sublinhados. As setas
vermelhas indicam o tipo de verbo, se de acdo, acdo-processo, processo ou estado. As setas
pretas e azuis indicam as especificidades dos complementos. Na sequéncia, séo apresentados

o significado do verbo de acordo com o contexto do enunciado.

1) Anélise seméntico-sintatica do verbo tomar

a) Contexto alimentacéo
A*éo
(20) Ele toma refrigerante todos os dias no lanche da escola e acompanhando as
refeicOes nos|fins de semana; ;tribunahoje)

agente C1

pronome nome

concreto concreto

animado ndo-animado

humano nao-contavel
liquido

Significado de tomar em (20) = beber, ingerir bebidas.
Ele = complemento (C1) - nome, concreto, ndo-animado e sem preposicao.

Refrigerante = complemento externo —» agente, nome, concreto, animado e humano.
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acao
(21) Os participa\llntes tomam soga como entrada para a refei¢do. (gshow.globo)

agente C1l

nome nome

concreto concreto

animado néo-animado

humano pastoso/ liquido + solidos

Significado de tomar em (21) = ingerir (alimentos liquidos, pastosos ou liquidos contendo
partes solidas)
Os participantes = complemento (C1)— nome, concreto, ndo-animado, sem preposicao

Sopa = complemento externo— agente, nome, concreto, animado e humano

b) Clima e tempo
Acdo-processo
(22) Filas e transito tomam muito tempo que poderia ser aproveitado para outras atividades.

(revistaw.com.)

causativo C1l

nome nome
concreto concreto
ndo-animado ndo-animado

Significado de tomar em (22) = consumir o tempo
Tempo = complemento (C1) — nome, concreto e ndo-animado

Filas e transito = complemento externo - causativo, nome, concreto, ndo-animado
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C) Crime e violéncia

Acéo-processo

(23) O Ia&réo tomou a b\?/lsa da mulher e saiu correndo no meio da multidao.

agente C1 C2

afetado nome nome

nome concreto concreto

concreto ndo-animado humano

animado proprietario do bem
humano

Significado de tomar em (23) = roubar
A bolsa = complemento (C1) - nome, concreto e ndo-animado
da mulher = complemento (C2) -» nome, concreto humano e proprietario do bem

O ladrdo = complemento externo—pagente, nome, concreto, animado e humano

Ac&o-processo

(24) O éri/)itro tomou um soco (@) apds a partida. (saraivareportes.com)

4m S0co
beneficiario C1

nome nome

concreto abstrato de acéo
animado néo-animado
humano

Significado de tomar em (24) = receber golpes

Um soco = complemento (C1) —+nome, abstrato de a¢do e ndo-animado

() = complemento (C2) - ndo explicito no enunciado, mas existente no evento
comunicativo. (de alguém)

O arbitro = complemento externo — beneficiario, nome, concreto, animado e humano
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Agéo-p/rT?cesso
(25) Rebeldes tomam cidade perto da capital (g1.globo.com)
\% vV

agente C1

nome nome
concreto concreto
animado ndo-animado
humano locativo

Significado de tomar em (25) = invadir
Cidade = complemento (C1) —» nome, concreto, ndo-animado e locativo

Rebeldes = complemento externo —» agente, nome, concreto, animado e humano

d) Educacéo
Ac&o-processo

(26) O aluno tomou zero na prova por causa do celular. (portal.aprendiz.uol)

beneficiario C1

nome nome
concreto concreto
animado nao-animado
humano

Significado de tomar em (26) = receber por merecimento
Zero = complemento (C1) —» nome, concreto, ndo-animado

O aluno = complemento externo—» beneficiario, nome, concreto, animado e humano

e) Profissdo e trabalho
suporte

(27) Fernanda e Amanda tomg\m conta da administracdo e do marketing do negécio. (veja

comer&beber)
agente 1
nome nome
concreto abstrato de estado
animado ndo-animado

humano



132

Significado de tomar em (27) = administrar, cuidar
Conta da administracdo = complemento (C1)— nome, abstrato de estado, ndo-animado

Fernanda e Amanda = complemento externe—» agente, nome, concreto, animado, humano.

f) Saude e doengas
at/,}\élo
(28) N&o tome remédio sem o conhecimento de seu médico. (revista de saude publica)
remedio
Cl
nome
concreto

nao-animado

Significado de tomar em (28) = ingerir medicamentos por via oral ou ndo
Remédio = complemento (C1) —» nome, concreto e ndo-animado
Complemento externo —»  ndo explicito diretamente no texto, mas recuperado pela

desinéncia verbal.

processo
(29) Verao 2013: tg\me sol na medida certa. (revistamdmulher)
c1
nome
concreto

nao-animado

Significado de tomar em (29) = absorver luz solar por se expor ao sol
Sol = complemento (C1) —» nome, concreto e ndo-animado
Complemento externo—» ndo explicito diretamente no enunciado, mas recuperado pela

desinéncia verbal.
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g) Transito e transporte
acéo

(30) Estudante toma trés Onibus diariamente entre Igarassu e Jaboatdo, Grande Recife.

(globo.com)
agente C1
nome nome
concreto concreto
animado ndo-animado
humano

Significado de tomar em (30) = embarcar
Tres dnibus = complemento (C1) —nome, concreto, ndo-animado

Estudante = complemento externo— agente, nome, concreto, animado e humano

O verbo tomar apresentou 13 significados distintos dentro de contextos diferentes
entre os abordados nesta pesquisa. Foram encontradas ocorréncias em outros contextos,
porém ndo os descrevemos por estarem fora do recorte metodolégico. No contexto de
alimentacdo, identificamos 2 significados distintos, ingerir bebidas (alcélicas ou nédo) e
ingerir alimentos pastosos ou liquidos com partes sélidas para nutricdo do corpo. A
distingdo entre os significados da-se pelas informacgdes conceituais representadas por itens
linguisticos, como refrigerante e sopa, que enunciam o que o falante deseja, de acordo com
0 evento comunicativo e o contexto situacional e ndo pelo tipo do complemento C1, em vista
de as duas ocorréncias do verbo apresentarem como complementos: nome, concreto, nao-
animado, sem preposicao.

No contexto referente a clima e tempo, o significado do verbo tomar ocorre
correlacionado com o conceito de minutos decorridos, em que o tempo cronoldgico é
consumido em filas e em transito, tipico de cidades urbanas. Nesse caso, o verbo exerce
uma agéo que afeta 0 complemento C1, por isso é classificado como agdo-processo. Os itens
lexicais fila, transito e tempo sdo selecionados pelo verbo para completar o significado
consumo do tempo, ativando o conhecimento de mundo do individuo em relagéo a vida

moderna, em que 0s centros urbanos sdo mais populosos, gerando as filas e o transito intenso.
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As ocorréncias do verbo tomar relacionadas ao contexto de crime e violéncia
selecionam trés tipos de complementos: externo, que é agente da acao de roubar bem alheio;
complemento interno C1, sem preposicdo, que indica o elemento que foi roubado e o
complemento interno C2, com preposi¢do, que indica o elemento afetado pelo agente. A
preposicdo DE é a selecionada pelo verbo no C2, atua como indicador de possuidor. Os itens
lexicais ladréo, bolsa e mulher sdo os selecionados pelo verbo para representar os conceitos
complementares do enunciado, tanto para producdo como para compreensao, diante da
intera¢do entre os participantes, ‘cenario’ ¢ ‘cena’ dos eventos comunicativos.

Outro significado do verbo tomar, no enunciado (24), no contexto de violéncia, € o
de receber golpes, murros, socos de alguém. Neste sentido, o verbo seleciona complemento
externo diferente dos ja citados no contexto de crime e violéncia no enunciado (23). O
complemento externo possui caracteristicas de beneficiario, nome, concreto, animado,
humano. O complemento interno selecionado apresenta como caracteristicas nome, abstrato
de acdo e ndo-animado. E o segundo complemento exigido pelo verbo ndo esta explicito no
enunciado, mas existente no evento comunicativo e € recuperado pelo ‘cenario’ e pela ‘cena’.
Fatores extralinguisticos representados pelo item lexical arbitro associados a ideia de
encerramento do jogo contribuem para que o enunciado (24) represente o evento
comunicativo que descreve ato violento. O conceito de arbitro engloba o conceito de que
juiz da partida de futebol ndo participa da disputa direta da bola dentro do campo. Assim
sendo, ele ndo disputa a bola do jogo, por isso o risco de ser afetado por eventuais socos,
chutes ou trombadas, que sao previsiveis nos jogos de contato como o futebol, que ndo sao
considerados atos violentos entre os jogadores, dentro de limites convencionais da partida.
Além disso, o fato de o tempo do jogo ter se esgotado exclui o conceito de acidente,
indicando assim acdo de violéncia. Os itens lexicais arbitro, soco e partida se inter-
relacionam com 0s conceitos, o contexto e a estrutura linguistica por meio do elo tomar.

No enunciado (25), também no contexto de crime e violéncia, a selecdo dos itens
lexicais rebeldes e cidade pelo verbo contribuem para a descri¢ao do significado de invadir.
O complemento externo, rebelde, é agente, nome, concreto, animado e humano,
representando que tipo de elemento pode exercer a agéo de invadir. E o complemento interno
é representado pelo item lexical cidade, indicando lugar que pode ser invadido.

Como observado, o verbo seleciona os elementos conceituais relacionados ao

‘cendrio’ e a ‘cena’ para complementar o significado especifico que os participantes desejam
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expressar. A delimitacdo do contexto de crime e violéncia restringe significados possiveis
para o verbo tomar.

O significado do verbo tomar, no contexto de educacdo, é o de receber por
recompensa ou por castigo algo por merecimento. O complemento externo selecionado é
beneficiario, nome, concreto, animado e humano. O complemento interno selecionado é do
tipo (C1) nome, concreto, ndo-animado. A contribuicdo do contexto indica que dentro do
sistema de educacdo escolar o estudante é avaliado, por conseguinte, o item lexical zero
representa o conceito de desempenho negativo.

No contexto de saude e doencas, foram observados trés significados em nossos
dados, o de se expor ao sol para absorver luz solar, o de ingerir medicamentos por via oral,
ou outro meio, e o de fazer higiene pessoal com o uso de agua e sabonete. Nesses enunciados,
0 verbo seleciona como complemento interno um nome, concreto, ndo-animado e sem
preposicdo, complemento tipo C1. No enunciado, (28) N&o tome remédio sem o
conhecimento de seu médico, o significado diferencia-se do contexto de alimentag&o, pois
reporta o sentido de inserir no corpo substancia para tratamento relacionado a cura ou ao
bem estar da pessoa, podendo ser ingerido via oral ou ndo. Por outro lado, no enunciado (29)
Verdo 2013: tome sol na medida certa, relaciona-se a salde e a doencas por destacar que a
exposicao ao sol é fundamental, mas por tempo determinado. Nesse ultimo significado, o
componente conceitual atua fornecendo conteudo extralinguistico como a cultura e a
geografia brasileira, além das informac6es bioldgicas e quimicas do sol nos seres.

Sendo assim, o verbo tomar apresenta significados diferentes. Ocorre como verbo
de acdo, de agdo-processo e de processo nos exemplos analisados.

Destacamos ainda a ocorréncia do verbo tomar como tabu na sociedade brasileira (A
torcida mandou o juiz tomar no c...), de uso frequente em estadios ou campos de futebol,
conforme andlise do ‘cenario’ e da ‘cena’ em que o enunciado ocorre. Os enunciados
recolhidos ilustam o carater polissémico do verbo tomar, e, em cada ocorréncia, ha
caracteristicas que delimitam os significados, considerando componente conceitual, o
componente contextual e 0 componente gramatical, para que no discurso real apresente um

significado especifico.
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2) Analise semantico-sintatico do verbo comer:

a) Alimentacgdo
Acéo
(31) Lugar para corﬁer sem pressa, 0 Guamaré mantém um atendimento simpatico, garantido
por Nadia e Risima — respectivamente, mulher e irma do dono. (Rvejacomer&beber)

Significado de comer em (33) = alimentar-se (genérico)

() = complemento externo ausente

acao

(32) Ator comeu carne recheada com paté de figado. (G1.globo.com)

agente 1

nome nome
concreto concreto
animado ndo-animado
humano

Significado de comer em (34) = alimentar-se, ingerir alimento sélido
Carne = complemento (C1) = nome, concreto e ndo-animado

Ator = complemento externo — agente, nome, concreto, animado e humano

b) Atividades domésticas
Agéo-%;rocesso

(33) A traca comeu a roupa que estava no armario. (gazetaonline.globo)

agente C1

nome nome
concreto concreto
animado nao-animado

ndo-humando
Significado de comer em (35) = danificar, destruir

A roupa = complemento (C1) — nome, concreto, ndo-animado
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A tragca = complemento externo—» agente, nome, concreto, animado, ndo-humano

¢) Educacéo
acao-processo

(34) Porque o filho inventa grafias, ‘come’ letras - escrevendo boneca apenas com 'bnc', por

exemplo. (Rcrescer) C1l
agente nome
concreto concreto
animado ndo-animado
humano

Significado de comer em (36) = eliminar, omitir
Letras = complemento (C1) nore, concreto, ndo-animado, determinado, sem preposigéo.

O filho = complemento externo — agente, nome, concreto, animado, humano.

d) Lazer
Acdap-processo

(35) Ganha o jogo quem comer todas as pecas do adversario.
g(l

agente

pronome nome
concreto concreto
animado ndo-animado
humano

Significado de comer em (37) = eliminar, omitir
Todas as pegas = complemento4€1)  nome, concreto, ndo-animado, sem preposicéo.

Quem = complemento externo — agente, nome, concreto, animado, humano.
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e) Profissdo e trabalho

acao-processo

(36) Infla(;é\ll(/) acelerada coﬁ]e salério do trabalhador neste ano. (Sipea)

causativo complemento
nome nome

abstrato de processo abstrato de acdo
néo-animado néo-animado

Significado de comer em (38) = dilapidar, consumir.

Salério do trabalhador = complemento (C1)}»nome, concreto, ndo-animado, sem preposicao.
Inflacéo acelerada = complemento externo — causativo, nome, abstrato de processo, nao-

animado.

f) Tabuismo
acao

(37) Seu Jorge, ja comeu uma loira? (Film. E ai, comeu?)

complemento
nome
concreto
animado

humano

Significado de comer em (39) = copular, possuir sexualmente.
Uma loira = complemento (C1)— nome, concreto, animado, humano.

(vocé) Jorge = complemento externo — agente, nome, concreto, animado, humano

O verbo comer nos 7 enunciados analisados, comportou-se como verbo de a¢ao ou
de acdo-processo. Na maioria das ocorréncias, o verbo comer selecionou complemento do
tipo C1, quer dizer, sem preposicdo. As caracteristicas frequentes dos complementos
selecionados, C1, sdo nome, concreto, ndo-animado. Porém, identificamos a ocorréncia de

um C1 animado e humano no enunciado (37). O complemento externo comum a esse verbo
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apresenta como caracteristica ser agente, nome, concreto, animado e humano. No entanto,
observamos a ocorréncia de complemento externo, representado pelo item lexical inflagéo,
com as caracteristicas de abstrato de processo, ndo-animado e ndo-humano.

No contexto de alimentacdo, quando o verbo comer ndo € acompanhado de
complemento externo e nem de complemento interno, atribui-se caracteristica de acdo
genérica, que faz parte do cotidiano das pessoas e ndo de um evento especifico, expressando
que alguém ou algo que executa a acdo de ingerir alimento sélido, introduzindo-o pela boca,
mastigando-o e engolindo-o.

A ocorréncia do verbo comer, no contexto de atividades domésticas, apresenta o
significado de danificar, que é construido em conjunto com o conceito dos itens lexicais
traca, roupa e armario. Diante dos elementos que compdem o ‘cenario’ ¢ a ‘cena’, 0s
participantes do evento comunicativo selecionam o verbo, que, por sua vez, seleciona 0s
elementos que o acompanharam para expressar o significado almejado. A selecéo de traca,
no contexto de atividades domésticas, exclui o significado de alimentacdo, enfatizando a
caracteristica desse animal como ser que destroi, que danifica algo e ndo a de ser que esta
alimentando-se da substéancia localizada nas roupas. O ‘cenario’ ¢ a ‘cena’ atuam fornecendo
informacdes que séo consideradas no momento de producéo e compreensao dos enunciados.

No enunciado (36), Porque o filho inventa grafias, ‘come’ letras - escrevendo boneca

apenas com 'bnc', por exemplo, apesar de o complemento externo ser agente, nome,
concreto, animado e humano, o complemento interno selecionado pelo verbo apresenta como
caracteristica nome, concreto, ndo-animado, que ndo faz parte das substancias proprias para
alimentacdo. Essa informacdo faz parte do conhecimento pré-linguistico que orienta os
participantes do evento a excluirem o significado de se alimentar e a buscarem significados
relacionados & educacio mediante ao contexto situacional. E um processo semelhante ao
que ocorre no enunciado (37) Ganha o jogo quem comer todas as pecas do adversario, no
contexto relacionado a lazer.

No contexto de profissao e trabalho, o falante amplia o significado do verbo comer,
por meio de recurso metaforico, apresentando complemento externo que nao é proprio de
comer. A caracteristica de ndo-animado e abstrato de processo ndo sdo comuns do
complemento externo desse verbo. A construcdo do significado é obtida em cooperagdo com
0 conhecimento pré-linguistico e o conhecimento linguistico, que ¢ comum aos dados

analisados, descritos pela GDF.
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Ainda como relagdo ao verbo comer, destacamos a influéncia sociocultural como
elemento cooperador significativo na producdo e na compreensdo do enunciado (39) Seu
Jorge, ja comeu uma loira? No discurso, o falante utiliza como complemento interno do
verbo elemento animado e humano, que, em contexto situacional e cultural, gera o
significado de copular, possuir sexualmente.

Cada ocorréncia consiste em uma Unica unidade conceptual no contexto linguistico,
situacional e cultural, porque o verbo contém um conjunto de caracteristicas disponiveis no
sistema linguistico virtual e, no contexto, ocorre a combinacéo necessaria para o significado

contido em cada enunciado.

3) Analise sintatico-semantica do verbo matar:

a) Alimentagéo
acao
(38) Mening mata fome de jornalistas na chegada de Honduras a Porto Feliz com péo e

frutas. (globoedporte)

agente C1

nome nome

concreto abstrato de estado
animado ndo-animado
humano

Significado de matar em (38) = alimentar
Fome = complemento (C1) — nome, abstrato de estado e ndo-animado

Menino = complemento externo —» agente, nome, concreto, animado e humano.
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b) Crime e violéncia

acao
(39) Grupo armado mita PM e resgata traficante de hospital em Niteroi. (extra.globo)

agente 1
nome nome
concreto concreto
animado animado
humano humano

Significado de matar em (39) = assassinar, tirar a vida de alguém
PM = complemento (C1)—-nome, concreto, animado e humano

Grupo armado = complemento externo —» agente, nome, concreto, animado e humano.

c) Esporte
acao

(40) Alexandre Pato m/gta a bola no peito e invade a area palmeirense. (placar.abril)

agente 1

nome nome
concreto concreto
animado nao-animado
humano

Significado de matar em (42) = amortecer o impacto
A bola = complemento (C1)—» nome, concreto e ndo-animado
Alexandre Pato = complemento externo —» agente, nome, concreto, animado e humano

d) Profissdo e trabalho

acao (pronominal)

(41) Nao se ﬁlate de trabalhar tentando ficar rico. (jornalbomdiars)

Significado de matar em (41) = Sacrificar-se
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Se = complemento (C1» pronome, representando a si mesmo (nome, concreto, animado)
N&o explicito no enunciado (vocé) cemplemento externo: agente, nome, concreto, animado

e humano

e) Relages sociais
Acdo-processo
(42) O papa Francisco afirmou que "as paI%ras m/gtam" e recomendou que as pessoas nao
insultem umas as outras. (noticias.uol.) agente
nome
concreto

ndo-animado

Significado de matar em (44) = causar sofrimento a; afligir, ferir
Complemento interno = ndo esta explicito diretamente por meio de Iéxico, mas depreendido
pelo contexto situacional (nome, concreto, animado, humano)

As palavras = complemento externo —» agente, nome, concreto, ndo-animado

f) Saude e doenca
acao-processo
(43) Ebol\:il/jé mat%u mais de 1.000 na Africa, diz OMS. (g1.globo)

causativo
nome
abstrato de estado

nao-animado

Significado de matar em (43) = contribuir para que (alguém ou algo) morra; levar a morte,
acarretar a destruicdo ou mortandade de

Complemento (C1) = ndo explicito no enunciado, mas recuperado pelo contexto situacional
(‘pessoas’, nome, concreto, animado, humano)

Ebola = complemento externo -» causativo, nome, abstrato de estado, ndo-animado
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Identificamos a ocorréncia do verbo matar em 6 contextos distintos, dos 17
contextos norteadores de nossa pesquisa. Dos 6 enunciados analisados, 3 apresentaram como
complemento externo ser agente, nome, concreto, animado e humano. Em 2 casos, 0
complemento externo ndo é animado, sendo causativo em 1 caso. O verbo também se
comportou como pronominal no enunciado (41). Nos enunciados analisados, o verbo
seleciona complemento do tipo C1, sem preposigéo.

O significado de matar frequentemente se relaciona ao contexto de crime e violéncia.
As ‘cenas’ descritas nessa acep¢do, normalmente, sdo compostas por agressor, vitima,
armas. Consequentemente, o verbo matar seleciona um item lexical que represente o
conceito e alguém ou algo que possa exercer a agao-processo de tirar a vida de um ser vivo.
Assim, no contexto sociocultural, o complemento externo tem como caracteristicas mais
comuns de agente, nome, concreto, animado. E nos casos passiveis de pena legal do Direito
Civil, a caracteristica de humano é identificada tanto para o complemento externo como para
0 complemento interno. Quer dizer, valores culturais e sociais s&o considerados no momento
pré-linguistico a producdo e a compreensdo do enunciado.

Entretanto, observamos que outros tipos de agente sdo selecionados pelo verbo para
completar significados distintos, como o que ocorre no contexto de salde e doencgas. O
complemento externo nesse contexto € causativo, nome, abstrado de a¢&o e ndo-animado,
configurando elemento que provoca o efeito de mudar o estado de algo ou alguém por meio
de um processo. A doenca, ebola, desencadeia processo degenerativo nas pessoas causando
a morte, conforme analisado no enunciado (43). Nesse significado, o verbo seleciona como
C1 um item lexical que representa o conceito de ser vivo, quer dizer: animado. O enunciado
(43) Ebola ja matou mais de 1.000 na Africa, diz OMS explicita de modo indireto o
complemento interno diretamente por meio de item lexical especifico, mas o C1 é
recuperado pelo contexto situacional.

No contexto relacionado a esporte, o verbo seleciona como C1 um elemento néo
animado. Essa selegéo exclui o conceito de retirar a vida de algum ser, conduzindo a
producdo e a compreensao do enunciado para outro significado. O contexto situacional
fornece infomacdes pré-linguisticas que ativam o conhecimento de mundo dos participantes
do evento comunicativo. Assim, os itens lexicais Alexandre Pato, bola e peito atuam, em
conjunto com o ‘cendrio’ € a ‘cena’, como cooperadores para o significado de amortecer o

impacto, identificado no enunciado (40). E um significado tipico do verbo matar em partidas
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de futebol, esporte representativo da cultura brasileira, conforme constatamos em noticias
sobre o esporte.

A ocorréncia do verbo matar, relacionada ao contexto de relagdes sociais, diferencia-
se do contexto de crime e violéncia. Naquele caso, de acordo com o enunciado (42), o agente
ndo é animado, porém afeta outro nome, concreto, animado e humano, provocando
sofrimento psicologico. Esse significado esta intimamente relacionado a fatores sociais e
culturais, pois o limite de algo que pode afligir alguém varia de acordo com a cultura e a

sociedade, limite que é aprendido no convivio com a comunidade de fala, na imersao.

5.3. Conclusdes da analise.

Os dados revelaram que as operagdes sintatico-semanticas, que descrevem verbos
como de estado, de acdo, de processo, de acdo-processo e como verbo suporte, em conjunto
com as informagfes morfossintaticas, que descrevem ndmero, pessoa, tempo e modo dos
verbos, sdo produtos de fatores pré-linguisticos e linguisticos. O componente conceitual e 0
componente contextual atuam diretamente no componente gramatical, conforme esclarecem
Hengeveld e Mackenzie (2008, 2010). Os verbos, em consonancia com a ordem de
distribuicdo dos elementos estabelecida pela estrutura da lingua portuguesa, selecionam itens
lexicais que completam o significado adequado ao contexto situacional, considerando os
conceitos e a cultura da comunidade de fala.

A interacdo verbal é composta pelos componentes conceitual, contextual, gramatical
e de saida, em que se identifica a cooperacdo entre todos 0s componentes para o éxito da
comunicacgéo entre os participantes do evento. Assim, a interacdo ocorre em organizagao
hierarquica, de cima para baixo (top-down), conforme descrita pela teoria da GDF e ilustrada
pelos dados analisados.

A funcionalidade do componente contextual evidenciou-se durante a analise dos
dados, pois esse componente coopera com 0 componente gramatical, convertendo as
representacdes pragmaticas e semanticas em morfossintatica e fonologica. Assim, 0s
aspectos tedricos que apresentamos no segundo capitulo desta tese, associados as analises
dos dados, corroboram para a incluséo do componente contextual nas obras lexicogréaficas,
pois contribuem para a producéo e para a compreensdo dos significados, que sdo produzidos

em contextos especificos.



145

Desse modo, texto e discurso sdo construidos por meio de invocacao dos aspectos
relevantes do contexto, caracteristicas importantes no uso da linguagem, por oferecerem
oportunidades ao falante para criar e adaptar os verbos, utilizando o sistema linguistico
segundo suas intencdes comunicativas, conforme Connolly (2007) e Cornish (2009).

Assim sendo, o Dicverb/PL2, como fonte de informacdes de lingua e de cultura para
os aprendizes de PSL, oferecerd meios que deem significados ao usuario no processo de
aprendizagem da lingua-alvo para usar os verbos de modo eficiente, em contextos
situacionais e culturais basicos, existentes na cultura brasileira, e ndo somente o contexto

linguistico.

5.4. Sintese do capitulo

Neste capitulo, apresentamos uma amostra das analises feitas, seguindo as diretrizes
delineadas pela metodologia adotada. Analisamos 0 aspecto contextual e aspectos sintatico-
semanticos que demonstraram a interacdo entre 0 componente conceitual, 0 componente
contextual e o componente gramatical. O recorte relacionado aos 17 contextos orientou a
selecdo de significados, que entendemos ser essenciais ao aprendiz de PSL em fase inicial
de aprendizagem.

Por conseguinte, as reflexdes sobre as teorias linguisticas, os estudos referentes as
tipologias lexicograficas, as andlises dos dados coletados e a nossa experiéncia de docéncia
em PSL, nos orientaram para a elaboracdo da proposta do dicionario de aprendizagem de

verbos do portugués como segunda lingua, que apresentaremos no proximo capitulo.



146

CAPITULO 6 - PROPOSTA PARA DICIONARIO DE
APRENDIZAGEM DE PSL

A Universidade de Brasilia, como pioneira na criagcdo do Curso de Letras Portugués
do Brasil como Segunda Lingua — PBSL, tem atuado como um importante polo na formacgéo
de professores e pesquisadores de portugués como L2 e, ndo menos, de professores como
LE. Na pesquisa que contempla os conhecimentos da Lexicologia, da Lexicografia e da
Terminologia, destaca-se o0 Centro de Estudos Lexicais e Terminoldgicos, Centro Lexterm,
que, pela linha de pesquisa Léxico e Terminolgia do Programa de Pds-graduacdo da
Universidade de Brasilia — PPGL/UnB, oferece 0s meios para a formacédo de pesquisadores
em L2, como se apresenta nesta pesquisa.

Assim, neste capitulo, apresentamos o produto Proposta de um dicionario de
aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como segunda lingua. A proposta tem
fundamentacdo tedrica da gramatica do Iéxico e aplica esses conhecimentos a lexicografia
pedagdgica, em conexdo com 0s avangos tecnoldgicos, por isso, o dicionario é

informatizado. A elaboracdo da proposta foi executada em etapas, como veremos a segulir.

6.1. A proposta do Dicionario de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como

segunda lingua — Dicverb/PL2

A proposta do Dicionario de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como
segunda lingua — Dicverb/PL2, para aprendizes em fase inicial de aprendizagem, visa a
oferecer contetdo linguistico e extralinguistico sobre verbos ao aprendiz para auxilia-lo no
processo de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como L2,

O dicionario segue uma estrutura em vista do publico-alvo, o aprendiz estrangeiro,
falante da lingua inglesa como primeira lingua - L1- ou como lingua estrangeira — LE -,
residente no Brasil, adulto, com mais de 18 anos, com escolarizacdo equivalente ao Ensino
Médio no sistema de educacdo brasileiro e em fase inicial de aprendizagem do portugués do
Brasil.

A proposta enquadra-se nos dicionarios semibilingues, como tipo de obra
lexicografica em que a lingua portuguesa € a lingua de partida, e a lingua inglesa é a lingua
de chegada, portugués-inglés (L2—LI1/LE). A metalexicografia apresenta-Se,

prioritariamente, na lingua portuguesa, mas faz parte da estrutura itens lexicais



147

correspondentes e versdes dos exemplos que ilustram o uso dos verbos na lingua inglesa. As
versOes sdo elaboradas com énfase no aspecto conceitual.
O Dicionario informatizado, semibilingue, portugués-inglés, que elaboramos sera

disponibilizado no endereco eletrénico www.dicionariodeverbos.com.br para consultas

online e poderd ser acessado gratuitamente por notebooks, smartphones, tablets e demais
dispositivos com acesso a internet.

Para criar o aplicativo do Dicverb/PL2, desenvolvemos uma ferramenta para
armazenar os dados e, assim, compor o banco de dados. Utilizamos o sistema MySQL — My
Structured Query Language que permite armazenar, gerenciar e controlar dados, utilizando
a linguagem computacional SQL (Linguagem de Consulta Estruturada) como interface. Esse
sistema esta disponivel gratuitamente e tem sido utilizado em diversos lugares no mundo, de

acordo com as informacdes do site http://www.mysql.com/. Utilizamos o servidor HTTP

Apache para executar os cédigos do processador PHP em conjunto com o MySQL. O PHP:
Hypertext Preprocessor é uma linguagem de programacdo disponivel para desenvolvimento
de aplicativos web, disponivel gratuitamente em http://php.net/. Para aplicacdo dos dados
nos sistemas operacionais citados, contamos com o servigo especializado de Paulo Ricardo
Campos Viana, da area de desenvolvimento de bancos de dados e de software, que estruturou
a parte técnica de informatizacdo do dicionario.

Segue a estrutura do dicionario, como estd concebida até o momento, e uma

amostragem de verbetes.

6.2. A informatizacéo do banco de dados.

A macroestrutura expde recursos proprios para cadastro das informacgdes que

compdem o banco de dados, como apresentado na tela inicial da ferramenta:


http://www.dicionariodeverbos.com.br/
http://www.mysql.com/
http://php.net/
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Usudrio logado: Flavia Pires

[ PAGINAS ]

1 Apresentacdo da Obra
2 Guia de Uso

3 Lista de Abreviaturas

4  Quadro Fonético Interativo n

Referéncias bibliograficas

Figura 15: P4agina de cadastramento da macroestrutura no banco de dados
(Fonte: MAIA-PIRES, 2015)

Ao acessar qualquer um dos recursos de 1 a 5 da Figura 15, uma caixa de texto é
aberta para inserir as informacdes que sdo armazenadas por exportacdo de textos, videos,

imagens, links ou digitadas no proprio programa, como apresentado na proxima figura.
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O Diciondric de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como L2 —Dicverb/PL2 é uma cbra
semibkilingue, portugués-inglés, especialments elaborade para aprendizes do portugués do Brasil come zegunda
lingua - L2. O dicicnaric € direcienade acs estrangeires adultes, gue possuem o inglés como primeira lingua - L1 - cu

come lingua estrangeira LE, que se encentram em imersde ne Brasil e estdo em estdgio inicial de aprendizagem da
lingua portuguesa.

O Dicverky/PL2 foi desenvolvide Centre de Estudos Lexicais e Termincldgices, Centro Lexterm, gue. pela linha de
pesquisa Léxico e Terminclgia do Pregrama de Pds-graduacdo da Universidade de Brasilia — PPGL/UnBE, cferece os
meics para a elaboracde de materiais lexicografices e terminegrafices.

0O diciondrio descreve 1000 verbos utilizades em use real. Os significades dos verbos =30 descritos de acordo com
17 contextes do cotidiane dos brasileires: alimentagao, atividades comerciais, atividades domésticas, clima
e tempo, crime e vicléncia, educacdoc, esporte, lazer, moradia, profissao e trabalhe, relagées sociais.
trinsito e transporte, vestimentas e indumentirias e wviagem e hospedagem. Az definicies estie
acompanhadas de exemples ilustratives para demostrar o uso dos wverbos em fraszes reais, retiradas de noticias
publicadas em jernais, revistas e sites especializados no assunte & em falas de filmes brasileires.

0 diciondrie de verbos fernece ag aprendiz infermacées de grdem fenclégica. morfolégica. sintatica. semadntica e

p Words: 646,

_Voltar | Gravar |

Figura 16: Exemplo de recurso para cadastramento de dados
(Fonte: MAIA-PIRES, 2015)

A microestrutura informatizada utiliza recursos préprios para cadastro das

informacdes que aparecerdo no verbete do dicionario, como apresentado na Figura 17.
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13 roubar rou.bar [xou'bar] & g = ﬂ o
15  vestir ves.tir [ves'tix) ¢ g = ﬁ .)
16 beber be.ber [be'bex] ¢ g = ﬂ [}

Madulo de Administracdo do Site Dicionario - Desenvolvido por Paulo Viana

Figura 17: Pagina inicial de cadastramento do verbete

(fonte: MAIA-PIRES, 2015)

Uma vez delimitado o publico-alvo do dicionario, optamos por apresentar um
vocabulario basico que atenda a compreensao dos significados e conduza a producgdo de
textos sobre o cotidiano dos brasileiros. Assim, o Dicverb/PL2 apresenta os significados dos
verbos relacionados ao uso em 17 contextos do cotidiano dos brasileiros. Os contextos séo
informagdes extralinguisticas, referentes as condi¢des de producédo do significado em que o
item lexical é usado: alimentacdo, atividades comerciais, atividades domésticas, clima e
tempo, crime e violéncia, educacao, esporte, lazer, moradia, profissdo e trabalho, relagdes
sociais, transito e transporte, vestimentas e indumentarias e viagem e hospedagem. Os

contextos foram armazenados conforme a Figura 18:



151

Usuario logado: Flavia Pires

[ VERBETE ]

Iinclusio de Contexto
Verbete: 9 -jantar

Tipo de Contexto: Selecione...

Alimentacdo
Atividades comerciais
Atividades domésticas
Clima e tempo

Crime e violéncia
Educacdo

r i
Esportes
Festa e festividades ﬂ L .
Lazer r @
Moradia
Profissdc e trabalho
Relagdes sociais
Saude e doencas
Tabuisme
Transito e transporte
Vestimenta e indumentdrias
Viagem e hospedagem

Contexto:
View - Fomat - Table ~

=
w
"
i
i
i

p Words: 0

Figura 18: Pagina de cadastramento dos contextos
(fonte: MAIA-PIRES, 2015)

Informagfes como tipo de complemento verbal, exemplos de uso, modo informal,
iten lexical correspondente e versdo do exemplo de uso em inglés foram cadastradas,
utilizando recursos proprios do programa, elaborados excluisivamente de acordo com uma
funcdo especifica, conforme demonstra a Figura 19:
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Figura 19: Pagina de cadastramento de equivalentes e exemplos de uso
(fonte: MAIA-PIRES, 2015)
O programa para armazenamento de dados foi especialmente desenvolvido para
organizar os dados de modo a compor o dicionario e permitir a manutencéo das informagdes

lexicogréficas para atualizacdes, sempre que necessarias.
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Assim sendo, apresentamos o Dicionario de aprendizagem de verbos do portugués
do Brasil como segunda lingua — Dicverb/PL2, a seguir.

6.3. A macroestrutura do Dicverb/PL2

A macroestrutura é o conjunto das partes que compdem o dicionario como um todo
e contém elementos norteadores que conduzem o usuario a compreensao linguistica da obra
lexicogréafica. Para isso, a proposta do Dicionario de aprendizagem de verbos do portugués
do Brasil como segunda lingua — Dicverb/PL2, aqui sugerida, apresenta a macroestrutura
organizada da seguinte forma:

Dicionario de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda lingua Apresentagdo Guia de Uso Abreviaturas Quadro Fonético Ref. Bibliogréficas

Dicverb/PL2

Apresentacdo da Obra

O Diciondrio de apr

zagem de verbos do portugués do Brasil como [2 -Dicverb/PL2 é uma obra semibilingue,
portugués-inglés, especialmente elaborado para aprendizes do portugués do Brasil como segunda lingua - L2. O
dicionério é direcionado aos estrangeiros adultos, que possuem o inglés como primeira lingua - L1 - ou como lingua
estrangeira LE, que se encontram em imersao no Brasil e estdo em estagio inicial de aprendizagem da lingua

portuguesa.

O Dicverb/PL2 foi desenvolvido no Centro de Estudos Lexicais e Terminolégicos, Centro Lexterm, que, pela linha de
pesquisa Léxico e Terminolgia do Programa de Pés-graduagdo da Universidade de Brasilia - PPGL/UnB, oferece os

meios para a elaboragao de materiais lexicogréficos e terminograficos.

O dicionario descreve 1000 verbos utilizados em uso real. Os significados dos verbos sao descritos de acordo com 17
contextos do cotidiano dos brasileiros: alimentagao, atividades comerciais, atividades domésticas, clima e tempo,
crime e violéncia, educagdo, esporte, lazer, moradia, profissdo e trabalho, relagbes sociais, trénsito e transporte,
vestimentas e indumentarias e viagem e hospedagem. As defini¢des estdo acompanhadas de exemplos ilustrativos
para demostrar o uso dos verbos em frases reais, retiradas de noticias publicadas em jornais, revistas e sites

especializados no assunto e em falas de filmes brasileiros.

0O dicionério de verbos fornece ao aprendiz informacdes de ordem fonolégica, morfolégica, sintética, semantica e

pragmatica. O aspecto sintatico-seméntico classifica os verbos como verbo de estado, processo, acdo e a¢do-processo.

Os verbos de estado s30 aqueles que expressam uma propriedade (estado, condigdo, situagdo) localizada em um
nome. Os verbos de processo séo aqueles que expressam um evento ou sucessdo de eventos que afetam um nome,
provocando mudanga de estado progressivamente. Os verbos de acdo sdo aqueles que expressam uma agao, atividade,
realizada por um nome. Os verbos de agéo-processo séo aqueles que expressam uma agédo, atividade, realizada por um

nome que afeta outro nome.

Mo guia de uso do Dicverb/PL2, o usuario encontra orientagdes para explorar as informagées e as ferramentas do

diciondrio para auxilid-lo na aprendizagem dos verbos da lingua portuguesa, por isso € importante consulta-lo.

Autora: Flavia de Oliveira Maia-Pires.

Software: Paulo Ricardo Campos Viana.

Figura 20: Pagina inicial do Dicverb/PL2
(Fonte: MAIA-PIRES, 2015)

O dicionario contém informacdes paralexicograficas, descritas a seguir:
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a) Apresentacédo da obra

A apresentacdo da obra esta na pagina inicial do dicionario. Assim, o consulente
conhecera os objetivos e o publico-alvo logo no primeiro contato com o Dicverb/PL2. Essa
apresentacdo contempla os objetivos do dicionario, o publico-alvo, o nimero de entradas, as
fontes de onde o corpus foi extraido e a orientacdo para o usuério consultar o guia de uso. A
apresentacdo esta em portugués e em inglés, em vista de o publico-alvo ser falante de lingua
inglesa como L1 e estar em estdgio inicial de aprendizagem da lingua portuguesa. Ao
oferecer as duas opgdes de apresentacdo, em portugués e em inglés, o dicionario permite que
0 aprendiz obtenha informacdes para identificar o potencial da obra e da sua utilidade como

material de aprendizagem.

Diciondrio de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda lingua Apresentagao Abreviaturas  Quadro Fonético ~ Ref. Bibliograficas
[

Dicverh/PL2 H

Guia de Uso

Este guia de uso oferece instrugdes a vocé de como consultar o Dicverb/PL2, esta em portugués e, ao final desta
pagina, em inglés. Assim, vocé poderad a explorar este dicionario de verbos utilizando apropriadamente as

ferramentas que o Dicverb/PL2 oferece. Nos links abaixo, vocé tem disponivel o Guia de uso em portugués e em

inglés.

Abra o guia

Figura 21: Pagina do guia de uso do Dicverb/PL2
(Fonte: MAIA-PIRES, 2015)

b) Guia de uso

O guia de uso instrui 0 usuario sobre como consultar o dicionario, esta em portugués

e em inglés. Entendemos que o usuario aprende a explorar o género lexicogréafico, quando
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bem orientado na utilizacdo da obra. Por isso, 0 guia de uso é Gtil nas explicacdes das

ferramentas disponiveis e na explicacdo de como cada elemento da composicao funciona.

c) Lista de abreviaturas e simbolos

Dicionario de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como Segunda |ingua Apresentacao Guia de Uso Quadro Fonético Bibliografias

DiCVEI’b/Plz Ref. Bibliograficas
Lista de Abreviaturas ¢,

e simbolos

— =Indica o sentido da preposicao

*=Verbo irregular

adapt. = Adaptado

Fil.Br = Filmes Brasileiros

Jor. FSp = Jornal Folha de Séo Paulo. Disponivel em: http://www.folha.uol.com.br

Rev. AC =Revista Arquitetura & Construcao. Editora Abril. Disponivel em: http://casa.abril.com.br/arquitetura-

construcao.
Rev. CA = Revista Caras. Disponivel em: http://caras.uol.com.br

Rev. Crsc = Revista Crescer. Disponivel em:http://revistacrescer.globo.com/

Rev. EV = Revista Estilo de vida. Editora Abril. Disponivel em: http://mdemulher.abril.com.br/revistas/estilo
Rev. Ex = Revista Exame. Editora Abril. Disponivel em: http:/fexame.abril.com.br/

Rev. Fam = Revista Familia. Disponivel em http://mdemulher.abril.com.br/familia

Rev. GR = Revista Globo Rural. Editora Globo. http://revistagloborural.globo.com/

Rev. NE = Revista Nova Escola. Editora Abril. Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br

Rev. SUd = Revista Sa(de. Editora Abril. Disponivel em: http://mdemulher.abril.com.br/revistas/saude
Rev. Vig = Revista Viagem. Editora Abril. Disponivel em: http://viajeaqui.abril.com.br/vt

Rev. VS =Revista Vida simples. Editora Abril. Disponivel em: http:/{vidasimples.abril.com.br

Rev.CB = Revista Veja Comer & Beber. Editora Abril. Disponivel em: http://vejabrasil.abril.com.br/portal
S.Esp = Esportes: Site do Globo Esporte. Disponivel em:http://globoesporte.globo.com

S.Esp.Pl=Site de Esporte Placar Abril. Disponivel em:http://placar.abril.com.br/

S. Gbook = Site de livros. 150 ideias para trabalho com criangas. Disponivel em:https://books.google.com.br
S.Gaz.Gl = Site do Jornal Gazeta. Disponivel em:http://gazetaonline.globo.com/

5.G1 = Site do Jornal Globo. Disponivel em:http://gl.globo.com/index.html

Gshow.Gl = Site Globo. Disponivel em: http://gshow.globo.com/

Figura 22: Pagina de Abreviaturas do Dicverb/PL2
(Fonte: MAIA-PIRES, 2015)

A lista de abreviaturas indica as formas reduzidas da nomenclatura utilizada no

dicionario, familiarizando o usuério com o corpus utilizado na obra. O link Abreviaturas do



156

Dicverb/PL2 estd sempre visivel ao usuério, na parte superior, para que ele obtenha as

informagdes das formas reduzidas utilizadas no dicionario.

Dicionario de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda lingua Apresentagio Guia de Uso Abreviaturas [NELICITIECSIN Ref. Bibliograficas
L

Dicverb/PL2

Quadro Fonético
Simbolos fonéticos.
Osinal ['] indica que a silaba seguite é a tonica como em [ko'meX], a silaba tbnica é [meX].

Observagdes sobre pron(ncias.

0 som representado pelas letras it no meio de palavra, normalmente, se pronuncia da seguinte forma:

correr [koXeh]
0 som representado pela letra R em inicio em palavra, normalmente, pornuncia-se da seguinte forma:
roubar [Xow'bah]

0 som representado pela letra r no final de palavra, pode ter mais de duas representagées = [h], [x], [1], [e], pronuncia-

se da seguinte forma:

falar ['falah], mas pode também né&o ser pronunciado ['falad].
0 som representado pela letra t antes da vogal i, normalmente, pronuncia-se da seguinte forma:
tirar ['tlirah)], mas pode também ser pronunciado ['tirah]

0 quadro abaixo apresenta, na cor verde,as consoantes do portugués

mistil| 2% | Dantl | Abecir e R Palal | Vel | Unlr Faingal ;’;1 sl
oclusiva pb td td c3 kg gc 2 2
Nasal m m n n n i} N
Africada t§d3
Fricativa $§PB fv| 08 =253 8% ¢i xv|/ x¥ he ue hA
Fricativa lateral ik
Vibrante B r R
Tepe (ou flepe) r T
Flepe lateral I
Aproximante v I 1 J i
Aprox. lateral iE T £ €

0 som representado pela letra e pode ser pronunciado com som de [i], como:
0 som representado pela letra o pode ser pronunciado como o som de [w] como:

0 quadro abaixo apresenta, na cor verde, as vogais do portugués.

Anterior central  Posterfor

Fechada . =

- .
uatsy %Y o s

Iex .y
Meia-fech:
pe R ake 8+ Yoo
foumédia-alta)
e

teia-aberta

. . A

{ou média-baic) Bb o e T4
& ]

fberta (ou baixa) AsE . asDp

Vocé poderd ouvir os sons isoladamente acessando os links abaixo.
Para o som das consoantes

Para o som das vogais

Figura 23: Pagina do Quadro Fonético do Dicverb/PL2
(Fonte: MAIA-PIRES, 2015)
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d) Quadro fonético

O quadro fonético indica que o sistema fonético da lingua portuguesa foi idealizado
para oferecer ao usuario o sistema dos sons da lingua portuguesa. O quadro utiliza o
International Phonetic Alphabet — IPA. Além do quadro fonético, ha breve descricdo sobre

a fonética e a fonologia da lingua portuguesa.

Dicionario de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como sequnda lingua Apresentacdo Guia de Uso Abreviaturas Quadro Fonético
I

Dicverh/PL2

Referéncias Bibliograficas

Figura 24: Pagina de referéncias bibliogréaficas do Dicverb/PL2
(Fonte: MAIA-PIRES, 2015)

e) Referéncias Bibliogréaficas
Apresenta as referéncias bibliograficas e as fontes dos exemplos de uso utilizados
na elaboracéo do Dicverb/PL2.



) Recurso de busca

Diciondrio de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda lingua

Dicverb/PL2

1 consultar:

Inf
n
nt

Pesquisar
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Apresentagao Guia de Uso Abreviaturas Quadro Fonético Ref. Bibliogréficas

Apresentacao da Obra

O Diciondrio de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como 12 -Dicverb/PL2 é uma obra semibilingue,
portugués-inglés, especialmente elaborado para aprendizes do portugués do Brasil como segunda lingua - L2. O
dicionario é direcionado aos estrangeiros adultos, que possuem o inglés como primeira lingua - L1 - ou como lingua
estrangeira LE, que se encontram em imersdo no Brasil e estdo em estagio inicial de aprendizagem da lingua
portuguesa.

0 dicionario descreve 1000 verbos utilizados em uso real. Os significados dos verbos sdo descritos de acordo com
17 contextos do cotidiano dos brasileiros: alimentacao, atividades comerciais, atividades domésticas, clima e tempo,
crime e violéncia, educagio, esporte, lazer, moradia, profisséo e trabalho, relagées sociais, transito e transporte,
vestimentas e indumentarias e viagem e hospedagem. As defini¢des estido acompanhadas de exemplos ilustrativos
para demostrar o uso dos verbos em frases reais, retiradas de noticias publicadas em jornais, revistas e sites
especializados no assunto e em falas de filmes brasileiros.

0 dicionario de verbos fornece ao aprendiz informagées de ordem fonolégica, morfolégica, sintatica, semantica e
pragmatica. O aspecto sintdtico-semantico classifica os verbos como verbe de estado, processo, acdo e acdo-
processo. Os verbos de estado sdo aqueles gue expressam uma propriedade (estado, condicdo, situagao) localizada
em um nome. Os verbos de processo sdo aqueles que expressam um evento ou sucessdo de eventos que afetam um

nome, provocando mudanca de estado progressivamente. Os verbos de acdo sdo aqueles que expressam uma agao,

LS UM 3NN UE- S A O S

Figura 25: Pagina inicial com recurso de busca do Dicverb/PL2
(Fonte: MAIA-PIRES, 2015)

O recurso de busca de palavras sugere ou indica a forma correta da grafia de palavras

e oferece a oportunidade de o usuério aprender a escrever. Caso 0 usuario ndo tenha digitado

corretamente, aparecera uma lista de palavras com ortografia préxima a digitada.

6.4. A microestrutura do Dicverb/PL2

A microestrutura é a unidade minima autbnoma; é também “chamada de verbete ou
de artigo lexicogréafico” (FAULSTICH, 2011, p. 183). Essa unidade, no Dicverb/PL2,

descreve a entrada, a ortografia, a transcricdo da pronincia, a divisdo silabica, a(s)

acepcao(0es), o complemento verbal, 0 exemplo de uso, a marca de uso, a preposicao exigida

pela regéncia verbal, a equivaléncia em inglés, a versdo do exemplo de uso em inglés, o

quadro de conjugacéo verbal e o recurso auditivo da pronincia do verbo.
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Dicionario de aprendizagem de verbos do

ponugués do Brasil como segunda Iingua Apresentacdo Guia de Uso Abreviaturas Quadro Fonético  Ref. Bibliograficas
—

Dicverb/PL2 .
Informe o a consultar: a 9/

( Separagao

- d
|
v «
<
[Alimentagdo] 1.
[Complemento do tipo 1] Jodo jantou arroz, carne e verdura (adapt. S.G1)

[to have dinner] John had rice, meat and vegetables for dinn

[Sem complemento] Jjantam [to dine]

[Esportes] 2.

[Complemento do tipo 1] Informal Jjantou

Figura 26: Exemplo de verbete

a) Entrada, “indicativo da unidade linguistica que possui contetido semantico
e descreve o padrao ortografico da lingua” (FAULTISCH, 2011). Seré registrada em letras
minusculas, em negrito, em fonte maior que as outras palavras do verbete e na forma de

lema, que é a forma ndo flexionada do verbo.

b) Divisédo silabica, indicativo da constituicdo da silaba da palavra na lingua
portuguesa, apresentada entre parénteses e separados por ponto ( . ). Esse recurso fornece
informac@es sobre as combinacdes dos grupos de fonemas possiveis na lingua portuguesa e
como sdo representados no sistema gréfico; auxilia o aprendiz na percepg¢éo da posi¢do do
acento tonico e das regras de acentuacdo das palavras.

C) Transcricdo fonética do item lexical, indica o conjunto de sons e das
combinacBes possiveis no portugués, 0 que permitird a compreensao e a producao da fala;
isso facilitard a aprendizagem da fonética e da fonologia; € descrita entre colchetes [ ].

A transcricdo baseia-se no sistema de notacdo fonética do Alfabeto Fonético
Internacional, AFI (sigla em portugués), International Phonetic Alphabet, IPA (sigla em
inglés) e nas informagOes fonéticas de Cristdfaro-Silva (2009), disponiveis no site
http://www.fonologia.org, consultado em fevereiro de 2015.

silabica

Transcri¢do
fonética


http://www.fonologia.org/
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Por ser o Brasil um pais de diversidade prosddica, optamos por registrar a pronincia
usada na capital do pais, que foi inserida na microestrutura por programa computacional
apropriado. A pronuncia registrada é de um(a) brasiliense, cujos pais também sao nascidos
em Brasilia, na area tombada como Patriménio Mundial da UNESCO, maior de 18 anos,

com Ensino Médio completo e residente no Plano Piloto de Brasilia?“.

Dicionario de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda ||'ngua Apresentagdo Guia de Uso Abreviaturas Quadro Fonético  Ref. Bibliograficas

@ A ]

Conjugagéo
verbal

> [Alimentagdo] 1.
[Complemento do tipo 1] Jodo jantou arroz, carne e verdura (adapt. S.G1
Contexto

Dicverb/PL2

jantar

[to have dinner] John had rice, meat ar

[Sem complemento] [to dine]

-p[Esportes] 2.

[Complemento do tipo 1] Informal jantou [win

Figura 27: Pagina do verbete jantar do Dicverb/PL2
(Fonte: MAIA-PIRES, 2015)

d) Audio, recurso que reproduz a prondncia do verbo para fornecer ao aprendiz

um exemplo do falar de um brasileiro.

e) Conjugacdo verbal, indicativo do processo morfoldgico dos verbos
mediante conjugacdo que expressa tempo, modo, nimero e pessoa do discurso. Por ser
um dicionario pedagogico, sao utilizados, sistematicamente, recursos graficos diferenciados
para indicar informac6es distintas, como cores, destaques em italico, em negrito, em letras
maiulsculas, com funcdes especificas. A conjugacdo verbal foi organizada de forma a
evidenciar as pessoas do discurso eu, tu, ele, nés, vés, eles e a demonstrar a variagdo
linguistica do portugués do Brasil, incluidos, por isso, vocé, a gente e vocés. A inclusdo de

voCé, como segunda pessoa do singular (22 p. sg.), a gente como primeira pessoa do plural

24 Os limites concernetes a area tombada de Brasilia respaldam-se em nosso estudo da terminologia da estrutura
urbana do Plano Piloto de Brasilia realizado em nossa dissertagdo de mestrado em 2009 - Brasilia em termos:
um estudo lexical do Plano Piloto.
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(18 p. pl.) e vocés como segunda pessoa do plural (22 p. pl.), serve para demonstrar a variagao
brasileira comprovada pelo uso, como descrevem Bechara (2009, p. 166) e Castilho (2010,
p. 477), em que vocé (22 p. pl.) e a gente (12 p. pl.) conjugam-se com a forma do verbo na
terceira pessoa do singular e vocés (22 p. pl.) conjuga-se com a forma do verbo na terceira
pessoa do plural. A vogal temética dos verbos que os distinguem em 12 22 e 3 @ conjugacao
estdo em italico, como jantar, comer, abrir. O sufixo que indica modo e tempo estd na cor
vermelha e em negrito, como jantava, jantara, jantasse. A desinéncia que indica niUmero-
pessoa esta em vermelho, sem negrito, como jantavas, jantaste, jantavamos, jantamos.
Foram mantidos na conjugacdo 0s modos e as pessoas do discurso que tém baixa frequéncia
de uso ou estdo em desuso, como o pretérito mais-que-perfeito e, em todos os tempos e
modos, a 22 pessoa do plural, vos. Nesse recurso do Dicverb/PL2, foi disponibilizada a opcéao

de imprimir a grade com as conjugacdes, ao clicar com o botdo direito na tela de conjugacéo.
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Conjugacao do Verbo: jantar

Modo: Indicativo

Informal

m

Tu Ele fds Vos Eles Vocé Agente | Vocés
jantas janta jantamos jantais jantam janta janta jantam
Pretérito =0 Tu Ele Mos Vos Eles Vocé Agente | Vocés

Nl 08 jantava | jantavas | jantava | jantdvamos | jantaveis  jantavam | jantava | jantava | jantavam

Pretérito Tu Ele Mos Vos Eles Vocé Agente | Vocés
Perfeito i i |jantaste |janiou | jantamos jantastes | jantaram | jantou jantou | jantaram

Pretérito . . ) )
_ Tu Ele Mos Vos Eles Voce Agente | Vocés
mais que

) jantara | jantaras | jantara | jantdramos | jantareis  jantaram | jantara jantara | jantaram
Perfeito

Futuro do §=0 Tu Ele Mos Vs Eles Vocé Agente | Vocés
o jantaria | jantarias | jantaria | jantariamos | jantarieis | jantariam | jantaria | jantaria | jantariam

Futuro do §=0 Tu Ele Mos Vs Eles Vocé Agente | Vocés
T M jantarei | jantardas | jantara | jantaremos | jantareis | jantardo | jantarda | jantard | jantardo



Tempo

Tu

jantes

Presente |
jante

o Tu
Pretérito

jantasse

m
=

Tu

Jjantar jantares

m m
c c

. Tu
Afirmativo [EEE
janta
. Tu néo
Negativo _
jantes

Modo: Infinitivo

Modo: Infinitivo

jantar

Modo: Subjuntivo

Ele Nés
jante jantemos
Ele Nés

jantasses jantasse jantassemos

Ele Nés

jantarmos

Vés Ele Vocé A gente
Jjanteis jantem jante jante
Vés Eles Vocé A gente
jantasseis | jantassem  jantasse | jantasse
Vés Eles Vocé A gente
jantardes | jantarem | jantar jantar

Modo: Imperativo

Ele Nos
jante jantemos
Ele ndo | Nds néo
jante jentemos

Eu jantar
Tu jantares

Ele jantar

MNos jantarmos
WVos jantardes

Eles jantarem

Vocé jantar

A gente jantar

“Vocés jantarem

Plural

Vos Ele Vocé A gente
jantais jantem jante jante
L N L A gente
Vos ndo | Eles ndo | Vocé néo .
o . . néo
janteis jantem jante )
jante
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Vocés

jantem

Vocé

jantassem

Vocés

jantarem

Vocés

jantem

Vocés
néo

jantem
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Modo: Gerundio jantando

Modo: Participio jantado

Figura 28: Pagina de conjugagéo verbal

f) Contexto, indicativo de informacdes extralinguisticas referentes as condi¢oes
de producao do significado em que o item lexical é usado; fornece informagdes como tempo,
espaco, participantes do evento comunicativo, organizacgdo social, normas de pensamento e
comportamento da comunidade de fala. Assim, essas informacdes delimitam o significado
dos verbos; estdo em negrito, entre colchetes [ ] e se iniciam com letra maidscula. Uma vez
delimitado o publico-alvo do dicionario, o Dicverb/PL2 apresenta um vocabulario basico
para atender a compreensdo e a producao de textos sobre o cotidiano dos brasileiros, em

torno dos seguintes contextos:

1) [Alimentar]

Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo de alimentar ou nutrir o
corpo com substancias digeriveis pelo organismo.

2) [Atividades comerciais]

Contextos relacionados a acao, ao estado ou ao processo de atividades de troca, de
venda ou de compra de bens, produtos, mercadorias e servicos.

3) [Atividades domésticas]

Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem as atividades,
a administracdo ou a organizacdo do lar, da familia, da vida particular de uma pessoa.
4) [Clima e tempo]

Contextos relacionados a acéo, ao estado ou ao processo que envolvem as condi¢oes
atmosféricas que exercem influéncias sobre a vida na Terra, as caracteristicas

especificas das regides e as condi¢cdes meteoroldgicas.
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5) [Crime e violéncia]

Contextos relacionados a a¢do, ao estado ou ao processo que envolvem a transgressao
moral ou ética, socialmente rejeitada, seja por acdo, seja por omissdo, empregando
forca fisica ou psicologica, passiva de punicdo pela lei penal.

6) [Educacao]

Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem
desenvolvimento fisico, intelectual, social e moral do ser humano, que assegure sua
formacdo socio-historico-cultural, seja em ambiente familiar, seja em ambiente
formal.

7) [Esporte]

Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem as praticas,
individuais ou coletivas, de jogos e de exercicios fisicos, seja com fins de recreacao,
seja com fins de condicionamento corporal para beneficio da saude, seja para
competicdes esportivas.

8) [Festas e festividades]

Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem reunides de
pessoas com fins recreativos, enquadrando-se as festas familiares, as solenidades
civis e as de carater religioso.

9) [Lazer]

Contextos relacionados ao tempo utilizado para o 6cio, o descanso e outras atividades
prazerosas.

10) [Moradia]

Contexto relacionados a a¢do, ao estado ou ao processo de residir, habitar, viver em
barraco, casa, apartamento, mansao ou outro lugar.

11) [Profisséo e trabalho]

Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem oficio,
trabalho, ocupacéo, atividade profissional em que uma pessoa visa obter recursos
financeiros, como remuneracéo ou salario.

12) [Relag0es sociais]

Contextos relacionados a acao, ao estado ou ao processo que envolvem o convivio
entre pessoas ou grupo de pessoas com interesses comuns, que se relacionam com
fins particulares, profissionais, familiares, emocionais, de acordo com a culturae a

sociedade local.
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13) [Saude e doengas]

Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem as condi¢des
fisicas e psiquicas, proporcionando o bem-estar, e quando nao estdo equilibradas,
provocam enfermidades, mal, moléstia aos seres vivos, podendo apresentar sintomas.
14) [Tabuismo]

Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem
comportamentos, palavras ou expressdes consideradas chulas, grosseiras ou
ofensivas em determinados contextos sociais.

15) [Tréansito e transporte]

Contextos relacionados a a¢do, ao estado ou ao processo que envolve movimentacao,
trajeto, passagens ou deslocamento em determinado lugar, com utilizacdo ou ndo de
veiculos.

16) [Vestimentas e indumentarias]

Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem o hébito
sociocultural de utilizar roupas e acessorio para vestir o corpo ou partes do corpo.
17) [Viagem]

Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem
deslocamentos de um lugar para outro, relativamente distante, normalmente com

finalidade profissional ou de entretenimento e turismo.

Dicionario de aprendizagem de verbos do

portugués do Brasil como segunda lingua Apresentagao Guia de Uso Abreviaturas Quadro Fonético  Ref. Bibliograficas
—
Dicverb/PL2 Definigéo
f 4
- Complemento
jantar do verbo
Exemplo
[Alimentago] 1. < de uso
Hf€omplemento do tipo 1] Jodo jantou arroz, carne e verdura (pdapt. S.61) (
4 4 Forma correspondete
[to have dinner] John had rice, meat and vegetables for d¥iner v em inglés
?Sem complemento] jantam [to dine]

Versdo do
exemplo de uso
em inglés

[Esportes] 2.

4p{Complemento do tipo 1] Inforxal jantou

Marca de uso

Figura 29: Pagina do verbete jantar do Dicverb/PL2 - defini¢do, complementos, exemplos de uso e

correspondente em inglés.
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) Definicdo, explicitagdo seméntica dos usos contextualizados, localizada apos
a indicacéo do contexto e numerada. Indicativo do(s) significados(s) pertinente(s) dos itens
lexicais. Estdo descritas com adaptacdes das definicdes apresentadas no Dicionario de uso
do Portugués do Brasil (2002), no dicionario Houaiss (2009) e no dicionario Aulete digital
(2014). As acepcoOes sdo adaptadas para apresentar:

v" Tipo do verbo (a¢do, agcdo-processo, estado, processo ou suporte);

v" Significado do verbo;

v/ Complementos que cooperam para o significado apresentado pelo verbo no

contexto;
v" Preposicdo que liga o verbo ao seu complemento interno nos casos de C2 ou C3.

h) Complemento verbal, indicativo da relacdo entre o verbo e a exigéncia verbal para
completar seu significado, quer dizer, a recusa e a aceitacdo livre dos complementos pelo
verbo, em vista da especificacdo dos complementos verbais. “Implica a valéncia verbal, isto
é, a capacidade de os verbos abrirem casas para preenchimento por termos (sujeito e
complemento), compondo-se a estrutura argumental” (NEVES, 2000, p. 28). Na proposta do
Dicverb/PL2, os tipos dos complementos verbais sdo apresentados de acordo com a
associacdo dos significados correspondentes, aparecem na cor azul e entre colchetes [ ].
Ser&o marcados os complementos internos dos verbos ou a auséncia desses complementos,
do seguinte modo:

v Sem complemento = para verbos que ndo exigem complementos interno — CO;
v Complemento 1 = complemento interno ligado ao verbo sem preposi¢do — C1;
v Complemento 2 = complemento interno ligado ao verbo por preposi¢do — C2;
v Complemento 3 = complemento interno ligado ao verbo por preposicdo — C3, para

os verbos tetravalentes como o verbo transferir.

) Exemplos de uso, registrados em italico, enquanto a ocorréncia do verbo
estd em italico e em negrito; indicativo do uso do item lexical no contexto como ferramenta
de aprendizagem. Os exemplos foram recolhidos para demonstrar o uso real dos verbos no
cotidiano dos brasileiros. Por isso, foram selecionados de noticias divulgadas na internet,
preferencialmente de sites de jornais ou de revistas de grande circulagdo, de sites
especializados e de filmes brasileiros contemporaneos de grande bilheteria, de acordo com

0s 17 contextos abordados. Adaptamos os exemplos para a inclusdo dos complementos
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internos, quando s&o exigidos pelos verbos, mas ndo estéo explicitados nos enunciados reais.
Essa adaptacdo visa oferecer subsidios para a aprendizagem do léxico pelo aprendiz
iniciante. Os nomes pessoais citados nos exemplos originais foram substituidos por nomes
ficticios ou por representantes genéricos do item lexical para que fosse respeitada a

privacidade de pessoas citadas nas matériais originais.

]) Forma correspondente em inglés, indica o item lexical correspondente na
lingua inglesa de acordo com o significado relacionado ao contexto linguistico e ao contexto

de uso do verbo em portugués; apresenta-se entre colchetes [ ].

k) Versdes dos exemplos de uso, indicativo da versdo do exemplo de uso do
enunciado em inglés. A versdo foi elaborada para transmitir o significado do enunciado ao

aprendiz iniciante.

)} Marcas de uso, indicativo das variantes no espaco, no tempo ou no registro
mais ou menos formal. As marcas de uso obedecem as dicotomias formal e informal, ao uso

nacional e uso regional, sendo marcados os usos informal e regional. Destacado na cor verde.

6.5. Amostragem de verbetes do Dicverb/PL2

A proposta do Dicionario de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como
L2 —Dicverb/PL2 foi elaborada a partir de pressupostos tedricos e metodologicos da
Lexicologia e da Lexicografia, direcionada a um puablico-alvo especifico. O corpus inicial
forneceu 895 verbos para compor o dicionario. Entretanto, durante a pesquisa, identificamos
verbos que se apresentaram nas definicGes dos dicionarios consultados e, por isso, foram
incorporados ao corpus, como, por exemplo: o verbo corromper, que aparece na descri¢do
do verbo subornar, na analise do enunciado Motorista subornou policial para ndo ser
multado. Atualmente o nimero de verbos que comp@e o corpus é 899; prevemos que, ao
longo do processo de informatizagdo, serdo identificados novos verbos, assim,
estabelecemos a quantidade maxima de 1000 verbos. Esse numero somente sera alterado se
for para distinguir verbos homaografos.

Assim sendo, apresentamos a seguir uma amostragem de verbetes selecionados, a

partir dos verbos que foram demonstrados durante esta tese.
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1)  Verbete do verbo beber:

Dicionario de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda lingua Apresentagdo Guia de Uso Abreviaturas Quadro Fonético  Ref. Bibliograficas

Dicverb/PL2

'bo a consultar:

beber

[Alimentagdo] 1.
[Complemento do tipo 1] [ beba [to drink]

[Festa e festividades] 2.

[Sem complemento] j [to drink (alcohol)]

[Transito e transporte] 3.

[Complemento do tipo 1] | beba [to use]




2) Verbete do verbo comer:

Dicionario de aprendizagem de verbos do

portugués do Brasil como segunda lingua
I

Dicverb/PL2

Apresentacao Guia de Uso

Abreviaturas Quadro Fonético

comer

[Alimentagdo] 1.

[Sem complemento] comer
eat]

[Alimentagdo] 2.

[Complemento do tipo 1] comeu

[Atividades domésticas] 3.

[Complemento do tipo 1] comeu

[Educagéo] 4.

[Complemento do tipo 1] Informal
[to eliminate]

[Lazer] 5.

[Complemento do tipo 1]

[Profissao e trabalho] 6.

[Complemento do tipo 1]

[Tabuismo] 7.

[Complemento do tipo 1] Informal

Ref. Bibliograficas

[to eat ate

[to damage]

come

comer

[to eliminate]

come [to consome]

[to have sex]
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3)  Verbete do verbo matar:

Dicionario de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda lingua

Dicverb/PL2

Apresentagdo Guia de Uso Abreviaturas
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Quadro Fonético  Ref. Bibliograficas

matar

[Alimentacéo] 1.

[Complemento do tipo 1]

[Crime e violéncia] 2.

[Complemento do tipo 1]

J

[to kill] kills
[Esportes] 3.
[Complemento do tipo 1] Informal

trol]

[Profissdo e trabalho] 4.

[Complemento do tipo 1]

[Relagdes sociais] 5.
[Complemento do tipo 1]
[to hurt]
[Sadde e doengas] 6.
[Complemento do tipo 1]

[to kill]
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Continuacao do verbete tomar:

[Crime e viol&ncia] 6. acio-processo de roubar algo/alguma coisa de alguém.

[Complemento do tipe 2] 0 laddo tomou a bolsa da mulher (5.G1). DE+a=da — posse [to steal] The thief stole the
woman's purse.

[Educagao] 7. acdo-processo de receber por merecimento nota ou adverténcia.

[Complemento do tipe 1] O aluno tomou zero na prova (5. Port. Ap). [to get on] The student get zero on the test
[Saide e doengas] 8. acao de ingerir medicamentos por via oral ou nao.

[Complemento do tipe 1] Nio tome remédio sem o conhecimento do seu médico (Rev.5al) [to take] Do not take medicine
without the talking to your doctor.

[Saiide e doengas] 9. processo de absorver luz solar por se expor ao sol.

[Complementeo do tipe 1] Verdo 2013: tome sol na medida certa (Rev.Mul). [to sunbathe] Summer 2013: sunbathe just
right.

[Transito e transporte] 10. ac20 de embarcar em transporte, Gnibus, taxis, avido, trem.

[Complemento do tipe 1] Estudante toma trés 6nibus diariamente entre Igarassu e Jaboatdo (5.G1) [to take] Student

takes three buses daily from Igarassu to Jaboatdo.




4) Verbete do verbo vestir:

Dicionario de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda lingua

Dicverb/PL2

Apresentacao Guia de Uso

vestir

[Esportes] 1.
[Complemento do tipo 1] Vestir
part of]

[Vestimenta e indumentérias] 2.

[Complemento do tipo 1] vestiu

Abreviaturas

Quadro Fonético Bibliografias

[to wear]
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[tobea
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6.6. Sintese de capitulo

Neste capitulo, apresentamos a proposta do Dicionério de aprendizagem de verbos
do portugués do Brasil como segunda lingua — Dicverb/PL2 e uma amostra de verbetes.
Expusemos as fontes que foram utilizadas para a construcdo do banco de dados, para
armazenamento dos dados e para o desenvolvimento do software do dicionario.
Apresentamos a macroestrutura e a microestrutura que compdem a proposta e 0 mecanismo
de insercdo dos elementos estruturais do dicionadrio. A seguir, apresentaremos as

consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo feito durante o percurso desta pesquisa permitiu-nos avaliar a natureza e a
multifuncionalidade das obras lexicogréficas, que estdo além do que os aspectos fisicos
podem demonstrar. S8o obras que registram a complexidade do ser humano e da sociedade
em que vive, considerando os componentes bioldgicos, psicoldgicos, sociais, politicos,
historicos e geograficos.

O objeto de estudo desta tese demonstrou que o verbo, componente linguistico que
atua como elo entre as entidades do mundo real e do mundo imaginario do ser humano,
possibilita 0 movimento dos pensamentos expressos nos enunciados. Os pensamentos nao
sdo estaticos, mudam assim como a sociedade e o individuo.

Entendemos que o objetivo desta pesquisa foi alcancado quando apresentamos ao
final a proposta do Dicionario de aprendizagem de verbos do portugués do Brasil como
segunda lingua - Dicverb/PL2 - como uma obra lexicografica especialmente concebida para
um publico que se encontra em situacdo de aprendizagem de segunda lingua (L2). Para isso,
identificamos principios tedricos a respeito da natureza do verbo que atuam no evento
comunicativo, tais como o compontente conceitual, 0 componente contextual, o componente
gramatical e 0 componente de saida.

A andlise demonstrou que as operagdes sintatico-semanticas, que descrevem 0s
verbos como de acdo, de processo, de estado, de estado-processo em conjunto com as
informacBes morfossitaticas, que descrevem nimero, pessoa, tempo e modo dos verbos, séo
produtos de fatores pré-linguisticos e linguisticos. A funcionalidade do componente
contextual evidenciou-se durante a analise, pois coopera com 0 componente gramatical,
convertendo as representaces pragmaticas e semanticas em morfossintatica e fonoldgica.
Desse modo, o resultado das combinacdes sintatico-semanticas de acordo com os 17
contextos abordados nesta pesquisa permitiu-nos identificar o contexto como agente
contribuidor para a significacéo, por isso incluimos na estrutura do Dicverb/PL2 os contextos
do cotidiano dos brasileiros para fornecer informacgdes relevantes, disponiveis no universo
material, como nimero de participantes, tempo e espaco, € no universo nao-material, como
organizacdo social e comportamento da comunidade de fala, relacionados a contextos
especificos.

Assim sendo, elaboramos uma proposta para fornecer ao aprendiz iniciante de PSL

informacdes que o auxiliem no conhecimeneto dos verbos da lingua portuguesa que
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contemplam aspectos de fonética, de morfologia, de sintaxe, de semantica, de pragmaética da
lingua portuguesa e da cultura brasileira por meio do léxico. Consideramos na elaboracéo do
Dicverb/PL2 a organizacao hierarquica do modelo da Gramatica Discursivo-Funcional que
inclui o componente gramatical, 0 componente contextual, o componente conceitual e o
componente de saida, os quais se interligam por meio de formulacdo e de codificacdo no
funcionamento da lingua. Esses componentes sdo abordados na microestrutura como tipos
de complementos verbais, contextos situacionais, exemplos de uso dos verbos, marcas de
uso, acepcoes, transcricao fonética, recurso de audio. A proposta podera ser adaptada para
atender a demanda de outros publicos.

Aspectos da sociedade e da cultura brasileira foram observados durante o processo
de pesquisa, assim, selecionamos contextos do cotidiano dos brasileiros em que 0s verbos
ocorrem, registrados em revistas, jornais e filmes nacionais. Os contextos identificados
foram alimentacéo, atividades comerciais, atividades domésticas, clima e tempo, crime e
violéncia, educacao, esportes, festas e festividades, lazer, moradia, profisséo e trabalho,
relacbes sociais, salde e doencas, tatuismos, transito e transportes, vestimentas e
indumentarias e viagens e hospedagem. O uso de ferramentas para processamento de dados
permitiu-nos coletar 8.452 itens lexicais dos quais 895 eram verbos, a partir dos 66 textos
que abordavam os 17 contextos identificados nesta pesquisa.

Cotejamos algumas obras para confrontar a composi¢cdo da macroestrutura e da
microestrutura. O cotejo feito serviu de base para identificarmos as principais caracteristicas
que norteariam o Dicverb/PL2. Por fim, identificamos a tecnologia como aliada na inovacao
de dicionarios para promover melhor uso e interacdo entre o material pedagogico e aprendiz
da lingua.

Em vista disso, a proposta € de carater cientifico e social, pois é elaborada dentro de
principios teodricos, metodoldgicos e empiricos, concebida para contribuir com o
preenchimento da lacuna dos estudos lexicologicos e lexicograficos para aprendizagem do
Portugués do Brasil como segunda lingua.

Para isso, conforme apresentamos nos capitulos desta pesquisa, organizados para
demonstrar o caminho percorrido, foram estudados os atributos do verbo, com énfase na
tipologia semantica e sintatica, com vistas a compreender a centralidade dessa categoria
lexical na producédo e na compreensédo de enunciados. Fizemos um estudo sobre a produgéo
e a tipificacdo das obras lexicograficas ao longo da histdria da lexicografia portuguesa.

Estudamos os atributos do léxico, sua relagdo com os dicionarios e com 0S USuarios e
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identificamos a necessidade de compreender as diferencas entre segunda lingua (L2) e
lingua estrangeira (LE) e a necessidade de materiais especificos para cada publico.

Por fim, identificamos a necessidade de agregar a proposta 0s avancos tecnologicos
que se destacaram como ferramenta Util para a elaboracéo e a divulgacao do conhecimento
adquirido no processo académico. Assim, o Dicverb/PL2 serd disponibilizado gratuitamente
via internet, o que possibilitard que a sociedade tenha mais um meio de acesso ao

conhecimento linguistico.
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Anexo 1 — Lista de verbos identificados durante a pesquisa

1) Abastecer
2) Abater

3) Abordar
4) Abrigar

5) Abrir

6) Abusar

7) Acabar

8) Acalmar
9) Acarretar
10) Acatar

11) Acertar
12) Acessar
13) Achar

14) Acionar
15) Aclamar
16) Acolher
17) Acomodar
18) Acompanhar
19) Aconselhar
20) Acontecer
21) Acordar
22) Acostumar
23) Acreditar
24) Acrescentar
25) Acrescer
26) Acucarar
27) Acumular
28) Adaptar
29) Adequar
30) Aderir

31) Adiantar
32) Adicionar
33) Adivinhar
34) Administrar
35) Adocar
36) Adorar

37) Adotar
38) Adquirir
39) Adubar
40) Advogar
41) Afagar
42) Afastar
43) Afetar

44) Afinar

45) Afirmar
46) Agarrar
47) Agendar
48) Agir

49) Aglomerar
50) Agradar
51) Agradecer
52) Agravar
53) Agredir
54) Agregar
55) Agrupar
56) Aguardar
57) Ajudar
58) Alarmar
59) Alastrar
60) Alcangar
61) Alegrar
62) Alertar
63) Alfabetizar
64) Alimentar
65) Alinhar
66) Almocgar
67) Alongar
68) Alternar
69) Alugar
70) Amadurecer
71) Amamentar
72) Amanhecer
73) Amar

74) Ameacar
75) Ampliar
76) Analisar
77) Andar

78) Angariar
79) Animar
80) Anoitecer
81) Anotar
82) Antecipar
83) Anunciar
84) Apagar
85) Apanhar
86) Aparecer
87) Aparentar
88) Apegar
89) Apertar
90) Aplacar
91) Aplicar
92) Apoiar
93) Apontar
94) Apostar
95) Apreciar
96) Aprender
97) Apresentar
98) Aprimorar
99) Aproveitar
100) Aproximar
101) Aprumar
102) Apurar
103) Aquecer
104) Arar
105) Arejar
106) Argumentar
107) Armazenar
108) Arrebatar
109) Arrematar
110) Arriscar

187



111) Assar
112) Assegurar
113) Assinar
114) Assistir
115) Assumir
116) Assustar
117) Atacar
118) Atar

119) Atear
120) Atender
121) Atestar
122) Atingir
123) Atrair
124) Atrapalhar
125) Atrasar
126) Atropelar
127) Atualizar
128) Atuar
129) Aumentar
130) Autorizar
131) Auxiliar
132) Avaliar
133) Avangar
134) Averiguar
135) Avisar
136) Baixar
137) Bater
138) Batizar
139) Beber
140) Beliscar
141) Beneficiar
142) Boicotar
143) Brigar
144) Brincar
145) Buscar
146) Caber
147) Cadastrar
148) Cagar
149) Cair

150) Caminhar

151) Camuflar
152) Cancelar
153) Cantar
154) Capotar
155) Caprichar
156) Captar
157) Carregar
158) Casar

159) Causar
160) Cavar

161) Ceder

162) Celebrar
163) Cercar
164) Cesar

165) Chamar
166) Chegar
167) Chorar
168) Chover
169) Chutar
170) Circular
171) Citar

172) Clamar
173) Classificar
174) Coar

175) Cobrar
176) Cobrir

177) Colar

178) Colocar
179) Comandar
180) Combater
181) Combinar
182) Comecar
183) Comemorar
184) Comentar
185) Comer
186) Comercializar
187) Comparar
188) Comparecer
189) Compartilhar
190) Compensar
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191) Competir
192) Complementar
193) Completar
194) Compor

195) Comprar
196) Compreender
197) Comprometer
198) Comprovar
199) Comtemplar
200) Comunicar
201) Conceber
202) Conceder
203) Concentrar
204) Conciliar
205) Concluir
206) Concordar
207) Concorrer
208) Concretizar
209) Condenar
210) Conectar
211) Conferir
212) Confessar
213) Confiar

214) Confirmar
215) Confundir
216) Conhecer
217) Congquistar
218) Consagrar
219) Conscientizar
220) Conseguir
221) Conservar
222) Conservar
223) Considerar
224) Consolidar
225) Constar

226) Constatar
227) Construir

228) Consultar
229) Consumir
230) Contar



231) Contemplar
232) Conter
233) Continuar
234) Contrair
235) Contrastar
236) Contribuir
237) Controlar
238) Convencer
239) Conversar
240) Convidar
241) Conviver
242) Coordenar
243) Copiar
244) Correr
245) Corrigir
246) Corroborar
247) Corromper
248) Cortar
249) Costumar
250) Cozer
251) Cozinhar
252) Crer

253) Crescer
254) Criar

255) Cruzar
256) Cuidar
257) Culminar
258) Cultivar
259) Cumprir
260) Cursar
261) Curtir
262) Custar
263) Dancar
264) Dar

265) Debater
266) Debutar
267) Decidir
268) Declarar
269) Decompor
270) Decorar

271) Decorrer
272) Decretar
273) Dedicar
274) Defender
275) Definir

276) Defumar
277) Degustar
278) Deixar

279) Delegar
280) Demandar
281) Demitir
282) Demonstrar
283) Demorar
284) Denunciar
285) Deparar
286) Depender
287) Depor

288) Deportar
289) Derrubar
290) Desabafar
291) Desanimar
292) Descansar
293) Descarregar
294) Descartar
295) Descer

296) Descobrir
297) Desconfiar
298) Desconhecer
299) Descrever
300) Descuidar
301) Desculpar
302) Desejar
303) Desembarcar
304) Desembolsar
305) Desempenhar
306) Desencadear
307) Desencontrar
308) Desenhar
309) Desenvolver

310) Desesperar
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311) Desfazer
312) Desfilar
313) Desfrutar
314) Desgastar
315) Desistir
316) Desligar
317) Desmanchar
318) Desovar
319) Despedagar
320) Despejar
321) Despertar
322) Desprender
323) Desregular
324) Dessalgar
325) Destacar
326) Destruir
327) Desvendar
328) Detectar
329) Determinar
330) Dever
331) Devolver
332) Diagnosticar
333) Dialogar
334) Diferenciar
335) Dificultar
336) Digerir
337) Digitar
338) Diminuir
339) Dirigir
340) Discursar
341) Discutir
342) Dispensar
343) Dispor
344) Disputar
345) Distinguir
346) Distribuir
347) Divagar
348) Divertir
349) Dividir
350) Divorciar



351) Divulgar
352) Dizer
353) Dobrar
354) Dominar
355) Dormir
356) Driblar
357) Durar
358) Economizar
359) Educar
360) Elaborar
361) Eleger
362) Elevar
363) Elogiar
364) Embalar
365) Embarcar
366) Embutir
367) Emitir
368) Emocionar
369) Empacotar
370) Empanar
371) Empatar
372) Emplacar
373) Empolgar
374) Empregar
375) Empurrar
376) Encaminhar
377) Encantar
378) Encarregar
379) Encerar
380) Encerrar
381) Encher
382) Encontrar
383) Encurralar
384) Endividar
385) Enfeitar
386) Enfraquecer
387) Engarrafar
388) Englobar
389) Engolir
390) Engordar

391) Engravidar
392) Enriquecer
393) Enrolar
394) Ensacar
395) Ensaiar
396) Ensopar
397) Entender
398) Enterrar
399) Entrar
400) Entregar
401) Entreter
402) Entrevistar
403) Entupir
404) Envelhecer
405) Enviar
406) Envidragar
407) Envolver
408) Enxergar
409) Enxugar
410) Equilibrar
411) Erguer
412) Errar

413) Esbaldar
414) Esbanjar
415) Escalar
416) Escapar
417) Esclarecer
418) Escolher
419) Escoltar
420) Esconder
421) Escorrer
422) Escrever
423) Esmerar
424) Espalhar
425) Especular
426) Espelhar
427) Esperar
428) Esquecer
429) Esquentar
430) Estabelecer
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431) Estacionar
432) Estampar
433) Estar
434) Estender
435) Estimar
436) Estimular
437) Estourar
438) Estrear
439) Estreitar
440) Estressar
441) Estudar
442) Esvaecer
443) Esvaziar
444) Evitar
445) Evoluir
446) Exagerar
447) Excluir
448) Executar
449) Exemplificar
450) Exercer
451) Exercitar
452) Exibir
453) Exigir
454) Existir
455) Expandir
456) Experimentar
457) Explicar
458) Expor
459) Exportar
460) Expressar
461) Expulsar
462) Exterminar
463) Extrair
464) Fabricar
465) Facilitar
466) Falar
467) Faltar
468) Favorecer
469) Fazer
470) Fechar



471) Ferir
472) Fervilhar
473) Ficar
474) Fidelizar
475) Figurar
476) Filtrar
477) Finalizar
478) Financiar
479) Firmar
480) Fiscalizar
481) Fixar
482) Flagrar
483) Flambar
484) Flertar
485) Focar
486) Foder
487) Forcar
488) Formar
489) Formatar
490) Fornecer
491) Forrar
492) Fotografar
493) Frequentar
494) Fritar
495) Frustrar
496) Frutificar
497) Fugir
498) Fumar
499) Funcionar
500) Fundar
501) Furar
502) Furtar
503) Ganhar
504) Garantir
505) Gastar
506) Gelar
507) Gerar
508) Gerenciar
509) Girar
510) Gostar

511) Graduar
512) Grafar
513) Gratinar
514) Gravar
515) Grelhar
516) Gritar

517) Guardar
518) Guarnecer
519) Guerrear
520) Harmonizar
521) Haver

522) Herdar
523) Hidratar
524) Hospedar
525) Idealizar
526) Identificar
527) Ignorar
528) Imaginar
529) Impedir
530) Imperar
531) Implicar
532) Impor

533) Importar
534) Impressionar
535) Improvisar
536) Impulsionar
537) Inaugurar
538) Incentivar
539) Inchar

540) Incluir
541) Incorporar
542) Incrementar
543) Indicar
544) Influenciar
545) Informar
546) Ingerir
547) Iniciar
548) Injetar
549) Inovar
550) Insistir
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551) Inspirar
552) Inundar
553) Instalar
554) Integrar
555) Inteirar
556) Intensificar
557) Interagir
558) Interditar
559) Interferir
560) Interromper
561) Introduzir
562) Inventar
563) Investigar
564) Investir
565) Ir

566) Isolar
567) Jantar
568) Jogar
569) Juntar
570) Justificar
571) Lamentar
572) Langar
573) Lavar
574) Lembrar
575) Ler

576) Levantar
577) Levar
578) Lidar
579) Liderar
580) Ligar
581) Limpar
582) Localizar
583) Locomover
584) Lotar
585) Lutar
586) Machucar
587) Mamar
588) Mandar
589) Manejar
590) Manifestar



591) Manter
592) Manusear
593) Mapear
594) Marcar
595) Marinar
596) Matar
597) Melhorar
598) Mencionar
599) Merecer
600) Mesclar
601) Mexer
602) Migrar
603) Mijar
604) Mimar
605) Minar
606) Misturar
607) Monitorar
608) Montar
609) Morar
610) Morrer
611) Mostrar
612) Motivar
613) Movimentar
614) Mudar
615) Multar
616) Nadar
617) Namorar
618) Nascer
619) Necessitar
620) Negar
621) Negociar
622) Notar
623) Obedecer
624) Obrigar
625) Observar
626) Obter
627) Ocorrer
628) Ocupar
629) Ofender
630) Oferecer

631) Olhar
632) Operar
633) Opinar
634) Optar
635) Organizar
636) Orientar
637) Originar
638) Ousar
639) Ouvir
640) Pagar
641) Paquerar
642) Parar
643) Parecer
644) Parir
645) Participar
646) Partir
647) Passar
648) Passear
649) Patrocinar
650) Pedalar
651) Pedir
652) Pegar
653) Pensar
654) Perceber
655) Percorrer
656) Perder
657) Perdoar
658) Perguntar
659) Permanecer
660) Permitir
661) Perseguir
662) Pertencer
663) Perturbar
664) Pesar
665) Pesquisar
666) Pintar
667) Pipocar
668) Planejar
669) Plantar
670) Podar
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671) Poder
672) Pontuar
673) Por

674) Posar
675) Possuir
676) Postar
677) Poupar
678) Praticar
679) Precisar
680) Predominar
681) Preencher
682) Preferir
683) Prejudicar
684) Premiar
685) Prender
686) Prensar
687) Preocupar
688) Preparar
689) Prescrever
690) Preservar
691) Prestar
692) Pretender
693) Prevalecer
694) Prevenir
695) Prever
696) Prezar
697) Privar
698) Procurar
699) Produzir
700) Proferir
701) Projetar
702) Prometer
703) Promover
704) Propor
705) Proporcionar
706) Prosperar
707) Prosseguir
708) Proteger
709) Protestar
710) Protocolar



711) Provar
712) Prover
713) Provocar
714) Publicar
715) Pular

716) Puxar

717) Quebrar
718) Queimar
719) Querer
720) Questionar
721) Radicalizar
722) Ralar

723) Rasgar
724) Reabrir
725) Reagir
726) Realgar
727) Realizar
728) Reaproximar
729) Recair
730) Receber
731) Rechagar
732) Rechear
733) Reciclar
734) Reclamar
735) Recobrir
736) Recolher
737) Reconhecer
738) Reconquistar
739) Reconstruir
740) Recordar
741) Recorrer
742) Recorrer
743) Recuperar
744) Recusar
745) Reduzir
746) Reestruturar
747) Refazer
748) Referir
749) Refletir
750) Refogar

751) Reforcar
752) Reformar
753) Reformular
754) Registrar
755) Regular
756) Reinar
757) Rejeitar
758) Relacionar
759) Relaxar
760) Reluzir
761) Remar
762) Render
763) Renovar
764) Reparar
765) Repassar
766) Repensar
767) Repetir
768) Repor
769) Repousar
770) Representar
771) Reproduzir
772) Repudiar
773) Requisitar
774) Reservar
775) Resguardar
776) Resistir
777) Resolver
778) Respeitar
779) Respirar
780) Responder
781) Ressaltar
782) Restringir
783) Resultar
784) Retirar
785) Retomar
786) Reunir
787) Reutilizar
788) Revelar
789) Rever
790) Revestir
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791) Revezar
792) Revidar
793) Rir

794) Rodar
795) Roer
796) Roubar
797) Saber
798) Saborear
799) Sabotar
800) Saciar
801) Sacrificar
802) Sair

803) Salvar
804) Satisfazer
805) Sequir
806) Segurar
807) Selecionar
808) Sentar
809) Sentir
810) Separar
811) Ser

812) Servir
813) Significar
814) Simular
815) Sinalizar
816) Sobrecarregar
817) Sobreviver
818) Sofrer
819) Solicitar
820) Somar
821) Sonhar
822) Sorrir
823) Subir
824) Substituir
825) Subverter
826) Sugerir
827) Superar
828) Supor
829) Suportar
830) Surfar



831) Surgir

832) Surpreender
833) Suspeitar
834) Tabelar
835) Teclar

836) Teimar
837) Telefonar
838) Temperar
839) Tender
840) Tentar

841) Ter

842) Terminar
843) Testar

844) Testemunhar
845) Tirar

846) Tocar

847) Tolerar
848) Tomar

849) Tonificar
850) Topar

851) Torcer

852) Tornar

853) Torrar

854) Tostar

855) Trabalhar
856) Traduzir
857) Trair

858) Trancar
859) Transar
860) Transbordar
861) Transferir
862) Transformar
863) Transportar
864) Tratar

865) Trazer

866) Treinar
867) Trepar

868) Trocar

869) Tropecar
870) Trufar

871) Ultrapassar
872) Unir
873) Usar
874) Usufruir
875) Utilizar
876) Vagar
877) Valer
878) Valorizar
879) Variar
880) Velejar
881) Vencer
882) Vender
883) Ver

884) Vestir
885) Viajar
886) Vincular
887) Violar
888) Violentar
889) Vir

890) Virar
891) Visitar
892) Vistoriar
893) Viver
894) Voar
895) Voltar
896) Votar
897) Xerocar
898) Xingar
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Dicionario de aprendizagem de verbos do portugueés do Brasil como L2
Dicverb/P12
Guia de uso

Este guia de uso oferece instrucdes a vocé de como consultar o Dicverb/PL2, estd em portugués e, ao final
desta pagina, em inglés. Assim, vocé podera a explorar este dicionario de verbos utilizando apropriadamente
as ferramentas que o Dicverb/PL2 oferece.

1. Apresentacdo da obra: serve para que vocé veja 0s objetivos e o publico-alvo logo no primeiro
contato com o Dicverb/PL2. Contém o nimero de entradas, as fontes de onde o corpus foi extraido, estd em
portugués e, ap6s a apresentacdo em portugués, ha a apresentagdo em inglés.

2. Lista de abreviaturas: indica as formas reduzidas da nomenclatura utilizada no dicionério,
familiarizando vocé com a nomenclatura adotada na obra. O link Abreviaturas do Dicverb/PL2 aparece na parte
superior.

3. Quadro fonético: indica o sistema fonético da lingua portuguesa e foi incluido para oferecer a vocé
0 sistema dos sons da lingua portuguesa. O quadro utiliza o International Phonetic Alphabet — IPA. Além do
quadro fonético, ha breve descri¢do sobre a fonética e a fonologia da lingua portuguesa e um link para uma
pagina, gratuita, desenvolvida pela equipe da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, que oferece os

sons das consoantes da lingua portuguesa em http://www.fonologia.org/fonetica_consoantes.php e 0s sons das

vogais da lingua portuguesa em http://www.fonologia.org/fonetica_vogais.php .

4. Referéncia Bibliografica: apresenta as referéncias bibliogréaficas e as fontes dos exemplos de uso
utilizados na elaboracéo do Dicverb/PL2.

5. Recurso de busca: serve para que vocé localize o verbo no dicionério. Digite a palavra e clique em
pesquisar. O recurso de busca de palavras sugere ou indica a forma correta da grafia de palavras e oferece a
oportunidade para vocé aprender a ortografia das palavras.

Diciondrio de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda lingua

Dicverb/PL2

—_— “‘
7O e
jantar < -
Separagido
& sildbica ]
[Alimentacdo] 1. L Transcric
[Complemento do tipo 1] L mmf:r,“;ao
fonética

S—

[Sem complemento]

[Esportes] 2.

[Complemento do tipo 1] Informal
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6. Entrada: indica a unidade linguistica que possui contetido semantico e descreve o padrdo ortogréafico
da lingua. Esté registrada em letras minusculas, em negrito, em fonte maior que as outras palavras do
verbete e na forma de lema, que é a forma néo flexionada do verbo.

7. Divisao silabica: indica o padrdo silabico da lingua portuguesa, apresentada entre parénteses e
separados por ponto ( . ). Este recurso fornece informagdes sobre as combinagdes dos grupos de
fonemas possiveis na lingua portuguesa e como séo representados no sistema grafico e auxilia vocé
na percepcao da posicdo do acento ténico e das regras de acentuacdo das palavras.

8. Transcrigdo fonética do verbo: indica o conjunto de sons e das combinagdes possiveis no portugués,
0 que permitird a compreensao e a producao da fala, o que facilitara a aprendizagem da fonética e da
fonologia; aparece entre colchetes [ ]. A transcricdo baseia-se no sistema de notagdo fonética do
Alfabeto Fonético Internacional, AFI (sigla em portugués), International Phonetic Alphabet, IPA

(sigla em inglés) e nas informagdes fonéticas de Cristfaro-Silva (2009).

Diciondrio de aprendizagem de verbos do
portugués do Brasil como segunda lingua
S

Dicverb/PL2
Je
verbal
B [Alimentagio) 1.

[Complemento do tipo 1]
Contexto

[Sem complementc

P{Esportes] 2.

[Complemento do tipo 1] Informal

9. Audio: reproduz a prondncia do verbo para fornecer ao aprendiz um exemplo do falar de um
brasileiro. A pronuncia que vocé ouvira é de um falante nativo da capital do pais, Brasilia.

10. Conjugacéo verbal: indica o processo morfolégico dos verbos mediante conjugacdo que expressa
tempo, modo, nimero e pessoa no discurso; foi destacada com o uso de recursos como cor, destaque
em itélico e em negrito para visualizagdo do aprendiz no quadro de conjugacdo verbal referente a
cada verbo. A vogal tematica dos verbos que os distinguem em 12, 2% e 3 @ conjugac&o estdo em italico,
como jantar, comer, abrir. O sufixo que indica modo e tempo esta na cor vermelha e em negrito,
como jantava, jantara, jantasse. A desinéncia que indica nimero-pessoa esta apenas em vermelho,
como jantavas, jantaste, jantdvamos, jantamos. Foram mantidos na conjugacdo 0s modos e as pessoas

do discurso que sdo de baixa frequéncia, como o pretérito mais-que-perfeito e a 22 pessoa do plural.
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Vocé tem a opgdo de imprimir a grade com as conjugacdes, ao clicar com o botéo direito na tela de
conjugacéo.

Contexto: indica informacdes extralinguisticas referentes as condi¢cdes de producdo do significado
em que o item lexical é usado, fornece informacdes como tempo, espaco, participantes do evento
comunicativo, organizagdo social, normas de pensamento e comportamento da comunidade de fala,
assim, essas informacdes delimitam o significado dos verbos; estd em negrito, entre colchetes [ ] e se
inicia com letra mailscula. Uma vez delimitado o publico-alvo do dicionario, o Dicverb/PL2
apresenta um vocabulario basico para atender a compreensao e a produgdo de textos sobre o cotidiano
dos brasileiros, em torno dos seguintes contextos:

[Alimentar] Contextos relacionados a agdo, ao estado ou ao processo de alimentar ou nutrir o
corpo com substancias digeriveis pelo organismo.

[Atividades comerciais] Contextos relacionados a a¢do, ao estado ou ao processo de atividades
de troca, de venda ou de compra de bens, produtos, mercadorias e servicos.

[Atividades domésticas]Contextos relacionados a a¢éo, ao estado ou ao processo que envolvem
as atividades, a administracdo ou a organizacdo do lar, da familia, da vida particular de uma
pessoa.

[Clima e tempo] Contextos relacionados a a¢do, ao estado ou ao processo que envolvem as
condi¢Bes atmosféricas que exercem influéncias sobre a vida na Terra, as caracteristicas
especificas das regiBes e as condi¢cBes meteoroldgicas.

[Crime e violéncia] Contextos relacionados a acao, ao estado ou ao processo que envolvem a
transgressao moral ou ética, socialmente rejeitada, seja por acdo, seja por omissdo, empregando
forca fisica ou psicoldgica, passiva de punicao pela lei penal.

[Educacdo] Contextos relacionados a agdo, ao estado ou ao processo que envolvem
desenvolvimento fisico, intelectual, social e moral do ser humano, que assegure sua formagdo
socio-historico-cultural, seja em ambiente familiar, seja em ambiente formal.

[Esporte] Contextos relacionados & acéo, ao estado ou ao processo que envolvem as préticas,
individuais ou coletivas, de jogos e de exercicios fisicos, seja com fins de recreacdo, seja com
fins de condicionamento corporal para beneficio da salde, seja para competi¢des esportivas.

[Festas e festividades] Contextos relacionados & a¢do, ao estado ou ao processo que envolvem
reunides de pessoas com fins recreativos, enquadrando-se as festas familiares, as solenidades
civis e as de caréter religioso.

[Lazer] Contextos relacionados ao tempo utilizado para o 6cio, o descanso e outras atividades
prazerosas.

[Moradia] Contexto relacionados & a¢do, ao estado ou ao processo de residir, habitar, viver em
barraco, casa, apartamento, mansdo ou outro lugar.

[Profissdo e trabalho] Contextos relacionados a acéo, ao estado ou ao processo que envolvem
oficio, trabalho, ocupacdo, atividade profissional em que uma pessoa visa obter recursos
financeiros, como remuneragéo ou salario.
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[RelacBes sociais] Contextos relacionados a agdo, ao estado ou ao processo que envolvem o
convivio entre pessoas ou grupo de pessoas com interesses comuns, que se relacionam com fins
particulares, profissionais, familiares, emocionais, de acordo com a cultura e a sociedade local.

[Saude e doencgas] Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem as
condicles fisicas e psiquicas, proporcionando o bem-estar, e quando ndo estdo equilibradas,
provocam enfermidades, mal, moléstia aos seres vivos, podendo apresentar sintomas.

[Tabuismo] Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem
comportamentos, palavras ou expressdes consideradas chulas, grosseiras ou ofensivas em
determinados contextos sociais.

[Transito e transporte]Contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolve
movimentacao, trajeto, passagens ou deslocamento em determinado lugar, com utilizagdo ou ndo
de veiculos.

[Vestimentas e indumentérias]Contextos relacionados & a¢do, ao estado ou ao processo que
envolvem o habito sociocultural de utilizar roupas e acessorio para vestir o corpo ou partes do
corpo.

[Viagem] Contextos relacionados a agao, ao estado ou ao processo que envolvem deslocamentos
de um lugar para outro, relativamente distante, normalmente com finalidade profissional ou de
entretenimento e turismo.

Diclondrio de aprendizagem de verbos do
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Definigdo

5 ——

Complemento
do verbo

Dicverb/PL2

d

jantar

Exemplo

4 - Correspondete
em inglés

[Nimentagio) 1. dguso
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| (Esportes] 2.

/Complemento do tipo 1] Informal

12. Definicao: indica o(s) significados(s) pertinente(s) dos itens lexicais; esta localizada apds a indicagdo
do contexto e é numerada. Serdo descritas com base nas defini¢des apresentadas no dicionario Borba
(2002), no dicionario Houaiss (2009) e no dicionario Aulete digital (2014). As defini¢fes que ndo
estiverem dentro dos temas selecionados serdo eliminadas. As acepc¢des sdo adaptadas para apresentar:
tipo do verbo (estado, processo, agdo ou acdo-processo); significado do verbo; complementos que
cooperam para o significado apresentado pelo verbo no contexto e preposicéo que liga o verbo ao seu
complemento interno nos casos de C2 ou C3.

13. Complemento verbal: indica a relagdo entre o verbo e a exigéncia verbal para completar seu
significado, quer dizer, a recusa e a aceitacdo livre dos complementos pelo verbo, em vista da
especificacdo dos complementos verbais; esta na cor azul e entre colchetes [ ]. “Implica a valéncia
verbal, isto é, a capacidade de os verbos abrirem casas para preenchimento por termos (sujeito e
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complemento), compondo-se a estrutura argumental” (NEVES, 2000, p. 28). E na proposta do
Dicverb/PL2, os tipos dos complementos verbais sdo apresentados de acordo com a associacdo dos
significados correspondentes. Serdo marcados apenas os complementos internos dos verbos do
seguinte modo:

Sem complemento = para verbos que ndo exigem complementos interno — CO;

Complemento 1 = complemento interno ligado ao verbo sem preposi¢do — C1,;
Complemento 2 = complemento interno ligado ao verbo por preposicdo — C2 e
Complemento 3 = complemento interno ligado ao verbo por preposi¢do — C3.

Exemplos de uso: indica o uso do item lexical no contexto de uso; esta em italico e a ocorréncia do
verbo estd em italico e em negrito. Os exemplos foram recolhidos para demonstrar o uso real dos
verbos no cotidiano dos brasileiros, por isso foram selecionados de noticias divulgadas na internet,
preferencialmente de sites de jornais ou de revistas de grande circulagdo, de sites especializados e de
filmes brasileiros contemporaneos de grande bilheteria, de acordo com os 17 contextos abordados.

Correspondente em inglés: indica que a unidade lexical da L1 e L2 que se aproximam, do ponto de
vista conceitual; estdo entre colchetes [ ]. Foi registrado o item lexical correspondente na lingua
inglés de acordo com o significado relacionado ao contexto linguistico e ao contexto de uso do verbo
em portugués.

VersGes dos exemplos de uso: indica a versdo do exemplo de uso do enunciado em inglés. A versdo
foi elaborada para transmitir o significado do enunciado ao aprendiz iniciante.

Marcas de uso: indica as variantes no espago, no tempo ou no registro mais ou menos formal; esta
na cor verde. As marcas de uso obedecem as dicotomias formal e informal, ao uso nacional e uso
regional, sendo os elementos marcados o informal e o regional.



Anexo 3 — conjugacao dos verbos da amostragem
Conjugacao do Verbo: beber

I R R R

Ele
hebe

Eu Tu
Presente

bebo bebes
Preterito =30 Tu

Imperfeito gHELIE] hebias

Pretérito =0 Tu
Perfeito bebi bebeste

Pretérito
. Eu Tu
mais que
) bebera | beberas
Perfeito
Futuro do g0 Tu

R Ol beberia | beberias

Futuro do =] Tu
8 :E 1 heberei | beberas

Eu Tu
Presente

beba bebas

Eu Tu

Pretérito
bebesse | bebesses

Eu Tu
Futuro
beber beberes

Ele
bebia

Ele
bebeu

Ele
bebera

Ele
beberia

Ele
bebera

Ele beba

Ele
bebesse

Ele
beber

Modo: Indicativo

Nos
bebemos

MNos
bebiamos

MNas
bebemos

Nos
bebéramos

Nos
beberiamos

MNos
beberemos

Vos
bebeis

Vos
bebieis

Vs
bebestes

Vs
bebéreis

Vos
beberieis

Vos
heberais

Eles
bebem

Eles
hebiam

Eles
beberam

Eles
beberam

Eles
beberiam

Eles
beberao

Modo: Subjuntivo

I RN

Tempo -- J

MNos
bebamos

MNos
bebéssemos

MNos
bebermos

Vs
bebais

Vs
bebésseis

Vs
beberdes

Eles
bebam

Eles
bebessem

Eles
beberem

>

Singular

Vocé
bebe

Vocé
hehia

Vocé
bebeu

Vocé
bebera

Vocé
beberia

Vocé
bebera

Agente | Vocés
bebe bebem

Agente | Vocés
bebia bebiam

Agente | Vocés
bebeu beberam

Agente | Vocés
bebera | beberam

Agente | Vocés
beberia | beberiam

Agente | Vocés
bebera | beberao

» >
Singular Plural

Vocé
beba

Vocé
bebesse

Vocé
beber

Agente | Vocés
beba bebam

Agente | Vocés
bebesse | bebessem

Agente | Vocés
beber beberem
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Modo: Imperativo

Informal

. .
ra 3
Singular Plural

Ele MNos Vs Eles ) Agente | Vocés
— Tu bebe ) Vocé beba
beba bebamos | bebei bebam beba bebam
. MNao Mao MNao N&o . Mao Nao
. Nao ) Nao beba
Negativo —mnee heba bebamos | bebais bebam . beba a bebam
bebas tu . i voce .
ele nos VoS gles gente VOCes

Conjugacao do Verbo: comer

Modo: Indicativo

i F
ra 3 ra
Singular Plural

Tu Ele MNos Vios Eles Vocé Agente | Vocés
Presente Q=R _
comes come COMEeMmMos comeis comen come come comem
Pretérito =i} Tu Ele Mg Vs Eles Vocé Agente | Vocés
imperfeito gElnlk] comias comia comiamos comieis comiam comia comia comiam
Preterito =N} Tu Ele MNos Vos Eles Vocé Agente | Vocés
Perfeito comi comeste | comeuw | comemos comestes | comeram | comeu comeu | comeram
Pretérito . . . A
. Eu Tu Ele MNos Vos Eles Vocé Agente | Vocés
mais que R L
. comera | comeras | comera | coméramos | coméreis | comeram | comera | comera | comeram
Perfeito
Futuro do = Tu Ele MNos Vios Eles Vocé Agente | Vocés

(NGO comeria | comerias | comeria | comeriamos | comerieis | comeriam | comeria | comeria | comeriam

Futuro do g=i Tu Ele MNAs Vs Eles Vocé Agente | Vocés
HCE Gl comerel | comeras | comera | comeremos | comereis | comerdo | comera | comera | comerao
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Modo: Subjuntivo

e [
>
2 K 2
Singular Plural
E Tu MNas Vs Eles Vocé Agente | Vocés
Presente Ele coma )
coma comas comamos comais comam coma coma comam
Eu Tu Ele MNas Vs Eles Vocé Agente | Vocés

Pretérito R o
COMESSE | COMESSES COMESSe | COMESSEeMOSs coMmESSeis Comessem COmMesse  CoMesse  Comessem

Eu Tu Ele MNas Vs Eles Vocé Agente | Vocés
Futuro
comer comeres | comer COMErmos comerdes | comergm | comer comer Comerem

=

Modo: iImperativo

> .
> » 3
Singular Plural

Tu Ele MNbs Vs Eles Vocé Agente | Vocés

come coma comamos comei comam coma coma comam

“ “ P R - - Agente | Vocés
Tunao |Elenaco | Mosnao Vos ndo | Elesnac | Voce nao . .
nao néo

Negativo )
comas coma comamos | comais comam coma
coma comam



e

Eu
Presente
mato

Pretérito

Eu

Imperfeito guEIEVE

Pretérito (=]
Perfeito matei
Pretérito

Eu
mais que

matara
Perfeito

Futuro do =

Pretérito

mataria

Futuro do [g=l

NG matarei

Tempo

Presente

Pretérito

Conjugacao do Verbo: matar

Tu
matavas

Tu
mataste

Tu
mataras

Tu
matarias

Tu
mataras

Ele
mata

Ele
matava

Ele
matou

Ele
matara

Ele
mataria

Ele
matara

MNos
matamos

Mos
matédvamos

Mos
matamos

Mos
mataramaos

Mos
matariamos

MNos
mataremos

Modo:

Vos
matais

Vos
matdveis

Vs
matastes

Vs
matareis

Vos
matarieis

Vos
matareis

Modo: Iindicativo

Eles
matam

Eles
matavam

Eles
mataram

Eles
mataram

Eles
matariam

Eles
matarédo

Voceé A gente
mata mata
Vocé A gente

matava matava

Vocé A gente
matou matou
Vocé A gente

matara matara

Vocé A gente
mataria mataria

Voceé A gente
matara matara

> >
Singular Plural

Tu
matas

Vocés
matam

Vocés
matavam

Vocés
mataram

Vocés
mataram

Vocés
matariam

Vocés
mataréo

203

hﬂ |

Eu
mate

Eu
matasse

matar

Tu
mates

Tu
matasses

Tu
matares

Ele mate

Ele
matasse

Ele
matar

Mos
matemos

Mos
matdssemos

MNos
matarmos

Vos
mateis

Vos
matasseis

Vos
matardes

Subjuntivo

Eles
matem

Eles
matassem

Eles
matares

Informal
»
Singular
Vocé A gente
mate mate
Vocé A gente

matasse | matasse

Vocé A gente
matar matar

Plural

Vocés
matem

Vocés
matassem

Vocés
matarem



--

Tu
mata

Negativo

Singular

Nao

mates tu

Ele
mate

MNao
mate
ele

Nés

Modo: Imperativo

Vos

Fa

Singular

Eles

Vocé mate
matemos matai matem
Nao VEL] VEL] .
MNao mate
matemaos mateis matem R
i i vocé
nos vos eles

Informal

204

Fa
Plural

Agente | Vocés
mate matem

Nao MNao

mate a matem

gente VOCEs

Pretérito
imperfeito

Pretérito
Perfeito

Pretérito
mais que
Perfeito

Futuro do
Pretérito

Futuro do
Presente

*Eu
visto

*Eu
vestia

*Eu
vest

*Eu
vestira

*Eu
vestiria

*Eu
vestirei

Conjugacao do Verbo: vestir

Tu
vestes

Tu
vestias

Tu
vestiste

Tu
vestiras

Tu
vestirias

Tu
vestiras

Ele
veste

Ele
vestia

Ele
vestiu

Ele
vestira

Ele
vestiria

Ele
vestird

Modo: Indicativo

o .
> .
Singular Plural

MNs
vestimos

MNos
vestiamos

MNbs
vestimos

MNbs
vestiramos

MNos
vestiriamos

MNas
vestiremos

Vs
vestis

Vos
vestieis

Vs
vestistes

Vs
vestireis

Vs
vestirieis

Vs
vestireis

Eles
vestem

Eles
vestiam

Eles
vestiram

Eles
vestiram

Eles
vestiriam

Eles
vestirdo

Vocé
veste

Vocé
vestia

Vocé
vestiu

Vocé
vestira

Vocé
vestiria

Vocé
vestird

A gente
veste

A gente
vestia

A gente
vestiu

A gente
vestira

Agente
vestiria

A gente
vestira

Eles
vestem

Vocés
vestiam

Vocés
vestiram

Vocés
vestiram

Vocés
vestiriam

Vocés
vestirdo



Modo: Subjuntivo

e [ e [ e

> ra
» > 3
Singular Plural

*Eu ) ) MNas Vs Eles Vocé Agente | Vocés
Presente Tu vistas | Ele vista
vista vistamos vistais vistam vista vista vistam

o *Eu Tu Ele Nos Vos Eles Vocé Agente | Vocés
Preterito . . , 3 L . . , ,
vestisse vestisses vestisse vestissemos  vestisseis vestissem vestisse vestisse vestissem

*Eu Tu Ele NS Vs Eles Vocé Agente | Vocés
vestir vestires | vestir vestirmos vestirdes | westirem | vestir vestir vestirem

Futuro

-
®
E]
a
=}

Modo: imperativo

Fa

» i
F
Singular Plural

Ele MNas . . |Eles L Agente | Vocés
Tu veste Vos wisti Voce vista
vesta vistamos vistam vista vistam
. . Mo Nao Nao . NET nao
Mao MNao Mao vista
Negativo Foeeen _ _ vistamos vistais vistam R viata a vistam
vistastu | vistaele | | i voce R
nos vOS gles gente VOCES

|>o
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Eu
Presente
tomo
Pretérito =]
(I8 tomava
Pretérito =]
Perfeito tomei
Pretérito
_ Eu
mais que
tomara
Perfeito
Futuro do gV
HE A Ol tomaria
Futuro do g3
Presente RulpElr-l

-

Conjugacao do Verbo: tomar

Modo: Indicativo

Tu Ele
tomas toma
Tu Ele
tomavas | tomava
Tu Ele
tomaste | tomou
Tu Ele
tomaras | tomara
Tu Ele
tomarias | tomaria
Tu Ele
tomaras | tomara

Singular

Nos
fomamos

Nos
tomavamos

Nos
tomamos

Nos
tomaramos

Nos
tomariamos

Nos
tfomaremos

Vs
tomais

Vs
tomaveis

Vs
tomastes

Vs
tomareis

Vs
tomarieis

Vs
tomareis

Eles
tfomam

Eles
tomawvam

Eles
tomaram

Eles
tomaram

Eles
tomariam

Eles
tomarao

Modo: Subjuntivo

Eu Tu MNas
Presente Ele tome
tome tomes fomemos
. Eu Tu Ele Nos
Preterito B
tomasse tomasses fomasse lomassemos
Eu Tu Eles MNas
Futuro
tomar tomares | tomar tomarmos

Vo5
tomeis

Vo5
tomésseis

Vo5
tomardes

Eles
tomem

Eles
tomassem

Eles
tomarem

r

Singular

Vocé
toma

Vocé
tomava

Vocé
tomou

Vocé
tomara

Vocé
tomaria

Vocé
tomara

Vocé
tome

Vocé
tomasse

Vocé
tomar

& gente
toma

A gente
tomava

A gente
tomou

A gente
tomara

A gente
tomaria

A gente
tomara

Agente
tome

Agente
tomasse

Agente
tomar

Vocés
tomam

Vocés
tomawvam

Vocés
tomaram

Vocés
tomaram

Vocés
tomariam

Vocés
tomarao

» >
> > 3
Singular Plural

Vocés
tomem

Vocés
tfomassem

Vocés
tomarem



Tu Ele
toma fome
. RED]
Nao
Negativo - tome
tomes tu I
ele

MNos
tomemos

Nao
tomemos
nos

Vos tomai

MNao
tomeis vos

Modo: Imperativo

Eles
fomem

MNao
tomem
eles

Singular

Vocé tome

Nao tome
vocé

Informal

A gente
tome

Nao
tome a
gente

>
Plural

Vocés
tomem

MNao
tomem

VOCés
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