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RESUMO:

Esta pesquisa tem por objetivo investigar e analisar, por meio do discurso, como o letramento
académico contribui com a formacao identitaria dos alunos da Licenciatura em Educacdo do
Campo — LEdoC/UnB. O estudo foi realizado na Faculdade UnB de Planaltina, situada em
Planaltina- DF, na quarta turma do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, curso
regular dessa Instituicdo de Ensino, nos anos de 2014 e 2015. Recorremos metodologicamente
a Etnografia e a Andlise de Discurso Critica, fazendo uso dos recursos de observacao
participante e entrevistas. Embasamo-nos teoricamente em Chouliaraki e Fairclough (1999),
Hall (2000), Woodward (2000), Bogo (2010), Street (2014), Rios (2015), Molina (2015),
Molina e Sa (2011), Sousa (2011), Sousa (2006), Moura (2015), dentre outros. A relevancia
deste trabalho esta em contribuir na compreensdo de como o letramento académico influencia
nas identidades ledoquianas, de que forma lhes possibilita assumir novos papéis sociais e,
principalmente, como a apropriacao desse letramento pode significar uma transformacéo na
vida desses sujeitos e, consequentemente, nas suas atuacfes nas comunidades e escolas. A
pesquisa revelou que o letramento académico contribui com a formagéo das identidades dos
professores das Escolas Campo, ajudando-os a perceberem as contradi¢cdes vivenciadas em
suas comunidades e a entenderem como sua formacdo pode contribuir com a transformacao

da Educacdo do Campo em suas comunidades.

Palavras-chave: Identidades. Analise de Discurso. Letramentos. Licenciatura em Educacéo

do Campo.



ABSTRACT:

This research aims to investigate and analyze, through discourse, such as academic literacy
contributes to the identity formation of the Bachelor students in Rural Education — at
Brasilia’s University. The study was conducted at Brasilia’s University, located in Planaltina /
Federal District, in the fourth class of the course of Rural Education Degree, regular course of
this education institution in the years 2014 and 2015. We used to methodologically
Ethnography and Critical Analysis Discourse, making use of participant observation and
interviews resources. This study is based on theoretical as Chouliaraki and Fairclough (1999),
Hall (2000), Woodward (2000), Bogo (2010), Street (2014), Rivers (2015), Molina (2015),
Molina and S& (2011), Sousa (2011), Sousa (2006), Moura (2015), among others. The
relevance of this work is to contribute to the understanding of how the academic literacy
influences the identities of the undergraduate students in rural education, how enables them to
take on new social roles and, especially, as the appropriation of this literacy can mean a
transformation in the lives of these individuals and, consequently, in their performances in
communities and schools. The survey revealed that the academic literacy contributes to the
formation of the identities of the Rural Schools teachers, helping them to realize the
contradictions experienced in their communities and understand how their training can

contribute to the transformation of the rural of education in their communities.

Keywords: Identities. Discourse Analysis. Literacies. Degree in Rural Education.
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Foram também utilizados os seguintes sinais convencionais de pontuacao grafica: virgula (,);

ponto (.); ponto de exclamacéo (!); ponto de interrogacao (?).
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INTRODUCAO

No processo de (re)construcdo da sociedade estdo em jogo interesses de ordens
econbmicas, politicas, ideologicas, étnicas, linguisticas, religiosas etc. Em cada uma dessas
dimens0es estdo presentes praticas de letramento, discursos e identidades que possibilitam a
organizacdo dos sujeitos em torno de um ou outro projeto de sociedade. Acreditamos que sao
0S sujeitos, organizados em classes, que sustentam ou rompem com cada estagio de

organizacao social.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar e analisar, por meio do discurso, como o
letramento académico contribui com os processos de formacdo identitaria dos alunos da
Licenciatura em Educacdo do Campo — LEdoC/UnB. Entendemos que a identidade ndo é um
produto acabado, ao contrario, esta em constante processo de (re)construcdo. Desse modo, 0
letramento académico ndo encontra nas identidades algo estatico ao que ele se soma, mas um
processo vivo de construcao de sujeitos, e € nessa dinamicidade que ele se insere. Os sujeitos
deste estudo sdo os educandos da area de Linguagens, da quarta turma a ingressar na
Licenciatura, nominada de “Panteras Negrasl”. O dialogo entre letramento (STREET, 2014;
RIOS, 2015; SOUSA, 2011) e discurso (FAIRCLOUGH, 1992; CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999) justifica-se pelo fato de tanto uma quanto a outra area de
conhecimento investigar a lingua em uso pelos sujeitos, na interacdo cotidiana. As praticas de
letramento s@o 0s contextos que possibilitam, por meio de diferentes eventos, a materializacédo

do discurso.

Por que estudar as identidades (HALL, 2000; WOODWARD, 2000; BOGO, 2010)
fazendo um dialogo entre letramentos e discursos? Porque compreendemos que elas se
(re)constroem nas praticas sociais, que abrangem praticas discursivas e de letramentos. As
identidades adquirem materialidade nos eventos concretos. Elas sdo uma construgdo social,
cultural e histérica que simboliza os modos de vida, mas que também se estabelecem nesses

modos, em uma relacdo sempre dialética.

! Panteras Negras é o nome de um partido revolucionério, criado nos Estados Unidos, em 1° de abril de 1967.
Uma das tarefas dos membros do partido era proteger os negros e negras da policia, que geralmente agia com
violéncia gratuita contra as comunidades. Tinham um linha marxista, lutavam contra o racismo, faziam marchas
e protestos; exigiam que a sociedade branca se retratasse pelos séculos de escraviddo e exploracdo negra. Nos
dois anos seguintes a fundacdo do partido, os Panteras Negras cresceram rapidamente, mantendo espaco politico
em quase todas as maiores cidades dos Estados Unidos e passando a marca de dois mil membros. Em 1968, o
FBI os classificava como uma das maiores ameacas a seguranca do Estado Americano. O partido sofreu ataques
permanentes, com infiltragdes, agentes da policia “plantando” provas contra os membros, prisdes e assassinatos.
Durante a década de 1970 o partido perdeu muitos membros e dirigentes, assassinados ou presos, e passou a
atuar mais aos servigos de atendimento social nas comunidades negras, como escolas e postos de satde. Nos
anos de 1980 foi dissolvido (MAZIN, STROZAKE e STEDILE, 2012).
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Na atualidade, vivenciamos um conjunto de mudancgas globais que modificou as
formas de os sujeitos sociais se relacionarem e produzirem a sua existéncia (GIDDENS, 1990;
CHESNAIS, 1996). As identidades se (re)constroem nesse conjunto de acontecimentos, pois
elas se produzem na dindmica material de producdo da vida. Se as identidades ndo podem ser
compreendidas fora da dindmica da vida social, tampouco a pesquisa pode ignorar essa
dimenséo. E necessario perceber que os sujeitos fazem parte de uma sociedade na qual eles se

(re)constroem.

Os educandos da Licenciatura em Educacdo do Campo, sujeitos desta pesquisa, Sao
camponeses que exercem diferentes atividades educativas, formativas e organizativas em suas
comunidades e escolas. Ao ingressarem na LEdoC, eles trazem para a universidade mais do
gue uma demanda de formacdo; mais do que um conjunto de saberes e conhecimentos; mais
do que uma diversidade de valores e principios; eles trazem a sua propria historia individual e
social. Cada um traz consigo a histéria na qual se constr6i como sujeito das relacdes
estabelecidas com as suas comunidades e com a sociedade de um modo geral.

Esta pesquisa foi construida a partir das seguintes indagacdes, advindas da nossa
vivéncia de educadora e pesquisadora: Quais sdo 0s tracos de identidades presentes nos
discursos dos educandos da LEdoC? De que modo suas identidades séo (re)construidas por
meio do letramento académico? Quais sdo as possiveis contribuicdes da LEdoC e da area de
linguagens para os processos de formag&o identitaria dos ledoquianos? Os egressos da LEdoC
esperam, a partir do letramento académico, assumir novos papéis em suas comunidades?
Essas sdo as principais inquietaces que conduzem 0 nosso percurso neste trabalho de

pesquisa.

Este trabalho € uma contribuicdo a LEdoC na percepcdo de como o letramento
académico influencia as identidades dos ledoquianos, possibilitando-lhes assumir novos
papéis sociais e, principalmente, como a apropriacdo desse letramento pode significar uma
transformacéo na vida desses sujeitos e, consequentemente, na sua atuagao nas comunidades e
escolas. As identidades conduzem as escolhas que fazemos na dinamica da vida. Para a
LEdoC, que se dedica a formacdo de professores e gestores de processos comunitarios,
capazes de fazer da docéncia espaco de luta em prol da classe trabalhadora, € fundamental

refletir como esse letramento da academia se constitui ou ndo um meio para essa realizacao.

A abordagem do discurso e das préaticas de letramento, situadas em territorio de
disputa de poder e sustentadas por relagdes sempre mutaveis, possibilita-nos perceber que ndo

vivemos em um mundo engessado, mas em um universo dindmico de atividades passiveis de
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mudangas, considerando as relagdes intersubjetivas que se entrelacam na dindmica das

identidades sociais.

E importante a reflexdo sobre o nosso papel na construcdo dos discursos e relacdes
sociais, pois cientes de que somos 0s sujeitos de nosso tempo, podemos ir ensaiando formas
de refazer as relacGes que estdo em desacordo com 0s nossos valores e modo de conceber a
vida; podemo-nos colocar em luta contra as forcas que nos dominam, sabendo que elas néo
existem por si s6, mas enquanto constru¢des humanas, e como tais sdo passiveis de serem

desconstruidas e reconstruidas sob outras formas.
Assim esté arquitetado o nosso trabalho:
+ Capitulo 1

Neste capitulo, apresentamos um breve esbo¢o metodoldgico, delimitando o caminho
gue seguiremos nos préximos capitulos e especificando as orientacdes tedrico-metodoldgicas
que norteiam a elaboracdo deste trabalho. O embasamento tedrico e metodoldgico deste
capitulo da-se a partir do entrelacamento da Etnografia (ERICKSON, 1988) e Analise de
Discurso Critica (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999; DIAS 2015).

+ Capitulo 2

Neste capitulo, apresentamos um didlogo tedrico sobre a Mundializacdo do Capital e
identidade. Entendemos que o avanco do capital mundialmente implica na formacdo das
identidades dos sujeitos, levando-os a posicdes no interior das classes sociais de manutengéo
ou ruptura dessa ordem socioecondmica. Os dialogos tedricos embasam-se em Francois
Chesnais (1996), Chouliaraki e Fairclough (1999), Stuart Hall (1992, 2010), Silva (2010) e
Bogo (2010), dentre outros.

+ Capitulo 3

Neste capitulo, fazemos uma abordagem dos Letramentos, situando a Educagdo do
Campo como um contexto de letramento onde os sujeitos ledoquianos se apropriam do
letramento académico. As principais referéncias para discutir Letramento sdo Street (2014),
Rios (2015), Moura (2015), Sousa (2006), dentre outros. A discussdo da Educacdo do Campo
traz as teorias de Molina (2015), Molina e Sa (2010) Fernandes, Osfs e Caldart (2004) e
Caldart (2008).

+ Capitulo 4
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Neste capitulo, ha um encontro das teorias anteriormente discutidas com a voz dos
sujeitos da pesquisa, por meio das analises das observacbes e das entrevistas.
Consequentemente, ha também a presenca da pesquisadora que constroi o texto colocando-se
nele, haja vista a compreensao de que o pesquisador ndo pode ser neutro, ao contrario, é
alguém que possui sua visdo de mundo delimitada pelas préaticas sociais e discursivas das

quais faz parte.
+ Consideracdes Finais

Nas consideracOes finais, retomamos o objetivo e as questdes que desenharam este
trabalho, fazendo um didlogo com os resultados encontrados no decorrer da pesquisa.
Registramos as contribuicdes deste trabalho a comunidade pesquisada e apontamos o

letramento académico nos processos de formacdo das identidades dos egressos da LEdoC.
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CAPITULO 1
1.0 DIALOGOS METODOLOGICOS NA CONSTRUCAO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o esbo¢o metodoldgico que desenhou o caminho da
pesquisa. Iniciamos fazendo um breve histérico da vida da pesquisadora e sua relagdo com a
Educacdo do Campo. Em seguida, registramos 0 nosso problema de pesquisa e situamos a
Etnografia e Analise de Discurso Critica, doravante ADC, como metodologias que orientam o
trabalho. O passo seguinte foi a exposicdo dos principios norteadores do trabalho, que trazem

as perguntas exploratérias e os objetivos que direcionaram a pesquisa.

E na esfera das relacBes sociais que o0s sujeitos constroem seus valores e identidades. E
também no ambito dessas relacdes que os discursos e letramentos sdo (re)construidos. Nosso
discurso é o produto do que ouvimos, pensamos e dizemos. Assim, NS SomMos 0 que Nos

tornamos enquanto individuos mais aquilo que aprendemos a ser no convivio sociopolitico.

Dito isso, passamos a uma breve narrativa de como se constitui a pesquisadora que ora
se desafia neste trabalho. Dada a maior facilidade de falar de nés mesmos na primeira pessoa
do singular, e também pela op¢do de marcar a pessoalidade, mesmo sabendo que o eu vai
sempre corresponder ao eu e aos outros, fizemos uma excec¢ao ao uso da primeira pessoa do

plural na préxima secdo, retomando-a nas posteriores.

1.1 BREVE HISTORICO DA VIDA DA PESQUISADORA E SUA RELACAO
COM A EDUCACAO DO CAMPO

As historias sdo mais faceis de serem entendidas quando “comegam pelo comeco”.
Portanto, ao invés de principiar a narrativa falando da minha relacdo com a LEdoC, inicio

pela minha historia com um campo constituido por um vasto conjunto de valores e saberes.

Tenho a alegria de lembrar-me dos primeiros anos de vida na tranquilidade de uma
comunidade chamada Cajazeiras?, zona rural localizada a dez quildmetros do municipio de

Pio IX — PI3. Ali adquiri meus primeiros conhecimentos, tanto da vida social quanto escolar.

2 A localidade recebeu esse nome por ficar s margens do Rio Cajazeiras, um lago artificial construido na década
de 1950, com capacidade para acumular mais de 24 milhdes de metros cubicos de agua. InformacBes de
http://www.portalpioix.com/category/cajazeiras-2/. Acesso em 18/11/2014.

% Pio IX est4 no sudeste do Piaui e fica a uma distancia de 444km de Teresina, capital do estado. Possui
aproximadamente 18.023 habitantes, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE.
Material disponivel em: http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/linfograficos:-informacoes-completas. Acesso em
04/11/2014.
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Naquela comunidade, fui alfabetizada em uma pequena escola. A estrutura fisica se
resumia a uma sala de aula, uma cantina e uma area aberta que separava esses dois comodos.
A tipica escola rural, “cai, ndo cai”, precaria, que ainda continua existindo em todos os cantos
do Brasil, apesar de ja termos avancado tanto em condigfes como em marcos legais que as
sustentam. N&o havia biblioteca, talvez porque ndo houvesse livros naquela escola. A
professora possuia vontade o suficiente para tentar nos ensinar a ler e escrever. 1sso ndo
bastava, mas era o que ela tinha a oferecer, dadas as condi¢des de trabalho e as limitacdes da

sua formacdo.

Como a maioria das outras familias, viviamos do plantio nas vazantes®, e & medida que
o rio ia secando — pelo descuido do poder publico e pela seca — a vida, que ja ndo era fécil,
tornava-se ainda mais dificil. Quando eu tinha 10 anos, passamos a morar em outra
comunidade, chamada Serra Azul, municipio de Monsenhor Hipdlito, também no sudeste
piauiense. Nessa comunidade, ap6s ficar um ano sem conseguir estudar, retomei os estudos,

na época a 42 série do Ensino Fundamental, hoje 5° ano.

Concluido o Ensino Fundamental I, finalizou-se, para mim, a op¢édo de viver e estudar
no campo. Ali, terminar a 42 série, equivalia a ‘se formar’. A continuacdo dos estudos estava
atrelada diretamente ao deslocamento para as escolas urbanas. E assim eu seguia, saindo por
volta das 11h para uma aula que tinha inicio as 13h, na cidade de Monsenhor Hipdlito - PI, a
cerca de 30 quilémetros, e chegando a minha casa por volta das 19h, embora as aulas se
encerrassem as 17h30°. Levavamos aproximadamente duas horas no trajeto entre a escola e a
casa. A condicdo precaria do 6nibus fazia com que o mesmo quebrasse frequentemente,
deixando-nos impossibilitados de ir a escola, 0 que comprometia as nossas condicfes de

aprendizado.

Terminado o quinto ano, dados os tantos limites para seguir os estudos, eu precisei
“escolher” entre permanecer na comunidade junto a familia ou sair de casa para continuar 0s
estudos. Quando estamos acostumados ao aconchego da casa e dos bracos dos pais e dos
irmé&os, essa é uma escolha dificil. De 2000 a 2002, conclui o Ensino Fundamental na cidade

de Pio IX, morando na casa da minha madrinha.

Aquele tempo, o ingresso no Ensino Superior era apenas um sonho distante.

Entretanto, quando ha quem sonhe conosco, a distancia entre 0 sonho e sua realiza¢do € sé um

*1.Que vaza; 2. maré descendente; baixa mar (FERREIRA, 2000, p. 704).
5 A demora ndo se justificava pela distancia, mas pelas voltas que o 6nibus dava em diferentes localidades.
Some-se a isso o fato de cerca de 20 quildmetros serem de estrada de terra.
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curto espaco de tempo. Em 2003, mudei-me para Feira de Santana — BA, onde com um primo
e sua familia (re) aprendi® os valores da militancia. Fiz o Ensino Médio a0 mesmo tempo em

que exercia a militancia no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)’.

Em 2006, o sonho que ndo era s6 meu comecava a se tornar realidade. De 2006 a
20118, cursei a Licenciatura em Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatura da
Lingua Portuguesa, nosso Letras da Terra®. O curso aconteceu no Assentamento Primeiro de
Abril®®, 4rea de Reforma Agraria conquistada pela luta do MST, no municipio de Prado —
BA™. Essa Licenciatura surgiu da luta do MST pelo direito & Educacdo Superior para a
formacdo dos professores das areas de Reforma Agréria, e se efetivou por meio do Programa
Nacional de Educacgéo na Reforma Agréaria — PRONERA, em parceria com a Universidade do
Estado da Bahia — UNEB e com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria —
INCRA. A medida que construiamos o curso, definimos que a formacéo docente caminharia
em paralelo a formac&o politica, pois tanto quanto aprender os conteudos relacionados a nossa
area, n6s queriamos aprender a interpretar o mundo para transforméa-lo. Formavamo-nos

professores e militantes da classe trabalhadora.

Esse curso, como tantos outros do PRONERA, ndo surgiu apenas pela preocupacao do
INCRA ou da Universidade com a formacdo do povo camponés. A Educacdo do Campo é
produto das lutas dos movimentos sociais do campo. No nosso curso, as maos que escreviam

durante as aulas eram as mesmas que empunhavam bandeiras do MST e seguiam em marcha

® Em 1989 a nossa familia participou da primeira ocupagao de terra realizada pelo Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST), no Estado do Piaui. Mas devido as dificuldades — de todas as ordens — ndo resistimos e
voltamos a nossa casa no Cajazeiras.

" O Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra — MST é uma organizacdo criada na década de 1980 e que
hoje se faz presente em 24 Estados nas cinco regifes do pais. No total, sdo cerca de 350 familias que
conquistaram a terra por meio da luta e da organizacdo dos trabalhadores Rurais. Os objetivos do movimento
sdo: lutar pela terra; lutar por Reforma Agraria; transformagao social. Para maior conhecimento sobre 0 MST
indicamos o proprio site (http://www.mst.org.br/) que é constantemente atualizado com informag@es da luta dos
trabalhadores Sem Terra. Para uma visao didatica, indicamos o livro A historia da luta pela Terra e 0 MST,
publicado pela editora expressdo Popular, em 2001.

® Em geral, os cursos de Licenciatura tém duragdo de 4 anos, mas como o curso era custeado com verbas do
INCRA, por meio do PRONERA, os atrasos na liberacdo dessas verbas implicaram em um ano a mais para a
concluséo do curso, pois, em alguns momentos, quebrou-se a sequéncia de duas etapas (semestres) por ano.

% O curso seguia toda a grade horéria do curso de Letras regular da Universidade do Estado da Bahia. A
denominacdo de Letras da Terra tem a ver com 0 nosso entendimento que o curso para 0s militantes e
professores das areas de Reforma Agréaria deveria ter uma vinculagdo com a terra, com a cultura camponesa, com
nosso modo de ser e viver no mundo.

190 Assentamento Primeiro de Abril é um assentamento de Reforma Agréria, fruto da luta do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, fundado em 1989. O assentamento possui 34 familias assentadas. Uma histdria
detalhada do Assentamento Primeiro de Abril, bem como do processo de luta pela terra na Bahia e no Brasil, €
contada por Nilda da Silva Bomfim de Oliveira, em monografia defendida em 2004, orientada pela Professora
Luzeni Ferraz de Oliveira Carvalho.

" prado é um municipio localizado no extremo sul da Bahia — Brasil, fundado em 1896 possui aproximadamente
27.612 habitantes.



http://www.mst.org.br/

25

exigindo os nossos direitos, dentre eles 0 acesso a educacdo, ndo mais apenas nos niveis

elementares, mas também o acesso ao Ensino Superior.

Em 2012, também como resultado da luta dos trabalhadores, ingressei no curso de
Especializacdo Educacdo em Linguagens das Escolas do Campo, na Escola Nacional
Florestan Fernandes (ENFF)'2, em parceria da Universidade de Brasilia — UnB, por meio do
Programa de Pds-Graduacdo em Literatura — POSLIT. Nesse curso, conheci a professora
Rosineide Magalhdes de Sousa (UnB), com quem pude tracar e realizar varios sonhos.
Motivada pela vontade de seguir os estudos, agora em nivel de mestrado, aceitei o convite que
ela me fez de vir para Brasilia. Ao final de 2012, passei a residir em Planaltina — DF. No
mesmo ano, a convite dessa professora, comecei a trabalhar na Licenciatura em Educacgéo do
Campo — LEdoC, atuando como assessora pedagogica e professora colaboradora desse curso.
Em 2013, fui aprovada na selecdo de mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em
Linguistica - PPGL, da Universidade de Brasilia — UnB.

Na LEdoC, eu constatava, com alegria, que 0s cursos que antes faziamos por meio de
programas, 0s quais dependiam de governos para serem aprovados e existirem, agora eram
cursos institucionalizados, regulares. A Licenciatura da UnB é uma das 42 espalhadas pelo
Brasil. Essa construcdo, mais do que da universidade, é dos trabalhadores do campo que
organizados exigiram o direito dos seus filhos — e de eles mesmos — terem acesso a educacgao

em todos os niveis.

Na minha vivéncia, a LEdoC foi e é um espaco de doces aprendizados. Vejo nos
educandos mais do que pessoas diferentes com sonhos parecidos. Vejo-lhes como sujeitos
capazes de transformar o meio onde vivem. Os trabalhadores ndo construiram a Educacéo do
Campo apenas para que as pessoas aprendessem a ler e escrever os codigos, eles ensinaram
licdes de luta pela vida e pela igualdade de direitos. E preciso que esse aprendizado tenha
igual valor aquele que os faz vir duas vezes por ano a FUP para realizar etapas do curso, que

correspondem aos semestres letivos da Universidade.

Faco-me dessas vivéncias, desses diferentes aprendizados e do cultivo dos valores
aprendidos junto & familia e aos trabalhadores Sem Terra. E desse espaco que me proponho a
falar sobre os discursos que revelam influéncias do letramento académico na (re)constituigéo
identitaria dos educandos da Licenciatura em Educacdo do Campo. E de um campo de

sujeitos que historicamente tiveram seus direitos negados. Mas, € também de um campo

12 Situada em Guararema (a 70 km de S&o Paulo), a escola Nacional Florestan Fernandes foi construida entre os
anos 2000 e 2005, gracas ao trabalho voluntario de pelo menos mil trabalhadores Sem Terra e simpatizantes.
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constituido por sujeitos em luta, que ndo se calam e nem se curvam diante das injusticas as

quais séo submetidos.

Considerei importante apresentar este historico porque entendo que ele é parte de
como se constroi o meu olhar sobre a Educacdo do Campo e sobre os homens e mulheres
camponeses. Entendo que esse conjunto de vivéncias contribui com a minha forma de
assimilar e (re)construir discursos. As minhas identidades se constroem a partir da rede de
conhecimentos edificada nesses tempos de vida e formacdo. Como sujeito da minha
historicidade, a forma como analiso os discursos dos participantes desta pesquisa dialoga com
esses conhecimentos prévios. Por fim, trago esta narrativa porque ela é um historico de minha
vida, constituido por uma diversidade de praticas de letramentos. Ha, nesta narrativa, um

conjunto de praticas e discursos que (re)desenham a minha formacdo humana e académica.

1.2 O PROBLEMA DE PESQUISA

E nas praticas sociais, com destaque para as praticas discursivas e de letramento, que
as identidades sdo vivenciadas, experimentadas, contestadas e reinventadas. O discurso € uma
forma especial de representar e produzir identidades. As praticas de letramento sdo terrenos

de vivéncia discursiva e de representacao e (trans)formacao identitaria.

Marx e Engels (1986, p.37) afirmam que “a consciéncia jamais pode ser outra coisa do
que o ser consciente, e o ser dos homens ¢ seu processo de vida real”. Logo, a discussdo de
letramentos, discursos e identidades, demanda situar os sujeitos no seu fazer histérico dentro

de determinado recorte da producéo de vida material.

Na Licenciatura em Educacdo do Campo, 0s sujeitos camponeses, Sem Terra™ e
quilombolas, trazem para o ambito da universidade uma variedade de saberes, conhecimentos,
culturas e valores. Interessamo-nos por investigar como 0s letramentos gque esses sujeitos
adquirem durante a graduagdo, contribuem com os processos de formacdo identitaria. Por
compreendermos o letramento como uma pratica social, entendemos que os alunos da LEdoC
trazem para academia variados tipos de conhecimentos, construidos nas suas comunidades,
mediante suas culturas e vivéncias da educacao formal, que sdo partes de sua historia de vida

e dos letramentos que nesse contexto se forjam.

3 Neste trabalho, uso Sem Terra, com as iniciais maitsculas, como um nome préprio, para referir-me aos
sujeitos constituidos pelas lutas do MST. O termo sem-terra, como hifen e com possibilidade de flexdo de
nimero, refere-se a condicdo do trabalhador que ndo possui propriedade ou posse da terra de trabalho
(CALDART, 2004).
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Na tentativa de deixar clara a nossa concepcdo de identidade e de letramento,
esclarecemos o0s usos que fazemos desses termos, no decorrer deste trabalho. Em relagéo ao
letramento, Rios (2009) distingue dois usos: o primeiro esta relacionado ao letramento como
um campo de estudos, o segundo refere-se ao letramento como um processo ocorrente na vida
social. Entendemos que o primeiro esta relacionado a um campo de estudo, e, por isso, em
algumas situagdes, usaremos Letramento, com inicial maiuscula e no singular, para nos
referirmos a essa area de estudo, e letramento em minusculo e no singular para fazer mengéo a
um letramento especifico. Por outro lado, quando abordamos o letramento como uma pratica
social, usamos o termo letramentos, no plural e com inicial minascula, por entendermos que
os letramentos construidos pelos sujeitos no decorrer da vida sdo complementares, e ndo ha, a
nosso ver, letramentos privilegiados em relacdo a outros, isto €, ndo sob a nossa forma de

compreendé-los.

Sobre as identidades, entendemos que elas sdo (re)construidas na dindmica das
relagcbes vivenciadas pelos seres sociais, e como esses sdo plurais e multifacetados, elas
também o sdo. Entretanto, distanciando-me parcialmente da discussao de que ha uma crise de
identidades, prefiro trata-la como processo, pois entendo que esse termo abarca a natureza

viva dessa construcao.

Defendemos que o letramento académico é de importante relevancia na vida dos
ledoquianos, entretanto, acreditamos que ele deve ser percebido como um dominio a mais que
0s sujeitos adquirem. Essa aquisicdo ndo deve, a nosso ver, significar uma supervalorizacdo

desse letramento em detrimento dos demais saberes dessas pessoas.

Para discutir esse assunto, dentro de um universo de possibilidades metodologicas,
optamos pela perspectiva etnografica em didlogo com a ADC, cuja abordagem sera feita nas

secdes seguintes.

1.3 AETNOGRAFIA NA CONSTRUCAO DA PESQUISA

Entendemos ser a pesquisa N80 um processo neutro, mas uma construcdo a partir do
olhar socialmente construido do pesquisador, por meio do qual ele analisa uma determinada
pratica sob as bases da formacdo adquirida no percurso da sua vida sociopolitica e cultural.
Assumir isso implica reconhecer a impossibilidade de pesquisas imparciais e apagadas das

influéncias de quem pesquisa. A escolha do nosso aparato tedrico e metodoldgico esta
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intrinsecamente associada aos valores que possuimos e a0 modo como analisamos as relagdes

sociais postas no trabalho do pesquisador e em nossa vivéncia de ser sociocultural e politico.

Para ndo incorrermos em analises equivocadas, consideramos esta pesquisa de cunho
etnografico, pois apesar de ja estarmos no campo de pesquisa ha trés anos, entendemos que
ndo recorremos a todos os pressupostos exigidos pela metodologia em foco para que

possamos considera-la uma etnografia.

O nosso referencial tedrico para discutir a etnografia é Erickson (1988), que assim a
concebe: “etnografia significa literalmente escrever sobre outros”. O termo deriva do verbo
grego para a escrita e do substantivo grego (ethnos) que se refere a grupos de pessoas que néo
foram gregos. A palavra [etnografia] foi inventada no final do século XIX para caracterizar
cientificamente os relatos de narrativas sobre os modos de vida dos povos ndo ocidentais
(ERICKSON, 1988).

A delimitacdo entre o eu e 0s outros nem sempre é algo tdo simplista, sobretudo
quando o eu pesquisador se reconhece na vida dos sujeitos, como nesta pesquisa, por
exemplo, na qual pesquisadora e colaboradores sdo sujeitos na luta pelo direito a educacéo, a
vida no campo e pela construcdo de uma Educacdo no e do Campo. Eles sdo companheiros
com quem dividimos desafios e lutas. Reconhecemo-nos nas suas histdrias e nos encontramos
nas mesmas trincheiras de combate pelo direito a vida em todas as suas dimensdes. Mas,
delimitando esta pesquisa etnogréfica, os outros sdao os educandos da Licenciatura em
Educacdo do Campo, e eu pesquisadora e mestranda do Programa de P6s-Graduagcdo em

Linguistica, da Universidade de Brasilia.

Erickson (1988) registra que da época da publicacdo da monografia pioneira de
Malinowski acerca de etnografia, Argonautas do Pacifico Ocidental (1922), foi acrescentado a
descricdo etnogréfica retrato dos meios de vida do grupo social estudado de forma que
manifestasse seus pontos de vista. O objetivo era mostrar como as a¢fes de povos exoticos
faziam sentido dentro de seus julgamentos. Para atingir esse objetivo, a etnografia
Malinowskiana se prop0s a tarefa de produzir uma descri¢do valida e analise do sistema de

significados do grupo social que era estudado.

Apesar dos limites da abordagem de Erickson, dada a propria data de publicacdo, é
natural que outros tedricos, partindo dos conhecimentos ja sistematizados, assumam a tarefa
de atualiza-la. Hoje em dia, j& ndo se trata do estudo de povos exoticos, mas dos sujeitos

sociais com os quais compartilhamos valores e crencas. Entretanto, permanece valida a
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orientacdo de considerar os valores do grupo dentro do seu contexto de producdo de vida a

partir das relagdes que os sujeitos estabelecem entre si.

Erickson (1988, p. 2) aborda quatro caracteristicas essenciais da etnografia: a) seu foco
particular nas especificidades da performance naturalmente ocorrentes na fala; b) seu foco
geral nas identidades sociais e culturais, consideradas e descritas como sistemas inteiros em
comparacdo com outros sistemas de outras sociedades; c) seu foco no significado social da
fala em adicdo aos seus significados referenciais; e, d) seu foco nos significados da acéo
social que ocorre naturalmente do ponto de vista de atores nela engajados. Neste trabalho, a
terceira caracteristica ndo sera explorada, pois ndo corresponde aos nossos objetivos e

questdes de pesquisa.

O foco central deste estudo esta na busca por investigar, por meio do discurso, como o
letramento académico contribui para os processos de formacédo identitaria dos educandos da
Licenciatura em Educacdo do Campo. Entendemos que, em seus discursos, os ledoquianos
fornecem pistas de identidades e letramentos na (re)construcdo da vida material em suas
comunidades e na sociedade de um modo geral. Erickson (1988, p. 5) registra que “a
etnografia documenta o que as pessoas fazem na realidade ao falarem, e isso descreve tanto o

discurso quanto as situagdes de uso de forma bem especifica”.

As praticas sociais nas quais estive inserida durante o processo de pesquisa, ocorreram
no espago da Faculdade UnB de Planaltina — FUP, na Licenciatura em Educagdo do Campo,
especificamente nos momentos de aulas no Tempo-Universidade® e nas entrevistas
semiestruturadas. Essas foram situaces discursivas percorridas no processo de analise dos
discursos e dos letramentos, no transcorrer da percep¢do da construcdo identitaria dos

estudantes colaboradores da pesquisa.

Na foto a seguir, captada por satélite por meio do Google, esta a area da Faculdade
UnB de Planaltina — FUP/UnB. Da direita para a esquerda: o primeiro prédio é onde fica o
espaco administrativo da Faculdade, como auditérios, laboratorios e salas dos professores. O
segundo é o prédio de salas de aula. O terceiro € o Restaurante Universitario — RU (ao lado da
quadra de futebol), inaugurado no primeiro semestre de 2015. O Gltimo prédio ¢é o alojamento
da Faculdade, onde os alunos da Licenciatura em Educacdo do Campo ficam alojados durante

0 periodo de aula.

0 Curso se desenvolve a partir da Pedagogia da Alternancia (Tempo-Universidade e Tempo-Comunidade), o
que sera explicitado no decurso desse trabalho.
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Foto 1 — Vista por satélite da Faculdade UnB de Planaltina
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Fonte: Imagem capturada por meio do Google Maps, em dezembro de 2015.

osta

Apesar de convivermos com 0s sujeitos da pesquisa em diversos momentos, como
reunides, seminarios e confraternizaces, nés optamos por delimitar o tempo da pesquisa aos
periodos de aula, que foram gravados e, posteriormente, analisados, e as entrevistas, cujos

dados serdo detalhados no capitulo especifico que traz as analises.

Erickson (1988) nomeia de observacdo participante 0 meio pelo qual o pesquisador
aprende os fatos especificos da atuacdo contextualizada. Explicita o autor que em trabalhos
mais recentes esses processos sao registrados por meio de gravaces de audio e video. O
registro da nossa observacao e inser¢do no contexto de pesquisa antecede o proprio ingresso
no Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica — PPGL. Reitero que iniciei minha relacado
com a LEdoC em outubro de 2012 e, desde entdo, ela tem sido um espago de aprendizado
constante, pois na busca de continuarmos aprendendo é que nos colocamos também como

pesquisadores neste l6cus de atuacao.

O foco geral do nosso estudo esta relacionado a compreensao de que 0s sujeitos, bem
como seus letramentos, discursos e identidades, ndo se resumem ao espaco académico. Seus
valores, praticas, discursos e identidades se constroem em um conjunto de relagdes mais
amplas, tecidas no &mbito da sociedade. Entendemos que na nossa pesquisa ndo dialogamos
com sujeitos individualizados, mas com pessoas que se formam inseridas nas rela¢ées sociais,
em diferentes instancias. Ao discutir esse foco no geral, Erickson (1988) explica que a
etnografia enfatiza tanto o escopo descritivo quanto a especificidade. Consequentemente,

outro critério essencial de etnografia é sua preocupacdo com a amplitude da visao.
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Entendemos que ha aspectos de significados que ndao podem ser obtidos mediante
questionamento aos colaboradores, pois eles demandam observacdo do pesquisador para
perceber as “inferéncias interpretativas [que] podem descrever acdes preocupantes como o
uso habitual de ironia ou indiretas metaféricas em certos julgamentos com relacdo ao uso da
linguagem” (ERICKSON, 1988, p. 9). E por meio da nossa observacdo e do registro dos
momentos de pesquisa em dudio, que essas analises sdo feitas no nivel microssociolinguistico

como retrato de relagdes macrossociolinguisticas®®.

A transcricdo de gravagdes fornece evidéncias detalhadas do comportamento
verbal e ndo verbal dos participantes. Da perspectiva etnogréfica, no entanto,
as transcricbes de registros ndo sdo interpretaveis se serem acompanhadas
pela observacdo participativa e entrevistas formais (ERICKSON, 1988, p.
13).
Outro recurso metodoldgico ao qual recorremos foi a entrevista. A partir das nossas
questdes de pesquisa, formulamos um roteiro com perguntas semiestruturadas que,
respondido pelos sujeitos, nos forneceu elementos adicionais para discutir a tematica em

questéo.

Um dos propdsitos principais da entrevista é fornecer evidéncias referentes
aos pontos de vista dos participantes que estdo sendo estudados. As
evidéncias das entrevistas podem confirmar ou desconfirmar as inferéncias
sobre os pontos de vista dos participantes que foram feitas pelo pesquisador
com base na observacao participativa (ERICKSON, 1988, p. 18).

O momento de analise € marcado pela retomada dos escritos construidos durante a
observagao participante e as entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa, em Cujo processo vao
sendo revelados, no plano linguistico, discursos que tecem identidades inseridas em um todo

de significados e representacoes.

Os discursos, em forma de texto escrito ou falado, somados aos demais processos de
pesquisa, permitem uma compreensdo que parte do global para o local, refletindo como os
discursos dos educandos da LEdoC se ddo em dialogo com outras praticas discursivas, e

como as suas identidades se constituem a partir das relac6es que estabelecem socialmente.

5 Segundo Calvet (2002, p. 109-110), a Sociolinguistica se movimenta entre dois polos de abordagem, uma
microssociolinguistica e outra macrossociolinguistica, argumentando que a diferenga entre estas ndo pode ser
vista de forma binaria. Por exemplo, a analise de comunica¢@o de uma familia, parece mais “macro” do que a do
idioleto de um falante, e mais micro que a de um bairro ou uma cidade, que por sua vez ¢ mais “micro” que a
analise da situacdo linguistica de uma regido ou pais.
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1.4 ANALISE DO DISCURSO CRITICA (ADC)

Ao abordar o termo discurso, Fairclough (1992, p. 91) defende que a linguagem é uma
forma de prética social. A partir dessa definicdo, esse autor cita trés efeitos constitutivos do
discurso: a) o discurso contribui para a construgdo das identidades sociais e das posicdes de
sujeitos sociais e tipos de “eu’; b) o discurso contribui para construir as relagdes sociais entre
as pessoas; e, ¢) o discurso contribui para a construcdo de sistemas de conhecimentos e

crencas.

Fairclough (1992, p. 92) situa que a préatica discursiva € constitutiva tanto de maneira
convencional como criativa: “contribui para reproduzir a sociedade (identidades sociais,
relacBes sociais, sistemas de conhecimento e crenca) como €, mas também contribui para

transforma-la”.

A vida material é palco das relagdes e das praticas sociais (que incluem préticas
discursivas e de letramento). Deste modo, o estudo de letramentos e identidades, mediado
pelo discurso, implica perceber como os sujeitos sociais se articulam na producdo e
representacdo da vida, como eles determinam o discurso a0 mesmo tempo em que Sao
determinados por ele. Implica, também, compreender como os sujeitos sdo simultaneamente

construidos (por) e construtores das praticas sociais.

Os diferentes discursos que circulam em nosso ambiente sdo produtos de determinado
estagio das relacBes situadas no espaco e no tempo, edificados pelos sujeitos dentro das
condi¢des materiais nas quais se produzem enguanto seres sociais. Por outro lado, esse estagio
das relacdes, significados e representacdes que nos aparece como produto, ndo se constroi no
vazio abstrato das relacGes; ele € resultado de como os sujeitos produzem suas praticas sociais

mediadas pelo discurso.

Pela compreensdo de discurso como uma parte da vida, que constrdi e € construido
pelos seres sociais, optamos por fazer neste trabalho uma interface de Letramento e Anélise
de Discurso Critica, pois tanto uma quanto outra area, originaria da Ciéncia Social Critica,
defende a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na condugéo dos seus estudos. No
tocante ao nosso trabalho, a associagdo principal de uma e outra é que ambas estudam a lingua
em uso por grupos sociais. Assim, na pesquisa, € o discurso dos sujeitos, expresso Nnos
momentos de observacdo participante e nas entrevistas semiestruturadas, que nos permite ter

acesso as influéncias do letramento académico na constituicdo identitaria dos sujeitos. O
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Letramento ocorre por meio das praticas e €, também, situado nessas préaticas que o discurso

se materializa.

A concepc¢do de discurso na qual nos apoiamos no decorrer deste trabalho, é a de
Fairclough (1992) que compreende o uso da linguagem como uma forma de pratica social.
Abordagem semelhante é feita por Chouliaraki e Fairclough (1999), que situam o discurso
como um momento da pratica social. Dias (2015) explica que:

[...] visualizar o discurso como um momento da pratica social implica
considerar a relacdo dialética entre as estruturas e os eventos sociais, uma
vez que as praticas estdo mediando as estruturas sociais e agdes concretas, ou
seja, as estruturas da sociedade sdo lentamente transformadas por meio das
acOes reais nas praticas de cada instituicdo e vice-versa (DIAS, 2015, p. 27).

Ao compreender as mudancas linguisticas intrinsecamente determinadas pelas relacoes
sociais, a analise dos aspectos linguistico-discursivos torna-se um campo sob o qual podemos
perceber amplamente 0s processos sociais constituindo as relagdes discursivas, e essas, por

sua vez, determinando as relac6es sociais, em uma relacdo sempre dialética.

Os pesquisadores que tomarem por objeto de estudo os discursos produzidos e
produtores das relagdes, e no nosso caso, esses discursos como constitutivos de identidades
intrinsecamente articuladas as praticas sociais dos individuos, precisam ter clara a
complexidade dessa tematica. N&do se trata apenas de dissertar sobre os eixos norteadores do
trabalho, mas de ser capaz de refletir sobre seu processo de constitui¢do das relagdes, que séo
sempre vivas e estdo em constante mudanca. A criticidade do pesquisador estad associada a sua
percepcao de como as praticas discursivas se constroem sempre em relacdes de poder, ja que
esse € um motor nas relagdes sociais, e 0 discurso, enquanto objeto de estudo, ndo € algo

dado, estatico, mas em constante (re)construcéo.

Fairclough (1992) explica que as abordagens criticas diferem das n&o criticas néo
apenas na descricdo das praticas discursivas, mas também por mostrarem como o discurso é
moldado por relacOes de poder e ideologias e os efeitos construtivos que o discurso exerce
sobre as identidades sociais, as relages sociais e 0s sistemas de conhecimento e crenca,

nenhum dos quais é normalmente aparente para os participantes do discurso.

O estudo critico de praticas discursivas demanda a compreensdo das transformacoes

econdmicas e sociais das Gltimas décadas relacionadas & mundializacdo do capital'®, pois

' Em momento oportuno, fago uma abordagem sobre o uso do termo mundializacio do capital ao invés de pés-
modernidade. Entretanto, ja no primeiro uso da palavra, quero registrar a minha gratidao a professora Monica
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essas transformacdes interferem diretamente no discurso como processo dessas relagdes.
Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 3) registram que as Ultimas décadas tem sido um periodo
de transformacdo econémica e social profunda, em cujo processo a globalizacdo aparece
como a nova face do capitalismo. Obviamente, as mudancas sociais e econémicas interferem

nos tipos de discursos produzidos e na constituicdo das identidades dos sujeitos sociais.

E uma caracteristica importante das mudancas econdmicas, sociais e
culturais da modernidade tardia que elas existem como discursos, bem como
processos que estdo ocorrendo fora do discurso, e que 0s processos que estao
ocorrendo fora do discurso sdo substancialmente moldados por esses
discursos (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999, p. 4)".

A compreensdo de que as mudancas acontecem, também, como discurso foi central
para a nossa opgao por fazer neste estudo uma abordagem do discurso e do letramento como
elementos que constituem e (trans)formam identidades. Nesses discursos e nessas praticas de
letramentos estdo as relacBes sociais tecidas do nivel local ao global, e vice-versa. Ou seja, 0
discurso, dentro das praticas sociais e associado a outros momentos, é produto e produtor das
relacfes sociais. Para Chouliaraki e Fairclough (1999), as praticas sdo formas de producédo da

vida social, construidas dentro de uma rede de relagdes com outras praticas.

A ADC pertence a uma tradicdo da linguagem critica que pode ser rastreada desde a
Antiguidade Classica e que esta presente em muitas disciplinas académicas modernas. O que
diferencia a ADC dentro dessa tradicdo é o fato de ela abordar os estudos sociais criticos e
linguisticos dentro de uma teoria e quadro-analitico, possibilitando um dialogo entre eles
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999).

Dias (2007) registra que, segundo os pilares tedricos da ADC, é importante comegar

qualquer andlise a partir da percepcao de um problema relativo ao discurso na vida social.

Tal problema pode-se encontrar na prépria pratica social, ou seja, na
atividade concreta; ou pode estar na construcdo reflexiva de uma prética
social, ou seja, nas representacdes que 0s sujeitos fazem de suas atividades
que sdo, elas préprias, partes constitutivas de tais identidades (DIAS, 2007,
p. 13).

E tarefa do analista do discurso fazer uma andlise critica das relagdes sociais que

circundam o seu campo de estudo, percebendo-o situado na histéria viva dos sujeitos. Os

Molina, que com um olhar amoroso e comprometido com o entendimento real do uso da linguagem na disputa de
classe, ajudou-me a refletir sobre a diferenca de usos desses termos. O aprendizado vai muito além da questao
académica, contribui significativamente com a minha formagdo humana e militante.

7 Traduco livre.
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discursos, ao fornecerem pistas que revelam tracos de identidades, o fazem mediante os

recursos linguisticos que (re)constituem a sua pratica discursiva.

Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 16) entendem que a ADC ¢ tanto teoria quanto
método: “E um método para a analise de praticas sociais, com especial atengio para os seus
momentos de discurso dentro da vinculagdo das preocupagOes tedricas e préticas [...] e as

analises que contribuem para o desenvolvimento e elaboracdo dessas construges tedricas™®.

Essa articulacdo esta diretamente ligada a prépria natureza da ADC, pois seria um
contrassenso conceber teoria e pratica de modo isolado. Assim, como as relagdes se
constroem e se sustentam a partir de outras relacfes, sdo também os acimulos teéricos que
nos permitem compreender a vida material, e as relagdes tecidas nesse cotidiano que nos

possibilitam perceber lacunas e reformular o aspecto tedrico.

Esta € a base metodolégica do nosso trabalho: uma pesquisa na perspectiva
etnogréafica que, por meio de pressupostos da ADC, investiga o letramento académico no
processo de formacéo das identidades dos alunos da LEdoC.

Nesta pesquisa, recorremos ao arcabouco tedrico-metodologico da ADC, proposto por

Chouliaraki e Fairclough (1999), com adaptacdes feitas por Dias (2007).

Tabela 4- Arcabouco da ADC, de Chouliaraki e Fairclough (1999), adaptado por Dias 2007.

1) Questdo motivadora

2) Aprofundando a questao:

a) A analise de conjuntura
)] Conjuntura histérica
i) Conjuntura atual

b) Analise do Discurso
) Analise interdiscursiva
i) Analise linguistica

c) Analise das identidades

3) Definindo os principais desafios

4) Reconfigurando a questao

5) Refletindo sobre a analise
Fonte: Dias (2007, p. 44).

'8 Traduco livre.
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A seguir, explicamos de que forma esse arcabougo adéqua-se a nossa pesquisa:
1) Questao Motivadora

Este estagio revela com a abordagem da ADC é baseada em problemas. A ADC é uma
forma de ciéncia social critica, projetada para mostrar problemas enfrentados pelas pessoas
em razdo das formas particulares de vida social, fornecendo recursos para que se chegue a
uma solucédo (CHOULIARAKI e FAIRCLOGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2005).

Nesse trabalho, optamos por utilizar o arcabouco adaptado por Dias (2007). Uma das
mudancgas nesta nova proposta € a substituicdo do que Chouliaraki e Fairclough (1999)
denominam de problema por questdo de pesquisa. Dias (2007) defende que essa substitui¢do é
produtiva, porque retrata o aspecto selecionado para a pesquisa sem enquadra-lo, de antemao,

como problematico.

Para este estudo, construimos quatro questfes motivadoras, que serdo apresentadas no
item 1.5.

2) Aprofundando a questéo

Na busca de trazer uma discussdo mais consistente relacionada ao aspecto em estudo,
buscamos aprofundar as nossas construcdes teorico-analiticas a partir do dialogo entre
diferentes autores sobre cada tematica abordada. Esse aprofundamento perpassa o trabalho

como um todo, mas, esta presente, sobretudo, nos préximos dois capitulos.

Dias (2007, p. 45-46) destaca trés tipos de andlise fundamentais para orientar o
aprofundamento da questdo motivadora: a) uma analise conjuntural que pode esclarecer o
quadro da prética social em que o discurso se localiza. Essa analise envolve o cruzamento
entre instituicdes, vozes e materiais que compdem tal pratica social; b) uma analise que
prioriza um olhar assentado na linguagem; trata-se da analise do discurso propriamente dita;
e, ¢) focaliza um estudo acerca das identidades, a partir da qual é possivel compreender os
diferentes papéis sociais assumidos pelos sujeitos nas diferentes posi¢des das préaticas sociais

em foco.

A andlise da conjuntura faz-se presente, neste trabalho, nos capitulos 2 e 3. O segundo
capitulo aborda identidade e discurso, buscando evidenciar o seu processo de construcao
histérica e trazer a conjuntura atual que (re)define tanto discursos quanto identidades. No
terceiro capitulo, o olhar para a construcdo histdrica e para a conjuntura atual centra-se sob a

Educacao do Campo e os Letramentos.
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No capitulo 4, apresentamos e analisamos, a luz da ADC, os dados gerados no
decorrer da pesquisa, atentando-se a andlise interdiscursiva e linguistica. Entretanto, é
importante considerar que as discussdes dos capitulos 2 e 3 nos ddo elementos para a analise
do capitulo posterior. Desse modo, percebe-se que as parte do trabalho ndo sdo totalmente

independentes, mas dialogam entre si na constitui¢cdo do estudo como um todo.

A andlise das identidades comeca no capitulo 2 e é retomada no 4, sendo que no
primeiro é feita mais uma andlise tedrica e, no quarto, um didlogo de teoria e dos processos de
formacdo identitaria percebidos no decorrer da pesquisa e apresentados por meio de geracdo
de dados.

3) Definindo os principais desafios

No tocante a nossa pesquisa, entendendo que essa etapa € marcada pela troca daquilo
que é pelo que deveria ser. Percebemos os principais desafios nos capitulos 2 e 4, sobretudo
na discussdo da necessaria percepcdo da identidade de classe situada no processo de
mundializagdo do capital.

Para Fairclough (2005, p. 314), este estagio é uma forma indireta de ligar as coisas
como realmente sdo com o que elas devem ser. Este autor entende que se alguém conseguir
estabelecer, por uma apreciagdo critica, que a ordem social gera uma série de problemas
necessarios para que ela se mantenha viva, fortalecem-se as razdes para uma mudanca social
radical. “O problema da ideologia também surge aqui: o discurso €é ideoldgico na medida em

que contribui para a manutencéo de relacdes particulares de poder e dominacao™.

Para nos, esse é um desafio importante porque é por meio dele que as pessoas se
identificam com uma ou outra classe e podem se colocar em luta pela construgdo de um novo
projeto de sociedade. Nos nossos dados, a medida que as pessoas se percebiam parte de
identidades coletivas, revelavam-se sujeitos de transformagdo nas suas comunidades e

escolas.
4) Reconfigurando a questao

Esse estagio estd voltado a apontar contradi¢fes, lacunas, deficiéncias dentro dos
aspectos considerados dominantes na ordem social (como é o caso das contradi¢cdes nos tipos
de interacdo dominantes), ou ainda mostrar diferencas e resisténcias (FAIRCLOUGH, 2005,
p. 314).
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Entendemos que, no decorrer do trabalho, algumas analises relacionadas as
identidades, discursos e letramentos apresentam contradi¢cbes que anunciam possiveis formas

de mudancas na constituicdo da vida construida por meio das rela¢des sociais.
5) Refletindo sobre a analise

Segundo Fairclough (2005, p. 314), o0 estagio 5 € um momento em que a analise se
torna reflexiva, questionando, por exemplo, sua eficicia como apreciacdo critica, sua
contribuicdo para a emancipacdo social e o ajuste, em seus posicionamentos, a praticas

académicas nos dias atuais tdo ligadas ao mercado e ao Estado.

Sob nosso olhar, as reflexes sobre as analises da teméatica em questdo atravessam
todo o trabalho, porque € 0 nosso olhar de pesquisadora, com todo o seu aspecto ideoldgico,
que delimita a forma como assimilamos e construimos didlogos teoricos. Entretanto, pela
natureza do trabalho, é no capitulo analitico que a nossa voz aparece com maior énfase, pois é
ali, como pesquisadora, que nos sentimos instigada a analisar, a luz das teorias, os dados que a

pesquisa nos revelou.

1.5 QUESTOES MOTIVADORAS

S&o as questdes motivadoras que direcionam o estudo de acordo com o0s objetivos do
trabalho. Elas s&o o desdobramento do nosso problema de pesquisa e uma dire¢cdo do caminho
a ser percorrido no processo de construcdo deste trabalho. Assim estdo elaboradas as nossas

questoes:

1) Quais sdo os tragos de identidades presentes no discurso dos educandos da
LEdoC?

2) De que modo essas identidades sdo (re)construidas por meio do letramento

académico?

3) Quais as possiveis contribuicbes da LEdoC, com a formacdo na area de
linguagens, para o processo de formacdo de identidades de sujeitos em formacao

para as escolas e comunidades camponesas?

4) Os egressos da LEdoC esperam, a partir do letramento académico, assumir novos

papéis em suas comunidades?
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1.6 OBJETIVOS
1.6.1 OBJETIVO GERAL

Investigar e analisar, por meio do discurso, como o letramento académico contribui
com o0s processos de formacéo identitaria dos alunos da Licenciatura em Educagdo do
Campo — LEdoC/UnB.

1.6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Investigar quais sdo os tracos de identidades presentes no discurso dos educandos da
LEdoC;

b) Identificar de que modo essas identidades sdo (re)construidas por meio do letramento

académico;

c) Apresentar as possiveis contribuicdes da LEdoC, com a formacdo na éarea de
Linguagens, para o processo de formacdo de identidades de sujeitos em formagéo

para as escolas e comunidades camponesas;

d) Investigar se os egressos da LEdoC esperam, a partir do letramento académico,

assumir novos papéis em suas comunidades.

1.7 APESQUISA E A GERACAO DOS DADOS

Até 2015, sem contar com 0s alunos da turma 5 (Zumbi dos Palmares), a LEdoC UnB
formou 125 alunos, divididos nas areas de Linguagens, Ciéncias da Natureza e Matematica,
oriundos de assentamentos, acampamentos e comunidades quilombolas situados nos seguintes
estados: Rio Grande do Sul — RS; Parad — PA; Sdo Paulo — SP; Santa Catarina — SC; Rio de
Janeiro — RJ; Mato Grosso; Mato Grosso do Sul - MS; Goi&s-GO; Distrito Federal — DF;
Minas Gerais — MG. Esse quantitativo corresponde as seguintes turmas: 1 (2008-2011); 2
(Andrea Pereira, 2009-2012), 3 (Dandara, 2010-2013); e, 4 (Panteras Negras, 2011-2014). A
turma 5, Zumbi dos Palmares, foi concluida segundo semestre de 2015, mas como a lista de
formados ainda sofrera alteracoes até o final de janeiro de 2016, optamos por ndo registrar a
guantidade de egressos dessa turma.

E na area de Linguagens da quarta turma, Panteras Negras, que 0s sujeitos desta
pesquisa estdo inseridos. Quando iniciamos a nossa colaboracdo na LEdoC, essa turma estava

no quarto semestre, e com esses alunos vivenciamos diferentes atividades, como
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organicidade®, atividades comemorativas, reunides, aulas etc. A escolha por essa turma se

justifica por ser com ela que tivemos maior tempo de convivio e aprendizados.

A pesquisa foi dividida em dois momentos: a observagdo participante, realizada no
primeiro semestre de 2014, quando a turma estava no penultimo semestre, e entrevistas,
realizadas em diferentes momentos, no decorrer do ano de 2015. No primeiro momento,
atentamo-nos as questdes comuns & turma no tocante as suas préaticas de letramento, discursos
e identidades. No total, formaram-se pela turma de Linguagens 15 alunos. Para a entrevista
escolhnemos 04 educandos, a partir dos seguintes critérios: estar atuando nas escolas do
campo; residir em comunidades quilombolas ou assentamentos; residir em &rea urbana e estar
em atuacdo em areas de Reforma Agraria; residir em area urbana e estar em atuacdo em

espacos ndo associados ao campo.

A nossa intencdo, com a realizacdo das entrevistas, foi ter acesso ao discurso dos
educandos de forma mais diretamente relacionada aos objetivos da pesquisa. As entrevistas
foram gravadas, transcritas e, posteriormente, analisadas dentro dos enquadres que delimitam

nosso campo de pesquisa.

Neste capitulo, apresentamos o desenho desta dissertacdo, registrando a nossa
abordagem metodoldgica e, de forma detalhada, as questdes motivadoras e objetivos que
delineiam esta pesquisa. Nossa intencdo é que, a partir deste capitulo, o leitor possa perceber

Como pensamos e construimos a escrita desse trabalho.

19 para Araujo (2014) a organicidade se refere a relacéo estabelecida entre as diferentes instancias na conducéo
de um processo organizativo/formativo. E o elo entre as definigbes e encaminhamentos de uma dada
organizacdo, garantindo que eles ndo fiqguem centralizados em uma pessoa ou grupo, ao qual seja incumbida a
(inresponsabilidade nas tomadas de decisdes que sdo coletivas. Para maior conhecimento de o que é e como
funciona a organicidade, ver Monografia de Ana Cristina de Araujo, apresentada a UnB e ENFF em 2014, como
requisito parcial para obtengdo do titulo de especialista em Educagdo em Linguagens das Escolas do Campo,
orientada por Rosineide Magalhées de Sousa.
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CAPITULO 2
2.0 ANALISE DE DISCURSO CRITICA E IDENTIDADES: DIALOGOS TEORICOS

Neste capitulo, abordamos o discurso e as identidades. Entendemos que discutir esses
temas, na atualidade, demanda abordar a mundializacdo do capital, pois esse movimento
(re)configura tanto discursos quanto identidades. Apresentamos, no decorrer do capitulo,
enfoques tedricos que advogam haver, na atualidade, uma crise de identidade. Pautamos a
proposta dos Novos Movimentos Sociais em substituicdo a categoria de classe social. E, por
fim, afirmamos nossa concepcao de que as identidades sdo forjadas na luta de classes.

Ao tempo em que as relacdes sociais se estabelecem de modo articulado, a soma das
acOes empreendidas pelos sujeitos resulta no tipo de sociedade que construimos. Deste modo,
as praticas de letramento, bem como as mudancas discursivas e identitarias, constroem-se, sob
a perspectiva desta pesquisa, em consonancia com as demais relagdes sociais, econémicas e
politicas. Logo, discutir identidade implica em abordar a dindamica de vida dos sujeitos nas
relacGes que estabelecem cotidianamente; demanda perceber uma diversidade de letramentos
em didlogo na formacéo do ser social e politico; e, por fim, possibilita-nos compreender como
os discursos sdo construidos e como constroem 0s sujeitos e as relacdes nas quais eles estdo
inseridos. Assim, o debate sobre identidades, letramentos e discursos é sempre atual, pois tem

como palco a dindmica da vida em sociedade.

Qualquer ciéncia que pretenda abranger o maximo da dindmica dos processos sociais
ndo pode deixar de fora o carater interdisciplinar, pois ndo ha uma éarea especifica de
conhecimento que analise, por si sO, a dindmica vida em sociedade. As relacbes se fazem de
sujeitos plurais e de condigfes sociais sempre mutaveis. As teorias, existindo na materialidade
da vida, constroem-se dentro de determinados recortes de tempo. Portanto, constituir-se de
modo interdisciplinar implica uma construcdo tedrica mais ampla e capaz de abranger um

leque maior das relagdes sociais.

Este trabalho assume essa perspectiva interdisciplinar quando se ampara em teorias
linguisticas, socioldgicas, filosdficas e em correntes ligadas & Educacdo, especialmente a
Educacdo do Campo. Elas ndo aparecem em nosso trabalho para reafirmar que esse venha a
ser de carater interdisciplinar, mas porque € uma pratica na qual estamos inseridas, pois 0
I6cus da nossa pesquisa e 0 contexto no qual os sujeitos estdo situados exige mais de uma

corrente de pensamento.
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21 UM POUCO MAIS DE ADC

Na década de 1950, o linguista estruturalista americano Zellig Harris publicou um
trabalho, cujo titulo era Discourse Analysis (Analise do Discurso), em que pretendia
investigar estruturas de linguagem superiores a frase — unidade bésica do estudo gramatical
(microlinguistica). A ideia de tomar o texto como unidade de analise despertou grande

interesse, especialmente na Franca, no final da década de 1960 (DIAS, 2011, p. 215).

Assentada sob novas perspectivas de linguagem, a Teoria Social do Discurso foi
constituida com vistas a uma abordagem critico-discursiva de questdes sociais. Foi uma
proposta desenvolvida inicialmente por Norman Fairclough, que trouxe influéncias da
Linguistica Critica, desenvolvida na década de 1970 por um grupo de pesquisadores da Gréa-
Bretanha que partiam da tradicdo francesa (WODAK, 2001, apud DIAS, 2011).

O diélogo entre a esséncia social critica e linguistica justifica que este trabalho esteja
baseado na triade discursos, identidades e letramentos, pois compreendemos que 0s elementos
discursivos representam e constituem identidades, ou seja, sdo formas de expressdo e
reconstrucdo identitaria. Os eventos de letramento, por sua vez, sao espacos e tempos de

vivéncia discursiva que abrigam (re)construcoes de identidades.

A Anélise de Discurso Critica baseia-se na suposicdo de que a lingua é uma parte
irredutivel da vida social, dialeticamente conectada a outros elementos sociais, de forma que
ndo se pode considerar a lingua sem levar em consideracdo a sociedade que dela faz uso.
Portanto, a analise e a pesquisa sociais sempre devem levar em conta a lingua.
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003). E a partir do
entendimento de intrinseca articulagdo do discurso com as praticas sociais que optamos por
realizar um estudo que investiga as identidades, a partir das praticas discursivas, dos
educandos da LEdoC.

A vida material da qual somos participes ndo se constroi de outro modo sendo na
articulacdo do discurso com outros momentos da pratica social. Assim, a dimensao discursiva
ndo se resume & producdo, distribuicdo e consumo de textos, ela € acdo de construcéo e
reconstrugdo do mundo social. A dimensdo de discurso que abordamos neste trabalho esta
embasada em Chouliaraki e Fairclough (1999) que entendem o discurso como um momento

da prética social que é colocado em movimento interligado a outros momentos dessa pratica.

Fairclough (2003) defende que a Andlise de Discurso oscila entre um foco em textos

especificos e um foco na “ordem de discurso”, ou seja, na estruturacdo social de uma
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lingua/linguagem e sua parceria com determinadas praticas sociais. A nossa concepc¢ao de
discurso ndo se sustenta no vacuo das relagdes, mas na materialidade da vida presente. O
discurso se transforma como parte das mudancas que ocorrem na vida social, ao mesmo

tempo em que, também, transforma a vida social.

Fairclough (2003) discute a linguagem com énfase na mudanca social contemporanea
e, especialmente, nas mudancas do capitalismo contemporaneo e o seu impacto em muitas
areas da vida social. Este autor usa o termo novo capitalismo para referir-se a mais recente de
uma série historica de reestruturacGes radicais pelas quais o capitalismo manteve sua
continuidade fundamental. Fairclough (2003) chama a atengdo que o termo ‘“novo
capitalismo” ndo insinua um foco exclusivo em assuntos econdomicos. Ele defende que as
transformacdes do capitalismo tém ramificacdes ao longo de toda a vida social, e, como tema
de pesquisa, o “capitalismo novo” deveria ser interpretado, em sentido amplo, como o que
concerne a0 modo como essas transformacbes repercutem na politica, na educacdo, na

producdo artistica e em muitas outras areas da vida social.

Este conjunto de transformac@es apontado por Fairclough (2003), sob 0 nome de novo
capitalismo, € discutido, com diferentes denominagdes, pela maioria dos escritores da
atualidade. Na secdo seguinte, continuaremos essa discussdo, embasada em Chesnais (1996)
que utiliza a palavra mundializa¢éo do capital para se referir a esse conjunto de mudancas que

reflete o avanco do capitalismo sobre todas as esferas da vida.

2.2 DISCURSOS E IDENTIDADES EM TEMPOS DE MUNDIALIZACAO DO
CAPITAL

Optamos por trazer as discussoes de Chesnais sobre a mundializa¢éo do capital porque
entendemos que seja a melhor defini¢do para o conjunto de mudancas impostos pelo avanco
do capital. Embora as discussdes de Fairclough (2003) sejam préximas as de Chesnais (1996)
no que se refere as consequéncias negativas do capitalismo, entendemos que nao se trata de
um capitalismo novo, € o mesmo e velho capitalismo que renova as suas forgas e frentes de
dominacdo. Uma das caracteristicas do capitalismo é exatamente a sua constante renovacéao,

recorrendo, inclusive, a velhas bases que nos aparecem com roupagens novas.

Para Chesnais (1996), a mundializacdo do capital, em que ingressamos no decorrer da
década de 1980, refere-se a uma nova configuracdo do capitalismo mundial e aos mecanismos
que comandam seu desempenho e regulagdo. O que ha de novo nessa nova configuracdo é que

0 capitalismo parece ter triunfado e dominado todo o planeta, “mas os dirigentes politicos,
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industriais e financeiros dos paises do G7%° cuidam de se apresentarem como portadores de

uma missao historica de progresso social” (CHESNALIS, 1996, p. 14).

Percebemos que € comum nas escritas da atualidade, sobretudo no tocante as
identidades, a percepc¢do de um conjunto de mudancgas que estdo acontecendo em todo o
mundo, reconfigurando a forma de as pessoas serem e agirem nas suas vidas cotidianas. E
bastante comum a referéncia a esse momento sob nome de globalizacdo, modernidade,
modernidade tardia, pds-modernidade. Chesnais (2001, p. 1996) alerta para a necessidade de
olharmos as palavras com criticidade e prudéncia. E buscando ser prudente nas nossas
convicgdes politicas que refletimos e revisamos o uso dessas palavras. A medida que o capital
se mundializa, ndo sdo apenas o0s valores e as identidades que se universalizam e, tampouco,
se trata somente de um mundo que “aproximou” as pessoas por meio das tecnologias. O
capital avanca para todas as partes do mundo em nome do lucro e da apropriacdo e
centralizagdo da riqueza para uma minoria, enquanto a maioria sobrevive em condic¢Ges de
pobreza e exploracdo. Portanto, ndo falamos apenas de um mundo globalizado, o que estamos

discutindo é o crescente dominio do capital sobre a vida humana.

Entendemos que o universo das palavras ndo carrega em si a ideologia de uma ou
outra classe, mas a forma de uso da as palavras a clareza ou ocultacdo das forcas que elas
carregam. Segundo Chesnais (1996, p. 23), o adjetivo global surgiu no comego dos anos de
1980, nas grandes escolas americanas de administracdo de empresas, as célebres “business
management schools” de Havard, Columbia, Stanford etc, e fez sua estreia a nivel mundial
pelo viés da imprensa econémica e financeira de lingua inglesa, e em pouquissimo tempo
invadiu o discurso politico neoliberal. Decerto, 0 contexto de surgimento e a rapida aceitacdo
da palavra global referindo-se ao avango mundial do capital ndo ocorreram por acaso. Ao
tempo em que o capital avanga destruindo a vida humana e o planeta, reinventando-se nas
formas de apropriacdo e acumulacdo de riquezas, é ideal o uso de uma palavra que aparente

um esvaziamento desse conjunto de relagdes sociais e politicas.

A opcédo pela palavra global ndo se da de forma neutra, o seu proprio contexto de
surgimento revela a sua vinculagdo com a ideia de maximo alcance das pessoas com a
finalidade de ampliar as redes de dominagéo do capital. O centro da globalizacdo, portanto,
ndo é apenas a aproximacdo entre as diferentes pessoas no mundo, mas a ampliacdo de

dominacdo do capital.

2 Estados Unidos, Canada, Japdo, Franca, Alemanha, Reino Unido e Italia.
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Esses termos, portanto, ndo sdo neutros. Eles invadiram o discurso politico e
econdmico cotidiano, com tanto maior facilidade pelo fato de serem termos
cheios de conotagbes (e por isso utilizados, de forma consciente, para
manipular o imaginario social e pesar nos debates politicos) e, ao mesmo
tempo, vagos. [...] cada qual pode empregé-los exatamente no sentido que
lhes for conveniente, dar-lhes o conteddo ideoldgico que quiser
(CHESNAIS, 1996, p. 24).

Chesnais (2001, p. 6) explica que em inglés a palavra global se refere tanto a
fendmenos ligados a (ou as) sociedade(s) humana(s) no sentido do globo como tal (é o caso
da expressdo “global warming” que significa “efeito estufa”), quanto a processos cuja
caracteristica é ser “global”, unicamente na perspectiva estratégica de um “agente econdomico”
ou de um “ator social” especifico. Entretanto, quando a palavra globalizagao surge, na década

de 1980, ela aparece revestida de outro significado:

Referia-se, de inicio, aos parametros pertinentes a agéo estratégica do grande
grupo industrial e & necessidade deste adotar uma aproximagdo e uma
conduta “globais”, dirigindo-se aos mercados de demanda solvente, as fontes
de abastecimento e aos movimentos dos rivais oligopélicos. Mais tarde, com
a globalizacdo financeira, ele estendeu-se até a visdo do investidor financeiro
e suas estratégias mundiais de arbitragem entre as diferentes localizaces
financeiras e os diferentes tipos de titulos (CHESAIS, 2001, p. 6, grifo do
autor).

Ao contrério da rapida assimilacdo da palavra globalizacdo, oriunda da lingua inglesa,
o termo mundializacdo, de origem francesa, ndo foi tdo facilmente aceito nem pelas
organizagOes internacionais nem pelo discurso econdmico e politico francés. Para Chesnais
(1996), isso se deve tanto ao fato de o inglés ser o veiculo linguistico por exceléncia do
capitalismo quanto ao fato de que o termo “mundializacdo” ter 0 efeito de diminuir, pelo

menos um pouco, a falta de nitidez conceitual dos termos “global” e “globalizag&o”.

Obviamente, € mais comodo e menos arriscado o uso da palavra globalizacéo,
sobretudo pela sua associacdo com o sentido de mundo sem fronteiras e empresas sem
nacionalidade, pois com isso o capital pode-se expandir deixando seus rastros de miséria por
todo 0 mundo sem compromisso com nenhuma parte do planeta. “A palavra “mundial”
permite induzir, com muito mais for¢a do que o termo “global”, a ideia de que, se a economia
se mundializou, seria importante construir depressa institui¢cdes politicas mundiais capazes de
dominar o seu movimento” (CHESNAIS, 1996, p. 24). E exatamente este o receio dos
grandes grupos financeiros, se esbarrarem em algum tipo de controle que Ihes impeca de

livremente acumular lucro a todo custo. Com total liberdade, 0 mercado avanca construindo
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lucros que beneficiam uma pequena parte da populacdo e gera miséria em quase todos 0s

paises do planeta.

Chesnais (1996, p. 25) explica que a globalizacdo é apresentada quase sempre como
um processo benéfico e necessario. Os relatérios oficiais, como a Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), por exemplo, admitem que a
globalizagdo tenha alguns inconvenientes, mas também vantagens. Assim, a saida para a
sociedade, € adaptar-se as novas exigéncias e obrigacfes e, sobretudo, descartar qualquer

ideia que procure orientar, dominar, controlar ou canalizar esse NoOvo processo.

Com efeito, a globalizagdo ¢ a expressdo das “forcas de mercado”, por fim liberadas
dos entraves nefastos erguidos durante meio século. De resto, para os turiferarios da
globalizacdo, a necessaria adaptacdo pressupfe que a liberalizacdo e a desregulamentacdo
sejam levadas a cabo, e que as empresas tenham absoluta liberdade de movimento e que todos
0s campos da vida social, sem exce¢do, sejam submetidos a valorizacdo do capital privado
(CHESNAIS, 1996, p. 25).

A mundializacdo deve ser pensada como uma fase especifica do processo de
internacionalizacdo do capital e de sua valorizacdo, a escolha do conjunto das regifes do
mundo onde ha recursos ou mercados, e s6 a elas. (CHESNAIS, 1996, grifo do autor). Para
este autor, com excecdo de uns poucos ‘“novos paises industrializados”, que haviam
ultrapassado, antes de 1980, um patamar de desenvolvimento industrial que lhes permite
introduzir mudancas na produtividade do trabalho e se manterem competitivos, esta em curso
um movimento tendente a marginalizacdo dos paises em desenvolvimento, o que revela o

carater excludente da mundializagdo do capital.

A mundializagdo é resultado de dois movimentos, estreitamente interligados, mas
distintos. O primeiro pode ser caracterizado como a mais longa fase de acumulagéo
ininterrupta do capital que o capitalismo conheceu desde 1914. O segundo diz respeito as
politicas de liberalizacdo, de privatizacdo, de desregulamentacdo e de desmantelamento de
conquistas sociais e democraticas, que foram aplicadas desde o inicio da década de 1980, sob
impulso dos governos Margareth Thatcher e Ronald Reagan (CHESNAIS, 1996).

E importante registrar a natureza econdmica e politica da mundializagdo, pois “o
triunfo atual do ‘mercado’ ndo poderia ser feito sem as intervencgdes politicas repetidas das
instancias politicas dos Estados capitalistas mais poderosos” (CHESNALIS, 2001, p. 4, grifo

do autor). Bogo (2010) registra que o poder, as leis e as aliangas politicas também sdo
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aprovados e sustentados pela forca do dinheiro. E gracas a relagio de troca entre os Estados e
0s grupos industriais transnacionais que os investidores financeiros institucionais ocupam as

posicBes de dominio que sustentam hoje e se mantém téo a vontade nessas posigoes.

A grande liberdade de acdo da qual eles gozam no plano doméstico e a
mobilidade internacional quase completa que lhes foi dada, necessitaram de
inimeras medidas legislativas e reguladoras de desmantelamento de
instituicOes anteriores e de colocacdo no lugar das novas (CHESNAIS, 2001,

p. 5).

Diante da submissé@o dos governos ao avango do capital, no mundo onde tudo se torna
mercadoria, “os poderes publicos articulam as reformas para satisfazer aos interesses do
imperialismo gerando mais miseria e descontentamento social” (BOGO, 2010, p. 16). Para
esse autor, tal cenario deve-se ao fato de que o Estado sempre esteve a servico da iniciativa
privada. “Isso acontece porque o capital ¢ o Estado possuem os mesmos investidores ¢
controladores. Os grupos poderosos revezam-se no comando deste para garantir que as

modifica¢fes de rumo sejam mais rapidas” (BOGO, 2010, p. 52).

Ao abordar a dominacdo capitalista, por meio de instituicbes que vivem de
rendimentos, Chesnais (2001) explica que este projeto se concretiza mais facilmente a medida
que os trabalhadores do setor publico foram encorajados, sendo intimados pelos partidos e 0s
sindicatos com o0s quais eles tinham um minimo de confianca, a “adaptarem-se” a

mundializacdo”.

E importante percebermos que todas essas relages que constroem a mundializacio do
capital tém sustentagdo nas praticas sociais construidas — também — por meio do discurso. E
preciso perceber também quais identidades estdo em disputa, quais grupos tém o direito de
existir e quais sdo exterminados em nome do capital. Falar de identidades é abordar um
processo — também discursivo — de formacdo do ser humano, e € por isso que esse debate é
importante. Entendemos que as identidades e as préaticas discursivas se constroem no mundo
onde vivenciamos experiéncias junto a outros sujeitos e, portanto, sdo influenciados pelas

questdes sociais, econdmicas e politicas.

23 A MUNDIALIZACAO DO CAPITAL E A CRISE DAS IDENTIDADES

H4, na atualidade, uma popularizacdo do debate em torno das identidades, cuja
percepcdo se da na ampla literatura produzida neste periodo, nas mais diversas correntes de

pensamento, e nas discussdes de diversos grupos, tais como os relacionados a questdo de



48

género, classe, etnia. Esses “debates” mostram o discurso como representagdo € agdo no
mundo social, pois mais do que discutir suas identidades, os grupos, partindo dos
entendimentos construidos nesses dialogos, podem colocar-se em marcha — e em luta —

exigindo seu reconhecimento e lugar.

A mundializacdo do capital tem influéncia sobre todas as formas de producgéo da vida,
e como tal, estd presente também nas culturas e identidades. Ao impor-se, mundialmente, o
capitalismo dita as formas como as pessoas devem se relacionar e viver. Como esse avanco
ndo se da sem contradi¢des, ha, no interior da sociedade, forcas que visam a sustentacdo e a
superacdo desse modelo. Essas forgcas estdo presentes nos enfrentamentos da classe
trabalhadora com a classe dominante.

Diferentes teoéricos tém discutido que o momento atual, denominado por eles de
modernidade, pds-modernidade, globalizacdo etc., provocou nos sujeitos uma crise de
identidade. Neste trabalho, excetuando-se as citagcdes diretas e indiretas e referéncias tedricas,
irei referir-me a esse momento por meio do termo mundializacdo do capital. Hall (2005)
entende que um tipo diferente de mudanca estrutural esta transformando as sociedades
modernas no final do século XX, e no interior dessas transformacdes estdo as crises

identitarias vivenciadas pelos individuos.

Isso estd fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade,
etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas
localizagdes como individuos sociais. Estas transformacgdes estdo também
mudando nossas identidades pessoais, abalando a ideia que ternos de nds
proprios como sujeitos integrados. Esta perda de um "sentido de si" estavel é
chamada, algumas vezes, de deslocamento ou descentragdo do sujeito. Esse
duplo deslocamento—descentracdo dos individuos tanto de seu lugar no
mundo social e cultural quanto de si mesmos — constitui uma "crise de
identidade" para o individuo (HALL, 2005, p. 9).

Em defesa de um ponto de vista semelhante, Woodward (2000) registra que identidade
e crise de identidade sdo bastante discutidas atualmente e parecem ser vistas por soci6logos e
te6ricos como caracteristicas das sociedades contemporaneas ou da modernidade tardia®'.
Baumam (2001) usa os termos liquidez e fluidez como metafora para se referir a modernidade
tardia, que teve como papel principal o derretimento dos sélidos. “O derretimento dos solidos
levou a progressiva libertacdo da economia de seus tradicionais embaracos politicos, éticos e

culturais. Sedimentou uma nova ordem, definida principalmente em termos econdmicos”

21 Apesar da nossa opcao pelo termo mundializagdo do capital, nas discussdes tedricas manterei o termo usado
pelos autores.
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(BAUMAN, 2001, p. 10). A partir dessa abordagem, depreende-se que as estruturas que
“limitam” os individuos, que lhes privam, de qualquer forma, de uma total liberdade, s&o
derretidas. Assim, as estruturas que vinculavam o sujeito a uma historia, a uma comunidade, a
uma identidade coletiva, iriam deixando de existir. Destarte, os individuos, inseridos em uma
modernidade liquida, tornar-se-iam também liquidos, adaptaveis a qualquer situacdo, sem
forma definida, construir-se-iam de acordo com as formas nas quais fossem “despejados”.
Segundo essa percepcao, € esse estado de liquidez que Ihes permite assumir tantas identidades
guantas lhes sejam apresentadas sem, necessariamente, ter compromisso com um ou outro
grupo.

Embasada em Giddens (1990), Woodward (2000) entende que as crises de identidade
sdo caracteristicas da modernidade tardia, e que sua centralidade s6 faz sentido no contexto
das transformacdes globais definidas como caracteristicas da vida contemporanea. Explica
que a globalizagdo envolve uma interagdo entre fatores econdmicos e culturais, causando
mudangas nos padrdes de producdo e consumo, 0s quais, por sua vez, produzem identidades
novas e globalizadas. Essas novas identidades formam um grupo de “consumidores globais”

que podem ser encontrados em qualquer lugar do mundo e que mal se distinguem entre si.

A globalizagdo, entretanto, produz diferentes resultados em termos de
identidade. A homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode
levar ao distanciamento da identidade relativamente a comunidade e a
cultura local. De forma alternativa, pode levar a uma resisténcia que pode
fortalecer e reafirmar algumas identidades nacionais e locais ou levar ao
surgimento de novas posicdes de identidade (WOODWARD, 2000, p. 21).

Segundo essa autora, sem um centro de referéncia comum, as pessoas reivindicam
para si diferentes identidades, tais como: de género, étnica, linguistica, nacional. Woodward
(2000) entende que as identidades em conflito estdo localizadas no interior de mudancas
sociais, politicas e econdmicas, mudancas para as quais elas contribuem. Aponta como uma
das caracteristicas deste periodo historico o colapso das velhas certezas e a produgédo de novas
formas de posicionamento. Em sua compreensdo, enquanto nos anos de 1970 e 1980 havia
uma centralidade da luta politica em torno de ideologias em conflito, essa luta agora se da
pela competicdo e conflito entre as diferentes identidades, o que tende a reforgar o argumento

de que existe uma crise de identidade no mundo contemporaneo.

Hall (2000, p. 103), ao abordar a atualidade discursiva em torno do conceito de

identidade, afirma que estd se efetuando uma completa desconstrucdo das perspectivas
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identitarias em uma variedade de areas disciplinares, “todas as quais, de uma forma ou de

outra, criticam a ideia de uma identidade integral, originaria e unificada”.

Percebe-se em comum na fala desses autores o entendimento de uma transformacéo
trazida pelo final do século XX incidindo sobre as identidades. De acordo com essas
abordagens, tais transformacdes deram aos individuos uma multiplicidade de identidades. Ao
invés de se sentir parte de um grupo especifico, de uma classe determinada, ou seja, de
possuir uma identidade que o vincule a um coletivo de forma mais sélida, os sujeitos

escolheriam individualmente as suas identidades.

Diferente dessas abordagens, n6s adotamos a percepcao de Bogo (2010), que entende
as identidades de género, de idade, de etnia, de cultura, a subjetividade e quantas outras
possam ser privilegiadas nas discussdes atuais, situadas no processo de transformacdo da
sociedade — relacionadas e submetidas a identidade de classe — de exploradores e explorados —
e pela oposicgéo e luta entre elas — de um lado as forgas que impdem a ordem e de outro as que
se colocam contra ela, procurando subverté-la, negando-a, e a0 mesmo tempo, como forma de

superacdo, afirmando outra ordem.

E esta também a nossa forma de compreender a identidade, pois percebemos a histoéria
como uma construcdo coletiva a partir das classes sociais. Acreditamos que a luta pela
transformacdo material da vida € feita por sujeitos organizados, e ndo por individuos isolados.
N&o se trata de entender se o debate das identidades de género e etnia, por exemplo, séo
fragmentadas, mas em compreender que elas existem na afirmacdo ou negacédo de projeto de
sociedade empreendido pelas classes. Portanto, mais do que lutar e reconhecer a igualdade de
género e étnica, é necessario situar essas lutas ao processo de transformacédo da sociedade, e

isso exige vinculagdo com a identidade de classe.

As mudancas impostas pela mundializacdo do capital sdo tratadas por Bogo como
processos naturais do avango do sistema capitalista, que exige a criagdo e expanséo constante
do mercado mundial, colocando em movimento constante e continuas inovagdes produtoras
da acumulacéo capitalista que levam a crises, mas que néo significam o fim das contradi¢des
nem das referéncias tedricas e praticas. Como no passado, ha reacdes e lutas que vao gerar

rupturas.

E necessario analisar as mudancas que vém ocorrendo mundialmente, principalmente
de 1980 para ca, na profundidade que elas demandam, e este trabalho ndo é uma tentativa de

analise. Entretanto, ha algumas impressdes que nos parecem importantes de serem



51

socializadas. Parece-nos que nao € possivel fazer um debate consistente sobre essas mudangas
tomando por base somente o debate da identidade, ou mesmo fazé-lo desvinculado do
conjunto de interesses que estdo postos na mundializacdo do capital. Para Bogo (2008), os
pos-modernos, induzidos pelo processo de individualizagdo cada vez mais crescente no
capitalismo, apegam-se ao conceito de identidade com a intengdo de coloca-lo em destaque,
sobrepondo-o ao conceito de classe social.

A medida que o capital avanca sobre a humanidade deixa o rastro de exploraco,
miséria e degradacao para a maior parte das pessoas. Em nome do lucro, avanca sobre todas
as formas de vida. A mundializacdo do capital, por meio de seus intelectuais, apresenta-se
como se fosse um processo natural do mundo que “diminuiu as fronteiras” e agora as pessoas
possuem uma rede maior de relagcbes, estdo inseridas em diversos contextos e, portanto,
possuem uma variedade de identidades possiveis. Parece-nos que mais do que uma crise de
identidade, hd um risco a existéncia da humanidade, e a luta pela vida — pela nossa vida —
significa o enfrentamento do sistema capitalista e a criacdo de um novo projeto de sociedade.

2.4  IDENTIDADES: DIALOGOS TEORICOS

Chouliaraki e Fairclough (1999) registram que a pluralidade e fragmentacao da vida na
sociedade da modernidade tardia foram destacadas, na literatura pés-moderna, com sua énfase
na diferenca social. Esses processos possuem também sua natureza linguistica. Para Silva
(2000, p. 76), a identidade e diferenca sdo interdependentes e possuem em comum a
caracteristica de ambas serem resultados de atos de criagdo linguistica. “Elas ndo sdo criaturas
do mundo natural ou de um mundo transcendente, mas do mundo cultural e social. Somos nos
que as fabricamos, no contexto das relagdes culturais e sociais. A identidade e a diferenca sdo

criagdes sociais e culturais”.

Hall (2000) também registra a presenga do discurso na formacdo da identidade.
Entende que por serem construidas dentro, e ndo fora do discurso, precisamos compreender a
identidade produzida em locais especificos, no interior de formacdes e préaticas discursivas

especificas, por estratégias e iniciativas especificas.

Silva (2000) compreende que por serem atos de criagdo linguistica, e por a linguagem
possuir uma estrutura instavel, a identidade e a diferenca também sdo marcadas pela

indeterminacéo e instabilidade.



52

A identidade, tal como a diferenca, é uma relagdo social. Isso significa que
sua definicdo — discursiva e linguistica — estd sujeita a vetores de forca, a
relacBes de poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas sdo impostas.
Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem
hierarquias; elas sdo disputadas (SILVA, 2000, p. 81).

Para Silva, a medida que séo definidas, em parte, por meio da linguagem, a identidade
e a diferenca podem ser marcadas, também, pela indeterminagdo ¢ pela instabilidade. “Em
suma, a identidade e a diferenga sdo tdo indeterminadas e instaveis quanto a linguagem da
qual dependem (SILVA, 2000, p. 80). Nés entendemos que o discurso possui um papel
fundamental em todas as praticas sociais, pois mais do que um meio de expressdo e
representacdo, ele € uma ferramenta na construcdo do mundo material. Logo, construimos as

nossas identidades também discursivamente.

A literatura po6s-moderna da centralidade & diferenga social na discussdo da
pluralidade e fragmentacdo da vida na modernidade tardia (CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999). Silva (2000), Hall (2000; 2005) e Woodward (2000) apontam a
diferenga como elemento constitutivo da identidade.

Para Woodward (2000) a identidade é marcada pela diferenca, pois para existir ela
depende de outra identidade — que ela ndo é. A identidade é simbolica e social, pois, a
afirmacdo da identidade tem causas e consequéncias materiais. Para ela, a representacdo, que
inclui as préaticas de significacdo e os sistemas simbolicos, posiciona-nos como sujeitos.
“Todas as praticas de significagdo que produzem significados envolvem relagdes de poder

para definir quem ¢ incluido e quem ¢ excluido” (WOODWARD, 2000, p. 18).

Silva (2000, p. 82) defende que onde existe a diferenciagédo, ou seja, a identidade e a
diferenga faz-se presente o poder. “Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras,
significa fazer distin¢Ges entre o que fica dentro e o que fica fora. A identidade estd sempre
ligada a uma forte separagdo entre “nos” e “eles””. Para esse autor, essa divisdo significa a
classificacdo, entendida como ato significativo pelo qual dividimos e ordenamos o mundo
social em grupos, em classes.

Silva (2000) explica que a mais importante forma de classificagédo e aquela que se
estrutura em torno de oposic¢Oes binarias, ou seja, em torno de duas classes polarizadas, de
modo que uma é sempre avaliada negativamente enquanto a outra sempre positivamente. Para
ele, questionar a identidade e diferenca como relacGes de poder significa problematizar os
binarismos em torno dos quais elas se organizam. “Fixar uma determinada identidade como a

norma é uma das formas privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
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normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da
identidade e da diferenca” (SILVA, 2000, p. 83).

Hall (2000) adota a concepcao de que as identidades ndo sdo nunca unificadas. Para
ele, na modernidade tardia elas sdo cada vez mais fragmentadas e fraturadas, ndo séo, nunca,
singulares, mas multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas e posi¢des que
podem se cruzar ou ser antagbnicas. Para este autor, as identidades estdo sujeitas a uma
historicidade radical, estando constantemente em processo de mudanca e transformacao, elas,
sdo construidas por meio da diferenca, e ndo fora dela. 1sso implica, segundo essa concepgéo,
0 reconhecimento de que é apenas por meio da relacdo com o outro que a identidade pode ser
construida. Explica que as identidades podem funcionar, ao longo de toda a sua histéria, como
pontos de identificacdo e apego apenas por causa de sua capacidade para excluir, para deixar

de fora, para transformar o diferente em “exterior”, em objeto.

Se a afirmacéo da identidade e a marcagédo da diferenca implicam incluir e excluir, a
identidade e a diferenca se traduzem em declaracGes sobre quem pertence e quem néo
pertence; quem esta incluido e quem esta excluido. Essa divisao (que exclui um grupo e inclui
outro) reflete relagdes de poder. “No6s” e “eles” ndo sdo, neste caso, simples distingdes
gramaticais, mas evidentes indicadores de posi¢Oes-de-sujeito fortemente marcadas por
relacdes de poder (SILVA, 2000, p. 82).

Essa organizagdo em classes polarizadas implica em fixar uma determinada identidade
como a norma e estabelecer formas privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das
diferencas. Ao discutir a necessidade de representacdo da identidade e diferenca, entendendo-
as estreitamente ligadas a sistemas de significacdo, Silva (2000) define a identidade como um

significado cultural e socialmente atribuido.

Segundo essa compreensdo, € por meio da representacao que a identidade e a diferenca
se ligam a sistemas de poder. Desse modo, quem tem o poder de representar tem o poder de
definir e determinar a identidade. E por isso que o questionamento da identidade e da
diferenca significa também o questionamento dos sistemas de representacdo que lhe d&o

suporte e sustenta(;éo.
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25 A NEGACAO DA CLASSE E A PROPOSTA DOS NOVOS MOVIMENTOS
SOCIAIS

Entendemos que a centralizacdo do debate da identidade feito pelos pos-modernos tem
a intencdo de mascarar a situacao politica e econémica que demanda uma abordagem sobre as
classes sociais. Dar énfase a uma ou outra identidade, como se elas existissem fora das
classes, é construir a falsa aparéncia de que as escolhas identitarias ndo se ddo como meio de

fortalecer ou romper com um ou outro projeto de sociedade.

Essa negacdo apoia-se na percepcdo de que uma das mudangas impostas pela
mundializacdo do capital é o direito dos individuos de escolherem suas identidades e suas
formas de agir no mundo. Defende-se que os individuos jA ndo estio presos a “velhas
estruturas”, ao contrario, a diversidade identitaria produzida na atualidade permite-lhes a

escolha da identidade individual e a negagao da coletiva.

Para Woodward (2000) uma das caracteristicas da modernidade é a mudanca na
estrutura de classe social. Recorrendo ao conceito de deslocamento, de Ernesto Laclau,
explica que as sociedades modernas ndo tém qualquer nucleo ou centro determinado capaz de

produzir identidades fixas, mas, em vez disso, uma pluralidade de centros.

Houve um deslocamento dos centros. Pode-se argumentar que um dos
centros que foi deslocado é o da classe social, ndo a classe como uma
simples funcédo de organizagdo econdmica e dos processos de producdo, mas
a classe como um determinante de todas as outras relagdes sociais: a classe
como a categoria “mestra”, que é como ela ¢ descrita nas analises marxistas
de estrutura social. Laclau argumenta que ndo existe mais uma Unica forca,
determinante e totalizante, tal como a classe no paradigma marxista, que
molde todas as relagfes sociais, mas, em vez disso, uma multiplicidade de
centros. Ele sugere ndo somente que a luta de classes ndo é inevitavel, mas
que ndo é mais possivel argumentar que a emancipagdo social esteja nas
maos de uma Unica classe. Laclau argumenta que isso tem implicacdes
positivas porque esse deslocamento indica que ha muitos e diferentes lugares
a partir dos quais novos sujeitos podem se expressar (Laclau, 1990, p. 40)
(WOODWARD, 2000, p. 29).

Para Woodward (2000, p. 20), as vantagens desse deslocamento da classe social
podem ser ilustradas pela relativa diminuicdo das afiliagbes baseadas na classe, tais como 0s
sindicatos operarios e o surgimento de outras arenas de conflito social, tais como as baseadas
no género, na “raca”, na etnia ou na sexualidade. Ao explicar que os sujeitos vivem em
diferentes instituicbes, em cuja participacdo eles exercem graus variados de escolha e

autonomia, Woodward (2000, p. 30) declara:
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Em todas essas instituigdes, podemos nos sentir, literalmente, como sendo a
mesma pessoa, mas nds somos, na verdade, diferentemente posicionados
pelas diferentes expectativas e restricdes sociais envolvidas em cada uma
dessas diferentes situacdes, representando-nos diante de outros, de forma
diferente em cada um desses contextos. Em certo sentido, somos
posicionados — e também posicionamos a nés mesmos — de acordo com 0s
“campos sociais” nos quais estamos atuando (Grifos da autora).

Consequéncia dessas mudancas, as lealdades politicas tém sofrido mudangas. As
lealdades tradicionais, baseadas na classe social, cedem lugar a escolha de “estilo de vida” e a
emergéncia da “politica de identidade”. “A etnia e a ‘raga’, 0 género e a sexualidade, a idade,
a incapacidade fisica, a justica social e as preocupacdes ecoldgicas produzem novas formas de
identificagdo” (WOODWARD, 2000, p. 31).

A vida moderna, em seu conjunto de complexidades, exige dos sujeitos diferentes
identidades, as quais, por sua vez, podem estar em conflito (WOODWARD, 2000). Assim,
embora com um deslocamento dos centros e assumindo diferentes identidades, 0s sujeitos

podem comportar para si identidades conflitivas.

Ao discutir a diversidade de identidades e o0s processos de mudangas sociais,
Woodward (2000) propde os Novos Movimentos Sociais, concentrados em lutas em torno da
identidade. Esses movimentos surgiram no Ocidente, nos anos de 1960 e, especialmente, apds

1968, com a rebelido estudantil, o ativismo pacifista e antibélico e as lutas pelos direitos civis.

Nesses “novos movimentos sociais” as lealdades politicas tradicionais,
baseadas na classe social, foram questionadas por movimentos que
atravessam as divisfes de classe e se dirigiam as identidades particulares de
seus sustentadores. Por exemplo, o feminismo se dirigia especialmente as
mulheres, 0 movimento dos direitos civis dos negros as pessoas negras e a
politica sexual as pessoas léshicas e gays. A politica de identidade era o que
definia esses movimentos sociais, marcados por uma preocupagédo profunda
pela identidade: o que ela significa, como ela é produzida e como é
contestada (WOODWARD, 2000, p. 33-34). (Grifos da autora).

Para Woodward (2000) ao invés de uma organizacdo em torno de uma classe social, 0s
individuos terdo por opgdo organizativa os Novos Movimentos Sociais, cuja politica é
centrada na afirmacdo da identidade cultural das pessoas que pertencem a um determinado
grupo oprimido ou marginalizado. “Essa identidade torna-se, assim, um fator importante de
mobilizacdo politica. Essa politica envolve a celebragdo da singularidade cultural de um
determinado grupo, bem como a andlise de sua opressao especifica” (WOODWARD, 2000, p.
34).
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Bogo (2010) considera a centralidade do debate da identidade em substituicéo a classe
social como uma maneira sutil de reavivar o revisionismo metafisico do final do século XIX,
quando ocorreu a primeira crise de estagnacédo do capitalismo. O revisionismo é entendido por
este autor como uma opcao politico-ideologica, fruto de formulagdes que se dispdem a ir até
determinado ponto, mas ndo a romper com a ordem estabelecida. “E aliado, de primeira
fileira, da contrarrevolugdo [...] por isso ele é perigoso para a luta de classes. Cumpre o papel
de quebrar a identidade da teoria revolucionaria com a negacdo do movimento das
contradi¢des” (BOGO, 2010, p. 125). Para este autor, é revisionista porque modifica os
conceitos em sua esséncia e 0s aplica com outro contedo, que os descaracteriza totalmente,

ou quando busca substitui-los por outros menos ofensivos, sem vigor e contrarrevolucionario.

Na nossa concepcdo, se ndo mudou o projeto de sociedade, se vivenciamos a realidade
capitalista — e de um modo cada vez mais violento — sdo as classes a principal forma de
organizacao social. Na producdo da vida, um grupo minoritério segue explorando a maior
parte da humanidade em nome da centralizacdo da riqueza. Pensamos que propor movimentos
centrados unicamente na identidade, a partir das ideias de liquidez e fluidez e, portanto, a
acomodacdo dos sujeitos a realidade tal e qual ela se encontra, € uma forma de ndo
enfrentamento ao projeto em curso e de ndo construcdo de outro modo de producéo da vida,
pautado na justica social e igualdade de direitos. E exatamente esta a natureza da
globalizacao, conforme discutida por Chesnais (1996), o esvaziamento da palavra em seu real

significado para mascarar as situacdes de desigualdade que ela carrega.

Né&o acreditamos que escolher entre uma e outra identidade, de acordo com a situacéo
vivenciada, signifique uma expressdo de liberdade. E falsa a nocdo de liberdade se a

reduzimos ao direito de escolher entre uma e outra forma de adaptagéo ao sistema capitalista.

N&o negamos a diversidade de identidades, mas acreditamos que todas elas se dédo em
um projeto de afirmacdo da classe trabalhadora ou de submissdo a classe dominante. No
interior dos debates da identidade étnica, linguistica, de género e quantas outras possam
existir, estdo interesses de classe e, conscientes ou ndo, afirmamos um projeto e negamos

outro em cada pratica discursiva e de letramento por nés vivenciadas.
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26 IDENTIDADE E LUTA DE CLASSES?*

No6s compartilhamos da compreensdo de Bogo (2010, p. 10), que entende que a
existéncia do capitalismo implica na existéncia de classes. Para ele, “uma classe é a condi¢édo
para a existéncia da outra na sua propria superacdo”. Na sociedade capitalista, essas classes
sdo a dominante, dona dos meios de producéo, e a dominada, que ndo 0s possui.

Bogo (2010, p. 27) explica a identidade ligada, em primeiro lugar, a categoria dialética
“unidade ¢ luta dos contrarios”, ou seja, “uma coisa ndo pode existir sem que haja 0 seu
oposto, e somente pode chegar-se a verdade, quando se conseguir encontrar seu contrario
assim como vida e morte, senhor e escravo, burguesia e proletariado”. Acrescenta que, apesar
de a identidade se contrapor a outra identidade, que é seu oposto, isso se da mediado por
contradi¢cBes antagbnicas e ndo antagdnicas. Quando antagbnicas temos a contradicdo
principal no processo, uma parte quer eliminar a outra para se firmar como forga dominante.
O proletariado, que é a forca antagdnica a burguesia, precisa derrota-la para ocupar o seu
lugar na propriedade dos meios de producdo. Porém ocupara com outra qualidade, superara a
qualidade individualista anterior com a cooperada e solidaria. Quando sdo contradi¢cdes nédo
antagdnicas, como € o caso dos camponeses pobres e proletarios, elas se ddo em outra
dimensdo, relacionadas também com a producdo individual da terra, em oposicdo a
coletivizacdo, mas estas serdo superadas ndo pelo enfrentamento de classe, mas pelo

desenvolvimento das forgas produtivas (BOGO, 2010).

Em segundo lugar, explica Bogo (2010, p. 27), o movimento se relaciona ao
movimento das negacdes constantes sejam na sua contradi¢do principal seja nas contradi¢des
principais. “Na sua constitui¢do interna cada realidade especifica estd em intensa negacdo em
vista da superagdo do que ¢”. Exemplifica: “o adolescente ¢ a negacdo da crianga, o jovem € a
negacdo do adolescente e 0 adulto a superacdo de todas as fases anteriores sem, contudo,
deixar de carregar em si e no geral, novas contradigdes”. Argumenta 0 autor que essa negagédo
ndo significa eliminar os aspectos no seu todo, mas imprimir novas caracteristicas em
contraposicdo as anteriores. Aponta, diante do avanco desenfreado do capital e da
inviabilizacdo da vida humana e ndo-humana, a necessidade de colocarmos em vigéncia o
movimento da negacdo. E uma questdo de continuarmos existindo, enquanto humanidade,

negar um projeto de desenvolvimento que, se ndo superado, nos levara a barbarie.

22 Titulo do livro Identidade e Luta de Classes, de Ademar Bogo, publicado, em 2010, e reimpresso em 2013,
pela Editora Expressdo Popular.
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Nossa identidade € também bioldgica, pois, ainda que em nivel elevado da condicéo
humana, possuimos uma proximidade com outros seres vivos. “Essa reunido passa a se
chamar de popula¢do, que nada mais ¢ do que uma espécie reunida” (BOGO, 2010, p. 39). As
espécies ndo vivem isoladas, elas precisam se unir em um mesmo ambiente e, portanto,
constituem uma comunidade bioldgica, “que ndo ¢ formada apenas por pessoas, mas por todo
um ambiente, do qual fazem parte os animais, as plantas, as bactérias e os virus, ou seja, 0s

cinco reinos convivem e colaboram uns com os outros” (BOGO, 2010, p. 37).

A identidade ¢é historica. “A principal referéncia que forja a identidade do género
humano esta no trabalho, ou, se preferirmos, na atividade social em que as pessoas
desempenharam e desempenham suas fungdes sociais para produzirem seus meios de vida”
(BOGO, 2010, p. 41). Entretanto, com a divisdo social do trabalho e propriedade dos meios de
producdo, o trabalho se transformou em uma atividade repulsiva e desumanizadora, uma
atividade que se faz obrigado pela necessidade de sobrevivéncia. “Dessa forma, esta montado
e deriva dai o tripé das ‘perversidades do capital’: a explorag¢do, a dominagéo e a alienagdo”
(BOGO, 2010, p. 43).

Ao discutir a natureza atual do capitalismo, Bogo explica que a expansdo do mercado
mundial exige a padronizacdo das mercadorias, e, portanto, a das pessoas pelo consumo e pelo
modo de viver; ela também (re)produz a uniformizacdo de todas as relagdes sociais, do

pensar, do falar e do sentir.

A discussdo da identidade ndo pode se dar desvinculada de um processo de luta pela
sobrevivéncia humana, pois ndo ha identidade se ndo houver homens e mulheres organizados
socialmente. A identidade depende da existéncia humana, e é por isso que ndo concebemos

uma discussao de identidade descolada das questdes materiais que (in)viabilizam a vida.

Bogo (2010) afirma que ha identidades feridas. Todos os bens da natureza — a terra, a
agua doce, as florestas, as sementes a biodiversidade — estdo sendo afetadas pela acdo do
capital. A terra, considerada a base do planeta, vai aos poucos perdendo a sua identidade
historica, de mae, ou Gaia, como a chamavam 0s gregos; o grande ser vivo que gera e
alimenta a vida. Com essas mudancas, estdo sumindo os aprendizados e as experiéncias dos
povos (BOGO, 2010).

Ao abordar as ameacas a cultura e a identidade camponesa, Bogo (2010) aponta a

organizacéo social como resposta a dissolugéo historica.
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Os problemas sociais provocam as mobilizacfes e estas estruturam-se em
movimentos de lutas que ddo forma & classe social. E a histdria que aparece
com um novo contetdo. Os avancos na formacdo da consciéncia impedem
de cair no corporativismo de que “cada um se basta a si proprio” e de que a
organizacdo politica mais ampla ndo é necessaria (BOGO, 2010, p. 100).

Para este autor, hd um processo em andamento para a formacdo da classe. Ele ainda
esbarra nas divisas de cada categoria e no apego corporativo exagerado que impede que se
vejam as outras forcas, mas caminhard para a unificagdo nacional. O capital obrigara a fazer
isso. A Via Campesina, por exemplo, é um ensaio desta reunido de forcas. Diferencia

movimentos de classe de movimentos populares,

Os movimentos que se estruturam a partir de objetivos taticos e estratégicos
caminham para formar a organizacéo politica de sua forga e a constitui¢do de
sua classe social, como é o caso dos trabalhadores sem-terra que, ao se
organizarem, entram para a classe camponesa. Por sua vez, 0s movimentos
populares tendem a alcangar objetivos taticos e se dissolverem, tendo em
vista que deles participam varios grupos, em que o determinante é a
identidade temporaria como objetivo (BOGO, 2010, p. 100).

A perversidade das empresas capitalistas, do mercado e dos proprios meios de
comunicagdo € instituir aos poucos a normalizacdo de uma identidade que lentamente ganha
superioridade sobre a identidade existente. Os seus aspectos, mostrados como positivos, sdo
tantos, que cada vez mais o tradicional e o normal historico vao perdendo a credibilidade. A
autoestima despedaca-se e o patrimonio cultural vai se tornando inutil para a convivéncia
(BOGO, 2010).

A identidade, seja ela individual ou coletiva, é parte constitutiva do movimento
dialético ja feito, antecipando a expectativa do movimento que ainda fara a nova identidade,
afirma Bogo (2010, p. 117). Partindo desse conceito de identidade e, somando a ele o
entendimento que o ser humano é um constante vir a ser, n6s podemos intervir no rumo da

historia, tanto individual quanto coletiva, e dar-lhe outro destino.

Diante dessa possibilidade de intervencdo na historia, Bogo (2010, p. 118) explica o
surgimento da “identidade consciente”, afirmando que “trata-se de compreender o que é de
fato a realidade em que vivemos”. Essa identidade eleva-se para a “autoconsciéncia”, “que

nos permite saber o que de fato queremos fazer de nés mesmos enquanto classe”.

Assim, na coletividade buscamos produzir auto identidade que se enraiza na
autoestima e, entdo, os passos dados deixam de ser aleatorios e em vao.
Comprovamos pela propria experiéncia o que disseram os antigos fildsofos,
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que “a historia ¢ um progresso sem fim”. Logo, a identidade se caracteriza
pela experiéncia ja feita e pelas perspectivas que se abrem a partir da
intervencao do sujeito coletivo na histéria (BOGO, 2010, p. 118).

Como resposta as perguntas: “em que se baseia a construcdo histdrica e cultural da
identidade? Sera nos interesses econémicos, politicos e ideoldgicos? Serd nos interesses
religiosos, morais, estéticos? Serd nos sentimentos e visdes utopicas?” Bogo (2010, p. 118)
explica que “uma vez que a construcdo social da identidade sempre ocorre em um contexto
marcado por relacdes de poder, é nelas que precisamos nos fixar para entender que ela

também tem, na vida social, natureza de classe”.

Percebemos, na teoria de Bogo, uma nova perspectiva de abordagem da identidade.
Embora a identidade seja construida também por elementos da subjetividade, é na
materialidade da vida que ela se produz. E também no movimento das relagdes que nds
estamos situados e nele agimos, guiados pela nossa identidade, na constru¢do do meio social

do qual somos parte.

As discussdes feitas neste capitulo trouxeram a abordagem tedrica sobre identidade,
apresentando diferentes concepg¢des acerca do tema. Defendemos o necessario entendimento
da mundializacdo do capital sobre a vida, inclusive no tocante a formacdo discursiva e
identitaria, pois o0 avanco do capitalismo provoca mudancas em todas as esferas da vida, e isso
implica a compreensdo de como nossos discursos e identidades estdo postos nesse movimento
de construcdo da sociedade. Finalizamos a escrita deste capitulo, defendendo a nossa

percepcao de que a identidade é forjada na luta de classes.
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CAPITULO 3

3.00S LETRAMENTOS E OS PROCESSOS DE FORMACAO IDENTITARIA NA
LEDOC

Neste trabalho, discutir letramentos que constituem identidades dos ledoquianos,
implica em compreender que a Licenciatura em Educacdo do Campo é um contexto que
abriga diferentes praticas de letramento académico. A partir desse entendimento, registramos
brevemente o histérico da Educacdo do Campo, passando, em seguida, a abordagem da
Licenciatura em Educacdo do Campo, nosso contexto de pesquisa. Todavia, antes de nos
adentrarmos na discussdo do Letramento, lembramos que ainda ha uma negacdo do
letramento escolarizado para grande parte da populacdo Brasileira. Passamos, entdo, a
discussédo do letramento promovendo um didlogo entre letramento e escolarizacéo, e seguimos
abordando os letramentos autbnomo e ideoldgico, bem como as praticas e eventos de
letramento para, em seguida, iniciar a discussdao de letramento académico, dando énfase ao

letramento situado na LEdoC.

31 AEDUCACAO DO CAMPO

A necessidade de pautarmos a Educacdo do Campo ja nos indica que havia um campo
ao qual era — e ainda é — negado 0 acesso a educagdo em todos 0s niveis, muitas vezes
resumida ao Ensino Fundamental I, ou seja, da alfabetizagdo ao 5° ano. O acesso ao Ensino
Fundamental 11, 6° ao 9° ano, comumente, implica a saida dos educandos da sua comunidade e
o deslocamento para as cidades circunvizinhas. O Ensino Médio é uma realidade ainda mais

rara no campo brasileiro, e 0 Ensino Superior um sonho com poucas chances de realizacao.

Percebemos, pelo cenario da Educacdo historicamente pensada para a populacdo do
campo, um descaso com esses povos. Arroyo, Caldart e Molina (2004) abordam o
silenciamento e o desinteresse sobre o rural nas pesquisas sociais e educacionais, e situam o
Movimento Por Uma Educagdo do Campo como meio de denunciar esse esquecimento por
orgédos governamentais e dos nucleos de financiamento e estimulo a pesquisa. O Movimento
da Educacéo do Campo é iniciado no Brasil em 1998, quando se cria 0 PRONERA, que tinha
como primeira linha de acdo a Educacdo de Jovens e Adultos, de Escolarizacdo Basica, de
elevacdo do nivel de escolaridade dos Sem Terra.

A Educacgéo do Campo é protagonizada pelos trabalhadores rurais em luta pelo acesso

primeiramente a terra e, posteriormente, pelo direito a uma Educacdo no e do Campo. Pelo
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seu historico, € necessario pensar a Educacdo do Campo no contexto da Questdo Agraria

Brasileira, que é marcada pela extrema concentracdo das terras nas maos de pequenos grupos.

A Educacdo do Campo [...] vem como parte das lutas dos camponeses pra
continuar existindo enquanto camponeses. Entdo, eles passam a dentro das
suas lutas a associar, de uma maneira muito forte e muito intrinseca, o acesso
ao conhecimento e luta pela terra. Entdo, o Movimento da Educacdo do
Campo é parte desse processo da luta dos camponeses pra continuar
existindo enquanto tal, pra continuar garantindo a sua reproducéo social a
partir do trabalho na terra. E a luta pelo direito a escolarizacdo, pelo
conhecimento, vem se somar a essa luta na perspectiva de que o
conhecimento cientifico seja também uma estratégia de resisténcia dos
camponeses para manter o seu modo de vida, seus saberes, enfim, a sua
existéncia social a partir do trabalho na terra (MOLINA, 2015, Informagéo
verbal®).

Fernandes, Cerioli e Caldart (2004) registram que no modelo de desenvolvimento, que
vé o0 Brasil apenas como mais um mercado emergente, predominantemente urbano,
camponeses e indigenas sdo vistos como espécies em extingdo. Nesta l6gica, ndo haveria
necessidade de politicas especificas para estas pessoas, a ndo ser do tipo compensatério a sua
prépria condicdo de inferioridade, ou diante de pressGes sociais. Para esses autores, a situacao

da educacdo no meio rural hoje retrata bem esta visao.

O projeto de Educacdo do Campo se constrdi sob contradicdes diversas. Por um lado
estdo as crises do préprio modelo de desenvolvimento, por outro esta a reacdo da populacao
camponesa que ndo aceita esta marginalizacdo e exclusdo e passa a lutar pelo seu proprio
lugar no pais, construindo alternativas de resisténcia econdmica, politica, cultural, que
tambem incluem iniciativas no campo da educagédo (FERNANDES, CERIOLI e CALDART,
2004).

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizagdo e pressdo dos movimentos sociais
por uma dinamica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacgéo de lutas
dos Sem Terra, pela implantacdo de escolas publicas nas areas de Reforma Agraria com as
lutas de resisténcia de inumeras organiza¢fes e comunidades camponesas para ndo perder
suas escolas, suas experiéncias de educacdo, suas comunidades, seus territorios, sua
identidade (CALDART, 2008).

Nesse movimento, os trabalhadores do campo véo se afirmando e se impondo como

sujeitos da sociedade em construgdo. Dizem nas suas mobilizagOes, nas diversas formas de

2 Entrevista ao Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales, no IX Congreso Internacional de Educacion
Superior Universidad 2014, realizado em Havana, de 10 a 14 de fevereiro de 2014.
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resisténcia e de luta, que é preciso se reconhecer 0 campo como territdrio de producédo de vida
e de culturas. Sdo os sujeitos do campo os responsaveis pelas conquistas na Educacdo do
Campo, mas ndo os sujeitos individuais e sim a sua coletividade, representada por diversos

movimentos sociais, a exemplo do MST.

Caldart (2008) ensina que o conceito de Educagdo do Campo é novo e ainda esta em
construcdo, mas, mesmo na sua pouca idade, ndo deve ser percebido desvinculado do seu
contexto, qual seja, o lugar dos sujeitos camponeses. Esse € um conceito proprio do nosso
tempo historico e que sé pode ser compreendido e discutido no contexto de seu surgimento: a

sociedade brasileira atual e a dinamica especifica que envolve os sujeitos sociais do campo.

E importante termos claro quem sdo os sujeitos dessa Educaco para ndo construirmos
uma visdo, mesmo dentro da Educacdo do Campo, de que estamos buscando respostas e
formas de intervir para a vida camponesa, relegando aos trabalhadores que la vivem a
passividade dessas propostas. A universidade é que aprendeu com os trabalhadores
organizados, e, a partir desses dialogos, oportunizou espagos de democratizagdo da educacéo.
Portanto, os trabalhadores sdo tdo sujeitos quanto as universidades nesse processo de
construcdo de um campo para a vida, para o reconhecimento dos saberes, para perpetuacdo

das formas de luta.

O propésito da Educacdo do Campo é construir uma Educacdo Basica do Campo,
voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que
habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas historicas e culturais. Para que
vivam com dignidade e que, organizados, resistam contra a expulsdo e apropriacdo. Isso
significa o projeto de uma Educagdo DO e NO Campo. A Educagdo do Campo significa a
percepcdao do campo no sentido de pluralismo das ideias e das concepg¢des pedagogicas: diz
respeito a identidade dos grupos formadores da sociedade brasileira, conforme o artigo 6 e
206 da Constituicdo atual (BRASIL, 1988). Essa luta por uma Educacdo que seja do Campo
significa que ndo basta ter escolas no campo, ou seja, no seu espaco fisico, o que nds
gueremos € ajudar a construir escolas do campo, escolas com um projeto politico-pedagogico
vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histdria e a cultura do povo trabalhador do
campo (FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2004).

A escola do campo precisa ser uma escola viva, aberta a diversidade de saberes, de
identidades e de valores do povo camponés. Pensar uma escola ligada a vida dos sujeitos que
vivem e trabalham no campo demanda também discutir o préprio campo no qual essa escola

estd situada. Exige também entender e enfrentar o projeto de desenvolvimento que faz
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avancar o capitalismo no campo e coloca em risco a existéncia da vida camponesa, ja que para
este modelo de desenvolvimento, o campo é visto apenas como espago para producédo de lucro

para grandes empresas multi e transnacionais.

Apesar do reconhecimento de que o cenario da Educacdo do Campo vem sendo
alterado e melhorado nos ultimos anos, as vezes, isso ainda acontece por meio de iniciativas
pontuais, projetos, programas e praticas comunitarias, e isso é insuficiente. E necessario
pautar as demandas da educacdo no campo das politicas publicas. O Estado precisa ser
pressionado até que assegure a garantia desse direito. Para Caldart (2008, p. 150), a luta em
torno das politicas publicas é a Gnica maneira de universalizar o acesso de todo o povo a

educacéo.

32 ALICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

A formacdo especifica para professores do campo ou para a atuagdo no campo se
iniciou com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria. Em 2008, criou-se o
Procampo e, recentemente, 0s cursos regulares de Licenciatura em Educacdo do Campo
(ANTUNES-ROCHA, DINIZ e OLIVEIRA, 2011).

As Licenciaturas em Educacdo do Campo sdo resultados das lutas dos movimentos
sociais e sindicais que conquistaram uma politica de formacdo inicial para educadores do
campo, materializada por meio do Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do
Campo — Procampo, vinculado a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade — SECAD?*, do Ministério da Educacdo. Antes de instituir-se oficialmente, o
Procampo teve sua proposta formativa executada a partir de experiéncias-piloto desenvolvidas
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal de Sergipe (UFS) (MOLINA
e SA, 2011).

A partir dessas experiéncias a Secad amplia a possibilidade de execucéo
desta graduacdo langando editais publicos, nos anos de 2008 e 2009, para
que instituicGes de ensino superior de todo o pais pudessem se candidatar a
sua oferta. Como decorréncia deste processo, em 2011, no Brasil, trinta
instituicbes universitarias ofertam a Licenciatura em Educacdo do Campo,
abrangendo todas as regides do pais (MOLINA e SA, 2011, p. 13-14).

?* Hoje essa Secretaria se chama Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo —
SECADI.



65

A Licenciatura em Educagdo do Campo — LEdoC, curso regular da Faculdade UnB de
Planaltina — FUP, formulada pelo Ministério da Educacdo — MEC, por meio do Edital 9, de 23
de abril de 2009%, tem como objeto a escola de Educacédo Basica do campo, com énfase na
construcdo da organizacdo escolar e do trabalho pedagodgico para os anos finais do Ensino

Fundamental e Ensino Médio.

Molina e S& (2011) registram que os principios que regem as praticas formativas na
LEdoC trazem como pano de fundo questdes sobre as especificidades do perfil de educador
do campo que se intenciona formar. “[...] A Educacdo do Campo nasce comprometida com a
transformacdo das condicdes de vida do povo brasileiro que vive no campo, e
simultaneamente, contribuir para promover mudangas estruturais neste territdrio, cuja
vinculagdo com a cidade ¢ inexoravel” (MOLINA e SA, 2011, p. 39).

O vestibular, especifico para as turmas da LEdoC, acontece anualmente, com oferta de
60 vagas destinadas a quilombolas, assentados e acampados de Reforma Agraria, bem como a
professores em exercicio nas escolas do campo. Com a presenca desse curso, a FUP torna-se
um rico espaco de encontro de culturas, valores e crencas. Acontece uma reunido ndo apenas
de pessoas advindas de diferentes comunidades e realidades, hd um encontro de historias,

concepcdes de vida, sonhos e desafios.

Molina e S& (2011, p. 36) registram que o curso pretende formar e habilitar
profissionais que ainda ndo possuam a titulacdo minima exigida pela legislacdo educacional
em vigor, que estejam em exercicio das fungbes docentes, ou atuando em outras atividades
educativas junto as populagdes do campo. “Tem a inten¢do de preparar educadores para uma
atuacdo profissional que vai além da docéncia, que tenham condicdes de trabalhar também na

gestdo de processos educativos que acontecem na escola € no seu entorno”.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo segue a pedagogia da alternancia,
que divide a carga-horaria do curso em dois momentos: 0 Tempo Universidade (TU) e o
Tempo Comunidade (TC). Aquele se refere ao periodo no qual os educandos tém aulas
praticas e tedricas, participam de inimeros aprendizados, se auto-organizam para a realizacao
de tarefas que garantam o funcionamento da escola, avaliam o processo e participam do
planejamento das atividades, vivenciam e aprofundam os valores que portam. O Tempo

Comunidade é o momento em que os educandos realizam atividade de pesquisa de sua

% Apesar de a data ser o marco da institucionalizacdo junto ao MEC, a Universidade de Brasilia — UnB ja
ofertava a referida licenciatura desde 2007, quando ingressou a primeira turma. Encontrava-se, quando da
publicagdo do edital, ja com a segunda turma em curso e a terceira com processo de selecao finalizado.
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realidade, de registro desta experiéncia, de praticas que permitem a troca de conhecimento,
nos varios aspectos (MST, 2005).

Na LEdoC, as etapas de TU equivalem aos semestres dos cursos regulares, com
duracdo aproximada de 60 dias, com 8h/a, de segunda a sadbado, quando os educandos ficam
em alojamento coletivo construido na area da universidade destinado, prioritariamente, a
LEdoC. O Tempo Comunidade, por outro lado, ocorre nas comunidades de origem dos
educandos e nas escolas escolhidas para a insercao, conforme orientacdo docente. O Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) define como escolas de insercdo aquelas localizadas nas
comunidades que atendam criangas e jovens das comunidades, mesmo que localizadas fora da

comunidade.

A insercdo em TC é orientada pelos educadores durante o TU. Mas, o
acompanhamento docente vai além da orientagdo, ha um acompanhamento “in loco”: “O
acompanhamento ter4 como objetivo garantir o processo formativo durante o Tempo/Espaco
comunidade, dando suporte aos educandos para o desenvolvimento de suas atividades de
inser¢do, orientando-os no planejamento de acBes e na identificacdo e resolucdo de
problemas” (PPP/LEdoC, 2009, p. 23).

Compreendemos a alternancia como uma pedagogia que vincula os sujeitos do campo
a sua comunidade, a escola e as demais relacdes que ocorrem no seu contexto de producdo da
vida. Desse modo, afirmamos a formacao de sujeitos ndo somente para atuar nas escolas, mas
também para compreender a dindmica da vida no seu entorno, nas comunidades e nas relacdes

com 0s sujeitos assentados e acampados.

Ela [A pedagogia da alternancia] brota do desejo de no cortar raizes. E uma
das pedagogias produzidas em experiéncias de escola do campo que
buscaram integrar a escola com a familia e a comunidade do educando. No
nosso caso ela permite uma troca de conhecimentos e o fortalecimento dos
lacos familiares e do vinculo dos educandos com o assentamento ou
acampamento, o0 MST e a terra (MST, 2005, p. 204).

A Licenciatura em Educacdo do Campo traz o campo para a universidade e leva a
universidade para o campo. Entendemos que o conhecimento historicamente produzido e
acumulado pelas universidades é de fundamental importancia a formacdo docente, mas
atribuimos igual significacdo aos demais saberes oriundos das relacfes que estes sujeitos
estabelecem, seja na vivéncia com a terra, com a cultura, com outros sujeitos, e/ou com as

praticas sociais e educativas.
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A LEdoC licencia em Educacdo do Campo e habilita em duas areas do conhecimento:

Linguagens, e Ciéncias da Natureza e Matematica. Os educandos escolhem entre uma e outra

area de habilitacéo.

A formag&o por area trata de organizagdo de novos espagos curriculares que
articulam componentes tradicionalmente disciplinares, por meio de uma
abordagem ampliada de conhecimentos cientificos que dialogam entre si a
partir de recortes da realidade complementares. Busca-se, desse modo,
superar a fragmentacéo tradicional que da centralidade & forma disciplinar, e
mudar o modo de producdo do conhecimento na Universidade e na Escola
do Campo, tendo em vista a compreenséo da totalidade e da complexidade
dos processos encontrados na realidade (MOLINA e SA, 2011, p. 48).

A matriz curricular do curso procura promover um trabalho pedagdgico

interdisciplinar, a partir de uma estrutura organizada em trés Nucleos estruturantes: Ndcleo de
Estudos Basico (NEB), Nucleo de Estudos Especificos (NEE) e Nucleo de Atividades

Integradoras (NAI), conforme ilustrado na imagem a seguir.

Foto 2 — Matriz Curricular da Licenciatura em Educacdo do Campo

‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Licenciatura em Educag@o do Campo
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Fonte: PPP da LEdoC (2009).

Foi na &rea de Linguagens, na quarta turma (Panteras Negras), que nossa pesquisa foi

concretizada. As observagdes foram realizadas nas atividades da disciplina de Topicos de

Linguistica Avancada, com énfase em Analise de Discurso, que esta inserida no eixo 1 do
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NEE. Os sujeitos entrevistados também séo todos dessa area de habilitacéo e turma, conforme

detalhado no capitulo analitico.

3.3 LETRAMENTO

Entendemos que é inserido no conjunto das praticas sociais que 0s sujeitos se
constroem, e & medida que vdo adquirindo novos letramentos, as suas identidades também vao
sendo modificadas, pois adquirem outros conhecimentos, vivéncias e modos de ser e estar no
mundo. Para Street (2007), as praticas de letramento sdo constitutivas da identidade e da
pessoalidade, pois quaisquer que sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos e
usamos, elas sdo associadas a determinadas identidades e expectativas sociais acerca de

modelos de comportamento e papéis a desempenhar.

Nesta secdo, discutiremos conceitos de letramentos, praticas e eventos de letramento,
letramento como préatica social e situaremos a influéncia do letramento académico na
constituicdo identitaria dos educandos da Licenciatura em Educacdo do Campo. Entretanto,
antes de iniciarmos essa discussdo, € importante registrar que o Brasil, em pleno século XXI,
apesar de significativos avancos em diversas areas, ainda ndo conseguiu garantir a todos 0s
brasileiros 0 acesso a educagdo formal. Assim, quando fazemos quaisquer debates acerca
desse tema, fazemo-los em um pais que possui diferentes realidades de letramentos.

Relatdrio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP, referente ao ano de 2013 e publicado pelo Ministério da Educacdo — MEC, informa os
dados do analfabetismo das pessoas com idade igual ou superior a 15 anos, revelando, por um
lado, que ha um avango no acesso a educacdo formal, mas, por outro, indica que o Brasil
ainda tem uma divida enorme com a sua populacdo no tocante a Educacéo, sobretudo no que
se refere as pessoas idosas. Os dados demonstram que em 2013 apenas 1,0% das pessoas com
idade igual ou superior a 15 anos eram analfabetas. Verifica-se, entretanto, que a medida que
a idade avanca, distanciam-se também as possibilidades de acesso a Educacdo. A populacdo
entre 20 e 24 anos corresponde a 1,5%. Em relacéo as pessoas com idade entre 25 a 29 anos o
percentual sobre para 2,3%. A faixa-etaria compreendida entre 30 e 39 anos corresponde a
4,6% de pessoas analfabetas. Esse percentual dobra quando se trata das pessoas com idade
entre 40 e 59 anos, que corresponde a 9,2%. E alarmante o percentual de pessoas com idade
igual ou superior a 60 anos que sdo analfabetas, que correspondem a 23,9%. Todos esses

dados tomam por base as informacdes referentes ao ano de 2013 (MEC, 2013).
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“O Brasil vai esperar os adultos analfabetas morrerem para acabar com o
analfabetismo”. Essa frase, ouvi-a de um amigo, eu uma conversa informal. Olhando para os
dados, isso parece se confirmar. Talvez isso tenha a ver com o fato de as pessoas acima de 60

anos ndo serem mais Uteis ao mercado de trabalho, na condi¢do de mao de obra.

Molina (2015) registra que, atualmente, o indice de analfabetismo no campo é muito
mais alto do que na cidade. Ela explica que o Movimento da Educagéo do Campo, surgido no
Brasil em 1998, com a criacdo do PRONERA, tem como primeira acdo projetos de Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), de Escolarizacdo Basica, de elevacao do nivel de escolaridade dos
Sem Terra, porque, nesse periodo, tinha sido recém-concluido o Primeiro Censo Nacional de
Pesquisa nas areas de Reforma Agréria e tinha-se constatado um nivel muito alto de

analfabetismo, com um percentual de 43% de analfabetos nos Assentamentos.

Molina (2015) entende que esse percentual baixou, mas muito pouco, pois sdo varios
os problemas estruturais na Educacdo de Jovens e Adultos, um deles é que o estado brasileiro

ndo reconhece isso como um grande problema.

O que o Brasil fez foi avangar na “pretensa” universalizagdo do acesso da
Educacdo Basica, s6 que o0 que nds consideramos universalizacdo ndo é de
fato universalizagdo porque o Governo estd considerando as taxas de
ingresso, mas ndo as taxas de egresso e nem as condigdes de aprendizagem
daqueles que estdo na escolarizacdo Basica [...] (MOLINA, 2015.
Informagdo verbal).

Quanto a populacdo escolarizada, a média é de 7,7 anos de anos de estudo, ou seja,
ndo alcanga sequer o término do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano). Essa média tem por

base as informacdes do INEP, publicadas pelo MEC, referentes ao ano de 2013.

Segundo a Estatistica de Educacao Basica, publicadas pelo INEP em referéncia ao ano
de 2014, em nivel de Brasil temos um total de 49.771.371 matriculas na Educacdo Basica.
Desse percentual, a Educacdo Infantil corresponde a 7.855.991 das matriculas, sendo
2.891.976 em creches e 4.964.015 na Pré-Escola. No Ensino Fundamental, temos 28.459.667
matriculas, sendo 15.699.483 nos anos iniciais (1° ao 5° ano) e 12.760.184 nos anos finais (6°
ao 9° ano). Percebe-se que ha uma queda no nimero de matriculas dos anos iniciais para 0s
anos finais do Ensino Fundamental, isso significa 2.939.299 matriculas a menos. O Ensino
Médio corresponde a 8.300.189 alunos matriculados, ou seja, 20.159.478 alunos matriculados

no Ensino Fundamental ndo ingressaram no Ensino Médio.
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Em relagdo ao Ensino Superior, o censo de 2013, publicado pelo INEP em 2015,
revela que em 2013 tinhamos um total de 7.305.977 alunos matriculados, somados todos 0s
alunos das Universidades (3.898.880), Centros Universitarios (1.154.863), Faculdades
(2.131.827) e Institutos Federais e Cefet’s (120.407). Se confrontarmos os numeros de
matriculas na Educagdo superior com a Educacdo Baésica, isso vai nos revelar que dos
49.771.371 alunos que ingressaram na Educacdo Bésica, 42.565.394 ndo tiveram acesso a
Educacao superior. Outro fator que é importante chamar a atencdo é que estamos falando

apenas em namero de matriculas, sem mencionar a evasdo que ha em todos esses segmentos.

Esse acesso, desde a alfabetizacdo até o Ensino Superior, é ainda mais precério para as
populagdes que vivem no campo. Historicamente, a educagdo pensada para 0 campo se
resumia as primeiras séries do Ensino Fundamental, e os professores, geralmente, possuiam
uma formacéo precaria. E desse contexto de negacdo de direitos que surge, protagonizado
pelos movimentos sociais do campo, a dendncia do descaso do poder publico com a educacdo

dos sujeitos camponeses.

Molina (2015) registra que no tocante a Educacdo do Campo, para cada seis vagas nos
anos inicias, temos duas nos anos finais, e para cada seis do Ensino Fundamental, temos uma
no Ensino Médio. Entdo, na verdade, o que o Estado garante no Campo € a oferta dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

N&o pretendemos nos alongarmos nesse debate, mas fizemos esse registro para situar
dentro de qual contexto estamos falando de letramento. Estamos discutindo letramento
académico em um pais onde ainda ha um alto nUmero de analfabetos e, por conseguinte,

poucas pessoas tém assegurado o direito ao Ensino Superior.

34 COMECANDO A CONVERSA: CAMINHOS DO LETRAMENTO E DA
ALFABETIZACAO

Até a decada de 1980, aproximadamente, havia uma “grande divisdo” no estudo da
linguagem, cujo entendimento polarizava a oralidade e a escrita em eixos de ensino separados.
No plano individual, essa teoria coloca de um lado os letrados e de outro os iletrados. Aqueles
eram vistos como pessoas dotadas de raciocinio, capacidades cognitivas, facilidades com
I6gica, abstracdo e operagdes mentais superiores. Os iletrados, por outro lado, eram
considerados como incapazes de pensar mais abstratamente, mais passivos, menos criticos,
menos capazes de refletir sobre a natureza da lingua que usam ou sobre as fontes de sua
opressao politica (STREET, 2014).
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No &mbito social, essa teoria postula que had uma diferenca entre sociedades que séo
plenamente alfabetizadas e aquelas que possuem apenas um pequeno grupo letrado. Desse
modo, 0 avan¢o econdmico estaria condicionado ao letramento, pois ele possibilitaria aos
individuos a convivéncia com a industrializacéo, progresso, modernidade, e participacdo na
ordem econdmica mundial. Assim, em um pais majoritariamente letrado, 0s grupos que
possuissem um letramento precério teriam vantagens ou ficardo “atrasados”, e seria 0 Seu
analfabetismo uma causa disso: “vamos alfabetiza-los e eles conquistardo mobilidade social,

igualdade econdmica e politica e participacdo na ordem social” (STREET, 2014, p. 38).

Em resposta e negacdo a essa concep¢do de leitura e escrita centrada do individuo,
como um cédigo a ser adquirido solitariamente, surge a proposta do letramento, cuja palavra é
uma tradugdo da palavra inglesa literacy e significa a condigdo de “ser letrado”. No Brasil, a
palavra letramento surgiu no vocabulario da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas em meados
dos anos 1980, no discurso de especialistas dessas areas. Uma das primeiras ocorréncias esta
no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de Mary Kato, publicado em
1986, pela editora atica. Depois, Leda Verdiani Tfouni, no livro Adultos ndo alfabetizados: o
avesso do avesso, publicado em 1988, pela editora Pontes, distingue alfabetizacdo e
letramento. E nesse momento que o letramento ganha estatuto de termo técnico no léxico dos

campos da educacdo e das Ciéncias Linguisticas (SOARES, 1999).

Soares (1999) explica que novas palavras séo criadas (ou a velhas palavras da-se um
novo sentido) quando emergem novos fatos, novas ideias, novas maneiras de compreender 0s
fendmenos. Aponta a mudanca na maneira de considerar 0 acesso a leitura e a escrita no nosso
pais: parte-se da mera aquisi¢ao da “tecnologia” do ler e do escrever para a inser¢do nas

praticas sociais de leitura e escrita.

Este debate traz aos pesquisadores brasileiros o desafio de compreender a escrita ndo
apenas do ponto de vista psicolinguistico, mas também historico, antropoldgico e cultural,
levando em consideragdo as relagcdes de poder. “A escrita, na concepc¢ao do letramento, nao ¢
um acontecimento adquirido de modo solitario e individual, mas o produto de préaticas

socioculturais de escrita de determinada cultura” (VIEIRA, 2003, p. 253).

O letramento € definido por Soares (1999, p. 18) como o resultado da ac¢do de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o0 estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. Rios (2015) contrapde essa
visdo e se reporta aos Novos Estudos do Letramento - NEL, que compreende o letramento

com um sentido de uso da leitura e da escrita em contextos socioculturais diversos. Rios
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(2015) explica que esse conceito diferente do atribuido & da condi¢do de quem sabe ler e
escrever, pois € um conceito que ressalta a questao de atividade material da leitura e escrita. A
compreensdo de estado de quem saber ler e escrever ha um trabalho com a estatistica dessas

pessoas.

Exatamente por ser uma estatistica é uma fotografia, é algo que a gente pode
dizer estético. J& o conceito de letramento como ato que envolve atividade de
escrita, de leitura, ou mesmo imagens combinada com a escrita na linguagem
verbal, vocé tem ai uma ideia de dinamicidade, e ndo de estaticidade do
outro conceito. Entdo, nos estamos falando de coisas diferentes, ou seja, as
ideias sobre 0 mesmo tema elas sdo diferentes em um e outro conceito
(RIOS, 2015. Informagéo verbal®).

Na visdo de Rios (2009) o “letramento ndo se restringe ao que se faz de leitura ¢
escrita na escola, muito menos ao inicio de escolarizacéo, e se refere também a uma disciplina
cientifica”, dai a confusdo de um e outro termo. O autor sugere que para desfazer essa
confusdo, seria recomendado designar o sentido da disciplina de Letramento por Estudos do

Letramento.

Assim, o termo ‘letramento’ estaria livre para referir-se, com certa
exclusividade, ao processo por que individuos e coletividades passam em sua
histéria de vida. Isto traria a vantagem de fixar a visdo do letramento como
algo em que as pessoas estdo em constante experiéncia de aprendizagem, em
um continuo de mudangas, a medida que engajam em novas situacfes ao
longo da vida (RIOS, 2009, p. 2).

A alfabetizacdo, portanto, ndo é o Letramento em si, € um dos letramentos que 0s
sujeitos se apropriam (ou ndo) ao longo da vida. “[...] a alfabetizag@o passa a ser um periodo
na historia de letramento do individuo, podendo acontecer no interior da escola ou nao”
(RIOS, 2009, p. 2).

Destarte, a centralidade da concepcdo de letramento estd em compreendé-lo no
processo de producédo da vida, como uma pratica a mais dos sujeitos que vivem em sociedade,
e essas relages, como em todas as demais interagdes sociais, se ddo mediadas por interesses,

logo, sdo ideologicas.

A portuguesa Carminda Silvestre (2015), ao discutir o conceito de literacia também
situa as discussOes de letramento como um conceito que requer discussao e redefini¢do para

fazer face a realidade de hoje, devendo superar o entendimento da literacia como um fim em

2% Video apresentando curso de Letramento e alfabetizagdo em praticas sociais, disponivel no Youtube.
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si mesma, e passando a significar uma forma de preparar o individuo para a vida, ou seja, um
processo. “Desta forma, o entendimento do conceito parece orientar-se para uma efetiva
participacdo do individuo nos processos sociais. Estamos perante uma ressemantizacdo, ou
seja, uma mutagdo semantica de um estado “ser literato” (VIEIRA e SILVESTRE, 2015, p.
99).

Ao abordar as possibilidades de compreensdo do Letramento com campo de estudo e

como processo ocorrente na vida social, Rios (2009) explica que:

[...] se um(a) estudioso(a) parte do pressuposto de que o letramento é um
ponto de chegada apds um tempo de escolarizacéo, tem-se entdo que para ele
ou ela o que deve ser estudado é o que o individuo sabe fazer de leitura e
escrita em decorréncia desse tempo que passou na escola. Se, por outro lado,
outro (a) estudioso (a) pensa que o letramento compreende tudo que um
individuo tenha feito de leitura e escrita em sua vida, entdo estamos diante
de uma visdo mais ampla e aplicada a todas as esferas da vida social (RIOS,
2009, p. 1).

E este Gltimo sentido — o letramento como processo ocorrente na vida social - que
mais se aproxima do conceito de letramento que tem ganhado forca nos Gltimos anos, e é
nesse sentido que nos referimos aos letramentos. Rios (2009) entende que o letramento tem
inicio na vida de um individuo desde que esteja exposto a textos ou a falas que tendem a
reproduzir a linguagem de textos e que sdo posteriormente reconhecidas quando o individuo

I& esses textos. NGs compartilhamos dessa concepcdo de letramento.

Sousa (2006, p. 32) define o letramento “como uma cultura constituida de praticas
sociais em que as pessoas se valem de textos escritos para registrar a memoria, acordos,

expandir e reinventar o conhecimento em todas as dimensdes historicas, cientificas e sociais”.

Para Moura (2015) o letramento é um fenémeno sociocultural marcado por mudangas
historicas, pois as transformagdes por que passa a sociedade vao, inevitavelmente, criando
novas demandas para 0s sujeitos que nela vivem. Assim, a compreensdo de letramento nao
pode ser outra que ndo o0 conjunto das praticas sociais reconfiguradas de acordo com as
situacbes em que 0s sujeitos as vivenciam e com 0s contextos nos quais se produzem

enquanto ser humano e social.

De acordo com Barton (1994), para que se tenha uma visdo integrada sobre
letramento, trés &reas devem ser abordadas: a social, a psicoldgica e a histérica®’. Explica o

autor que considerar o letramento como um sistema simbolico obriga a qualquer um abarcar o

27 Este texto foi traduzido por Guilherme Veiga Rios.
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social e o psicoldgico; € um sistema de representacdo do mundo para nés mesmos — um

fendmeno psicolégico; do mesmo modo, € um sistema de representacdo do mundo para 0s

outros - um fendbmeno social.

Barton (1994) aborda o letramento a partir do uso que as pessoas fazem dele, e ndo da

aprendizagem formal do letramento. Ela — a abordagem — é parte da vida e das atividades

diérias, com as quais as pessoas estdo envolvidas. Assim estd esbocada a abordagem de

letramento:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

O letramento é uma atividade social e pode ser melhor descrito em termos de
praticas de letramento, com as quais as pessoas se envolvem em eventos de
letramento.

As pessoas tém diferentes letramentos, dos quais elas se utilizam, associados aos
diferentes dominios da vida. Essas diferencas sdo incrementadas por meio das
diferentes culturas ou periodos histéricos.

As préticas sociais das pessoas estdo situadas em relaces sociais mais amplas.
Assim, faz-se necessario descrever a situacdo social dos eventos de letramento,
incluindo as formas pelas quais as instituices sociais mantém letramentos
particulares.

O letramento esta firmado sobre um sistema de simbolos. E um sistema simbélico
utilizado para comunicacdo e como tal existe em relagdo a outros sistemas de
intercdmbio de informagc&o. E uma forma de representacdo do mundo para outros.
O letramento é um sistema simbolico utilizado para a representacdo do mundo para
nGS Mesmos.

NOs temos consciéncia, atitudes e valores a respeito do letramento e essas atitudes
e valores guiam nossas agoes.

O letramento tem uma historia. Nossa vida individual contém muitos eventos de
letramento desde a mais tenra infancia até o momento presente. N6s mudamos, e
como criancas e adultos, estamos constantemente aprendendo sobre o letramento.

Os eventos e as préaticas de letramento tém uma histéria social.

Nossas discussdes do letramento, inclusive nas andlises de entrevista e observagéo,

levam em conta a abordagem de letramento de Barton, relacionando as categorias aos achados

da pesquisa e as andlises realizadas.

Com excecdo do conceito de letramento apresentado por Soares (1999), que o

compreende como estado ou condicdo de apropriacdo da escrita, as demais defini¢des, apesar
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das pequenas diferencas, possuem em comum a visdo do letramento como processo ocorrente

na vida social com énfase nos usos que os sujeitos fazem da escrita.
3.4.1 LETRAMENTO AUTONOMO E IDEOLOGICO

O letramento, compreendido como processo pelo qual individuos e coletividades
passam em sua histéria de vida, apresenta-se como produgdo humana, e como tal, é portador
de valores e ideologias. Em cada ato de produgdo humana esta colocada uma visdo de mundo
e um projeto de sociedade. Assim, o letramento carrega sempre uma carga ideoldgica.
Concordamos com Street (2014) quando defende que ha dois modelos de letramento: o
autdbnomo e o ideoldgico. Para esse autor, 0 primeiro é associado ao progresso, a civilizacao, a
liberdade individual e mobilidade social. Desvinculado do contexto social, acredita-se que
seja uma variedade neutra e independente, sendo possivel o estudo das suas consequéncias
por meio da decolagem econdmica ou habilidades cognitivas. O letramento autdnomo coloca
no sujeito individual a busca pela sua ascensdo, e o caminho para isso seria adquirir o
letramento. Segundo essa compreensdo, para ndo ser um entrave ao desenvolvimento
econémico do pais, para ndo ficar sempre a margem das decisGes econémicas e politicas, para
ser alguém com maior empoderamento, é fundamental que o sujeito busque o letramento. Isso

seria a sua passagem para a mobilidade social.

E interessante refletir que mesmo o letramento autdnomo € ideoldgico, pois ele traz
em si as ideias de um grupo social ligado a concepgdes de educacdo e de vida social. O foco
no individuo como responsavel pelo seu letramento e a vinculacdo do letramento a mobilidade
social possuem intrinseca relagdo com a propalada visdo da meritocracia. Assim, se 0S
sujeitos — ainda que sendo parte de uma sociedade com alarmante desigualdade social — nédo
tiverem acesso a todos os letramentos sociais, eles seriam responsaveis por isso, ja que
possuiriam deficiéncias — ou falta de determinagdo, segundo a meritocracia — que limitariam
0s seus letramentos. Assim, esses sujeitos deveriam se conformar com a sua situacdo de
inferioridade frente aqueles que possuem um letramento maior do que eles. Essas pessoas, por
sua vez, seriam exemplos de esforco e dedicacao, o que as levariam ao éxito na vida social e

econdmica.

Contrério a concepcdo do letramento autbnomo em si e por si so, Street (2014)
defende que o letramento é uma pratica ideologica envolvida em relacbes de poder e
incrustada em significados e praticas culturais. Essa percepcao defende que o letramento néo
pertence apenas ao individuo, ele é uma dimensédo social e coletiva, construida em territorio

de luta e disputa de poder. Entretanto, Street ndo nega o letramento autdnomo, pois entende
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que as habilidades de leitura e escrita se ddo no ambito das relagfes culturais, situadas em
estruturas de poder. “[...] ndo estamos simplesmente falando de aspectos técnicos do processo
escrito ou do processo oral. Estamos falando, sim, é de modelos e pressupostos concorrentes

sobre os processos de leitura e escrita, que estdo sempre encaixados em relacdes de poder”

(STREET, 2014, p. 17).

Ao considerar o letramento como uma pratica ideoldgica envolvida em relagdes de
poder e incrustada em significados e préaticas culturais, s6 podemos percebé-lo situado em
uma diversidade de valores, culturas e identidades. Logo, ndo é possivel falar em Letramento,
mas em letramentos, pois 0s sujeitos sdo plurais e em suas histdrias de vida ndo ha um sé tipo
de letramento que abarque o conjunto de vivéncias desses sujeitos diversos em uma sociedade
dindmica. Vieira (2003) explica que, em razdo de o discurso carecer sempre de
contextualizacdo, toda a pratica de escrita aponta para outro tipo de letramento. Dai ser
possivel dizer que existem tantos letramentos quantos forem o0s contextos sociais

diferenciados.

Entendemos que, do mesmo modo gque ndo ha uma singularidade no que se refere aos
letramentos, também ndo podemos falar de identidade, no singular, como se as pessoas
possuissem uma sO e unificada identidade. Por ser parte da vida social, construidas na
dindmica de producdo da vida, as identidades também sdo diversas.

3.4.2 PRATICAS E EVENTOS DE LETRAMENTO

Nossa percepg¢do do letramento como uma prética social leva-nos a concepcéo de que
ele se materializa nas praticas e eventos de letramentos. Para Barton (1994), a unidade basica
primeira € o evento. Os eventos de letramento s&o 0s varios momentos da nossa vida diaria
em que a escrita desempenha um papel. Ou seja, 0 evento € 0 momento de uso da escrita em
qualquer papel assumido pelos sujeitos. Na concepcédo de Barton, o letramento inclui qualquer
atividade que envolva a palavra escrita. Como diferentes sdo os contextos e usos do
letramento, as pessoas, em suas vidas diarias, podem se envolver em uma larga série de

eventos de letramento.

Barton (1994) registra que a nocdo de evento de letramento tem suas raizes na ideia
sociolinguistica de eventos de fala, definido como a ocasido em que a pessoa tenta

compreender ou produzir signos graficos, tanto sozinho quanto acompanhado. Heath (1983)
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aprofunda essa ideia associando os eventos de letramento a0 momento em que a fala

relaciona-se a uma pega de escrita.

A importancia dessa concep¢do, segundo Barton, estd em demonstrar como o0
letramento desempenha um papel nas mais distintas atividades comunicativas. De modo
semelhante, Sousa (2006, p. 36) associa os eventos de letramento as atividades com uma
funcdo, seja cognitiva ou social, em que as pessoas usam textos. “Sao episoédios que surgem
das praticas de letramento e sdo moldadas por elas. A nocdo de eventos marca a natureza da

situacdo de letramento que sempre ocorre em um contexto situacional”.

Para Barton (1994), os eventos e as praticas sao as duas unidades basicas de anélise da
atividade social do letramento. H& padrbes que sdo comuns no uso da leitura e da escrita em
uma situacdo particular. Este uso do conhecimento cultural em uma determinada atividade é
entendido por Barton (1994) como praticas de letramento. Ele define os eventos como as
atividades particulares nas quais o letramento desempenha um papel; podem ser atividades
regulares repetidas. As préaticas de letramento sdo as formas culturais gerais de utilizacdo do
letramento, com as quais as pessoas se conduzem em um evento de letramento (BARTON,
1994).

Para Moura (2015), as préticas de letramento constituem um conjunto de convengdes
culturais em que se ddo os eventos de letramento. Ja Sousa (2006, p. 36) percebe as praticas
de letramento moldadas pelas normas sociais que regulam o uso e a distribuicdo de textos,
prescrevendo quem produz e quem tem acesso aos mesmos. Para esta pesquisadora, as
praticas sdo mais Uteis quando entendidas como existentes nas relacdes entre as pessoas, em

um grupo ou em uma comunidade.

Uma vez registrado que possuimos ndo um, mas diferentes letramentos, e ndo uma,
mas diversas identidades, e que todos eles possuem sua significacdo dentro de um contexto,
passaremos, na secdo seguinte, a discutir o Letramento académico na Licenciatura em

Educacao do Campo.

35 OLETRAMENTO ACADEMICO

O entendimento de que o letramento é uma préatica social, materializada nos eventos e
praticas de letramento, que se realiza de formas diversas, leva-nos a perceber que ele acontece
de forma situada, ou seja, ha diferentes contextos nos quais o letramento esta presente. Sousa

(2006) registra que no trabalho sobre letramentos situados (BARTON et al, 2000) um grupo
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de pesquisa da universidade de Lancaster e outros pesquisadores expdem e analisam o0s
estudos realizados em diversos contextos: familia, igreja, escola, prisdo, universidade e

comércio.

Cada estudo contribui para o entendimento de modos como as praticas de
letramento fazem parte de um amplo processo social, focalizando como o
letramento é posicionado nas praticas sociais, nas relagGes institucionais de
poder que as sustentam. Cada pesquisa concentra-se na exploracdo do
significado que expande o conhecimento do letramento. Isso é feito na
conexdo entre dados empiricos e teoria social, 0 que mostra a amplitude da
concepcao de letramento e sua utilizacdo em diferentes esferas sociais. Isto
é, focaliza o uso da leitura e da escrita em diferentes contextos (SOUSA,
2006, p. 34).

Rios (2013) afirma, embasado em Barton et al (2000), que o letramento é situado no
tempo e no espaco, de modo que ha diferentes letramentos para diferentes divisdes do espago
e tempo social. O letramento académico €, pois, um letramento situado que ocorre, no caso
desta pesquisa, na universidade de Brasilia, Campus de Planaltina. Inseridos no espaco da
academia, os alunos se deparam e internalizam um letramento a mais na sua trajetéria de

estudante e ser humano.

Sousa (2011) registra que as praticas de letramento, como a producdo, leitura e
circulacdo de textos escritos, em diferentes contextos, por motivacdo diversa, ocorrem o
tempo todo na sociedade devido a necessidade de ler, escrever e ressignificar o que lemos na

oralidade ou na forma de escrita novamente.

As pessoas participam de diferentes praticas de letramento devido as
exigéncias comunicativas, sociais e interacionais. As praticas de letramento,
conforme insercdo em novos contextos, vado-se ampliando, sobrepondo-se
cognitivamente e socialmente. Praticas dadas vdo abrindo caminhos para
novas praticas (SOUSA, 2011, p. 275).

Conforme argumentagOes anteriores, o letramento académico é uma realidade
vivenciada por um pequeno grupo no nosso pais, ficando grande parte da populagdo a margem
desse direito. Sabemos também que historicamente a escola — e demais instituicbes de ensino
— ensina o conhecimento sistematizado e valorizado por uma classe hegemonica, ndo por
acaso, a classe dominante. Assim, o conhecimento escolarizado tem sido o saber idealizado
por um grupo especifico e para um grupo especifico. Ndo é por acaso que no letramento
escolarizado ha um predominio da concepgao autbnoma, cuja centralidade recai no individuo,

ignorando a dimensdo social que os letramentos possuem.
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Apesar de reconhecer a existéncia de letramento dominante, € importante perceber que
ndo é um ou outro campo de conhecimento que exige para si 0 status de dominante ou
dominado, eles assumem uma ou outra dimensdo a medida que sdo construidos nas relacdes
sociais. Rios (2013) explica que para os Novos Estudos do Letramento (NEL), os efeitos das
relacfes de poder sobre os atores em uma pratica especifica sempre dependem dos valores,
das ideologias e das redes em torno da interacdo textual. Esse autor entende que a expressao
letramentos dominantes abriga diferentes significados, tais como: o uso do letramento para
manter relacbes de dominacédo, usos dominantes do letramento, formas institucionalizadas de

utilizagdo de textos e assim por diante.

Street (2014) defende que o letramento é aprendido num contexto especifico de um
modo particular e as modalidades de aprendizagem, as relagcdes sociais dos estudantes com o
professor, sdo aspectos de socializagdo e aculturacdo®®. O aluno esta aprendendo modelos
culturais de identidade e de personalidade, e ndo apenas a decodificar a escrita ou escrever

com determinada caligrafia.

Em relacdo a associacdo do letramento com a escola, Street (2014) aponta que o
letramento precisa ser distinguido da educacdo em termos de suas supostas “consequéncias”,
pois a aquisicdo do letramento se d& em uma variedade de contextos e situacGes que ndo se
restringem a escola. O letramento dos sujeitos ocorre na dimensdo da vida social e nos
diferentes papéis por eles assumidos. “E provavel, portanto, que diferencas de habilidades
cognitivas decorram dessas diferencas na experiéncia social e cultural, mais do que da
auséncia ou da presenca do letramento” (STREET, 2014, p. 40). Assim, ¢ a insercdo dos
sujeitos na dinamica das relacOes sociais que lhes permite o dominio de convivio com
diferentes letramentos, e ndo a capacidade individual, cognitiva e neutra de apropria¢do de um

letramento socialmente valorizado.

Historicamente, os letramentos dominantes impostos as sociedades tém sido aqueles
pensados e idealizados pela classe dominante nos aspectos econdmicos e politicos, o que
evidencia serem as instituicbes escolares sustentaculos da classe dominante. A educagéo,
nessa perspectiva, assume o papel de preparar e formar a mao de obra que alimenta o sistema

capitalista.

%8 Estudiosos como M. Panoff e M. Perrin (1973, p. 13) afirmam que o termo aculturagio designa os fendmenos
gue resultam da existéncia de contatos diretos e prolongados entre duas culturas diferentes, e que se caracterizam
pela modificacdo ou pela transformacdo de um ou mais tipos de cultura em presenca.
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No Brasil, por exemplo, desde sua invasdo pelos portugueses, no século XVI, outros
letramentos, que ndo os impostos pela classe dominante, tém sido desconsiderados ou, quando
considerados, € em uma perspectiva de rebaixamento a situacdo de ndo valorizado
socialmente. “Em diversos casos, a principal agéncia de transmissao hoje tende a ser o
governo nacional e os especialistas locais, frequentemente oriundos de uma classe social ou
de uma base cultural restrita” (STREET, 2014, p. 52).

O conjunto de conhecimentos e saberes ndo se restringe a um pais ou comunidade
especifica, ao contrario, ele, geralmente, reproduz a visdo e os interesses globais. “[...] os
governos do mundo em desenvolvimento e suas agéncias internas frequentemente comungam

das principais caracteristicas da cultura e do estilo ocidentais” (STREET, 2014, p. 52).

Assim, os letramentos ndo sdo repassados sem trazer consigo toda uma gama de
valores, ideologias e posicdes de classe. Geralmente, eles representam o0s interesses de uma
classe e legitimam os lugares de cada sujeito na sustentacdo do modelo politico proposto.
“Desse modo, muitas vezes, o letramento estd sendo introduzido trazendo caracteristicas da
sociedade ocidental — formas de industrializacdo, burocracia, escolariza¢do formal e assim por
diante” (STREET, 2014, p. 52).

Brian Street e Joana Street (2014) questionam: se existem mdaltiplos letramentos, como
foi que uma variedade particular veio a ser considerada como um unico letramento? Em meio
a todos os diferentes letramentos praticados na comunidade, em casa e no local de trabalho,
como foi que a variedade associada a escolariza¢do passou a ser o tipo definidor, ndo sé para
afirmar o padrdo para outras variedades, mas também para marginaliza-las, descarta-las da

agenda do debate sobre o letramento?

Desse modo, associou-se 0 letramento as nogdes educacionais de Ensino e
Aprendizagem e aquilo que professores e alunos fazem nas escolas, em detrimento dos varios
outros usos e significados de letramento evidenciados na literatura etnografica comparativa
(STREET e STREET, 2014, p. 122).

O termo letramento estd de tal modo ajustado as instituicdes na sociedade
contemporanea que, as vezes, é dificil nos desvencilharmos delas e reconhecermos que, na
maior parte da historia e em grandes setores da sociedade contemporanea, as praticas letradas
permanecem encaixadas em outras instituicGes sociais. A construcdo e interiorizagdo do
modelo autdbnomo ocorrem por diversos meios, tais como: o distanciamento entre lingua e

sujeitos — a percepcao da lingua como se fosse uma coisa, distanciada tanto do professor
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quanto do aluno e impondo sobre eles regras e exigéncias externas, como se estes ndo
passassem de receptores passivos; usos “metalinguisticos” — 0S modos como 0S Processos
sociais de leitura e escrita sdo referenciados e lexicalizados dentro de uma voz pedagdgica,
como se fossem competéncias independentes e neutras, e nao carregadas de significados que
perpassam as relagoes de poder e ideologia; “privilegiamento” — as formas como se confere
status a leitura e & escrita em comparacdo com o discurso oral, como se 0 meio escrito fosse
intrinsecamente superior, e, portanto, adquirissem e também se tornassem superiores; e a
“filosofia da linguagem” - 0 estabelecimento de unidades e fronteiras para os elementos de
uso da lingua, como se fossem neutros, disfarcando-se, desse modo, a fonte ideoldgica
daquilo que de fato sdo construcGes sociais, frequentemente associadas a ideias sobre ldgica,
ordem, mentalidade cientifica e assim por diante (STREET e STREET, 2014, p. 129-130).

Para Moura (2015, p. 57), o letramento institucionalizado é uma forma ou modelo de
letramento ideologico, “pois a escola e a academia detém certo poder que é afiangado pelo
pensamento pedagdgico”. Assim, mesmo em uma sociedade que ¢ plural nas suas praticas de
letramento ha o predominio de um modelo idealizado, que dialoga com o perfil de sujeito
ideal, qual seja, um sujeito “moldado” aos valores que sustentam as rela¢des de uma classe

em detrimento da outra.

A percepgdo do letramento a partir de estudos etnogréaficos, possibilitando conhecer os
diferentes letramentos que circulam em casa, no espaco onde eles se relacionam com a vida
cotidiana e com as pessoas, permite desconstruir a visdo autbnoma a medida que revela que as
pessoas podem levar vidas plenas sem o letramento (dominante) proposto nos curriculos
educacionais. Obviamente que o letramento académico - o escolarizado de um modo geral — ¢
um direito de todos aqueles que o desejem acessar, mas ele ndo pode ser colocado acima do
conjunto de saberes que as pessoas constroem nas diversas praticas nas quais estdo inseridas

enguanto seres sociais e politicos.

36 OLETRAMENTO ACADEMICO NA LEDOC

Moura (2015) registra que as intera¢des nas préaticas letradas no contexto académico
ainda sdo pouco discutidas e que ha a necessidade de refletir sobre as praticas letradas em tal
contexto sob a perspectiva dos Novos Estudos do Letramento. Apresenta também os estudos
realizados por Lea & Street (1998; 2006), no Reino Unido, que reconhecem a escrita académica
como prética social, dentro de um contexto situado com caracteristicas institucional e

disciplinado.
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Esses estudos apontam que a integracdo dos sujeitos as praticas letradas
académicas tem encontrado entraves em decorréncia de perspectivas ndo
apenas capazes de dificultar o processo de insercdo as novas praticas de
escrita, mas, também, de contribuirem para o fracasso. Essa realidade torna-
se mais evidente quando se trata de alunos advindos de setores da populagédo
historicamente excluidos, como o caso da popula¢do campesina (MOURA,
2015, p. 59-60).

Discutir letramento académico é construir dialogo a partir de um puablico especifico,
que é minoria no nosso pais, conforme afirmac6es anteriores. Em se tratando de letramento
académico para homens e mulheres camponeses, o publico fica ainda menor, considerando

que € recente o ingresso desse publico nas universidades brasileiras.

O ingresso dos alunos da LEdoC na universidade, cujo publico é composto pelos
segmentos historicamente excluidos: negros, quilombolas, sem-terra, campesinos, pequenos
agricultores, traz mais do que meros alunos para a universidade; traz, sim, uma diversidade de
culturas, de saberes, de identidades e de praticas de letramento, que precisa e deve ser
considerados pela academia. Afinal, nenhuma concepcéao de singularidade € capaz de atendé-

los, pois eles séo diversos em suas culturas e modos de ser e de viver.

Moura (2015) registrou, em sua tese de doutorado, intitulada o lugar da
sociolinguistica no letramento académico e na formacdo de professores do campo, que a
nova realidade de abertura e acesso de populacGes menos favorecidas ao contexto académico
traz um novo perfil de aluno na universidade. Diferente do perfil de aluno idealizado e que
domina as préaticas sociais letradas, na maioria das vezes 0s géneros sociais que circulam
socialmente na vida urbana, os professores universitarios passam a interagir com um puablico

que fala um dialeto ndo padrao distanciado da linguagem adotada na universidade.

Uma constatacéo feita por Moura (2015) é que a experiéncia de letramento dos alunos
¢ predominantemente oral, porém com caracteristicas de um letramento ideologicamente
situado, nos termos dos Novos Estudos do Letramento - NEL (BARTON, 2000; STREET, 1995).

Sousa (2011) também registra essa necessidade de leitura e escrita com proficiéncia
pelos educandos da LEdoC, ja que a escola do Ensino Médio ndo cumpre com essa tarefa.

Para ela, essa negacdo é uma forma de opresséo.

E o intersticio que ha entre o que o educando e a educanda sabem da lingua
escrita e o que a universidade exige dele e dela causa um descompasso entre
o letramento pessoal e o institucional. Visto que a oralidade é muito mais
utilizada pelas pessoas e principalmente as do campo, que lidam com
géneros de tradi¢do oral: causos, rezas, géneros da tradicdo popular e outros
géneros particulares (SOUSA, 2011, p. 279).
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Moura (2015) registra que a experiéncia dos grupos sociais que constituem os alunos
da LEdoC traz experiéncias em diferentes culturas. Entretanto, ao adentrarem no universo
académico, a falta de entendimento do que € a cultura universitaria contribui decisivamente

para que eles se afastem do processo de formagéo.

O distanciamento dos sujeitos educandos e a linguagem estabelecida na
academia constituem uma experiéncia de letramento na perspectiva
autbnoma, pois neste ambiente é possivel perceber como a leitura e a escrita
é outorgada status superior frente ao discurso oral. A preocupacdo do
pensamento pedagdgico é de demasiada atencdo a linguagem, porém com
enfoque centrado em sua estrutura e ndo em sua fungdo (MOURA, 2015, p.
57-58).

Apesar do contexto de surgimento da LEdoC, e do fato de este ser um curso pensado
especificamente para as populagdes que vivem no campo, Moura registra que ainda é possivel
perceber, no tocante ao trato com a leitura e a escrita, uma perspectiva autbnoma de
letramento. 1sso, obviamente, ndo é visto por n6s como a maior de todas as contradi¢des, pois
entendemos ser na dinamica das relacbes que os sujeitos se formam. Afinal estes e o0s
professores, 0s sujeitos que compdem o curso, estdo inseridos em uma sociedade e vinculados

a uma universidade que assim compreende o letramento.

Moura (2015) sugere uma visdo que tenha como base os Novos Estudos do Letramento,
capaz de perceber a necessidade da formagdo do professor do campo em uma perspectiva
multicultural, que assuma uma postura culturalmente sensivel e reconheca as diferentes praticas
de letramento presentes nas comunidades nas quais os educandos estdo inseridos. “Por isso, faz-se
necessario uma formacdo critica e abrangente que possibilite, aos educandos, recursos
necessarios, para atuar na formacdo de novos leitores criticos e inseri-los na sociedade letrada
como sujeitos que usam da escrita para registrar sua historia e suas tradicdes (MOURA, 2015, p.
59).

Entendemos que a insercao de homens e de mulheres camponeses e quilombolas no curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo e, por conseguinte, no universo académico, influencia as
suas identidades e lhes atribui novos papéis sociais em suas comunidades e escolas. Acreditamos
que pelo perfil do curso, conforme apresentado no PPP e apreendido na nossa vivéncia nesse
contexto de letramento, haja um interesse em fortalecer as identidades camponesas, quilombolas,
bem como os papéis de docentes e militantes da classe trabalhadora. Assim, concebemos o
letramento académico ndo como a atribuicdo de uma nova identidade, mas de (re)construcéo

desses sujeitos.
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O conjunto de aprendizados adquiridos na LEdoC, bem como nos demais espagos que sao
inseridos a partir da vivéncia na Academia, permite aos ledoquianos voltar as suas comunidades
com um olhar mais atento a realidade, e nela se colocam como sujeitos preocupados com a

transformac&o da realidade da comunidade e escola.

Neste capitulo, fizemos um breve registro do histérico da Educacdo do Campo, e dentro
dessa discussdo apresentamos a Licenciatura em Educacdo do Campo, que é 0 nosso contexto de
pesquisa. Posteriormente, passamos ao dialogo dos Letramentos, passando pelos letramentos
autdbnomo e ideoldgico e as praticas e eventos de letramento. Encerramos com a abordagem do

Letramento académico, situando a LEdoC nesse contexto.
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CAPITULO 4

4.0 ANALISE DE DADOS: LETRAMENTOS E IDENTIDADES NO DISCURSO DOS
LEDOQUIANOS

Neste capitulo, que traz a analise dos dados, iniciamos pela apresentacdo dos sujeitos
da pesquisa, informando quem sdo eles, onde vivem e 0 que pensam sobre o lugar onde
vivem. Posteriormente, passamos ao dialogo dos objetivos de pesquisa com as informacdes de
campo. Expomos as identidades reveladas pelo discurso dos educandos da LEdoC e
discutimos como elas sdo reconstruidas por meio do letramento académico. Trazemos as
contribuicdes da area de Linguagens para a construcdo identitaria dos sujeitos em formacao
para as escolas do campo, e finalizamos as discussdes trazendo o letramento académico e os

novos papéis assumidos pelos ledoquianos.

41  OSSUJEITOS DA PESQUISA

Nesta secdo, interessamo-nos por conhecer 0s sujeitos da nossa pesquisa, para isso,
organizamos o texto em subse¢des na seguinte ordem: quem sdo 0s sujeitos da pesquisa?
Onde vivem os sujeitos pesquisados? O que 0s sujeitos da pesquisa pensam sobre o lugar

onde vivem?

4.1.1 QUEM SAO OS SUJEITOS DA PESQUISA?

Reitero que esse trabalho é resultado de pesquisa realizada no Curso de Licenciatura
em Educacgdo do Campo, especificamente na quarta turma, nominada pelos alunos de Panteras
Negras, da Faculdade UnB de Planaltina — FUP. Essa turma ingressou na Licenciatura em
Educacao do Campo no ano de 2010 e concluiu curso em 2014. Formaram-se, nessa turma, 20
alunos, 15 na area de Linguagens e 5 em CIEMA. Quanto a procedéncia geografica, 5
educandos sdo de Mato Grosso e 15 de Goids, identificados como sujeitos que vivem e
assumem tarefas docentes ou outras atividades educativas, tais como, Assentamentos,
comunidades quilombolas e, com pouca ocorréncia, em area urbana, mas com algum vinculo
com a escola do campo. Da LEdoC, eles esperam adquirir uma formacéo para atuar de um
modo mais qualificado na docéncia e/ou para contribuir na gestdo de processos comunitarios

em eu seus contextos de atuacao.

Como registrado no capitulo metodologico, iniciamos a nossa atuacdo na LEdoC em

2012. No decorrer desses anos, inserimo-nos em diferentes atividades, inclusive com essa
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turma. De 2012 a 2014, atuei na organicidade, cujos encontros aconteciam de trés a quatro
vezes por semana e incluiam plenérias e reunides com os educandos, reunides com
professores e alunos, dentre outras atividades. Pelo fato de eles viverem em alojamentos da
universidade durante o periodo de aula, inevitavelmente mantinhamos uma relacdo de
proximidade, o que permitia a participagdo em momentos extra-académicos, como
confraternizagdes, por exemplo. Assim, o recorte que fazemos neste trabalho de pesquisa, néo
engloba o conjunto de vivéncias e aprendizados partilhado com os egressos da turma Panteras

Negras, mas trata-se de um recorte necessario para a construcao da pesquisa.

Como o0 nosso objetivo é investigar e analisar as contribuices do letramento
académico a formacdo identitaria desses sujeitos, optamos por dividir a pesquisa em dois
momentos: um foi realizado durante o curso, no segundo semestre de 2014 que correspondeu
a observacao participante; outros se referem as entrevistas, que foram realizadas apds o curso
ja ter sido concluido, no decorrer do ano de 2015. A observacdo foi realizada de 05 a 18 de
junho de 2014, nas aulas de Tdpicos de Linguistica, com énfase em Andlise de Discurso,

guando atudvamos como docente dessa disciplina/curso.

Na tabela abaixo organizamos os encontros nos quais foram realizadas as observacdes:

Tabela 5 — Datas da observacdo participante

DIAS 05/06/14 06/06/14 09/06/14 12/06/14 13/06/14 18/06/14
HORARIOS 08h as 08h as 14h30 as 08h as 08h as 08h as
11h50 11h50 18h30 11h50 11h50 11h50

Fonte: Elaboracédo da autora

Convictos de que nenhum processo na pesquisa ocorre de forma neutra, e que as
impressdes do pesquisador e as formas como conduz a pesquisa sdo, de alguma forma,
influenciadas pelo nosso olhar, buscamos ndo fazer das aulas laboratdrio de pesquisa.
Gravamos em audio todos os encontros e, posteriormente, fomos analisando-os e fazendo

recortes das discussdes que eram pertinentes ao nosso trabalho.

De posse de um vasto material, resultado de muitas horas de gravacdo, precisamos
delimitar o que transcrever, e a selecdo foi feita assim: foram transcritas as falas dos
educandos quando abordavam as suas impressdes pessoais sobre um determinado assunto, e
guando nelas estavam presentes discursos que revelavam suas identidades pessoais ou de suas
comunidades. Desse modo, as discussdes sobre textos em si, resenhas, ou quaisquer outras

discuss@es que fugissem daquele enquadre, ndo foram materiais de analise.
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A observacao foi com toda a turma de Linguagens, durante as aulas ja mencionadas.
Assim, a abordagem anterior sobre os sujeitos da pesquisa registra a turma como um todo.
Dentre este conjunto de educandos, selecionamos quatro colaboradores para as entrevistas.
Escolhemos essas pessoas a partir dos seguintes critérios: estar atuando nas escolas do campo;
residir em comunidades quilombolas ou assentamentos; residir em &rea urbana e estar em
atuacdo em éareas de Reforma Agraria; residir em cidade urbana e estar em atuacdo em

espacgos ndo associados ao campo.

As entrevistas foram realizadas no segundo semestre de 2015, em diferentes datas.
Todas as entrevistas foram gravadas em audio e, posteriormente, degravadas e analisadas de
acordo com as perguntas de pesquisa. Na tabela a seguir, apresentamos o nome (ficticio),
origem e sexo dos sujeitos entrevistados.

Tabela 6 - Sujeitos entrevistados

Francisca Damiandpolis — GO Feminino
Maria Pedreiras — MA Feminino
Rita Comunidade Vao de Almas, Cavalcante — GO Feminino
Antonia Formosa — GO Feminino

Fonte: Elaboracédo da autora
Optamos por apresentar uma tabela com os nomes dos sujeitos que estdo citados no
trabalho, em falas produzidas durante as observacfes. Assim, na tabela anterior estdo os

sujeitos entrevistados, e na posterior, sujeitos da observacao participante.

Tabela 4 — Sujeitos da Observacao

NOME FICTICIO SEXO
Beatriz Feminino
Eduarda Feminino
Lara Feminino
Nalva Feminino
Gustavo Masculino

Fonte: Elaboracdo da autora

4.1.2 ONDE VIVEM OS SUJEITOS PESQUISADOS?

Um dos objetivos da Licenciatura em Educacdo do Campo, de acordo com o Projeto

Politico Pedagdgico do Curso, é formar educadores para atuacdo especifica junto as
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populagdes que trabalham e vivem no e do campo, no d&mbito das diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Basica e da diversidade de agdes pedagdgicas necessarias para
concretiza-la como direito humano e como ferramenta de desenvolvimento social. Diante
disso, interessamo-nos por saber onde vivem 0s sujeitos desta pesquisa, egressos da LEdoC, a
fim de perceber se hd uma relacdo entre a intencionalidade do curso e sua efetivacdo nas

escolas e comunidades.

Percebemos que, de fato, hd um retorno dessas pessoas as suas comunidades, e mais
do que isso, um envolvimento real com as praticas educativas e formativas nos assentamentos

e comunidades quilombolas, conforme seré discutido mais adiante.

Nesse sentido, apresentamos a tabela abaixo, revelando que 50% das pessoas
entrevistadas residem em assentamento e comunidades quilombolas, e 50% estdo em éarea
urbana. Entretanto, é importante registrar que do percentual que reside em area urbana 25%
exerce atividades em assentamentos da regido onde vive, como € o caso de Maria, participante

desta pesquisa.

Tabela 5 - Onde moram os sujeitos da pesquisa?

Nome Onde mora

Francisca | Assentamento Vale da Esperanca, Formosa — GO

Rita Comunidade Quilombola Vao de Almas, Cavalcante - GO
Maria Sobradinho — DF

Antonia Formosa — GO

Fonte: Elaboracdo da autora

Maria explicou que j& morou muito tempo no assentamento e, hoje, mesmo em area
urbana, trabalha no assentamento onde morava antes. “E, ja& morei muito tempo num
assentamento, [...] no Renascer, aqui perto de Sobradinho”. Sobre a nova situagéo de atuacao,

explica: “Assim, eu fago, eu passo o dia por 14, trabalho 14, né? Eu morei cinco anos”.

Ao perguntarmos a AntOnia se ela morava em assentamento, acampamento ou
comunidade quilombola, ela nos respondeu que ja morou, mas precisou sair. “[...] morei em

assentamento durante 10 anos. Eu fui com meu pai, quando era adolescente, depois eu voltei”.

Percebemos que cem por cento das pessoas entrevistadas possuem algum vinculo com

comunidades quilombolas ou assentamentos.
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4.1.3 O QUE ELES PENSAM SOBRE O LUGAR ONDE VIVEM?

Acreditamos que a forma como os sujeitos olham para o lugar onde vivem é
importante para que possamos refletir se ha nessa atitude uma escolha consciente, uma op¢éo
de vida, ou se sdo outros fatores que os mantém nessas localidades. Perguntamos aos
entrevistados que vivem em assentamentos ou comunidades quilombolas como era, para eles,
viverem nas suas comunidades. Francisca (2015) assim definiu seu sentimento sobre a vida no
assentamento onde vive: “Maravilhoso ((ri)). Foi uma escolha, né? Entdo, assim, tem 18 anos
que eu moro aqui, entdo eu gosto daqui. Virou meu lar, né”. Rita assim manifestou a sensagédo

de viver na sua comunidade quilombola:

Pra mim viver la eu acho assim muito bom, que eu vivo com meus
familiares, que todos nasceram |4, e a maioria das pessoa moram todos 4,
gue ndo tiveram as pessoas, que nem a gente, assim a oportunidade né de
sair pra fora, entdo minha familia mora toda 1a. Eu também sempre prefiro
morar |4, e + assim, como eu também arrumei um servico, td trabalhando e
ajudando minha comunidade, |4 na comunidade.

As declaracGes de Rita e Maria revelam que a vida na comunidade quilombola e no
assentamento foi uma escolha de vida. E comum o sentimento para os camponeses de que 0
acesso a educacdo formal em niveis mais elevados significa a saida do campo e a mudanga
para as cidades. Esse ndo é o caso da maioria das pessoas entrevistadas. Francisca, por
exemplo, mesmo residindo em area urbana, ndo fez uma opcéo de atuacédo 14, sua escolha é

pela contribuicdo com os sujeitos assentados.

Esclarecemos que nesta se¢do, ndo trouxemos a fala de Francisca e Antbnia porque,
como a intencdo era perceber como esses sujeitos se sentiam vivendo nas comunidades, a

pergunta ndo se aplicava a elas, que vivem na zona urbana.

42 O ENCONTRO DOS OBJETIVOS DE PESQUISA E INFORMACOES SOBRE
O TRABALHO DE CAMPO

Nesta secdo, promovemos um didlogo entre 0s nossos objetivos e as questes
motivadoras, relacionando-os aos dados gerados no decorrer da pesquisa. As categorias,
construidas a partir dos objetivos especificos, sdo: 1) A identidade revelada pelo discurso dos
educandos da LEdoC; 2) Identidades reconstruidas por meio do letramento académico; 3)
ContribuicGes da LEdoC e da &rea de Linguagens para a construgdo identitaria dos sujeitos

em formacéo para as escolas e comunidades camponesas; 4) O letramento académico e 0s
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(novos) papéis sociais assumidos pelos ledoquianos. Para uma melhor compreensdo, cada
categoria é trabalhada em subsecOes diferentes, relacionadas aos objetivos e as questdes

motivadoras.

4.2.1 ASIDENTIDADES CONSTRUIDAS PELOS DISCURSOS DOS
EDUCANDOS DA LEDOC

Nesta categoria, buscamos responder a seguinte pergunta: Quais séo as identidades
reveladas pelo discurso dos educandos da LEdoC? Quanto ao discurso dos educandos, temos
duas formas de registro: os gerados no momento da observagéo, que estdo todos datados de
2014, e as informacdes adquiridas por meio de entrevistas, datadas de 2015. Ndo faremos a
separacdo desses momentos no decorrer das analises, pois eles serdo identificados com base

nas datas.

Barton (1994) explica que as préaticas de letramento das pessoas estdo situadas em
relacBes sociais mais amplas. Assim, faz-se necessario descrever a situacdo social dos eventos
de letramento, incluindo as formas pelas quais as instituicdes sociais mantém letramentos
particulares. O que percebemos nas nossas observacdes em sala de aula é que o letramento
dos sujeitos ali presentes era parte de suas vidas e das relagdes por eles tecidas em suas
comunidades. Destarte, falar do letramento era falar de como esses sujeitos escrevem suas
historias de vida, de como encontram, no cotidiano, forcas para reescrever uma historia de

exclusdo social e de negacdo de direitos.

Beatriz demonstra, no excerto a seguir, a sua identidade quilombola e atuagéo na luta
pelo direito a viver na sua comunidade, apontando principalmente a terra como um bem a ser

conquistado.

L& no territério tem uma luta assim /:= sO de t& ali durante muito tempo né
nesse quilombo ja é uma resisténcia de luta né e ++ também a luta ndo para
por ali, sempre estamos lutando correndo atras do nosso direito e também
principalmente o direito a terra que ++ é o que a gente mais luta que a gente
ja teve muita /:= Dentro dos ter municipios né ja teve muita assim +
dificuldade em relacéo a terra (BEATRIZ, 2014).

No momento inicial de fala, Beatriz menciona um lugar até entdo desconhecido para o
leitor ou ouvinte, ndo se colocando como parte daquele universo. “La& no territdrio tem uma
luta assim”. Ela usa um adjunto adverbial de lugar (Ia no territério), sem especificar, de
imediato, qual seja esta comunidade. A fungdo do verbo ter, no sentido de existir, conjugado

no presente do indicativo (tem) é, além de compor o texto, dar uma caracteristica aquele lugar.
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Antecedido pelo numeral uma, o substantivo deverbal luta d& uma marca de particularidade
aquela comunidade descrita por Beatriz.

Percebemos que, ao falar da luta que “ha naquela comunidade”, Beatriz recua para
uma explicacdo anterior: “sé de ta ali durante muito tempo né nesse Quilombo ja é uma
resisténcia de luta né?” Sendo parte daquela comunidade, Beatriz avalia que a longa
permanéncia no territorio quilombola é sinbnimo de resisténcia. O uso do verbo estar, em sua
forma reduzida (ta) no presente do indicativo, refere-se a permanéncia dos sujeitos na
comunidade. Por meio do uso do déitico ali, a aluna acena para o territorio, anteriormente
mencionado, como um lugar onde h&a uma luta. Sousa e Machado (2014) explicam que 0s
déiticos podem se inserir em diferentes classes gramaticais, como pronomes e advérbios. “[...]
a déixis faz referéncia as categorias gramaticais que relacionam enunciados aos aspectos de
tempo, espaco e pessoa da enunciacao, ou seja, os déiticos localizam e identificam pessoas,
objetos, eventos sobre os quais falamos no momento da interagdo verbal” (SOUSA e
MACHADO, 2014, p. 30).

Por meio do uso do déitico, em durante muito tempo, a quilombola expressa o aspecto
temporal para comunicar um ocorrido que tem longa duracdo na sua comunidade. Beatriz usa
0 pronome demonstrativo nesse (juncdo de em + esse) para dar o primeiro tom de
proximidade a comunidade quilombola. Quilombo aqui é mais que um substantivo proprio, é
uma identidade do sujeito que ora empresta a fala a analise. O verbo ser (€), no presente do
indicativo, seguido do numeral uma e do substantivo deverbal resisténcia, indica a avaliacdo
que a educanda faz dos processos de luta que enfrentam (enquanto povo quilombola) para
viver naquele espago. N&o por acaso, mesmo falando em resisténcia ela complementa:

resisténcia de luta.

Para Bogo (2010, p. 36) “as identidades estardo presentes, neste século, nas lutas
sociais, nas lutas de classes, nas lutas entre “os povos” e na formula¢do de um projeto para a
superagdo do capitalismo”. O discurso de Beatriz aparece-nos como exemplo de identidades
construidas na luta pela vida em seu territorio. Ela explica que, apesar de a vida ali ja
significar por si s6 uma resisténcia, a luta vai além de morar na comunidade: “também a luta
ndo para por ali, sempre estamos lutando correndo atrds do nosso direito e também
principalmente o direito a terra que ++ ¢ o que a gente mais luta”. Por meio da conjuncao
coordenativa aditiva também, Beatriz retoma o periodo anterior para explicar, por meio do
advérbio de negacdo ndo, que a luta é feita também por outros desafios. Recorre, mais uma
vez, ao uso do déitico ali para especificar o territorio do qual esta falando, ou seja, refere-se a
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comunidade quilombola como espaco no qual ela vive e (trans)forma suas identidades. Ao
usar o advérbio de tempo sempre, seguido pelo verbo de ligacdo estar, no presente do
indicativo (estamos), e pelo verbo lutar, no gerindio (lutando), Beatriz revela como os
desafios que a comunidade enfrenta levam-na a um estado de acdo constante em defesa dos
seus direitos, que &, principalmente, o direito a terra: “sempre estamos lutando, correndo atras
do nosso direito e também principalmente o direito a terra que ... € o que a gente mais luta”. A
luta é traduzida, pela soma dos verbos lutar e correr, ambos no gerundio, indicando uma acéo

continua.

A luta, para eles, é a busca da garantia de direitos, “principalmente o direito a terra que

. € 0 que a gente mais luta”. As resisténcias ¢ enfrentamentos nascem da indignagdo das
pessoas diante da negacdo dos direitos. Negar a terra é negar a vida, pois dependemos dela
para plantar, viver e amar. A concentracdo da terra nas mdos de uma minoria, enquanto a
maioria padece a falta dela, gera no pais uma situacdo de desigualdade que nos empurra para
o0 enfrentamento e motiva a luta pela Reforma Agraria. Stédille (2011), ao discutir a Questao
Agréaria no Brasil, explica que a concentracdo da terra € uma das principais fontes de
injusticas sociais no pais, pois mantém as riquezas naturais, a agricultura e o poder politico
nas mados de uma minoria. Beatriz ndo coloca a luta pela terra como a Gnica motivacao a luta,
mas a principal delas. E o advérbio de intensidade (mais) que mostra a intensa batalha dos
sujeitos pelo direito a terra. Conclui Beatriz, justificando a luta continua: “Dentro dos trés

municipios né ja teve muita assim + dificuldade em relagado a terra”.

Na declaracdo a seguir, Eduarda (2014), que é da mesma regido de Beatriz, segue
explicando a vida quilombola: “Na luta que a gente continua lutando ndo ha conflitos assim
aqueles conflitos entre si mesmo, mas continua todos unidos ¢ luta, lutando”. Percebemos que
Beatriz e Eduarda falam de um lugar do qual elas se sentem parte, cujo vinculo marca as suas
identidades, tanto o é que lutam constantemente pelo direito a vida nele. Apesar de viver em
um universo multi-identitario ndo ha, em suas falas, um “rompimento” com as estruturas que
constroem a sua identidade. Ao contrario, a identidade coletiva quilombola é uma forga

mobilizadora para a luta pelos objetivos comuns, como a luta pela terra, por exemplo.

Percebemos que Eduarda, assim como Beatriz, prefere o pronome a gente para se
referir aos quilombolas, em cujo povo ela se inclui. E visivel como o pronome pessoal nds
estd progressivamente perdendo espaco para a gente, e por mais que a maioria das gramaticas
oriente 0 seu uso apenas em situacdes informais, é a for¢a do uso, a preferéncia dos falantes

por um ou outro termo, que vai definindo o que permanece e se renova na lingua brasileira. A
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permanéncia da luta é marcada tanto pelo verbo continuar, no presente do indicativo,
(continua) quanto pelo verbo lutar no gerindio (lutando). Beatriz revela que ndo ha conflito

dos quilombolas entre si, ao contrario, todos seguem unidos em prol da luta coletiva.

O estado de luta constante do povo quilombola é marcado textualmente nos
depoimentos dos sujeitos da pesquisa, mas, sobretudo, eles s&o marcados pela forca para

transformar a realidade.

E t4 sempre assim buscando em reunifes, em congressos assim, pautando
mesmo os direitos, reivindicando os direitos. A gente sempre faz isto: vem
Onibus de cada municipio, ndo sé aqui, mas vai pra Goiania vai para todos o0s
lugares buscando juntamente com as liderangas, organizagdes (BEATRIZ,
2014).

A persisténcia e a resisténcia do povo quilombola tragcam os caminhos necessarios para
a conquista dos direitos, uma vez que em reunides e congressos as vozes ecoam pautando e
reivindicando direitos desrespeitados. Beatriz narra as acfes participativas, mostrando sempre
sua identidade com o grupo. Nao se refere as pessoas da comunidade como “eles”, € sempre
“a gente” o sujeito desta caminhada, um sujeito coletivo, composto por liderancas e

organizagoes.

Para Barton (1994) as pessoas sdo posicionadas por papéis e pelas exigéncias alocadas
nestes, e na maioria das situacdes elas sabem agir em uma série de formas apropriadas.
Percebemos que isso se confirma nas falas de Beatriz e Eduarda. No universo académico,
onde elas assumem o papel de alunas do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
trazem as experiéncias de uma diversidade de posturas sociais assumidas na luta pelo direito
ao territorio quilombola. Barton (1994) alerta que os papéis ndo sdo fixos, nem coisas
imutaveis nas quais as pessoas se encaixam. Antes, eles sdo negociados, aceitados e as vezes
desafiados. Explica o autor, que em qualquer situacdo as pessoas podem assumir mais de um
papel e pode haver conflito entre as exigéncias dos diferentes papéis. Parece-nos fato que é na
dindmica da vida, marcada por negacdo de direitos, que o povo quilombola assume e
(re)constroi papéis sociais. Barton (1994) entende que, sendo muitas das atividades cotidianas
eventos de letramento, as ideias de papéis e identidade sdo um bom lugar para comegar um
exame da variacdo social e das coagdes no letramento. Em certos papéis as pessoas precisam

de letramentos particulares e usam o letramento, conclui o autor.

Tanto Beatriz quanto Eduarda assumem o0s papéis necessarios, junto as suas

comunidades, concebendo a terra como um direito. E importante também observar a
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percepcdo de Barton de que os papéis ndo sdo fixos e as pessoas neles encaixadas, mas ao
contrério, eles sdo negociados e aceitos. Certamente, 0s papéis assumidos por cada sujeito
pertencente aquele contexto, sdo definidos de acordo com a necessidade da luta e com o perfil

de cada pessoa em determinadas situacdes.

Ainda na discusséo do processo de luta pela Terra, Beatriz declara que

Antes l& a terra era coletiva. Ndo tinha aquela questdo de divisdo por
INCRA, agora tem. Entdo, sempre foi uma luta. (...) Entdo ai assim dentro
dos trés municipios ((Refere-se a Teresina, Monte Alegre e Cavalcante)) a
maior parte era de fazendeiro, de proprietario de Terra, até tem um lugar la
que chama de Campo Grande, municipio de Monte Alegre, que a maior parte
da terra era de um fazendeiro. Entdo assim, dentro dos trés municipios ja foi
desapropriado pelo INCRA. Foi desapropriado 6 fazendas durante esse ano
agora de 2014, o INCRA teve que pagar pra esse dono pra deixar a terra la
sendo Kalunga e ta dentro da area Kalunga, é bem grande bem grande
(BEATRIZ, 2014).

Beatriz havia indicado, no inicio da sua fala, que uma das principais lutas no seu
territério era pelo direito a terra. Produto dessas lutas, o INCRA ja fez desapropriacfes de
grandes fazendeiros e reconheceu aquela terra como pertencente ao povo Kalunga. Para
Beatriz, as pessoas possuirem o titulo de seus lotes é importante, pois acredita que a titulacdo
da as familias maior possibilidade de resisténcia.

Entdo assim, a nossa luta (xxx), alguns, por exemplo, Monte Alegre ja ta
mais centralizado assim os donos né, ja tem esses tipos de titulo, mas
Teresina e Cavalcante ja ndo tem, entdo assim, a gente luta pra que ne + pra
ter porque nos j& tivemos uma ameacga |4 que vai construir uma usina
hidrelétrica 14 no Rio Parand, (...) e ai se fosse construido tava todo mundo
fora daquele lugar, e a gente num quer isso, a gente quer ficar ali. Entdo a
gente quer manter, entdo a terra além de moradia também é producdo né
(BEATRIZ, 2014).

Uma das ameacas a permanéncia deles nas comunidades seria, por exemplo, a
construcdo da hidrelétrica. Cada dia € mais facil perceber que a vida no campo implica um
enfrentamento a um projeto de sociedade, imposto pelo capitalismo, que é de devastar o meio
ambiente e aniquilar vidas humanas e ndo humanas, em nome do lucro. Fernandes (2008)
explica que, para garantir sua existéncia, o capital necessita se territorializar sem limites,
destruindo outros territérios, como, por exemplo, os territdrios camponeses e indigenas. “A
gente num quer isso, a gente quer ficar ali. Entdo a gente quer manter, entdo a terra além de

moradia também é producdo, né?”” Sim, Beatriz, a terra é producdo de alimentos, € producdo
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de vida, é producdo de culturas, de identidades. Decerto, € a partir desse entendimento que
milhares de trabalhadores se organizam para batalhar pelo direito a vida no campo.

Os excertos de fala aqui apresentados registram bem o discurso como um modo de
acao, pois, por meio das suas denuncias, reivindicacdes e exigéncias, os ledoquianos tém o
reconhecimento de seu territorio e de suas identidades. Usa-se o discurso para reivindicar seus
direitos em reunides e seminarios. Em cada prética social, os sujeitos estdo construindo suas
identidades, pois a motivacdo para a luta é a busca do direito de ser e viver de acordo com

suas identidades.

Amparados na percepcao de Barton (1994), de que afirmamos a nossa identidade por
meio do letramento, realizamos, neste trabalho, o exercicio de perceber como situados em
eventos e praticas de letramento, 0s sujeitos da pesquisa vivenciam o letramento académico
em seus processos de construcdo identitaria. O discurso de Lara (no excerto a seguir) mostra
que ter a identidade camponesa, e atuar na area da educacgdo, exige uma leitura critica da
realidade, percebendo de que modo s&o vistas e tratadas as escolas do campo. E a partir dessa
leitura que os sujeitos se colocam em luta pela transformacao das escolas do campo, ao tempo

em que reivindicam o direito de viver no campo.

L& na Virgilandia os meninos estudam debaixo de um ranchinho de palha, as
cadeiras todas aquelas mais precarias, e € uma realidade eu acho da maioria
das escolas do campo, por que é assim: 0 que ndo serve para as escolas
urbanas eles empurram para as escolas do campo. E ai acha que as pessoas
do campo ndo tém direito a dignidade igual os outros la tem. Aquelas coisas
velhas sdo todas empurradas como se fosse sei la 0 que eles tratam a gente.
A ai aquilo da prefeitura que ndo serve, eles: “ah, vamos levar pro campo
porque isso aqui vai servir 14 e tal e vamos fazer 14 uma salinha” ai faz 1a
uma salinha de pau-a-pique, com um uns telhado 14 de palha e ai joga os
meninos |4 e coloca aqueles professor 14 (LARA, 2014).

Lara inicia o seu discurso utilizando-se do déitico la para trazer ao texto o lugar do
qual fala, a comunidade Virgilandia, e descrever a situagdo das escolas do Campo: “0S
meninos estudam debaixo de um ranchinho de palha”. A palavra rancho, em referéncia a
espaco fisico, segundo o Minidicionario Aurélio (2000, p. 580) significa “casa ou cabana para
abrigo provisorio, em canteiro de obras, etc.; casa pobre, choupana”. Percebemos o seu
sentido relacionado a ideia de algo que se constrdi para uso por tempo limitado. A opc¢éo pelo
diminutivo (ranchinho) se coaduna com o olhar de que aquele espago era pequeno e
desvalorizado para ser o ambiente de aprendizado do letramento escolarizado. A descri¢do das
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cadeiras se harmoniza com a realidade do descaso e abandono da Educagdo do Campo pelo

poder publico: “um ranchinho de palha” organizado com “as cadeiras mais precarias”.

Professora das Escolas do Campo, camponesa e aluna da Licenciatura em Educacéo
do Campo, Lara tem motivos para acreditar que o descaso que acontece na escola da sua
comunidade ndo seja uma excegdo a regra: “e € uma realidade eu acho da maioria das Escolas
do Campo, porque é assim: 0 que ndo serve para as escolas urbanas eles empurram para as
escolas do campo”. Caldart (2008, p. 74) destaca um aspecto importante do entendimento de
Educacdo do Campo: “o campo ndo ¢ qualquer particularidade, nem uma particularidade
menor. Ela diz respeito a uma boa parte da populacdo do pais; se refere a processos

produtivos que sdo a base de sustentacdo da vida humana, em qualquer pais”.

Afinal, como o descaso que se reflete nas estruturas fisicas das escolas do Campo se
apresenta na formacdo da identidade? E também Lara quem nos da elementos para refletir
essa questdo: “E ai acha que as pessoas do campo ndo tém direito a dignidade igual os outros
I4 tem. Aquelas coisas velhas sdo todas empurradas como se fosse sei la o que eles tratam a
gente”. Lara nos mostra qual é a visdo do poder publico sobre a garantia do letramento
escolarizado para os sujeitos camponeses. Para Barton (1994), nds temos consciéncia, atitudes
e valores a respeito do letramento e essas atitudes e valores guiam nossas acdes. Esse autor
entende que as pessoas produzem um sentido do letramento como um fendmeno social, e essa
construcdo repousa na raiz de suas atitudes em direcdo ao letramento e suas agdes. Afirmar
que o letramento tem um significado social é ir além, é entender que ha dimensdes sociais
nele, ou que ele existe dentro de um contexto social. O letramento esta embutido em contextos
institucionais que moldam as praticas e os significados sociais atrelados a leitura e a escrita.
Dentro desses contextos sociais, 0 ato de leitura e escrita torna-se simbdlico. A acdo mesmo
de leitura ou escrita toma um significado social: pode ser um ato de desafio ou um ato de
solidariedade, um ato de conformidade ou um simbolo de mudanca. N6s afirmamos nossa
identidade por meio do letramento (BARTON, 1994).

Os gestores do poder publico possuem, segundo o olhar de Lara, uma percep¢éo de
que aqueles sdo sujeitos sem merecimento de dignidade, para quem as coisas usadas, velhas,
estragadas, em suma, para quem o lixo, descartado de outras escolas, pode ser
(re)aproveitado. “Ai aquilo da prefeitura que nao serve, eles: ‘ah, vamos levar pro campo
porque isso aqui vai servir la e tal e vamos fazer 14 uma salinha’ ai faz lIa uma salinha de pau-
a-pique, com um uns telhado la de palha e ai joga os meninos 1a e coloca aqueles professor

2

la
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Para expressar bem o pensamento do poder publico em relacdo as escolas do campo, a
colaboradora recorre a interdiscursividade, manifestando textualmente o pensamento que, em
seu modo de ver, aquelas pessoas possuem. O uso do pronome demonstrativo aqueles, para se
referir aos professores que as prefeituras mandam para as escolas do campo, denota um
sentido de professor desqualificado, e isso se confirma na declaracdo a seguir: “L& na
comunidade tem uma menina que ela tava na 62 série, eles tiraram elas de dentro da sala e
levou para dar aula no Mais Educacéo, e ai queria cobrar das outras 1a universidade que elas

ndo tinham. Ndés achamos um desrespeito” (LARA, 2014).

Percebemos, no discurso de Lara, aspectos de um letramento altamente critico e
consciente das relacOes desiguais tecidas socialmente, sobretudo, no tocante ao olhar sobre o
campo. Para Bogo (2010), todo ser social € um ser cultural incompleto, e € 0 seu
comportamento que expressa a consciéncia social que adquiriu na sua convivéncia em
sociedade. A consciéncia que o comportamento de Lara apresenta é centrada em uma
identidade coletiva, sua fala é de denuncia do descaso e de reivindicacdo da necessidade de

construir outro olhar para as escolas e comunidades camponesas.

4.2.2 IDENTIDADES E PAPEIS SOCIAIS ASSUMIDOS PELOS SUJEITOS DA
PESQUISA

Nas nossas entrevistas, interessamo-nos por saber qual era a ocupacdo dos egressos,
porque queriamos refletir se, uma vez formados pela LEdoC, eles se dispunham a assumir
tarefas nas suas comunidades e escolas. Constatamos que todas as pessoas entrevistadas
assumem tarefas na escola ou relacionadas a educacéo, e somente uma delas esta em atuagéo
docente na cidade. Francisca é professora e agente de servicos e higiene em uma escola de
assentamento; Rita é professora e lavradora em comunidade Quilombola; Maria ¢é
Coordenadora de escolas do Campo no DF, pelo Programa Nacional de Educacéo na Reforma

Agréria, no DF e entorno; Antonia é professora em uma escola particular, em Formosa - GO.

Barton (1994) entende que o letramento é uma atividade social e pode ser melhor
descrito em termos de praticas de letramento, com as quais as pessoas se envolvem em
eventos de letramento. Quando falamos da atuacdo dos sujeitos da pesquisa, estamos nos
referindo as praticas sociais, o que inclui praticas discursivas e de letramento, nas quais eles

estdo inseridos nas suas comunidades.
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Francisca nos relata outras praticas de letramento nas quais esta inserida de forma
paralela & sua ocupagdo, como a participacdo nas reunides e a realizacdo de trabalhos

académicos e do PIBID.

Quando tem reunides eu faco parte, ou com os alunos do PIBID, se tem
algum trabalho a gente trabalha junto. E, assim, N&o desliguei, porque assim,
¢ um trabalho 14 na faculdade deles, mas quando traz a gente acaba
interagindo, trabalhando junto novamente, porque /:= Gente, tem 14 ano que
eu trabalho na escola, ai hdo tem como desligar, ou desligar da comunidade.
(...) 14 anos ((ri)). E muito tempo! Entéo, assim, as crianca pequenininha
passa por mim e depois, agora, eles grande, tdo passando por mim
novamente (FRANCISCA, 2015).

Percebe-se a atuacdo de Francisca com um foco grande na escola, e essa instituicdo é
também um espaco de acolhimento aos sujeitos e construcdo das relacbes dentro do
assentamento. Com o longo tempo de trabalho na escola e sua permanéncia no assentamento,
Francisca tem a oportunidade de contribuir nas tarefas académicas de pessoas que foram seus
alunos no Ensino Fundamental. Percebemos, no seu discurso, uma professora que vai além
das atividades docentes demandadas pelo Municipio, ela se coloca como uma pessoa
disponivel para ajudar outros sujeitos na construcdo de outros saberes, no dominio e

apropriacédo de outros letramentos.

As principais agéncias de letramento apontadas por Francisca s&o a escola, o
Assentamento e a Faculdade. Na primeira estdo reunidas as praticas de letramento de reunides
e atividades académicas, sustentadas pelos eventos de letramento, materializados na leitura e
escrita de textos que fazem parte dessa pratica. Para Barton (1994), ao longo de suas vidas
diarias as pessoas se envolvem em uma larga série de eventos de letramento. O evento se
refere aos momentos da vida diaria que a escrita desempenha um determinado papel. Sabemos
ser natureza das atividades académicas a leitura, debate e escrita de textos. As praticas de
letramento sdo definidas por Barton como as praticas sociais associadas a escrita. Percebe-se

que sdo nas praticas sociais que se desenvolvem as praticas discursivas e de letramento.

Para Rita, o tempo de cultivo do conhecimento de seus alunos, na sua atuacdo como

professora, é também o tempo de cultivo da roga, onde exerce na funcéo de lavradora.

Além de professora, eu trabalho também de lavradora, na roga. Eu pranto
mandioca, pranto milho, arroz também, né? Porque as vezes a gente é
professora, mas naquela comunidade, mesmo sendo professora, a gente
também ja foi lavradora, como eu sou lavradora. Entdo, eu sou professora-
lavradora, porque eu trabalho de agriculturinha também pra prantar minhas
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roga pra mim colher meus mantimento também pra t4 ajudando (RITA,
2015).

Apesar de a fala de Rita ndo revelar explicitamente, acreditamos que o trabalho na
roca seja mais do que uma escolha. A vida em comunidades camponesas permite uma relacao
direta com a roca, de uma forma ou de outra, nos envolvemos nas atividades de agricultura.
Entretanto, tracos do discurso de Rita, associados aos conhecimentos prévios que temos da
(des)valorizacdo da profissdo docente, permitem-nos inferir que o trabalho na roca seja
também uma forma de complementar o salario de professora, que certamente € insuficiente
para as despesas dela e de sua familia. Ndo é dificil fazer essa associa¢do se considerarmos a

desvalorizacéo da profissdo que se reflete, dentre outros fatores, em baixos salarios.

E no final do seu discurso que Rita nos permite fazer essa inferéncia, quando ela
afirma: “eu trabalho de agriculturinha também pra prantar minhas roca pra mim colher meus
mantimento também pra t4 ajudando”. O uso da palavra agricultura no diminutivo
(agriculturinha) para se referir a algo pequeno, ou seja, ndo séo grandes extensodes territoriais
que ela cultiva, mas para t4 ajudando nos seus mantimentos. O discurso de Rita revela a
complexidade de identidade e de papéis sociais assumidos por ela, ora como professora ora

como lavradora, cujas ocupacfes complementam a sua formacao e vivéncia cotidiana.

Maria, por ndo viver na comunidade, possui um discurso que, embora ela se faca

presente, revela um distanciamento da comunidade.

Eu levei a brinquedoteca né, fui a fundadora dessa brinquedoteca, porque eu
ja trabalhava na Pastoral da Crianca, ai 1a tem a capacitacao pra brinquedista,
ai eu sou brinquedista da Pastoral da Crianga, ai eu falei “-Eu tenho que
trazer esse trabalho pra c4, aqui que tem as criangas que precisa”. Na cidade,
as vezes a gente faz e ndo aparece muita gente, né? Fazer aqueles brinquedos
de garrafa peti, essas coisas. Eu falei: “-Eu tenho que trazer pra c4”. Montei
essa brinquedoteca I4. Ai tinha muitas doages, as criancas gostavam e tudo.
Agora, ai eu continuei nessa, tudo o que eu via por fora eu levava. Agora
mesmo eu t0 levando uns cursos do SENAR, porque primeiro eu levei a
fibra de bananeira, ontem encerrou um de bordado. Eles fala que eu sou a
mobilizadora desses cursos. (...) E isso, além da educagdo, que pra mim é
educacdo também, que é a escola do Campo em movimento. Ela tem que ta
movimentando ndo sé quadro e giz, matematica portugués, tem que ta tendo
outras formagBes também, né? Que é essa ai do artesanato. Eu acho muito
importante essa ai do artesanato, porque o0 artesanato nasceu junto com a
agricultura, né? Quando o homem descobriu que podia plantar ja partiu pro
artesanato, fazer enxada, as ferramentas pra plantar. Entdo, sempre eu té
levando. O grupo de artesanato de 14 foi eu quem comecei levar, formar as
mulheres pra. E agora eu t6 falando pra elas, agora eu vou partir pra dar aula
no ensino fundamental, ndo sei ainda em que lugar eu vou ficar, elas também
tem que correr atras, né? (MARIA, 2015).
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Maria apresenta-se como uma pessoa de muitas iniciativas em favor da comunidade,
nas quais ela tem um protagonismo. Percebe-se isso nas seguintes passagens: “Eu levei a
brinquedoteca; fui a fundadora; eu tenho que trazer esse trabalho; ai eu continuei nessa, tudo o
que eu via por fora eu levava; eu t6 levando uns cursos do SENAR, porque primeiro eu levei a
fibra de bananeira”. A contribuicdo de Maria, decerto, € muito positiva. Segundo ela, as

pessoas de 14 a veem como “a mobilizadora desses cursos”.

Verificamos, na fala de Maria, uma diversidade de praticas de letramento vivenciadas
pela comunidade por meio de sua colaboracdo. E importante a percepcio dela de que essas
atividades também fazem parte da educacdo. “E isso, além da educagdo, que pra mim é
educacao também, que € a escola do Campo em movimento. Ela tem que t& movimentando

ndo so quadro e giz, matematica portugués, tem que ta tendo outras formagdes também, né?”

Notamos que esses sujeitos estdo inseridos em variados contextos de letramento,
participando de préticas e eventos de letramento de acordo com a demanda das comunidades
onde vivem. Os discursos presentes nesta se¢do permitem-nos confirmar que os educandos,
por meio de seus discursos, apresentam identidades camponesas empenhadas na luta pela
transformacdo de suas realidades. Os papéis assumidos por eles em suas comunidades e
escolas, o protagonismo de luta pelo direito a terra, a firmeza na denuncia do descaso do
poder publico em relacdo a Educacdo do Campo sdo exemplos de identidades coletivas

empenhadas na construcao do seu espaco de vivéncia em um lugar de maior justica social.

43 IDENTIDADES RECONSTRUIDAS POR MEIO DO LETRAMENTO
ACADEMICO

As discussbes aqui presentes respondem a seguinte pergunta: De que modo as
identidades ledoquianas sdo (re)construidas por meio do letramento académico? Semelhante a
secdo anterior, nesta ha uma mescla de discursos construidos nos momentos de observacao e

das entrevistas.

Para Barton (1994), as pessoas tém diferentes letramentos, dos quais elas se utilizam,
associados aos diferentes dominios da vida. Essas diferengas sdo incrementadas por meio das
diferentes culturas ou periodos histéricos. Os ledoguianos, quando ingressam no espaco da
universidade, inserem-se em um novo contexto de letramento, que se soma aos diversos
outros letramentos que eles trazem das suas comunidades, das atuacGes militantes, do

exercicio da docéncia e de outras atividades educativas. Assim, como ndo ha somente uma
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forma de ler e escrever, também ndo ha somente uma classe de praticas (BARTON, 1994), as
pessoas sdo feitas de diferentes letramentos.

Fairclough (2001) entende discurso como uma forma de prética social. Ha, segundo
esse pensador, varias implicacBes nessa maneira de compreender o discurso. Primeiro,
implica ser o discurso um modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o
mundo e especialmente sobre os outros, como também um modo de representacdo. Segundo,
alude uma relacéo dialética entre o discurso e a estrutura social, existindo mais geralmente tal
relacdo entre a préatica social e a estrutura social: a Gltima é tanto uma condicdo quanto um
efeito da primeira. Por outro lado, o discurso € moldado e restringido pela estrutura social no
sentido mais amplo e em todos os niveis: pela classe e por outras relacbes em niveis
societarios, pelas relacdes especificas em instituicdes particulares, como o direito ou a
educacdo, por sistemas de classificacdo, por varias normas e convencdes, tanto de natureza

discursiva quanto ndo discursiva.

Os letramentos dos sujeitos da pesquisa, inclusive os anteriores ao ingresso na LEdoC,
permitem-lhes uma leitura da universidade de forma critica. Percebemos isso na fala de Nalva
ao chamar a atencdo a dimensao ideoldgica da linguagem, cujo uso permite a ocultacdo (ou

ndo) do papel dos sujeitos nas préaticas sociais das quais so participes.

Eu acho que isto também (...) sdo formas de discurso. Quando vocé fala que
(xxx) tdo querendo mudar esses termos pra poder amenizar né? Sair do
escravo pra ir pro escravizado, né? Mas (...) 0 escravo, ele antes de ele ter
sido escravizado ele era ser humano. Entdo, assim, (xxx) ndo é uma questao
de amenizar, mas é uma questdo de ++ reforgar a responsabilidade de uma
classe dominante que escravizaram seres humanos (...) Sabe? N&o é uma
questdo de amenizar para poder apagar a historia: “ah foram escravizados,
coitadinhos”. Nao! E falando assim: “olha, teve um periodo/ estamos em um
periodo que somos escravizados por uma classe dominante, por uma classe
hegemonica (...) que nos colonizam até hoje, ++ e que detém do poder”.
Entdo ndo é uma questdo de amenizar ou ndo. E uma questio de
responsabilizar as pessoas que escravizaram (...) 0S seres humanos, né?
(NALVA, 2014).

O discurso da aluna ressalta a acdo que as palavras traduzem, ndo so pelo uso dos
tantos verbos que indicam a acgdo, tais como: mudar, ir, amenizar, reforcar, mas pela
articulacdo das palavras que traduzem momentos da vida social. “Eu acho que isto também
sdo formas de discurso”. Apos o uso do pronome cataforico isto, antecedido pela exposi¢édo

das suas ideias, a aluna utiliza o advérbio também, sucedido pelo verbo auxiliar ser, no
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presente do indicativo (S&o), para expressar sua compreensdo de que o discurso se realiza de

formas diversas.

“Quando vocé fala que (...) tdo querendo mudar esses termos pra poder amenizar né?
Sair do escravo pra ir pro escravizado, né? Mas (...) 0 escravo, ele antes de ele ter sido
escravizado ele era ser humano”. A aluna retoma a fala das professoras para expor sua opiniéo
sobre 0 assunto que estava sendo discutido recorrendo a conjuncdo adversativa mas para
explicar a condicdo humana dos homens e mulheres que foram escravizados. “Entdo, assim,
(xxx) ndo é uma questdo de amenizar, mas é uma questdo de ++ reforcar a responsabilidade
de uma classe dominante que escravizaram seres humanos (...) Sabe?” Por meio do advérbio
de negacdo ndo (ndo é uma questdo de amenizar) a aluna expde, de forma implicita, como as
palavras podem apagar ou evidenciar as relacdes sociais. A aluna usa a conjunc¢do adversativa
mas para, em seguida, explicitar sua ideia de que a ndo amenizacdo daqueles termos deixa
clara a posicdo dos sujeitos envolvidos no escraviddo e, portanto, possibilita perceber a

responsabilidade dos envolvidos, no caso, a classe dominante.

“Nao é uma questdo de amenizar para poder apagar a histéria: ‘ah foram escravizados,
coitadinhos’. N&o!” Ao sugerir a substituicdo do verbo amenizar pelo reforcar (ndo é uma
questdo de amenizar, mas é uma questdo de ++ reforcar), Nalva demonstra seu entendimento
de que o discurso pode tanto evidenciar quanto ocultar os sujeitos das relacGes tecidas no
ambito social. Utilizando-se da interdiscursividade, a aluna expde o sentimento que, em sua
compreensdo, da sustentacdo a substitui¢ao dos termos escravizados e escravos: “ah foram

escravizados, coitadinhos”.

Silva (2014, p. 248), registra a origem da palavra coitado ligada, provavelmente, a
uma mistura de trés origens: o latim coitus (unido, encontro, ajuntamento, casamento,
fecundacdo, copula); a raiz do espanhol coger (pegar, agarrar, que no espanhol platino indica
também o ato sexual) e o marata koytd?’, designando a maior faca da cozinha e também o
facdo de mato. Para Silva (2014), ha muitas evidéncias de que o ato sexual, em suas
numerosas designacdes, tenha servido a metaforas de desgracas e afli¢bes, atribuidas a quem
recebe o falo, e indicativo de sucesso quando o praticante é o elemento ativo. O coito, que
provavelmente serviu de contexto ao significado de coitado como sofredor, pode ter sido
forma de castigo imposta a prisioneiros em tempos de guerra, caracterizado pelo estupro

como uma das ignominias as quais foram sujeitos os vencidos desde priscas eras. Essa

*® O marata é uma lingua indo-europeia do ramo indo-ariano, uma das linguas oficiais da india, falada no estado
de Maharashtra, no sul (SILVA, 2014).
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definicdo do coitado como uma pessoa Vvitima se coaduna com o uso que a aluna faz da
palavra no diminutivo (coitadinhos) para indicar uma visdo desses sujeitos de forma

diminuida, subjugada.

Ap0s varios registros do adveérbio de negacdo (ndo), a aluna diz qual deve ser o
entendimento no uso daquelas palavras: “E falando assim: ‘olha, teve um periodo/estamos em
um periodo que somos escravizados por uma classe dominante, por uma classe hegemdnica
(...) que nos colonizam até hoje, ++ e que detém do poder’”. Ao situar historicamente a
escraviddo, a aluna se corrige no uso dos verbos para indicar o sentido de uma situacdo que
ainda permanece. Apos dizer “teve um periodo”, usando o verbo ter no pretérito perfeito do
indicativo (teve), a aluna corrige sua propria fala e, por meio do uso do verbo estar, no
presente do indicativo, na primeira pessoa do plural (estamos), diz que a escravidao é atual e

que atinge a um coletivo (n6s estamos) do qual ela também ¢é parte.

Ao trazer a escravidao para os tempos atuais, a aluna explicita seu entendimento de
que embora ndo perdure a escraviddo que durou até 1888 no Brasil, ha ainda formas de

escraviddo exercidas pelos mesmos sujeitos daquela época, a classe dominante.

Assim como Nalva, acreditamos no poder do discurso como ferramenta que oculta ou
evidencia sujeitos e, no caso de atrocidades como foi a escraviddo, e como tantas outras
escravidGes modernas, 0s sujeitos devem ser mostrados e punidos. “Entdo ndo é uma questado
de amenizar ou nfo. E uma questdo de responsabilizar as pessoas que escravizaram (...) 0s

seres humanos, né?”

Para Fairclough (2003, p. 26) textos sdo partes de eventos sociais. “Uma das maneiras
pelas quais as pessoas podem agir e interagir no curso de eventos sociais € pela fala ou pela
escrita. Nao sdo os unicos meios”. De semelhante modo, a nossa compreensao dos textos que
ora analisamos ndo é outra sendo uma parte da vida, das concepcOes e valores dos sujeitos
expressos textualmente. Logo, ndo se trata unicamente de analisar textos, mas de compreender

sujeitos sociais que se expressam — também — textualmente.

O fragmento de texto a seguir € um recorte de intervencdo feito pela aluna Nara
durante as aulas de Analise de Discurso, quando estava sendo explicado pelas professoras que

o discurso € um dos momentos da pratica social e que ele é construido historicamente.

(...) Dentro da Academia, por exemplo, a gente tem uma hegemonia de
conhecimento eurocéntrico né, que a gente tem varias outras culturas, a
gente tem varias outras raizes né, mas se a gente for pensar no nosso
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discurso também a gente tem influéncia de outros discursos de outras
culturas, de outras raizes que ndo é sé eurocéntrica (NARA, 2014).

A aluna expressa, por meio de uma locucédo adverbial de lugar, - dentro da Academia—
a sua concepcao sobre o espaco da universidade, da qual ela também é parte, como um lugar
onde circula a hegemonia de conhecimentos eurocéntricos. A sua marca de pertencimento a
esse ambiente académico estd no uso do pronome a gente, que possui o valor seméantico de
nos, seguido pelo verbo auxiliar ter, no presente do indicativo. O uso do pronome a gente
ocorre cinco vezes, em um fala transcrita em quatro linhas. Em todas as situacGes de uso, esse
pronome assume a funcdo de sujeito das oracdes. O uso corriqueiro de a gente, ndo apenas
como equivalente, mas em substituicdo ao pronome nos, € percebido em diversos momentos
da interagdo verbal. Sousa e Machado (2014, p. 22) registram que “a expressdo a gente ¢
extremamente utilizada pelos falantes de todas as idades e em todos os contextos, formais ou
informais, tanto nos textos mais monitorados quanto nos menos monitorados”. A nossa
compreensdo de a gente como pronome esta amparada em Castilho (2010, p. 477), que inclui

esse pronome no quadro do portugués brasileiro do discurso informal.

A marcacdo do adjetivo eurocéntrico, atribuido ao substantivo conhecimento, indica
gue ndo € qualquer saber que circula no universo académico, mas aqueles que sdo embasados
em pontos de vista exclusivamente de correntes europeias. 1sso pode ser percebido quando a
aluna, continuando a sua producdo textual, contrapfe o0 uma hegemonia a varias outras
culturas e varias outras raizes. Interessante perceber como o termo uma, apesar do valor de
artigo indefinido, assume também caracteristicas de um numeral, porque quantifica a certeza
de um conhecimento que circula nitidamente no contexto académico, contrapondo a varias,
pronome indefinido variavel, que identifica a existéncia de outras culturas em circulacdo, mas
gue ndo tém, talvez, o mesmo valor da cultura eurocéntrica. Percebemos também que a aluna,
apesar de reconhecer a academia como lugar hegeménico, percebe-a também com um espaco

do qual ela ¢ parte integrante. Segundo Bogo

A cultura etnocéntrica nasceu nos tempos de colonizacdo, quando os
habitantes dos territorios recém-descobertos e ocupados pelos paises
europeus foram considerados inferiores e atrasados. [...] Por isso, a “cultura
do centro” pretende se sobrepor as demais, como se, de fato, 0 mundo fosse
apenas uma Unica aldeia, na qual o poder concentra-se em unico local, a
partir de onde comanda, ndo s6 as relagdes sociais de producdo, mas também
a linguagem, os desejos e o pensamento (BOGO, 2010, p. 18).
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Se, por um lado, a universidade s6 aceita um tipo de conhecimento, os sujeitos sdo
constituidos de uma diversidade de saberes, que parece ndo caber no universo académico.
Essa oposicdo dentre um e outro conhecimento é marcada textualmente pela conjuncéo
adversativa mas, indicando que, apesar daquela hegemonia, os discursos dos sujeitos se

constroem em um universo de relagdes mais amplas.

Os textos, sendo um dos elementos da vida social, revelam e constroem identidades. O
fragmento em andlise revela como o0s sujeitos assumem identidades que, embora se
complementem sua formacdo, podem trazer conflitos. Interessante observar como Nara,
apesar de fazer uma critica a academia eurocéntrica, assume seu pertencimento a esse
universo. Por outro lado, ela tem consciéncia de que ha outras culturas, fincadas em outras

raizes, das quais ela também faz parte.

As marcas linguisticas do discurso de Nara indicam uma identidade que se constrdi no
didlogo de culturas enraizadas, de valores adquiridos no decorrer da historia dos sujeitos e de
outros valores impostos pela dindmica da vida social, os quais, nem sempre, convivem
harmonicamente. Estar no universo académico é trazer cultura e identidades suas e dos
sujeitos com o0s quais convive. Em diferentes momentos, essas identificacbes sdo
manifestadas revelando, a nosso ver, ndo um sujeito fragmentado, mas constituido de

diferentes conhecimentos.

A nossa compreensdo da universidade é como esfera publica, mas também como
Aparelho Ideologico do Estado (ALTHUSSER, 1985). Assim, refletir os interesses dessa
instituicdo é, quase sempre, discutir os interesses do capital impostos por meio das formas de

0 que e como ensinar, e 0 que e como aprender, no ambito das universidades.

Bogo (2010, p. 97) afirma que em nosso pais ha pedacos da longa historia contada
pela otica dominante; e h4 pedacos ndo contados. S&o esses pedacos recontados, na maioria
das vezes de forma deturpada, e, sobretudo os ndo contados, que constituem uma hegemonia

de conhecimento académico na qual o povo néo cabe ou ndo se reconhece.

4.3.1 CAMINHOS PARA O LETRAMENTO ESCOLARIZADO

No dialogo com os colaboradores desta pesquisa, interessamo-nos por conhecer a sua
trajetdria de letramento escolarizado anterior ao académico, ou seja, conhecer quais praticas
de letramento eles vivenciaram antes de ingressar na universidade, onde se deparam com o

letramento académico. Esse conhecimento nos ajuda a refletir os caminhos feitos por esses
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sujeitos até ingressar na universidade e, possivelmente, perceber como eles apontam para um

compromisso com a Educacéo do Campo.

Para Barton (1994) o letramento tem uma histéria. Nossa vida individual contém
muitos eventos de letramento desde a mais tenra infancia até o momento presente. NOs
mudamos, e como criancas e adultos, estamos constantemente aprendendo sobre o letramento.
A partir do entendimento de que o nosso letramento possui uma historia, uma historia sobre
nos, sobre nossa vida, sobre os caminhos percorridos para cada letramento, interessamo-nos
por saber qual a trajetoria que os sujeitos da pesquisa fizeram para ter acesso ao letramento
académico.

Maria, que é filha de indio, viveu quase toda a infancia em uma aldeia indigena, trazia
consigo o sonho de estudar, um sonho negado a ela e a tantas outras pessoas que viviam
naquela aldeia. Ela afirmou que naquela época era dificil o acesso as escolas, e que se as
pessoas quisessem estudar precisavam ir de canoa para 0 povoado mais préximo, que ficava
bem distante da aldeia. Ela, apesar da vontade de estudar, ndo estava entre essas pessoas que
se deslocavam em busca do letramento escolarizado. “(...) minha v6 ndo dava conta né de t4
remando a canoa pra me levar. Eu era doi:dinha, tinha vezes que eu fugia pra ir nessa escola
((ri)) naquela canoa sozinha, e ela quase morre quando eu sumia. Ow, mas eu tinha um
so::nho de ir pra escola, demais” (MARIA, 2015).

Aprendemos com Barton (1994) que toda pessoa tem uma historia de letramento. Isto
remete a mais remota infancia e aos primeiros encontros com as praticas de letramento em
eventos de letramento no lar; essa histéria de letramento continua com o envolvimento na
comunidade e nas praticas escolares, e, quando adulto, com suas demandas variaveis e
decorrentes de mudancas (BARTON, 1994).

A historia de letramento de Maria contribui para redesenhar outros passos, leva-a a
outras praticas sociais e a se inserir em outras praticas de letramento. Apesar de as pessoas
possuirem diferentes letramentos, ha um juizo de valor que os classifica como certos e/ou

errados, aceitaveis e/ou recusaveis.

Eu vim pra cidade eu tinha 13 anos. Eu néo sabia ler, eu entrei na escola com
13 anos. Sofria bulliyng. Engracado, eu sempre fui a mais velha, até aqui na
Faculdade eu era a mais velha. + Que menino de 7 anos e eu ja era moga, ne,
13 anos. E os meninos olhavam “olha, olha”. (...) E dificil. Assim, quando a
gente vem pra estudar na cidade, a gente vem de um lugar desse que vivia,
entdo era considerado muito burro na sala de aula né? (...) Mas, assim, pra
conversar com o povo da cidade mesmo, 0s menino me vaiava, as vezes até
pela minha linguagem diferente, né? Eu falava bem maranhense mesmo, e as
vezes eu era vaiada. Que o maranhense fala: “Tu encontraste minha irma por
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aqui?” Ai os meninos: “Encontri::ste. Encontri::ste”, € ai comecava a rir. Eu
chorava demais, quando eu vim de la. Muita coisa assim ndo batia.
Também, minha idade, as vezes era menino de 7 ou 8 anos, e eu com 13. Eu
sofri. Tinha horas que eu nd3o sentia vontade de ir pra escola, sabe?” O
Ensino Médio eu vim concluir jA na Educacdo de Jovens e adultos, eu
abandonei uma época. (...) Eu ndo tinha muita motivacao pra estudar. Eu s
sei uma coisa, eu sofri muito, acho que hoje em dia chama bullying, né?
(MARIA, 2015).

Quando ha a prescricdo de um modelo para forma de ser, de agir e de expressar,
mesmo que seja um padrao inexistente na vida material, os letramentos também passam a ser
definidos a partir do que é valorizado ou desvalorizado. Em busca do letramento escolarizado,
Maria encontrou recorrentes situacdes de negacdo e desvalorizagdo dos letramentos que
trazia, da variante linguistica que usava e do lugar que Ihe coube ocupar no acesso a escola.

Barton (1994) entende que em qualquer ponto no tempo as escolhas de uma pessoa
estdo baseadas nas possibilidades fornecidas por suas experiéncias passadas. Assim, a nossa
forma de conceber o letramento estd vinculada a nossa visdo de aprendizagem. A
aprendizagem vai além da sala de aula e perpassa diferentes momentos da vida. “Nos
mudamos ao longo de nossas vidas, e como criancas e adultos estamos constantemente
aprendendo sobre o letramento. Esta mudanca ¢ a chave para a aprendizagem” (BARTON,
1994). A resposta as pessoas que depreciavam sua trajetoria de letramento era perseguir cada
vez mais o sonho de estudar. “Até minha irma mesmo, minha irmd mesmo, quando eu
chegava ela fala: ‘-lh, ndo sabe ler. N&o sabe ler’. (...) Eu acabei alcan¢ando ela (MARIA,
2015)”.

Se na fase anterior do letramento escolarizado Maria ndo se sentia parte daquele
universo, que era para ela espaco de sofrimento, na Licenciatura em Educagcdo do Campo,
apesar de ser a mais velha, ela ndo aponta isso como um problema. Ao contrario, registra a
sua identificacdo com o povo quilombola, com quem convivia na LEdoC. “Engracado que
aqui na LEdoC foi que eu conheci os quilombolas, que nossa lingua tinha a ver uma coisa

com a outra. (...) A gente tinha, a gente conhecia a cultura um do outro”.

A historia de Maria ¢ uma historia de negacdo do acesso escolarizado ao povo
indigena, de lutas e desafios pela concretizacdo do direito a escola. Mas, a historia de Maria é,
sobretudo, uma histéria de identidade. E a sua identidade indigena e as condicées de vida a
que esses sujeitos eram submetidos que Ihe negava o acesso a educacdo. Educacdo essa que,
de acordo com a Constituicdo Federal, é um direito de todos. A identidade maranhense

também refletia discriminacdo nas suas relagdes sociais. Isso mostra que ha um padréo
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imaginério de identidade e que fugir dele é tornar-se “engragado”, “feio”, “errado”. No uso da
linguagem, isso fica ainda mais perceptivel. N&o era s6 uma questdo de baixa autoestima que

Maria vivia, era uma realidade de negacéo e desvalorizacdo das suas identidades.

Francisca, nossa colaboradora, discorreu sobre a dificuldade de conciliar o trabalho no
campo com as atividades escolares. A urgéncia do trabalho a levava, muitas vezes, a trocar o
espaco da escola pelo da roga. “Como a minha mée ela trabalhava sempre em roca, as vezes
eu tava na escola ¢ falava assim “Vem, vem a turma toda, porque 0 mato ta tomando a lavoura
e ndés ndo vamos conseguir”’. Af ia na escola, ia tudo e ficava 15 dias na roga, capinando,
limpando tudo, pra deixar limpo, ¢ perdia esse tanto de aulas”. Francisca entende que isso
levava a desmotivacdo com a escola, pois quando voltava se sentia como se fosse uma
estranha que estava comecando a estudar. Isso foi causando uma resisténcia aos estudos até

que, aos 16 anos, ela abandonou os estudos.

Ao expor o seu entendimento de que as préaticas de letramento se ddo dentro de
relacfes sociais mais amplas, Barton (1994) explica que as pessoas atuam dentro de vérias
redes. As atividades de letramento sdo intercambiadas dentro dessas redes. Todavia, €
importante ter em mente o quadro institucional que fornece o contexto para a acdo das
pessoas. As atividades humanas envolvendo o letramento estdo interligadas e adquirem seu
significado a partir dessas instituicdes humanas. Barton (1994) cita varias instituices que sao
contextos de letramentos, como a familia e a escola, por exemplo, alertando que em alguma

extensdo as diferentes instituicdes podem manter praticas conflitantes.

Percebemos que a historia de letramento escolarizado de Francisca foi marcada pelo
conflito dos papéis que precisava assumir, ora como aluna, ora como trabalhadora rural. Na
disputa de tempo, os estudos foram deixados em segundo plano. Isso reflete carater
contraditorio que as instituicdes, nas quais as pessoas estdo inseridas, podem assumir diante

da duplicidade de fungdes que cada um exerce.

Somente quando comecgou a morar no assentamento, dois anos depois, é que Francisca
retomou os estudos. Apesar de ser outro espaco, as dificuldades seguiam e a persisténcia

também:

Ai, com 18 anos eu vim pro assentamento, eu tinha parado 82 série, e eu fiz
82 série aqui, nessa escola. Ai eu ja tinha um bebé de + eu tava com um filho
de trés anos e um bebé de um més, e eu trazia os dois pra escola. Eu vinha
8km, de carroca, pra estudar. Eu botava um colchonetezim na parte de tras
da carroca e dobrava uma lona, porque se chovesse tinha que cobrir eles pra
eles num molhar, no periodo da chuva. Ai eu vinha de carroca 8km. Foi
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muito canseira! Teve uma época que eu desesperei muito, porque um dia eu
molhei demais com eles na chuva pequeninim e eu entrei em desespero.
Falei: “Eu vou parar e ndo vou estudar mais”. Cheguei na escola, entreguei
meus caderno pros colega e fiquei uma semana em casa. Uma semana foi
trés colega meu de sala Ia em casa, me visitar. Ai chegaram com meus
caderno, minha matérias to:das copiadas. ‘Francisca, nds viemos te buscar.
Vocé ndo vai desistir porque nos viemos te buscar. Vocé ta fazendo falta
demais na escola ((ri)) e, a partir de hoje, n6s vamos reversar pra olhar seus
filhos. Uma hora que ele tiver chorando um sai pra fora, sacode, o outro, mas
vocé ndo vai desistir’. E assim foi feito. Ai me mostraram o caderno, e eu:
‘Nossa, nem acredito’. Tava tudo em dia (...). Voltei. Ai terminei a 82 série, a
gente fez uma formatura 14 na sede, 14 em baixo. Foi muito bonito assim + a
unido que a gente criou no grupo assim, eles saiam, olhavam meu bebé
enquanto eu fazia prova, e 0 apoio dos professores, que me ajudou demais,
porque também se eles ndo apoiassem eu ndo tinha conseguido. Ai terminei
a 82 série, fiz 1°, 2° e 3° ano (FRANCISCA, 2015).

Concluido o Ensino Médio, Francisca se deparou com o mesmo desafio de muitos
jovens gque vivem no campo: terminar o Ensino Médio equivaleria a terminar os estudos. “Ai
t6 aqui um dia assim a tarde, falei: ‘Nossa, meus estudos acabaram. Acabou! Nao tem mais’.

Terceiro ano aqui é o limite. Eu formei. Terminei, terminou. Falei: ‘Acabou. Nio vai ter

mais’”.

A conclusdo a que Francisca chegou ao perceber que terminado o Ensino Médio nédo
teria mais oportunidade de estudar € a mesma a que tantos jovens camponeses chegam.
Lamentavelmente, ainda ¢ uma minoria que, como Francisca, descobre que ainda nao “se
formou”, que ainda ha um universo pela frente possibilitando-lhe ingressar no Ensino

Superior.

Ja a participante Rita, que sempre morou em uma comunidade quilombola, conta-nos
que era dificil para os pais colocarem seus filhos na escola, pois, quando existia uma, era

muito longe da comunidade. Por isso, ela iniciou a vida escolar ja aos nove anos.

Comecei estudar numa escola, com um professor mesmo |4 da comunidade.
Fiz a primeira série, segunda, (...) Ai eu passei a estudar numa outra escola
que construiu depois (...) que chama escola ((Vazantdo?)), ai eu passei a
estudar fazendo a terceira série. Estudei 1a fazendo a terceira série (RITA,
2015).

Aos quinze anos, Rita, atendendo ao convite de uma tia que morava no Distrito
Federal, veio morar em Brasilia para trabalhar em casa de familia e ter condicdo de ajudar
seus pais, que viviam na comunidade quilombola. Ao chegar a cidade, descobriu que
precisaria recomecar seus estudos, pois ndo havia uma documentagdo que comprovasse seu

nivel de escolaridade.
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Eu comecei estudar, j& tava fazendo a terceira série, na minha comunidade,
chegando 14 eu comecei, fiz um testezinho, eu passei, mas s6 que como eu
ndo levei a transferéncia pra provar qual série que eu tava fazendo, eu tive
que comecar novamente da primeira série. Em vez de eu dar um passo pra
frente, eu voltei pra trds (RITA, 2015).

Ela nos contou que a falta de comunicacdo com a comunidade quilombola impediu

que o pai ou a mde mandassem esse documento.

(...) eu tive que comegar de novo, novamente na primeira série. Fiz a
primeira (...). S6 que ai eu ja comecei a fazer /:= eu fiz o supletivo, numa
escola, estudando 14 na 410 Sul. Ai eu fiz o primeiro ano, ai o segundo ano,
0 primeiro ano e o segundo, esse ano que eu fui, fiz o primeiro ano, quando
foi no outro ano, eu fui em 93, ai eu fiz o primeiro ano, em 94 eu fiz o
segundo e o terceiro ano, ja foi ali, eu estudei na 113, Centro nimero 4 de
Brasilia. Centro de Ensino NUmero 4 de Brasilia, ai eu estudei 4. Fiz a
primeira, a segunda, a terceira e quarta série do ensino supletivo, dai, quando
foi em 96 eu num quis mais fazer supletivo, fui fazer ensino mesmo regular,
que eu ja tinha passado pra 62 série (RITA, 2015).

Antes de concluir a 62 série, com 19 anos, Rita decidiu voltar para a comunidade. L&
ela ja tinha iniciado uma relacdo com um rapaz quilombola, com quem vive até hoje. O pouco
estudo que Rita possuia era o suficiente para lhe garantir um trabalho de professora na sua
comunidade: “E daqui eu comecei de novo, trabalhar, mesmo com a 62 série que eu tinha, aqui
na comunidade ndo tinha mais estudo, sabe, ai precisava de um professor na comunidade, e eu

comecei a trabalhar, com a 62 série mesmo que eu tinha, ensinar 0s aluno de 1* a 4* série”.

Al eu voltei pro Vao de Almas, ai quando e eu voltei eu fiquei ainda, vim em
97, e ai em 99 que eu arrumei o servico pra trabalhar também. Ai comecei
trabalhar em 99, 2000. Ai eu fiquei um ano sem trabalhar. N&o, dois ano,
2001 e 2002. Ai em 2003 eu comecei a trabalhar de novo. Fui chamada né
pra ajudar o professor de ca, que os professor de fora muitos ndo queria ir
pra 14, porque é muito dificil. Ai eu comecei trabalhar no Vao de Almas,
com a 62 série, nem tinha terminado ela direito. E fiquei em Brasilia até o
meio do ano, ndo tinha terminado, ai comecei a trabalhar com os aluno da 12
a 42 série (RITA, 2015).

Sobre o periodo que estudou em Brasilia, Rita afirmou que foi uma experiéncia boa,

pois ela era uma menina comportada, e como ja tinha estudado antes, ndo tinha muita

dificuldade nas séries iniciais.

Eu me sentia muito bem, porque até quando eu comecei a estudar ja tava na
segunda série, a professora falava assim, que as vezes eu ja era, ja tinha
estudado, e repetindo novamente, ai eu ia naquelas disciplinas que eu tava
estudando, que eu tinha entendido bem, eles achava que eu era muito bem,
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sabe? E eu sempre comportava, gostava sempre de t& assim + caprichando
mesmo nos meus estudo, né? Porque a professora falava assim: “Nossa, mas
vocé poderia estar 14 na frente, e voc€ ainda estd nessa série aqui, né€”? As
vez eu nem contei por que, porque eu ja tinha estudado e tava repetindo
novamente. Mas meu comportamento foi muito bom, com a professora, 0s
colega de la que eu encontrei, né? Tinha colega la que falava: “Nossa, vocé
sabe tudo, como que vocé aprendeu, hein?” Ai eu tinha uma taboadinha, né,
gue meu professor me deu, que era o Frei VVanderlei, quando ele tava dando
aula cd no Vao de Almas, e uma colega ficou com ela. Mas a gente tem que
estudar mesmo, pegou de mim que nem devolveu. Acho que pensou que
tendo ali ia aprender tudo, e num §é, ia saber, mas a gente tem que estudar
mesmo pra aprender né? Nao vai decorar, a gente tem que aprender, né? Ai
eu fiquei estudando 14 e quando eu voltei pra ca. Eu fiquei quarto ano em
Brasilia, trabalhando em casa de familia (RITA, 2015).

Para Rita, o papel de aprender e ensinar sempre caminhou na mesma dire¢do. Dispos-
se a partilhar o que sabia, 0 que ela tinha aprendido nas escolas por onde passara na condi¢do
de aluna, e agora a vida lhe retribuia a dedicacdo dando-lhe a oportunidade de aprender mais

para ensinar mais.

Em 2004, Rita retomou os estudos, por meio do Proformacdo, e concluiu o Ensino
Fundamental e Médio. “Estudava aqui em Monte Alegre e em Cavalcante, ai, quando
terminou esse curso ai, ai eu tava trabalhando 14 com os aluno, porque sé poderia fazer
também quem tava em sala de aula, ai eu ja tava em sala de aula, consegui fazer e terminei o

ensino médio”.

Eu saia da minha comunidade pra vim pra cidade (...) de Cavalcante aqui
((Na ocasido da entrevista estdvamos na cidade de Teresina — GO)). Passava
por Teresina aqui, ia pra Cavalcante, eu tinha que vir a cavalo ate aqui no
Ribeirdo, outra vez eu saia a pé mesmo, sem trazer cavalo nenhum, e com
crianca ainda. E trazia mais uma crianca de cinco ano pra olhar o outro
meninim quando eu comegava a fazer o PROFORMAGCAO, que tinha um j&
quatro més. Ai eu trazia a menina de cinco ano pra ta olhando o meninim pra
mim. Aif invés de eu trazer uma crianca, trazia duas, né? ((ri)) Mas, mesmo
assim, eu achava que tava me ajudando, né? Porque a hora que eu tava la
estudando que ele dormia eu coloca no carrim, arrumei um carrim com a
Mariza, minha colega ai, ela me ajudou muito também. Ai eu fiquei
estudando 14, até terminei o Ensino Médio. + Quando /:= Eu tava dizendo
que eu vinha sempre, era dificil né (...) Era sofrida nas estrada ai. (...) Ai eu
terminei no final de 2006. + Foi, em 2006 eu terminei (RITA, 2015).

Concluida essa fase, Rita sonhava ainda em continuar estudando, mas sabia que seria
ainda mais dificil, afinal ela ja tinha quatro filhos. Ao afirmar que em 2006 ela terminou 0s
estudos, deixa claro que para muitas pessoas que vivem nas comunidades camponesas,

terminar o Ensino Médio equivale a terminar os estudos.
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Sousa (no prelo)®, que é professora da LEdoC, assim descreve os letramentos dos

educandos:

[...] percebemos que os educandos da LEdoC trazem consigo muitos
conhecimentos culturais de sua regido e de sua realidade campesina: festejos
religiosos; tradigdo cultural de etnias como de Comunidades Quilombolas;
conhecimentos de agroecologia; medicina popular; sensibilidade ecoldgica;
0 proprio letramento que adquirem em associagdes; movimentos sociais
etc., Isto é, trazem conhecimentos da tradicdo da oralidade, mas também
conhecimentos de praticas letradas, apreendidos informalmente, outras
formalmente no caso de circulagdo de cartilhas dos movimentos sociais e
associagfes de comunidades campesinas entre outros.

Ao ingressar no curso, 0s educandos se deparam com um novo ambiente, onde
circulam vérios letramentos que ndo eram, até aquele momento, parte de sua vida cotidiana.
“Os educandos ¢ as educandas se deparam com um curso direcionado a formar educadores
para o campo, dada a sua estruturagdo curricular e concepcao epistemologica” (SOUSA, no
prelo). Segundo essa autora, para atender as demandas do letramento académico, oS
educandos passam a se relacionar com uma diversidade de eventos de letramento, tais como:
aulas expositivas, seminarios, pesquisa de campo, producdo de relatdrios, de sinteses, artigos,

monografia, atuacdo em projetos de extensdo etc.

E desta caminhada de letramentos e aprendizados que os ledoquianos chegam quando
ingressam na universidade. Uma historia marcada pela dificuldade de acesso a educacdo, pelo
sonho distante de um dia ingressar na universidade, mas, sobretudo, de uma histéria de
resisténcia, de uma caminhada corajosa em busca de letramentos que possam ajuda-los a
perceber e transformar as contradigdes presentes em suas comunidades. Por isso, percebemos
o letramento académico como mais um, sem valor de superioridade diante dos demais saberes

que estes sujeitos possuem.

4.3.2 O ACESSO AO LETRAMENTO ACADEMICO

Barton (1994) entende que 0s eventos e as praticas de letramento tém uma histéria
social. E a historia de acesso ao letramento académico pelo povo do campo vem da luta dos
trabalhadores camponeses organizados, que além da luta pela terra, pautavam a construgdo de
uma educacdo do e no campo. Historia de camponeses que, por perceberem o campo como
espaco de producdo de vida, denunciaram o descaso do poder publico com a Educacgédo do

Campo e exigiram a construcdo de um novo olhar e de novas praticas de letramento. Isso

%0 pyblicagdo prevista para marco de 2016.
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perpassou também a formacdo dos professores que atuavam nas escolas do campo. Buscando
a superacao de um cendrio onde qualquer formac&o servia para ser professor de camponeses,
os trabalhadores passaram a exigir do poder publico a formacéo desses profissionais. E dessa

historia que nasce a LEdoC.

Os sujeitos da nossa pesquisa revelavam um sentimento comum as pessoas que vivem
no campo: se formar equivale a terminar o Ensino Médio. Francisca assim manifesta esse
sentimento: “E. Eu formei. Terminei, terminou. Falei: ‘Acabou. N&o vai ter mais’. Contudo, 0
desencanto diante da falta de perspectivas se encontrou com uma trajetéria de luta que
possibilitou aos trabalhadores camponeses 0 acesso ao Ensino Superior. De repente, 0
movimento estranho dentro da escola do assentamento revelou para Francisca o caminho da
universidade. Ao perceber uma pequena aglomeracdo em torno do computador, ela quis saber
do que se tratava, e ai descobriu que os alunos estavam fazendo a inscri¢do para o vestibular
da turma de Licenciatura em Educacdo do Campo, e foi nesse momento que ela fez a
inscrigdo. “Fui em Planaltina, fiz a prova. Ah, pra mim foi muito maravilhoso quando falou
assim ‘Francisca, cé t4 aprovada, vocé vai estudar’. Eu falei: ‘gente, eu ndo acredito’”.

Francisca concluiu a LEdoC e hoje esta no 6° semestre do curso de pedagogia.

Entdo, assim, minha irma fala assim: “Francisca, para de estudar que cé vai
ficar doida ((ri)), mas eu gosto. Eu acho que nunca é demais. Quanto mais cé
vai /:= é conhecimento gente, € novo, tudo é novo, cé vai absolvendo. (...)
Entdo, assim, eu ndo parei. E agora estou na expectativa de um mestrado,
uma especializagdo (FRANCISCA, 2015).

Francisca segue nos contando do seu sentimento ao ingressar da universidade: “Gente,
eu fiquei assim, irradiante. Eu falei: ‘Gente, eu ndo acredito’. Eu dava pulo de alegria”. Ela
relata as dificuldades que teve para concluir o curso, como o risco de perda do emprego e a
separacdo dos filhos. Para ela, 0 sentimento € de que vivenciava uma luta constante, luta que
ela conseguiu vencer. “Entdo assim, eu falo que foi uma luta, mas eu venci. Uma coisa assim
gue eu consegui e foi uma vitoria muito grande. Vocé ndo imagina como eu tava radiante de

pegar aquele canudo e falar assim: EU consegui”.

A fala de Francisca revela que ela € o tipo de sujeito que o curso espera formar para
atuar nas escolas do campo. Seu compromisso com a Educacdo do Campo € visivel quando
ela declara que, devido a sua luta, a cada passo dado, quer fazer a diferenca na escola onde
trabalha. “E a gente conhece a realidade daqui, a realidade dos aluno, entendeu? E como que

eu ndo vou querer o melhor pra ca, pro lugar onde eu vivo? Por mim sempre seria 0 melhor,
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isso aqui seria a escola modelo em qualquer lugar, seria exemplo, entdo, a minha luta é pra
isso” (FRANCISCA, 2015).

Maria, outra colaboradora da pesquisa, revela que ficou sabendo do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo por meio de uma colega que, assim como ela,
trabalhava no PRONERA. Em uma capacitacdo desse Programa, a colega contou sobre o
curso que ela havia iniciado recentemente, explicou que o vestibular era realizado uma vez
por ano e que quando fosse publicado o edital avisaria. Depois, ao encontrar Maria em outra

atividade, informou-lhe da selecéo.

[...] ai eu fiz, fiz a prova, ai eu ndo fui nem chamada na primeira chamada,
foi s6 na segunda. Ai pra mim foi assim muito bom, pra minha familia
também, todo mundo ficou muito alegre. O pessoal dizia: “Nao, mas a Maria
tinha que fazer faculdade mesmo porque a vontade que ela tinha estudar”
(...) Mas eu nem acreditava assim que eu tinha passado, estudar na UNB.
Que a juventude todinha e tinha amigas que estudava na UnB, mas era gente
cabe:ca pra caramba, e eu ndo me achava + que eu nunca ia passar. Eu ndo
achava que ia ser competente pra passar ndo na UnB, né? (...) O pessoal
dizia que s6 passava aquela época filhinho de papai, s6 rico, pobre ndo
passava, porque tinha que sé estudar, ndo podia trabalhar. Mas eu acho que
era. Eu acho que mudou depois do Lula pra ca.

Perguntamos a Maria como ela via o ingresso dela na universidade, ja que ela ndo
atendia aos padrGes de filhinha de papai, e ainda assim era uma universitaria, estava
estudando na UnB. Ela nos disse:

Pra minha vida foi abrir os horizontes. A LEdoC, eu vejo assim. (...) veio
abrir as oportunidades (...), abrir horizontes, novas oportunidades para quem
ndo tinha, isso ai tava previsto ha muitos anos né, que desde o Che Guevara
ele queria ver as universidades pintadas de negros, brancos, camponeses, né?
E quando eu vejo isso eu penso: “Que pena que ele ndo ta pra ver”, né? Mas
Ia de onde ele ta ele deve ta vendo, porque ele queria isso, lutava querendo
isso e hoje aconteceu, a gente vé ali a LEdoC.

Maria segue afirmando como esse curso tem a ver com a sua vida, com a sua atuagao e
sua identidade. “Entdo, eu tenho afinidade com este curso porque tem a ver com a minha
vivéncia”. Cita como exemplo a producdo da sua monografia, que foi “a Escola que temos e a

escola que queremos por meio do PRONERA”.

A Banca falou que era empirica minha monografia porque eu vivia aquela
realidade. Que eu escrevi muito sobre a minha vivencia, da falta de escola la
no Maranhdo de ndo poder fazer o ensino fundamental porque ficava muito
distante a escola. E aqui dentro do DF, bem ai, em pleno Planalto Central,
noés aqui, eu tb com muita gente que ta querendo fazer ensino fundamental e



115

é longe também. Entdo, aquela realidade que vivenciei 14 no Maranhdo, aqui
dentro tem também. (...) E ai foi que me motivou a escrever sobre a
necessidade de o ensino fundamental, que eu via pelo PRONERA tinha
muito, mas era s escolarizacdo, escolarizagdo, sabe?

Ela nos conta que por meio da Licenciatura em Educacdo do Campo descobriu que o
PRONERA néo se resume a alfabetizagao: “a gente que t& |4 ndo sabe, mas aqui na UnB eu
descobri que o0 PRONERA tem da alfabetizacdo até a pds-graduagdo, que € o Residéncia
Agréria”.

Para Rita, 0 acesso a universidade também era um sonho, mas um sonho distante, com
pouca possibilidade de se realizar. Ao terminar o ensino médio, o sonho era o de entrar na
universidade, sonho que ainda é a realidade de muitos alunos quando concluem o ensino
médio, muitos deles sem realizacdo. “Ai 2006 eu terminei, s6 que eu sonhava de fazer
faculdade, mas eu num tinha condicgdes, né? Ai eu via o povo estudando assim, falava que era
em faculdade, pensava assim: ‘Ow, se fosse eu que tivesse fazendo, nossa. Ficava pensando
assim’”. A falta de condicBes para estudar era, e ainda é, uma realidade para as pessoas que
vivem no campo, ja que, na maioria das vezes, implica a saida do campo e demanda
manterem-se na cidade, com casa alugada e demais despesas. E por isso que muitas pessoas
saem das suas comunidades para trabalhar como domésticas nas cidades proximas as suas
comunidades. Muitas vezes sofrem diversos tipos de violéncia para conseguir estudar. Em
abril de 2015, o Correio Brasiliense, e vérias outras midias, veicularam a noticia de escravidao
sexual de meninas entre 12 e 14 anos na cidade de Cavalcante — GO. Oriundas das
comunidades quilombolas, as meninas viviam nas casas de familias exercendo a funcdo de

empregadas domésticas.

Na cidade de 10 mil habitantes, no nordeste de Goias, a 310km de Brasilia, a
maioria trabalha como empregada doméstica em casa de familia de classe
média. Em troca, ganha apenas comida, um lugar para dormir e horério livre
para frequentar as aulas na rede publica. Para piorar, fica exposta a todo tipo
de violéncia. A mais grave, o estupro, geralmente cometido pelos patrdes,
homens brancos e com poder econémico e politico (CORREIO
BRASILIENSE, 2015).

Com destino diferente, Rita tem a oportunidade de realizar o seu sonho e entrar na
universidade. Ela acrescenta que na comunidade ja havia alunos que faziam Licenciatura em
Educacdo do Campo, e quando saiu o edital eles Ihe informaram da selecdo. “[...] foi os
colega mesmo que viu, como a Wanderleia, foi e passou pra gente as informac6es que veio

pra nos fazer esse vestibular, que era Educacdo do Campo, pra o povo que morava no campo,
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sabe?” E neste momento que ela decide fazer a selecdo. “Ai no dia eu fui em Brasilia, fiz 0
vestibular 14 e + quer dizer, ndo sabia nem que eu tinha passado, pra mim foi uma surpresa,
porque quando eu fui saber ja tinha mais de ano que eu tinha feito a prova”. Rita, assim como
muitos outros alunos desta turma, entrou na segunda chamada, por isso a demora entre a
selecdo e a chamada para a matricula. “Foi uma surpresa que eu nem sabia. Eu pensei que eu
ndo tinha passado porque eu nem olhei gabarito. Morava na Zona Rural, fui embora pra 14 e

ndo tinha como olhar, ver se eu tinha acertado alguma coisa ou ndo ne?”.

A fala de Rita mostra como ela via o ingresso no Ensino superior, isto €, como algo
quase inalcancavel para ela; é como se esse direito nunca fosse ser concretizado em sua vida.
“No::ssa e ai pra mim foi uma alegria, um sentimento grande, como uma emocao assim. Eu
falei: ‘Meu Deus, EU? Eu mesmo vou fazer faculdade?’ Pensei: ‘Nossa’”. E a historia do
povo camponés organizado, em luta pela efetivacdo do direito a educacdo, que assegura a
realizacdo desse sonho. Os sonhos dos sujeitos historicamente excluidos encontram-se no
lugar comum da luta dos camponeses organizados. Para Rita, que com o Ensino Fundamental
incompleto ja ministrava aula na sua comunidade, que fez o Ensino Médio indo pra a cidade
com dois filhos pequenos, deparando-se sempre teve um mundo de limitacdes para ter acesso
aos estudos, era quase inacreditavel o ingresso na universidade. Era a realizacdo de um sonho
que trazia consigo quando via alunos das faculdades com livros e revistas. “Porque sempre eu
queria assim bater em cima dos estudo, mesmo que a gente era fraco em casa, mas eu estudei
ja grande, ndo terminei meus estudo, arrumei marido, com filho, mas eu sempre naquela
esperanca sabe de estudar”. Rita usa o adjetivo fraco, sinbnimo de pobreza, para se referir a
situacdo financeira de sua familia, revelando o j& conhecido fato de que 0 acesso ao ensino —
sobretudo ao Ensino Superior — € mais dificil quando as pessoas possuem um baixo poder
aquisitivo. Mas, mesmo diante das limitacdes, ndo lhe faltava forca nem fé em Deus: “Batia

mesmo aquela esperanga e forga e coragem, que Deus me ajudou e eu consegui”.

Rita repete varias vezes como aquele sonho era quase impossivel, € como se até hoje

ela ainda nédo acreditasse que pdde fazer um curso superior.

Entdo, eu fiquei, no:ssa, emocionadissima, até hoje. Eu pensei: Nossa,
realizei um sonho de fazer esse curso, faculDAde Licenciatura em Educacéo
do Campo, gente, ja pensou?” Eu pensava comigo mesmo, hé? Porque eu
pensava que ndo tinha condigdes de fazer, e hoje cheguei num ponto que eu
consequi.
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N&o fosse bonita por si sO a persisténcia em lutar pelos sonhos, Rita da um exemplo do
que deve ser a solidariedade, pois a funcdo do seu estudo é, agora, ajudar outros a sonharem e
realizarem seus sonhos. Em momento algum ela menciona outra escolha que néo seja ficar na
sua comunidade e contribuir da melhor forma possivel para que os seus alunos possam

também ter acesso a educagdo em todos os niveis.

[...] e vou ajudar a minha comunidade porque o que a gente aprende I vou
trazer tudo e passar pros meus alunos, que eu trabalho também como
professora. E vou ajudar minha comunidade, defender os nossos direitos
também né que a gente tem, que a gente ja sabe, né? Porque muitas coisa as
vez vem de forma e a comunidade ndo entende, a gente que ja tem mais esse
entendimento, a gente ja conhece, a gente ajuda assim ja a defender 0s nosso
direito, porque as vez vem gente pensa que /:= os direito da gente né, quer
levar abaixo, as vez o direito que a comunidade tem, né? A gente ajuda
correr atras e colocar em dia (RITA, 2015).

Percebemos na fala de Rita vozes que vdo além do letramento académico,
apresentando tracos das suas identidades e de uma consciéncia critica diante das suas
possibilidades e escolhas de acdo. Quando manifesta o desejo de ajudar a comunidade, de
levar o que aprendeu na universidade para os seus alunos, quando se coloca como sujeito na
luta pelos direitos do povo quilombola, Rita manifesta as suas identidades, construidas a partir

de uma leitura critica do meio do qual ela é participe.

Para Caldart (2004a) construir uma escola do campo significa estudar para viver no
campo. Ou seja, inverter a l6gica de que se estuda para sair do campo. Explica como deve ser
a escola do campo: “[...] tem que ser um lugar onde especialmente as criancas e 0S jovens
possam sentir orgulho desta origem e deste destino; ndo porque enganados sobre o0s
problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados para enfrenta-los,
coletivamente” (CALDART, 2004, p. 157). E isto que vemos em Rita: uma disposicdo a
construir uma escola para a vida no seu territério, em cujo processo ela se coloca como sujeito

dessa construgéo.

Quando perguntamos a Antonia qual o sentimento dela em ter ingressado no curso de

Licenciatura em Educacéo do Campo, ela assim se manifestou:

Pra mim foi uma vitérial Porque quando eu fui daqui pra 14, pro
assentamento, eu nao tinha expectativa de fazer nada assim. Minha
expectativa era fazer qualquer outro curso normal, ndo que fosse Educagéo
do Campo. Meu sonho toda vida era pedagogia, pedagogia. Mas ai eu tentei
varias tentativas e ndo consegui passar. Tentei UEG, tentei UFG e tal. E eu
havia feito esse né, o pessoal falou: “vamos fazer”. Fiquei triste a primeira
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vez porque algumas pessoas passaram e eu ndo. Depois me chamaram,
guando eu ja tinha desistido, me chamaram, eu ja tava aqui em Formosa, ai
me chamaram, e eu fiquei super feliz. Eu fui né, quando eu cheguei 14 a
principio, passei a tal, mas eu ja tinha desistido de tudo 14 e j& tinha vindo
pra ca. “Vou tentar! Vou la ver como é” Ai eu fui. Quando eu fui eu gostei, e
desisti de desistir ((ri)). Eu desisti de desistir porgue eu me apaixonei mesmo
pelo curso. E ai acabei desistindo também né de ficar aqui, desisti da
pedagogia, desisti de outros cursos que eu tava tentando fazer aqui em
Formosa.

A irrealizacdo dos primeiros sonhos de ingressar na Universidade levou Antonia a
desistir do curso de pedagogia e da vida no assentamento. Apds ter voltado a morar em
Formosa, surgiu a oportunidade de fazer o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, e é

ai que ela retoma o sonho de ingressar no Ensino Superior.

E comum, sobretudo no inicio das turmas, os educandos perguntarem se podem dar
aula na cidade, ja que o curso licencia em Educacdo do Campo. Essa também era uma ddvida
de Antonia: “E acabei que quando eu terminei, quando eu vi que o curso era bom, a minha
insisténcia na época era como € que eu usaria este curso para trabalhar na cidade, eu sempre
perguntava pro xxx”. O professor lhe explicava que o curso era voltado as populagdes do

campo, e ndo as da cidade.

Ai demorou uns dois anos pra mim entender isso, que realmente esse curso é
pra as pessoas do campo. Ai eu comecei a perceber isso quando eu voltei pro
assentamento pra mim poder fazer as atividades de Tempo Comunidade e de
Tempo Escola. Eu voltei pro Assentamento, sempre eu ficava indo e
voltando. Ficava aqui alguns dias em Formosa, com a minha familia, mas a
maioria do tempo era no Assentamento, entdo eu comecei a perceber que
aquilo la era realmente mais profundo que + né + qualquer outro curso que
eu fosse fazer.

De acordo com o PPP do curso (2009, p. 16) sdo estes os objetivos da LEdoC: a)
Formar educadores para atuagdo especifica junto as populagdes que trabalham e vivem no e
do campo, no ambito das diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica, e da
diversidade de agdes pedagdgicas necessarias para concretiza-la como direito humano e como
ferramenta de desenvolvimento social; b) Desenvolver estratégias de formacgdo para a
docéncia multidisciplinar em uma organizagdo curricular por areas do conhecimento nas
escolas do campo; c¢) Contribuir na construcdo de alternativas de organizagdo do trabalho
escolar e pedagogico que permitam a expansdo da educagdo béasica no e do campo, com a
rapidez e a qualidade exigida pela dinamica social em que seus sujeitos se inserem e pela

historica desigualdade que sofrem; e, d) Estimular nas IES e demais parceiros da
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implementacdo desta Licenciatura acOes articuladas de ensino, de pesquisa e de extensdo
voltadas para demandas da Educacdo do Campo. Considerando-se que o curso foi construido
a partir da demanda de uma Educacéo do e no campo, 0 que se espera dos egressos € que eles
ajudem a (re)construir a histéria da educacdo em suas comunidades. Por isso, embora ndo
sejam impedidos de dar aula na cidade, os educandos serdo preparados, durante os 4 anos de

curso, para atuar junto as comunidades camponesas.

A avaliacdo que Antonia faz hoje € que qualquer outro curso ndo teria Ihe permitido
tantos aprendizados quando a LEdoC lhe proporcionou. “Se eu fosse fazer um curso, outro, o
pedagogia, eu ndo teria a mesma experiéncia que eu tenho na LEdoC. + E isso é o que serve
pra mim na sala de aula hoje, eu ensino meus alunos trabalhar pra vida, né”. O diferencial que
ela vé nesse curso € a formacéo voltada a vida, o que ela imagina que ndo teria aprendido em
outros cursos. Esses aprendizados norteiam a sua vida e a sua pratica docente: “O que eu
ensino pra eles ndo ¢ so, ‘ah, vamos aprender a gramatica e tal’. (...) A gente trabalha pra vida.
Os projetos que a gente fez, sempre a gente costuma levar um pouquim da LEdoC pra dentro

da sala de aula (...)”.

O letramento académico teve um papel transformador na vida de Antdnia. O olhar
sobre 0 mundo é reconstruido e sua identidade ganha tracos de alguém que percebe as
relagdes sociais de modo amplo, que se coloca nelas como sujeito de transformacdo. Para ela,
os valores aprendidos no curso ajudam a ver a formacdo ndao em um sentido mercadoldgico,
mas de preparacdo para a vida. Para Chesnais (1996) a mundializacdo € um movimento
excludente centrado no processo de internacionalizacdo do capital e de sua valorizacdo em
todas as esferas. Na educacgéo, adotar um vies de formacgéo das pessoas centrado apenas na
insercdo do mercado € perceber os sujeitos em uma dimensdo mercadoldgica, e ndo em sua

dimensdo humana.

Antbnia, apo6s concluir o Ensino Médio no Assentamento onde morava (Virgilandia),
passou a atuar como docente do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, pelo PRONERA.
“[...] Eu dava aula no Assentamento, na expectativa que aparecesse alguma oportunidade, até
porque eles falaram que quem né&o tivesse faculdade ndo continuaria na sala de aula”. Foi a
sua atuacdo junto aos assentados que lhe deu a oportunidade de ingressar no ensino superior,
uma vez que o objetivo do curso é a formacéo das pessoas que estdo em atuacao nas escolas
do campo, sem possuir a formacdo adequada. Ela dava aula do 6° ano do Ensino Fundamental

ao 3° ano do Ensino Médio, nas disciplinas de Ciéncias, Biologia, Historia e Geografia.
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Apos a informacdo, passada pelos colegas, de que as inscricbes estavam abertas,
Antonia, junto com seus proprios alunos, foi tentar o vestibular: “Af eu catei alguns alunos l&
a gente fez a inscricdo, eu fiz a inscri¢do junto com os alunos, e os colegas do Ensino Médio,
que tinha naquela época. Dai eu fiz a inscricdo, alguns passaram e eu fiquei pra tras. Teve la a
selecdo e eu fiquei. Uns colegas meus passaram”. Na segunda chamada, Antonia ingressou no

Curso.

As narrativas de Antbnia, Francisca, Maria e Rita revelam a historia de seus
letramentos, uma histéria de persisténcia, de luta pelas suas identidades, de atuacdo de
sujeitos sociais pertencentes ao mundo e comprometidos socialmente com as suas
comunidades. Essas narrativas permitem-nos perceber que as identidades ledoquianas sé&o
reconstruidas por meio do letramento académico, que lhes d& novos conhecimentos e
oportuniza outras formas de agir em sociedade. Percebemos identidades reafirmadas, pessoas
convictas da sua contribui¢do junto as comunidades e, mais que isso, uma reconfiguragdo na

forma de ser e viver no mundo.

4.4 CONTBIBUI(;C)ES DA LEDOC E DA AREA DE LINGUAGENS PARA A
CONSTRUCAO IDENTITARIA DOS SUJEITOS EM FORMACAO PARA AS
ESCOLAS E COMUNIDADES CAMPONESAS

As discussdes presentes nesta secdo partem da seguinte pergunta: Quais as possiveis
contribuicbes da LEdoC, com a formacdo na area de linguagens, para a construcdo de
identidades de sujeitos em formacao para as escolas e comunidades camponesas?

Acreditamos que as populacbes do campo interessa ndo apenas o0 letramento
académico. Interessa-lhes que esse letramento seja util na formacdo da identidade camponesa;
interessa-lhes assumir essa identidade como forma de se colocar em luta pelo direito a vida no
campo, o que inclui enfrentar o projeto capitalista que vé no campo apenas espaco para

producdo de mercadoria e geracao de lucro.

Barton (1994) entende o letramento firmado sobre um sistema de simbolos. “E um
sistema simbolico utilizado para a comunicacdo e como tal existe em relacdo a outros
sistemas de intercAmbio de informacdo. E uma forma de representacio do mundo para 0s
outros”. Para ele, o letramento faz parte da comunicagéo, do relato do mundo para os outros.
E fazendo uso desse recurso que Gustavo, sujeito desta pesquisa, cuja fala apresenta-se no
fragmento a seguir, expde o papel que ele entende ter a LEdoC na formacéo de sujeitos para a

transformacéo da realidade escolar e da sociedade.
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Dependendo da ideologia ela vem para nos oprimir. Esta ideologia que a
gente vive hoje, dominadora, capitalista, de concentracdo dos meios de
producdo, principalmente do conhecimento, pegando o conhecimento, ela é
uma ideologia que nos oprime. (...) Essa ideologia que nds ta tendo aqui, da
LEdoC, da Educacdo do Campo, é uma ideologia pra nos libertar dessa
opressao. Quer dizer, ela contrapde essa ideologia dominante. (...) Se a
classe dominante ela privou de 500 anos de conhecimento, ai pra vocé se
libertar o sujeito, que somos ndés, precisa desse conhecimento, precisa de
pessoas formada e capacitada pra pensar diferente pra fazer diferente. Eu
acho que nds t& sendo formado nesse sentido de vocé ser criativo, ... de criar
outras condicdes de vocé manter 0 povo no campo, ndo pra sair do campo.
(...) Por que que o jovem sai do campo? (...) E por que que a terra ndo devia
ser do camponés? Acho que devia ser nesse sentido. Eu acho que pra isso
(...) 0 método de ensino assim ... universitario, ... sei 14, deveria incluir mais
... todas as classes sociais. ... Essa universidade mesmo aqui tem nos da
Licenciatura em Educacdo do Campo, mas nos nem deveriamos estar aqui. A
gente foi resultado de uma luta. Muitas pessoas morreram para a gente estar
aqui. E ai é que nem a Tereza fala: “a Licenciatura em Educac¢do do Campo
ndo vai formar so sujeitos criticos.” (...) E, na verdade, na construgdo do
novo sujeito é assim: talvez se vocé trabalha com cem jovens aqui, mas se
tirar um consciente td& no lucro. (...) Essa questdo da consciéncia, do
entendimento, é lento. O processo é assim, vai construindo. Talvez a gente ta
pensando no novo mundo né, diferenciado, mas na pra gente, pro nossos
filhos, netos (GUSTAVO, 2014).

Para Gustavo, a formacdo que ele esta tendo na Academia deve contribuir na criacéo
de condicOes para que as pessoas permanecam no campo. Ndo em um campo abandonado
pelo poder publico, onde as pessoas ndo tenham uma vida digna, mas em um projeto de
sociedade que 0s camponeses sejam Vistos como sujeitos de um campo que emana vida.
Percebemos também que esse aluno critica a academia e 0s seus métodos de ensino, avaliando
que deveriam incluir mais todas as pessoas. Ao afirmar que para eles — alunos da LEdoC -
estarem ali muitas pessoas morreram, Gustavo reivindica o reconhecimento do sujeito

coletivo na histéria da luta pelo acesso ao Ensino Superior para 0 povo do campo.

Gustavo Vvé a universidade como construtora de discursos e identidades. Para ele, no
bojo das relacdes académicas, ha possibilidade de construcdo de praticas que levem a
liberdade e a (des)alienagéo. Entretanto, ndo € a instituicdo em si que ele marca, mas o curso
do qual ele é parte. Ele indica, ja no inicio da sua fala, que as ideologias trabalham na
construcdo de diferentes praticas sociais, podendo levar & libertagdo ou a opressdo.
Posteriormente, indica quais sdo as ideologias que oprimem, segundo seu entendimento,

aquelas inerentes ao capitalismo.

Um recurso muito utilizado pelo Gustavo é a intertextualidade, que as vezes aparece
de modo explicito, e outras sdo subentendidas. Intertextualidade é definida por Fairclough

(2001, p. 114) como a propriedade que tem os textos de ser cheios de fragmentos de outros
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textos, que podem ser delimitados explicitamente ou mesclados e que o texto pode assimilar,

contradizer, ecoar ironicamente, e assim por diante.

Ao relacionar as ideologias dominantes ao capitalismo e atribuir-lhe a posse dos meios

de producéo, Gustavo estabelece uma relagdo com o que dizem Marx e Engels (1986, p.72):

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes. [...]
As ideias dominantes nada mais sdo do que a expressao ideal das relagdes
materiais dominantes, as relagdes materiais dominantes concebidas como
ideias; portanto, a expressdo das relagdes que tornam uma classe a classe
dominante; portanto, as ideias de sua dominag&o.

O aluno indica que além da posse dos meios de producdo, a classe dominante também
domina ao centralizar o conhecimento, impedindo ou restringindo o seu acesso as demais
classes. Em contraposicao a essa ideologia dominante, o educando compreende que a LEdoC

visa contribuir com a libertacdo dos sujeitos.

O acesso a esse tipo de conhecimento simboliza, para ele, mais do que o rompimento
com uma estrutura que centraliza e domina o conhecimento académico, mas possibilita aos
sujeitos envolvidos uma formacgdo que lhe possibilite ressignificar a vida sua e da sua

comunidade.

Ao dizer: “Essa universidade mesmo aqui, tem nos da Licenciatura em Educacdo do
Campo, mas nés nem deveriamos estar aqui” o que ele diz, na verdade, ndo ¢ que eles — 0sS
educandos da LEdoC — ndo devessem estar, como se esse ndo fosse um direito legitimo, mas
que a universidade historicamente ndo tem sido um espaco deles e para eles. Gustavo
apresenta um trago de resisténcia, de ndo identificagdo com o perfil da academia hegemonica.
Ele entende que essa hegemonia é quebrada pela luta dos trabalhadores, que mais do que lhes
permitir o0 acesso a universidade, rompe com estruturas de dominagéo e negacao de direitos,
trazendo para o universo académico discursos que questionam e mudam a sua estrutura,

obrigando-a a se tornar um espaco para mais pessoas, mais culturas, mais historias.

Moura (2015, p. 224) entende que “ha um letramento ideoldgico que emerge na sala
de aula da LEdoC, espaco onde emana agdes pedagdgicas que articulam cultura, identidade,
luta pela terra, direitos adquiridos dos povos do campo, a0 mesmo tempo em que 0S Sujeitos
aprendem a ser letrados nas praticas do letramento no contexto académico”. Isso é facilmente
percebido na fala de Gustavo, que mostra um conhecimento da conjuntura de acesso ao

Ensino Superior para os povos do campo. Acreditamos que esses espagos sdo também
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contextos de construcdo e reafirmacdo das identidades, e aqui estd em evidéncia a identidade

camponesa, militante e docente.

Para Eduarda (excerto seguinte) as nossas revoltas diante das situacdes vividas s6 tém
sentido se forem seguidas pela luta. Ela apresenta uma identidade de quem age para atingir

objetivos maiores, pois é parte de uma luta de sujeitos coletivos.

E bom a revolta sim, mas tem que agir ++ entendeu? N&o adianta a gente s6
se revoltar, s se revoltar com isso e ndo correr atras. Assim, tudo existe uma
luta, pra gente chegar até aqui, até onde a gente ta, tudo tem uma luta, tudo
tem uma organizagdo, por meio de associagdo, por meio de tudo pra correr
atras, né (xxx) entdo pra que corra atras realmente tem que ter essa mesmo
de ++ de correr atrds pra (xxx) s6 reclama, mas nao corre (EDUARDA,
2014).

Eduarda entende que o sentimento de revolta precisa se converter em agao, de outro
modo, ndo tem sentido “E bom a revolta sim, mas tem que agir”. O contraste do verbo ser, no
presente do indicativo (€), e a conjuncdo adversativa (mas) da esse sentido de negacdo de uma
revolta que se resume ao discurso desvinculado da acdo. “Nao adianta a gente so se revoltar,
sO se revoltar com isso e ndo correr atras”. Chouliaraki e Fairclough (1999) entendem que o
discurso ¢ um modo de representagdo, mas também de acdo do e no mundo social. “Assim,

tudo existe uma luta, pra gente chegar até aqui, até onde a gente ta” (EDUARDA, 2014).

E lugar-comum no entendimento dos ledoquianos que a ocupacdo do espaco
académico ndo se deu apenas por boa vontade do poder publico. A presenca da LEdoC na
Universidade e, portanto, o direito ao letramento académico é resultado de luta dos
trabalhadores organizados pelo direito a educacgéo e a vida no campo. Os educandos, mais do
que produto dessas lutas, sdo herdeiros de uma cultura que os coloca em fileira para marchar

pelos seus direitos.

A aluna se considera parte deste conjunto quando usa o0 pronome a gente, com valor
semantico de nés. O ponto de chegada da luta, a universidade, € marcado pelo déitico aqui,
significando o lugar por eles ocupado na universidade, cujo ingresso é resultado de lutas
coletivas. “Tudo tem uma luta, tudo tem uma organizacao, por meio de associagao, por meio
de tudo pra correr atras, né¢”. O discurso de Eduarda revela que esta luta € um espacgo de
formagéo de coletivos, ndo para um protagonismo individual. O substantivo feminino
organizacdo precedendo o adveérbio de modo por meio e o substantivo associacdo indicam

que a luta se constroi por sujeitos coletivos. Interessante perceber o uso que Eduarda faz do
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advérbio de lugar (atrés) no sentido de explicitar que a revolta deve-se dar articulada a
capacidade de lutar pela mudancga de uma realidade injusta.

Percebemos, pelas discussbes feitas até aqui, que os estudantes da LEdoC estdo
atrelados a ideologias que sdo revistas na esfera do letramento académico, que por si s6
também é ideoldgico. Para Street (2014) o letramento é uma préatica ideoldgica envolvida em
relagBes de poder e incrustada em significados e praticas culturais. E esse entendimento que
leva os educandos a fazer uma analise do mundo social que o cerca, perceber-se nele e
experimentar, por meio de diferentes frentes de lutas, conquistas capazes de levar a

transformacédo do ambiente onde vivem.

Interessamo-nos em saber quais as contribuicdes da LEdoC, levando-se em conta a
formacdo na area de Linguagens, para a docéncia e para a vida, de um modo geral. Francisca
responde: “No:ssa, muito, muito, muito”. Ela repete por trés vezes o advérbio de intensidade
muito para exprimir qudo grande era a contribuicdo do curso. Ela vai dando exemplo dos

aprendizados adquiridos com os professores que mais marcaram sua trajetoria académica:

Por mais que tem coisa que a gente acaba esgquecendo, mas as aulas do
professor xxx + foi um gran::de pilar pra mim. Eu aprendi a perder aquela
timidez, porque querendo ou ndo a gente tem vergonha de ir a frente. Eu
perdi 0 medo de abracar alguém, porque a gente tem barreiras. Entdo assim,
eu consigo muitas coisas por meio das aulas do xxx. 1sso veio somar muito.
A professora xxx, gente, como eu queria aquela inteligéncia ((Ri)). Sempre
que eu pego um texto assim, que eu vou ler, eu comeco a analisar e eu fico
lembrando assim (FRANCISCA, 2015).

Francisca nos revela que os seus tracos identitarios construidos na LEdoC se somam
as identidades que ja possuia. Ela da énfase as disciplinas que mais ajudaram na sua
formagdo: “A Andlise do Discurso, como analisar um texto assim de ponta a ponta. Gente foi
muito rico aquelas aula. Entdo, isso contribuiu demais, que eu consigo pegar um texto”.
Posteriormente, passa a falar da importancia do curso na sua formacdo enquanto professora,

ajudando-a a pensar e planejar melhor as suas aulas.

Eu nédo sabia nem planejar, gente. A xxx ela disse: “Nao, vocé tem que
fazer” E a repetigdo, aquilo de mandar vocé fazer direito, aquilo me ajudou
muito. As vezes, na hora a gente fica irritado: “nossa, eu ndo vou conseguir
acertar nunca”. Mas me ajudou, me ajudou a dividir meu tempo, porque eu
pensava: vocé chega e entra. Ndo! Vocé tem cinco minutos pra isso, mais
dez pra isso, e eu consigo entender isso hoje. Numa aula de 45 minutos eu
consigo fazer uma boa aula. Mas, se eu ndo tivesse aprendido, ia chegar e
fazer de qualquer maneira, e ndo. Hoje eu consigo dividir. Entdo assim, eu
entendi as contribuicdes da LEdoC sdo muito grandes (FRANCISCA, 2015).
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As principais contribuicbes apontadas por Francisca sdo maior compreensdo do
universo que circula nos textos e ajuda no planejamento das aulas. Os seus discursos revelam
também os tracos de identidade de professora, percebe-se isso pela referéncia as atividades de

planejamento e na repeticdo das tentativas de elaboragéo de plano de aula.

Para Rita, 0 curso vai ajudar a compreender o que é o conhecimento, como leva-lo a

comunidade e ajudar ao seu povo:

Eu sei assim que vai me ajudar muito porque esses estudo foi assim um
momento muito bom, né? E eu espero que vai me ajudar muito assim a
compreender como que € 0 + vamos supor + o conhecimento, né, de levar
pra comunidade o que a gente aprendeu ca e aplicar na comunidade pra ta
ajudando, né? Entdo, esse conhecimento que eu tive ai que a LEdoC,
Licenciatura em Educagdo do campo, foi muito suficiente assim mesmo pra
ajudar a minha comunidade cda, porque vai ajudar a avancar, a crescer,
desenvolver conhecimentos novos né que e a gente leva pra ta ajudando a
nossa comunidade, aplicando nas escola, né como professora e trabalhando
(RITA, 2015).

Para Rita, a maior contribuicdo esperada é ela conseguir contribuir com a comunidade,
socializar os conhecimentos adquiridos na academia, (re)desenhar a sua atua¢do como
professora da comunidade. Percebe-se que Rita estd numa situacdo de assimetria, ela € alguém
que precisa ser ajudada, que necessita de novos conhecimentos. E na LEdoC que ela encontra
essa “ajuda” e, a partir dai, torna-se alguém que reproduz o que aprendeu na academia,
levando esse conhecimento para outros que ela considera também precisarem ser ajudados,

seus alunos e as pessoas da sua comunidade.

Antobnia, em sua fala, afirma como o letramento aprendido na academia reconfigurou o
seu olhar sobre as relagOes sociais, ajudando-a a visualizar o papel que 0os movimentos sociais

possuem na construcdo de um projeto de sociedade.

Mas, enfim, a LEdoC, pra mim + passar no curso e participar do curso, de
toda essa histdria pra mim ++ Eu tinha uma visdo diferente do Movimento
Sem Terra, porque o assentamento meu ndo era do movimento, né? Era de
Sindicato. Quando eu passo assim, 0s meninos até riem de mim, né, quando
eu passo assim o olho brilha quando eu vejo o movimento Sem Terra, um
acampamento na beira da BR, o olho BRIlha e todo mundo fica rindo de
mim as vezes. “Olha 14, voltou as origens e tal” Mas, isso ¢ uma coisa que ¢é
da gente, né? Porque a LEdoC s existiu, esse curso s existiu por meio do
movimento. Entdo, quando a gente descobre isso d& um valor maior. Pra
mim foi prazeroso ter passo nesse curso. Foi assim, um avan¢o na minha
vida, né? (...) A diferenca € esta: é o valor, o valor que vocé aprende 4, que
vocé aprende 14 é diferente. (...) Eu aprendi até o Ensino Médio, mesmo
estando dentro do assentamento, que meu Ensino Médio foi todo dentro do
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Assentamento, eu aprendi que eu deveria terminar o curso e vir embora pra
cidade pra mim trabalhar, por isso que era a minha vontade de fazer outro
curso e ndo a Educacdo do Campo, a minha vontade era terminar e vir
embora, vir embora pra cidade fazer um curso, independentemente do que
fosse, eu queria era trabalhar, porque a minha formacao toda foi essa. E essa
é a diferenca. Por isso que eu falo que talvez se eu tivesse feito outro curso
eu ndo ensinaria aos meus alunos isso. Eu ndo passaria iSso hem pros meus
filhos + talvez eu ndo passaria isso nem pros meus filhos, porque quando a
gente fala de estudar, a minha filha tem alguma dificuldade em
aprendizagem. Se eu tivesse feito, talvez, outra coisa, outro curso, eu iria
exigir dela que ela aprendesse realmente daquele jeito, mas como eu aprendi
gue existem diversas formas de vocé aprender, eu ndo cobro isso dela tanto
guanto assim eu imagino que se eu fizesse outro curso eu cobraria diferente.
Seria uma forma, sei 4, talvez assim mais bruta, de certa forma, entre aspas,
de cobrar dela. N&o uma cobranga mais tranquila como eu cobro, eu sei que
ela tem os limites dela + e ela vai chegar 14, assim como qualquer pessoa
pode chegar, vencer na vida. Porque eu sei que a gente forma pra vida, ndo
pra profissdo. Entdo, ela vai chegar nesse nivel, eu acredito que sim. E essa é
a diferenca, independentemente, ndo desqualificando o curso de pedagogia
ou de qualquer outra forma, independentemente disso, eu sei que a LEdoC é
diferente (ANTONIA, 2015).

Percebe-se que o curso contribui para o resgate da identidade de Antonia, 0 seu

sentimento de pertenca — ainda que indiretamente — as lutas dos movimentos sociais. O olhar

sobre as pessoas também foi transformado na LEdoC. O convivio intenso com os colegas, ja

que ficam os 60 dias juntos, em alojamento, dividindo os dias, as angustias e os desafios,

ajudaram Antbnia a perceber que cada pessoa possui 0 seu espacgo na sociedade.

O que eu aprendi Ia, a convivéncia com as pessoas, a diferenca de vocé ter
de conviver com pessoas que vocé talvez ndo gostasse, mas vocé sabia que
vocé estava no convivio vocé aprende a gostar. Vocé entende que aquele
cidaddo também tem o espaco na sociedade da mesma forma que vocé tem.
E é isso que eu tento passar pros alunos. Se eu tivesse ido pra outro curso eu
ndo aprenderia isso, eu tenho certeza. Eu iria, talvez por mérito, a
meritocracia, seria ah eu consegui, entdo agora eu vou fazer o que quero,
entendeu? Eu acho que eu aprendi muito a ser humilde nesse curso. A
humildade chegou aqui e parou ((ri)) (ANTONIA, 2015).

Percebemos que o curso contribui com o fortalecimento de identidades coletivas, e ndo

com uma fragmentacdo desses sujeitos. Para ela, o curso traz uma contribuicdo no ambito

pessoal e profissional: “A vida pessoal eu acredito que, ¢ ja tem me ajudado, né? Eu terminei

a LEdoC e automaticamente eu ja consegui ingressar no mercado de trabalho, que seja aqui na

cidade ou no campo, eu consegui trabalhar, né? Entao ja esta me ajudando”.

Pra minha vida pessoal eu pretendo ainda fazer especializacdo, mestrado,
doutorado e tal, mas eu ja achei um foco, o meu foco € Lingua Portuguesa.
Quando eu terminei a faculdade eu fiquei: “e agora, vou pra aonde? Vou pra
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literatura, vou pro teatro, pra aonde ¢ que eu vou?” Eu fiquei nessa. Agora
que o curso foi /:= eu vi que tem a necessidade de Lingua Portuguesa, entdo
é nisso que eu quero focar, eu quero seguir esse caminho de Lingua
portuguesa porque eu sei que futuramente, além de me ajudar, posso ajudar
outras pessoas assim, né? (...) Eu falo pra minha familia aqui, pra minha
mée, meu marido, todo mundo aqui, que a minha vontade é dar aula no
campo. Eu sou apaixonada pelo campo. Eu dei aula na Zona Rural, entéo foi
I& que comegou tudo, né? Pra mim foi 14 que comecou tudo. Mesmo eu
estando dando aula em escola particular, em cidade e tudo, na hora que fala:
vai ter um concurso eu ja fico procurando zona rural. Qual é o lugar mais
perto que tem? Pra mim ter aquela estabilidade de zona rural, mas que eu
consiga controlar minha vida, enfim, algumas coisas especificas da vida da
gente. Mas, eu pretendo ajudar na zona rural mesmo. Minha vontade é esta,
independentemente que seja zona rural de Formosa, do DF, de qualquer
outro lugar que eu estiver, o meu foco também é a zona rural (ANTONIA,
2015).

Todos o0s sujeitos da pesquisa expressam as transformacbes proporcionadas pelo
acesso ao letramento académico e, de modo especial, por esse letramento se dar na LEdoC.
Entretanto, sabemos que a Licenciatura ndo é, por si s, a formadora desses sujeitos, ha
diversos outros espacos formativos que os educandos vivenciam e que também contribuem

com 0s seus processos de formacdo identitaria.

Antbnia explica que, quando ingressou no curso, ja foi decidida a fazer a habilitacdo
em Linguagens. Aponta como uma das maiores contribuicGes a sua formacdo as aulas de

teatro e interpretacdo de textos.

Eu tinha muita dificuldade em interpretar textos, em ler em entender aquilo
que eu tava lendo. Talvez a gente lia s6 por ler. Eu aprendi a ler de verdade a
gostar de leitura na LEdoC. E € incrivel como a gente tenta passar isso pros
alunos, né? “Vocé tem que gostar de ler. Vocé tem que gostar de ler”. Mas
eu passei 0 Ensino médio todim, Ensino Fundamental e Médio sem gostar de
ler. Aprendi gostar na Faculdade, gostar de ler na Faculdade, até por uma
necessidade também, mas eu lia, no comeco, lia e também ndo entendia.
Entdo, eu acho que com o tempo, com a paciéncia dos professores, eu
aprendi a ler e entender aquilo que eu tava lendo. As coisas v@o se
acumulando e eu aprendi a ler e entender. E as aulas de teatro também,
mudou muito a minha vida as aulas de teatro, é tanto que eu fiz minha
pesquisa em teatro (...) Porque eu sempre tinha um envolvimento com teatro
na escola e tal, mas néo era tdo profundo quanto na LEdoC (...) Eu era muito
timida né, eu sou timida na verdade, mas essa timidez que eu tinha, eu sabia
gue eu sou timida, mas eu sei que eu posso fazer alguma coisa, eu posso
vencer essa timidez, entendeu? E o teatro me ajudou nisso. Quando eu
peguei da segunda etapa pra ca que eu comecei a me envolver com teatro eu
ja ndo tinha mais medo de ir a frente pra falar, pra apresentar um seminario e
tal. Entdo, Linguagens pra mim se configura nisso, um pouco de literatura,
como eu vejo o mundo agora né, diferente, Literatura mostrou pra mim que
ndo é so ler livro e achar a histéria bonita, que era o que as vezes eu fazia, lia
o livro, (...) “Ah que romantico a historia, muito lindo e tal”. Nao é so isso,
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né? E ler o livro e entender como ¢é que se ddo as relacdes sociais dentro
daquele livro e tal, a situacdo do mundo, do pais e tal, do Brasil, dentro
daquela histéria. Nao é sé vocé ler um livrinho e achar a histéria bonita.
Enfim, um pouco de cada coisa, né? SO a questdo da gramética, na
Linguistica mesmo, que foi minha maior dificuldade e é o que eu mais
preciso agora ((ri)). Eu senti que eu tinha a necessidade de aprender mais.
Tinha minhas dificuldades, até porque talvez ndo me identificava com a
Linguistica, mas agora ja mudei o foco e eu me identifico com a Linguistica.
Como é que as coisas mudam. Mesmo eu entendendo de teatro, mesmo eu
entendendo da literatura, eu entendendo da interpretacdo de textos e tudo, eu
vejo que a gramatica em si também é necesséria. Eu entendo né como um
bolo recheado ((ri)) que precisa de todos os ingredientes, a Linguistica,
Linguagens pra mim é isso e mudou a minha vida assim pra mim entender
melhor todas as coisas entender tudo aquilo que eu tava naquele meio. De
inicio eu olhava assim, mas este curso estranho, um dia € uma coisa outro
dia é outra, um dia € um pouco disso, um pouco daquilo, mas no fim vocé
junta tudo, é a conclusdo do curso. Vocé junta aquele bolo todo e vocé
consegue entender (ANTONIA, 2015).

Em relacdo as contribuicBes do letramento aos seus processos de formacéo identitaria,
Antonia revela que antes de ingressar no curso ela era uma pessoa timida, com dificuldades de
leitura, mais presa as leituras de romances, alguém que sentia dificuldade na compreensao da
gramatica. Ela explica que o curso lhe possibilitou aprender a gostar de ler de verdade,
ajudou-a a perder o medo de ir a frente, de se apresentar, levou-a a se identificar com a
linguistica. Ela utiliza a metéfora de um bolo pra explicar a interligacdo dos conhecimentos
adquiridos para a sua formagdo humana e docente.

Maria escolheu a area de Linguagens porque ja atua, pelo PRONERA, na disciplina de
Lingua Portuguesa. Ela entende que a Lingua Portuguesa e os Letramentos sdo importantes,
mas devem ser melhor trabalhadas. “O que eu MAIS trabalho na sala de aula é leitura,

producao e interpretagdo de texto. E entdo eu gosto muito de trabalhar com isso ai, né?”

Desde de quando eu comecei a alfabetizar eu ja escolhia, ja era 0 método
Paulo Freire, e ninguém ensinou, mas eu sentia por mim mesmo, pela
experiéncia propria, eu mesmo, com a defasagem toda que eu tive, ainda
tenho até hoje, a melhor metodologia pra eu aprender a escrever e ler é
lendo, né? Entdo eu sempre quis isso, dar aula fazendo leitura e producéo de
texto sempre, sempre, sempre. Que eu acho que é isso ai que o aluno
desenvolve. Néo adianta dizer que ta falando errado, que ndo escreve direito,
se a gente ndo trabalha isso ai, né? Entdo é isso que eu quero trabalhar
sempre, € leitura, producdo e interpretacdo de textos. Eu escolhi a area de
Linguagem por isso. Que & area que eu ja trabalhava com ela, passando texto
pra eles ler (MARIA, 2015).

Sousa (2011, p. 286) afirma que o lidar com a leitura e a escrita ndo é uma acao

isolada da vida, “pois recorremos a conhecimentos anteriores, experiéncias de vida, do
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contexto onde vivemos para a ressignificagdo na forma de texto. Isso significa que as préaticas
de letramento vao-se transformando em outros letramentos”. De fato, o letramento dos
sujeitos desta pesquisa constroi-se amparado também nas suas identidades. O olhar que eles
possuem sobre as questdes tratadas no decorrer do trabalho remonta sempre a um
compromisso com as comunidades camponesas, com um olhar apurado sobre as relagdes
sociais. Tudo isso se da mediado pelas identidades. E como sujeito quilombola, camponés,
Sem Terra, que eles leem e se colocam no mundo, ousando construir iniciativas que

transformem suas comunidades e escolas.

Nesta se¢éo, iniciamos a discussao refletindo se o letramento académico contribui para
a construcdo de identidades de sujeitos em formacdo para as escolas e comunidades
camponesas. Isso se confirma nos dados gerados e analisados no decorrer do trabalho. A
maior recorréncia de contribui¢do para todos os sujeitos é no tocante a formacao docente para
atuar nas escolas. No ambito das relagBes sociais, 0 curso contribui com a formacgéo destes
sujeitos para perceber as contradi¢des da vida da qual eles sdo parte e, muitos deles, colocam-

se como sujeitos de transformacdo dos espagos nos quais atuam.

45 O LETRAMENTO ACADEMICO E OS (NOVOS) PAPEIS SOCIAIS
ASSUMIDOS PELOS LEDOQUIANOS

Nesta secdo, as nossas discussdes partem da seguinte pergunta: Os egressos da LEdoC
pretendem, a partir do letramento académico, assumir novos papéis em suas comunidades?
Acreditamos que ap06s a conclusdo do curso os alunos assumem novas fungdes nas suas
comunidades e escolas, desse modo, o letramento académico lhes possibilitaria novos papéis
sociais. Perguntamos aos sujeitos, agora que haviam concluido o curso, quais as tarefas que
esperavam assumir nas escolas ou comunidades. Questionamos ainda se a sua atuacdo havia

mudado depois que concluiram o curso.

Francisca registrou o seu desejo de continuar na escola onde atua. “Esses dias mesmo,
meu cunhado falou: ‘Francisca por que vocé ndo vem tentar uma escola aqui em Brasilia?
Tem muitas escola, ganha muito melhor’. Gente, eu ndo tenho interesse de sair daqui, eu

gosto do meu lugar, eu gosto da minha escola”.

E como se vocé pegasse uma crianca de seis anos, ela nasceu num lugar — eu
ndo nasci aqui, mas € como se fosse — e ai de repente os pais fala assim:
“vocé€ vai mudar para uma cidade e comecar tudo de novo”. Pra mim ¢ a
mesma coisa, eu ia me sentir vazia até eu me encaixar de novo + eu vou
estranhar muito. A gente acostuma com tudo, mas eu gosto daqui. Gente, €
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uma rotina de todos os dias acordar as 5h40 e ta aqui na escola 14 anos ndo é
14 dias, se for dividir isso em horas, € mui::ito (FRANCISCA, 2015).

Ao perguntar se, na condicao de egressa da LEdoC, formada na area de Linguagens, a
atuacdo na escola ou na comunidade mudou, Francisca respondeu que ndo havia mudado,
mas, em seguida, explicou que antes ndo era professora e, apos concluir o curso, assumiu as
turmas de Lingua Portuguesa e Espanhol na Escola onde antes trabalhava apenas como agente
de higiene e alimentacdo. Hoje ela assume esta funcdo na escola, no periodo da manha,
quando funciona como escola municipal. A tarde ela atua como professora na escola do

Estado, no Ensino Fundamental 11.

N&o, porque assim, eu trabalhava mais de professora substituta, porque eu
ndo tinha um contrato. (...) E agora eu tenho o contrato de trés anos. Foi
depois que eu me formei. (...) Exatamente. Sem diploma eu acho que, e
assim o legal é que eu ndo, pelo meu trabalho e o meu curriculo eu nao fui
na prefeitura, eu ndo fui na subsecretaria. Eles me ligaram. (...) Ai ficou um
més, dois més, trés meses sem professor de portugués, (...) Ai me ligaram
pedindo pra comparecer la pra uma entrevista, ai eu falei: eu vou, porque trés
meses sem professor, eu tenho filhos na escola também, isso ndo é justo. Ai
fui 1a e fiz contrato. E eles ttm um neg6cio de analisar, vocé tem que
esperar. Ndo, no outro dia eu ja sai empregada. Quando eles pegaram meu
curriculo, meu histérico todinho, olharam, analisaram: “Nao, pode comegar
amanhd mesmo”. Entfo, isso ¢ gratificante. E igual eu falo pros meninos
aqui: “a gente tem que fazer sempre o melhor” (FRANCISCA, 2015).

Verificamos, pois, que a formacéo de Francisca lhe possibilitou passar da condicdo de
guem tinha por funcéo apenas a atividade de agente de limpeza para assumir sala de aulas do
Ensino Fundamental 1. E de fundamental importancia, conforme evidenciado em falas
anteriores da entrevistada, que o professor das escolas do campo seja conhecedor do cotidiano
nos seus alunos, que saiba dos seus limites e possibilidades. Francisca, pela relacdo que
possui na comunidade e pela sua formacdo, € uma pessoa capaz de ajudar a transformar o
cenario da Educagdo do Campo, fazendo daquela escola, conforme seu objetivo, uma escola
modelo. Claro que isso ndo depende apenas dela, mas se cada professor entender este papel
como desafio seu, teremos uma escolha em caminho para a formagdo de uma nova realidade

educacional.

Rita, que j& era professora concursada do Ensino Fundamental |, permanece na mesma
funcdo. Entretanto, ela registra que, apesar de ja ser professora e ter permanecido nesta tarefa,

0 conhecimento do curso foi de grande importancia:
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Ajudou, mesmo que eu ja era professora, mas mesmo assim me ajudou a ter
outros conhecimentos de organizacdo na comunidade, mesmo também com
os trabalhos, pra gente ta assim trabalhando, buscando a realidade da gente
mesmo assim, né? E ta colocando em pratica o nosso conhecimento. Entéo,
isso mudou muito. Nem porque eu ja era professora que, vamos supor, que
eu fiz esse curso na mesma area que eu ja atuava e eu hdo mudei. Mudei sim,
muitas coisa foi mudada pra mim na forma de trabalhar (RITA, 2015).

Respondendo a pergunta de qual tarefa gostaria de assumir, agora que ja esta formada,
Rita respondeu que gostaria de ser professora de Lingua portuguesa no ensino fundamental I1.
Ela entende que devido a sua formacdo na area de Linguagens esta preparada para esta

funcéo.

Eu preferia assim também, trabalhar com outra série mais avancada, vamos
supor, do 6° ao 9° ano. Eu gostaria de assumir assim, do 6° ao 9° ano, porque
ai a gente ta trabalhando na série de 6° ao 9° ano também, porque ai a gente
trabalha num trabalho mais avangado, sabe? Que a gente ja aprendeu,
mesmo que do 1° ao 9° ano, mas de 6° ao 9° ano eu puxo mais do, uma
pratica assim de trabalhar os conhecimento mais avancado. Eu sei que tudo é
avancado, mas vai crescendo, né? A gente vai crescendo mais pra ta
colocando mais em préatica assim pra num ficar mais/:= aquele aprendizado
gue a gente tem, ndo ficar assim, eu me sinto assim, como eu quero dispor
mais ainda, mas dependendo da série ndo tem como eu dispor aquele
conhecimento que eu tenho, né? Que eu aprendi na Faculdade em um grau
alto. Eu preciso ser professora Lingua portuguesa, na area de Lingua
Portuguesa, porque eu fiz o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e
formei na area de Lingua Portuguesa, por isso que eu pretendo trabalhar
(RITA, 2015).

Maria compartilha o seu desejo de dar aula no Ensino Fundamental, na comunidade
que ela fez a pesquisa monografica, e revelou a necessidade de implantacdo desse segmento
la. “Juntou o interesse da comunidade junto com o interesse profissional meu, porque eu
quero dar aula 14, no Ensino Fundamental, me formei pra isso. E, com certeza, parece que a
partir do ano que vem, em janeiro, j& vamos dar aula, né?” Ela coloca a sua luta relacionada a
essa conquista: “Que minha luta é essa pra lutar pra gente ter uma escola do campo, ensino
fundamental, e eu trabalhar. Apesar da idade, mas eu quero estudar até 70, 80 anos dando

aula”.

Maria nos revela que seu desejo € contribuir com a escola e comunidade, descreve

como deve ser esta escola:

Eu quero que a escola 14 ndo seja s6, tem também aproveitar 0s
conhecimentos da comunidade, eu ja t6 fazendo isso. (...) alguém da
comunidade sabe fazer um remédio pra coluna, de plantas medicinais.
Valorizar as plantas medicinais. Nao, tem um agricultor aqui (...) Eu como
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uma pessoa ja, eu ja tenho uma idade bem, eu ja tenho bastante consciéncia
gue 0 que quero é que eu t6 vendo pessoas la dentro ((se refere ao
Assentamento)), em pleno século XXI, passando pelas mesmas
problematicas que eu passei l1a no Maranhdo de chorar pra ir pra uma escola
e ndo ter. E eu t6 vendo isso aqui no Planalto Central, em pleno século XXI,
as meninas chorando porgue queria estudar pra concluir o ensino
fundamental e ndo ter. (..) L& o PRONERA ¢é Educagdo de Jovens e
Adultos, mas s6 até o 5° ano, que era a 42 série. Quem mora |4 fica me
cobrando muito, que eu ja fui educadora e eu tenho divulgado muito. (...) eu
ja tenho essa cobranga. “Maria, eu quero estudar, eu quero estudar”. Ai eu
digo: “-Pode deixar”. Parece que eu tenho que dar a mao. E tem meninas de
29 anos, de 30, tem vontade mesmo de concluir. Entdo, meu objetivo é levar
0 ensino fundamental pra l&. O médio depois, que tem primeiro formar,
médio a demanda é pouca, mas a demanda do Ensino Fundamental é
enorme. Nem sO esse ai. Depois tem o P6r do Sol, onde eu frequento
também, o Fascinacdo, o Sonho Meu, |4 pro lado de Ceiléndia, todos eles
tem a demanda enorme (MARIA, 2015).

Maria declara, ainda, que o curso Ihe ensinou muito. Cita a organicidade como uma
parte importante para a sua formacdo, sobretudo no tocante as relagdes entre as pessoas, na

percepcao das vivéncias coletivas.

Me ensinou muito, muito mesmo. Até essa questdo ai da organicidade, que
eu achei muito bacana, que a gente conviver com pessoas de outras familias,
e conviver dentro da casa, do alojamento, tem aqueles desentendimentos,
mas a gente consegue conciliar as coisas, 1sso € muito bom, né? A gente
pode ta levando isso 14 pra nossa comunidade. Muitas coisas que eu ndo
sabia. (...) Essa questdo ai do coletivo, da coletividade né, nas outras
universidades ndo tem, até que no movimento tem, a gente trabalha em
grupo, grupo de producdo, entdo isso ai eu ndo tive dificuldade, porque
quando chegou aqui a gente tem que fazer grupo também de estudo né, que o
GO, isso ai eu ja td acostumada, porque tem 12 anos que eu faco parte da
Reforma agréria, e a gente sempre ta dividindo nos grupos pra plantar,
sempre ta trabalhando em grupo na minha comunidade. (...). Muito legal
também o habito de ler, que eu ndo gostava. Agora mesmo, que eu vou
operar, eu j& peguei todos 0s meus estudos, e eu falei eu vou pegar 0s que eu
ja li, os estudos, Literatura, eu amo literatura, ai eu ja juntei todas as
apostilas daqui do curso e ja coloquei la perto da cama onde eu vou ficar pra
eu reler. Que aqui a gente ler muito rapido, s6 pra fazer o trabalho e pronto.
Agora eu quero ler, meter a cara pra ler e aprender mais. Eu quero aumentar
0 meu aprendizado, que eu acho que foi pouco, Quando acaba um curso a
gente sempre acha que falta mais, eu t6 achando que falta mais. Eu ndo t6
guerendo chegar ao doutorado, essas coisas ndo, mas pelo menos a
especializacéo eu preciso chegar. Eu preciso crescer mais como profissional,
eu tenho essa necessidade né (MARIA, 2015).

Para Antonia, a meta é ser professora de Lingua portuguesa no Ensino superior, para

isso, pretende seguir nos estudos até o doutorado.
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Eu quero continuar sendo professora, ndo do Ensino Fundamental e Médio
((ri)). Quero me especializar, mestrado e doutorado pra mim ser professora
de Lingua portuguesa mais em Faculdade. Mestrado e doutorado pra mim ir
pra outros caminhos. Nao que Ensino Fundamental e Médio ndo sejam
importantes, mas cada passo tem uma importancia, né? Eu terminando a
especializacdo, mestrado e doutorado eu pretendo ir pra sala de aula com
Lingua Portuguesa, né Interpretacdo de Textos, mas em universidade. Esse é
0 meu sonho ((ri)) (ANTONIA, 2015).

Percebemos que a formacdo na LEdoC, na area de Linguagens, possibilitou aos
professores que ja estavam na docéncia uma formacédo mais solida para que possam contribuir
com as suas comunidades, de modo que possam assumir novos papéis sociais nas escolas do

campo.

Quanto a pressuposicdo de que os egressos da LEdoC desejam, a partir do letramento
académico, assumir novos papéis em suas comunidades, isso se confirma em todos os casos,
pois mesmo as pessoas que ja estdo em sala de aula pretendem passar a atuar em outro
segmento, como, por exemplo, passar do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental |1
e 0 Ensino Médio; dar aula no Ensino Superior; contribuir com a implementacéo e tornar-se

professora do Ensino Fundamental em areas de assentamento.

A trajetdria dialogada sobre os letramentos dos ledoquianos revela-nos uma historia de
identidade construida a partir da coletividade, do compromisso social, do envolvimento com a
Educacdo do Campo. Percebemos que eles estdo ligados as suas comunidades, que suas
identidades camponesas e quilombolas, embora abarquem outras identidades (mulher, negra,
professora, etc.) ndo significa um sujeito que ndo possua raizes culturais e identitérias.
Exatamente por perceberem como eles estdo situados na historia, na historia da sua
comunidade, como suas identidades tém sido vistas e contestadas, € que eles se afirmam em

uma perspectiva de classe social.

Compreendemos que as direcOes indicadas pelas falas dos sujeitos da pesquisa
revelam uma perspectiva de consciéncia e opcao pela classe trabalhadora. Mesmo a categoria
classe social ndo sendo claramente explicitada por eles, as suas escolhas, as bandeiras de luta
adotadas e os papéis sociais assumidos revelam uma identidade de classe que abarca outras
identidades que se harmonizam no projeto de construgdo de uma nova realidade e de nova

Educacao.

Este capitulo registrou o encontro dos nossos objetivos de pesquisa com os dados
gerados no decorrer do trabalho. Buscamos fazer uma andlise dos discursos dos sujeitos da

pesquisa a partir das teorias apresentadas nos capitulos anteriores. Percebemos que o
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letramento académico esta presente nas identidades assumidas pelos ledoquianos e nos papéis

que eles assumem em suas comunidades e escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho trouxe-nos um sentimento de que aprendemos a cada dia e,
por isso, nossa formacdo esta sempre incompleta, porque é a incompletude que nos faz

caminhar rumo ao conhecimento, dia apés dia.

Estudar as contribuices que o letramento académico traz a formacéo das identidades
dos educandos da Licenciatura em Educacdo do Campo trouxe-nos a possibilidade de
perceber como esse curso vem contribuindo com a transformacdo do cenario educacional
brasileiro. O letramento académico qualquer curso pode oferecer, mas a formacao voltada a
vida e as escolas do campo, oportunizando aos sujeitos uma percepcao do lugar que eles
ocupam e dos desafios que estdo postos para eles, na condi¢cdo de educadores camponeses, € a

LEdoC que possibilita.

Percebemos que o letramento académico, nos moldes apreendidos pelos sujeitos da
pesquisa, vai além do dominio de contetdos, da formacao assegurada pela Universidade. Esse
letramento constrdi nesses sujeitos uma consciéncia social que faz com que eles se percebam
parte da classe trabalhadora, com ela se identifiguem e por ela se coloqguem em luta nos

espacgos onde vivem.

A partir desse letramento, os ledoquianos assumem mais conscientemente 0s papéis
que lhes sdo atribuidos nas escolas e comunidades. O letramento académico, somado ao
conjunto de letramentos que esses sujeitos possuem, faz com que eles leiam a realidade de
uma forma mais completa, percebendo as contradicdes que nela existem e se colocando,

conscientemente, no processo de construcdo da realidade.

Iniciamos este trabalho acreditando que as identidades dos educandos da Licenciatura
em Educacdo do Campo, construidas por meio de suas préaticas discursivas e sociais, indicam
que o letramento académico tem influéncia na (re) constituicdo dessas identidades. A partir
dessa percepcdo, tragcamos 0 objetivo de investigar e analisar, por meio do discurso, como o
letramento académico contribui com os processos de formacdo identitaria dos alunos da

Licenciatura em Educacdo do Campo - LEdoC.

O estudo permitiu-nos confirmar que o letramento académico, no contexto pesquisado,
influencia na formacdo da identidade dos ledoquianos e contribui na percepcdo e
fortalecimento das identidades camponesas e quilombolas, levando os sujeitos a se tornarem
pesquisadores das suas comunidades, identificando os limites e contradigcdes la presentes, e, 0

mais importante, construindo um sentimento de que eles sdo parte daquele universo, e como
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tal, colocam-se como sujeitos que ajudam a construir a realidade das suas comunidades e

escolas.

O letramento que eles adquirem na LEdoC lhes possibilita enxergar que o conjunto de
desafios e contradi¢bes que vivem ndo sdo casos isolados, mas resultado de um projeto de
sociedade posto. Cientes disso, as identidades que eles vdo assumindo possuem um Viés de
classe, de comprometimento com suas comunidades, de uma perspectiva de formacéo contra-

hegeménica.

O sentimento de coletividade e de solidariedade com o préximo sdo percebidos
também nesta trajetoria do letramento académico proporcionado pela LEdoC. E discurso
comum dos educandos o conjunto de aprendizados construido na relacdo coletiva durante as
vivéncias do curso, sobretudo no Tempo Universidade, quando compartilham tempos e

€Spacos comuns.

A LEdoC proporciona aos educandos mais do que a conquista do diploma de nivel
superior, ela oportuniza a esses sujeitos serem agentes de transformacdo nas suas
comunidades. E a consciéncia e opcao pela identidade camponesa, 0 sentimento de pertenca a
classe trabalhadora que esses sujeitos tém, e essa consciéncia também é (re)construida no

curso, que direciona o seu trabalho para além da docéncia.

Este estudo nos revelou que, mesmo em tempos de profundas transformacdes
ocasionadas pela mundializacdo do capital, apesar das investidas — também académicas — para
a adaptacdo ao projeto em curso, o letramento académico aprendido na LEdoC caminha na
contra hegemonia. Os discursos dos educandos revelam pessoas que, cientes da atual
conjuntura, assumem as suas identidades e se colocam em um projeto coletivo de construcdo

de uma nova realidade.

Rompendo com a ldgica de que para viver no campo ndo € necessario estudar, ou que
para estudar os sujeitos devem se desvincular do territério camponés, os ledoquianos
reafirmam a visdo de que o campo é territdrio de producdo de vida, de cultura, de identidade,
e por isso mesmo, é objeto de luta. E a partir dessa visdo que se espalham pelas escolas. Essa
identidade, pautada em valores humanos e solidarios, somada a ela 0 dominio do letramento
académico, pode significar - e nds acreditamos que ja significa - uma realidade nova da nossa

Educacao do Campo nos mais distintos territdrios camponeses.
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APENDICE 1

As entrevistas foram realizadas tendo por base o seguinte roteiro:

d)

f)
9)
h)

)
k)

Qual seu nome completo?

Onde vocé nasceu?

Mora em acampamento, assentamento ou comunidade Quilombola? Qual? Se
ndo, onde vocé mora?

Conte-me como é viver na sua comunidade.

Em caso de morar fora da comunidade, com quantos anos e por que saiu de 14?
Qual a sua ocupacao atualmente?

Quais 0s papéis sociais que vocé assume na sua comunidade e /ou escola?
Conte-me sobre a sua vida escolar.

Conte-me sobre passar no vestibular e fazer o curso de Licenciatura em
Educacao do Campo.

Como e por que escolheu a LEdoC?

Quais as contribuicdes que voceé espera que a LEdoC, com formacéo na area de
linguagens, para a sua vida pessoal e da comunidade?

Agora que ja concluiu o curso, quais tarefas vocé assume ou gostaria de
assumir? Onde? Por qué?

Na condicdo de egresso da LEdoC, e de formada na area de linguagem, a sua
atuacdo na comunidade ou escola mudou? Como?

O que vocé achou do curso e da area de linguagens? Quais os aprendizados
que ele trouxe para a sua vida, seja no ambito da atuacdo docente ou da vida na

comunidade e na sociedade de um modo geral?



