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RESUMO

A Tese “Etnossociolinguistica e Letramentos: Contribuicoes para um Curriculo Bilingue e
Intercultural Indigena Apinajé” resultou de uma pesquisa com os Apinajé, povo indigena que habita
no norte do estado do Tocantins, falantes de lingua homénima pertencente ao Tronco Macro Jé Familia
Linguistica J&. A populacdo do grupo é de 2.282 pessoas distribuidas por 27 aldeias. O objetivo geral
foi revelar que a Etnografia, a Sociolinguistica e o Letramento tém importantes contribuicdes a oferecer
para a construgcdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural para a Escolas Indigenas Apinajé. A pesquisa
é qualitativa mas com uma configuracdo ganliquantitativa, tendo como base os estudos de Hartmut
Giinther (2006) e Eduardo M. Vasconcelos (2009). E uma etnografia participante, colaborativa e critica
a partir das teorias de Justa Ezpeleta e Elsie Rockwell (1989), Frederic Erickson (1984) e Jim Tomas
(1993). Os dados foram gerados qualitativa e quantitativamente a partir de observacfes, entrevistas e
aplicacdo de questionarios, sendo que este visou a um estudo etnogréafico e sociolinguistico e foi
adaptado de Francisco Edviges Albuquerque (1999; 2010) e Terezinha de Jesus Machado Maher (2010),
fundamentados em Joshua Aaron Fishman (1967; 1980). O corpus investigado é composto de entrevistas
realizadas com liderancas, professores e estudantes Apinajé, diario e notas de campo. Destaco para
analise da Sociolinguistica tedricos como William Labov (1972; 2008); Stella Maris Bortoni-Ricardo,
(2005; 2011; 2014); Rainer Enrique Hamel (1988; 1989; 1991); Rosineide Magalh&es de Sousa (2006;
2013; 2014); Roberto Gomes Camacho (2013); Louis-Jean Calvet (2009); Dell Hymmes (1974; 1986)
e Allan Bell (2014). Para bilinguismo Frangois Grosjean (1982; 1999); Josiane F. Harmers e Michel H.
A. Blanc (2000) e Alan Bell (2014). Sobre Educacdo Indigena, Bilingue e Intercultural: Terezinha de
Jesus Machado Maher (2207, 2008, 2010); Luiz D. B. Grupioni (2002, 2003; 2006); acerca dos Apinajé
Curt Nimuendaju (1983); Roberto da Matta (1976); Francisco Edviges Albuguerque (1999, 2007, 2011);
Odair Giraldin (2000, 2001); Letramento: Brian Street (2007, 2014), Roxane Rojo (2009), dentre outros.
Os resultados permitem afirmar que a Etnossociolinguistica e o Letramento tém importantes
contribuicBes para a idealizagdo, construcdo e viabilizagdo de um Curriculo que venha atender aos
anseios dos Apinajé, desde que os indigenas sejam os mentores da proposta e acompanhem todo o
processo de sua realizagao.

Palavras Chave: Etnossociolinguistica. Etnografia. Sociolinguistica. Letramento. Curriculo.



ABSTRACT

The Thesis "Etnossociolinguistica and Literacy: Contributions to the Curriculum Bilingual and
Indigenous Intercultural Apinajé" resulted from a survey of Apinajé, indigenous people who live in the
northern state of Tocantins, tongue speakers of the same name belonging to the Trunk Macro Jé and
Family Linguistics Jé. The population of the group is 2.282 people spread over 27 villages. The general
objective was to reveal the Ethnography Sociolinguistics and literacy have important contributions to
make to the construction of a Bilingual and Intercultural Curriculum for Indigenous Schools Apinajé.
The research is qualitative but with a ganliquantitativa configuration based on the studies of Hartmut
Gunther (2006) and Eduardo M. Vasconcelos (2009). It is a participant ethnography, collaborative and
criticism from Justa Ezpeleta theories and Elsie Rockwell (1989); Frederic Erickson (1984) and Jim
Thomas (1993). The data were generated qualitatively and quantitatively from observations, interviews
and questionnaires, and this was aimed at an ethnographic and sociolinguistic study and was adapted
from Francisco Edviges Albuquergque (1999; 2010) and Terezinha de Jesus Machado Maher (2010),
based on Joshua Aaron Fishman (1967; 1980). The investigated corpus consists of interviews with
leaders, teachers and students Apinaje, diaries and field notes. Use for analysis of Sociolinguistics:
William Labov (1972; 2008); Stella Maris Bortoni-Ricardo (2005; 2011; 2014); Rainer Enrique Hamel
(1988; 1989; 1991); Rosineide Magalhdes de Sousa (2006; 2013; 2014); Roberto Gomes Camacho
(2013); Louis-Jean Calvet (2009); Dell Hymmes (1974; 1986), and Allan Bell (2014). To emphasize
bilingual Francois Grosjean (1982; 1999); Josiane F. Harmers e Michel H. A. Blanc (2000) and Alan
Bell (2014). On Indigenous Education, Bilingual and Intercultural: Terezinha de Jesus Machado Maher
(2207, 2008, 2010); Luiz D. B. Grupioni (2002, 2003, 2006); on Apinajé Curt Nimuendaju (1983);
Roberto da Matta (1976); Francisco Edviges Albuquerque (1999, 2007, 2011); Odair Giraldin (2000,
2001); Literacy: Brian Street (2007, 2014), Roxane Rojo (2009), among others. The results allow us to
state that the Etnossociolinguistica and literacy are important contributions to the idealization,
construction and feasibility of a curriculum that will meet the needs of Apinajé, since the indigenous are
the proposal of mentors and monitor the entire process of its realization.

Keywords: Etnossociolinguistica. Ethnography. Sociolinguistics. Literacy. Curriculum.



RESUMEN

La tesis "Etna Sociolinguistica y Alfabetizacion: Contribuciones al Curriculo Bilingle e Intercultural
Indigena Apinajé" el resultado de una encuesta de Apinajé, los pueblos indigenas que viven en el nortefio
estado de Tocantins, altavoces de la lengua del mismo nombre perteneciente al tronco Macro Ge Familia
Linguistica Ge. La poblacién del grupo es 2.282 personas repartidas en 27 aldeas. El objetivo general
fue para revelar la etnografia sociolinguistica y la alfabetizacion tienen contribuciones importantes que
hacer a la construccion de un curriculo bilingie e intercultural para Indigenas Escuelas Apinajé. La
investigacion es cualitativa, pero con una configuracion ganliquantitativa basado en los estudios de
Hartmut Gunther (2006) y Edward M. Vasconcelos (2009). Se trata de una etnografia participante, de
colaboracion y la critica de las teorias Justa Ezpeleta y Elsie Rockwell (1989); Frederic Erickson (1984)
y Jim Thomas (1993). Los datos fueron generados cualitativa y cuantitativamente de observaciones,
entrevistas y cuestionarios, y esto estaba dirigido a un estudio etnografico y sociolingistica y fue
adaptado de Francisco Hedwig Albuquerque (1999; 2010) y Terezinha de Jesus Machado Maher (2010),
basados en Joshua Aaron Fishman (1967; 1980). El corpus estudiado consiste en entrevistas con lideres,
maestros y estudiantes Apinajé, diarios y notas de campo. Utilice para el analisis de Sociolinguistica:
William Labov (1972; 2008); Stella Maris Bortoni-Ricardo (2005; 2011; 2014); Rainer Enrique Hamel
(1988; 1989; 1991); Rosineide Magalhdes de Sousa (2006; 2013; 2014); Roberto Gomes Camacho
(2013); Louis-Jean Calvet (2009); Dell Hymmes (1974; 1986), y Allan Bell (2014). Para enfatizar
bilingtie Francois Grosjean (1982; 1999); Josiane F. Michel y Harmers Blanc (2000) y Alan Bell (2014).
Sobre la educacién indigena, bilingie e intercultural: Terezinha de Jesus Machado Maher (2207, 2008,
2010); Luiz D. B. Grupioni (2002, 2003, 2006); en Apinajé Curt Nimuendaju (1983); Roberto da Matta
(1976); Francisco Edviges Albuquerque (1999, 2007, 2011); Odair Giraldin (2000, 2001);
Alfabetizacion: Brian Street (2007, 2014), Roxana Rojo (2009), entre otros. Los resultados permiten
afirmar que el Etnossociolinguistica y la alfabetizacién son importantes contribuciones a la idealizacion,
la construccién y la viabilidad de un plan de estudios que satisfaga las necesidades de Apinajé, ya que
los indigenas son la propuesta de los mentores y controlamos todo el proceso de su realizacion.

Palabras clave: Etnossociolinguistica. Etnografia. Sociolinglistica. Alfabetizacion. Curriculo.



PANHI KAPER AXPEN NE HO AXKJE ARE!

Kaga nhipéx maati “mé& kap€r né m& ahpumunh: “panhi pé Apinaje mé kapér pijukrut kot nhdm mé
hkwyjé, hkot gjél kaga hkra kaxpar xa”. Apinaje kamad mé& kot mé€moj a kaga xwynh na né jajé na mé
kot pyka pé Tokaxis ja kyx kot na mé pa né mé kapérja htipxi kama mé & hpar krax pé€ Makrd-J€ né hijot
ma kép JE. M€ ohtoja kama kép. 2.282 n€ kr pé 27 ja Kot pigranh. K&m hprdm ma xwynh ja na kot mé
kapér né mé& ahkre mex kwy hwyr kator n€ kdm mex né hkra kaxpar xa ha Apinaje nho iskore Xy pé
kaga maati kama mé kap€r piikrut kama mé kaéx kwy kama, hipéx na. N& mé ahkukjér a kagaja na am
meéx te kot jajé xah pumunh pyrak Hartmut Gunter (2006) m& Eduardo Vasconcelos (2009). Mg kot
amnhipéx maati ha kaga na jajé kot hipéx kot né ha hamaxpér kot Justa Ezpeleta e Elsie Rockwell
(1989), Frederic Erickson (1984), m& Jim Tomas(1993). Né m& ahpumunh ja mynhja mex kot né ohtd
hkot né€ no tyr kot, me kapér kot né haxwyj kaga xa kukjér kot n€ ja kot mé€ kot amnhixpéx né mé kapér
kot harénh Francisco Edviges Albuquerque (1999) n& Terezinha de Jesus Machado Maher (2010),
Joshua Fisshman (1967; 1980). Jakama ja kot na méhkare n€ kaga jahkre xwynh né€ kaga pumumnh
xwynh pé Apinaje n€ kaga ham&xkrut kama haxwyr xa ja wa kama mé kapér ha kapi kaxywi Willian
Labov (1972-2008), Stella Maris Bortoni-Ricardo(2005;2011;2014); Ranier Enrique Hamel (1988;
1989); Rosineide Magalhaes de Sousa (2006; 2016; 2014); Roberto Camacho (2013); Louis-Jean Calvet
(2009); Dell Hymmes (1974; 1986) m& Allan Bell (2014). Né m¢& kapér piikrutja kaxyw na Frangois
Grosjean (1982-1999); Josiane F. Harmes e Michel H. A Blanc (2000) né Allan Bell (2014). Panhi xa
pumnh pykrut n€ pikarja hk6t na: Terezinha de Jesus Machado Maher (2007, 2008, 2010), D.B. Grupioni
(2002, 2003, 2006); né Apinaje kot Curt Nimuendaju (1983), Roberto da Matta(1976); Francisco
Edviges Albuquerque (1999, 2007, 2011), Odair Giraldin (2000, 2001); m& ahkre hkoét: Brian Street
(2007, 2014), Roxane Rojo (2009), n€ hkwyaja. Jakama & kot harénh anhyr mé piitd hkot né ha kaga
maati né me& kap€r maati hkot n€ me ahkre hkot mex, kot hkra kaxpar n€ ho amnhirir xa kukama hipéx
n€ omunh xa ho kaga maati kot Apinaje ma or nhiim m& ho amnhiptar xa pér jarénh.

Kaga maati: M€ kapér maati, M& kot amnhipex maati, M& kapér, M& ahkre xa hd méx, Kaga nhipéx
maati.

! Resumo na Lingua Apinajé com traducédo do Professor Cassiano Sotero Apinajé da Escola Méatyk e Mestrando
em Desenvolvimento Regional na UFT campus de Palmas.



SUMARIO

LAPRESENTACGAD. .......coieeeeeeeeeeeee e ee ettt p. 36
2. PERCURSOS METODOLOGICOS.......oooiiiieieeeeeieeee e p. 46
2.1. CONSIACIAGOES INICIAIS. ... vevevieieiiieiieieie ettt p. 46

2.2. Bases teoricas e procedimentos metodolOgiCos..........ccovverereircieieniieceesee p. 46

2.3. O CONLEXTO U8 PESYUISA. 1..vevveveenreeetesiesie sttt sttt sb bbb nes p.51

2.4, EINOQIATIA. . .c.viteieiieieieee ettt p. 52
2.4.1. Etnografia colaborativa e participante............cccccovvieiieie i p. 54

2.4.2. EtNOQrafia CritiCa........ccoveereieiie e p. 56

2.4.3. Etnografia @ EQUCACAD............cceieeieiic et p.59

2.4.4. Pesquisa QUATTALIVA. .........cccuiiiieieiece s p. 61

2.5. A pesquisa etnogréafica nas aldeias Sao José e Mariazinha...........ccccccceevrviinnnnn. p. 62

2.6. Informag0es sobre o trabalho de campo: sete anos de etnografia................c........ p. 64
2.6.1. Selecdo, redacdo, interpretacdo e analise dos dados............ccccceeeveiveiieennenn. p. 65

2.7. A Perspectiva Transdisciplinar da pesquisa na realidade Indigena Apinajé: A Ldgica

dO Terceiro INCIUTAO. .....c.ciuieiiee e p. 68
2.8. Postura Etica e Emica: um CONStruto SOCIaL..........ceveuevecvreeerceseeereeeesseseeeseeienens p. 71
2.9. CoNSIAEraGiEs TINAIS........ceviriieitisie e p. 72
3. O BRASIL INDIGENA: UMA BREVE DESCRICAO ETNOGRAFICA................ p. 74
3.1, CONSIABIAGORS INICIANS. .. cvveveereeresiesie sttt p. 74
3.2. PovO0S INdigenas do BraSil...........ccoiiiiiiiiiieeee s p. 74
3.3. 0 Tocanting INAIGENA. ......ccveiiee e p.78
BL3LLL JAVAR. ...ttt nne s p. 80
3.3 2. KATJA. . .c e e re et are s p. 82
3.3.3. Karaja-XambiOa..........ccouiiiiiiiee s p. 85
334 KIANO.....eec e p. 87
3.3.5. Kran0-Kanela..........ccooviiiiiiicese e p. 89
G J G ] (=] (=TSRRI p. 91
3.3.7. Povos Indigenas de OULras BtNIAS.........covrerereiieenieiesie e e p. 93

3.4. ConSIAeragies TINAIS.........cueiieieeie et sae e nns p. 93



4. UMA ETNOGRAFIA DOS APINAJE ...t sesiese e p. 95

4.1. CONSIABIAGORS INMICIANS. .. .euveeetiieisiisiieit ettt p. 95
4.2, OS APINGJE: ..ottt et b ettt bbb et eas p. 96
4.2.1. LOCAl da PESOUISA ....eeuveiveeireieeieesie ettt sae e te e e sra s p. 96
4.2.2. OFTOBIM ..ttt bbbttt b bbbt p. 100
e T N\ (o] T PP URR PR p. 103

4. 2.4, HISEOTICO. ...ttt bttt p. 103
T O 0] | - (o SRR PPRTPR p. 104
4.2.6. Morfologia da Sociedade Apinajé: Organizacdo Social............cc.ccceneee. p. 105
4.6.6.1. OS KIYR.....oiieiiiiieeee e p. 105

42.6.2. Os Apinajé e sua organizagdo dual: as metades Kolti e

[0 =TSSR p. 105

4.2.6.3. POPUIAGED. ..ot p. 106

4.3, AS AIARBIAS. ... p. 108
4.3.1. AldEIa SA0 JOSE.......ccveiiiecieeie ettt p. 110
4.3.2. Aldeia Mariazinha..........cccoeieiiiiiiiie e p. 111
A4, FaMITIA et p.112
4.4.1. Rituais € CeriMONIAIS. ......c.ccveireiieiiesie ettt s sre e p. 113
4.4.1.1. CASAMENTO. ...ttt p.113

4.5. CURUra tradiCIONAL.........cooiiiiiiiiie s p. 121
4.5.1. Parkaper: Ritual Sagrado do POVo ApPINGJe..........ccevuvivieivevieiieieerie e p. 122
4.5.2. Méokrepoxrunhti: Ahistoria de um Guerreiro Apinajé..........ccoeevvereeenne. p.126
4.5.3. ATESANALO. .. .eiiiiiie ettt e rra e p. 127
R O 1 [0] [T | - TSSOSO p. 130
4.7, SITUACAO ALUAL.........cvieii et e p. 131
4.8. CoNSIACIaGORS TINAIS.......eiuieeiiiieitieie ettt p. 137
5. MANANCIAL I: SOCIOLINGUISTICAE ETNOLINGUISTICA........cc.cevervnne. p. 149
5.1. CONSIACIAGOES INICIAIS. .. c.veveviaieiiiesieie ettt p. 139
5.2. Sociolinguistica: uma Sintese NIStOMCA. .........ccevvririereriier e p. 139

5.3. Sociolinguistica: Concepgéo Social da Lingua ou Sociologia da Linguagem? p. 144

5.4. Sociolinguistica Interacional € VariaCionista.............ccoevvevvevveriveriesieeseesesiesnenn p. 146
5.5. SociolinguistiCa € EAUCACAD..........cccouiierreeieiieseese et p. 148
5.6. Etnografia da COMUNICAGAD.........c.cceerieeieriesieesieeiesee e e et e e ae e sreeree e e nee e p. 151

5.7. LinQuas €M CONALO........ccueiueiierieiie e see e see e sre e aesae e e sraesee e e p. 153



5.7.1. MUIHIINGUISIMO. ...ttt p. 155

5.7.2. BIlINQUISIMO......coiiiiicc et p. 155

5.7.3. Bilingualidade.............coooiiiiiiiiiieeec e p. 160

5.7.4. EmMpréstimos LINQUISTICOS........cccviviiieiiiic e p. 162

5.7.5. Conflito LINQUISTICO.....cueiveiiiiiieiicecsieeese et p. 164

5.7.6. EAUCACAOD BIlINQUE........ccviieieciicii et p. 165

5.8. EtNOIINQUISTICA. .....cvieiicieiieee et nre s p. 167

5.9. Identidade € LINQUA.........cecieiieieiie s p. 169

5.10. 1dentidade EtNICA.........c..eveveeeeeeeeeeececeeeee sttt p. 171

5.11. CoNnSIAEraghes FINAIS.........ccviviieeiieiie ittt p. 174

6. MANANCIAL I1: LETRAMENTO(S) E CURRICULO.......ccoovvrrieerceereereren, p.175
6.1. CoNSIAEragOES INICIAIS. ... .cveiveeieiieiireie e et seeste et ste e e e sre e reesae e nreas p. 175

6.2. Por uma Etnografia do Letramento...........cccocveieieiie e p. 175

B.3. CUITTCUIO. ..ottt et re e p. 183
6.3.1. Curriculo Bilingue e Intercultural............c.ccooeiiiiiiiinniice e, p. 185

6.3.2. As linguas das escolas indigenas Apinajé: Lingua Materna ou Portuguesa?p.188

6.3.2.1. A Lingua Apinajé: estrutura grafia e pronincia............ccccoceecereennennnn. p. 188

6.3.2.2. A Escola Indigena Apinajé e 0 ensino de Linguas............ccccccvevveeneenee. p. 190

6.3.2.3. A Escola e o seu papel no contexto indigena Apinajé............cccceevrueneen. p. 192

6.4. Diversidade Cultural e Educago Intercultural..............ccooooiiiiiiieiiiiniicen, p. 194
6.4.1. Educacdo Intercultural (Indigena Bilingue e Diferenciada) ..................... p. 197

6.5. Educacao Indigena APINGJE..........ccciveiiiieiie i p. 199

6.6. Propondo uma relacéo intercultural na sala de aula: epistemologia da préxis..... p. 203

6.7. CoNSIAEragOes fINAIS.......ccueiieriieieiie e e e p. 205

7. PERFIL S~OCIOLI,NGUI'STICO DAS COMUNIDADES INDIGENAS APINAJE DAS
ALDEIAS SAO JOSE E MARIAZINHA ..ottt p. 206
7.1. CONSIACIAGORS INICIAIS. .. veveetieneesiiesieeieetee ettt ettt sttt be e nreas p. 206

7.2. Dominios Sociais Apinajé: Preferéncia e Atitudes Linguisticas num cenario Bilingue

€ INEEICUITUTAL......c.oe e p. 206
7.2.1. O UNIVErSO A2 PESQUISA. ......eeviireeiiieieaiesiee ettt p. 208
7.2.2. Dominios Sociais Apinajé: Preferéncias e Atitudes Linguisticas................ p. 209
7.2.3. Atitudes Linguisticas: comportamento usos e fungoes..........cccccevererereenne. p. 227

7.3. Bilingualidade: o bilinguismo (Apinajé/Portugués) em situacdo de uso............. p. 241

7.4. Empréstimos Apinajé-POrtUGUES..........cccevueiieiiereeie e e see e sae e p. 244



7.4.1. Empréstimos Lexicais Apinajé-POrtUgUeS.............ccoeirerennieneneiesenienens p. 244

7.4.2. Empréstimos ndo lexicais Apinajé-PortuguUEs...........cccocvevveveeiveiesieesnennens p. 246

7.4.3. Empréstimos Semanticos Apinajé-POortugués............cocooeevrerernieneninennen, p. 247

7.5. CONSIABIAGOES FINGIS. ... .iviiiieieeiieet ettt p. 249
8. AETNOGRAFIA DO LETRAMENTO INDIGENA: OS APINAJE..........cc.coo....... p. 250
8.1. CONSIACIAGOES INICIAIS. ...c.veveviieeiieiieie ettt p. 250

8.2. Letramento(s) e etnografia nas aldeias ApiNajé..........ccccovvrerencnensicneneenen, p. 250

8.3. O Letramento Indigena Apinajé e as praticas da oralidade.............cccccevervrrnene p. 263
8.3.1. Relacdo dos Apinajé com material eSCrit0...........ccccvvevveveiieiicie e p. 269

8.4. ConsideragOes fiNAIS........c.ccveieeiiiie et p. 278

9. A TESE: CONTRIBUICOES DA ETNOSSOCIOLINGUISTICA E DO
LETRAMENTO PARA O CURRICULO BILINGUE E NTERCULTURAL INDIGENA
F N = [ =S p. 279

9.1. ConSIAEragOes INICIAIS. ......ueiveeieiieiieeieseeste et st e e ste e reesaesneenreas p. 279

9.2. Etnossociolinguistica e Letramento: contribuicdes para o Curriculo Bilingue e

Intercultural INAIgENa APINGJE.........cviiieeeeeeeeee e p.279

9.3. O Curriculo no Sistema de Ensino Brasileiro: Legislagdo e Normas.................. p. 284

9.4. Propondo um Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé...................... p. 289
9.4.1. Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé: orientacGes metodoldgicas

""" ST A Propesia L 299

9.5. CoNSIAEragOes fINAIS.......cueiieiieieiie e p. 306

10. A GUISA DE CONCLUSAOD ...t ssssssssssssesssnens p. 307
REFERENCIAS. ......ooeeeeeeeeeee ettt sses s assen st st ens s st sensansnsenes p.311
SITES CONSULTADOS. ...ttt ettt neennee s p. 339

APENDICES.......coooeeeeeeeeee ettt ettt en e ee e en st en s p. 341



EPIGRAFES

Embora as figueiras tenham sido totalmente destruidas e ndo haja
flores nem frutos; embora as colheitas de azeitonas sejam um fracasso
e 0s campos estejam imprestaveis; embora os rebanhos morram pelos
pastos e 0s currais estejam vazios, eu me alegrarei no Senhor. Ficarei
muito feliz no Deus da minha salvacdo. O Senhor Deus € a minha
forca. Ele me da a velocidade de uma corsa e me guia com seguranca
por sobre as montanhas.

Habacuque 3: 17-19.

Na sociedade Apinajé, é importante saber que existe uma posi¢cdo onde
0 “conhecer” e o “defender” estdo em plena sintonia, como um
momento simultaneo e ndo como dois estagios separados e
antagonicos, como sempre tem sido colocado. Todavia, o ponto de
partida, deve-se notar bem, ndo € aquele que assume a defesa do indio
como parte de um “movimento semifilantropico”, que apresenta o indio
como “bom, inocente, puro e infantil”, mas porque esse indio, “como
homem verdadeiro que é desenvolveu um conjunto original de solucgdes
para uma série de problemas comuns a toda a humanidade”.

Roberto da Matta

Na&o creio ser um homem que saiba. Tenho sido sempre um homem que
busca, mas ja ndo busco mais nas estrelas ou nos livros: comeco a
ouvir os ensinamentos que 0 meu sangue murmura em mim. N&o é
agradavel a minha historia, ndo é suave e harmoniosa como as
histdrias inventadas; sabe a insensatez e a confuséo, a loucura e o
sonho, como a vida de todos 0s homens que ja ndo querem mais mentir
a si mesmos.

Herman Hesse

N&o ha educacao sem amor, 0 amor implica a luta contra o egoismo,
quem nao é capaz de amar 0s seres inacabados ndo pode educar.
N&o ha educacao imposta, como ndo ha amor imposto. Quem néo
ama, ndo compreende 0 proximo, ndo o respeita. Nao ha educacéo
do medo. Nada se pode temer da educagdo quando se ama.

Paulo Freire
Se eu tivesse o dom de falar em outras linguas sem té-las aprendido, e
se pudesse falar em qualquer idioma que ha em toda a Terra e no Céu

e no entanto ndo amasse 0s outros, eu estaria so fazendo barulho.

I Corintios 13:1.


https://www.bibliaonline.com.br/acf/1co/13/1
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1. APRESENTACAO

Apesar do endosso quase universal da Declaracdo da Organizacao
das Nac¢des Unidas (ONU) sobre os Direitos dos Povos Indigenas
(UNDRIP) e da adocéo por consenso mundial do Documento Final
da Conferéncia (IWIGA, 2015), muitos Estados ainda né&o
reconhecem a existéncia dos povos indigenas em seus proprios paises
e 0s seus direitos ndo estdo no topo da agenda politica. Os direitos
humanos dos povos indigenas também estéo longe de serem refletidos
no cotidiano da maioria dos 370 milhdes de Indigenas do mundo. Os
povos indigenas continuam entre os mais pobres e marginalizados;
eles tém muito mais risco de ndo ter acesso a educacao, agua limpa e
segura habitacdo, de acabar na prisdo e de morrer durante a gravidez
e 0 parto, do que outras pessoas.

Zeid Ra'ad Al Hussein: Alto Comissario da ONU para os

Direitos Humanos em seu discurso de abertura da

Conferéncia Mundial IWIGA (2015)2.

A Tese “Etnossociolinguistica e Letramentos: Contribui¢bes para um Curriculo

Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé”® se materializou mediante uma pesquisa

sociolinguistica e se constitui como uma etnografia critica. Consiste em “investigar, identificar

e justificar com argumentos, fatos e registros rigorosamente comprovados e ideias claras, que

a Etnossociolinguistica e o Letramento tém importantes contribuicGes a ofertar a elaboracéo de

um Curriculo Bilingue e Intercultural para a Educagdo Escolar Indigena Apinajé”. Segundo

Frederick Erickson* (1984), os objetivos principais da descricdo etnografica na pesquisa

sociolinguistica sdao documentar e analisar aspectos especificos nas praticas das linguas em

situacdo de contato, de maneira que essas praticas estejam situadas na sociedade em que elas

ocorrem. O foco, entéo, esta nas situagdes sociais de uso, nos habitos comuns e persistentes das
atitudes e na organizacao linguistica e comportamental especificas das praticas sociais.

A pesquisa aqui relatada esta circunscrita na esfera da Linguistica, aspecto da ciéncia

que se ocupa do estudo da linguagem verbal humana e que, como toda a ciéncia, baseia-se em

observagdes conduzidas através de métodos, com fundamentacdo em uma determinada teoria,

2IWGIA — International Work Group for Indigenous Affairs — é uma organizacéo internacional ndo governamental
de direitos humanos, que apoia a luta dos povos indigenas pelos direitos a autodeterminacéo, ao territdrio, controle
de terras e recursos, a integridade cultural, ao desenvolvimento e a educacdo. Texto original em inglés. Tradugdo
minha. Disponivel em: http://www.iwgia.org. Acesso: 13-nov-2015. 08h22min.

3 Esclarego que a opgdo da grafia “Apinajé” com “}” deve-se ao fato de ser essa a forma como os indigenas preferem
ser nomeados atualmente.

4 No corpo do texto, sempre que me reporto a um tedrico pela primeira vez, transcrevo seu nome completo, mas a
partir da segunda citac&o, utilizo o Gltimo sobrenome. Fago uso desse recurso para ndo dar margem a interpretagées
dubias, por ser recorrente a autores com o0 mesmo sobrenome e ano da publicagéo.


http://www.iwgia.org/
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conforme José Luiz Fiorin (2003). Considerando seu foco de analise, a pesquisa insere-se na
vertente da (Socio)linguistica®. Por se tratar de um trabalho que estuda a relacdo entre Lingua,
Cultura e Sociedade em duas comunidades indigenas®, trabalhamos Inter e
Transdisciplinarmente a Etnossociolinguistica (Etnografia e Sociolinguistica), em conexdo com
Letramento, Curriculo, Etnolinguistica e seus desdobramentos, identificando elementos para a
construcdo de um Projeto de Curriculo Bilingue e Intercultural para as escolas indigenas
Apinajé. A Inter e a Transdisciplinaridade perpassam toda a escrita da Tese, numa concep¢éao
Etnossociolinguistica, quando dados empiricos, em diadlogo com as teorias, tecem as
argumentacgdes, delimitam construtos e estabelecem as conexfes necessérias para que as
proposi¢Oes ndo deem margem a contestacao.

Com efeito, a Tese apresenta a descricao etnografica de uma pesquisa sociolinguistica
realizada nas aldeias indigenas S&o José e Mariazinha as quais séo, dentre as 27 aldeias Apinaje,
as primeiras em que foram implantadas escolas, ainda na época em que a Educacdo Escolar
Indigena no Brasil estava a cargo da Fundagio Nacional do indio (FUNAI). Essas aldeias s&o
também as mais populosas e que ofertam trés niveis da Educacdo Basica: Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Isso porque a Educacdo Infantil é
prerrogativa das familias e as criancas iniciam sua vida escolar a partir do primeiro ano do
Ensino Fundamental. Outro fator que contribuiu para a escolha dessas aldeias, foi o fato de ja
desenvolvermos trabalhos em suas escolas desde 2008. No periodo entre agosto de 2008 e julho
de 2009, enquanto cursava Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Tocantins
(UFT), Campus de Tocantinépolis, realizamos uma Pesquisa de Iniciacdo Cientifica, intitulada:
“Educagdo, Cultura, Infancia e Ludicidade: Um Estudo da Cultura Apinajé”, da qual resultou
uma monografia para a conclusao do curso. Foi também em 2008 que pesquisamos, nas aldeias

Sao José e Bonito, a relacdo de género na Sociedade Apinajé, resultando num artigo cientifico

5 A opcdo pela grafia (Socio)linguistica estd apoiada nas teorias de Roberto G. Camacho (2013), pois o enfoque
do estudo estd na relacdo entre lingua e sociedade com o objetivo de entender como determinada sociedade
estabelece redes e teias de comunicagdes linguisticas em seus dominios sociais. Informo também que as palavras
chaves da frente tedrica que sustenta a Tese, bem como os vocabulos que nomeiam as areas do conhecimento, por
exemplo, Letramento, Sociolinguistica, Curriculo, etc., sdo grafadas, em diferentes momentos, com a letra inicial
maiuscula.

® Para a pessoa do discurso sdo apresentadas duas situacoes. Por seu teor colaborativo, a pesquisa se realizou em
parceria com professores indigenas e nao indigenas que atuam nas escolas Matyk e Tekator, favorecendo o uso da
primeira pessoa do plural. Porém, em alguns momentos da escrita, temos a primeira pessoa do singular, quando se
trata de algum evento que a pesquisadora e autora da Tese realizou em momentos anteriores e posteriores a
pesquisa que aqui é relatada. O uso da primeira pessoa também da-se quando trato especificamente da escrita da
Tese.
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premiado pelo CNPq em 20097 intitulado: “As relagdes de género “Piam Id-Biyén 1d-Pré” na
Sociedade Apinayé: Um estudo exploratorio nas aldeias S&o José e Bonito”. Posteriormente,
nos anos de 2010 e 2011, efetivamos outra pesquisa para escrita de uma Dissertagéo visando a
obtencéo do titulo de Mestre em Ensino de Lingua e Literatura, também na UFT, tendo como
titulo: “A Educagdo Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e Intercultural: Um Estudo
Sociolinguistico das Aldeias Sdo José e Mariazinha” a qual, em 2012, transformou-se num livro
publicado com o apoio financeiro da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), pela editora da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUCG).
Esclareco que no periodo em que a pesquisa foi realizada, de janeiro de 2010 a dezembro de
2011, fui contemplada com uma bolsa de Mestrado oferecida pelo Projeto: “Observatorio da
Educacdo Escolar Indigena Apinayé na Perspectiva Bilingue e Intercultural”, CAPES 2010-
2012. O apoio financeiro para a publicacéo do livro, cujo titulo é: “A Educacdo Escolar Apinayé
de S&o José e Mariazinha: um estudo sociolinguistico”, adveio do referido projeto.

Cabe supor que, para a concretizacdo de uma pesquisa cientifica tal qual essa que
realizamos nas comunidades indigenas Apinajé, precisei, necessariamente, delimitar um
problema. Certo é que por forca de exigéncias institucionais, um dos elementos obrigatdrios de
uma investigacao concretizada no ambito da academia sdo as perguntas norteadoras. Todavia,
entendo que essas, per se, ndo revelam o problema que me levou a fazer o trabalho que aqui
relato. Desse modo, para apresentar o problema da pesquisa € importante descrever o que essa
palavra significa para mim. Para tanto, relembro um fato ocorrido durante uma aula da
disciplina Filosofia da Educacdo, quando eu cursava Pedagogia na UFT. Era o primeiro dia de
aula do primeiro periodo do curso, quando o professor solicitou que alguém da classe
conceituasse o que entendia por “problema”. Diante das diferentes respostas, a maioria
improcedente no entendimento do professor, ele apresentou uma defini¢do que nunca esqueci.
Disse ele: “Eu ndo falo russo e isso nao ¢ nenhum problema. Mas seu eu for para a RUssia, ai
sim tenho um grande problema”. Entdo ¢ isso. O fato de as escolas Apinajé Tekator e Matyk
das aldeias Sao José e Mariazinha ndo possuirem um Curriculo Bilingue e Intercultural, ndo era
nenhum problema para mim. Em todo caso, a partir do momento em que professores e
professoras indigenas e nédo indigenas, por reiteradas vezes, solicitaram minha contribui¢do no

planejamento de algumas aulas e, posteriormente, também pessoas das comunidades®

7 40 Prémio Construindo a Igualdade de Género —2009”. Presidéncia da Republica Secretaria Especial de Politicas
para as Mulheres. Disponivel: statico.cnpg.br/portal/premios/2012/ig/pdf/spm_4premio_web.pdf.

8 Destaco os professores indigenas Vanderlei, Ana Rosa, Maria Célia, Valdir, Vilson. As professoras ndo indigenas
Maria do Carmo, Adriana Vieira, dentre outras. Os ancifes Sr. Alcides, Sr. Moises, Dona Josina, dentre outros.
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colocarem diante de mim o anseio por um Curriculo que contemplasse elementos da lingua e
da cultura Apinajé, requerendo que eu os auxiliasse, ai sim, eu estava verdadeiramente diante
de um problema.

Na realidade, o imperativo da construcdo de um projeto educativo que promova um
Curriculo Intercultural, Bilingue e Diferenciado, bem como a implantacdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) para as escolas das comunidades indigenas Apinajé, sdo lacunas que
identificamos a partir de trabalhos realizados em diferentes momentos (ALMEIDA, 2010,
2011, 2012). Essas sdo problematicas que tém, ao longo dos anos, limitado os esforcos dos
professores Apinajé no tocante ao Ensino Bilingue e Intercultural nos diferentes niveis: Ensino
Fundamental, em sua nova configuracéo de nove anos, 0s trés anos das séries que compdem o
Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos, conforme Francisco Edviges Albuquerque
(2011). Reitero que a Educacdo Infantil das criancas Apinajé até os seis anos de idade é
prerrogativa da familia e se efetiva no cotidiano da vida nas aldeias, ndo na escola.

Acredito, no entanto, que a importancia da pesquisa esta, dentre outras inferéncias, na
realizacdo de um estudo que forneca subsidios fundamentais para a construcéo de um Curriculo,
o qual considere a interculturalidade e o bilinguismo como préticas educativas viaveis a partir
da situacdo sociolinguistica e do letramento das comunidades. Um Curriculo que contribua,
efetivamente, para que os professores indigenas tornem-se autores e atores na implementacéo
de propostas pedagdgicas compativeis com a realidade das escolas. Propostas que interfiram
positivamente nas limitacGes que os professores enfrentam no exercicio da docéncia, e que 0s
tornem agentes de modelos proprios de ensino e de aprendizagem que contemple o contexto
indigena. Nessa perspectiva, entendo que a pesquisa que realizamos oferece uma importante
contribuicdo para as escolas Apinajé, ndo apenas porque sugere a¢Oes para um Curriculo
Bilingue e Intercultural, mas também pelo fato de buscar desenvolver atitudes de valorizagdo
da lingua indigena e de respeito por sua cultura, seus ritos, mitos, costumes, suas formas de ser
e de viver, constituindo-se em instrumento de defesa diante das determinagdes da sociedade
nacional. Ademais, uma educacao com visao critica revela-se como primordial, pois possibilita
aos Apinajé interpretarem e interpelarem os discursos que a sociedade majoritaria estabelece,
ndo se deixando dominar pela agdo hegemonica de sua linguagem oficial.

Nesse sentido, e considerando que as escolas das aldeias Apinajé ndo possuem um
Projeto Educativo; que os professores e as professoras indigenas, no inicio de cada ano letivo,
recebem da Secretaria de Educacdo do Tocantins (SEDUC) um Curriculo com as mesmas

disciplinas e os mesmos contetdos programaticos das escolas da sociedade envolvente; que
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esse Curriculo é monolingue em Portugués e que esta € uma segunda lingua falada por
professores e estudantes indigenas; que a construcdo de um Curriculo Intercultural e Bilingue
é uma reivindicacdo dos professores Apinajé e das liderancas das aldeias; que um Curriculo que
contemple os aspectos sociohistoricos e linguisticos dos povos indigenas é um direito
contemplado no artigo 210 da Constituicdo Federal do Brasil (1988). Considerando tudo isso,
cabe supor que a implantagdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural podera intervir
positivamente na situacdo sociolinguistica identificada em pesquisa anterior (ALMEIDA,
2012). Uma situacdo em que o uso da Lingua Portuguesa atingiu diferentes dominios sociais
das aldeias Séo José e Mariazinha, que sdo de exclusiva competéncia da Lingua Apinajé.

Com efeito, na pesquisa atual trabalhamos com a possibilidade de que, a partir de a¢bes
que privilegiem a lingua em situacéo de uso, a Etnossociolinguistica e 0 Letramento possam
contribuir para a preservacdo da identidade étnica, cultural e linguistica do grupo, cooperando
para que permanecam Vivos aspectos de sua tradicdo oral, de modo que oferecam resisténcia as
investidas da sociedade hegemonica que, sistematicamente, impde aos grupos minoritarios
acoes que aniquilam a heranca cultural dos seus ancestrais. Uma educagao que contribua de
forma emancipatéria e participativa para a valorizacdo, revitalizacdo e manutencdo da cultura
e da Lingua Apinajé, considerando a necessidade que os indigenas tém de constituir uma escola
pensada por eles. Escola essa, que possua um projeto educacional em que o material didatico,
em todos nos niveis de ensino, seja construido a partir da realidade e do contexto indigenas.
Um projeto educativo que viabilize a construcdo de um Curriculo que faca frente as inevitaveis
perdas linguisticas das sociedades minoritarias, que historicamente encontram-se em
desvantagem em relacdo a sociedade nacional.

No tocante as aldeias indigenas Apinajé de Sdo José e Mariazinha, a pesquisa revelou
que elementos da cultura ndo indigena, compulsivamente véo incorporando o cotidiano de seus
habitantes. Na Mariazinha, por exemplo, o0 artesanato e as pinturas corporais s&o muito pouco
praticados e os indigenas vivem um avancado processo de transculturacdo®, fenémeno cada vez
mais recorrente entre 0s povos indigenas brasileiros. Segundo Albuquerque (2007), é
perceptivel, no cotidiano dos Apinajé de Mariazinha, atitudes culturais e linguisticas proprias

da cultura ndo indigena. Este é um fator que se expande na medida em que 0s casamentos mistos

® A transculturacdo pode ser o resultado da conquista e dominagdo, mas também da interdependéncia e
acomodacdo, sempre compreendendo tensdes, mutilagdes e transfigurages. Tantas sdo as formas e possibilidades
de intercAmbio sociocultural, que sdo muitas as suas denominagdes: difusdo, assimilacdo, aculturagéo, hibridag&o,
sincretismo, mesticagem e outras, nas quais se buscam peculiaridades e mediacdes relativas ao que domina e
subordina, imp&e e submete, mutila e protesta, recria e transforma (OTAVIO IANNI, 1996, p. 153-154).
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entre indigenas e ndo indigenas ocorrem. Em outro momento, Albuquerque (2011) assegura
que, na lingua falada nessa comunidade, sao visiveis algumas transformacdes em suas estruturas
fonética e fonoldgica, causando perda em suas identidades linguistica e étnica, tendo como
consequéncia o fato de os indigenas poderem tornar-se, num curto espaco de tempo,
monolingues em Portugués.

Dito isso, descrevo a seguir a estrutura organizacional da Tese, 0s capitulos e sua
arquitetura, fazendo uma explanacdo mais demorada sobre o titulo, notadamente em relacéo a
“Etnossociolinguistica”, pelo teor inovador que a palavra representa. Ademais, uma
preocupacdo constante durante todo o processo da escrita foi manter uma coeréncia sistémica
em relacdo aos elementos constitutivos da Tese, isto €, que o titulo contemplasse o tema da
pesquisa; que as perguntas estivessem de acordo com o titulo; que os objetivos respondessem
as perguntas norteadoras; que as assercdes corroborassem perguntas e objetivos; e, por fim, que
a metodologia utilizada possibilitasse realizar essas tarefas. Todavia, ao me deter mais
demoradamente sobre as bases tedricas e metodoldgicas da Tese, percebi que uma nova teoria
emergia. 1sso porque o contexto interétnico e transdisciplinar que os dados revelaram, ao serem
confrontados com as teorias em movimento, apresentava lacunas que dificultavam a
compreensdo de algumas constatacfes. Por exemplo, a percepcdo do que era linguistico,
sociolinguistico ou etnogréafico, considerando cada uma dessas teorias em um contexto onde
bilinguismo e letramento, elementos constitutivos de uma etnografia critica num cenario
intercultural, foram identificados a partir de uma situacdo de conflito linguistico no ambiente
escolar.

Com efeito, foi a partir de uma acéo cognitiva'® mais elaborada que chegamos ao termo
“Etnossociolinguistica”, 0 qual, por ser a primeira vez que vem a publico, classificamos como
“neologismo”. A emergéncia da Etnossociolinguistica ocorreu quando o Grupo de Estudos
SOLEDUCHY, discutindo acerca da Etnografia e da Sociolinguistica em contextos complexos
como aldeias indigenas e comunidades quilombolas, percebeu que a Etnografia e a
Sociolinguistica expandiam-se além das fronteiras investigativas e linguisticas, imbricando

para uma “Etnossociolinguistica”. Esclarecemos, ndo obstante, que o0 termo

10 Cognitivo diz respeito a acdo de adquirir conhecimento a partir de uma teoria.

11 Grupo de Estudos coordenado pela Profd. Dra. Rosineide Magalhaes de Sousa, do qual eu sou integrante, que
agrega pesquisas realizadas no ambito da (Socio)linguistica e dos letramentos multiplos realizadas em diferentes
contextos sociais, que abrangem a investigagdo na lingua, linguagem, diversidade cultural e identitéria,
principalmente em comunidades tradicionais (quilombolas e indigenas), contemplando a educagdo numa
concepcdo Inter e Transdisciplinar.
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Etnossociolinguistica vai muito além da simples aglutinacdo do radial grego “ethos”'? ou
“etno”*?, da palavra “Etnografia” e da “Sociolinguistica” como a primeira vista seu Iéxico pode
anunciar. Tem a ver, pois, com a sociedade indigena onde a pesquisa se situa, suas
peculiaridades étnicas, identitérias, culturais, linguisticas e (Socio)linguisticas; sua estrutura
social complexa; seu sistema dual; suas metades cerimoniais; seus ritos, mitos e aspectos
cosmoldgicos. Incorpora as configuracdes subjetivas que se entrelacam na dindmica da
interculturalidade e da fronteira étnica e linguistica as quais os indigenas estdo expostos. Nesse
sentido, o “etno” da “Etnossociolinguistica” é uma adaptacdo de “eta” referente a “ethos”, que,
nessa perspectiva, designa a morada do homem e do animal “z6on” em geral. Segundo Lucas
Mello Carvalho Ribeiro, Ariana Lucero e Eduardo Dias Gontijo (2008, p. 127), esse sentido de
pertenca a um lugar de estada permanente e habitual, tem a ver com a nogéo de abrigo protetor
(morada), a partir da raiz semantica de “ethos” como costume, formas de vida e agao.

No tocante ao complemento “sociolinguistica” que compde ao lado do radical “ethos”
0 vocabulo “Etnossociolinguistica”, sua conotacdo ¢ mesmo de uma lingua em situacdo de
interacdo em um contexto como é descrito no paragrafo anterior. Aqui a Etnografia da
Comunicacdo, vertente que integra a Sociolinguistica qualitativa, conforme Stella Maris
Bortoni-Ricardo (2014, p. 103) e Roberto Gomes Camacho (2013), ocupa-se em analisar 0s
“eventos de fala”, notadamente os preceitos que direcionam a sele¢do que o falante opera em
funcéo da interacdo que ele mantém com um interlocutor; tem a ver com o assunto, a conversa
e outras circunstancias da agdo comunicativa. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005, p. 62-63)
contribui problematizando a questdo dos “recursos comunicativos em um contexto
etnografico”, considerando a diversidade presente nas estruturas sociais e a investigacdo de
fatores socioecoldgicos determinantes da distribuicdo desigual, do que Pierre Bourdieu (1991)
denomina como capital linguistico. Para esse autor, capital linguistico € um subconjunto do

capital cultural'4, o qual é adquirido primeiro pela familia e se manifesta através do estilo

12 Ethos, na Sociologia, é uma espécie de sintese dos costumes de um povo. O termo indica quais os tragos
caracteristicos de um grupo humano qualquer, que o diferencie de outros grupos sob os pontos de vista social e
cultural. Portanto, trata-se da identidade social de um grupo. Ethos significa 0 modo de ser, o carater. Isso indica
0 comportamento do ser humano e originou a palavra ética. Ampliando, a palavra ethos tem origens na Grécia
Antiga e significa valores, ética, habitos e harmonia. E o "conjunto de hébitos e acdes que visam ao bem comum
de determinada comunidade”. Ainda mais especificamente, a palavra ethos significava para o0s gregos antigos a
morada do homem, isto é, a natureza. Uma vez processada mediante a atividade humana sob a forma de cultura,
faz com que a regularidade propria dos fenémenos naturais seja transposta para a dimensao dos costumes de uma
determinada sociedade. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Etho. Acesso: 24-out-2015. 13h28min.

13 Etno, do grego £0vog,ethno - nagdo, povo - que aglutinado a ypdgerv, graphein — escrever — dar origem ao termo
Etnografia. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Etnografia. Acesso: 30-out-2015. 15h06min.

14 Segundo Lilian Alfaia Monteiro e Alketa Peci (2014, p. 2), o capital cultural foi um conceito que surgiu para
explicar as diferencas de rendimento escolar entre criangas de diferentes classes sociais, contrapondo-se as visdes


https://pt.wikipedia.org/wiki/Etho
https://pt.wikipedia.org/wiki/Etnografia
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linguistico, evidenciado pela habilidade de demonstrar competéncia no uso da linguagem, com
capacidade (competéncia linguistica) de decifrar e manipular complexas estruturas linguisticas.
Ampliando essas argumentacdes, Bourdieu (1991) propfe que a competéncia linguistica pode
ser avaliada por critérios académicos e depende, assim como outras dimensdes do capital
cultural, do nivel de educacdo medido em termos das qualificacdes obtidas e da trajetoria social
do sujeito. Segundo Rosineide Magalhées de Sousa (2006), o conceito de capital linguistico em
Bourdieu se reveste de valores simbodlicos gerando estratégias para a aquisicdo da Lingua
Portuguesa, na medida em que favorece também a aprendizagem desta.

Ainda refletindo acerca de capital linguistico na concepcdo bourdieuana, e
correlacionando-o com as intersubjetividades que dialeticamente se manifestam na trama das
“Configuragdes Etnossociolinguisticas”, encontro em Albertina Mitjans Martinez (2012)
proposicdes que contribuem para um efetivo entendimento do que estou argumentando.
Segundo essa autora, a condi¢do de sujeito esta estreitamente ligada a forma como se estabelece
arelacdo entre o individuo e as instituicdes sociais, 0 que tende para as subjetividades individual
e social, num acoplamento identitario e ideolégico, uma vez que sujeito, identidade e ideologia
estdo indissociavelmente conjugados ao capital linguistico que se expande e se justapde ao
contexto etnossociolinguistico. Nessa perspectiva, a (Socio)linguistica, que se ocupa em
estabelecer conexdes entre as linguas em situacdo de uso e os membros de duas ou mais
comunidades, tem seu campo de abrangéncia ampliado na medida em que as sociedades, de
forma interacional constituem e constroem suas subjetividades®®. E, entdo, na trama das
relacBes intersubjetivas que a lingua promove uma ac¢éo catalisadora no ambito dos dominios
sociais onde ocorrem as trocas simbolicas e linguisticas entre 0s sujeitos, imbricando para a
Etnossocioliguistica.

Assim posto, passo a descrever a Tese em seu desenho textual. No primeiro capitulo
faco uma apresentagdo que também ¢é a introducédo, quando desvelo teoricamente o titulo em
consonancia com o tema estudado e todos 0s elementos que constituem o seu arcabouco teorico,
isto é, como se deu a evolucdo do tema, desde o acoplamento das ideias até a composi¢do

dialdgica entre os dados e a frente tedrica que os validam. Segundo Clifford Geertz (2014), o

que fazem referéncia as aptiddes “naturais” dos alunos. Sua transmissao hereditaria é corroborada no sistema de
ensino, onde a estrutura social é reproduzida. O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado,
no estado objetivado e no estado institucionalizado. Fonte: http://www.anpad.org.br/. Acesso: 28-mai-2015.
09h58min.

15 A concepgdo de subjetividade a que me reporto é a de Fernando Gonzales Rey (2007), ou seja, a subjetividade
vista numa perspectiva histérico-cultural com valor heuristico para as ciéncias do homem e que esta presente na
sua dupla condicdo de processo e configuracéo.
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arcabouco teodrico considera o papel das teorias nos estudos de natureza interpretativistas,
configurando-se mesmo como um instrumento que favorece ndo somente a criacdo, mas a
percepcdo da natureza social da pesquisa, atribuindo sentidos e construindo redes conectivas de
novos conhecimentos. O capitulo 2 descreve os procedimentos metodoldgicos na seguinte
ordem: O contexto da pesquisa; Etnografia; Etnografia colaborativa e participante; Etnografia
critica; Etnografia e Educacdo; Pesquisa qualitativa; A pesquisa etnografica nas aldeias S&o
José e Mariazinha; Informacdes sobre o trabalho de campo: sete anos de etnografia; Selecéo,
redacdo, interpretacdo e analise dos dados; A Perspectiva Transdisciplinar da pesquisa na
realidade Indigena Apinajé: A Logica do Terceiro Incluido; Postura Etica e Emica: um
construto social.

O capitulo 3 “O Brasil Indigena: uma breve descricdo etnografica” delineia
sucintamente os indigenas do Brasil, com destaque para os povos do estado do Tocantins da
sequinte forma: Povos Indigenas do Brasil e o Tocantins Indigena. No capitulo 4, faco a
descricdo etnografica dos Apinajé, a partir da seguinte configuracdo: Os Apinajé; Local da
pesquisa; Origem; Nome; Historico; Contato; Morfologia da Sociedade Apinajé: Organizacdo
Social; Os Kiyé; Os Apinajé e sua organizacao dual: as metades Kolti e Kolre; Populacdo; As
aldeias; Aldeia S8o José; Aldeia Mariazinha; Familia; Rituais e Cerimoniais; Casamento;
Cultura tradicional; Parkaper: Ritual Sagrado do Povo Apinajé; Méokrepoxrunhti: A historia
de um Guerreiro Apinajé; Artesanato; Cosmologia; Situacdo atual. No capitulo 5 apresento as
teorias dos estudos da Sociolinguistica e da Etnolinguistica, ordenados da seguinte forma:
Sociolinguistica: uma sintese histérica; Sociolinguistica: Concepcdo Social da Lingua ou
Sociologia da Linguagem? Sociolinguistica Interacional e Variacionista; Sociolinguistica e
Educacdo; Etnografia da Comunicacdo; Linguas em Contato; Multilinguismo; Bilinguismo;
Bilingualidade; Emprestimos Linguisticos; Conflito Linguistico; Educacdo Bilingue;
Etnolinguistica; Identidade e Lingua; Identidade Etnica.

Nessa mesma diregdo, 0 capitulo 6 apresenta conceitos e definigdes de Letramento,
Curriculo, Diversidade Cultural e Educacgéo Indigena Bilingue e Intercultural, dispostos assim:
Por uma Etnografia do Letramento; Curriculo; Curriculo Bilingue e Intercultural; As linguas
das escolas indigenas Apinajé: Lingua Materna ou Portuguesa? A Lingua Apinajé: estrutura
grafia e pronuncia; A Escola Indigena Apinajé e o ensino de Linguas; A Escola e o seu papel
no contexto indigena Apinajé; Diversidade Cultural e Educagdo Intercultural; Educacdo
Intercultural (Indigena Bilingue e Diferenciada); Educacdo Indigena Apinajé; Propondo uma

relacdo intercultural na sala de aula: epistemologia da Praxis. O Perfil Sociolinguistico das
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comunidades indigenas Apinajé de Sdo José e Mariazinha é o tema do capitulo 7, que apresenta,
sistematicamente, dados da pesquisa etnografica e sociolinguistica assim concatenados: O
Universo da Pesquisa; Dominios Sociais Apinajé: Preferéncias e Atitudes Linguisticas;
Atitudes Linguisticas: comportamento usos e fungdes; Bilingualidade: o bilinguismo
(Apinajé/Portugués) em situacdo de uso; Empréstimos Apinajée-Portugués; Empréstimos
Lexicais Apinajé-Portugués; Empréstimos ndo lexicais Apinajé-Portugués; Empréstimos
Semanticos Apinaje-Portugués. Ainda em relacdo a anélise dos dados, o capitulo 8 apresenta
uma segunda etapa da aplicacdo do questionério tratando de: Letramento(s) e etnografia nas
aldeias Apinajé; O Letramento Indigena Apinajé e as praticas da oralidade; Relacdo dos Apinajé
com material escrito. O capitulo 9 discorre sobre a Tese em sua configuracdo empirica, isto é,
delineia as contribuicGes das categorias teoricas elencadas e estudadas, para o Curriculo.
Todos os capitulos dialogam sistematicamente com os dados da pesquisa de forma Inter
e Transdisciplinar, de tal modo que a sequéncia de excertos, tabelas e graficos, anunciam um
Letramento na perspectiva da multimodalidade'®. Por se tratar de uma etnografia ampla,
fotografias e figuras devidamente referenciadas e consentidas em publicar, se constituem como
recursos que possibilitam ao leitor um mergulho no universo Apinajé, numa cronologia que
comeca no século XVIII e se estende até os dias atuais. Ademais, a complexidade da Tese, suas
maultiplas frentes tedricas e diferentes categorias de analise, exigiram um esfor¢co supremo em
relacdo a escolha da bibliografia e um cuidado redobrado no que concerne a questdo da autoria.
Afinal a ética, construto social como qualquer outro, exige do etnégrafo um compromisso
radical com seus pares. Se a ideia ndo é minha tenho, obrigatoriamente, o dever de revelar qual
fonte foi consultada. Por isso, essa Tese tem 26 paginas s6 com a lista de referéncias e mais de
230 notas de rodapé. Muito mais do que atender as recomendacdes da Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT), buscamos prestigiar pesquisadores que nos precederam, sem 0S

quais ndo teriamos conseguido sequer comecar esse trabalho.

16 Os Letramentos, tipos e modelos, sdo devidamente discutidos e esclarecidos nos capitulos 6 e 8 dessa Tese.
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2. PERCURSOS METODOLOGICOS

Ja ndo se fala mais em indio (que é uma categoria ideoldgica, social
e historicamente determinada) para se falar em Apinajé, em Kanela,
em Krahd, em Kayapd... Abandona-se o “bom selvagem” para se
tentar mostrar o homem Apinajé real, conquanto membro de uma
totalidade organizada de homens que ordenam o mundo do mesmo
modo. Deixa-se de lado a ficcdo sobre o mundo tribal, para se
descrever como uma sociedade indigena opera no terreno, com suas
regras, suas ideias e suas contradicdes.

Roberto da Matta

2.1. Considerac0es iniciais

Neste capitulo, descrevo os procedimentos metodoldgicos, apresento as perguntas
norteadoras, 0s objetivos e asser¢des da pesquisa. Consta também o contexto etnografico em
que a mesma se realizou, situando os Apinajé e os instrumentos que permitiram o trabalho de
campo. Recorro aos estudos de Frederick Erickson (1984; 1986; 1988); Justa Ezpeleta e Elsie
Rockwell (1989); Stella Maris Bortoni-Ricardo (2009; 2011); Jim Thomas (1993); Marli Eliza
D. A. de André (2004); Rosineide Magalhdes de Sousa (2006); Florence Beaud e Stéphane
Weber (2007); Teun Adrianus Van Dijk (2001; 2012); Terezinha de Jesus Machado Maher
(2007; 2010) e Francisco Edviges Albuquerque (1999; 2010), dentre outros.

2.2. Bases teoricas e procedimentos metodoldgicos

Conforme afirmei anteriormente, a abrangéncia do contexto da pesquisa e a
complexidade da tematica comportam diferentes categorias de analise e multiplas frentes
tedricas. As areas e subareas do conhecimento e categorias elencadas, quais sejam: Etnografia,
(Socio)linguistica, Letramento, Curriculo, Bilinguismo, Interculturalidade e Educacéo
Indigena, dentre outros, se intercambiam, perpassando-se dialeticamente. Metodologicamente,
a etnografia em suas vertentes critica, participativa, interpretativa e educacional sdo os pilares
da pesquisa. O objetivo deste capitulo é apresentar os fundamentos e o fazer etnografico-critico-
colaborativo no qual a Tese se insere. Além disso, apresento a arquitetura da Tese em
aquiescéncia com 0s pressupostos tedricos e metodologicos que possibilitaram a concretizagdo
da pesquisa, a qual se efetivou mediante utilizacdo, com as devidas adaptacOes, de estudos de
Maher (2010) e Albuquerque (1999), tendo como fundamenta¢do um questionario de Joshua
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Fishman (1967). Saliento que Maher e Albuquerque séo pesquisadores que tém se dedicado a
estudar os povos indigenas do estado do Acre e do Tocantins, em seus aspectos linguisticos,
culturais e educacionais. Nessa perspectiva, apresento 0s pressupostos teoricos e as orientacdes
metodoldgicas da pesquisa, uma etnografia realizada nas aldeias indigenas Apinajé de Sao José

e Mariazinha, conforme o diagrama na figura 1 a seguir.

< : 1"‘ ‘
ETNOGRAFIA
\ S
(SOCIO)LINGUISTICA
LETRAMENTO
CURRiCULO
LA

Figura 1. Construto tedrico metodolégico da pesquisal’

Como podemos perceber, a Etnossociolinguistica € um construto, isto é, perpassa as
teorias da Etnografia, (Socio)linguistica, Letramento e Curriculo. E, pois, um desdobramento
de Educacéo Linguistica, que assume um novo contorno a partir do radical Etno que se juntando
a qualquer palavra do Portugués, passa a dar sentido a uma situacdo. Exemplo é a etnografia,
que significa literalmente a escrita de um grupo social e cultural, originando etnia — raca. Etnia,
por seu turno, diz respeito a um grupo social, pessoas que compartilham cultura, origens e
historia. Isso porque a complexidade do contexto da pesquisa e suas idiossincrasias demandam
a necessidade de se estabelecer ndo somente desdobramentos tedricos, mas também novos
significados que venham atender as demandas que inevitavelmente ocorrem quando se estuda
sociedades em contextos de minorias étnicas. Cabe supor que o termo minoria € utilizado para
referenciar grupos humanos inferiorizados uns em relagdo a outros, em diferentes aspectos.

Segundo Hannah Arendt (2008), as minorias sdo grupos de pessoas marginalizadas no seio de

7 Fonte: Elaboragéo da autora.
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uma sociedade hegeménica devido a aspectos sociais, econémicos, fisicos, religiosos,
linguisticos ou culturais. Como exemplo, a autora apresenta a insana perseguicao as minorias
(Judeus, Ciganos, Negros, Homossexuais, Deficientes Fisicos, dentre outros), protagonizada
pela Alemanha nazista em meados do século XX.

Com efeito, os procedimentos da pesquisa etnografica e sociolinguistica situam-se no
trindmio “Perguntas-Objetivos-Asser¢des”, que responsivamente evolui para "Perguntas,
Objetivos especificos e Subasser¢des”, seguindo essa ordem. O intuito ¢ uma descri¢do o mais
clara possivel que permita ao leitor compreender a dialética presente em cada uma dessas
categorias metodoldgicas, considerando o contexto em que a pesquisa se realizou. E, também,
uma forma de delinear o encadeamento tedrico, uma vez que o arcabouco epistemoldgico

perpassa todos os capitulos da Tese. A figura 2, a seguir, permite visualizar essa ocorréncia.

Assercoes

Figura 2: Sequéncia responsiva da metodologia

No tocante as perguntas de pesquisa, Sousa (2006, p. 10-11) afirma que ao entrar em
campo, o pesquisador deve ter em mente algumas questdes, tais como: “[...] o que pesquisar,
qual o objeto de estudo, o que focalizar, o que observar”, pois a partir dai € possivel elaborar e
elencar as perguntas norteadoras da pesquisa, e foi assim que procedi. Segundo Augusto L.
Moura Filho (2000, p. 19), “[...] as perguntas ocupam um lugar central na investigacdo
etnografica”. Erickson (1986) argumenta que, ao elencar perguntas orientadoras o pesquisador
estara minimizando os percalgos de campo, antevendo situacdes que possam interferir no bom
andamento da investigacdo. Os objetivos, por conseguinte, sdo um pré-requisito obrigatério
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para a realizacdo de qualquer trabalho cientifico, respondem as perguntas da pesquisa e
norteiam as assercdes. Assim, o0 Objetivo Geral é: “Revelar que a Etnografia a
(Socio)linguistica e o Letramento tém importantes contribui¢cdes para a implementagéo
de um Curriculo Bilingue e Intercultural para a Escolas Indigenas Apinaje”.

Ja assercéo € uma logica proposicédo afirmativa ou negativa enunciada como verdadeira
e justificada pelos fatos, que pode ser ratificada, ou ndo, conforme o andamento da pesquisa.
Segundo Erickson (1990), asser¢des sdo pressuposicGes de teor empirico de que se valem
etnografos e pesquisadores para gerar dados. Sousa (2006, p. 11) amplia esse entendimento
afirmando que “[...] as assercdes auxiliam-nos nas respostas e nos objetivos tracados, pois
podem ser confirmados ou desconfirmados no transcorrer da observacdo e na fase de anélise e
interpretacdo dos dados”. Entdo, a Assercdo Geral é: “A Etnografia a (Socio)linguistica e o
Letramento dao suportes e diretrizes para a constru¢do de um Curriculo Bilingue e
Intercultural para as Escolas Indigenas Apinajé”. Nesse sentido, apresento o quadro a seguir
com a sequéncia progressiva da metodologia, incluindo perguntas, objetivos especificos e as
subassercdes da pesquisa.

Quadro 1. Sequéncia progressiva da metodologia

OBJETIVOS =
PERGUNTAS ESPECIEICOS SUBASSERCOES
Quais  procedimentos  da @ Descrever procedimentos A etnografia oferece
pesquisa etnogréfica | e instrumentos da | procedimentos e instrumentos
permitem a geracdo dos dados | etnografia  que  serdo que permitem a realizacdo da
sociolinguisticos nas | utilizados para a geracdo  pesquisa sociolinguistica nas
comunidades indigenas de de dados da pesquisa comunidades indigenas
S&0 José e Mariazinha?” sociolinguistica nas | Apinajé de Sdo José e
aldeias indigenas Apinajé =Mariazinha.

Quais as contribuicbes que a
Etnografia, a (Socio)linguistica e
0 Letramento apresentam para a
proposta de implementagdo de
um  Curriculo Bilingue e
Intercultural para as escolas
indigenas Apinajé?

de Sao José e Mariazinha.

Identificar as contribuigdes
que a Etnografia, a
(Socio)linguistica e 0
Letramento propiciam para a
proposta de implementacdo
de um Curriculo Bilingue e
Intercultural para as escolas
Indigenas Apinajé.

Os procedimentos da pesquisa
etnogréfica e sociolinguistica,
permitem identificar as
contribuicdes que a Etnografia, a
(Socio)linguistica e o Letramento
oferecem para a idealizacdo e
construgdo de um Curriculo
Bilingue e Intercultural para as
escolas das aldeias Indigenas
Apinajeé.



Quiais bases tedrico-
metodoldgicas e categorias de
analise permitem realizar a
pesquisa etnografica e
sociolinguistica nas
comunidades Apinajé de S&o
José e Mariazinha?

Qual a configuragdo étnica e
linguistica do Brasil indigena e
quem sdo 0s povos indigenas que
habitam no Estado do Tocantins?

Quem sdo os Apinajé, onde
estdo, quantos sdo, quais linguas
falam, como se d& o contato com
a sociedade envolvente e de que
modo lidam com as questfes
ambientais, politicas e
socioculturais da modernidade?

Quais as contribuicbes que a

(Socio)linguistica e 0
Letramento, em seu arcabouco
tedrico, oferecem para a
Educagdo  Escolar  Indigena

Apinajé e para a implementacéao
de um Curriculo Bilingue e
Intercultural que a sustente?

Qual o perfil sociolinguistico dos
indigenas Apinajé das aldeias
Séo José e Mariazinha?

Identificar e apresentar as
bases tedrico-metodolégicas
e as categorias de analise que
subsidiam a pesquisa
etnografica e
sociolinguistica, e também a
geracdo de dados nas aldeias
indigenas Apinajé de Sao
José e Mariazinha.

Apresentar e descrever 0s
indigenas do Brasil em sua

configuragdo  étnica e
linguistica, destacando a
situacho no Estado do
Tocantins.

Delinear, expor e analisar
dados informativos sobre os
indigenas Apinajé, por meio
de uma descricdo etnogréfica
que revele sua situagdo atual,
tendo em vista aspectos como
demografia, educacao, saude
e a assimétrica posicao que se
encontram em relacdo ao
contato com a sociedade ndo
indigena.

Apresentar 0 arcabougo
tedrico da (Socio)linguistica
e suas Vvariantes, e do
Letramento, identificando
suas contribuicbes para a
Educacdo Escolar Indigena
Apinajé e a proposta de
implementagdo de  um
Curriculo Bilingue e
Intercultural.

Identificar, mediante 0s
procedimentos da pesquisa
etnografica e sociolinguistica
o perfil sociolinguistico dos
indigenas  Apinajé  das
comunidades de S&o José e
Mariazinha.
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A pesquisa etnografica e
sociolinguistica, mediante suas
bases tedrico-metodoldgicas e
categorias de analise, permite a
geracdo de dados que podem
auxiliar na proposta e
implementacdo de um Curriculo
Bilingue e Intercultural para as
escolas indigenas Apinajé.

O Brasil possui uma ampla
diversidade de povos indigenas e
sua configuracdo étnica € tdo
complexa quanto a situacdo
linguistica, e o Estado do
Tocantins € uma constatacdo
dessa realidade.

A pesquisa etnografica permite
identificar e  descrever a
Sociedade Apinajé, sua situacao
atual em relagdo aos aspectos

socioculturais, ambientais,
educacionais e linguisticos,
considerando 0  permanente
contato com a sociedade
majoritaria.

O arcabougo  tedrico da

(Socio)linguistica e suas
variantes, e também do
Letramento, tém importantes
contribuicbes a oferecer para a
Educacdo  Escolar  Indigena
Apinajé, notadamente em relacdo
a implementagdo de um Curriculo
Bilingue e Intercultural para as
escolas de suas aldeias.

Os procedimentos da pesquisa
etnografica e sociolinguistica
permitem identificar o perfil
sociolinguistico dos Apinajé das
aldeias Sdo José e Mariazinha,
preferencialmente em relacdo ao
bilinguismo e bilingualidade dos
indigenas.
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Quais os tipos, modelos, eventos | Identificar, mediante uma | A  pesquisa etnografica e
e praticas de letramento pesquisa  etnografica e | sociolinguistica pode desvelar
existentes nas comunidades @ sociolinguistica, o letramento | ndo somente o letramento dos
indigenas Apinajé de Sdo José e | dos indigenas, seus tipos, | Apinajé, mas também seus tipos,
Mariazinha, e como é possivel | modelos, eventos e préaticas, | modelos, eventos e praticas, e
fazer esse diagndstico? bem como a percepcdo da | também permitem entender a
relacio das comunidades | relacdo que os indigenas mantém
Apinajé de Sdo José e com o  material  escrito,
Mariazinha com a material K considerando as linguas em
escrito, considerando o | situagdo de contato, Apinajé e
bilinguismo e as linguas em | Portuguesa e o bilinguismo que
situacdo de contato, Apinajé @ dai provém.
e Portuguesa.

Com efeito, os procedimentos da pesquisa etnografica e sociolinguistica permitiram
responder as perguntas, alcancar os objetivos especificos e corroborar as subasser¢oes
elencadas no quadro 1, que perpassam todos os capitulos da Tese. Assim, nesse capitulo
respondo a seguinte pergunta norteadora: “Quais procedimentos da etnografia e que
instrumentos serdo utilizados na geracdo dos dados da pesquisa sociolinguistica nas
comunidades indigenas de Sdo José e Mariazinha?” Busco, também, alcancar o objetivo
especifico que € “Descrever procedimentos e instrumentos da etnografia que serdo utilizados
para a geracdo de dados da pesquisa sociolinguistica nas aldeias indigenas Apinajé de Sao José
e Mariazinha”. Progressivamente, corroboro a subasser¢ao de que “A etnografia oferece
procedimentos e instrumentos que permitem a realizacdo da pesquisa sociolinguistica nas
comunidades indigenas Apinajé de So José e Mariazinha”. A seguir apresento o contexto em

que se realizou a pesquisa.

2.3. O contexto da pesquisa

A pesquisa realizou-se no contexto indigena Apinajé. A concepcao de contexto a que
me reporto é de um construto social que se manifesta nas configuracdes subjetivas'®. Segundo
M. A. K. Halliday e R. Hasan (1989), constructo social é qualquer entidade institucionalizada
ou artefato cultural num sistema social construido por participantes, numa cultura ou sociedade

especificas. Um exemplo de construto social é o status social*. Esses autores argumentam que

18 Segundo Fernando Gonzalez Rey (2005, 2007), a configuracdo subjetiva é uma resposta a acdo imediata do
sujeito em interagdo com sua emocionalidade, em processos simbdlicos, na complexa articulagdo entre o
consciente e inconsciente da natureza humana.

19 Tradugéo minha.
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ainda nas primeiras décadas do seculo XX, Bronislaw Malinovski (1978) propds uma
importante teoria acerca do contexto social que ele denominou como contexto de uso, pois
precisava de um termo que expressasse 0 ambiente, incluindo o aspecto verbal e o ambiente no
qual o texto fosse falado, inferindo o termo context of situation. Sendo assim, 0 contexto de uso
é, a priori, 0 ambiente onde a pesquisa é realizada. Nao obstante, Malinowski (1978) precisou
identificar outro tipo de contexto, que desse conta ndo s6 do que estava acontecendo, mas
também dos aspectos culturais envolvidos, o que ele designou como contexto cultural.

Nessa perspectiva, Van Dijk (2001, p. 71) afirma que “[...] a teoria do contexto explica
como os participantes sdo capazes de adaptar (a producdo/recepcao/interpretacdo) do discurso
e a situacdo comunicativa interpessoal/social”, argumentando que no “contexto” a compreensao
de situacBes e eventos especificos efetiva-se por meio de modelos mentais, sendo estes a
representacdo individual, subjetiva, de um evento/situacdo presente na memoria. Assim, a
estrutura dos modelos mentais se define como um esquema que consiste em algumas categorias
gerais, como o tempo, o lugar, os participantes, um evento ou uma a¢do. Um modelo mental

representando uma experiéncia multidimensional.

2.4. Etnografia

A etnografia tem suas raizes na Antropologia social e uma de suas caracteristicas é a
descricdo de povos isolados em contextos culturais especificos, tal qual as comunidades
Apinajé. Com efeito, ainda nos Gltimos anos do século XI1X e primeiras décadas do século XX
0s pesquisadores, antes de iniciarem estudos mais sistematicos sobre uma determinada
sociedade, descreviam outros povos por eles desconhecidos, conforme Ezpeleta e Rockwell
(1989). A etnografia e, portanto, uma atividade oriunda da Antropologia, que tem por fim o
estudo e a descricdo dos povos, sua lingua, raca, religido, educacéo, cultura, enfim, suas formas
de ser e de viver. E, ademais, 0 modo de descricdo da cultura material e imaterial de um povo
e oferece parte das bases tedricas que constituirdo a Etnossociolinguistica. Ampliando esse

entendimento, Erickson afirma que:

[...] Etnografia significa literalmente escrever sobre os outros. O termo deriva
do verbo grego para escrita e do substantivo grego (ethnos) que se refere a
grupos de pessoas que ndo foram gregos; por exemplo: tarsios, persas e
egipcios. A palavra foi inventada no fim do século XIX para caracterizar
cientificamente os relatos de narrativa sobre os modos de vida dos povos néo
ocidentais. Monografias etnograficas diferiam das descri¢cbes em livros que
foram escritos por viajantes e que se tornaram populares entre 0s europeus



53

ocidentais educados com um interesse no exdtico. Relatos de viajantes foram
vistos por antrop6logos como incompletas e superficiais. Etnografia foi
considerada como mais completa e cientificamente substantiva
(ERICKSON, 1988, p. 3).

No tocante a etnografia dos Apinajé, seus indicios dao-se ainda na primeira metade do
século XX. Data de 1937 a primeira monografia descrevendo esse povo e foi escrita pelo
etn6logo Curt Nimuendaju® (1983). Posteriormente, na década 1970, o antrop6logo Roberto
da Matta (1976) também visitou as terras Apinajé para colher dados de uma pesquisa de
doutorado defendido na Universidade de Harvard (EUA), descrevendo a estrutura social dos
Apinajé. Nos anos 1990 e primeira década do século em curso, os trabalhos de Francisco
Edviges Albuquerque (1999; 2007; 2010; 2011; 2012; 2013), Odair Giraldin (2000; 2001) e
Severina Alves de Almeida (2008; 2009; 2011; 2012), dentre outros, documentaram aspectos
importantes do universo cultural, linguistico, cosmoldgico e educacional dessa etnia indigena.
No periodo de 2012 a 2015, desenvolvemos uma pesquisa etnogréfica e sociolinguistica nas
comunidades de Sdo José e Mariazinha, abrangendo areas da Sociolinguistica e da Educacao
que relatamos nessa Tese. O intuito foi contribuir para a valorizacdo dos aspectos culturais e
linguisticos das comunidades, bem como para uma Educacdo Intercultural, Bilingue e
Diferenciada para as escolas de suas aldeias.

Clifford Geertz (1989, p. 15) adverte que praticar etnografia ndo é somente estabelecer
relacBes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos,
manter um diario. O que a define € o tipo de esforgo intelectual que ela representa: um risco
elaborado para uma "descri¢do densa". Para esse autor, a maior preocupac¢do da etnografia é
obter uma descri¢do, 0 mais completa possivel, sobre o que um grupo particular de pessoas faz
e o significado das perspectivas imediatas que eles tém e de como eles agem. Essa descri¢do é
sempre realizada com a comparacdo etnolégica em mente. O objeto da etnografia €, portanto,
esse conjunto de significantes em funcdo dos quais os eventos, fatos, acdes e contextos séo
produzidos, percebidos e interpretados, e sem 0s quais ndo existe como categoria cultural. Para
Erickson (1988), a etnografia, de uma forma geral, como aquela encontrada na tipica

monografia etnogréfica, é a sistematica tentativa em descrever e relatar analiticamente toda

20 Curt Nimuendajui (1883-1945), etndlogo brasileiro de origem alema, um dos pioneiros nos estudos relacionados
as comunidades indigenas no Brasil. Nasceu Curt Unkel, em Jena, Alemanha, em 1883. Sem formacédo académica,
chegou ao Rio de Janeiro em 1903. Dois anos depois fixou residéncia em Sao Paulo e comegou a dedicar-se as
pesquisas sobre os povos indigenas. Naquele mesmo ano, entrou em contato com os Apapocuvas, um subgrupo
Guarani do interior de Sdo Paulo, cujo cacique o adotou como filho e Ihe deu 0 nome Nimuendaju (“aquele que
criou seu lar"). Morreu no igarapé Santa Rita, no norte do estado do Amazonas, em 1945, quando visitava 0s
Tucano, conforme Severina Alves de Almeida e Eliana Henriques Moreira (2008, p. 2).
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forma de vida do grupo humano estudado: sua economia, leis, sistemas familiares, religido,
tecnologia, cosmologia, ciéncia, ritual, artes, linguagem e educacéo. E, portanto, na dialética da
vertente da etnografia tradicional, ampliada com a etnografia critica, antropoldgica, social,
colaborativa, participativa e educacional, que realizamos a pesquisa com 0s Apinajé, o que em

justaposicdo com a Sociolinguistica, possibilitou a percep¢do da “Etnossociolinguistica”.

2.4.1. Etnografia colaborativa e participante

A etnografia colaborativa se manifesta no ambito da observacdo participante e se
apresenta como um dos procedimentos mais usuais em contextos culturais complexos no campo
das ciéncias humanas. Todavia, é importante esclarecer que etnografia participante ndo é
sinbnimo de etnografia colaborativa. Segundo Bortoni-Ricardo (2006), a etnografia
colaborativa surge a partir das abordagens da teoria social critica, com fortes conotacdes
neomarxistas advindas dos manifestos da Escola de Frankfurt?!, e tem como objetivo n3o
somente descrever, conforme ocorre na etnografia convencional, mas também causar
transformacdes para melhor no ambiente pesquisado. E, simultaneamente, hermenéutica e
emancipatdria e se caracteriza por ser um tipo de investigacdo cientifica na qual o pesquisador
ndo age passivamente, e em sua a¢ao busca entender o outro e assim ambos sdo coparticipantes
na construcéo e transformagdo do conhecimento, conclui a autora.

No tocante a etnografia participante, Mércio Pereira Gomes (2013, p. 56) entende que
esta consiste na atividade do pesquisador que busca compreender a cultura do outro por meio
de uma vivéncia in loco, por um periodo longo e diario, preferencialmente morando com o0s
nativos, “comer suas comidas, se alegrar em suas festas, e sentir o drama de ser outra cultura —
tudo isso na medida do possivel”. Assim agi durante o tempo que estive em campo nas aldeias
indigenas de S&o José e Mariazinha, num periodo que se iniciou em 2008 e se estendeu até
2015%. Com efeito, a observacdo participante é uma fase da pesquisa etnografica colaborativa
e caracteriza-se por permitir ao pesquisador um contato pessoal — face a face — com o fenémeno

pesquisado, mediante uma descrigcdo detalhada da perspectiva dos sujeitos, o que pressupde

2L A Escola de Frankfurt teve origem a partir de 1924 com a criagdo do Instituto de Pesquisa Social, e abarca um
periodo tdo amplo que se confunde, de certa forma, com a prépria historia do século XX. “A Escola de Frankfurt
surgiu com o claro prop6sito de tentar instaurar uma teoria social capaz de interpretar as grandes mudancas que
estavam ocorrendo no inicio do século” (HENI TANAKA, 2001, p. 81). Ler mais:
http://www.portalconscienciapolitica.com.br/filosofia-politica/filosofia-contempoea escola-de-frankfurt. Acesso:
10-nov-2015. 21h43min.

22 Esclareco que a pesquisa serd retomada em 2016 (Pés-doutoramento), para a construgéo do Curriculo Bilingue
e Intercultural para as Escolas Indigenas Apinajé, conforme proponho nessa Tese.


http://www.portalconscienciapolitica.com.br/filosofia-politica/filosofia-contempoea%20escola-de-frankfurt.
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uma estadia “longa” em campo. Segundo Carlos Rodrigues Branddo (1982), a pesquisa
participante € um importante instrumento de trabalho na construcdo do conhecimento, desde
que tenha como objetivo compreender uma realidade. Para esse autor, o pressuposto é simples:
todo ser humano é em si e por si mesmo uma fonte original e insubstituivel de saber. Nesse
sentido, a propria realidade oferece um repertorio de experiéncias destinadas a superar a
oposicao sujeito x objeto, pesquisador x pesquisado, conhecedor x conhecido, no interior dos
processos de produgdo coletiva do saber, visando geralmente a a¢6es transformadoras.

Sendo assim, a pesquisa etnografica exige que se recorra aos procedimentos da
observacao participante, numa acdo colaborativa, e foi assim que procedemos no trabalho com
as comunidades Apinajé das aldeias Sdo José e Mariazinha. Para sistematizar o trabalho
priorizei viagens periddicas as aldeias, pois, por seu teor descritivo, esse tipo de investigacdo
requer um cuidado maior no que diz respeito a contemplacéo dos envolvidos, dos lugares que
se frequenta, das atividades corriqueiras, isto €, de todos que interagem na dinamica da vida nas
aldeias. Isso porque estamos diante de uma realidade bem peculiar que se (re)produz mediante
valores intrinsecos aos sujeitos e suas configuragdes. Desse modo, precisamos estar atentos aos
seus costumes, ritos e cerimoniais para, a partir dai, estabelecer redes e teias de didlogos que
favorecerdo o fazer etnogréafico colaborativo e participativo. Nessa perspectiva, Beaud e Weber
(2007) contribuem com a constatacdo de que os eventos publicos, 0s ritos e cerimoniais Sdo
primordiais para o trabalho do pesquisador, para o etndgrafo, e se caracterizam como 0
momento em que ele podera fazer contatos e observar postos. Para esses autores, perceber e
interagir socialmente com os sujeitos € uma estratégia de selecdo de dados do etndgrafo por
exceléncia e, sendo assim, a observacdo continua sendo a principal ferramenta da etnografia,
sua melhor estratégia. Por isso, justifica-se a necessidade de se observar constantemente
também o entorno, desvelando o cotidiano das pessoas envolvidas no processo, por meio de um
olhar atento. Porém é importante, segundo Erickson (1989), que néo se confunda a observacgéo
como técnica de geracdo de dados, com a metodologia de observagéo participante que descreve
acoes e interacgdes, considerando sempre 0 contexto na descri¢do dos sistemas de significados
culturais das pessoas estudadas, o que se estende aléem do teor descritivo de situagdes,

ambientes, ou da simples reproducéo de falas e depoimentos.
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2.4.2. Etnografia critica

Outra corrente etnogréfica norteadora da pesquisa nas comunidades indigenas Apinajeé,
foi a etnografia critica. De acordo com Thomas (1993), a etnografia critica ndo é apenas uma
teoria, mas uma perspectiva pela qual um pesquisador pode formular perguntas e estimular a
acao. O objetivo é a emancipacéo cultural e ideologica dos membros de uma comunidade em
um contexto peculiar. O autor admite que a etnografia critica surge na esteira das teorias criticas,
a partir da suposicao de que as instituigdes culturais podem produzir uma falsa consciéncia em
que o poder e a opressdo sdo uma realidade, tomadas a partir de ideologias. Assim, uma
etnografia critica vai além de uma descricdo da cultura, entrando em a¢do para a mudanca,
questionando ideologias. Estudos como os de Thomas Schwandt (1997), Moura Filho (2000),
Jefferson Mainardes e Maria Inés Marcondes (2011), corroboram essa teoria argumentando que
a etnografia critica tem tudo a ver com o0s estudos engajados na teoria critica cultural,
examinando questdes politicas, sociais e econdmicas em contextos mais amplos, focalizando

aspectos relacionados as formas de opressao, conflito, disputas e poder. Nesse sentido,

[...] os etndgrafos criticos geralmente investigam lugares sociais, processos
sociais e produtos culturais com o objetivo de desvelar desigualdades e, em
ltima instancia, contribuir para a resolucdo de problemas profundos da
realidade social. A etnografia critica foi inicialmente utilizada para referir-se
a pesquisa educacional fundamentada nas teorias criticas de educacdo, teorias
feministas e teorias neomarxistas (MAINARDES e MARCONDES, 2011, p.
427).
Em relacdo a origem do termo, esses autores informam que pesquisadores reconhecidos,
a partir do final dos anos 1970 e inicio da década de 1980, e publica¢6es do Centro de Estudos
Culturais Contemporaneos da Universidade de Birmingham, Reino Unido, foram os
percussores. Entretanto, Mainardes e Marcondes (2011) entendem que a etnografia critica tem
suas raizes na Escola de Chicago?, onde etnografos convencionais foram criticos de seu tempo,

pesquisando populagdes socialmente marginalizadas, mudando o foco da pesquisa de um

23 Escola Socioldgica de Chicago, ou Escola de Chicago, surgiu nos Estados Unidos na década de 1910, por
iniciativa de sociologos americanos que integravam o corpo docente do Departamento de Sociologia da
Universidade de Chicago, fundado pelo historiador e socidlogo Albion W. Small. Entre 1915 e 1940, a Escola de
Chicago produziu um vasto e variado conjunto de pesquisas sociais, direcionado a investigacdo dos fendmenos
sociais que ocorriam especificamente no meio urbano da grande metrépole norte-americana. Com a formagdo da
Escola de Chicago, inaugura-se um novo campo de pesquisa socioldgica, centrado exclusivamente nos fendmenos
urbanos, que levara a constituicdo da denominada “Sociologia Urbana” como ramo de estudos especializados.
Fonte: http://educacao.uol.com.br. Acesso: 28-ago-2014. 12h30min.


http://educacao.uol.com.br/disciplinas/sociologia/escola-de-chicago---contexto-historico
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individuo ou grupo em situacdo de opressdo, para uma andlise das minorias e da dominacéo
cultural.

Tomando como pardmetro os estudos de Thomas (1993), a pesquisa nas aldeias
indigenas Apinajé apresenta-se como uma etnografia critica, a partir das seguintes analogias:

i) Os etnografos criticos sdo criadores ativos ao invés de sujeitos passivos de narrativas

ou eventos e, dessa forma, esse tipo de etnografia exige um envolvimento pessoal
ou intelectual com os sujeitos;

i) O pesquisador parte do estudo da literatura e reflexdo sobre questdes mais

amplas como uma forma de selecionar os topicos que serdo incluidos na pesquisa. As

fontes de pesquisa podem ser uma pessoa, um grupo, documentos ou qualquer artefato
que incorpore significados culturais;

iii) Na etapa de interpretacdo e analise de dados, o pesquisador busca identificar os

meios pelos quais os simbolos da cultura criam relacdes assimétricas de poder,

limitacGes ideoldgicas, crengas, normas e outras forcas que distribuem os bens de forma
desigual.

Mainardes e Marcondes (2011, p. 430) corroboram essas argumentacGes, quando
afirmam que a etnografia critica parte do compromisso do pesquisador em analisar as injusticas
de um contexto particular. Ndo obstante, deve-se considerar a responsabilidade ética do
pesquisador, “[...] o qual tem uma obrigacdo moral de contribuir para mudar as condi¢des em
direcdo a uma maior liberdade e equidade”, considerando também que séo tarefas do etndgrafo
critico buscar desvelar aspectos aparentes, romper com o status quo e tornar explicito o
funcionamento obscuro de subjugacdo, poder e controle, aspectos presentes em sociedades
minoritarias que vivem num mesmo espaco geografico em interacdo com outra sociedade que
é dominante.

Nesse sentido, a etnografia realizada nas aldeias indigenas Apinajé Sdo José e
Mariazinha pode ser caracterizada como “critica”. As comunidades, por manterem um contato
ostensivo com a sociedade ndo indigena, enfrentam uma evidente heteronomia, presente em
todas as atividades sociointeracionais e culturais. A lingua materna e a cultura indigena se
ressentem na medida em que essa relacdo se efetiva de forma assimétrica. Afinal, a
globalizacdo, ou mesmo a mundializagdo, aspectos recorrentes da modernidade a que todos os
povos encontram-se expostos, ndo somente interferem e modificam as formas de convivéncia,

notadamente em situacdes interculturais e interétnicas de sociedades minoritarias, como
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também promovem e acentuam as desigualdades, quando caberia, minimamente, aproximar as
diferencas.

No tocante a educacdo escolar Apinajé a situagdo é conflitante. Os professores indigenas
ndo tém autonomia sobre o curriculo e o material didatico € o mesmo das escolas da sociedade
nacional. Saliento que os professores indigenas ministram aulas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sendo que na fase seguinte, bem como no Ensino Médio, a maioria dos
professores ndo é indigena, uma vez que a formacédo de alguns professores indigenas ainda néo
atende as exigéncias da legislacdo em vigor. Some-se a esses eventos 0 problema de os
professores ndo indigenas ndo falarem, ndo entenderem, nem escreverem na lingua falada pelos
alunos. Entdo, as comunidades reivindicam um projeto educativo que esteja em sintonia com o
contexto, onde o Curriculo seja Intercultural e Bilingue (Apinajé/Portugués). Desse modo, 0
meu compromisso com os indigenas é propor formas de elaboracao desse Curriculo, a partir de
uma solicitacdo de professores, alunos e liderancas das aldeias, numa proposta de construcéo
coletiva de sistematizacdo das acdes dos professores na sala de aula e fora dela, a partir de uma
etnografia critica.

Segundo Gary L. Anderson (1989), etndgrafos criticos produzem pesquisas sensiveis
em relacdo a dialética entre a estrutura social, construtos sobre os sujeitos, bem como a
autonomia relativa & acdo humana. E, portanto, fundamental que se considere as pessoas
envolvidas no processo investigativo, respeitando suas idiossincrasias. Assim posto, ilustro a
situacdo relatando momentos de apreensdo que vivenciei num determinado periodo que estive
na aldeia Sao José, quando presenciei a acdo de um pesquisador indiferente ao contexto em que
se encontrava. Percebi que a professora sentia-se constrangida e desconfortavel com a
insisténcia do pesquisador para realizar uma producdo escrita com os alunos, que deveria ser
um texto dissertativo em Lingua Portuguesa. Os alunos eram de uma turma do sexto ano* que
assistiam a uma aula de Lingua Portuguesa e, segundo a professora, ndo tinham habilidades
suficientes para atender ao que foi solicitado. Porém, o pesquisador insistiu, chegando mesmo
a ser inconveniente por solicitar a presenca do diretor da escola. O diretor entdo pediu que 0s
alunos fizessem o texto e a professora, preocupada, recolheu o material, constatando apreensiva

gue a maioria escreveu apenas um pequeno paragrafo sem sentido.

24 Os professores da Escola Matyk da aldeia Sdo José tém o procedimento de juntar mais de uma turma numa
mesma sala de aula e num mesmo horario. Sao professores que percebem a necessidade unir as classes com alunos
de uma turma mais adiantada, devido as dificuldades que enfrentam para ministrar determinados contetdos, pois
percebem que eles ndo aprenderam o que foi ensinado no ano anterior.
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Saliento, no entanto, que tal atitude por parte de pesquisadores nas aldeias Apinajé é
recorrente. E fato, e percebi isso em minha estadia com os indigenas, principalmente nas
escolas, a chegada de pessoas estranhas a comunidade, com um documento da FUNAI
autorizando sua entrada, mas sem 0 consentimento ou mesmo o conhecimento prévio dos
indigenas. Por serem pretensos “Mestres” ou “Doutores”, os professores indigenas sentem-Se
na obrigacdo de atender a essas pessoas, as quais fazem perguntas, escrevem o que bem
entendem, sem nenhum compromisso de uma devolutiva, sem ética alguma. Os danos que essa
postura causa aos indigenas sdo enormes, contribuindo para que a situagdo da educacéo escolar
esteja cada dia mais precaria. Por isso, a etnografia critica na pesquisa com os indigenas Apinajé
assume uma relevancia inconteste, com a pesquisadora assumindo o compromisso de devolver
para as comunidades o trabalho final e, de preferéncia, com contribui¢des para as escolas.

Com efeito, a opgdo pela etnografia critica deu-se, dentre outras premissas, em fungéo
de os Apinajé serem um grupo indigena com caracteristicas socioculturais e antropologicas
muito especificas; por estarem envolvidos em um contexto peculiar; por terem uma estrutura
social complexa; por apresentarem um universo cosmoldgico imensuravel e serem falantes de
uma lingua nativa pertencente a um Tronco Linguistico e a uma Familia Linguistica
cientificamente catalogados; enfim, por serem portadores de uma cultura refinada com
elementos e identidades particulares. Sendo assim, encontro em Thomas (1993) argumentos
que legitimam o fazer etnografico critico no contexto indigena Apinajé. Ademais, esse é um
procedimento que se materializa mediante um estilo de analise e discurso incorporado a
etnografia convencional, permitindo uma interpretacdo qualitativa dos dados pesquisados.
Assim, faco uso do paradigma interacionista?, refletindo sobre os conceitos alternativos perante

uma rede de significados, valores, crencas, ideologias e identidades, em suma, cultura.

2.4.3. Etnografia e Educacgéo

Apesar de os primeiros registros etnograficos virem a pablico no intermezzo?® entre os
séculos XIX e XX € s6 nos anos 1970 que os pesquisadores em educacdo comegam a se
interessar pela aplicabilidade da etnografia na educacéo. Para André (2004, p. 36), tais estudos
apresentam-se mesmo como ‘“analises de interagdo”, e, neste caso, objetivam estudar as

interacbes da/na sala de aula, formar professores ou medir a eficiéncia de programas de

%5 O paradigma interacionista se desenvolve a partir da teoria do interacionismo, cuja caracteristica principal é a
interacdo entre a pessoa e a cultura, conforme Lev. S. Vygotsky (1987).
% Do italiano, intervalo.
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formacdo. Essa autora identifica as interagdes da sala de aula como l6cus de uma cultura
especifica, que deve ser apreendido por meio de densas observacdes (GEERTZ, 1989), e
efetivados mediante entrevistas e analises documentais do ambiente pesquisado. Quando 0s
estudiosos das questbes educacionais recorrem a abordagem etnografica, eles buscam uma
forma de retratar o que se passa no dia a dia das escolas, isto €, procuram desvelar a complexa
rede de interacOes e intencdes que constitui a experiéncia escolar diaria, mostrando como se
estrutura o processo de producdo de conhecimento em sala de aula e a inter-relagdo entre as
dimens6es cultural, institucional e instrucional da prética pedagdgica. O objetivo primordial
destes trabalhos é a compreensdo da realidade escolar para, huma etapa posterior, agir sobre
ela, modificando-a.

Esse foi um procedimento utilizado na pesquisa com as comunidades Apinajé de Sao
José e Mariazinha, escolas Matyk e Tekator, respectivamente. O intuito foi descrever as cenas
observadas e ao mesmo tempo desvelar suas multiplas e variadas significacGes, para obter bases
e subsidios que auxiliem na proposta de um Projeto Curriculo Bilingue e Intercultural. Segundo
Sousa (2006, p. 10), a vertente da etnografia educacional “faz uso dos mesmos procedimentos
da etnografia convencional e vem sendo adotada por pesquisadores interessados em educagéo
e letramento”. E nessa perspectiva que realizamos a pesquisa. Ademais, meu papel como
pesquisadora etnografica numa realidade indigena foi de parceria com as comunidades, partindo
do pressuposto de que o trabalho a ser realizado € resultado de um consenso. E, pois, uma agéo
colaborativa que busca apresentar alternativas para a construcdo e implementacdo de um
Curriculo para as escolas das aldeias. Ademais, 0s Apinajé reivindicam uma escola que seja um
local onde a lingua e a cultura indigenas estejam no mesmo nivel de importancia que tém a
lingua e a cultura da sociedade nacional. Um local onde as subjetividades sejam ndo somente
respeitadas, mas também construidas dialeticamente, sendo a educacéo escolar desenvolvida a
partir da constituicdo de projetos educativos e curriculos indigenas.

Ressalto, ademais, que a pesquisa etnografica no ambiente escolar, isto é, na sala de aula
das escolas das aldeias, foi realizada em turmas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
mas por um periodo ndo muito longo. Isso porque percebi, em experiéncias anteriores
(ALMEIDA, 2009, 2010, 2011), que a presenca de qualquer pessoa durante as aulas causa certo
constrangimento, tanto por parte de alguns professores como dos alunos, interferindo no
andamento das aulas. Todavia, e mesmo sentindo que eu era bem-vinda aquele espaco, percebi
que os alunos, principalmente as criangas, se dispersavam, o que atrapalhava a concentracao e,

consequentemente, a apreensdo dos conteudos. Essa foi uma preocupacdo que sempre me
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adveio e penso que é uma postura que deve ser de todos os pesquisadores em educacéo,
independentemente do contexto onde estdo trabalhando. Vale lembrar que a etnografia
educacional tem se apresentado como aporte metodolédgico de Dissertacdes e Teses orientadas
pela pesquisadora Stella Maris Bortoni-Ricardo?’, principalmente em relagdo a pratica
pedagdgica do professor em sala de aula envolvendo o letramento.

Segundo André (1997), outra area que favoreceu a justaposicdo da etnografia com a
educacdao foi a da avaliacdo curricular, cujo marco foi um seminério realizado em 1972, em
Cambridge (Inglaterra). Nesse evento foram discutidos métodos alternativos de avaliacéo
curricular, cujas propostas foram reunidas no livro Beyond the numbers game?®, publicado em
1977, com autoria de Hamilton et alii. Um trabalho de destaque no encontro, de acordo com
André (1997), foi o de Parlett e Hamilton, que faz uma critica veemente ao paradigma entao
vigente nas pesquisas avaliativas, sugerindo como alternativa uma abordagem iluminativa,
fundamentada na abordagem socioantropoldgica. A vantagem dessa abordagem esta na atencédo
que é dada ao contexto, pois segundo André (1997) é no contexto em que se desenvolvem as
préticas escolares, considerando as dimensdes sociais, culturais e institucionais que cercam
cada programa ou situacdo investigada, retratando os pontos de vista dos diferentes grupos

envolvidos no programa ou na situacao avaliada.

2.4.4. Pesquisa qualitativa

Estudos como os de Ezpeleta e Rockwell (1989) sustentam que a etnografia tem sua
procedéncia na abordagem qualitativa em pesquisa, e sua aplicabilidade na educacdo se justifica
pela constatacdo de que os métodos de investigacdo proprios das ciéncias naturais, ndo atendiam
as complexas subjetividades em que o cendrio pesquisado esta envolto. Surge, entdo, o interesse
pelo desenvolvimento de metodologias mais adequadas ao entendimento do implexo e
dindmico fendbmeno humano, considerado ndo como uma relacdo de causa/efeito, mas,
sobretudo, como agdo que enseja a atividade interpretativa dos contextos nos quais se
concretiza. Segundo José Camilo dos Santos Filho e Silvio Sanches Gamboa (2001), a pesquisa
qualitativa € aquela que busca entender um fenémeno especifico em profundidade. Ao invés de
dados estatisticos, regras e outras generalizagfes, a pesquisa qualitativa trabalha com
descri¢des, comparaces e interpretacdes. A pesquisa qualitativa € mais participativa e,

2" Teses e Dissertagoes sobre a tematica podem ser acessadas no site da biblioteca digital da UnB www.unb.com.br.
28 Além do jogo de nimeros.
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portanto, os pesquisadores podem direcionar o rumo da investigacdo a partir das interacbes com
o0 contexto. O trabalho adquire um carater de parceria e a interagdo assume aspecto primordial,
favorecendo o didlogo necessario para o exercicio da alteridade, edificado nos fundamentos da
etnografia critica e da observacéo participante.

Mesmo considerando o teor qualitativo da etnografia realizada nas aldeias indigenas
Apinajé de Sdo José e Mariazinha, a pesquisa pode ser classificada também como quantitativa.
Segundo Hartmut Giinther (2006, p. 207), “[...] enquanto participante do processo de construcao
de conhecimento, idealmente, o pesquisador ndo deveria escolher entre um método ou outro,
mas utilizar as varias abordagens, qualitativas e quantitativas, que se adequam a sua questao de
pesquisa”. Para Eduardo Mourdo Vasconcelos (2009, p. 160), considerando a natureza dos
dados e a abrangéncia da analise, “as pesquisas podem ser qualitativas, quantitativas ou
quantiqualitativas”. Nessa perspectiva, as analises utilizadas ao longo dessa Tese ndo podem
ser definidas como “quantitativa” ou ‘“qualitativa”, mas “qualiquantitativa”. De acordo com
Deborah Schiffrin (1987), o enquadramento em uma das duas abordagens deve considerar 0s
trabalhos em Sociolinguistica, uma vez que analises quantitativas, necessariamente, dependem
de uma descricdo qualitativa anterior e posterior aos dados. Por conseguinte, as abordagens
qualitativas imbricam, implicitamente, a ideia de quantidade na medida em que se busca uma
analise mais confiavel, contudo esta deve apresentar iminéncias que a comprovem. Schiffrin
(1987) conclui que uma abordagem completa a outra, desde que a maior parte das analises
agrega ambas. Isso porque o enfoque quantitativo vale-se de descri¢cbes qualitativas para
interpretar os dados coletados estatisticamente. Por outro lado, no enfoque qualitativo, torna-se
necessaria a identificacdo de muitos fatos e ocorréncias do mesmo fendémeno, a fim de conferir

maior confiabilidade a andlise.

2.5. A pesquisa etnografica nas aldeias Sao José e Mariazinha

A pesquisa aqui relatada, uma etnografia critica, colaborativa e participante, realizou-se
no contexto indigena Apinajé e se valeu, em maior proporgéo, de instrumentos inerentes a essa
pratica investigativa, com entrevistas e aplicacdo de questionarios. A entrevista € uma técnica
utilizada como complemento na pesquisa etnogréafica e foi um procedimento importante. Para
André (2000), em trabalhos etnogréaficos de contextos educacionais, geralmente sdo realizadas
entrevistas com as pessoas que trabalham nestes locais, a fim de perceber suas concepcdes,

sendo este um procedimento bastante conhecido por parte dos pesquisadores. Na pesquisa
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etnografica executada nas aldeias indigenas Apinajé, a entrevista se caracterizou como um
evento flexivel, passivel de transformacdes, sendo a pesquisadora apenas uma interlocutora,
beneficiando-se de uma relacdo dialdgica, conforme Paulo Freire (1968; 1993). Isso porque
discorremos sobre o tema a partir das informacdes e dos interesses dos entrevistados, parceiros
na pesquisa. Sobre a entrevista na investigacao etnografica, Ana Paula Lima Barbosa Cardoso
(2009, p. 8) entende que este € 0 momento em que os participantes envolvidos “[...] refletem
acerca daquilo que foi ‘observado’ pelo pesquisador, deixando que ele se aproxime de suas
significagdes”. Todavia, o relato da entrevista simboliza a escuta em detalhe e, segundo Lygia
de Sousa Viégas (2007, p. 114) “[...], & mister considerar, na transcri¢do, ndo apenas as falas,
mas também as hesitacdes, risos, siléncios, lapsos, interrupcdes etc., muitas vezes reveladores
de conteudos”. Dai a importdncia do engajamento do pesquisador, sua entrega, sua
incondicional interagéo e integragcdo com ambiente pesquisado.

Outro procedimento foi aplicacdo de questionarios. Como se trata de uma pesquisa
etnografica e sociolinguistica num contexto indigena, foi necessario a utilizacdo de um
instrumento de pesquisa voltado especificamente para essa realidade. Entdo, no periodo que
compreende os anos 2012 e 2013, aplicamos um questionario de Maher (2010) e Albuquerque
(1999; 2010)*, devidamente adaptados a partir de questionario elaborado por Fishman (1967),

com a seguinte estrutura:

1. Levantamento populacional focalizando as variaveis extralinguisticas género e
faixa etaria;

2. Identificacdo dos usos linguisticos de acordo com os dominios sociais;

3. Observacgdo de pessoas que moram nas aldeias enquanto participam de vérias

situagdes, prestando atencdo na(s) lingua(s) usadas em diferentes ocasides;

4. Préticas e eventos de letramento;

5. Situagdo sociolinguistica: aplicacdo de questionario com assertivas. Foram
entrevistados 23% dos moradores da aldeia S8o Jose e 20% da Mariazinha, com idade
entre 8 (0ito) e 40 (quarenta) anos ou mais, dos géneros masculino e feminino. Na aldeia
Sdo José foi 90 (noventa) e na Mariazinha 55 (cinquenta e cinco) pessoas. Aqui foi
possivel fazer um diagndstico, tracar e atualizar o perfil sociolinguistico, identificar o

bilinguismo e a bilingualidade, além de tipos e modelos de letramento dos indigenas.

290 Instrumento de pesquisa com os questionarios sociolinguisticos (apéndice 1) sdo uma adaptacdo dos trabalhos
de Maher (2010) e Albuquerque (1999; 2010), a partir de questionarios idealizados por Fishman (1967).
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6. Observacdo de 10 (dez) familias de cada comunidade, prestando atencdo na(s)
lingua(s) que as pessoas usam quando interagem em suas conversacdes. Este
procedimento possibilitou também diagnosticar o letramento, a partir da relacdo que os

Apinajé mantém com material escrito nas linguas Apinajé e Portuguesa e também nas

praticas da oralidade.

O objetivo foi, por meio da pesquisa etnografica e de critérios sociolinguisticos
identificar o bilinguismo e a bilingualidade nos varios dominios do conhecimento das linguas
Apinajé e Portuguesa em uso nos diferentes dominios sociais, quais sejam, casa, escola,
vizinhanca, religido, dentre outros. Tais informac@es serdo utilizadas numa proposta possivel
de construcdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural para as escolas indigenas Apinajé.
Ademais, a pesquisa etnografica e sociolinguistica descreve dados intergeracionais destacando
perfil, género e idade dos participantes, além de uma retrospectiva cronolégica da evolugdo
populacional do grupo indigena Apinajé, 0 que permite seu enquadre numa abordagem
“qualiquatitativa”. Entretanto, essa discussdo sera retomada no capitulo quatro, quando
descrevo o trabalho de campo e 0 corpus da pesquisa, a0 mesmo tempo em que apresento 0s
Apinajé; seu territdrio, geografia, atividades produtivas, aspectos culturais, resisténcia e luta
contra acdes externas em suas terras e por melhores condices das estradas, postos de salde,
educacdo escolar, dentre outros, expondo dados que confirmam a persisténcia desse povo para

exercer a cidadania a que tem direito, num cenario dividido.

2.6. Informacoes sobre o trabalho de campo: sete anos de etnografia

Data de janeiro de 2008, minha primeira visita a aldeia S&o José. Foi por ocasido de uma
atividade da disciplina “Educag¢ao Indigena”, enquanto eu cursava Pedagogia na Universidade
Federal do Tocantins (UFT), campus de Tocantindpolis, quando & estive pela primeira vez e
pude assistir a um ritual de casamento. Em agosto do mesmo ano, comegamos uma pesquisa de
iniciacdo cientifica visando a elaboracdo de uma monografia para conclusdo do curso. O
trabalho foi realizado nas aldeias S&o Jose e Bonito, com criangas de até seis anos de idade,
guando estudamos a educacdo infantil, identificando a importancia da cultura tradicional dos
Apinajé na alfabetizacdo. A pesquisa durou um ano, de agosto de 2008 a julho de 2009, periodo
em gue também mantive os primeiros contatos com o0s indigenas da aldeia Mariazinha. Em
marc¢o de 2010, comegamos outra pesquisa para a elaboragédo de uma Dissertacdo para obtencao

do titulo de Mestre. O objetivo foi estudar a Educacéo Escolar Apinajé na perspectiva Bilingue
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e Intercultural, a partir de um estudo sociolinguistico nas aldeias Sdo José e Mariazinha que
terminou em dezembro de 2011%,

Em marco de 2012 teve inicio um novo trabalho investigativo nessas mesmas aldeias.
Isso porque durante a pesquisa do mestrado fui, por reiteradas vezes, solicitada por professores
para ajuda-los em relacéo ao contetdo das disciplinas com turmas do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Entdo, como participante do “Projeto do Observatorio da Educagdo Escolar
Apinajé na Perspectiva Bilingue e Cultural (2010-2011)”, ministrei algumas oficinas, o que ndo
foi suficiente. Nesse interim, alguns professores e liderancas apresentaram-me a necessidade
de construgdo de um curriculo escolar, onde os aspectos socioculturais e linguisticos indigenas
fossem contemplados. Entdo, ap6s concluir o mestrado, iniciamos uma pesquisa mais ampla,

um projeto de doutorado, cujo resultando descrevo e analiso na presente Tese.

2.6.1. Selecdo, redacao, interpretacdo e analise dos dados

A selecdo dos dados da pesquisa etnografica aqui relatada se efetivou mediante
aplicacdo de um amplo instrumento de geracdo do corpo. Os procedimentos contemplaram
observacgdo, questionarios, entrevistas etc. Parte da interpretacdo e da analise dos dados da
pesquisa aconteceu simultaneamente, desde a estadia em campo, e efetivou-se de acordo com
um rigoroso cronograma de execucao do projeto. Refletindo sobre 0 momento de analise dos
dados de uma etnografia, R. C. Bogdan e S. K. Biklen (1998) advertem que, ainda em campo,
0 pesquisador deve buscar estratégias de analisar os dados, mas deixar, a posteriori, a analise
mais formal. N&o obstante, os autores sustentam que estabelecer um planejamento, ficando no
campo muito tempo, é demorado e também complicado para iniciantes, e aconselha tal
procedimento para pesquisadores mais experientes. Bogdan e Biklen (1998) partem do
pressusposto de que, quando se esta em campo, ha muito pouco a fazer em relagéo as anélises,
e malabarismos ndo sdo aconselhaveis. Além disso, esses autores acreditam que novos
pesquisadores muitas vezes ndo tém a formacao tedrica e substantiva para ligar questdes e temas
guando chegam na cena, e que para fazer a analise em curso € preciso ter um olhar para as
questbes conceituais e materiais a que estdo expostos. No caso da nossa pesquisa, € sendo essa
a terceira atividade de campo com os indigenas Apinajé, foi possivel realizar algumas anélises

e interpretacdes enquanto se dava a geracao dos dados.

30 Nesse trabalho fui contemplada com uma bolsa da Capes, mediante o Programa do Observatério da Educagéo
Escolar Apinajé na Perspectiva Bilingue e Intercultural, sob a orientagdo do Prof. Dr. Francisco Edviges
Albuguerque, com inicio em janeiro de 2010 estendendo-se até dezembro de 2011.
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Segundo Bogdan e Biklen (1998), a analise pode ocorrer durante a geracdo de dados e
0 pesquisador deve decidir sobre um foco, pois é baseado no pensar e fazer julgamentos sobre
as informacdes que se antecipam muitos questionamentos, 0s gquais, com 0 passar do tempo,
tendem a ficar sem respostas ou com respostas evasivas. Desse modo, a andlise e o
levantamento de dados da pesquisa precisam ter uma direcdo, caso contrario, os dados retidos
podem ndo ser substanciais o suficiente para realizar uma andlise posterior. Outra adverténcia
desses autores é que, embora o pesquisador sempre consiga mais dados do que precisa, é
primordial manter sempre um foco, e que essa é uma tarefa administravel. Contudo, depois de
concluir o estudo, pode-se realizar os procedimentos de analise mais formais iniciados durante
as atividades no campo, e foi assim que procedemos. Na maioria dos casos, o estudo da analise
de dados € como um funil, advertem Bogdan e Biklen (1998). Tendo isso como aporte na
etnografia realizada com os Apinajé, o primeiro procedimento foi uma recolha substancial dos
dados, aglutinando todos os assuntos, explorando os espacos fisicos e sociais das aldeias,
buscando obter uma compreensdo mais ampla do local pesquisado e dos participantes
envolvidos com a pesquisa. O foco da investigagdo se manteve tanto “no que era possivel fazer”,
quanto “no que era do interesse do projeto”, priorizando o escopo da geracao de dados.

Nesse sentido, Beaud e Weber (2007) entendem que a redacéo e a interpretacdo de dados
de uma pesquisa etnografica, como esta que realizamos nas aldeias Apinajé, é o momento de
retornar do campo e fazer um caminho do universo da pesquisa para 0 universo proprio.
Segundo Cardoso (2009), essa fase € propulsora de angustia, pois o pesquisador, diante de seus
inimeros materiais registrados, questiona-se acerca de o que deve fazer e, consciente que 0s
dados que possui lhes sdo familiares, porque foram por ele colhidos, inicia a fase seguinte, onde
a interpretacao dos dados possibilitara a redacéo de um texto com variados objetivos. De acordo
com Philippe Laburthe-Toira e Jean Pierre Warnier (1997, p. 437-438), a apresentacdo dos
resultados de uma pesquisa visa a produgdo de novos conhecimentos, ““[...] 0S quais devem ser
apresentados na forma de relatorios de pesquisa, de tese, de publicagdo, de filmes, de
exposicdes, de romance etnogréfico, de diario, ou seja, sob a forma de um documento que
também pode ser considerado um texto”. Para esses autores, tal documento ¢ um “artefato”,
resultado de um trabalho de producéo de escrita num sentido amplo.

Mas, afinal, como proceder para analisar e interpretar os dados colhidos e recolhidos na
ardua tarefa do etndgrafo em seu trabalho? Segundo Viégas (2007), é fundamental estarmos
atentos a alguns aspectos. Primeiro: a analise do material construido a partir da pesquisa

etnografica é qualitativa (muito embora o quantitativo também faca parte do processo), e ndo
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se inicia apenas ao final do trabalho de campo. Segundo: essa analise acontece ao longo de toda
a pesquisa, desde quando é realizada a delimitacdo progressiva do foco, a formulacdo de
questBes analiticas, 0 uso de comentérios e até mesmo as leituras e o aprofundamento da
pesquisa bibliogréfica.

No tocante ao trabalho com os Apinajé de S&o José e Mariazinha, desde o inicio, a
pesquisa assumiu um carater analitico, uma vez que cada acéo desenvolvida exigiu momentos
de profunda reflexdo. As analises foram feitas a partir de critérios sociolinguisticos e estéo
descritos por tabelas, graficos e excertos ao longo dessa Tese. Apo6s a conclusdo da fase de
campo, esse processo transcorreu com mais intensidade, pois alguns dados levantados e
descritos, discutidos e analisados a luz do referencial tedrico escolhido, foram revisitados,
surgindo novas reflexdes, quando foi necessario, inclusive, voltar as aldeias. Ademais, este foi
um momento em que retomamos alguns questionamentos que movimentaram a pesquisa, ao
mesmo tempo em que surgiram novas perguntas, novos objetivos e foram acrescentadas novas
informacdes, preenchendo algumas lacunas. Viégas (2007), sustenta que diferentemente da
analise que apenas classifica e/ou quantifica com base em categorias prévias, na analise
etnogréfica as categorias decorrem do proprio processo de investigacdo. A redacdo, analise,
discussdo e interpretacdo dos dados sociolinguisticos obtidos durante a pesquisa etnogréfica,
notadamente nos momentos de observacdo do cotidiano das familias, se efetivaram a luz das
teorias do bilinguismo que individualiza os membros das comunidades. Uma analise
qualificativa de dados quantitativos, cujos resultados séo interpretados a luz das teorias da
(Socio)linguistica, do bilinguismo e do Letramento.

Diante de tudo que foi exposto até aqui, é perceptivel o teor transdisciplinar que perpassa
cada etapa da pesquisa etnografica e sociolinguistica realizada nas aldeias Sdo José e
Mariazinha. Sendo assim, e considerando que as bases metodoldgicas da pesquisa tém a
complexa organizagdo social dos Apinajé como contexto do estudo, e que a
Etnossociolinguistica e o Letramento sdo referéncias para a proposta de um Curriculo Bilingue
e Intercultural, visando uma educacdo escolar, linguistica e indigena, descrevo, a seguir, 0s

aspectos transdisciplinares do fazer etnografico no contexto indigena Apinajé.
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2.7. A Perspectiva Transdisciplinar da pesquisa na realidade Indigena Apinajé: A Logica

do Terceiro Incluido

Considerando a concepgédo de Transdisciplinaridade proposta por Basarab Nicolescu
(2008) como o que esta entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina, sendo seu objeto de estudo a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos
imperativos é a unidade do conhecimento, percebo que a proposta metodoldgica da pesquisa
que realizamos em um contexto indigena, ao aglutinar a Etnografia em seus diferentes
postulados a Sociolinguistica e suas variantes como pilares da investigacdo, bem como ao
Letramento, se reveste de uma teor transdisciplinar. Isso porque a pesquisa do tipo
transdisciplinar favorece estudos com minorias étnicas, como é o caso do trabalho com os
Apinajé, notadamente pelas caracteristicas autorais da mesma. Apesar disso, Nicolescu em
outro momento informa que diante de varios niveis de Realidade, o espaco entre as disciplinas
e além das disciplinas, como o vacuo quantico, esta cheio de todas as potencialidades: “[...] da
particula quéntica as galaxias, do quark aos elementos pesados que condicionam o
aparecimento da vida no Universo” (NICOLESCU, 2009, p.2), o que condiz com a realidade
em que a pesquisa com 0s Apinajé se insere.

Nicolescu (2009) enfatiza que a estrutura descontinua dos niveis de realidade determina
a estrutura descontinua do espaco transdisciplinar. Realidade esta que, por sua vez, explica
porque a pesquisa transdisciplinar é radicalmente distinta da pesquisa disciplinar, da qual €
complementar. Porém, a pesquisa disciplinar envolve, no maximo, um Gnico e mesmo nivel de
realidade; na maioria dos casos, alias, ela ndo envolve sendo fragmentos de um Gnico e mesmo
nivel de Realidade, conclui o autor. Em contrapartida, a Transdisciplinaridade interessa-se pela
dindmica decorrente da acdo simultanea de diversos niveis de realidade. Segundo Ubiratan
D”Ambrdsio (1997), em todas as culturas o conhecimento estd subordinado a um contexto
natural, social e axiologico. Individuos e povos criam, ao longo da histdria, instrumentos
teoricos de reflexdo e observacdo. Para Nicolescu (2008; 2009), a Transdisciplinaridade apoia-
se em trés pilares: a Logica do Terceiro Incluido a Complexidade e os Diferentes Niveis da
Realidade, aspectos catalizadores da Etnossociolinguistica.

A alusdo a tais instrumentos no ambito da Transdisciplinaridade, agente mediador da
pesquisa em ambientes interculturais, tal qual os Apinajé do norte do Tocantins, permite

reconhecer a presenca do Terceiro Incluido, identificado por Nicolescu (2008) na filosofia de
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Lupasco®, que se contrapde a logica cléssica ou aristotélica, baseada em trés axiomas: i) O
axioma da identidade: A é A; ii) O axioma da ndo contradi¢do: A ndo é A, e iii) O axioma do
terceiro excluido: ndo existindo um terceiro termo T (T de terceiro incluido) que € ao mesmo
tempo A e ndo A. “O Terceiro Incluido ndo significa de modo algum que se possa afirmar uma
coisa e seu contrério, o que, por anulagdo reciproca, destruiria toda possibilidade de predicao e,
portanto, toda possibilidade de abordagem cientifica do mundo” (NICOLESCU, 2009, p. 2).
Trata-se de reconhecer que em um mundo de interconexdes irredutiveis, realizar experiéncias
ou interpretar resultados, reverte inevitavelmente a um recorte do real que interfere no proprio
real.

Outro aspecto catalisador do pensamento de Lupasco identificado por Nicolescu (20009,
p. 3), que de certa forma encontra-se em consonancia com a pesquisa do tipo transdisciplinar,
¢ a identidade que pode, ademais, mostrar aspectos contraditérios que sdo incompreensiveis,
incoerentes mesmo, do ponto de vista de uma logica fundada sobre o postulado “ou isso ou
aquilo”. Esses aspectos contraditérios deixam de ser desconexos em uma logica fundada sobre
o postulado “e iss0 e aquilo”, ou antes, “nem isso nem aquilo”. Sendo assim, Nicolescu (2009)
acredita que o desenvolvimento de seu formalismo axiomatico conduz Lupasco a postular a
existéncia de um terceiro tipo de dindmica, antagdnica, que coexiste com a da heterogeneizacgéo
que governa a matéria viva e com a da homogeneizacdo, que governa a matéria fisica

macroscopica. Nesse sentido,

[...] Esse novo mecanismo dindmico demanda a existéncia de um estado de
equilibrio rigoroso, exato, entre os polos de uma contradicdo, em uma
semiatualizacdo e semi-potencializagdo estritamente iguais. Esse estado,
chamado por Lupasco de estado T (“T” sendo a inicial do “terceiro incluido™),
caracteriza 0 mundo microfisico, 0 mundo das particulas [...] a logica
axiomatica de Lupasco extrai assim trés orientacGes privilegiadas, trés
dialéticas: uma dialética de homogeneizacdo, uma dialética de
heterogeneizacdo e uma dialética quantica. Lupasco utiliza o termo
tridialética para caracterizar a estrutura de seu pensamento filosé6fico, termo
que exprime a estrutura ternaria, tripolar (homogéneo-heterogéneo-estado T)
de toda manifestacdo da Realidade, a coexisténcia desses trés aspectos
insepardveis em todo dinamismo acessivel ao conhecimento logico, racional
(NICOLESCU, 2009, p. 2). (Destaques do autor).

31 Stéphane Lupasco (nascido Stefan Lupagcu: 11 de Agosto de 1900 — 7 de Outubro de 1988) foi um filésofo
romeno que desenvolveu uma logica ndo-aristotélica. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki. Acesso: 12-nov-2015.
13h20min. Em 1946, Lupasco foi nomeado Pesquisador Assistente no Centre National de la Recherche
Scientifique, um posto que foi obrigado a abandonar devido a inabilidade do Centro em decidir a qual Secédo
Cientifica seu trabalho correspondia (BENTTO LIMA, 1999).


https://pt.wikipedia.org/wiki/11_de_Agosto
https://pt.wikipedia.org/wiki/1900
https://pt.wikipedia.org/wiki/7_de_Outubro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1988
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rom%C3%AAnia
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=L%C3%B3gica_n%C3%A3o-aristot%C3%A9lica&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Centre_National_de_la_Recherche_Scientifique
http://pt.wikipedia.org/wiki/Centre_National_de_la_Recherche_Scientifique
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A proposta de Nicolescu é que a logica do Terceiro Incluido (filosofia do terceiro
incluido de Lupasco) se caracteriza como uma filosofia da liberdade e da tolerancia. Outro
tedrico citado por Nicolescu (2009) ¢é Jean-Francois Malherbe que mostrou, em um estudo
muito instigante, como a interacdo entre o Terceiro Incluido e os jogos de linguagem de
Wittgenstein  poderiam repercutir positivamente no engendramento de uma ética
contemporanea, quando se trata de pesquisas com minorias étnicas. “Como toda filosofia digna
deste nome, para que ela seja operatoria, o Terceiro Incluido deve ser vivido, aplicado na vida
cotidiana. O Terceiro Incluido Logico Lupasciano é atil no plano de ampliacdo da classe dos
fendmenos passiveis de serem compreendidos racionalmente” (NICOLESCU, 2009. p. 3).
Numa transposicdo para a realidade da pesquisa com os Apinajé, e considerando que a no¢do
de nivel de Realidade da Transdisciplinaridade, sendo esta identificada também como uma
ferramenta na/da pesquisa cientifica, Nicolescu (2009) apresenta uma explicacdo clara da
inclusdo do terceiro no ambito das relacGes interculturais. Ademais, Nicolescu da a palavra
realidade seu sentido ao mesmo tempo pragmatico e ontolégico, pois a compreensdo do axioma
do Terceiro Incluido — existe um terceiro termo T que é a0 mesmo tempo A e ndo A — ilumina
completamente o contexto quando a nocdo de niveis de Realidade é analisada a luz da
contemporaneidade.

A pesquisa que realizamos nas aldeias indigenas Apinajé de So José e Mariazinha, cujos
sujeitos estdo envoltos na trama da interculturalidade e da transculturalidade, encontra
ressonancia na l6gica do Terceiro Incluido e nos diferentes niveis de Realidade, pois segundo
Nicolescu (2009), o contexto torna-se acessivel ao conhecimento humano gracas a existéncia
de diferentes niveis de Realidade do sujeito, que se encontram em correspondéncia biunivoca
com os niveis de Realidade do contexto. Isso porque 0 autor parte do pressuposto de que a
coeréncia dos niveis de Realidade é subjetiva e pressupde, como no caso dos niveis de
Realidade do contexto, uma zona de néo resisténcia. O conjunto dos niveis de Realidade do
sujeito e sua zona complementar de ndo resisténcia constituem o sujeito transdisciplinar.

Nessa perspectiva, acredito que € no recondito do ser indio em uma realidade fronteirica
étnica e culturalmente situada que os sujeitos, 0s quais ndo séo objeto mas contexto da pesquisa,
nomeada também como transdisciplinar, se engendra uma dualidade identitéaria entre o ser e o
ndo ser indio. Tal constatacdo deu-se no periodo em que estive em campo quando percebi, com
preocupacdo, que a situacdo de contato interfere nas subjetividades indigenas, promovendo
configuracdes intersubjetivas com fortes impactos no sentimento de pertenca dos membros das

comunidades pesquisadas, notadamente dos jovens e adolescentes. Isso se evidencia em
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diferentes esferas da vida nas aldeias, sendo a lingua e, consequentemente, a cultura
visivelmente afetadas. Entdo € plausivel a percepcdo de um Terceiro Incluido na légica da
Realidade Apinajé, onde liberdade, alteridade e reciprocidade se engendram, principalmente
por se tratar de uma etnografia colaborativa, participante e critica. Outro aspecto de muita
relevancia no contexto transdisciplinar em que a pesquisa se insere é a questdo ética-émica, e é

disso que trata a secdo a seguir.

2.8. Postura Etica-Emica: um construto social

As abordagens ética e émica, segundo Sousa (2006) e Milton Rosa e Daniel Clark Orey
(2013), tém seus indicios no ano de 1954 a partir dos trabalhos de Keneth Lee Pike (1961), que
se inspirou em uma analogia entre as abordagens linguisticas fonémico e fonético. Nesse
sentido, os trabalhos de Pike (1979) e Mark F. Peterson e Pike (2002), ampliaram esses
enfoques, entendendo que essa distingdo, com base na interpretacdo da tematica (fonema)
voltada para a realidade de um som acustico (fonética), deve ser estendida ao comportamento
social. Nessa perspectiva, um aspecto primordial que precisa ficar bem claro no tocante a minha
insercdo nas aldeias Apinajé de Sdo José e Mariazinha para realizar a pesquisa, diz respeito a
minha postura, vista sob uma perspectiva “ética-émica”, pois acredito que o pesquisador deve,
obrigatoriamente, assumir um compromisso para com as comunidades. Segundo Marildes
Marinho (2010, p. 77), a perspectiva émica “[...] favorece o ponto de vista, as interpretagcoes
feitas pelos membros da comunidade investigada™. J4 a perspectiva ética “[...] privilegia o ponto
de vista do pesquisador, através de categorias ou tragos por ele concebidos”. Sdo, portanto, duas
abordagens presentes em pesquisas etnograficas que, ao serem descritas, devem
necessariamente perpassar esses dois pontos de vista. Para Sousa (2006, p. 20), a postura “ética”
do etnografo se caracteriza, preferencialmente, por seu ndo envolvimento imediato, pelo olhar
cuidadoso e pelo rigor de suas observacdes, negociando com cautela seu plano de trabalho. Em
relagdo a perspectiva “émica”, Sousa (2006) assegura que essa se particulariza por favorecer
uma maior aproximacdo e adequada interacdo entre o pesquisador e 0s participantes da
pesquisa.

Nesse sentido, assumi, em todos 0s momentos da pesquisa etnografica no contexto
indigena Apinajé, uma postura ética-émica. Em parte por ser esse um contexto onde as
subjetividades se entrecruzam mais eloguentemente, tomei o cuidado de ndo interferir nos

eventos observados e ser fidedigna no ato de descrever e analisar os dados. Ademais, as
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atividades da pesquisa foram conduzidas em parceria com as pessoas das aldeias, professores
alunos e liderancas indigenas. Também estive sempre atenta e sensivel as suas necessidades,
(co)construindo um trabalho pautado em solidariedade e afeto, ciente da responsabilidade que
assumi ao interagir como um ““corpo estranho” em sua realidade. Por se tratar de uma pesquisa
inserida num ambiente caracteristico do universo indigena, a énfase esteve nos sujeitos e suas
configuracBes, considerando o ténue contorno das intencionalidades, presentes com mais
veeméncia na fronteira étnica.

De acordo com Marilda C. Cavalcanti (2006, p. 249), o foco prolongado no contexto
indigena para gerar os dados da pesquisa, “[...] abre possibilidade de ouvir e olhar a perspectiva
do outro, ou seja, coloca-se a questdo da alteridade em pratica”. Surge, dai, implica¢cdes em
relacdo ao contexto e ao compromisso ético-politico com a questdo indigena, como certamente
surgiria em qualquer contexto de minorias. Nesse sentido, assumi 0 compromisso de nao
somente respeitar a alteridade absoluta dos indigenas, mas de devolver as comunidades o
resultado da pesquisa realizada. Afinal, trata-se de uma pesquisa etnogréafica, colaborativa,
participante e critica; e, como participes, os indigenas sdo também parceiros, 0 que 0s
credenciam a condicdo de coautores de um trabalho que se desenvolveu mediante multiplos
olhares. Ademais, “[...] esse compromisso & tambeém politico, pois esta entrelacado com
questdes de ética, ndo como objeto de benevoléncia, uma vez que as ac¢les e respostas sdo de
todos os participantes da pesquisa” (CAVALCANTI, 2006, p. 249). A autora lembra que a ética
€ um construto social como qualquer outro e, sendo assim, tende a ser etnocéntrica e que, nao
obstante, a ética da modernidade é também antropocéntrica e individualista devido a uma visdo
estreitamente subjetiva. Todavia, a ética a qual me refiro e que foi meu pardmetro na execucéo
da pesquisa “[...] ndo ¢ antropocéntrica, nem individualista, nem busca apenas a
responsabilidade pelas consequéncias imediatas. E uma responsabilidade para o futuro”
(CAVALCANTI, 2006, p. 249-250). Afinal, esse € um desafio para todo e qualquer pesquisador
que trabalha em contextos sociolinguistico e culturalmente complexos, tal qual o contexto
Apinajé. Uma ética que precisa ser construida interculturalmente, indagando sempre que ética

¢ essa e a quem ela serve.

2.9. Considerac0es finais

O capitulo discorreu sobre a metodologia e os procedimentos que permitiram a

realizacdo da pesquisa etnografica e sociolinguistica no contexto indigena Apinajé. Com o
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apoio de um corpo tedricos dos mais representativos, discuti analiticamente a etnografia e suas
variantes, etnografia critica, participativa, colaborativa e educacional. De forma clara descrevi
as perguntas, os objetivos e as assercdes da pesquisa, detalhando passo a passo a responsividade
entre cada uma dessas categorias metodoldgicas. Finalmente, confirmei a subasser¢do de que a
etnografia oferece procedimentos e instrumentos que permitem a realizacdo da pesquisa
sociolinguistica nas comunidades indigenas Apinajé de Sdo Jose e Mariazinha. No capitulo 3,
a sequir, passo a descrever etnograficamente a Tese, apresentando a complexidade do “Brasil

Indigena”, destacando os povos do estado do Tocantins.
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3. O BRASIL INDIGENA: UMA BREVE DESCRICAO ETNOGRAFICA

Para os que chegavam, o mundo em que entravam era a arena dos
seus ganhos, em ouro e glorias. Para os indios que ali estavam, nus
na praia, 0 mundo era um luxo de se viver. Este foi o encontro fatal
que ali se dera. Ao longo das praias brasileiras de 1500, se
defrontaram, pasmos de se verem uns aos outros tal qual eram, a
selvageria e a civilizacdo. Suas concepgfes do mundo, da vida, da
morte, do amor, ndo sdo diferentes nem opostas, mas se chocaram
cruamente. Os navegantes barbudos, hirsutos, fedentos, escalavrados
de feridas de escorbuto, olhavam o que parecia ser a inocéncia e a
beleza encarnadas. Os indios, espléndidos de vigar e de beleza, viam,
ainda mais pasmos, aqueles seres que saiam do mar.

Darcy Ribeiro

3.1. Consideracdes iniciais

Neste capitulo, dou inicio a exposicao da etnografia apresentada no capitulo 2 quando
descrevo sucintamente os indigenas do Brasil, com destaque para os povos do estado do
Tocantins. Por meio de um breve estudo etnografico historico, busco situar o leitor no complexo
universo no qual a Tese se insere. Traco uma sequéncia analitica que favorece o entendimento
do capitulo 4, que apresenta detalhadamente os indigenas Apinajé da regido do Bico do
Papagaio®2. Ademais, pretendo responder & pergunta: Qual a configuragdo étnica e linguistica
do Brasil Indigena e quem e quais sdo 0s povos que habitam no estado do Tocantins? Busco,
ademais, alcancar o seguinte objetivo: Descrever brevemente os indigenas do Brasil,
destacando os povos do estado do Tocantins; e confirmar a subassercdo de que um estudo

etnografico permite identificar a configuracéo étnica e linguistica do Brasil Indigena.

3.2. Povos Indigenas do Brasil

Antes de os portugueses aportarem a Terra de Vera Cruz*®, ha mais de 500 anos, as

terras eram exclusivamente habitadas por indios. Quantos eram exatamente ndo é possivel

32 A regido do Bico do Papagaio compreende uma area do extremo norte do estado do Tocantins, situando-se entre
os rios Araguaia e Tocantins e fazendo fronteira entre os Estados do Para, ocidentalmente, e do Maranhao em sua
porcdo oriental. Fonte: http://www.trabalhosfeitos.com. Acesso: 23-ago-2014. 13h45min.

3 Em tupi-guarani significa terradas palmeiras. Esse nome foi mais usado no periodo anterior a chegada dos
portugueses ao Brasil (1500). Terra de Vera Cruz (de 1500 a 1501): nome provisorio de referéncia crista. — Terra
de Santa Cruz (de 1501 a 1503), nome provisorio de referéncia cristd. Fonte: https://www.google.com.br/UFT.
Acesso: 03-out-2015. 06h50min.


http://www.trabalhosfeitos.com/
https://www.google.com.br/UFT
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afirmar, mas segundo historiadores, linguistas e antropdélogos, por exemplo, Darcy Ribeiro
(1995; 1996), Julio Cesar Melatti (1977), Aryon Dall'lgna Rodrigues(1986) e Mércio Pereira
Gomes (2013), existiam entre 5 e 10 milhdes de habitantes nativos falando aproximadamente
1.300 linguas diferentes. Todavia, e devido & insana exploracdo que os colonizadores
praticaram nos séculos que se seguiram, incontaveis povos foram dizimados por guerras e
doencas trazidas pelos invasores. Indefesos e vulneraveis, tanto em funcéo de suas composicoes
bioldgicas quanto cultural, os indios brasileiros foram simplesmente desaparecendo. A titulo de
ilustracdo a figura 3, a seguir, apresenta alguns indigenas e na nota de rodapé estdo suas

respectivas etnias.
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Figura3. Um retrato dos Povos Indigenas do Brasil®.

A estimativa da International Work Group for Indigenous Affairs (IWGIA, 2015), é que
existem atualmente no mundo aproximadamente cinco mil povos indigenas, somando mais de
370 milhGes de pessoas. No Brasil, em termos gerais, sdo cerca de 305 etnias, conforme o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL, 2010), falantes de
aproximadamente 199 linguas (RODRIGUES, 2013), vivendo principalmente no Amazonas,

3 Indigenas das etnias: Assurini do Xingu, Tapirapé, Kayapd, Tapirapé, Rikbaktsa e Bororo. Fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki. Acesso: 02-ago-2015. 10h13min.


http://pt.wikipedia.org/wiki/
http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/9/91/Brazilian_indians_000.JPG
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Pard, Mato Grosso, Amapa, Roraima, Goias e Tocantins. Com efeito, na década de 1970
persistia certo determinismo em relacdo ao futuro das sociedades indigenas do Brasil,
acreditando-se mesmo que o desaparecimento desses povos seria inevitavel. Entretanto, a partir
da década de 1980, verificou-se uma tendéncia de reversdo da curva demogréfica e, desde ent&o,
a populacdo indigena no Pais estd em ascendéncia, indicando uma retomada de crescimento,
embora alguns povos tenham diminuido demograficamente e outros estejam até ameacados de
extin¢do. Segundo o Censo do IBGE (2010), os mais de 300 povos indigenas brasileiros somam
896.917 pessoas. Destas, 324.834 vivem em cidades e 572.083 estdo em areas rurais, 0 que
corresponde aproximadamente a 0,47% da populacéo total do Pais. A populacdo que habita em
terras indigenas é de 517.383 pessoas, sendo que 491.420 vivem em area rural e 25.963 em area
urbana. O total de indigenas que vive fora de suas terras é de 379.534, com 298.871 morando
nas cidades e 80.663 no campo. Portanto, o contingente de indigenas que vive fora de suas
terras corresponde a 42% de toda populacdo indigena do Brasil, indice bastante expressivo.
Com efeito, a configuracdo étnica do Brasil permite afirmar que esse € um Pais
multiétnico e multilingue. Em relagdo a situacdo linguistica, em 1986 Rodrigues realizou um
estudo constatando que, além do Portugués, 170 linguas indigenas eram faladas regularmente
por milhares de individuos bilingues e até multilingues. Em trabalho mais atual, Rodrigues
(2013) identifica uma nova configuracdo no atlas linguistico indigena do Brasil, ratificando que
sdo dois 0s Troncos Linguisticos (Tupi e Macro-Jé), 42 as Familias Linguisticas e 199 linguas.
Além dessas, existem também outras linguas que sdo faladas por imigrantes, aproximadamente
40, e mais 2 Linguas Brasileiras de Sinais (LIBRAS)%, pois, afora a lingua dos surdos da
sociedade nacional, hd uma Lingua de Sinais Kaapor Brasileira, também conhecida por Lingua
de Sinais Urubu-Kaapor, desenvolvida e utilizada pelos indigenas da etnia Urubu-Caapores.
Segundo Lilian Campos (2010), os Urubu-Kaapor apresentam um surdo para cada grupo de 75
ndo surdos. Essa elevada porcentagem de surdez na tribo contribui para que todos, surdos ou
ndo, aprendam a lingua de sinais por eles desenvolvida e utilizada, favorecendo a comunicacéo

em seu dia a dia.

3 A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é uma lingua de sinais nacional, pois conta com reconhecimento social,
cultural e legal. A Lei 10.436/2002, Lei de Libras, reconhece a Libras como uma lingua nacional usada nas
comunidades surdas do Brasil. (Grupo de Trabalho, 1.060/2013 e n° 91/2013 do MEC/SECADI). Enilde Faulstich
et alii. Disponivel: www.bibliotecadigital.unicamp.br. Acesso: 03-out-2015. 09h33min.
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Na perspectiva do Censo Demografico (IBGE, 2010), as 305 etnias indigenas
brasileiras, tanto as que vivem em terras indigenas quanto fora delas, falam 274 linguas.

Todavia, Aryon Dall’Igna Rodrigues® (2013), discorda dos dados do IBGE, afirmando que:

Supondo-se que o Censo de 2010 seja aplicado por unidades da Federacédo
(UF), estas foram indicadas para permitir ordenar as linguas pelas UF;
contudo, esta indicacdo é insuficiente para a preparacdo do trabalho de
sondagem. Ainda é necessario redistribuir as linguas por municipios e/ou por
Terras Indigenas (T.l.), com a restricdo de que haja linguas faladas em varios
municipios (também em mais de uma UF) e em mais de uma T.l.
(RODRIGUES, 2013, p. 11)*.

O Censo 2010 revelou também que dos 786,7 mil indigenas na faixa etaria acima dos
cinco anos de idade, 293,9 mil (37,4%) declararam falar uma lingua indigena. O Portugués é
falado por 605,2 mil (76,9%) dos indigenas que moram nas suas respectivas aldeias. Desse total
45,9% sdo indigenas com idade entre 5 e 14 anos. Na faixa entre 15 e 49 anos ou mais 0
percentual de falantes oscila entre 35,8% e 28,5%. Dentro desses trés grupos etarios, nas terras
indigenas, quase todos os falantes de lingua indigena ndo falam o Portugués, sendo o maior
percentual para os indigenas de 50 anos ou mais (97,3%); enquanto que fora das terras
indigenas, nessa mesma faixa etéaria, 0 Censo 2010 apresentou um menor percentual, ou seja,
40,7% de falantes falam em lingua indigena.

O quadro apresentado pelo Censo de 2010 permite a afirmacéo de que o Brasil tem uma
composicdo étnica heterogénea, e que sua diversidade cultural é tdo complexa quanto sua
diversidade linguistica. Entretanto, os povos indigenas brasileiros vivem numa imposta
invisibilidade, e quando séo lembrados é em meio a conflitos de toda ordem, sendo também
responsabilizados por uma violéncia que se institucionalizou historicamente. Em detrimento de
tantas adversidades, o Brasil indigena resiste em sua complexidade, com alguns povos em
crescimento, buscando formas de revitalizagdo linguistica e convivéncia na realidade divisoria
da fronteira étnica. Nessa perspectiva, Gersem dos Santos Luciano Baniwa (2006, p. 39)
informa dados importantes acerca dos povos indigenas do Brasil, descrevendo seus modos de

vida, organizacdo social, politica e cultural. Para esse autor, os indigenas brasileiros vivem um

% Aryon Dall'lgna Rodrigues (1925-2014) Linguista Brasileiro, considerado o mais renomado pesquisador de
Linguas Indigenas no Brasil, responsavel pela catalogacdo do inventario das Linguas Indigenas do Brasil,
publicado em 1986.

37 Destaco que quando o IBGE publicou o relatério do Censo de 2010, o nosso inesquecivel Mestre Aryon
Rodrigues, em conversas cheias de sabedoria com os mestrandos e doutorando que estavam sob sua orientacéo e
da também querida Professora Ana Suelly Arruda Camara Cabral (tive o privilégio de iniciar meu doutorado sob
sua orientagdo), no LALLI, discordou veementemente dos dados. Posteriormente ele escreveu sobre isso.
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momento especial de sua histdria no periodo pos-colonizacdo. 1sso porque, apos mais de 500
anos de massacre, escraviddo, dominacdo e repressdo cultural, hoje respiram um ar menos
repressivo, o suficiente para que, de norte a sul do Pais, possam reiniciar e retomar seus projetos
sociais, étnicos e identitarios. Culturas e tradi¢des estdo sendo resgatadas, revalorizadas e
revividas. Terras tradicionais estdo sendo reivindicadas, reapropriadas ou reocupadas pelos
verdadeiros donos originarios. Linguas vém sendo reaprendidas e praticadas nas aldeias, nas
escolas e nas cidades. Rituais e cerimoniais tradicionais, hd muito tempo ndo praticados, estao
voltando a fazer parte da vida cotidiana dos povos indigenas, quer seja nas aldeias ou nos
centros urbanos.

No tocante a organizacdo dos indigenas brasileiros, Luciano Baniwa (2006, p. 62)
sustenta que cada comunidade ou povo possui seus modos préprios de organizagdo social,
politica, economica e juridica. “Nao existe um modelo unico. Mesmo em uma comunidade ou
povo, as vezes ha varias formas de organizacdo social, de acordo com as regras de parentesco,
familias extensas e aliangas politicas.” Sendo assim, as organizacdes tradicionais seguem
orientacgdes e regras de funcionamento, de relagdes e de controle social a partir das tradi¢cdes de
cada povo, aspectos que devem ser valorizados pela educacédo escolar que chega as escolas das
aldeias. Isso permite, segundo Luciano Baniwa (2006), que tais organizacGes sejam mais
dindmicas, plurais, descentralizadas, transparentes, ageis e flexiveis. Todas as decisdes que
afetam a vida dos indigenas sdo tomadas de forma coletiva ou por meio de acordos entre 0s
subgrupos que compdem cada sociedade. Ademais, a organizacdo indigena tradicional
responde aos interesses, necessidades e demandas internas das comunidades, como a
distribuicdo diaria dos trabalhos coletivos, das festas, dos cerimoniais, bem como a
representacdo étnica diante dos outros povos e da sociedade néo indigena, segundo 0s principios

e as tradigdes de cada grupo.

3.3. O Tocantins Indigena

No estado do Tocantins, segundo Albuquerque (2013), habitam sete povos indigenas:
Apinajé, Javaé, Karaja, Karaja-Xambioa, Krahd, Kraho-Kanela e Xerente, totalizando
aproximadamente 11.739 indigenas, computando ndo somente os que habitam nas aldeias, mas
também aqueles considerados urbanos e desaldeados. Para uma efetiva compreensdo,
apresento, a seguir, um mapa disponibilizado pelo Governo do estado do Tocantins, que

descreve o territorio indigena nessa Unidade da Federacéo.
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Mapa 1. Estado do Tocantins destacando as reservas indigenas®.

Dito isso descrevo, na sequéncia, os indigenas do Tocantins, informando populacéo,
lingua, situacdo de contato, localizacéo, aspectos socioculturais e histdricos, fatores importantes
para o reconhecimento desses povos nos cenarios nacional e internacional.

38 Fonte: https://www. http://www.palmas.org/indians/tocmapindios.gif. Acesso: 13-jul-2014. 12h14min.
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3.3.1. Javaé3?

Foto 1. Indigenas Javaé apresentando a Danca dos Aruanas*.

Os Javaé, segundo Albuquerque (2013), assim como os Karaja e 0s Karaja-Xambioa,
sdo um dos poucos povos indigenas da antiga Capitania de Goias que sobreviveram as capturas
e grandes mortandades promovidas pelos Bandeirantes, a politica repressora dos aldeamentos,
as epidemias trazidas pelos colonizadores em épocas diferentes e também a invasdo crescente
do seu territorio. Com efeito, os proprios Javae enfatizam suas diferencas e concebem a si
préprios como um grupo étnico unico e diferente dos Karajd e dos Karaja-Xambiog,
considerando ofensivo serem chamados de Karaja. Do mesmo modo, os Karaja denominam os
Javaé de Ixyju e se consideram superiores a estes. Enquanto os Javaé tentam se diferenciar dos
Karaja no cenério politico regional e nacional, os Karaja-Xambioa buscam uma aproximacao,
preferindo a autodenominacgdo Karaja do Norte (ALBUQUERQUE, 2013).

39 Fonte: Francisco Edviges Albuquerque (2013).

40A Danca dos Aruanis, ritual repleto de significados que os indigenas praticam, segundo o qual, desde que os
humanos de baixo ascenderam do Fundo das Aguas, os xamas e a coletividade masculina responsabilizaram-se
em trazer, todos os anos, os Aruands (irasd) — ancestrais que permaneceram morando no nivel subaquatico, em
sua maioria — para conhecer o mundo “aqui fora” e suas comidas diferentes. Fonte: http://pib.socioambiental.org.
Acesso: 30-jul-2014. 15h45min. Foto: Fonte: http://pib.socioambiental.org/pt/povo/javae/2123. Acesso: 30- set-
2015. 18h45min. Foto: http://pib.socioambiental.org/pt/povo/javae/2123. Acesso: 24-out-2015. 00h17min.


http://pib.socioambiental.org/pt/povo/javae/2123
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/javae/2123
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a) Nome: A palavra Javaé é de origem desconhecida, enquanto a palavra Karaja é
de origem Tupi-Guarani, com o significado de “mono grande” (macaco guariba),
provavelmente atribuida a esse grupo pelos Bandeirantes, que utilizavam a Lingua Geral*.

b) Lingua: O povo Javaé fala a Lingua Karaja, pertencente ao tronco linguistico
Macro-Jé. Divide-se em trés dialetos pertencentes a trés etnias distintas: os Karaja, os Javaé e
o0s Karaja-Xambioa (RODRIGUES, 2002).

C) Localizacdo: Ha muitos anos os Javae habitam no vale do rio Araguaia, em cujo
médio curso esta localizada a Ilha do Bananal, situada no estado do Tocantins, em uma area
de transi¢do entre o cerrado e a floresta amazdnica. A area é constituida de inimeros rios,
lagos, savanas inundaveis (conhecidas regionalmente como “varjdo”) e matas de galeria. Seu
territorio possui cerca de dois milhdes de hectares e é coberto pelas aguas do rio Araguaia em
quase sua totalidade durante a estacdo das chuvas (ALBUQUERQUE, 2013).

d) Populacdo: Segundo dados oficiais do Distrito Sanitario Especial Indigena
DSEI (2010), a populacdo Javaé é composta por 1.456 pessoas distribuidas por 13 aldeias.
Dessa populacdo, 84 indigenas estdo desaldeados*?, vivendo 83 na cidade de Gurupi e 01 na
Lagoa da Confusao.

e) Contato: Os primeiros registros escritos sobre a presenca dos povos falantes da
lingua Karajé no rio Araguaia datam do século XVII. No entanto — e em razdo da presenca
histdrica dos Karaja junto as margens do médio Araguaia, importante canal de navegagdo no
centro do Brasil desde os primordios da colonizagdo —, ha um numero maior de estudos e
registros sobre as relacdes de contato com os Karaja do que sobre os Javaé. Isso deve-se ao
fato de estes Gltimos permaneceram isolados no interior da Ilha do Bananal e na bacia do rio
Javaé até o inicio do século XX. Durante o século XIX, o contato dos Javaé com 0s ndo
indigenas era feito por intermédio dos Karaja, de modo que o histérico do contato dos grupos
com a sociedade nacional era até entdo impreciso (ALBUQUERQUE, 2013).

Esse autor informa ainda que em 1776 o governador de Goias fundou o presidio de Séo
Pedro do Sul e o aldeamento Nova Beira na llha do Bananal, os quais eram visitados pelos
Javaé, Karaja e Karaja-Xambioda para realizar trocas de artefatos. O aldeamento e o presidio

militar foram extintos em 1780, quando os 800 indigenas, entre Javaé e Karaja que ali

1 No Brasil, até 1750, falou-se uma “Lingua Geral” baseada no Tupi Guarani, e Padre Anchieta fez uma gramatica
chamada Lingua Brasilica para facilitar a catequese nas diversas aldeias fundadas pelos jesuitas. A Lingua
Portuguesa tornou-se oficial mediante um decreto do Marqués de Pombal, conforme Rafael Campos (2012).

42 A denominagdo “indios desaldeados” refere-se aqueles indigenas que vivem nas areas urbanas. Os motivos séo
o0s mais diversos, desde a expulsdo de suas terras, quando ndo reconhecidas oficialmente, até migragdo na busca
de trabalho ou de educacéo.
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habitavam, foram transferidos para o aldeamento Sao José de Mossamedes, 0 maior e mais
importante da Capitania. Os Javaé lembram ainda hoje que moradores da aldeia Manatére,
dentre outras, foram aprisionados e levados em carros de boi e em bateldes** para um lugar
proximo a Goias Velho, onde chegaram a realizar o ritual Iweruhuky#, sendo posteriormente
escravizados e suas mulheres violentadas, até o local extinguir-se.

f) Aspectos culturais: A cultura Javaé € muito peculiar, rica e variada. Segundo
Albuquerque (2013), nas relac6es familiares, um homem quando se casa tem que viver com a
esposa quase na condicdo de estranho na casa dos pais dela, submetendo-se a sua autoridade,
tendo que retribuir pelo casamento aos sogros e cunhados, por um longo periodo da vida,
pescando, cacando e plantando. Os Javaé afirmam que toda a atividade econémica da aldeia
existe em fungdo do “pagamento pela esposa”. A cerimdnia tradicional do casamento
arranjado pelas avos, praticamente inexistente nos dias atuais, dramatizava a hesitacéo
masculina em contrair matriménio, dado o carater de desafio que este adquire para 0 homem,

9) Cosmologia: No aspecto cosmologico os Javaé autodenominam-se “O Povo do
Meio” (Itya Mah&du), pois acreditam que vivem em um plano intermediario do cosmos,
situado entre o nivel inferior ou subaquatico (Berahatxi) — a origem da humanidade — e o0 nivel
superior ou celeste (Biu) — o destino ideal ap6s a morte. A Ilha do Bananal também esté situada
na porcao intermediaria do rio Araguaia, o principal referencial espacial, entre os extremos do

rio acima (Iboko) e do rio abaixo (Iraru), conforme Albuquerque (2013).

3.3.2. Karaja

Os Karaja sdo habitantes seculares das margens do rio Araguaia nos estados de Goias,
Tocantins e Mato Grosso, vivendo até hoje distribuidos em aldeias. O grupo tem uma longa
convivéncia com a sociedade nacional, o que, no entanto, ndo os impediu de preservar costumes
tradicionais do grupo como: a lingua nativa, as bonecas de ceramica, as pescarias realizadas em
familia, os rituais como a festa de Aruand, da Casa Grande (Hetohoky), os enfeites plumarios,
a cestaria, o artesanato em madeira, bem como as pinturas corporais com os caracteristicos dois

circulos na face.

43 Bateldo é uma barca grande, tipo canoa, para carregar artilharia pesada.
4 O Iweruhuky é um ritual de iniciagdo masculina ndo mais praticado desde a década de 1970. Fonte:
pib.socioambiental.org/pt/povo/javae/2130. Acesso: 12-ago-2015. 16h18min.
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Foto 2. Crianca Karaja preparada para a festa de Hetohoky*.

a) Nome: O nome desse povo na prépria lingua € Iny, que traduzido para o
Portugués significa "n6s". O nome Karaja nio é a autodenominaco original. E um nome tupi
que se aproxima do significado de "macaco grande”. O mito de origem dos Karaja conta que
eles moravam numa aldeia, no fundo do rio, onde viviam e formavam a comunidade dos
Berahatxi Mahadu, ou povo do fundo das aguas. Satisfeitos e gordos, habitavam um espaco
restrito e frio. Interessado em conhecer a superficie, um jovem Karaja encontrou uma
passagem, inysedena, lugar da mée da gente na ilha do Bananal. Fascinado pelas praias e
riquezas do Araguaia e pela existéncia de muito espaco para correr € morar, 0 jovem reuniu
outros Karaja e subiram até a superficie. Tempos depois encontraram morte e doencas.
Tentaram voltar, mas a passagem estava fechada e guardada por uma grande cobra, por ordem
de Koboi, chefe do povo do fundo das dguas. Resolveram entédo se espalhar pelo Araguaia, rio
acima e rio abaixo; com Kynyxiwe, o her6i mitolégico que viveu entre eles, conheceram 0s
peixes e muitas coisas boas do Araguaia. Depois de muitas peripécias, o herdi casou-se com
uma moca Karaja e foi morar na aldeia do céu, cujo povo, os Biu Mahadu, ensinou os Karaja
a fazer rocas (ALBUQUERQUE, 2013).

b) Lingua: Segundo Rodrigues (1986), a lingua Karaja pertence a familia Karaja,

tronco linguistico Macro-Jé e é falada também pelos indigenas Javaé e Karaja-Xambioa.

% Foto: Gustavo Chaves (2014). Disponivel: http://portal.mj.gov.br/ Acesso: 30-jul-2014.12h34min.


http://portal.mj.gov.br/
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C) Localizacdo: O povo indigena Karaja concentra-se nos estados de Goias, Mato
Grosso, Para e Tocantins, tendo o rio do mesmo nome como um eixo de referéncia mitologica
e social. O territorio do grupo é definido por uma extensa faixa do vale do rio Araguaia,
situando-se também na Ilha do Bananal, maior ilha fluvial do mundo, que mede cerca de dois
milhdes de hectares. Suas aldeias estdo preferencialmente proximas aos lagos e afluentes dos
rios Araguaia e Javaé, conforme Albuquerque (2013).

d) Populacdo: Apesar do contato intenso com a sociedade ndo indigena, tem-se
registrado um aumento da populacdo Karaja que continua residindo no territério tradicional
do grupo. Segundo dados da FUNASA (2010), a populacdo Karaja esta estimada em 2.753
indigenas distribuidos por 13 aldeias. Dessa populacdo existem alguns indigenas que estdo
fora de suas terras, em aldeias indigenas de outras etnias, e outros desaldeados, identificando-
se, portanto, 81 Karaja nessas condicGes, sendo 44 na Lagoa da Confusdo, 16 em Santa
Terezinha e 9 nas aldeias Karaja-Xambioa; 04 estdo na Warilyty, 05 na Xambioa, 07 em
Formoso do Araguaia, 02 na Lagoa da Confusdo, 02 em Araguaia e 01 em Santa Fé do
Araguaia (ALBUQUERQUE, 2013).

e) Aspectos culturais: O povo Iny é o povo das aguas que tem no rio Araguaia sua
origem e territdrio. Toda a vida dos indigenas esta ligada ao rio: o mito de criacdo, rituais de
passagem, o alimento e a alegria. Assim, os dois circulos tatuados nas magas do rosto — 0
omarura — dao identidade ao povo Karaja. As pinturas em negro e vermelho desenham no
corpo as formas da natureza, de peixes e cobras. Os adornos em penas rosa, vermelha, azul e
branca contam histdrias tradicionais. As cerimdnias trazem para o patio da aldeia os herois
criadores, 0s ancestrais e 0s seres magicos que compartilham com o povo a celebracédo da
vida. Na sociedade Karaja, 0 nascimento de uma crianca é marcado socialmente pela regra da
tecnonimia, isto €, quando os pais deixam de ser chamados pelos nomes proprios e passam a
ser conhecidos como o pai ou a mae de fulano(a). No caso do homem, 0 novo pai passa para
outra categoria masculina. O homem ¢ tido como o responséavel pela fecundacgdo, sendo
necessario copular varias vezes para, de forma gradual, formar a crianca no ventre da mae,
considerada apenas como receptora. Ap0s 0 nascimento, a crianca é lavada com dgua morna
e pintada com tinta de urucum (ALBUQUERQUIE, 2013).

Um produto cultural desse povo, muito valorizado também pela sociedade ndo indigena

¢ a “Boneca Ritxoko Karaja”, considerada um dos principais simbolos da cultura indigena
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Karaja, é patriménio cultural imaterial brasileiro*t. Confeccionadas em ceramica e pintadas com
grafismos representando formas humanas e a fauna regional, as bonecas Karaja singularizam
esse grupo indigena em meio a outras tribos brasileiras e sul-americanas. Também chamadas
de licocd, ritxkoo ou litjoco, sdo comercializadas como decoragdo, compradas principalmente
por turistas em lojas de artesanatos locais, regionais e nacionais. Na medida em que representam
cenas do cotidiano e dos ciclos rituais, as bonecas Ritxoko sdo portadoras de significagéo
cultural, comunicando valores do grupo e ocupando a tarefa de ensinar as criancas os sentidos
da cultura em que estdo inseridas (FUNAPE, 2014)%.

Foto 3. Boneca Ritxoko, patrimonio imaterial do Brasil*.

3.3.3. Karaja-Xambioa*

Os Karaja do Norte, mais conhecidos como Karaja-Xambioa, estdo divididos em duas
aldeias localizadas a margem direita do rio Araguaia. Falam a mesma lingua que os Karaja e 0s
Javaé da llha do Bananal, mas mantém muito menos contato com estes do que com a populacdo

vizinha (ndo indigena). Devido ao intenso decréscimo populacional e as unibes recorrentes com

46 Mais informacdes no site: http://www.funape.org.br/site/projetos/: Projeto de pesquisa “Boneca Karaja: arte,
memoria e identidade indigena no Araguaia”.

47 Fundacéo de Apoio a Pesquisa da Universidade Federal de Goias (UFG). http://www.funape.org.br. Acesso: 12-
jul-2015. 19h45min.

48 Foto: Emerson Silva. Disponivel: http://encantosdocerrado.com.br/Acesso:13-out-2015. 22h20min.

4 Fonte: Albuquerque (2013); Isa - http://pib.socioambiental.org; Acesso: 30-jul-2014. 12h35min.


http://pib.socioambiental.org/pt/povo/karaja
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/javae
http://www.funape.org.br/site/projetos/mostra_projeto.php?prj=7&id=3344
http://www.funape.org.br/
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ndo indigenas, os Karaja do Norte passaram por mudancas culturais importantes, conforme
estudos de Giovanni Salera Janior (2005).

a) Nome: Os membros do grupo indigena Karaja-Xambioé quase nunca utilizam a
palavra Xambiod para se auto referirem. "Xambiod" vem de ixybiowa ("amigo do povo") que
era como se chamava uma aldeia que existiu na foz do rio de mesmo nome, a montante do
atual Posto Indigena, conforme Albuquerque (2013). Para esse autor, especulativamente,
pode-se supor que o nome tenha sido aplicado a todos seus habitantes e, posteriormente, a
todos os Karaja do Norte.

b) Lingua: Segundo Rodrigues (1986), os Karaja-Xambioa falam o Xambiod, um
dialeto especifico da Lingua Karaja, pertencente ao tronco linguistico Macro-Jé e a Familia
Linguistica Karaja. Essa se divide em trés linguas: Karaja, Javaé e Xambiod. Cada uma delas
tem formas diferenciadas de falar de acordo com o género do falante. Apesar destas
diferencas, todos se entendem. Em algumas aldeias como em Xambioa (TO) e em Aruand
(GO), devido ao processo do contato com a sociedade nacional, o Portugués tem sido a lingua
dominante, SOUSA, Luismar Gomes, Severina Alves de Almeida e Francisco Edviges
Albuquerque (2012).

C) Populagdo: A populacdo Karaja-Xambioa divide-se em trés aldeias, com
aproximadamente 268 pessoas (FUNASA, 2010), quais sejam, Xambiod, Kurehe e Wariljty.
Compde-se majoritariamente de indigenas Karaja do Norte, além de alguns Mbya-Guarani
que se casaram na década de 1980 com indigenas Karaja do Norte. Dessa populacdo, 16 sdo
desaldeados, sendo 11 na regido rural de Araguaina, 05 em Santa Fé do Araguaia e 09 séo
urbanos, vivendo na cidade de Araguaina.

d) Aspectos culturais: Os Karaja do Norte, como os demais grupos de lingua
Karaja, marcam o que corresponderia as estacdes do ano da cultura majoritaria pelo regime
das aguas do rio: "inicio da enchente”, "enchente”, “periodo entre o fim das enchentes” e
“inicio da vazante”, quando o rio fica estacionado (behetxi), "tempo das praias novas"
(vazante) e "tempo das praias" (estiagem). Suas manifestacOes religiosas, formas de
organizacéo social e politica, bem como as atividades de subsisténcia, encontram-se centradas
na relagcdo que os indigenas mantém com o rio durante o ciclo de estagGes. Cada estagdo
pressupde um ritmo e as atividades sociais sao bem definidas. O tempo da chuva e do estio
ndo marca apenas regimes de subsisténcia bem diferenciados, mas também a chegada e partida

de seres sobrenaturais esperados e recebidos pelos grupos de lingua Karaja ao longo do ano e
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0s movimentos de reunido e dispersdo dos habitantes das aldeias, que resultam em formas

sociais singulares, intercaladas no tempo das chuvas e do estio (ALBUQUERQUE, 2013).

Foto 4. Indigenas Karaja-Xambioa em comemoracéo ao dia do indio*°.

Ainda de acordo com Albuquerque, atualmente as principais faccdes dos Karaja do
Norte estdo ligadas aos lideres das familias extensas, que se coligaram na época da formacgéo
da aldeia Xambioa. A ligacdo dos indigenas com os grupos familiares "originais" que formaram
a aldeia é uma referéncia forte, como indica a permanéncia do nome desses lideres familiares
das décadas de 1940 e 1950 como "sobrenome" dos atuais Karaja do Norte. Nos dias atuais, 0s
nomes "tipicos" sdo compostos de (1) nome em Portugués, acrescido do (2) nome Karaja do
Norte, (3) sobrenome familiar (nome do principal membro da faccdo familiar: Txebwaré, Axure,

etc. e (4) sobrenome "étnico” Karaja.

3.3.4. Kraho

Os Krah6 sdo um dos oito povos indigenas do estado do Tocantins que muito se
preocupam em preservar seus aspectos socioculturais e linguisticos, ao mesmo tempo em que
valorizam muito seus costumes e tradigoes.

a) Nome: Os Krahd chamam a si proprios de Mehg, um termo que no passado era

provavelmente aplicado aos membros dos demais povos falantes de sua lingua e que viviam

conforme a mesma cultura. Atualmente Mehé& é aplicado a membros de qualquer grupo

%0 Foto: Maria Candido Matos (2012).
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indigena. A esta ampliacdo correspondeu uma reducédo do sentido do termo oposto, Cupe(n),
que, de ndo-Timbira, passou a significar ndo-indigena. Os Krahd que vivem mais ao sul
também se chamam de Makrare (ma = ema, kra = filho, re = diminutivo, "filhos da ema"),
termo que pode variar para Macamekrd e que aparecia em textos do século XIX como
"Macamecrans” (ALBUQUERQUE, 2013).

b) Lingua: Os indigenas Krahd falam a lingua do mesmo nome que, segundo

Rodrigues (1986), faz parte do Tronco Macro-Jé e da Familia Linguistica Jé.

Foto 5. Povo Kraho reunido dia 10 de setembro de 2015 para deliberar sua ndo
participacédo nos Jogos Indigenas Mundiais de 2015%.

C) Localizagé@o: De acordo com Melatti (1970, 1972, 1993) e Roberto Cardoso de
Oliveira (1972), os Krah6 vivem no nordeste do estado do Tocantins, na Terra Indigena
denominada Kraolandia, situada nos municipios de Goiatins e Itacaja entre os rios Manoel
Alves Grande e Manoel Alves Pequeno.

d) Populagdo: Os Krahd possuem uma populacdo de aproximadamente 2.463
pessoas, distribuidos em 24 aldeias, segundo dados da Fundag@o Nacional da Saude Indigena
FUNASA (2010). Dessa populagéo, 08 sdo desaldeados em Itacaja e 01 vive na aldeia Txuode,
no municipio da Lagoa da Confusé&o.

e) Aspectos Culturais: As aldeias Krahd seguem o ideal timbira da disposicao das

casas ao longo de uma larga via circular, cada qual ligada por um caminho radial ao pétio

51 Foto: http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br. Acesso: 03-out-2015. 11h49min.


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/
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central. As casas normalmente abrigam as mulheres que ali nasceram e 0s homens que,
deixando as moradas de suas maes, vém com aquelas se casarem. Na sociedade Krahd, alguns
grupos cerimoniais sdo mais visiveis nas atividades dos rituais no patio, fora das casas, como
por exemplo, os varios pares de metades em que podem se dividir os Krah6. Um deles,
classificado como metades sazonais, esta associado a estacdo seca (e também ao dia, ao leste,
ao patio central); e a outra a estacdo chuvosa (e também a noite, ao oeste, a periferia). As
reuniGes masculinas diarias realizadas no pétio central sdo coordenadas por dois "prefeitos”,
ambos pertencentes a metade sazonal correspondente a estagdo em curso (ALBUQUERQUE,
2013). De acordo com Marta Virginia de A. Abreu (2012), imediatamente ap6s deixar a
meninice, os rapazinhos da aldeia nascidos mais ou menos na mesma época sao reunidos numa
classe de idade, sob um nome coletivo. Malgrado esse ritual estar um tanto desorganizado,
nota-se que as classes séo introduzidas alternadamente em metades opostas e colocadas ao
norte do pétio, sendo empurradas para o sul a medida que outras novas sao criadas. Essas
metades, que se pode chamar de etarias, participam de varios ritos e outrora, também, de um

rito de iniciagdo ndo mais realizado, o Pembjé ou Ikrere, conclui a autora.

3.3.5. Kraho-Kanela®?

De acordo com o Conselho Indigenista Missionario do Tocantins (CIMI-TO, 2009), os
Kraho-Kanela sdo uma comunidade formada por um grupo familiar autoidentificado como
pertencentes ao grupo étnico Kraho, originario do estado do Maranhao, mais precisamente do
local “Morro do Chapéu”, localizado na regido de Barra do Corda, de onde migraram no ano
de 1924.

a) Nome: Esse povo se auto identifica como Krah6—Kanela por ser descendente de
duas etnias distintas: Kraho e Kanela, povo Timbira, vinculadas ao Tronco Linguistico Macro-
Jé, originarias do Maranhdo (MELATTI, 1970, 1972).

b) Localizagcdo: Os indigenas Krahd-Kanela habitam as aldeias Lankraré e
Takaiura na terra indigena Mata Alagada, no municipio de Lagoa da Confuséo, localizado
entre 0s rios Formoso e Javaeé, a 300 Km de Palmas (TO). Atualmente o grupo luta pela

desapropriacdo do territdrio vizinho, pois 90% da area onde vivem fica alagada entre 0s meses

2 Fonte: Albuquerque (2013); lIsa- http://pib.socioambiental.org/pt/povo/javae/2123. Acesso: 30-jul-2014.
17h20min.


http://pib.socioambiental.org/pt/povo/javae/2123
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de janeiro a maio. Para garantir a reproducao fisica e cultural do povo é necessaria a aquisi¢ao

de duas fazendas no municipio de Lagoa da Confus&o, totalizando 33 mil hectares™
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Foto 6. Indigenas Krah6-Kanela>*

C) Populacdo: Os Kraho-Kanela sdo um povo indigena composto por
aproximadamente 84 pessoas, distribuidas em 01 aldeia e também fora desta, pois 17 estdo
desaldeados, sendo 13 em Gurupi e 04 na Lagoa da Confusdo, conforme dados da
FUNASA/DSEI-TO (2010).

d) Contato: Devido as frentes de expansdo das atividades econémicas que
usurparam seu territério de origem no local denominado Morro do Chapéu, municipio de
Barra do Corda, MA, os Krah6-Kanela vém padecendo com as sucessivas migragdes desde o
século XIX. Apds violentos massacres, na década de 1920, adentraram no entdo estado de
Goiéas, atual Tocantins, visando a reconstruir sua historia e preservar seus costumes e
tradicbes. Chegando a terra Mata Alagada em 1963, 1& permaneceram até o ano de 1977, sendo
expulsos de forma violenta e levados pela Fundagio Nacional do indio FUNAI para a llha do
Bananal. Depois de viverem por doze anos na llha como indios tutelados a FUNAI, foram

novamente expulsos. Em 1999, apds muita luta, eles foram assentados como trabalhadores

5 Fonte: http://oprogressonet.com/tocantins/mpf-debate-questao-territorial-da-comunidade-kraho-kanela.
28/08/2013 03h00 - Atualizado em 14/11/2015 07h35. Acesso: 14-nov-2015. 08h40min.
% Fonte: http://www.prto.mpf.mp.br/news/indios. Acesso: 28-mai-2015. 12h55min.
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rurais pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria INCRA, no assentamento
Tarumd, municipio de Araguacema, distante 630 km da Mata Alagada. Enfrentando varios
problemas de discriminacéo, precério atendimento a salde, falta de agua, péssimas condic¢des
da terra, dentre outros fatores de subjugacédo, o grupo decidiu retomar parte de seu territorio
em 22 de setembro de 2001 (ALBUQUERQUE, 2013).

e) Aspectos Culturais: Os Indigenas Krah6-Kanela realizam uma festa para os
espiritos Kokrit, um ente descrito como um artrépode sobrenatural que vive dentro do rio
Tocantins. As mascaras que representam Kokrit sdo bem grandes, cobrindo todo o corpo do
indio que a veste. Consiste em duas esteiras tran¢adas com a palha do buriti, com longas
franjas que descem até o chdo e dois chifres de madeira. As mascaras sdo decoradas com
diferentes pinturas, cada uma representando uma personagem diferente que ha dentro da
sociedade dos Kokrit. Os homens fazem estas mascaras fora da aldeia e chegam dangando em
passos curtinhos balancando as franjas das mascaras (ALBUQUERQUE, 2013).

3.3.6. Xerente®:

Os Xerente sdao um povo indigena que ha mais de 250 anos mantém contato com a
sociedade ndo indigena. Segundo Albuquerque (2013), esse periodo prolongado de contato com
a sociedade nacional ndo afetou a identidade étnica do grupo. Ainda assim, esse autor sustenta
que as rapidas e intensas transformacdes sociais, politicas e econdmicas que atingem a regiao
na qual residem, tém proporcionado aos indigenas, ndo sem dificuldades, uma participacdo
ativa nos processos decisorios que os envolvem.

a) Nome: Os Xerente, autodenominados Akwe, formam com os Xavante de Mato
Grosso, também Akweé, o ramo central das sociedades de lingua Jé, conforme Albuquerque
(2013). Ademais, os Xacriab4, atualmente localizados em Minas Gerais, e Acroas (extintos),
também séo considerados grupos a eles aparentados linguistica e culturalmente.

b) Lingua: A lingua do grupo é a Xerente pertencente ao Tronco Linguistico
Macro-Jé e a Familia Linguistica Jé (RODRIGUES, 1986).

C) Populacdo: Segundo dados da FUNASA (2010) a populacdo Xerente é

constituida por aproximadamente de 3.017 indigenas, distribuidos em 59 aldeias. Dessa

% Fonte: Francisco Edviges Albuquerque (2013); Isa — http://pib.socioambiental.org/pt/povo/javae/2123. Acesso:
30-jul-2014. 17h20min.
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populacdo, 26 sdo desaldeados vivendo em Gurupi, 01 em Sandolandia, 02 em Boto Velho e
02 na aldeia Apinajé de Sao José.

d) Contato: Segundo Albuquerque (2013), a historiografia oficial assinala que os
primeiros contatos entre 0os Akwé e segmentos ndo indigenas, remontam ao século XVII com
a chegada de missdes jesuitas e colonizadores. No século XVIII, com a descoberta de minas
de ouro, intensificou-se a colonizacao dos territdrios indigenas localizados na entdo chamada
Capitania de Goiés. Entre 1750 e 1790 registrou-se a construcdo dos primeiros aldeamentos
indigenas financiados pela Coroa, que visavam & abertura do territorio através da atracdo e
pacificacdo dos diversos povos indigenas ali situados.

e) Localizagéo: O territorio Xerente — composto pelas Terras Indigenas Xerente e
Funil — localiza-se numa regido do cerrado no estado do Tocantins a leste do rio do mesmo
nome, distante 70 km da capital, Palmas. A cidade de Tocantinia, situada entre as duas terras,
tem sido palco de tensdes entre a populacdo local ndo indigena e os Xerente, conforme
Albuquerque (2013).

Foto 7. Indigenas Xerente participando dos Jogos Indigenas do Tocantins®®.

f) Aspectos Culturais: Os sistemas sociais indigenas organizam-se através de um
dualismo estrutural que se manifesta por uma multiplicidade de metades nos planos sociais.

No caso Xerente, esse aspecto encontra expressao nos complexos rituais, grupos cerimoniais

%6 Foto: Olga Cavalcante (2009).
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masculinos e de nominacdo, classes de idade e times esportivos, organizados a partir de
relacdes de parentesco. A base desse ordenamento esta centrada numa divisdo de duas metades
sociocosmoldgicas — Doi e Wahiré — associadas respectivamente ao Sol e a Lua, 0s herois
miticos fundadores da sociedade Xerente. A onca — huku — também faz parte da mitica
Xerente, ja que foi responsavel por ensinar-lhes o uso do fogo, conforme Albuquerque (2013).
A metade Doi inclui os clds Kuzaptedkwa "os donos do fogo", Kbazitdkwé "os donos do
algodao" e Kritoitdkwa "os donos do jogo com a batata assada" ou "donos da borracha™; e a
metade Wahiré, além dos cld Krozaké, Kreprehi e Wahiré, que tém o mesmo nome da metade,
conforme Silvia Lucia Bigonjal Braggio e Rodrigo Mesquita (2012) e também Albuquerque
(2013).

3.3.7. Povos Indigenas de outras etnias

Em suas pesquisas Albuguerque (2013), constatou que no estado do Tocantins tem
varios outros povos indigenas além dos relatados anteriormente. Sdo povos originarios de
diferentes regides do Pais, totalizando 287 pessoas, convivendo tanto nas cidades, como nas
aldeias, conforme descrevo a seguir: 01 Tapuia na Barra do Rio Verde, no municipio de
Sandolandia; 10 Ava-Canoeiro, sendo 01 em Boto Velho na Lagoa da Confusdo e 09 em
Canuand, Formoso do Araguaia; 29 Fulnié em Tocantindpolis; 41 Tuxa, sendo 10 em Canuand,
em Formoso do Araguaia e 08 desaldeados também em Formoso do Araguaia, 12 em Gurupi e
01 em Séo Jodo, no Formoso do Araguaia; 08 Apurind e 132 Atikum em Gurupi; 03 Makuxi;
19 Pankaruru em Gurupi; 29 Guarani, sendo 01 (um) desaldeado em Araguaina, 01 (um) urbano
em Santa Fé do Araguaia, 13 na aldeia Kurehe, 06 na aldeia Warilyty e 08 na aldeia Xambia,
todos na reserva Karaja-Xambioa no municipio de Santa Fé do Araguaia; 11 Guajajara, sendo
01 na aldeia Karaja-Xambioa em Santa Fé do Araguaia, 07 na aldeia Apinajé Botica, 03 na

aldeia Apinajé Mariazinha, sendo que esta Gltima também abriga 03 indigenas da etnia Krikati.

3.4. Consideracdes finais

Nesse capitulo, apresentei informagdes gerais sobre os Indigenas do Brasil, enfatizando
0s povos de estado do Tocantins. Busquei responder a seguinte pergunta: Qual a configuraco
étnica e linguistica do Brasil Indigena, quem e quais sdo 0s povos que habitam no estado do

Tocantins? Esclareco que ndo foi possivel identificar a configuracdo étnica e linguistica do
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Brasil Indigena, mas apenas descrever brevemente os indigenas do Brasil, destacando 0s povos
do estado do Tocantins. Também n&o foi possivel confirmar a subassercdo de que um estudo
etnografico permite identificar a configuracdo étnica e linguistica do Brasil Indigena. Isso
porque tal empreitada demandaria um tempo extra na pesquisa, o que nao foi possivel, e também
porque ampliaria em demasia o tamanho do texto, uma vez que sO a confirmacdo dessa
subassercdo e a resposta a pergunta, per se, se configuraria numa Tese. N&o obstante, foi
possivel alcancar o objetivo especifico de descrever brevemente os indigenas do Brasil,
nomeadamente 0s povos que habitam no estado do Tocantins.

No préximo capitulo, faco uma descricdo etnografica dos indigenas Apinajé,

respeitando uma cronologia que se inicia na década de 1930 e se estende até os dias atuais.
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4. ETNOGRAFIA DOS APINAJE

Era uma vez uma tartaruga que vivia num lago com um grupo de
peixes. Um dia, a Tartaruga foi dar uma volta em terra seca. Ela ficou
longe do lago por algumas semanas. Quando voltou se encontrou com
alguns peixes. Os peixes perguntaram: “Senhora Tartaruga, como
vai? Faz algumas semanas que ndo a vemos. Por onde tem andado?”.
“Eu estava um tempo em terra seca”. Os peixes ficaram perplexos e
perguntaram: “Em terra seca? De que a senhora estad falando? Essa
terra seca é molhada?” A Tartaruga respondeu: “Nao, ndo é”. “La é
fresco”? “Ndo, ndo é”. “Tem ondas”? “Ndo, ndo tem”. “La pode
nadar”? “Ndo, ndo pode”. Os peixes disseram: “Nao é molhado, nédo
é fresco, ndo tem ondas, ndo se pode nadar. Portanto, essa terra seca
de que a senhora esta falando, no deve existir. E coisa de sua
imaginacio. Néo é real”. A Tartaruga disse: “E, pode ser”. Ai, entiio
0s peixes decidiram dar uma volta em terra seca. Os peixes disseram
a Tartaruga: “Ndo nos diga o que ndo é. Nos diga o que é”. “Nao
consigo”, disse a Tartaruga. “Ndo tenho uma lingua para descrever
isso”.

Brian Street
4.1. Consideracdes iniciais

Comeco este capitulo refletindo sobre as palavras de Street (2010, p. 41), que apresenta
uma acepc¢éo de etnografia que pode definir o trabalho realizado na sociedade Apinajé. “Achei
em um site budista na internet uma histéria memoravel e lacdnica que ajudara a caracterizar o
que ¢ Etnografia”, afirma o autor, argumentando que usa essa narrativa como ilustracao para
um entendimento dos aspectos constitutivos de uma etnografia, contrapondo-se a0 modo
dominante de se entender essa categoria epistemoldgica. Ao estabelecer parametros
comparativos entre essa abordagem e a etnografia no contexto indigena Apinajé busco, sem a
pretensdo de esgotar o assunto, situar a descricdo desse povo na perspectiva do enfoque
elaborado por Street. Minha expectativa € que a exposicao e 0s argumentos que fago remetam
o leitor ao texto em epigrafe, a0 mesmo tempo em que demonstro a minha imanéncia®’ diante
da complexidade dessa sociedade indigena.

O capitulo responde a seguinte pergunta de pesquisa: Quem sao os indigenas Apinaje,
onde estdo, quantos sdo, quais linguas falam, como se da o contato com a sociedade envolvente
e de que modo lidam com as questdes ambientais, politicas e socioculturais da modernidade?

O objetivo especifico € delinear e discutir dados informativos sobre os indigenas Apinajé, por

57 A concepcdo de imanéncia a que me reporto, tem a ver com a minha interioridade em contraste com a existéncia
real da dimenséo do contexto indigena Apinajé.
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meio de uma descricao etnografica que revele sua situacdo atual, tendo em vista aspectos como
demografia, educacdo, salde e a assimetrica posi¢do em relacdo ao contato com a sociedade
ndo indigena. Tenho como subassercao corroborar que, mediante uma etnografia dos indigenas
Apinajé, é possivel descrever e analisar a situagdo atual do grupo, preferencialmente em relagdo
aos aspectos socioculturais, ambientais, educacionais e sociolinguisticos, considerando o

permanente contato com a sociedade nacional.

4.2. Os Apinajé

Os Apinajé sdo um grupo indigena remanescente da grande nacdo Timbira, falante de
lingua homénima pertencente ao Tronco Macro-Jé e a Familia Linguistica J&, conforme
Rodrigues (1986). A populacdo Apinajé é de 2.282 indigenas distribuidos em 27 aldeias,
conforme o DSEI-TO (2013), todas na regido do Bico do Papagaio, na fronteira do estado do
Tocantins com o Maranhdo e o Para. Nas se¢des seguintes descrevo o territorio, discorro sobre
nome, origem, organizacdo social, aldeias, populacéo, aspectos culturais, cosmologia e situacéo
atual da sociedade Apinajé. O intuito é fazer uma descricao etnografica reveladora desse povo,
delineando sua configuracdo sociocultural e sociolinguistica, antecipando dados que serdo
ampliados nos capitulos7 e 8, que descrevem analiticamente o perfil sociolinguistico e o

letramento dos indigenas das comunidades pesquisadas.

4.2.1. Localizacéo

Nimuendaju (1983) informa que o grupo indigena Apinajé nunca deixou de habitar a
regido compreendida pela confluéncia dos rios Araguaia e Tocantins, cujo limite meridional era
dado, até o inicio do século XX, pelas bacias dos rios Mosquito (no divisor de aguas do
Tocantins) e Sdo Bento (no rio Araguaia). Quando o assunto versa sobre Terras Indigenas no
Brasil é importante considerar defini¢fes e conceitos juridicos materializados na Constitui¢do
Federal de 1988, e no Estatuto do indio, Lei 6.001 de 1973, sendo que este Gltimo encontra-se
em revisdo no Congresso Nacional. A Constituicdo Federal do Brasil (1988) consagrou o
designio de que os indigenas sdo o0s primeiros e naturais senhores da terra, que se sobrepdem a
qualquer outro. Portanto, eles tém direito inalienavel a terra ocupada independentemente de
reconhecimento formal. A acepcdo do que sejam terras tradicionalmente ocupadas pelos

indigenas, encontra-se no primeiro paragrafo do artigo 231 da atual Constituicdo, como aquelas



97

por eles habitadas em carater permanente; as utilizadas para suas atividades produtivas; as
imprescindiveis as preservacdes dos recursos ambientais necessarios ao seu bem-estar; e as
necessarias a sua reproducao fisica e cultural segundo seus usos, costumes e tradi¢cdes. O mapa
2 localiza as terras Apinajé.

o PortolEranco

Google ez
C 4

Mapa 2. Localizagdo do Territério Indigena Apinajé®s.

No tocante & Terra Indigena Apinajé, doravante TI, sua demarcacéo foi homologada em
14 de fevereiro de 1985, pelo Decreto da Presidéncia da Republica N° 90.960. A area de
141.904ha estende-se pelos municipios de Tocantindpolis, Maurilandia, Arguiandpolis, Sao
Bento e Cachoeirinha. Segundo Albuquerque (2007), no periodo que antecede a demarcacao da
area a Tl era composta por duas aldeias, Sdo José e Mariazinha. Entretanto, apds o
reconhecimento legal do territorio, os indigenas se expandiram formando novas aldeias e, desse
modo, passando a ter um maior controle sobre a area. De acordo com Paulo Santilli (2001), o
reconhecimento de posse de terras ocupadas tradicionalmente pelos povos indigenas brasileiros
e o direito de usufruto das riquezas naturais nelas existentes, sdo principios constitucionais
contemplados ainda na Constituicdo de 1934 e ratificados por diversos documentos nas esferas
nacional e internacional. Para Albuquerque (2012) a area demarcada ndo corresponde, de fato,

as terras tradicionalmente ocupadas pelos Apinajé, pois desconsidera formas de uso e

58 Fonte: http://www.questaoindigena.org/2013. Acesso: 01-jul-2014. 10h20min.
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distribuicdo da terra historicamente reivindicada pelos indigenas. A seguir apresento 0 mapa do

estado do Tocantins com destaque para a area onde vivem os Apinaje.

A Onde Vivem

- -

" o

I,.

Mapa 3. Estado do Tocantins destacando a area onde vivem os Apinajé®®.

As Terras indigenas Apinajé estdo distante 550 km da capital do Tocantins, Palmas e

Seu acesso passa por Tocantindpolis, centro urbano frequentado pelos indigenas. A estrada até

aentrada da T1 é asfaltada, mas logo que adentra as terras Apinajé, o asfalto termina e o percurso

até as aldeias € feito por estradas de terra, as quais na época das chuvas ficam em péssimo

estado, 0 que motiva mobilizaces dos indigenas por melhorias. Na foto 8, a seguir, é possivel

perceber essas afirmacoes.

% Fonte: http//www.culturasindigenas.org. Acesso: 01-jul-2014. 17h19min.
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Foto 8. Entrada na T1 Apinajé®.

Como pode ser visto na foto 8, ao chegar as Tl Apinajé o visitante se depara com toda
exuberancia de um cenario composto por matas ciliares e campos cerrados. Predominantemente
a paisagem é constituida por arvores tipicas da Amazoénia brasileira e arbustos fechados,
caracteristica do bioma cerrado. Em meio a tudo isso se sobrepdem as palmeiras de babacu, ou
“orbgnia speciosa”, conforme Da Matta (1976). Em outro momento (ALMEIDA, 2011),
verifiquei o que afirmam Da Matta (1976) e Albuquerque (2007), ou seja, que a area ocupada
pelos Apinajé preserva caracteristicas da amazonia brasileira com babaguais®® e riachos
perenes, porém se apresenta pobre em lagos e pantanos. Para Albuquerque (2007, p. 25), “[...]
em alguns lugares da reserva a mata nativa ainda € preservada e proporciona extensa variedade
de plantas como buriti, bacaba, jugara e babagu”. Além dessas, encontram-se caju, manga, caja,
pequi, murici, dentre outras, que servem como alimentacdo, sendo que alguns desses produtos
sdo comercializados na cidade de Tocantindpolis, gerando uma renda complementar para 0s

indigenas.

%0 Foto: acervo da autora.
61 Palmeiras de babacu.
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4.2.2. Origem

Os Apinajé mantém um sistema operante que explica a morfologia de sua sociedade,
seu universo cosmoldgico e cultural. Sdo mitos e lendas®?, ritos e cerimoniais que os indigenas
praticam, em detrimento da aculturacdo® a que estio expostos. Para efeito da reflexdo
etnografica que faco, destaco dois mitos Apinajé, o “do sol myt e da lua mytwryre "%4que narra
aorigem do mundo na concepcdo indigena, e 0 mito “Origem da Tribo Apinajé”, que trata disso
mesmo, como surgiu a tribo. Segundo Sinval Oliveira (2013, p. 148), “[...] 0 mito da genealogia
dos Apinajé apresenta os irmaos Mbud-ti e Mbuduvri-re como protagonistas que permitem
tracar uma cartografia do e no universo onde fazeres e saberes sdo correlacionados,
interconectados, entrelagados as suas praticas socioculturais”(Sic), onde se pode perceber
marcas de seus processos educacionais e epistémicos tradicionais.

O mito, um género textual marcado pela oralidade, cada vez que é contado apresenta a
versdo que traduz a percepc¢do da pessoa que o conta e, dessa forma, pode expor diferentes
visBes a partir da época e do ponto de vista de quem esté narrando. Na historiografia Apinajé o
mito do Sol e da Lua foi documentado por Curt Nimuendaji com a seguinte narrativa:

Mbud-ti (sol) desceu primeiro a terra. Mbudruvi-re (lua) segui-o depois, mas
errou de lugar. Porém, no dia seguinte, quando foi cagar, viu Mbud-ti de longe.
Imediatamente abaixou-se atrds de uma palmeira Peti e, de gatinhas, se
esgueirou para dentro de mato onde se escondeu. Mbud-ti, que Ihe seguiu o
rastro, chamou-o para que saisse, perguntando se tinha medo dele. Mbudruvi-
re respondeu que nao e, saindo, se desculpou dizendo que ndo sabia quem
vinha. Mbud-ti, entdo, contou-lhe que ja fizera uma casa numa cabeceira onde
juntara frutas comestiveis. Levou Mbudruvi-re consigo, mas no caminho o
recriminou por ter-se escondido. Mbudruvi-re pediu-lhe entdo qua ndo falasse
mais nisso; ele se escondeu de vergonha porque tinha errado o lugar
combinado para o encontro (NIMUENDAJU, 1983, p. 120)%. (Sic).

Com efeito, os mitos Apinajé se mantém vivo na memdria de muitos indigenas e sdo contados
com modificagdes, pois um dos principais atributos desse género linguistico é que, por sua
caracteristica oral, cada pessoa conta-o de um jeito, mas prevalece o sentido. A seguir ilustro

esse mito com duas fotos do sol Myt e da lua Mytwryre, conforme a figura 4.

62 Nimuendaju (1983) identifica dezessete mitos e lendas na sociedade Apinajé.

83 Segundo M. Panoff e M. Perrin (1973, p. 13), o termo aculturacdo designa os fendmenos que resultam da
existéncia de contatos diretos e prolongados entre duas culturas diferentes, e que se caracterizam pela modificacéo
ou pela transformacdo de um ou mais tipos de cultura em presenca. Contudo, mais adiante retomamos o assunto.
8 O mito do sol e da lua conta a histdria de como a vida surgiu na terra. E a concepgao dos Apinajé da criagio do
mundo correspondente ao livro "Géneses" na cultura crista.

8 A versdo completa do mito do sol e da lua, descrita por Nimuendaji em 1937 esta no livro "Os Apinayé" (1983),
p. 120 a 124. Disponivel: http://www.etnolinguistica.org. Acesso: 12-ago- 2015. 17h58min.
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Myt (Sol) Mytwryre (Lua)

Figura 4. Myt e Mytwryre®®

Destaco que a foto da lua foi tirada no contexto da pesquisa, mas a do sol n&o. Isso
porque apos inimeras tentativas ndo consegui uma boa imagem. Entdo optei por uma foto tirada
em outro lugar, mas com um cenario proprio das Tl Apinajé, as palmeiras de babacu, aspecto
que faz parte da identidade étnica desse grupo indigena.

Esse mesmo mito numa verséo atual, em depoimento do ancido Wanhm (Sr. Oscar), foi

descrito assim:

Wanhm (Oscar): Entdo foi assim, histdria do Sol (S) e a Lua (L). Antigamente,
numa época que nao tinha nem indios, s6 mato mesmo, os dois andavam pela
terra, acima dos matos. Os dois andavam pela terra, observando, nesse tempo
ndo faziam ou inventavam coisas. O Sol, no dia seguinte, passando e vendo a
terra descobriu uma fruta chamada buriti. O Sol comeu muito buriti, e ai,
quando ele foi cagd, as suas fezes sairam amareladas. A Lua viu as fezes
quando passou & e depois falou para o Sol assim: L: a Rapaz! O que vocé
comeu? Porque as tuas fezes sdo amareladas e as minhas ndo sdo? S: a Néo,
porque eu como flor. L: a Que flor? S: a Uma flor da chapada. L: a entdo t&
bom... (OLIVEIRA, 2013, p. 148)%".

A tradicdo oral dos Apinajé permanece até os dias atuais. Mesmo com a introducéo de
materiais escritos nas aldeias e da televisdo, que esta presente em muitas casas, as familias

indigenas mantém viva, na memoria dos mais velhos, as narrativas de seus mitos e lendas. Cada

% Foto do Sol: http://brejo.com/2011. Acesso: 02-ago-2015. 10h34min. Foto da Lua: Fernando Marinho (2015).
67 A versdo completa do mito esta no anexo 1 da tese de doutorado de Sinval de Oliveira (2013). Disponivel:
www.unesp.br. Acesso: 15-ago-2015. 11h16min.
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102

um ao seu modo, os ancides recontam, preferencialmente a noite, para as criancgas, historias
fantasticas que vém passando de geracdo em geracdo e que, por seu fascinio, despertam o
interesse de todos. Em muitos aspectos, a vida dos Apinajé esta relacionada a um mito ou lenda,
pois para muitos fendbmenos da natureza eles tém uma explicagdo sobre sua origem, como, por
exemplo, o nome "Apinajé" que denomina a tribo. Para contar a origem de sua tribo, os
indigenas recorrem ao mito “Origem da Tribo Apinajé” documentado Nimuendaju da seguinte

forma:

Um ndmero de guerreiros novos e raparigas publicas sairam da aldeia dos
Makréaya (Krinkati, Caricaty) para cagar. Chegando a margem do Tocantins
resolveram passar para o outro lado. Fizeram uma espécie de salva-vidas de
pau séco e talo de buriti, nadando com o auxilio déle para margem oposta. L&
chegando, resolveram casar e ndo mais voltar [...]. Um dia um bando de indios
vindo do Leste, chegou a margem do Tocantins. Ficaram com vontade de
passar o rio e para esse fim fizeram um novelo enorme de cordao muito forte.
Um deles passou o rio por meio de um salva-vidas de madeira leve, levando a
ponta do corddo, que amarrou numa arvore da margem esquerda. Depois
todos, segurando-se no corddo esticado, comegaram a passar 0 rio com suas
mulheres. Como se achavam nadando, seguros pelas maos ao cordéo, pareceu
a um indio que o numero dos que queriam vir para a margem do lado ocidental
era demasiado, e por isso cortou o corddo pelo meio. Os que ja haviam
alcancado a margem ocidental puxaram para terra 0s que se achavam
agarrados na parte do corddo que estava la amarrado, ao passo que a correnteza
levou outra vez para a margem oriental 0s que se achavam presos a outra
metade do corddo. Quando mais tarde os dois partidos se viram em terra firme,
nas margens do Tocantins, gritaram uns aos outros, mas ja ndo se
compreendiam muito bem. “Falai direito!” — gritaram os que tinham ficado na
margem oriental. “Falai direito vos mesmos!” — responderam os Apinajé da
margem ocidental. “Vos sois os Oti!” — gritaram aqueles. “E vos sois os
Makraya!” — replicaram o0s Apinajé. E assim ficou para sempre
(NIMUENDAJU, 1983, p. 127-128)¢8.

Além desses dois mitos que descrevi, ha mais quinze outros que servem para 0s Apinajé
apresentarem as concepgdes que a tribo tem sobre como surgiu o fogo, como foi o primeiro
contato com os ndo indigenas, como se da a relagdo marital, o que é a vida, a morte, 0 céu e 0
inferno, dentre outros. S&o narrativas repletas de conteddos misticos, miticos, filosoficos e
sociologicos. Porém, muitas dessas historias estdo se perdendo, pois 0s ancides que os tém na
memoria estdo com idade muito avangada. A Unica fonte documentada que existe, onde todos
estdo transcritos, € o livro de Curt Nimuendaju que ha muito tempo esta fora de edi¢do. Por isso
é fundamental que sejam realizadas pesquisas com esse povo, notadamente em relacao aos seus

mitos e lendas.

8 A versdo completa do mito “A Origem da Tribo Apinayé” descrita por Nimuendaju esta no livro "Os Apinayé"
(1983 p. 127 e 128). Disponivel: http://www.etnolinguistica.org. Acesso: 15-ago-2015. 11h16min.


http://www.etnolinguistica.org/
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4.2.3. Nome

Segundo Nimuendaju (1983), o nome Apinajé é originario de Pinarés/Pinagés, e foi
citado pela primeira vez por Souza Villa Real (1793). O autor afirma néo ter explicacdo para
esse nome, poréem sugere que o sufixo pessoal 'Yé&', dos dialetos dos Timbira Orientais, soa
como o préprio Apinajé, 'Ya'. O nome provavelmente foi-lhe atribuido por aqueles e ndo por
ser autodenominacdo da tribo. J& os KayapO Setentrionais referiam-se ao Apinajé usando o
termo Ken-Tug “Pedra Preta” ou “Serra Negra”. Para Albuquerque (2007), além do nome tribal
Apinajé existem outros, tanto na prépria sociedade como entre os Timbira Orientais, derivados
da palavra Apinajé: “6d”, “6do” e Timbira Oriental: “hot”, “héto”, que significa “Canto” ou

“Pontal”, referindo-se a sede no pontal formado pelos rios Araguaia e Tocantins.

4.2.4. Histérico

Os indigenas Apinajé estdo em contato com a sociedade nacional desde o século XVII.
Segundo Nimuendaju (1983, p. 1) “[...] os primeiros civilizados a alcangar essas alturas foram
o0s Jesuitas PP Antdnio Vieira, Francisco Veloso, Antonio Riveiro e Manoel Nunes, que, entre
1633 e 1658 empreenderam quatro entradas, Tocantins acima, a fim de descerem indios para as
aldeias do Para” (Sic). Para esse etn6logo, a entrada do Padre Manoel Nunes, realizada com
450 indigenas das missdes e 45 soldados no ano de 1658, chegou ao territorio onde habitavam
0s Apinajé. Porém, Nimuendaju (1983, p. 1) ressalta que “[...] nenhuma das indicagdes,
extremamente escassas, sobre os indios encontrados faz supor que tivesse encontrado o0s
Apinayé ou alguma tribo aparentada”.

Nesse sentido, a cronologia da saga dos Apinajé descrita por Nimuendaju compreende
o0 periodo que vai desde os primeiros contatos com a sociedade ndo indigena em 1633, até 1932
guando ele descreve sua Ultima jornada nas terras habitadas por essa etnia indigena. Apesar da
relacdo entre indigenas e ndo indigenas — independentemente da origem étnica — ter se efetivado
pelas missdes religiosas, quando o poder colonizador buscava, por meio da religido, cooptar 0s
nativos para servirem as necessidades e interesses de mao de obra escrava — 0 que se sucede é
0 exterminio de populagdes inteiras ndo apenas em terras brasileiras, mas em todo continente

americano.
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4.2.5. Contato

No tocante a situacdo de contato dos Apinajé com a sociedade ndo indigena,
Albuquerque (2007, p. 8) afirma que esse povo comegou “a ser integrado a historia do Brasil
com a ocupacdo do sertdo nordestino e com a intensifica¢do da navegagao do rio Tocantins”.
Para esse autor, a ocupacdo do sertdo do Maranhdo, da Bahia e do Piaui é consequéncia da
criacdo extensiva de gado que, no periodo Colonial, servia para alimentar as populacfes dos
engenhos litoraneos, sendo que esse gado avancou pelos sertdes até chegar ao sertdo goiano,
atual Tocantins, na regido onde estavam os indigenas. Essa integracdo se transformou em
dependéncia dos Apinajé pelo modo de vida da sociedade de seu entorno propiciado, dentre
outros fatores, pela investida dos fazendeiros e madeireiros, e pela construcao de hidrelétricas,
tal qual a Usina Hidrelétrica de Estreito (UHE) construida na divisa dos estados do Tocantins e
Maranhd&o, no rio Tocantins, interferindo negativamente na forma de vida dos indigenas.

Com efeito, os Apinajé, descendente dos Timbira, sdo tradicionalmente um povo
cacador, coletor e agricultor. A agricultura € a base principal da dieta alimentar do grupo. A
maioria das aldeias possui rogas em quantidade suficiente para o fornecimento dos carboidratos
de que a populacdo precisa. A excecdo sdo as aldeias Mariazinha, Bonito e Cocalinho. A
pequena quantidade de rocas nas duas primeiras aldeias (Mariazinha tem apenas dez e em
Bonito seis) deve-se, sobretudo, ao fato da populacédo vir se envolvendo, ja ha alguns anos, na
coleta de coco de babacu para vender a um atravessador que o revende para a Tobasa®®, uma
empresa que processa a améndoa do babacu e extrai 6leos e carvao. Existem, dentro da area
indigena, cacambas que armazenam 0s cocos coletados quinzenalmente. Como a colheita do
babacu ocorre entre os meses de junho a novembro, as pessoas que se envolvem nessa atividade
acabam deixando de plantar rocas, pois 0s meses de preparacdo do terreno (broca, derrubada,
queima, coivara, limpeza e plantio) coincidem com a atividade de coleta do babacu (CTI,
2006)".

Até aqui descrevi, com detalhes, a sociedade Apinajé em seus aspectos socio historicos.

Na secao seguinte apresento a organizacdo social do grupo e sua morfologia.

% Tobasa Bioindustrial de Babagu S.A. é uma empresa de beneficiamento de 6leos vegetais localizada em
Tocantindpolis no Estado do Tocantins.

0 Fonte: Centro de Trabalho Indigenista CTI. Disponivel: http://www.trabalhoindigenista.org.br. Acesso: 15-ago-
2015. 11h3min.


http://www.trabalhoindigenista.org.br/
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4.2.6. Morfologia da Sociedade Apinajé: Organizacao Social

Os Apinajé possuem uma complexa organizacdo social, composta por varios sistemas
que se traduzem por metades cerimoniais e rituais (NUMUENDAJU, 1983; DA MATTA,
1976). Mesmo vivendo uma situacdo de contato que interfere no modo de vida das
comunidades, os indigenas buscam mecanismos que permitem a preservacao de suas formas de
vida, que se manifestam em atividades culturais proprias do grupo, além da lingua materna que
se mantém ativa. Habitando uma area de transicao entre o cerrado e a regido amazénica, 0 grupo
se relaciona com a sociedade de seu entorno nao livre de conflitos. Esta em jogo a sobrevivéncia
de um povo que ainda ano século XVII, teve o primeiro contato com os Jesuitas que desciam
pelos rios Araguaia e Tocantins e, ndo obstante enfrentarem todo tipo de adversidades por mais
de trés séculos, continua lutando por seus direitos, buscando sua afirmagdo como grupo étnico,

preservacdo da sua lingua nativa e reconhecimento de sua cidadania.

4.2.6.1. Metades

Os povos indigenas configuram-se como sociedades altamente instituidas e complexas.
Suas organizacdes sociais seguem principios e orientacdes cosmoldgicas e ancestrais
fortemente marcadas por fungdes de subgrupos sociais ou metades (Clé&s, Kiyé, Fratrias, Sibs,
Grupos Etéarios), que, articulados entre si, conformam a possibilidade de existéncia do grupo
étnico. Cada subgrupo exerce fungdes primordiais para a existéncia do grupo como tal, ou seja,
cultural e etnicamente distinto de outros. As mulheres exercem funcdes socioeducativas
fundamentais para a existéncia do grupo, razdo pela qual sdo geralmente a causa de guerras
intra ou intertribais. As criancas, os jovens, os adultos, os velhos, os pajés, cada um tem sua
importancia e uma fungéo no grupo ao que pertence, e cada qual se reporta a uma unidade social

e politica, favorecendo a continuidade da tribo, conforme Luciano Baniwa (2006).

4.2.6.2. Os Apinaje e sua organizagao dual: as metades Kolti e Kolre

Estudos como os de Nimuendaju (1983), Da Matta (1976) e Albuquerque (2007),
sustentam que a sociedade Apinajé € dividida em metades uxorilocal e matrilocais, que
antigamente tinham sua localizacdo em cada aldeia. A metade que habitava o lado setentrional

do circulo de casas era nomeada Kolti (Kolo-ti - Sapucaia) ou Kolre (Kolo-re - Castanha do
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Pard). O mito do Sol e da Lua conta que os Kolti foram criados pelo sol e os Kolre pela lua. Os
Kolti se distinguem pelo uso da cor vermelha (tinta de urucum) e os Kolri pela cor preta (latex
vegetal com po de carvao). Para Albuquerque (2007) os Apinajé, de ambos os sexos, pertencem
a uma das metades Kolti e Kolri, mas em virtude do recebimento de dois grupos de nomes, um
indigena pode pertencer a duas metades simultaneamente. Essa ocorréncia, de acordo com Da
Matta (1976), ndo causa nenhum problema em relacéo a divisdo de lealdade ou a personalidade,
pois eles tomam essa possibilidade de escolha como uma vantagem. 1sso porque, segundo esse
autor, desde que o indio duplamente filiado escolha o seu grupo durante um ato cerimonial, ele
tem todos os privilégios do grupo escolhido, e como esses grupos s6 entram em plena atividade
durante as festas, a escolha ndo constitui um problema, pois a definicdo da filiacdo é apenas
uma decisdo contextual.

O dualismo Apinajé, segundo Da Matta (2010, p. 274) é uma verdade etnogréfica
fundamental, isto ¢, “[...] o modo de ordenar por oposi¢ao, colocando tudo em relacao de
contrariedade, era bésico e visivel na organiza¢do do mundo dessa sociedade”. Nesse sentido,
o0 autor lembra que o dualismo é tdo importante que atinge seu limite, tornando-se mesmo um
dualismo absoluto, diametral, complementar e maniqueista, pois o universo desde 0 seu comego
requer a presenca de dois elementos. Para os Apinajé, o mundo social € constituido por acdes
simultaneas do Sol e da Lua, os seus dois herdis mitologicos mais poderosos que, segundo Da
Matta (2010), sé podem ser perfeitamente interpretados como seres em absoluta simetria e
complementaridade em termos de acdo. Isso porque o que o Sol realiza esta implicito ao que a
Lua deixa de fazer; e 0 que a Lua faz esta diretamente relacionado ao que o Sol ndo fez. “Tal
conjunto de ac6es opostas e complementares formam um quadro fascinante que, como busquei
revelar no meu livro sobre os Apinajé segue um quadro de tese, antitese e sintese, num
movimento tipicamente hegeliano” (DA MATTA, 2010, p. 274).

4.2.6.3. Populagdo

A populagdo Apinajé é de 2.282 indigenas (DSEI-TO, 2013). Segundo Cunha Matos,
citado por Nimuendaju (1983), no inicio do seculo XX a tribo era formada por 4.200 indigenas,
mas em menos de seis décadas registrou-se uma reducao dramatica, pois em 1897 eram somente
400 pessoas. Ademais, no periodo que compreende 0s anos de 1926 a 1928, portanto, num
espaco de 74 anos, os Apinajé foram reduzidos a 150 pessoas. A tabela 1 apresenta os detalhes

da evolucéo e/ou involugéo populacional desse povo cronologicamente.
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Tabela 1. Populacdo Apinajé

DATA FONTE POPULACAO

Inicio século XIX Cunha Matos 4,200
1859 Ferreira Gomes 2.000
1897 Coudreau 400
1926 Snethlage 150
1928 Nimuendaja 150
1997 Funai 1.025
2003 Funasa 1.262
2004 Funasa 1.565
2007 Albuquerque 1.597
2010 Funasa 1.847
2012 Sesai 2.412
2013 Dsei 2.282

Como se percebe, no inicio século XIX a populagdo Apinajé era formada por
aproximadamente 4.200 pessoas. No periodo que vai dos anos de 1926 e 1928, apenas 150
indigenas habitavam as aldeias, chegando mesmo a ser ameacada a continuidade desse grupo
indigena. Segundo Albuquerque (2007), essa situacdo foi resultado de sucessivas epidemias de
variola que assolaram as comunidades. Porém, registros do ano de 1997 divulgados pela
FUNAI informam uma recuperacdo demografica, quando a populacao atingiu o total de 1.025
indigenas. A partir desse ano, a evolucdo populacional Apinajé tem sido gradativa. Entretanto,
em 2010 a populagéo sofreu uma reducdo de 153 pessoas, em relacdo a 2007, mas no ano de
2012 eram 2.412 indigenas, contudo em 2013 reduziu-se a 2.282, com um arrefecimento de 130
pessoas. Tal ocorréncia deveu-se, em maior proporcao, a falta de atendimento na area da satde,
tratamento da 4gua que os indigenas consomem e ac6es profilaticas envolvendo principalmente
as criancas e 0os mais velhos. Segundo Albuquerque (2013), a causa de morte entre 0os Apinajé
é um problema que se agravou com a retirada da Fundacao Nacional de Saiude (FUNASA), das
aldeias, passando a salde indigena a cargo da Secretaria Especial de Saude Indigena (SESAI)
a partir do ano de 2010. O processo de mudanga causou muitos transtornos para os indigenas
gue tiveram o atendimento nos postos de saude das aldeias interrompidos, ficando até o ano de
2013 sem atencdo, o que comegou a mudar com a chegada de um médico pelo programa “Mais

Médicos” do Governo Federal, o qual faz visitas diarias as aldeias.
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4.3. Aldeias

Historicamente, os indigenas brasileiros organizam-se socialmente em aldeias. Segundo
Melatti (1973, p. 73-74), muitas tribos, por exemplo, os Bororo do Alto Xingu, os Yanoama da
Bacia do Rio Negro e os povos descendentes dos Timbira, dentre estes 0os Apinajé, constroem
suas aldeias em forma de circulo. No centro das aldeias Bororo existe uma casa, denominada
“Casa dos Homens”; ja entre os indigenas do Alto Xingu sdo construidas, no centro das aldeias,
uma “Gaiola do Gavido Real”. Porém, alguns indigenas, como ¢ o caso dos Xerente e Karaja
Xambioa ndo constroem suas aldeias em forma de circulo, sustenta Melatti (1973). Esse autor
relata, também, que as aldeias indigenas brasileiras formam uma unidade politicamente
independente, uma vez que ele desconhece a existéncia de chefes ou conselheiros que dirijam
mais de uma aldeia.

Segundo Albuquerque (2008, p. 213), para 0s Apinajé trés dominios sociais sdo muito
importantes: “[...] 0 patio (chamado por eles de ingd ou me-ingd); a regido das casas (ikré ou
periferia) e o local que fica fora dos limites da comunidade, mas esta em sua volta (chamada de
atuk, que significa atras)”. Da Matta (1976) sustenta que os Apinajé concebem suas aldeias
como estruturas concéntricas, mas além do plano concéntrico das casas é importante considerar
seu aspecto diametral. Para Albuquerque (2008), no plano concéntrico os elementos fogo, patio,
casas, aldeias, rocas, agua, indios mansos, indios bravos, civilizados, terra, céu, aldeia dos
mortos e finalmente, o0 sol e a luz, sdo distribuidos do centro para a periferia. Para esse autor,
guando os indigenas Apinajé se referem a sua propria sociedade sempre destacam a aldeia como
uma unidade fundamental e que, diferentemente de outros indigenas que ao falar da vida social
tomam como referéncia algum grupo tribal, os Apinajé sempre focalizam a comunidade da
aldeia, exaltando a importancia social do espaco fisico que ocupam.

Com efeito, as aldeias Apinajé sempre localizam-se em areas proximas a um ribeirdo
em disposicdo circular. Da Matta (1976) constata que os Apinajé, como 0s demais povos Jé do
Norte, preferem edificar suas aldeias no campo, utilizando a mata para a caca e a agricultura,
sendo que as aldeias situam-se no alto de colinas e as rocas sempre se localizam nas suas
vertentes ao lado do ribeirdo, onde um pedago da mata ciliar foi domesticado. Para esse autor,
as casas dos Apinajé formam aldeias distribuidas por campos cerrados que separam cada um
desses ribeirdes, onde eles ndo precisam derrubar &rvores para conseguir impor ao ambiente
natural o estigma de sua cultura: aldeias circulares com uma praga no centro, marca identitaria

dos grupos Jé do Norte. Ademais, os ribeirbes que cortam as aldeias indigenas Apinajé sdo
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espacos de socializacdo que favorecem a higiene diaria, pois € comum no final da tarde as
familias se reunirem para um banho coletivo, o que se constitui também como forma de estreitar
as relages intragrupo.

Nimuendaju (1983, p. 14) afirma que quando visitou os Apinajé pela primeira vez em
1928 o grupo estava organizado em 4 aldeias: Mariazinha (que ndo corresponde a atual), Gato
Preto, Bacaba e Cocal, ocupadas por uma populacdo de 150 indigenas. Conforme verificamos
durante a realizacdo da pesquisa, € recorrente indigenas que, por motivos de divergéncias
politicas internas se dispersem e se mudem com suas familias para espagos desabitados do
territorio, dando origem a novas aldeias. Por exemplo, das 27 aldeias atuais apenas 6 tém uma
a populacdo acima de 100 indigenas, enquanto que em 21 aldeias, a populacdo varia de 11

(Brejinho) a 88 (Botika) pessoas. A tabela 2, a seguir, descreve as aldeias com suas respectivas

populagdes.
Tabela 2. As aldeias Apinajé™
ALDEIAS HOMENS MULHERES POPULACAO
Abacaxi 65 57 122
Aldeinha 21 17 38
Areia Branca 25 27 52
Bacaba 29 21 50
Bacabinha 25 30 55
Barra do Dia 14 10 24
Boi Morto 43 34 77
Bonito 76 44 120
Botika 42 46 88
Brejinho 04 07 11
Brejdo 15 16 31
Cocal Grande 18 19 37
Furna Negra 29 14 43
Girassol 119 109 228
Macauba 12 18 30
Mariazinha 161 139 300
Mata Grande 34 32 66
Olho D"Agua 07 14 21
Palmeira 67 51 118
Patzal 30 29 59
Prata 42 44 86
Pépxa 09 14 23
Recanto 09 13 22
Riachinho 12 07 19
Sado José 128 191 369
Serrinha 40 43 83
Varedao 17 25 42

1 Dados cedidos pelo Distrito Sanitario Especial Indigena (DSEI) de Tocantinépolis em outubro de 2013.
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Indigenas desaldeados 39 29 68
TOTAL 1.187 1.095 2.282

Na tabela acima, as aldeias tém suas populacdes classificadas por género. Os dados
foram obtidos mediante pesquisa in loco no Distrito Sanitario Especial Indigena (DSEI-TO) em
outubro de 2013, informando que 68 indigenas estavam desaldeados. O total de indigenas
homens sdo 1.187 e mulheres 1.095. Considerando a importancia das aldeias Séo José e

Mariazinha, foco desse estudo, apresento brevemente um historico dessas comunidades.

4.3.1. Aldeia Sao José

Foto 9. P4tio da aldeia S&0 José™.

A aldeia Sdo José é uma das mais tradicionais e a mais populosa. Segundo Albuquerque
(2007), essa aldeia é remanescente da antiga Sdo Josezinha, que inicialmente possuia apenas
trés casas e tinha como lider José Dias Roxo, que, ao lado de José Grossinho, tentou reunir 0s
Apinajé em apenas um grupo, pois o0s indios eram poucos e estavam muito divididos. Fundaram,
entdo, a Aldeia Velha. Porém, as divergéncias continuaram e, com isso, Grossinho juntou-se a
Kakréhti (Sr. Romao) em 1983 e fundou a atual aldeia Sdo José, que esta situada as margens

72 Foto: Acervo da autora.
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do ribeirdo grande, a 1000 metros da Transamazoénica. Albuquerque (2007) informa ainda que
a Aldeia S8o José, naquela época, era composta por 22 familias, com uma populacdo
aproximada de 250 indigenas, tendo como cacique Camilo Apinajé. Em 2010 a populagdo era
de 467 pessoas e a mais populosa. Atualmente sdo 269 indigenas, 178 homens e 191 mulheres

e continua sendo a com maior nimero de pessoas, dentre as 27 aldeias que formam o grupo.

4.3.2. Aldeia Mariazinha

Foto 10. Patio da aldeia Mariazinha™.

Segundo Albuquerque (2007), a aldeia Mariazinha, fundada em 1980 por Alexandre
Apinajé, esta localizada na TO 126 que liga Itaguatins a Tocantindpolis e situa-se a 20km da
cidade de Tocantindpolis, proximo ao rio Tocantins e distante cinco quildmetros da cachoeira
das Trés Barras. Conforme Almeida (2011), em 2010 a populacdo da aldeia era de
aproximadamente 257 pessoas. Em 2013 sdo 300 indigenas, 161 homens e 139 mulheres. A
composicdo familiar nesta aldeia tem se constituido, também, a partir de casamentos mistos,
que vai desde a unido entre indigenas Apinajé com nao indigenas, até de Apinajé com membros
de outros grupos, por exemplo, os Krikati. Nas familias formadas por pai e mae Apinajé todos

falam a lingua materna, sendo esta também a lingua mais usada nas conversagdes e também a

3 Foto: Acervo da autora.
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primeira lingua adquirida pelas criancas no dominio social familiar. No caso das familias
constituidas por pai Apinajé e mée Krikati, ou vice-versa, a comunicacdo se efetiva de forma
bilingue, desde que eles falam entre si tanto 0 Apinajé, quanto o Krikati nas interacbes com
seus pares. Os filhos, dessa forma, adquirem as duas linguas simultaneamente. No tocante as
familias formadas por pai ou méae Apinajé com um nao indigena, a comunicacéo se da tanto na
lingua materna, Apinajé, quanto na segunda lingua, o Portugués. Segundo Albuquerque (2009),
essa situacdo contribui para o enfraquecimento da Lingua Apinajé no dominio familiar,
favorecendo o uso da Lingua Portuguesa oral em outros dominios sociais da comunidade que
antes eram exclusivos da lingua materna, por exemplo, as reunifes e os rituais tradicionais como

0 casamento e a corrida da tora.

4.4, Familia

A Pesquisa evidenciou que a sociedade Apinajé € complexa e que a realidade atual das
comunidades Sdo José e Mariazinha encontra-se impactada pelo contato ostensivo com a
sociedade nacional. Constatamos que as mulheres tém um papel importante na estrutura
familiar. Elas cuidam da casa, promovem a educagdo das criancas, algumas trabalham fora™ e
ainda se mantém sempre cuidada em relacdo a sua condicdo de mulher, visto que sdo muito
vaidosas. Em outro momento (ALMEIDA e MOREIRA, 2009), averiguamos que as mulheres
Apinajé se organizam de tal forma que desempenham suas atribuicdes com tranquilidade,
considerando ser sua organizacao social complexa e que ainda se pauta nos significados miticos
e cosmoldgicos proprios dos seus ancestrais. Sao aspectos de sustentacdo de uma sociedade que
se mantém viva por séculos, mas se encontra invadida pelas antenas parabdlicas com seus
apelos televisivos para um consumo que eles ndo podem acompanhar, dentre outras coisas
“estranhas” a sua cultura, como, por exemplo, as drogas licitas, neste caso, as bebidas
alcoodlicas™.

Com efeito, a mulher Apinajé é considerada peca primordial na organizacédo social desse
povo que, mesmo enfrentando toda sorte de exterminio, sustenta-se e tenta manter viva suas

tradicdes, seus ritos e costumes, seus cerimoniais, seus artesanatos, sua lingua, enfim, sua

4 Muitas mulheres Apinajé trabalham em casa costurando, na roga, nos postos de salide e também nas escolas das
aldeias.

> Como todos os Timbira, os Apinajé ndo conheciam nenhuma bebida embriagante. Suas festas séo até hoje
celebradas com comida. Antes de aprenderem com “os vizinhos civilizados” o uso do alcool, a 4gua era sua unica
bebida, quando muito misturada com ananas ou frutas da taperaba socadas no pilao, cujo trabalho de buscar agua
e preparar tais bebidas é atribuido as mulheres (NIMUENDAJU, 1983, p. 76).
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identidade. Esses sdo aspectos culturais importantes para que se preserve uma sociedade que
traz arraigada no seu interior uma axiologia tdo ausente em nossa sociedade. A familia nuclear’®
tem muita importancia para os Apinajé e é para a esposa que o0 marido constroi a casa. Havendo
separagdo, 0 homem ndo pode obrigar a mulher a ir embora. Ele é quem deve se retirar, e isso
vale até mesmo para as mais altas hierarquias do poder politico das aldeias. Mesmo que se
comprove o adultério por parte da mulher € 0 homem quem vai embora, quase sempre para a

casa de sua mae’’.

4.4.1. Rituais e Cerimoniais’®

Segundo Da Matta (1976), até a década de 1940 os Apinajé mantinham rigorosamente
seu sistema ritual operante e preservavam a esséncia de sua estrutura social, que os caracteriza
como grupo pertencente aos Timbira. Informacdes de Nimuendaju (1983) ddo a dimensao da
singularidade desse povo. O destaque sdo as corridas de tora que aconteciam em todas as
aldeias, demonstrando a intensidade dos ritos, o rigor dos enfeites e aderecos usados pelos
rapazes e pelas mocas nos flagrantes dos rituais de iniciacdo, e a complexidade dos casamentos
gue duravam em média uma semana. Atualmente sdo realizadas, seguindo suas tradi¢des, o
casamento, o Parkaper, quando acontece a corrida da Tora Grande e 0 Méokrepoxrunhti, a
historia de um guerreiro Apinajé (VERISSIMO, 2015). A seguir apresento cada um desses
rituais, com destaque para o casamento, cerimonial celebrado com muito rigor que contribui

para a preservacao da identidade étnica do grupo.

4.4.1.1. Casamento

O casamento € um ritual bastante reverenciado pelos Apinajé, muito embora esteja um

pouco descaracterizado, pois a cerimdnia que durava uma semana atualmente reduz-se a

6 Na sociedade Apinajé existem dois tipos de familia, a nuclear, formada pelos pais e filhos, e a extensa, que
comporta também o marido que se agrega a familia da esposa, e sua “parentela” — Nimuendaju, (1983) e Da Matta
(1976), fato percebido na pesquisa atual.

7 Nimuendaju (1983) relata que, ao voltar de uma viagem, o chefe da aldeia Bacaba, José Dias Matyk, suspeitou
de adultério por parte da esposa e, indagado se ela teria que deixar a casa ele falou que ndo, pois era ele, 0 marido,
guem teria de se retirar.

78 Os rituais sdo cerimdnias constituidas de gestos simbolicos repetitivos, carregados de intencionalidade. Podem
ser religiosos e nao religiosos, e estdo presentes em todas as culturas. O rito é a praxis do mito. Por meio da
linguagem ritualistica os seres humanos rememoram e atualizam mistérios, acontecimentos importantes de um
passado distante, geralmente explicado por meio da linguagem mitica, conforme Borres Guilouski e Dind Raquel
D. da Costa (2012).
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algumas horas, 0 que, segundo Kamér Kamrér (Dona Josina) senhora mae, avo e bisavo — ela
n&o sabe quantos anos tém — é “culpa da televisdo e do jogo de bola’®. A vida familiar da mulher
Apinajé tem estreita relacdo com a mitologia e o universo cosmologico proprios das etnias
indigenas, e aspectos como casamento e sexualidade preservam caracteristicas muito
particulares, apesar dos impactos advindos pelo inevitavel contato com a sociedade nacional.

A foto a seguir apresenta uma jovem preparando-se para 0 casamento.

Foto 11. Moca Apinajé sendo ornamentada para o casamento®.

O casamento se constitui num ritual repleto de significados e de sentidos, como € o caso
das relacGes pré-maritais a que se submetem o0s noivos, sendo que as mogas nao sao obrigadas
a se casarem virgens. Entretanto, é tradicdo entre os Apinajé o casamento de meninas em
“estado imaturo”®!, sendo que a primeira menstruacéo é cercada por um cerimonial que envolve
a moga e seu marido, quando € costume ambos se submeterem a um periodo de reclusdo, que

consiste também numa dieta alimentar reduzida a beijus feitos da mandioca. Durante a

9 Presenciei dois casamentos, um na aldeia Sdo José e outro na Mariazinha. Na Sdo José, Kamér Kamror (Dona
Josina) reclamou, pois no momento da cerimdnia, simultaneamente, algumas as familias ndo compareceram
porque estavam assistindo televisao e alguns mogos jogavam futebol num campo construido no centro da aldeia.
8  Foto acervo da  Associagio  Unido das  Aldeias  Apinajé-PEMPXA.  Disponivel:
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br. Acesso: 07-ago-2014. 16h20min.

81 De acordo Nimuendaji (1983, p. 60), “[...] o costume de casar as mocinhas em estado imaturo parece ser
tradicional entre os Apinajé, isto é, sem terem sofrido a primeira menstruacdo”.


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/
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reclusdo® “a méde da moga junta o pé que resulta do uso das pedras que servem de quebra-
nozes, misturando-o com urucum e pinta a filha. “Manda-a também urinar sobre as mesmas
pedras, para que alcance uma idade avangada e ndo morra no parto”, conforme Nimuendajd
(1983 p. 60). Esse autor salienta ainda que as mulheres menstruadas ndo se enfeitam nem
participam dos rituais de danca, se negam a ter relacdes sexuais e repelem o homem que com

elas insista, e que:

[...] era comum as mulheres menstruadas se marcarem elas proprias com um
risco vermelho, do epigastro ao umbigo [...] o contato com uma mulher
menstruada torna o homem palido e fraco, além de ‘panema’ na caga. O
remédio contra este mal consiste nas folhas de uma arvore chamada blin-klin,
cujas folhas se mastiga, engulindo-se o sumo e esfregando-se o corpo com 0s
residuos (NIMUENDAJU, 1983, p. 61). (Sic).

Segundo Eduardo Apinajé (2010, p. 20), o casamento nessa sociedade é
tradicionalmente conhecido e sempre se realizou de duas formas. Uma forma era de acordo com
a promessa da familia de duas criangas que nasciam num mesmo periodo, quando os pais € as
mdes combinavam entre si para que os dois passassem a fase da adolescéncia, até quando
ficassem “no ponto de casar”. Dessa forma, a madrinha e o padrinho preparavam o Paparuto ou
outra comida tipica, para deixar na casa dos sogros. Em seguida, faziam a troca dessa comida
que fora ofertada e, mais tarde, duas pessoas da familia da noiva iam a casa do noivo para busca-
lo e deixa-lo na casa dela. A outra, ocorria na forma de festa sem interferéncia familia, pois,
chegando o momento de uma pessoa gostar de outra da aldeia, o padrinho e a madrinha
marcavam o dia do casamento e preparavam os enfeites e a tinta para a pintura corporal®. Nesse
interim, os homens saiam para 0 mato para cacar e as mulheres iam a roca para arrancar a
mandioca. Quando terminavam de ajeitar tudo, alguns dias depois, todo mundo ia cantar no
patio durante toda a noite e, ao romper do dia, todos se dirigiam para a casa dos noivos para
preparar a cerimdnia, conclui Eduardo Apinajé (2010).

Ainda de acordo com esse autor, conforme o partido a que 0s noivos pertencessem, o
ritual tinha suas particularidades. Se fossem Kaolti iriam se preparar so a tarde. Se fossem Kolre,a
preparacdo acontecia mais cedo, até o meio dia. Enquanto isso, ocorria troca de comidas e, apds
a troca, a pintura corporal dos noivos. Entdo, “[...] quando chegava a hora do casamento, iam

buscar a tora e 0 noivo ia atras, para acompanhar essa corrida até a aldeia” (EDUARDO

82 Kamér Kamror (Dona Josina), afirma esse ritual esta quase desaparecendo, se limitando a algumas familias,
fator que ela atribui a pouca importancia dada pelos mais novos as tradi¢des culturais de seu povo, motivados pelas
“novelas da televisdo”, pelas musicas dos branco e pelo jogo de sinuca.

8 Retomo o0 tema, com mais esclarecimentos, mais adiante.
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APINAJE, 2010, p. 20). Com efeito, a ordem exogamica das metades, descrita por esse
indigena, também foi identificada por Nimuendaju (1983), de modo que as mulheres de uma
metade deveriam casar somente com 0s homens de uma determinada metade. Estes, segundo
Nimuendaju (1983), eram denominados por “Pebkaag” (pemb, guerreiro), e no cerimonial de
iniciacdo aprendiam, dentre outras coisas, como escolher uma “boa moga” para ser uma “boa
esposa”; como cuidar da esposa, ndo a maltratando, mas levar em consideracdo os seus desejos;
que o adultério por parte do marido, também é condenével. Tudo isso ocorria no patio da aldeia
sob a orientagdo dos mais velhos, como uma forma de educagdo para oS jovens, 0S quais
aprendiam regras basicas de convivéncia, como respeito, solidariedade e altruismo.

O casamento dos Apinajé nos dias atuais mudou em relacdo ao modo como era antes,
pois quando uma pessoa gosta de outra ndo combina mais com o pai e a mée. “Ja entra sem a
permissdo deles” afirma Eduardo Apinajé (2010, p. 20). Atualmente € recorrente as mogas
Apinajé terem experiéncias sexuais antes de casar, mas antigamente castigava-se aquela que,
ndo estando destinada a ser rapariga pablica®, praticava sexo fora do casamento. Segundo
Nimuendaju (1983), a moga prometida em casamento ndo tinha intercurso sexual pré-marital e
quando isso ocorria 0 homem era obrigado a receber uma indenizacdo em objeto de uso e
enfeites. Segundo Kamér Kamrér (Dona Josina), “isso era bom, pois mantinha as moca na linha
que hoje tdo muito solta”. Um preceito importante da cultura desse grupo indigena que também
faz parte da cultura ocidental é a proibicio do incesto®.

No periodo em que realizamos a pesquisa percebemos o que Nimuendaju (1983, p. 64)
afirma, ou seja, que os Apinajé sdo monogamicos e que o ritual do casamento que se estendia
por uma semana limita-se a poucas horas. Esse foi o caso das ceriménias que presenciei nas
aldeias S&o José e Mariazinha quando acompanhei todas as etapas do ritual, desde 0 momento
da preparacéo e troca de alimentos, passando pela fase em que dois irmaos do noivo(a) saem
de mé&os dadas com a noiva(o) em praga publica.

Durante o ritual do casamento, ocorre o choro cerimonial quando as mulheres choram
ao lembrar dos parentes que ja morreram e ndao podem participar da festa. No casamento entre
0s jovens Apinajé os padrinhos e madrinhas (escolhidos ainda antes do nascimento) dos noivos

exercem um papel primordial, chegando mesmo a ser mais importante do que 0s proprios pais.

8 Nimuendaju (1983) e Da Matta (1976) fazem referéncias as mogas que, iniciadas no sexo, e que por algum
motivo ndo se casam ficam livres para terem quantos homens quisessem, e fazem uma alusdo a “rapariga ptblica”,
fazendo entender que podiam se relacionar com quem quisessem, ndo fazendo menc¢do de qualquer tipo de
pagamento, como ocorre em nossa sociedade. Isso acontece nos dias de hoje.

8 Nimuendaju (1983, p. 59) afirma que “[...] casos de incesto, como 0s que presenciei entre os Xerente, séo
desconhecidos entre os Apinajé”.
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Sdo as madrinhas quem orientam a noiva em muitas atribuicdes que lhes sdo devidas como
esposa. Isso também vale para o noivo, que recebe conselhos que serdo de muita relevancia na
constituicdo da familia que se inicia.

A troca de comida entre as familias dos noivos é um cerimonial de muita relevéancia e

esta registrada na foto 12 a sequir.

Foto 12. Troca de alimentos®®.

Segundo Oliveira (2013), a troca de alimentos € uma agdo reciproca. Logo que as
madrinhas do noivo, bem como os parentes saem da casa da noiva, as madrinhas da noiva
comecgam os preparativos para levar a comida para a casa do noivo. Assim, quando as madrinhas
da noiva e os seus familiares chegam a casa do noivo com a comida, estes estdo aguardando,
sentados defronte a uma esteira e 0 processo se repete. Ou seja, a comida € entregue, a madrinha
da noiva faz o uso da palavra, as mulheres iniciam o choro que é acompanhado por todos os
parentes e, por fim, a madrinha da noiva faz as suas recomendacdes batendo com o facdo
enfeitado no cofo®” e em seguida retornam para a casa da noiva. Reitero que outro cerimonial
que os Apinajé mantém operante € o choro que acompanha diversas atividades dos indigenas,

inclusive na ocorréncia dos casamentos, conforme podemos perceber na foto 13 a seguir.

% Foto: Oliveira (2013, p. 97).
87 Cesto oval, com ou sem alca, confeccionado com palha de palmeiras, utilizado para acondicionar ou transportar
objetos, frutas, etc.
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Foto 13. Choro Cerimonial®.

Na sociedade Apinajé, o choro cerimonial é um evento muito significativo, realizado
pelas mulheres. Ao passo em que elas choram, evocam nomes de parentes ja falecidos que nédo
podem participar da festa e, segundo Dona Josina, esta é uma forma de comunicacéo dos vivos
com 0s mortos. Apés o choro, uma das madrinhas toma o facdo enfeitado nas méos e diz mais
algumas palavras na lingua indigena e, por vezes, ela bate com facdo sobre a lateral do cofo, ou
a borda da bacia. Segundo Oliveira (2013), é nesse momento que a madrinha que esta com a
fala, passa recomendacdes expressas para que seu afilhado seja bem tratado, pois, caso
contréario, a familia dele vira logo ao amanhecer do dia seguinte a casa das outras madrinhas
para aplicar um corretivo. Com efeito, no ritual de casamento ainda sdo preservados alguns
aspectos da cultura tradicional Apinajé como, por exemplo, o costume de, logo pela manhd, no
dia do casamento, dois irmdos da noiva irem a casa do noivo, tomarem-no pela méo e levam-
no até a casa da noiva, conforme evidencia a foto 14.

8 Foto: Oliveira (2013, p. 97).
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Foto 14. Noivo sendo levado pelos irmé&os da noiva®.

Ao chegar a casa da noiva, 0 noivo é colocado ao lado desta e os dois ficam diante de
um representante da comunidade que, resguardadas suas idiossincrasias, assume as funcdes de
um juiz na sociedade ndo indigena. Na medida em que este comeca a falar, as mulheres choram
copiosamente, dando continuidade ao choro cerimonial. Em seguida, um irméo do noivo pega
a noiva pela mao, e um irméo da noiva faz 0 mesmo com 0 noivo e todos seguem para a casa

dos pais deste, conforme retrata a foto 15 a seguir.

Foto 15. O casal sendo levado pelos irm&os do noivo e da noiva.

89 Foto: Acervo da autora.
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O casal, ao chegar a casa dos pais do noivo, € protagonista do mesmo ritual que
aconteceu na casa dos pais da noiva, inclusive o choro cerimonial que dura cerca de uma hora.
Em seguida, os recém-casados saem da casa e distribuem balas e doces para as criangas,

conforme a foto 16 a seguir.

Foto 16. Os recém-casados distribuem balas, doces e chocolate para as criangas®.

Com efeito, os jovens Apinajé casam-se envoltos por rituais repletos de significados.
Um deles é o ideal de fidelidade conjugal que as mulheres e mogas Apinajé conservam até hoje.
Segundo Nimuendaja (1983, p. 60), ndo obstante ocorrerem transgressoes, elas sdo conscientes
de que estdo agindo mal assumem a responsabilidade por seus atos, 0 que ndo necessariamente
se configura como adultério. No entanto, os homens ndo tém essa humildade, comportamento
que Nimuendaju (1983, p. 61) atribui ao contato com a sociedade abrangente. “Em geral, a
decadéncia moral se acentua mais na parte masculina da populacéo, que na feminina, por ser
aquela mais exposta do que essa a influéncia destruidora da civilizacdo neo-brasileira”. Outro
aspecto degradante dessa sociedade € o expressivo contingente de pessoas dependentes de
alcool que cresce em progressdao geomeétrica, apresentando-se como um problema social sem
precedente, incidindo ndo apenas na populacdo masculina, mas também entre as mulheres,
jovens e adolescentes de ambos 0s sexos e de todas as idades. Com efeito, no cotidiano das

9 Foto: Acervo da autora.
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familias Apinajé, sempre que marido e mulher tém alguma desavenca isso nao gera gritaria ou
injarias, apenas viram as costas um para 0 outro e, nos casos mais graves o marido deixa a casa
e entdo um conselheiro ou um parente mais velho dos dois interfere, tratando de reconcilia-los
e geralmente conseguem. Durante o tempo de convivéncia com os indigenas ndo presenciei
situacOes de agressao fisica, salvo quando alguém, sob o efeito do alcool e visivelmente alterado
discute verbalmente, sempre na Lingua Apinaje.

Entre os Apinajé as atividades laborais sdo divididas entre os dois sexos, porém a caca
e a pesca sao tarefas desempenhadas pelos homens, enquanto a roga é comum aos dois. Segundo
Da Matta (1976), as rogcas Apinajé se situam sempre nos declives e nas proximidades de um
ribeirdo, espaco tomado por mata ciliar e com terra fértil para a agricultora. O local é escolhido
em comum acordo pelo homem e pela mulher e as rogas pertencem as mulheres que as utilizam
com maior frequéncia, porém, em caso de separacio, a roga fica com a esposa. “E recorrente o
homem plantar um pedaco de sua roca para o0 sogro porgque, como dizem os indios, ‘um homem
gosta de pagar para o homem que lhe deu o iprom (esposa)” (DA MATTA, 1976, p. 69-70).
(Sic).

4.5. Cultura tradicional

A cultura da sociedade Apinajé é muito rica e variada. Atualmente o grupo se esforca
para manter vivos ritos, mitos e festas tradicionais, por exemplo, o “MebkrepOxrunhti” a
histéria de um guerreiro; o “Parkapér ”, quando se pratica a corrida da tora grande, o corte de
cabelo, as cantorias e alguns tipos de comida (por exemplo, o bolo Paparuto)®*; festas do
maribondo, do milho, da batata doce, dos mortos, de So José, festa em comemoracdo ao dia
do indio e a Tinguizada®®. Também praticam pinturas corporais, contam historias,
confeccionam artesanatos como: flechas, arcos, pulseiras, coca, brincos, colares, cintos e bolsas
de diversos tipos, materiais para decoracdo, suporte para panela, abanos, esteiras que servem
como portas e também para dormir. Segundo Albuquerque (2011), as atividades culturais

também contribuem para o fortalecimento da Lingua Apinajé.

%1 O Paparuto é uma comida tipica dos indigenas Apinajé e Krahd. Primeiro rala-se a macaxeira (aipim) ou a
mandioca-brava. Depois coloca folhas de bananeira no cho, no formato de uma cruz e espalha a massa. Pedagos
de carne sdo colocados em cima da massa e depois cobertos com mais mandioca. Fonte:
http://www.kimage.com.br. Acesso: 02-set-2015. 12h46min.

%2 A “Tinguizada” é uma pesca coletiva realizada na estagdo seca em pequenos ribeirdes com o uso do tingui
(planta toxica que diminui o nivel de oxigénio da agua deixando os peixes “bébados”). Fonte:
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/apinaye/65. Acesso: 14-nov-2015. 18h28min.


http://www.kimage.com.br/
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/apinaye/65
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4.5.1. “Parkapér”: ritual sagrado do povo Apinajé®®

O tradicional Ritual Parkaper é um festejo dos Apinajé que o praticam uma vez por ano,
podendo durar um més inteiro. Segundo Antonio Verissimo®, em 2014 ocorreu entre os dias
01 a 25 de julho, quando pelo menos 300 pessoas vindas de 12 aldeias se reuniram na aldeia
Boi Morto para realizar a celebracdo. Algumas familias Krahd da aldeia Cachoeira, no
municipio de ltacaja, também participaram. E recorrente também que n&o indigenas sejam
convidados a participar do ritual, principalmente pesquisadores que estdo em trabalho de
campo, como ocorreu comigo e com Oliveira (2013). A corrida da tora € uma pratica
sociocultural complexa realizada por muitas tribos indigenas brasileiras. Dentre estas, Melatti
(1976) destaca os Timbira Apinaje, Xerente, Krahd e Xavante. Para esse autor, a maioria dos
grupos indigenas que praticam ou praticavam as corridas de tora se classificam como
pertencentes ao Tronco Linguistico Macro J&, mas isso ndo significa que todos os indigenas
desse tronco linguistico corram com toras, por exemplo, os Kaigang, os Karaja e os Bororo. O
ritual Parkapéer é composto por diferentes atividades e a celebracdo, segundo Anténio

Verissimo Apinagé (2014), pode assim ser definida:

Excerto 1%

A celebracdo do Parkapér tem por finalidade reverenciar os mortos, seja crianga, adulto ou ancido.
O Parkaperé um ritual inspirado por sentimentos e expressdes, onde sao realizadas corridas de toras,
corridas de flechas, cantorias, choros, cortes de cabelo e dangas em memoria das pessoas falecidas e
sempre acontece um ano depois que o individuo morre. Para nds, o Parkapér significa também um
cerimonial sagrado, cheio de mistica e espiritualidade, realizado com muita seriedade, pois as toras
da palmeira buriti que séo cortadas e utilizadas representam as pessoas homenageadas. Por meio
desse ritual nossas relagbes de convivéncias sociais reguladas por principios e sentimentos de
amizade, alegria, solidariedade, igualdade, humildade, respeito e amor ao préximo, continuam
mesmo depois da morte. Entendemos que a celebragdo deste ritual é necessaria para manutencéo e
fortalecimento de nossa cultura. Sendo importante a participacéo e o envolvimento dos jovens, para
gue 0s mesmos possam adquirir os saberes e conhecimentos dessa tradicdo e assim manter nossa
identidade étnica e fortalecer nossos valores culturais (IRAN VERISSIMO APINAJE, 2014).

A corrida da Tora € uma das principais atividades do Parkapér. Para correrem com a

Tora 0s Apinajé, segundo Nimuendaju (2001, p. 164), realizavam uma sequéncia de

% Fonte: uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/ Acesso: 30-jul-2014. 12h40min.

% Fonte: uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/ Acesso: 30-jul-2014. 12h50min.

% Texto extraido do Blog Associagio Unido Das Aldeias Apinajé-PEMPXA: Cultura.
uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/ Acesso: 30-jul-2015. 12h30min


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/2013/09/cultura.html
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procedimentos, iniciando com o preparo de uma espécie de 1a esbranquicada raspada das hastes
de folhas novas da palmeira Pati que colam no corpo®. Sio dois grupos que participam da
corrida, 0s quais se reinem junto as toras prontas, colocando-se lado a lado e, em seguida, dois
homens de cada equipe apanham a tora e colocam-na sobre os ombros de um terceiro indigena
que, imediatamente, se pGe a caminho da aldeia. Depois de cerca de 150m, outro passa bem
perto do carregador que, sem parar a corrida, transfere a tora para 0 ombro do primeiro com um
giro elegante do corpo, e tudo continua sem a menor interrupgdo, conclui Nimuendaja (2001).
Atualmente os procedimentos da Corrida da Tora ndo sdo exatamente esses registrados por
Nimuendajd, mas permanece sua esséncia.

O primeiro procedimento para a Corrida da Tora acontece quando os indigenas se
relinem e vdo a mata para cortar a madeira (Buriti) para celebragdo do ritual, revelando aspectos
da Etnografia da Comunicacdo, conforme Bortoni-Ricardo (2014). Na foto 17, a seguir, esta

um registro desse momento.
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Foto 17. Os participantes da corrida e a Tora®.

Com efeito, a Corrida da Tora é uma das principais celebracbes do povo Apinajé
realizada para lembrar as pessoas falecidas. Este & um ritual de morte que envolve familiares e

parentes das pessoas homenageadas, que se relinem para celebrar uma cerimoénia de

% Essa pratica, segundo Albuguerque (2013), atualmente, estd em desuso.
% Foto: Iran Verissimo Apinajé (2014).
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encerramento de luto. Em 2014 o Parkapeér foi realizado em homenagem a ancia Julia Corredor
Apinajé de 96 anos que faleceu em 2013. Segundo Iran Verissimo Apinajé (2014), a celebracéo
do Parkapeér tem por finalidade reverenciar os mortos, seja crianca, adulto ou ancido. E um
ritual inspirado por sentimentos e expressdes onde séo realizadas, além das Corridas de Tora,
corridas de flecha, cantorias, choro cerimonial, corte de cabelo e dancas em memoria das
pessoas falecidas, o que acontece sempre no ano seguinte a morte da pessoa homenageada.
Iran Verissimo Apinajé (2014) sustenta que os meses de julho e agosto é a época
adequada para realizar essa celebracdo, pois ndo chove na regido, favorecendo as atividades
gue acontecem ao ar livre em espacos abertos como o patio da aldeia, as matas e 0s campos.
Esse contato direto com a natureza melhora as relacdes de respeito e coexisténcia com o0 meio
ambiente. E momento também de fortalecer afinidades e vinculos pessoais, familiares e sociais,
ndo soO entre os Apinajé, mas com indigenas de outras etnias. A foto 18, a seguir, registra esse

ritual.
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Foto 18. Jovens Apinajé durante a Corrida de Tora®®

Com efeito, as atividades de cantoria, danca e corte de cabelo ocorrem durante o
Parkaper, quando oficialmente é finalizado o luto. As fotos 19 e 20 sdo elucidativas desses

eventos.

% Foto: Antdnio Verissimo (2013).
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Foto 20. Corte de cabelo®.

A cantoria, a danca e o corte de cabelo sdo formas de os indigenas finalizarem o luto,
configurando-se como eventos que celebram a morte como parte da vida, evidenciando lacos
que permanecem independentemente da presenca fisica. Outro ritual que ainda € praticado pelos

Apinajé é 0 Méokrepoxrunhti, 0 qual descrevo a seguir.

% Foto: Iran Verissimo Apinajé (2014).
100 Foto: Iran Verissimo Apinajé (2014).
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4.5.2. Mébkrepéxrunhti: A historia de um Guerreiro Apinajéto!

Segundo Amnhi Jovilina Apinajé'®?, atualmente 0 Méokrepoxrunhti € um dos rituais
mais realizados pelo grupo e acontece entre 0os meses de junho a setembro. Durante realizacéo
dessa celebracdo sdo consumidos muitos alimentos, especialmente produtos da ro¢a como
batata, farinha de mandioca e macaxeira, sendo esta Ultima preparada em forma de bolo
Paparuto Kwrkupu®3, que ¢ servido com carne de cacga. Para realizar 0 Méokrepoxrunhti, as
familias devem cultivar uma boa roca e plantar esses produtos para garantir alimentacdo dos
participantes. A ultima celebracdo do Médkrepoxrunhti foi realizada na aldeia Brejinho e
iniciou se no dia 02 de julho de 2015 com corte de cabelo de alguns participantes nomeados
para essa formalidade. Durante a noite inteira, de quinta para sexta-feira, ocorreram cantorias
no patio da aldeia. Nos intervalos das cantigas aconteceram rodas de conversas e café'%. A foto

21 registra as mulheres confeccionando o bolo.

Foto 21. Mulheres Apinajé preparando o Xwykupu'® Paparuto para o Medkrepoxrunhti®,

01 Fonte: Associagdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA, 22 de julho de 2015.
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/ Acesso: 13-ago-2015. 13h45min.

102 Fonte: Associagdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA, 22 de julho de 2015.
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/ Acesso: 13-ago-2015. 13h45min.

103 Fonte: Julio César Borges e Fernando Niemeyer (2012). Disponivel: www.revistas.usp.br. Acesso: 20-set-2015.
11h56min.

104 Fonte: Associacdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA, 22 de julho de 2015. Acesso: 13-ago-2015.
13h45min.13h45min.http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/ Acesso: 13-ago-2015. 13h45min.

195 Xwykupu. Bolo Paparuto (ALBUQUERQUE, 2010, p. 74).

106 Foto: Iran Verissimo Apinajé (2014).


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/
http://www.revistas.usp.br/
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/
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No dia 03 de julho de 2015, pela manha, os participantes homens e mulheres enfeitados
com “coca” (tipo de capacete de palhas de palmeira babacu) se deslocaram do pétio até a casa
onde foram expostos 0s bens para serem distribuidos. Depois foram apresentadas cantorias,
dancas e choros coletivos. Nesse momento foram distribuidos produtos da roca especialmente
farinha de mandioca, carne mogueada (assada em moquém, espécie de grelha onde se pde o
peixe e a carne para assar), arroz e também “coisas” adquiridas na cidade como colheres, pratos,
bacias e panelas. Os bens foram distribuidos entre os participantes, especialmente aqueles que
ficaram acordados e ajudaram nas cantorias. Depois do encerramento, no periodo da tarde os
participantes retornaram a suas aldeias®’. Essa celebracdo reine muitas familias que vém de
outras aldeias e até de pessoas ndo indigenas. Por ocasido dos Meédckrepoxrunhti, as familias
encontram-se e confraternizam-se entre si, fortalecendo as rela¢des de respeito e amizade. “Por
essa razao queremos sempre celebrar para que esses valores, saberes, costumes, mitos e crengas
continuem sendo transmitidos para as gera¢des futuras” (ANTONIO VERISSIMO, 2015). O
encerramento do Méokrepoxrunhti € marcado por choro que tem o mesmo significado do choro
cerimonial que é praticado na celebracdo do casamento. Ao lembrarem-se das pessoas que ja
morreram, as mulheres indigenas demonstram reveréncia e respeito por meio do choro, numa
atitude de muita comogdo, mas que, necessariamente, ndo denota tristeza. E, pois, uma
celebracdo. Outra atividade cultural muito expressiva nas comunidades Apinajé € a confecgédo

de artesanato, assunto apresentado a seguir.

4.5.3. Artesanato

Segundo Vanderlei Mendes de Oliveira (s/d)*®, Nimuendaji registrou a cestaria
Apinajé, a qual é composta de 2 bolsas de palha de buriti; 1 cesto de carga de palha de buriti; 1
patrona de cacga de palha de buriti; 1 caixa com tampa para guardar miudezas, de palha de
babacu; 1 cesto de carga de palha de babagu; e 1 cesto para guardar miudezas, de palha de
babacu. Os demais artesanatos Apinajé podem ser divididos em armas de guerra, com 7 (sete)

tipos diferentes de bordunas; pode-se incluir os objetos de uso doméstico, entre eles, a esteira

107 Fonte: Texto com adaptagdes. O texto completo pode ser acessado na pagina da Associacdo Unido das Aldeias
Apinajé-PEMPXA 22 de julho de 2015. http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/ Acesso: 13-ago-2015.
13h45min.

108 Um estudo da etnoarte e dos saberes fazeres. Sem data e formatagéo de nlimero de paginas o texto esta na web:
observatoriogeograficoamericalatina.org.mx. Acesso: 30-jul-2014. 15h50min.


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/
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de descansar ou dormir confeccionada com palha de babacu; o carregador de crianca feito de
palha de buriti; cabacas de carregar/armazenar agua pintadas e ornamentadas; tipiti de palha de
buriti'®®; e objetos ludicos, joalheria, jarreteiras, dentre outros. Atualmente essa € uma atividade
muito valorizada pelos indigenas que, em 2012%°, organizaram e realizaram a primeira oficina

de artesanato e saberes tradicionais do povo Apinajé, conforme relato no excerto 2 a seguir.

Excerto 2111

A realizacdo dessa oficina teve a finalidade de propiciar um espago social e cultural, onde os mais
idosos, que sdo detentores de conhecimentos e saberes tradicionais, podem estar ensinando e
repassando aos mais jovens, alguns conhecimentos e saberes do povo Apinajé. Os participantes
gostaram da ideia e pediram que seja realizada mais vezes (pelo menos uma vez por ano) essas
oficinas. Essa primeira edi¢do da oficina de artesanato, foi uma parceria da Associagéo Unido das
Aldeias Apinajé-PEMPXA, com a Supervisido de Educacio Indigena do MEC/DRE-Delegacia
Regional de Ensino de Tocantindpolis-TO e da FUNAI de Tocantindpolis e teve o apoio de CTI-
Centro de Trabalho Indigenista, do CIMI-Conselho Indigenista Missionario regional GO/TO e
UFT-Universidade Federal do Tocantins.

E importante ressaltar a parceria que os indigenas Apinajé buscam para viabilizarem a
realizacdo de seus projetos. No tocante a primeira oficina de artesanato e saberes tradicionais,
foram vérias as instituicbes que participaram e colaboraram, conforme o excerto 3 acima.
Ademais, essa € uma caracteristica desse povo que esta sempre aberto ao dialogo, desde que
percebam a reciprocidade por parte de seus interlocutores e que as a¢cdes promovam beneficios
para as comunidades. Porém, acontecendo o contrario, ou seja, quando ocorrem atos externos
que interferem negativamente na vida dos indigenas, eles se mobilizam para encontrar uma
solucgéo, conforme destaco mais adiante. A foto 22 e a figura 4, a seguir, ilustram ndo somente

0 evento, mas apresentam com detalhes algumas pecas do artesanato Apinaje.

109 Tipitié uma espécie de prensa ou espremedor de palha trangada usado para escorrer e secar raizes, mormente
mandioca. O objeto é utilizado precipuamente por indios brasileiros e ribeirinhos da regido amazénica. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tipiti. Acesso: 18-ago-2015. 13h00min.

110 Nos dias 10, 11 e 12 de outubro de 2012, realizou-se na aldeia Patizal terra indigena Apinajé, municipio de
Tocantindpolis TO, a 1* Oficina de Artesanato e Saberes Tradicionais do Povo Apinajé. O evento teve a
participacéo 80 pessoas, entre ancides, alunos, mulheres e professores. Fonte:
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br. Acesso: 26-set-2015. 11h02min.

UL Texto extraido do Blog Associagdo Unido Das Aldeias Apinajé-PEMPXA: Cultura.
uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/ Acesso: 30-jul-2015. 15h50min
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Foto 22. “Cofos” cestarias de palha de babacu e Buriti*.

Figura 5. Oficina de Artesanato e Saberes Tradicionais Apinajé®.

Importante ressaltar que a atividade de preparacdo e confeccdo de produtos artesanais
pelos indigenas Apinajé é um evento que envolve toda a comunidade. S&o criancas, jovens e
ancides, homens mulheres, professores, estudantes e liderangas que se mobilizam para cortar a

palmeira, prepara-la e fazer diferentes objetos que serdo utilizados nas proprias familias ou

112 Fonte: http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/2012/11/1- Acesso: 26-set-2015. 12h05min.
113 Fonte: http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/2012/11/1- Acesso: 26-set-2015. 12h03min.


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/2012/11/1-oficina-de-artesanato-e-saberes.html
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/2012/11/1-oficina-de-artesanato-e-saberes.html
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vendidos para as pessoas que visitam as aldeias. Outro aspecto repleto de significados na cultura

indigena Apinajé é o seu universo cosmolégico, assunto tratado na secao a seguir.

4.6. Cosmologia

Estudos como os de Nimuendaju (1983), Da Matta (1976) e Giraldin (2000),
comprovam que para 0s Apinajé, assim como para grande parte dos grupos indigenas
brasileiros, os elementos da natureza, sobretudo os animais, nunca sdo vistos como unicos ou
isolados; antes, sdo participantes de uma rede que aglutina, de uma s6 vez humanos e nédo
humanos. Dessa forma, cacar tem como principio interagir com forcas simbélicas da natureza.
Isso porque todo animal cacado tem uma espécie de “subjetividade inerente”, isto €, um
“espirito” que define o “carater” de uma determinada espécie animal, a qual coloca a relagdo
predador/presa como uma relacdo intersubjetiva, por mais paradoxal que possa parecer. Para
Giraldin (2000), a mitologia também atribui valores humanos aos animais, pois antes todos 0s
bichos falavam. Isso eu percebi ao ouvir historias proferidas pelos mais velhos, que afirmam
serem 0s animais ex-humanos, pensamento totalmente diferente da cultura ocidental, que
apresenta como condicdo comum entre humanos e bichos a animalidade, pois somos animais
racionais.

A cosmologia Apinajé tem forte representatividade também no mundo dos mortos,
sendo este um aspecto que permanece vivo na cultura do grupo. Na concepg¢do Apinajé, assim
como dos Timbira de um modo geral, o espirito dos humanos mortos “card” sofre
metamorfoses. Os Apinajé que morrem passam a habitar 0s corpos de animais e vegetais como
avatar, respeitando uma escala hierarquica regressiva, indo dos mamiferos superiores aos
insetos, das plantas frutiferas ao pau podre, para posterior e finalmente transformarem-se em
pedra, deixando para traz o0 mundo dos vivos. N&o obstante, ao revelar uma hierarquia
subentendida na ordem natural, no entendimento Timbira tais metamorfoses indicam que, sob
apelo de um ente natural, o card é capaz de estabelecer contato perigoso com 0s humanos,
inclusive com ameacas de morte. No entanto, desde que a pessoa viva aceite 0S termos
oferecidos pelo card, recebe o privilégio de ser um xama, adquirindo assim o poder de manter
uma permanente interlocu¢do com o “outro lado” ou mesmo o “poder da cura” (GIRALDIN,
2000).

A fala desse autor € elucidativa no sentido de corroborar o que presenciei engquanto

estive na aldeia S&o José, quando pude constatar que a relacdo dos Apinajé com os mortos €
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algo extremamente forte, e para quem ndo tem um entendimento minimo do que ocorre, como
foi 0 meu caso, € bem complicado. Tanto isso é verdade que eu ndo consegui entrar na casa
onde estava acontecendo um ritual funebre, pois o desconforto que senti foi enorme e
inexplicivel. Porém, os mortos séo relembrados também numa atividade festiva como € o
casamento, quando as mulheres choram fartamente durante a ceriménia, evocando o0s entes
queridos mortos que ndo podem desfrutar do momento de alegria que esta acontecendo.

Segundo Giraldin (2010, p. 3), presente nas cosmologias ndo ocidentais, incluindo a
sociedade Apinajé, o animismo** nomeia o0s seres ndo humanos (animais, plantas, espiritos) de
disposi¢des humanas e atributos sociais, conferindo-lhes, em algumas situagdes, ingredientes
culturais, como habitos, rituais, musicas e dancas préprias. Recorrente nas comunidades
tradicionais, essa concepcdo orienta comportamentos sociais, permite interpretar
acontecimentos e tomar decisdes, conclui o autor.

Até aqui descrevi e analisei 0s aspectos sociais, culturais e cosmoldgicos dos Apinajé.
Na sequéncia delineio a situacdo atual do grupo, ilustrada por fotografias.

4.7. Situacao atual

Atualmente os Apinajé enfrentam muitos desafios, inclusive em relacdo a preservacao
de seu territorio, e tém nas atividades agricolas a manutencdo de suas familias, preparando rocas
onde plantam milho, arroz, mandioca, batata, mandioca, banana, e assim por diante. Uma
preocupacdo das liderangas é que o cultivo da lavoura, que tem como finalidade primaria a
alimentacdo do grupo, comercializando apenas o excedente, ndo faca uso de agrotéxicos, o que
contribui para uma alimentacdo saudavel. Outra preocupacdo dos Apinajé é o desmatamento
para plantio de eucaliptos e soja que ocorre no entorno de suas terras o que, segundo 0s
indigenas, pode transformar o cerrado em deserto em poucos anos. Nesse sentido, Antonio
Verissimo (2015) argumenta que em reunido de caciques realizada no dia 25 de maio de 2015
na aldeia Patizal, para tratar da protecdo territorial e sobre os empreendimentos no entorno da
terra Apinajé, os lideres resolveram se deslocar até a regido da fazenda Dona Maria, localizada

na divisa da terra Apinajé como municipio de Tocantindpolis. O intuito foi investigar a

114 Crenca de acordo com a qual todas as formas identificaveis da natureza (animais, pessoas, plantas, fendmenos
naturais etc.) possuem alma. O “animismo” ¢ usado na antropologia da religido como um termo para o sistema de
crencas de alguns povos tribais indigenas, conforme David Hicks (2010), especialmente antes do desenvolvimento
de religifes organizadas, conforme Rowman Altamira (2010). (Fonte: https://t.wikipedia.org/wiki/Animismo.
Acesso: 02-set-2015. 13h17min.


https://t.wikipedia.org/wiki/Animismo
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existéncia de area desmatada, provavelmente para plantio de soja e/ou eucaliptos?®. Além de
tudo isso, os indigenas precisam lidar com queimadas que destroem a fauna e a flora do

territorio. As fotos 23, 24 e 25 denunciam essa ocorréncia e as consequéncias dessas acoes.

Foto 24. Grande area desmatada®'’.

115 Fonte: http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br. Acesso: 19-Jun-2015. 08h57min.

116 Foto: Associagdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA. Disponivel: http://racismoambiental.net.br. Acesso:
14-ago-2015. 11h49min.

117 Foto: Associagdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA. Disponivel: http://racismoambiental.net.br. Acesso:
14-ago-2015. 12h29min.
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Foto 25. Area da T1 Apinajé devastada pelo fogo™®.

Segundo Verissimo (2015) todos os anos, no periodo de julho a setembro, milhares de
hectares de campos (cerrados e florestas) do territério Apinajé sdo consumidos pelo fogo.
Entretanto, o grupo ha dois anos mantém uma “Brigada Apinajé” que atua na prevengdo e
combate aos focos de incéndio e queimadas na Tl Apinajé. Os Brigadistas também realizam
queimadas controladas, orientando e fazendo a queima de rocas e outras areas de risco que
efetivamente precisam de controle para que o fogo ndo se espalhe, sustenta Verissimo,
adiantando que faltam melhores estruturas de comunicacéo (radiofonia) para facilitar o trabalho
de monitoramento, prevencéo, controle e combate as queimadas no territorio Apinajé*'®. As

fotos a seguir sdo elucidativas dessa agao.

118 Foto: Associacdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA. Disponivel: http:/racismoambiental.net.br. Acesso:
14-ago-2015. 11h52min.

119 Fonte: Associagdo Unifio das Aldeias  Apinajé-PEMPXA, 22 de julho de 2015.
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/ Acesso: 13-ago-2015. 13h45min.


http://racismoambiental.net.br/
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/
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Foto 27. Brigadistas Apinajé em atividades de combate ao fogo na aldeia Barra do Dia,

municipio de Maurilandia®®.

120 Foto: Antdnio Verissimo (Julho de 2015). Disponivel: http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/Acesso:
14-ago-2015. 12h07min.

121 Desde o ano de 1999 que o territério Apinajé, localizado na regido Norte do estado do Tocantins, vem sendo
violentamente impactado pelos desmatamentos. Foto disponivel no blog da Associagdo Unido Das Aldeias
Apinajé-PEMPXA: Cultura.uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/ Acesso: 30-jul-2014. 12h21min.


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/2013/09/cultura.html
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/2013/09/cultura.html
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Foto 28. Queimada sendo controlada na aldeia Cocalinho*?,

Como se ndo bastasse 0 problema enfrentado pelos Apinajé com as queimadas e 0
desmatamento, eles tém que conviver também com um lixdo que € despejado nos arredores de
suas aldeias. Porém, os indigenas se mobilizam e, mediante acdo coletiva, fazem mutirbes para

tentar minimizar os danos ambientais, conforme as fotos a seguir.

Foto 29. Lix&o ao lado da T1 Apinajé'%,

122 Foto: Antbnio Verissimo (Julho de 2015). Disponivel: http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/Acesso:
20-set-2015. 12h17min.
123 Foto: Antdnio Verissimo (2013).
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Foto 30. Acéo coletiva de conciéncia ambiental dos indigenas Apinajé'?*.

Com efeito, os indigenas Apinajé tém muito cuidado com a natureza e, por conseguinte,
com a qualidade dos alimentos que produzem. As rocas e suas plantagdes s@o livres de
agrotoxicos, contribuindo para uma “boa qualidade de vida” em contraponto a “vida de

qualidade” da sociedade nacional. As fotos 31 e 32 revelam os fatos.

Foto 31. Karérxwynh*?®. Rocado de plantagio de mandioca Apinajé'?,

124 Foto disponivel no blog da Associagdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA: Cultura.
uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/Acesso: 30-jul-2014. 16h03min.

125 Karérxwynh. Rogado (ALBUQUERQUE, 2010, p. 35).

126 Foto: Antdnio Verissimo (2012).


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/2013/09/cultura.html
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Foto 32. Indigenas Apinajé colhendo mandioca'?’.

As fotos demonstram o esmero que os indigenas tém no trato com a plantagéo e o cultivo
de alguns tubérculos como, por exemplo, a mandioca, a qual ndo somente serve como fonte de
alimentacdo para o grupo, mas também pelos valores simbdlicos que detém, quando é utilizada

para confecgédo do bolo Paparuto utilizado em alguns rituais.

4.8. Consideragdes finais

Nesse capitulo, descrevi etnograficamente os Apinajé, fazendo uma retrospectiva
histérica de sua etnologia, desde a primeira metade do século XX com Curt Nimuendaju,
passando pela década de 1970 com Roberto da Mata, até o final dos anos 1990 e primeira década
do século XXI, destacando os trabalhos dos pesquisadores Francisco Edviges Albuquerque,
Odair Giraldin e Severina Alves de Almeida Sissi. Um levantamento histdrico dessa sociedade
revelou aspectos socioculturais que sdo preservados, com reflexos importantes nos modos de
ser e de viver, como é o caso de alguns rituais e cerimoniais que, ao serem praticados, permitem
que as geraces atual e futuras prossigam valorizando e preservando o legado de seus ancestrais.
A etnografia dos Apinajé revela também a persisténcia e a resisténcia dos indigenas em relacdo

ao cuidado com o meio ambiente e com a pratica de uma agricultura organica.

127 Foto disponivel no blog da Associagdo Unifo Das Aldeias Apinajé-PEMPXA: Cultura.
uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/ Acesso: 30-jul-2014. 16h04min.


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/2013/09/cultura.html
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Ao final, ficou claro que esse povo ndo espera as coisas acontecerem ou ficam com
discursos retdricos. Antes, organizam-se formando frentes de acdo, como € o caso da ndo
aderéncia aos agrotoxicos, da “Brigada anti-incéndio” e dos mutirdes para a retirada do lixo
que em seu entorno € depositado. Nesse sentido, evoco Roberto da Matta (1976, p. 10) que,
com maestria, afirma que no caso dos Apinajé é importante saber que existe uma posi¢do onde
0 “conhecer” e o “defender” estdo em plena sintonia, “como um momento simultaneo e nao
como dois estagios separados e antagdnicos”, como sempre tem sido colocado. N&o obstante,
0 ponto de partida, deve-se notar bem, ndo é aquele que assume a defesa do indio como parte
de um “movimento semifilantropico”, que apresenta o indio como “bom, inocente, puro e
infantil”, mas porque esse indio, “como homem verdadeiro que ¢ desenvolveu um conjunto
original de soluc¢des para uma série de problemas” comuns a toda a humanidade.

Na foto 33, a seguir, é possivel perceber a consequéncia positiva das agdes dos

indigenas.

Foto 33. Primavera na aldeia Mariazinha:
A Natureza cuidada agradece com “pixoradjaja” flores!?,

Nos capitulos 5 e 6, apresento o arcabouco tedrico de algumas categorias que sustentam
as discussdes e andlise dos dados, mas sem perder de vista um didlogo progressivo com esses

mesmos dados, que perpassam cada uma das abordagens tedricas delineadas.

128 pixorajaja: flores (ALBUQUERQUE, 2010, p. 64). Foto: acervo da autora.
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5. MANANCIAL I: SOCIOLINGUISTICA E ETNOLINGUISTICA™®

5.1. Considerac0es iniciais

Neste capitulo, apresento pressupostos teoricos e epistemologicos da (Socio)linguistica
em interacdo com os estudos de multilinguismo, bilinguismo, bilingualidade, educacéo bilingue
e Etnolinguistica, presentes na realidade de duas aldeias indigenas, a saber, S&o José e
Mariazinha. Busco, ademais, responder a seguinte pergunta norteadora: Quais as contribuicdes
que a Sociolinguistica em seu arcabouco teorico, oferece para a Educacdo Escolar Indigena
Apinajé e a implementacdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural que a sustente? Tenho
como objetivo especifico, apresentar o construto teérico da Sociolinguistica, identificando suas
contribuicdes para a Educacdo Escolar Indigena Apinajé e a pratica de um Curriculo Bilingue
e Intercultural. Procuro, também, validar a subassercdo de que o construto tedrico da
Sociolinguistica tem importantes contribuicdes a oferecer para a Educacdo Escolar Indigena

Apinajé, notadamente em relacdo a construcdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural.

5.2. Sociolinguistica: uma sintese histérica

Para delinear um tracado historico da Sociolinguistica, macro area da linguistica que
busca em seu arcabouco epistemoldgico estudar a relacdo entre lingua e sociedade, é necessario
fazer uma travessia por veredas tedricas trilhadas por andarilhos obstinados pelo estudo da
lingua como uma acéo social, com destaque para William Labov (1972; 2008); Stella Maris
Bortoni-Ricardo, (2005; 2011; 2014); Rainer Enrique Hamel (1988; 1989; 1991); Rosineide
Magalhées de Sousa (2006; 2013; 2014); Roberto Gomes Camacho (2013); Louis-Jean Calvet
(2009); Dell Hymmes (1974; 1986) e Allan Bell (2014)*°, dentre outros.

Com efeito, a caminhada histérica da Sociolinguistica se inicia em meados do século
XX quando a linguistica, area do estudo cientifico da linguagem, apresenta mudancas
significativas e delineia novos paradigmas. Estes, por conseguinte, emergem quando os estudos

linguisticos vé@o além do sistema linguistico em si, focalizando a lingua em interacéo e uso

129 Para nomear esse capitulo e também o capitulo 6 recorro a palavra “manancial” em um sentido metaforico,
desde que esta pode ser definida como “aquilo que é considerado fonte abundante de algo”.

130 Allan Bell ¢ um renomado tedrico da Sociolinguistica na atualidade e sendo assim recorro aos seus estudos
publicados na obra “The Guidebook to Sociolinguistics”. Oxford, Wiley Blackwell. 2014. 367p. Resenhado por
Rosineide Magalhdes de Sousa (2015).



140

cotidiano. Nesse sentido, a linguistica assume uma concepc¢éo interdisciplinar (BORTONI-
RICARDO, 2014), expandindo-se por diferentes campos de pesquisa, articulando-se com
outras &reas do conhecimento como Filosofia, Sociologia, Antropologia, Psicologia e
Etnografia. Na Tese que aqui defendo, o interesse centra-se na articulacdo da lingua com os
estudos acerca da sociedade, pois esta conexdo permitiu o surgimento da (Socio)linguistica
(CAMACHO, 2013), que estuda as linguas em relacdo com as comunidades de fala que as
usam. Segundo Labov (1972), uma comunidade de fala pode ser definida como um grupo de

pessoas que compartilha normas e atitudes sociais em comum, e mais:

[...] Uma comunidade de fala ndo é definida por qualquer acordo estabelecido
quanto ao uso de elementos da linguagem, mas pela participacdo em um
conjunto de normas compartilhadas. Estas podem ser observadas em tipos
evidentes de comportamento avaliativos, e pela uniformidade de padrdes
abstratos de variacdo, que sdo invariaveis em relacdo a niveis especificos de
uso (LABOV, 1972, p. 120-121). (Tradugdo minha).

Nessa perspectiva, a pesquisa etnogréafica e sociolinguistica que realizamos no contexto
de duas aldeias indigenas Apinajé, com aproximadamente 669 pessoas, buscou esclarecer
questionamentos sobre "quem fala o qué, onde, quando, como e por qué". O intuito foi perceber
que as linguas sdo constituidas a partir das suas diversidades de uso, considerando fatores
extralinguisticos como idade, género e contexto social, tendo em vista o ambiente bilingue e
intercultural em que se inserem os falantes. Com efeito, foi nos anos 1960 nos Estados Unidos,
que surgiram os primeiros trabalhos despertando o interesse em estudar a lingua como pratica
social, sob a denominacdo de Sociolinguistica. Segundo Marianne C. B. Cavalcante (2009, p.
5), amotivacdo pela pesquisa em estudos da lingua em consonancia com as pessoas que a falam,
deve-se "[...] a grande divulgacdo dos estudos de comunicacdo; a necessidade de maior
aproximacgdo com outros povos, ou de conhecimento melhor da propria comunidade; e a
divulgacdo dos estudos de Sociologia e Linguistica”. O ano de 1964 é considerado um marco
para o surgimento da Sociolinguistica, pois nesse periodo foram publicados livros assinados
por John Joseph Gumperz, William Labov e Dell Hymes. Com precisdo, Calvet (2009, p. 28)
afirma que "[...] do dia 11 a 13 de maio de 1964, por iniciativa de William Bright, 25
pesquisadores se reuniram em Los Angeles para uma conferéncia sobre Sociolinguistica™.

A repercussdo de tal evento atesta a relevancia da Sociolinguistica que, em sua fase
embrionaria, mobilizou pesquisadores além das fronteiras estadunidenses, haja vista que, dentre
0s estudiosos participantes, encontravam-se dois pesquisadores da lugoslavia, conforme
evidencia Calvet (2009). A influéncia do linguista francés Antoine Meilet [1866-1936] também
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se confirma, pois "[...] quando, em 1966, Labov publica seu estudo sobre a estratificacdo do /r/
nas grandes lojas de departamento nova-iorquinas, texto que soa como um manifesto, p6de-se
ver ali uma retomada das ideias de Meiliet" (CALVET, 2009, p. 32). Segundo esse autor,
percebe-se tal aproximacdo desde o titulo do capitulo oito do livro Padrfes Sociolinguisticos:
O estudo da lingua em seu contexto social, no qual é possivel perceber textualmente o laco que
une Labov a Meiliet, postulando que o objeto de estudo é a linguagem e sua evolucdo no
contexto social de uma comunidade linguistica, conclui Calvet. Na perspectiva de Dante
Lucchesi (2015, p. 32), a Sociolinguistica laboviana “[...] representou um ponto de ruptura no
desenvolvimento histérico da pesquisa linguistica em relacdo a concepcbes até entdo
hegeménicas sobre a lingua. Para esse autor, as proposi¢cdes de Labov trouxeram a tona as
rigidas dicotomias saussurianas que dividiam a pesquisa linguistica em areas bem delimitadas,
separando lingua e fala, sincronia e diacronia. Ademais, Lucchesi acredita que foi Saussure
guem separou o sistema abstrato (a lingua) da atividade linguistica concreta (a fala), na
construcdo teorica do objeto da Linguistica, de modo que a lingua seria por exceléncia seu
objeto de estudo, enquanto a fala deveria ser descartada como um subproduto teérico, conforme
postulado de Bourdieu (1983). Assim, ao colocar a variacdo na estrutura da lingua,
considerando essa como um sistema heterogéneo, a Sociolinguistica rompe com a dicotomia
soussariana, resgatando a Linguistica como atividade concreta e objeto legitimo de
investigacdo, conclui Lucchesi.

Cabe supor que a evolucdo histérica dos estudos da Sociolinguistica identificada por
Calvet (2009, p. 33) como "uma luta por uma concepcao social da lingua" se estende
cronologicamente, sendo que os anos 1970 vao constituir uma virada, pois surgem publicactes
de artigos referindo-se explicitamente a Sociolinguistica, que adquire, progressivamente, uma
importancia inquestionavel, ao deslocar posi¢Oes até entdo consideradas definitivas. Calvet
(2009) informa que em 1972, Pier Paolo Giglioli publica Language and Social Context**!, obra
na qual encontram-se nomes como Joshua Fishman, Erving Goffman, Basil Bernstein, William
Labov, John Gumperz e Charles Fergusom. Arrematando as argumentacdes até aqui descritas,
recorro a Bortoni-Ricardo (2014, p. 11) que identifica a Sociolinguistica como uma "ciéncia
autébnoma e interdisciplinar”, apresentando como marco histérico de sua incidéncia, a segunda
metade do século XX, e constatando que alguns linguistas, muito antes da década de 1960, ja

desenvolviam em suas pesquisas teorias com uma conotagdo sociolinguistica, como, por

181 Linguagem e contexto social.
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exemplo, Antoine Meiliet, Mikhail Mikhailovic Bakhtin e componentes do Circulo Linguistico

de Praga’®?. Segundo Bortoni-Ricardo:

[...] Esses sdo pensadores que levavam em conta o contexto sociocultural e a
comunidade de fala em suas pesquisas linguisticas, ou seja, ndo dissociavam
0 material da fala do produtor dessa fala, o falante — pelo contrério,
consideravam relevante examinar as condi¢cGes em que a fala era produzida
(BORTONI-RICARDO, 2014, p. 11).

Expandindo suas argumentacdes, a autora identifica duas premissas que considera
béasicas da linguistica estruturalista do século XX, que aplainaram as veredas para a emergéncia
da Sociolinguistica como um horizonte interdisciplinar, quais sejam, o relativismo cultural e a
heterogeneidade linguistica, inerente e sistematica. E ainda de Bortoni-Ricardo (2014, p, 12) a
constatacdo de que a pesquisa sociolinguistica, em sua génese, foi motivada pela suposicao de
que as criancas advindas de grupos linguisticos minoritarios, apresentavam desempenho escolar
defasado em relacdo as outras criangas provenientes das classes média e alta. "Hoje podemos
explicar essas diferencas com base no grau de letramento com que as criangas convivem em
seu ambiente familiar”. Foi também na década de 1960 que surgiram os trabalhos embrionérios
acerca da Sociolinguistica, que, de acordo com a autora, buscavam no repertorio linguistico das
criangas, entendimento para o seu melhor ou pior ajustamento a cultura da escola. Todavia,
pouco se discutia acerca do impacto da cultura letrada sobre 0s grupos sociais.

Com efeito, a década de 1960 é um marco na historia das préaticas de leitura e escrita na
sociedade Apinajé. Segundo Albuquerque (2008, p. 87), data de 1962 os primeiros materiais
escritos na Lingua Apinajé produzidos por Patricia Ham e distribuido pelo Sammer Institut of
Linguistc SIL. Constavam: Cartilna de Historia Apinajé, Livro de lendas 1 e 2, Leitura
Suplementar das Cartilhas, Introducéo a Leitura e Livro de Geografia. Posteriormente, foram
publicadas mais cinco cartilhas de alfabetizacdo, intituladas Pumep Kaga Pumu, além dos
Livros de Cangdes Novas na Lingua Apinajé (livro de teor religioso) e Aspectos da Lingua
Apinajé, também produzidos por Ham. Evidentemente, essa situacdo apresenta uma nova

configuracdo sociolinguistica, impactando de forma indelével a lingua e a cultura das

132 0O Circulo Linguistico de Praga ou "Escola de Praga”, foi um grupo de criticos literarios e linguistas
estabelecidos na cidade de Praga, parte do multiplo movimento chamado Formalismo russo. Seus membros
desenvolveram métodos de estudos semidticos e de andlise estruturalista entre os an0s1928e1939. Depois da
segunda Grande Guerra o Circulo se desfez, mas os membros a Escola de Praga continuaram como uma forca
fundamental. O professor Dell Hymes descreve, em seu trabalho "The Ethnography of Speaking” (A Etnografia da
Fala), a influéncia desta escola na antropologia norte-americana (Hymes, "Prague Functionalism,"American
Anthropologist”, 84, 2, p. 398). Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/ Circulo_Linguistico_de_Praga. Acesso: 26-
mar-2015. 11h21min.
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comunidades. Ao terem 0s primeiros contatos com uma material escrito, os indigenas passaram
a questionar para que servia essa nova forma de comunicacgéo e, consequentemente, a escola,
preocupacao essa que se estende até os dias atuais, conforme a fala de um ancio reproduzida

no excerto a seguir.

Excerto 3133

A escola do branco vem pra aldeia do indio mas é preciso saber que o indio tem sua escola que é
familia a natureza. Mas é bom a escola do Kupen sé se for pra o Apinajé aprender a ler e escrever
também na lingua. O indio precisa saber escrever e ler na lingua portuguesa pra poder saber que tem
0 mesmo direito do branco mas que o branco ndo se importa com o indio. Entdo saber ler e escrever
deve ser ensinado na escola que num pode ser do interesse s6 do branco tem que ser de interesse
também do indio e assim a escola tem importancia (J.D.M.A. ANCIAO DA ALDEIA SAO JOSE,
15-set-2012).

Na argumentacdo desse indigena**, percebe-se uma preocupac¢do que se estende aos
demais membros da comunidade. Porém, no limiar do século XXI e no transcorrer da década
atual, devido em parte aos avancos tecnoldgicos, os Apinajé tém convivido mais
ostensivamente com artefatos escritos com impactos ainda profundos em suas vidas. Essa nova
configuracdo, no entanto, tem servido para que 0s Apinajé tornem-se mais visiveis aos olhos da
sociedade hegemonica, ao usarem a escrita para reivindicarem direitos e denunciarem situacgoes
de opressdo. Como exemplo apresento o Blog a Associacdo PEMPXA Unifo das Aldeias
Apinajé que é, também, uma forma de comunicacdo com as demais sociedades indigenas, como
é 0 caso dos Krahd, quando publicaram a decisdo de sua ndo participacdo nos Jogos Mundiais
Indigenas JMI, conforme o excerto abaixo.

Excerto 413

NOTA PUBLICA DO POVO APINAJE, SOBRE 0OS JOGOS MUNDIAIS INDIGENAS

Nos caciques e liderancas Apinajé reunidos na VI Assembleia Ordinaria da Associa¢do Unido das
Aldeias Apinajé Pempxa, realizada nos dias 17 a 21 de setembro do corrente na aldeia Irepxi, no
municipio de Tocantinépolis TO, vimos a publico manifestar nosso integral apoio ao Povo Kraho e
a decisdo desta etnia de ndo participar dos JMI que serdo realizados em Palmas (TO) no préximo
més de outubro de 2015 com a participacdo de povos do Brasil e do Exterior.

Associacao Unido das Aldeias Apinajé-Pempxa
Segunda-feira, 21 de setembro de 2015

133 Texto extraido do Diario de Campo: Aldeia Sdo José dia 15 de setembro de 2012.

134 Esse ancido Indigena Apinajé faleceu em 2013.

135 Texto extraido do Blog Associagdo Unido Das Aldeias Apinajé-PEMPXA: Cultura.
uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/ Acesso: 30-set-2015. 17h04min.


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com/2013/09/cultura.html
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Como se percebe, os impactos da cultura letrada sobre o grupo étnico Apinajé, reflete
uma situacdo sociolinguistica que evidencia um letramento ideoldgico, na perspectiva de Street
(2010). Esses impactos podem ser também positivos, na medida em que as comunidades deles
se valem para exercerem direitos plenos de cidadaos brasileiros que os sdo. Revela, também,
aspectos da Etnografia da Comunicacdo, ao apresentar uma linguistica que € socialmente
construida, expressando uma visdo social que molda e da forma aos tracos linguisticos presentes

na vida real, conforme Bortoni-Ricardo (2014).

5.3. Sociolinguistica: Concepcao Social da Lingua ou Sociologia da Linguagem?

Qual é o grau em que o social influencia o linguistico no tratamento da heterogeneidade
constitutiva da linguagem?, pergunta Camacho (2013), que logo em seguida responde:

[...] Se o enfoque for o estudo das relagdes entre lingua e sociedade com o
objetivo de entender a estrutura da lingua, a pesquisa se enquadra na area da
sociolinguistica. Se for o estudo da relacdo entre lingua e sociedade com o
objetivo de entender a estrutura da sociedade, a pesquisa se enquadra na area
da sociologia da linguagem (CAMACHO, 2013)**¢,

Nesse sentido, estabelecer distingdes, segundo esse autor, € um gesto politico inerente a
criacdo de um determinado objeto de estudo. Porém, na realidade, Camacho acredita que as
coisas ndo se apresentam necessariamente dessa forma. Enfocar mais a lingua ou mais a
sociedade é um problema que a prdpria (Socio)linguistica, precisa enfrentar seriamente, conclui
Camacho. Nesse sentido, Calvet (2009) entende que os vinculos entre lingua e sociedade
provém mais de linguistas como Meliet do que de socidlogos como Pierre Bourdieu, mas
acredita que é notdrio um incessante vaivém entre duas posi¢fes simétricas: interrogar a
sociedade por meio da lingua ou interrogar a lingua por meio da sociedade? Para Calvet (2009),
a Sociolinguistica se movimenta entre dois polos de abordagem: uma microssociolinguistica e
outra macrossociolinguistica. Bortoni-Ricardo (2014) contribui apontando diferencas entre
estudos micro e macrossociolinguisticos e, para que essa distin¢do fique clara, ela recorre a
Erving Goffman (2002) e suas pesquisas interacionais de natureza micro analitica. No tocante
a dimensdo macro da Sociolinguistica, Bortoni-Ricardo recupera alguns legados do Circulo

Linguistico de Praga, por exemplo, a intelectualizacdo da lingua e suas complexidades, além de

136 Texto extraido da contracapa do livro, portanto, sem niimero de pagina.
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se deter no conceito de diglossia e fazer uma reflexdo mais demorada sobre as atitudes
linguisticas®®.

Com efeito, ao estabelecer formas de interacdo entre povos cultural e linguisticamente
diferentes, a corrente tedrica da Sociolinguistica assume outros contornos, atuando como objeto
catalisador das subjetividades. Caracterizada por sua incidéncia em ambientes bilingues,
heterogéneos e interculturais, a Sociolinguistica ocupou uma posi¢do central no processo de
rompimento com o estruturalismo (CALVET, 2009), contribuindo para que se tornasse uma
das candidatas a sucessdo do estruturalismo, contrapondo com o modelo hegemonico da
linguistica. E a partir dessa contradicio que surge ndo apenas a Sociolinguistica, mas outras
duas correntes ou programas de pesquisa: a etnografia da fala e a sociologia da linguagem, a
partir dos estudos de Dell Hymes e Joshua Fishman, que concebem a Sociolinguistica como
uma teoria que estuda as relac@es entre linguagem e sociedade, concentrando-se em perceber
como a lingua é utilizada pelo individuo e por grupos de falantes no seu contexto social. Para
Tania Maria Alkmin (2006), os seres humanos vivem organizados em sociedades e sdo
detentores de uma norma de comunicacdo oral, uma lingua, estabelecendo uma relacao
interacional e intencional. Nesse sentido, a lingua assume o contorno de um sistema que segue
a evolucdo da sociedade, refletindo os padrées de comportamento que variam em fungdo do
tempo e do espaco. Todavia, é possivel que certas posturas sociais ou manifestacdes do
pensamento sejam influenciadas pelas caracteristicas que a lingua da comunidade apresenta.

Na avaliacdo de Bakhtin (2008), a lingua é um fenbmeno eminentemente social que se
processa na e pela interacdo entre dois ou mais interlocutores. Essa influéncia mutua
identificada por Bakhtin nas formas de comunicacdo humana estende-se a Sociolinguistica,
fendmeno eminentemente social que se materializa nas conexdes mantidas por falantes de uma
lingua em situagdo de bilinguismo e/ou biculturalismo e, ndo obstante, se estabelece de forma
conflituosa. Nesse sentido, Pierre F. Georges Guisan (2009, p. 26) afirma que “[...] & luz da
Sociolinguistica dos contatos e dos conflitos, na medida em que se torna uma pratica
interdisciplinar, constata-se a necessidade de empreender uma profunda revisdo das fungdes
que as linguas assumem, na dindmica de suas representa¢des”. Segundo esse autor, a
Sociolinguistica precisa e deve assumir o seu lugar nesse debate, contribuindo, também, para o
acumulo de conhecimento sobre a interdependéncia das linguas e das estruturas sociais e

mentais.

137 para mais informagdes sobre o assunto consultar o livro "Manual de Sociolinguistica" de Stella Maris Bortoni-
Ricardo, Ed. Contexto, Séo Paulo: 2014.



146

Nessa perspectiva, Guisan (2009) esclarece que as investigacdes sobre a lingua podem
delimitar com mais seguranca as contribui¢cbes do inato cultural, reafirmando, com bases
solidas, que o proprio do homem é a cultura e que nesse campo 0s estudos linguisticos oferecem
uma forte contribuicdo. Sendo assim, 0 preconceito e a intolerancia demonstram as suas
inanidades, e junto com eles todo o seu cortejo de discursos nacionalistas, religiosos ou
comunitaristas'*® que os sustentam. Maria Cecilia de Magalhdes Mollica (2012, p. 9) contribui
com a reflexdo, ao apresentar um contraponto entre a Linguistica e a Sociolinguistica,
afirmando que “[...] enquanto a linguistica volta-se para todas as comunidades com o0 mesmo
interesse cientifico, a Sociolinguistica considera a importancia social da linguagem, dos
pequenos grupos socioculturais e comunidades maiores”. Mollica adverte que, se cada grupo
apresentasse comportamento linguistico analogo, ndo haveria razdo para se ter um olhar
sociolinguistico dos grupos sociais. Tratando das areas de interesses da Sociolinguistica, a
autora apresenta a situacao de contato entre as linguas, o bilinguismo e o multilinguismo como
questBes relativas a eminéncia do surgimento e/ou extin¢do de uma lingua, e a variacéo e a

mudanca como temas recorrentes da investigacdo na area.

5.4. Sociolinguistica Variacionista e Interacional

A Sociolinguistica, area da Linguistica que se ocupa em estudar a lingua falada no
contexto onde interagem pessoas com repertorios linguisticos distintos, divide-se em
Sociolinguistica interacional e Sociolinguistica variacionista. Com o passar dos anos 0s estudos
foram se expandindo e atualmente a Sociolinguistica apresenta outras vertentes, como, por
exemplo, a Sociolinguistica educacional. Assim, ambas tém em comum o fato de ter a lingua
falada como objeto de estudo em correlagcdo com a sociedade, isto é, estudam a influéncia dos
aspectos sociais nos diferentes dialetos. Nesse sentido, Sousa (2006) entende que a
Sociolinguistica interacional concentra-se em perceber a linguagem como causa e efeito da
comunicacgdo interpessoal, sem prescindir do contexto no qual essa comunicacao se efetiva,
percebendo-se, assim, como o falante reage as situacdes de interacfes face a face em um

determinado ambiente social.

138 Segundo Denis Coutinho Silveira (2007), o Comunitarismo é um conceito politico, moral e social que surge no
final do século XX (por volta da década de 1980) em oposicdo a determinados aspectos do individualismo e em
defesa de fenémenos como a Sociedade Civil. Entre a queda do Comunismorusso em1989 e o triunfo do
Liberalismoanglo-americano no mundo até 2007-2008, a sociedade fica sem rumo para as suas novas esperancas;
com a necessidade de contestar o Liberalismo, surge 0 Comunitarismo, para enriquecer os debates politicos do
mundo pds guerra fria. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki. Acesso: 20-set-2015. 17h13min.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Moral
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
https://pt.wikipedia.org/wiki/Individualismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade_civil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/1989
https://pt.wikipedia.org/wiki/Liberalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Grande_Recess%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_fria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunitarismo
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No entendimento de Leo Wetzels e Demerval da Hora (2010, p. 187), a Sociolinguistica
variacionista tem em Labov as primeiras bases tedricas de estudo da lingua em interagéo,
mediante uma metodologia que prioriza a fala como objeto de estudo. Para Aline Perenciolo do
Nascimento (2011), essa corrente tedrica se caracteriza pela preocupacdo em desvelar como
ocorrem as varia¢Oes linguisticas de acordo com o contexto social no qual o falante esta
inserido, e pela constatacdo de que a lingua € heterogénea e que séo diversas as variedades em
um mesmo idioma. Porém, e tendo em vista 0 teor essencialmente comunicativo da
Sociolinguistica interacional, ela tem como principal caracteristica ratificar que a fala em
interacdo esta propicia a interpretacfes e mudancas, as quais variam segundo o0 comportamento
linguistico de uma sociedade ou comunidade linguistica, considerando sempre 0s contextos
especificos dos falantes. Segundo Bortoni-Ricardo (2014, p. 147), “[...] a Sociolinguistica
interacional rejeita a separagdo entre lingua e contexto social e focaliza diretamente as
estratégias que governam o uso lexical, gramatical, sociolinguistico e aquele decorrente de
outros conhecimentos, na produgdo e contextualizagdo das mensagens”. A autora recorre a John
Joseph Gumperz (1982), argumentando que foi esse tedrico quem cunhou o termo “pistas de
contextualizagdo”, definidas como tragos de um discurso que sinaliza 0s pressupostos
contextuais, indicando aos sujeitos, no momento da intera¢do, como ocorre a comunicacao, isto
é, se a interacdo esta sendo bem transmitida e devidamente interpretada.

Sousa (2006) defende o postulado de que a Sociolinguistica interacional € uma vertente
sOcio pragmatica que busca estudar o discurso constituido na interagdo face a face. Preocupa-
se em investigar como 0s interagentes conduzem e negociam a comunicacdo em diferentes
contextos de fala, na préatica do dia a dia, no ambiente escolar, valendo-se de sua competéncia
comunicativa, gramatical e lexical. Para essa autora, os conhecimentos da Sociolinguistica
interacional possibilitam ao pesquisador, que tem interesse em investigar e buscar novas
experiéncias na interacdo face a face, uma base tedrica interdisciplinar, pois esta ancorada nos
conhecimentos ndo somente da Linguistica, mas também da Sociologia e da Antropologia, areas
gue se movimentam em trés campos, da linguagem, da sociedade e da cultura. Nesse sentido, 0
conceito se footing expresso por Ervin Goffman (2002) explica as interacdes face a face na
triade “falante-ouvinte-contexto”, representando o alinhamento, a posi¢do, a postura e a
projecdo da individualidade de uma pessoa em sua relagdo com o outro, consigo mesmo e com
o discurso em interagdo. E, ademais, uma forma de se entender os motivos que levam um falante

a desempenhar diversos papéis sociais, optando por determinadas posturas corporais e gestuais,
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bem como palavras e estruturas frasais, como modo de interacdo, sempre de acordo com o
contexto em que a fala se materializa.

Na interacdo s&o construidos enunciados que se estabelecem em atos comunicativos, 0s
quais ocorrem em um contexto interacional marcado pelas linguagens verbal e ndo verbal, na
forma de enquadres realizada pelas pistas de contextualizacdo, pois conforme Sousa (2006, p.
30), “[...] Na interacdo exercemos nossos papéis sociais, revelando identidades, crencgas e
valores que sao interpretados pelo outro”. Entretanto, e apesar de a lingua e as praticas sociais
manterem um estreito relacionamento com a constitui¢do da identidade de um grupo social, as
sociedades humanas usam a lingua também para produzir conhecimento e construir
subjetividades. Esse processo nada mais € do que a interacdo social culturalmente situada em
um contexto comunicativo, resultado do contato linguistico entre comunidades bilingues ou
mesmo multilingues. Essa interacdo provoca mudancas em diferentes areas das estruturas
linguisticas, por exemplo, na fonologia, morfologia, sintaxe e lexicologia, conforme a teoria da
Sociolinguistica variacionista. Esse € um fato constatado na Lingua Portuguesa do Brasil que,
ao longo dos anos de colonizacao, ndo apenas influenciou as linguas nativas, como modificou

e mudou substancialmente as linguas faladas pelos indigenas brasileiros.

5.5. Sociolinguistica e Educacao

Uma das vertentes da Sociolinguistica que adquire status superior no contexto
académico é a Sociolinguistica educacional, corrente tedrica que, segundo Bortoni-Ricardo
(2005, p. 113), “[...] surgiu na América Latina ainda na década de 1930, a partir da preocupacao
com a heterogeneidade linguistica na sala de aula, e teve como marco a implantacéo do Projeto
Tarasco™?, no México, no ano de 1939”. O referido Projeto foi uma iniciativa visando a
intervencgdo na educacdo bilingue daquele pais, baseada em principios linguisticos com o grupo
étnico Purepecha, falante da Lingua Tarasco. Bortoni-Ricardo (2005) recorre a Gumperz (1987)
para afirmar que a Sociolinguistica, herdeira da dialetologia e da antropologia linguistica, atinge
sua maturidade na década de 1950, partilhando com as demais ciéncias sociais a crenca no

igualitarismo e na projecéo social decorrentes da agcdo democratizadora da escola, que deveria

139 "Tarasco" é uma denominacdo que os espanhdis deram ao povo Purepecha (ou P'urhépecha) assim como ao
seu idioma que, contrariamente ao que se tinha pensado, carece de sentido despectivo. Parece tratar-se de um termo
de parentesco usado pelos antigos P'urhépecas para tratar certos espanhdis com quem se aparentavam
politicamente. Tarasco vem de tarascue (genro e sogro) usado pelos indigenas para se referirem aos espanhais.
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura_tarasca. Acesso: 21-jul-2014. 16h05min.
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promover a base consensual de padrdes culturais via a mobilidade social. As contribuicdes da
Sociolinguistica para o ensino ampliam-se quando se trata da educacdo em contextos
socioculturais complexos, como, por exemplo, nas escolas indigenas. Por se tratar de uma
pratica pedagdgica em ambientes bilingues e até multilingues, a educagéo indigena atua em um
cenario muito proximo do que Bortoni-Ricardo (2005) entende por comunidades étnicas
minoritarias, emersas de culturas que se transformam pela relagdo compulséria com a sociedade
nacional. Portanto, a Sociolinguistica aplicada a educacao, por seu teor interacional e pela forma
como atua em ambientes cultural e linguisticamente hibridos, tal qual as comunidades Apinajé
e suas escolas indigenas, tem um papel importante a exercer, principalmente em relacdo ao
curriculo e seus contetdos. Ndo somente porque promove, catalisa e conjuga as tradi¢cbes com
a modernidade, mas também porque atua para a preservacdo dos povos, suas culturas e suas
linguas, deixando para as futuras gerac6es o legado préprio de sociedades que permanecem
vivas porque perpetuaram valores e formas transdisciplinares de ser, estar e viver. Esse é 0
papel primordial da (Socio)linguistica posta a educacdo em contextos de minorias étnicas.
Discutindo a escola como espaco privilegiado onde o ensino da lingua pode e deve levar
em conta a heterogeneidade dos alunos que tém um falar diferente do que professa a academia,
Bortoni-Ricardo (2005) considera o ambiente escolar um I6cus onde os educandos vao adquirir,
de forma sistematica e critica, recursos comunicativos que lhes permitam desempenhar-se
competentemente em meio as préaticas sociais especializadas. Para essa autora, quando se fala
em recursos comunicativos € bom recordar trés parametros que estdo associados a questdo da
ampliacdo desses recursos, quais sejam: grau de dependéncia contextual; nivel de complexidade
no tema abordado; e familiaridade com a tarefa comunicativa. E, entéo, trabalho do professor
de lingua materna estar atento a cada uma dessas situacdes, promovendo um dialogo que
possibilite intervir positivamente na aprendizagem dos alunos, mas sem abrir médo do rigor na
selecdo dos conteudos e, sempre que possivel, interagir com atividades e fatos do cotidiano e
da realidade dos estudantes. A Sociolinguistica educacional estabelece pontes e pontos de
intersec¢cdo com a Sociolinguistica interacional de forma irrefutvel, se complementando.
Ademais, a Sociolinguistica educacional tem na interacao sua razdo de ser. Isso porque € na
sala de aula que se manifestam atitudes e preconceitos linguisticos, conforme Marcos Bagno
(2007), com o poder de determinar 0 avanco ou a interrupgéo da carreira académica dos alunos.
Segundo Bortoni-Ricardo (2005), no desenvolvimento das agBes da Sociolinguistica na
educacdo deve-se considerar, dentre outros principios, o fato de que a influéncia da escola na

aprendizagem e/ou aquisicéo da lingua ndo deve ser creditada ao dialeto vernaculo dos falantes,
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em seu estilo mais coloquial, mas antes, precisa de se considerar seus estilos formais
devidamente monitorados. Afinal, € no &mbito da linguagem monitorada que as a¢des relativas
ao planejamento linguistico exercem influéncia®®.

Essa constatacdo € um fato em contextos sociais, educacionais e linguisticos, que tanto
podem ser monolingues, bilingues, quanto multilingues, como é a realidade dos povos
indigenas brasileiros, que falam 199 linguas catalogadas, descritas e analisadas, conforme
evidenciam Aryon Dall'lgna Rodrigues e Ana Suelly A. C. Cabral (2005). Nestes contextos a
escola se instala com um ensino em uma lingua alheia as linguas das comunidades que, de
forma compulséria (MAHER, 2007), tornam-se pessoas bilingues. Exemplo sdo os Apinajé das
aldeias Sdo José e Mariazinha, parceiros nesse estudo que, conforme evidencio em outro
trabalho (ALMEIDA, 2012), sdo bilingues em Apinajé/Portugués, resultado ndo somente da
situacdo inevitavel do contato a que se expGem, mas também porque a educacdo escolar com
seu curriculo e materiais didaticos sao monolingues em Portugués. Considere-se, também, os
professores que ndo sdo indigenas, 0s quais contribuem para uma situacéo sociolinguistica que
requer acbes monitoradas e um planejamento para o ensino, tanto da Lingua Portuguesa
(segunda lingua) como da Lingua Apinajé (lingua materna)®*.

Com efeito, Sociolinguistica, Interacdo e Educacdo séo palavras que lideram discursos
e intercambiam novos e velhos paradigmas, estabelecendo conexdo com outras areas do
conhecimento, corroborando seu teor Inter e transdisciplinar. As comunidades estudadas sdo
falantes da Lingua Apinajé, mas devido ao contato prolongado gque estabelece com 0s ndo
indigenas, tém o Portugués como segunda lingua, numa interacédo face a face, promovida pelas
relacBes em dominios sociais como a escola e o trabalho. Segundo Sousa (2006), essa interacéo
nada mais é do que uma influéncia reciproca de uns sobre outros, quando, em presenca fisica
imediata, percebe-se como a linguagem é situada em contextos especificos da vida social, e
também como esses eventos ddo sentido e estruturam as circunstancias interativas. Para essa
autora, a interacdo face a face se constitui no ambito dos dominios sociais familia, escola,
trabalho e em diferentes encontros sociais. Nesses dominios, as pessoas assumem papeis sociais
determinados pelas relagdes interacionais. Assumem-se varias identidades para promover as
relagbes sociais, por exemplo, uma pessoa, uma mulher, assume o papel de mae, esposa,

profissional, filha etc. Para cada um desses papéis, Sousa (2006) ressalta que se assume um

140 Esse principio e outros serdo retomados no capitulo 9 quando apresento as contribuicGes da Sociolinguistica
para o Curriculo Indigena Apinajé.
141 Retomo esse assunto no capitulo 7 quando analiso os dados da pesquisa.
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comportamento, e faz-se uso de uma competéncia comunicativa, possibilitando que a pessoa

saiba interagir com o outro, dependendo da situacao conversacional.

5.6. Etnografia da Comunicacéo

Para refletir sobre Etnografia da comunicacdo no ambito da Sociolinguistica, recorro
aos estudos de Bortoni-Ricardo (2014, p. 85), que credita ao sociolinguista Hymes [1927-2009]
"[...] a proposta programatica da tradicdo académica conhecida como Etnografia da
comunicacdo”. Segundo essa autora, Hymes dedicou-se a estudos linguistico, socioldgicos e
antropoldgicos combinando, com rara habilidade, elementos dessas areas para compor as bases
tedricas da Etnografia da Comunicacéo. Tendo como base analises epistemolégicas sobre Dell
Hymes, elaboradas por Esther Figueiroa (1994), Bortoni-Ricardo (2014, p. 85), identifica trés
orientacdes da Sociolinguistica, quais sejam: "[...] 1. A que é social e linguistica, e consiste na
aplicacdo da teoria linguistica a problemas praticos, como o0s educacionais; 2. A Linguistica
que é essencialmente realista; e. 3. A Linguistica que é socialmente construida, em que ele
préprio vai situar a Etnografia da Comunicacao".

Partindo de tais premissas, € possivel corroborar o teor interdisciplinar da
Sociolinguistica que, em consonancia com os estudos de Hymes (1986), Figueiroa (1994),
Sousa (2006) e Bortoni-Ricardo (2014), que situam lingua, linguistica e etnografia como
aspectos de um mesmo arcabouco epistemoldgico, expresso na concepgdo do “socialmente
construido”, fornecendo uma visdo na qual a "funcéo social" concede "forma" aos modos como
os tracos linguisticos se imbricam na realidade das comunidades de fala. Nesse sentido, a
etnografia, notadamente a etnografia da fala, estabelece parametros demonstrando que as
comunidades diferem significativamente em seus modos de comunicacgéo verbal, dos padrbes
de repertorios ¢ alternancia — de codigo ou de estilo — nos papéis e significados da fala,
conforme Hymes (1974) citado por Bortoni-Ricardo (2014). Com efeito, a Sociolinguistica
hymesiana, levando em conta termos como competéncia linguistica, competéncia
comunicativa, comunidade de fala e desempenho, dentre outros, situa-se na perspectiva de uma
"etnografia da comunicacdo”, uma vez que, para Hymes, a humanidade ndo poderia ser
compreendida sem considerar-se a forma como evolui e mantém sua diversidade etnogréfica.
Conforme Figueiroa (1994)%?, as linguas, em suas mais variadas formas, sdo aquilo que os

usudrios fazem dela, isto €, ndo sdo apenas um atributo a mais da natureza humana. Antes, sao

142 Tradugdo minha.
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instrumento de comunicacdo acessivel a todos, desconhecendo toda e qualquer forma de
discriminacdo, atendendo as necessidades de interacdo por meio da lingua falada na sociedade
que dela faz uso, favorecendo a competéncia comunicativa.

Ao analisar os conceitos de competéncia comunicativa, Bortoni-Ricardo (2005, p. 61)
encontra em Dell Hymes argumentos suficientemente claros, identificando as contribuicdes que

o0s estudos desse autor trazem para a area do ensino e da aprendizagem de linguas. I1sso porque:

[...] Do ponto de vista da sociolinglistica educacional, para operar de uma
maneira aceitavel, um membro de uma comunidade de fala tem de aprender o
que dizer e como dizé-lo apropriadamente, a qualquer interlocutor e em
quaisquer circunstancias. Essa capacidade pessoal, que inclui tanto o
conhecimento tacito de um codigo comum, como a habilidade de usa-lo foi
denominada competéncia comunicativa por Hymes (1972a) (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 61-62).
Nesse sentido, Hymes determina que uma competéncia comunicativa é aquela que tem
como objetivo explicar a producéo e interpretacdo do comportamento cultural, considerando o
que € possivel e viavel, levando em conta o contexto e 0s meios de implementacdo de que
dispde. Na esteira dessa teoria, Bortoni-Ricardo (2005) argumenta que a maioria dos estudos
linguisticos concentra esfor¢os em dois componentes, a linguistica formal e a Sociolinguistica

ou etnografia da comunicagdo. Nessa perspectiva,

[...] A linguistica formal volta-se para o que é possivel no sistema, enquanto a
sociolinguistica e etnografia da comunicagdo ocupam-se, basicamente, do que
é apropriado, levando-se em conta as condi¢Oes de producéo do discurso, o
gue é efetivamente usado. [...] Se um falante ndo tiver acesso a recursos
linguisticos necessarios para a implementagdo de um certo ato de fala, como,
por exemplo, vocabulério ou padrdes retoricos especificos, seu ato de fala se
torna invidvel (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 62).

Abordando sob diferentes aspectos 0s recursos comunicativos, Bortoni-Ricardo (2005)
considera a diversidade nas estruturas sociais e propde uma investigacdo acerca dos fatores
socioecologicos, identificando-os como aspectos determinantes da distribuicdo desigual dos
recursos linguisticos. Além disso, é importante observar as demandas sociais e a variacdo
intraindividual, de natureza estilistica, associando-os a viabilidade do desempenho
comunicativo das pessoas. Carmen Lucia Guimardes de Mattos (1998, p. 82) contribui ao
ponderar que “[...] o cotidiano da/na sala de aula constroi-se a partir de uma cenografia que se
materializa necessariamente pela conversacdo, cujos modelos ndo se submetem a um
encadeamento estruturado, nem atos de falas ou mesmo temas”. Como exemplo, a autora situa

o ludico, que atua como elo nas regras do jogo, possibilitando um encontro particular da
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situacdo imaginaria com a situacdo empirica e destas com os interlocutores. Ademais, esse
cotidiano é construido pela unido de gestos diarios e mimese discursiva, conclui Mattos.

Com efeito, estes gestos manifestam-se na trama das relagdes intersubjetivas,
evidenciada na corrente tedrica Sociolinguistica interacional que se estabelece a partir da
composicao de um mosaico de areas como a Linguistica, a Antropologia e a Sociologia, a partir
dos trabalhos de Gofman e Gumperz. O primeiro é socidlogo e o segundo um linguista
antropolégico. De acordo com Deborah Schiffrin (1994), Goffman em diversos momentos, que
vai de 1967 até 1999, se preocupou em explorar as filigranas do que ele estabelece como ordem
interacional investigando, com precisdo, procedimentos e praticas por meio das quais as pessoas
organizam-se e dinamizam seus encontros face a face no cotidiano, formulando conceitos como
footing, face e enquadre, contribuindo decisivamente para que a Sociolinguistica interacional
firme-se cada vez mais como aspecto catalisador da/na educacdo. Ainda de acordo com
Schiffrin (1994), Gumperz conduziu pesquisas sobre os modos de compartilhamento entre
conhecimento gramatical da linguagem e o contexto em que isso ocorre, enfatizando que o
significado, a estrutura e 0 uso da linguagem nao acontecem de forma aleatéria, mas sao
construidos social e culturalmente, de modo que a linguagem assume a conotacao de um sistema
simbdlico, gravitando numa 6rbita com diferentes niveis!*®. Segundo Maria do Socorro Pessoa
(2006, p. 8), é na trama do cotidiano construido pela déixis discursiva#, isto é, "[...] pelo social
imaginado no discurso comunicativo, que as nog¢des de situacdo social e situacdo de conversa
adquirem outra dimensdo". Enquanto a situacdo social € o0 que se instaura por essa déixis
discursiva, por essa formacdo imaginaria do social, a conversa definida discursivamente é o que

se estrutura no cumprimento de funcdes sociais, constituindo-se, também, como atos sociais.
5.7. Linguas em Contato
E na esteira da Linguistica, ciéncia que tem como foco o estudo da linguagem humana,

e da Sociolinguistica, area da linguistica que estuda as linguas faladas em interacdo, que surge

0 “Contato Linguistico”, fendbmeno recorrente quando pessoas que falam diferentes linguas se

143 vvalho-me aqui do uso metaférico da palavra gravitagdo. A gravidade, ou gravitacéo, é a forca que atrai todos
os objetos entre si. E uma das quatro formas de interagdo fundamentais (as restantes sdo as interagdes nucleares,
fraca e forte, e 0 eletromagnetismo). Deve-se a Sir Isaac Newton, no século XVII, a formulacdo da Lei da
gravidade. Disponivel: http://www.infopedia.pt/gravidade. Acesso: 25-out-2015. 13h08min.

144 Segundo Monica Magalhdes Cavalcante (2000, p. 47), “[...] dois critérios sdo atribuidos a caracterizacdo dos
déiticos discursivos: a referéncia a porc¢des difusas do discurso e a consideracdo do posicionamento do falante na
situagdo enunciativa”.


http://www.infopedia.pt/gravidade
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comunicam, resultado de fronteiras linguisticas ou de situacdes de migracdo. Segundo Allan
Bell (2014)*, o contato entre linguas resulta, além da interacdo interpessoal, pela mobilidade
territorial, pela busca de melhores condicGes de vida, por motivo de viagens, pela exploragédo
de um povo sobre outro, por conflitos politicos e religiosos, dentre outros. O autor revela que o
contato linguistico promove duas consequéncias radicais nas sociedades: 0 nascimento e a
morte de uma lingua. Para Ataliba T. de Castilho (2010), as linguas nascem, originam outras

linguas e morrem. Porém,

[...] continuamos sem saber como nasceram todas as linguas do mundo,
sobretudo naqueles casos em que nao conseguimos identificar as “linguas-

~

mae”, tecnicamente conhecidas como protolinguas. Mas sabemos
aproximadamente como elas morrem, o que ocorre por substituicdo de uma
lingua por outra, ou por desaparecimento da comunidade que a fala
(CASTILHO, 2010, p. 19).

Com efeito, Castilho (2010) considera que a substituicdo linguistica advém apds uma
invasdo linguistica muito devastadora, ocasionada pela colonizacdo de um povo com uma
cultura material mais desenvolvida, com forca suficiente para desorganizar a cultura do povo
invadido. Isso porque, com o passar do tempo os hébitos culturais do invasor sdo
progressivamente assimilados pelo povo invadido, uma vez que se torna mais pratico adotar a
lingua do outro e, sendo assim, as geracdes que seguem deixam de usar a lingua dos pais, como
aconteceu quando desapareceram o Etrusco, na Italia, o Celta, as linguas germanicas e o arabe,
que tiveram seus momentos de apogeu na Peninsula Ibérica, conclui o autor. Cabe supor, que
numa situagdo de contato linguistico, aspectos como plurilinguismo, bilinguismo,
bilingualidade, educacdo bilingue, empréstimos e conflito linguisticos se constituem como
interfaces de uma mesma conjuntura promotora de subjetividades. Nesse sentido, é pertinente
apresentar definigcdes, conceitos e acepgdes de cada uma dessas categorias, estabelecendo
conexdes entre 0s vocabulos, a0 mesmo tempo em gque se movimentam em torno do universo
indigena, notadamente as aldeias Apinajé S&o José e Mariazinha. Alias, a Sociolinguistica tem
sua razdo de ser em universos linguisticos distintos, quer seja por falantes de linguas

pertencentes a sistemas linguisticos diferentes, quer pela variagéo bidialetal dos falantes.

145 In: Sousa (2015). Resenha do Livro: Bell, Alan. The Guidebook to Sociolinguistics. Oxford, Wiley Blackwell,
2014. 267 paginas. Revista Linguagem e Sociedade 16/1 (2015). Pp. 212-216.

146 Embora os processos de educacéo linguistica em contextos bilingues e em contextos bidialetais, ndo sejam, em
termos metodologicos, processos longos, eles tém ponto em comum. Assim como o bilinguismo, o bidialetalisamo
em contextos de minorias é compulsdrio: tornar-se bidialetal é fungdo atribuida exclusivamente aos falantes de
variedades outras que ndo a variedade padrdo do Portugués (MAHER, 2007, p. 80).
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5.7.1. Multilinguismo

Ao se estudar a Sociolinguistica ha de se considerar, também, o fenémeno da
diversidade linguistica, pois de acordo com Maria Cecilia Mollica (2012), cada sistema tem
suas proprias concepgdes de multilinguismo. Isso porque um pais pode conviver com falantes
de mais de uma lingua, como € o caso do Brasil, que é multilingue, uma vez que além do
Portugués tém 199 linguas indigenas (RODRIGUES, 2013), de comunidades étnico-
culturalmente diferenciadas; sem contar as linguas de Sinais e também as linguas faladas pelos
imigrantes que compdem o0 mosaico linguistico da nacdo brasileira, que somadas chegam a
aproximadamente 230 formas diferentes de comunicacdo. Com efeito, o0 multilinguismo é uma
das causas e consequéncias do contato linguistico e, segundo Calvet (2009, p. 35), “[...] faz com
que as linguas estejam constantemente em contato”, evidenciando que o mundo ¢ multilingue
em todas as suas dimensdes, de modo que as comunidades linguisticas se costeiam, se
superpondo continuamente. Para esse autor, o lugar desses contatos pode ser o individuo
bilingue ou em situacéo de aquisicdo, ou a comunidade, e o resultado dos contatos € um dos
primeiros objetos de estudo da Sociolinguistica. Ademais, Sousa (2015, p. 213) identifica no
multilinguismo uma “dimensdo cognitiva”, referindo-se ao desenvolvimento de habilidades
linguisticas das pessoas quando elas interagem em diferentes situacdes sociais, acionando
diferentes linguas. A autora Recorre a Bell (2014), revelando que o multilinguismo é uma
realidade diaria em muitos paises onde habitam populac@es indigenas, como € o caso do Brasil.

5.7.2. Bilinguismo

Uma lingua sé existe porque tém pessoas que as falam, efetivando uma comunicacéo.
Esses atos comunicativos (BORTONI-RICARDO, 2005; SOUSA, 2006) instauram-se a partir
da interacdo sociocomunicativa. Considerando que na maioria das sociedades as pessoas falam
ou tém contato com mais de uma lingua, questdes como bilinguismo, bilingualidade e educacao
bilingue se coadunam. Devido a importancia que apresentam, delineio a seguir acepcdes e
significados, tendo em vista 0 contexto indigena Apinajé, buscando desvendar nuances e

diferengas entre essas categorias teoricas. Segundo Grosjean:

[...] Poucas éareas da linguistica estdo rodeadas de equivocos como é
bilinguismo. A maioria das pessoas pensa gue o bilinguismo € um fenémeno
raro encontrado somente em paises como Canada, Suica e Bélgica, e que 0s
bilingues tém de falar e escrever fluentemente em suas linguas, ter sotaque da
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fala e poder interpretar e traduzir sem qualquer treinamento prévio. A
realidade é de fato muito diferente: o bilinguismo esta presente em
praticamente todos os paises do mundo, em todas as classes da sociedade e em
todos 0s grupos etarios, de fato. Estima-se que metade da populacdo mundial
é bilingue. Quanto aos bilingues em si mesmo, a maioria adquiriu suas linguas
em varios momentos durante a sua vida e raramente sdo igualmente fluentes
nelas; muitos falam suas linguas menos bem do que o outros, € muitos sé
podem ler ou escrever em uma das linguas que falam. Além disso, poucos
bilingues proficientes séo intérpretes e tradutores (GROSJEAN, 1999, p. 1),

A fala desse autor € esclarecedora, particularmente se tomo como referéncia a situacao
sociolinguistica do Brasil. Reiteradamente venho afirmando ao longo dessa Tese que este € um
pais multilingue. O Portugués é apenas a lingua oficial. No total, contabilizando as linguas
indigenas e aquelas faladas pela populacdo que para ca imigrou, existe cerca de 230 linguas
diferentes entre si por seu léxico, sua gramatica e seus falantes. No tocante aos povos indigenas
brasileiros e sua diversidade linguistica, € notorio o texto constitucional (BRASIL, 1988) que
reconhece o direito linguistico que os habitantes das aldeias tém de usarem suas proprias linguas
nas situagdes que lhes convier, fazendo uso de sua autonomia cidad&. Todavia, as 199 linguas
indigenas do Brasil ndo s&o definidas oficialmente como Linguas Nacionais, diferentemente da
realidade de alguns paises da América Latina, conforme Braggio (2002).

Considerando a heterogeneidade sociolinguistica brasileira, ¢ possivel afirmar que
existe um cenério bilingue e que o bilinguismo das comunidades indigenas é compulsério®.
Porém, sdo muitos os conceitos desse vocabulo. Segundo Antonieta Heyden Megale (2005, p.
1), “[...] a nogdo de bilinguismo tornou-se cada vez mais ampla e dificil de conceituar, a partir
do século XX, entretanto a primeira vista definir bilinguismo nédo parece ser uma tarefa tdo
dificil, pois numa concepgdo abrangente, ser bilingue é 0 mesmo que ser capaz de falar duas
linguas fluentemente, ponto de vista defendido também por Leonard Bloomfield (1935) que se
opde a visdo que inclui apenas bilingues perfeitos. Nesse sentido, Tim Macnamara (1967)
propde que um individuo bilingue € alguém que possui competéncia minima em uma das quatro
habilidades linguisticas: falar, ouvir, ler e escrever em uma lingua diferente de sua lingua nativa.
Entre esses dois extremos encontram-se outras definicbes como, por exemplo, a proposta
apresentada por Renzo Titone (1993; 1997), para quem bilinguismo é a capacidade individual
de falar uma segunda lingua obedecendo as estruturas desta lingua e ndo parafraseando a

primeira lingua.

147 Tradugédo minha.
148 Avanco nessa discussdo no capitulo 7.
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Fazendo uma analogia do que foi afirmado pelos autores, tendo em vista os Apinajé das
aldeias Séo José e Mariazinha que, conforme Albuquerque (2008) e Almeida (2012) sdo
bilingues em Apinajé e Portugués, a teoria de Macnamara (1967) é valida. 1sso porque, dentre
os indigenas dessas aldeias, alguns apenas falam, outros falam, leem e escrevem numa segunda
lingua, o Portugués brasileiro. Ja a proposta de Titone (1993) ndo corresponde ao bilinguismo
do povo Apinajé, pois em muitos momentos os indigenas falam um Portugués especifico, com
sotaque bem peculiar, influenciado pela primeira lingua. Para Albuquerque (2007), a prondncia
de muitas palavras faladas em Portugués pelos membros das comunidades Apinajé, com
destague para os indigenas da aldeia Mariazinha, traz a marca da situacdo sociolinguistica dos
falantes, devido a recorréncia de casamentos mistos entre indigenas e ndo indigenas. O autor
identifica esse como um problema que merece atengédo, pois essa situagdo pode progredir
contribuindo mesmo para a extingdo da lingua nativa que também é a lingua materna da
comunidade.

Nesse sentido, William F. Mackey (2000) pondera que, ao se definir bilinguismo, deve-
se considerar quatro questdes: a primeira é referente ao "grau de proficiéncia", isto é, o
conhecimento das pessoas sobre as linguas em contato deve ser avaliado. Assim, a no¢do de
tais linguas ndo precisa ser equivalente em todos os niveis linguisticos, porquanto a pessoa
pode, por exemplo, apresentar um vasto vocabulario em uma das linguas, mas nela apresentar
pronuncia deficiente. A segunda questdo proposta por Mackey, destaca a "funcdo e o uso das
linguas", ou seja, as situacdes, nas quais a pessoa faz uso das duas linguas, também devem ser
objeto de estudo ao conceituar o bilinguismo. A terceira questdo levantada pelo autor, diz
respeito a "alternancia de codigo"”, pois deve ser estudado como e com qual frequéncia e
condigdes, o individuo alterna de uma lingua para outra. E, finalmente, deve tambem ser
estudado, para classificagdo correta do bilinguismo, como uma lingua influencia e interfere na
outra, fendbmeno este conhecido por "interferéncia”. Josiane F. Harmers e Michel H. A. Blanc
(2000), também identificam a multidimensionalidade do bilinguismo, classificada em seis
dimensdes: i) competéncia relativa; ii) organizacdo cognitiva; iii) idade de aquisicdo; iv)
presenca ou ndo de individuos falantes da L2 no ambiente em questéo; v) status das duas linguas
envolvidas; e, vi) identidade cultural. A partir de cada uma dessas dimensdes, 0s autores
propdem as seguintes defini¢bes de bilinguismo:

a) Bilinguismo na condigéo de "competéncia relativa"”, ou seja, mediante a relagéo
entre duas competéncias linguisticas, obtém-se as definicdes de "bilinguismo balanceado™ e

"bilinguismo dominante”. Os autores identificam como “bilingue balanceado” aquele que



158

possui competéncia linguistica equivalente em ambas as linguas. Megale (2005), ressalta que
ser considerado bilingue balanceado, ndo significa possuir alto grau de competéncia linguistica
nas duas linguas, mas que em ambas a pessoa atingiu um grau de competéncia equivalente, ndo
importando qual grau de competéncia € este. Por "bilingue dominante" entende-se a pessoa que
tem competéncia maior em uma das linguas em questéo, geralmente na lingua nativa (L1).

b) A partir da "organizacdo cognitiva”, obtém-se 0s conceitos de "bilinguismo
composto” e "bilinguismo coordenado”. E considerado "bilingue composto" aquele que
apresenta uma Unica representacao cognitiva para duas tradugdes equivalentes. Ja aqueles que
apresentam perfis distintos para duas traducGes analogas, séo classificados como "bilingues
coordenados”. Segundo Megale (2005), uma pessoa bilingue pode apresentar mais
caracteristicas de composto para certos conceitos e mais coordenado para outros. A distingdo
feita a partir da organizagdo cognitiva € comumente mal interpretada, posto que essa distingdo
ndo se refere a diferentes niveis de competéncia linguistica, a diferencas entre a idade de
aquisicdo das linguas ou a diferentes contextos de aquisicdo. Embora haja uma grande ligacao
entre o tipo de organizacao cognitiva, idade e contexto de aquisi¢ao, ndo existe correspondéncia
direta entre a forma de representacdo cognitiva e idade de aquisicao da lingua, conclui Megale.

C) A "idade de aquisicdo" é um fator extralinguistico de muita importancia, desde
gue situa num mesmo prisma diferentes aspectos da evolucéo cognitiva da pessoa bilingue, tais
como, desenvolvimentos linguistico, psicoldgico e sociocultural, sustentam Harmers e Blanc
(2000), concluindo que € a partir da idade de aquisicdo de uma segunda lingua que se
desenvolve o "bilinguismo infantil, adolescente ou adulto”. Com efeito, o bilinguismo infantil,
de acordo com Megale (2005), advém simultaneamente ao desenvolvimento cognitivo,
podendo influencid-lo. Harmers e Blanc (2000) subdividem o bilinguismo infantil em
"bilinguismo simultaneo” e "bilinguismo consecutivo™. No "bilinguismo simultaneo”, a crianga
adquire as duas linguas a0 mesmo tempo, sendo expostas as mesmas desde 0 nascimento,
enguanto no "bilinguismo consecutivo" a crianga adquire uma segunda lingua ainda na infancia,
mas apos ter adquirido as bases linguisticas da L1, aproximadamente aos cinco anos de idade,
conforme Megale (2005). Quando a aquisicdo da L2 se efetiva durante o periodo da
adolescéncia, conceitua-se este fendbmeno como "bilinguismo adolescente™ e por "bilinguismo
adulto”, entende-se que a aquisicdo da L2 ocorre durante a idade adulta, conclui a autora.

d) Considerando a "presenca ou ndo de individuos falantes da L2" no ambiente social
no qual se esta adquirindo uma segunda lingua, classifica-se o bilinguismo como "bilinguismo

enddgeno™ ou “bilinguismo exogeno”. No "bilinguismo endogeno” as duas linguas sao
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utilizadas como nativas na comunidade e podem ou ndo ser utilizadas para propdsitos
institucionais. No "bilinguismo ex6geno”, as duas linguas sdo oficiais, mas ndo sdo utilizadas
com propésitos institucionais (MEGALE, 2005).

e) Outra dimensao do bilinguismo apresentada por Harmers e Blanc (2000) é o "status"
atribuido as linguas em situacéo de contato, quando o falante desenvolvera formas diferenciadas
de bilinguismo. Primeiro ocorre um "bilinguismo aditivo”, no qual as duas linguas sdo
suficientemente valorizadas no desenvolvimento cognitivo da crianca e a aquisicdo da L2
ocorre, consequentemente, sem perda ou prejuizo da L1. No entanto, na segunda forma de
aquisicdo, denominada "bilinguismo subtrativo™, a primeira lingua é desvalorizada no ambiente
em gue ocorre, gerando desvantagens cognitivas no desenvolvimento do falante e, neste caso,
durante a aquisicao da L2, ocorre perda ou prejuizo da L1 (MEGALE, 2005).

A multidimensionalidade do bilinguismo também é constatada por Sousa (2015, p. 213)
que, nos estudos de Alan Bell (2014), identifica seis dimensfes desse fendmeno linguistico,
quais sejam: “[...] a individual versus a social; a produtiva versus a receptiva; a primaria versus
a secundéria; a aditiva versus a subtrativa; a estvel versus a dindmica e, por fim, a indigena
versus a imigrante”. Conforme arrematam Harmers e Blanc (2000, p. 37), “[...] bilinguismo ¢
um fenémeno complexo e como tal deve ser estudado, levando sempre em consideracdo
variados niveis de analises, desde o individual e interpessoal, até o intergrupal e social”*°.

Trazendo essas constatacdes para o0 cenario da pesquisa realizada nas aldeias indigenas
Apinajé Sdo José e Mariazinha afirmo, fundamentada em Albuquerque (2011) e Almeida (2012,
p. 177), que nessas comunidades de fala, tendo em vista o papel da escola, identifica-se dois
tipos de bilinguismo. Um “bilinguismo aditivo”, praticado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, por meio do esfor¢o dos professores indigenas bilingues, onde a lingua materna
(Apinajé) é valorizada e serve como preparo para a crianga ter um primeiro contato com a
Lingua Portuguesa nas formas oral e escrita. O outro ¢ um “bilinguismo subtrativo”,
evidenciado pelas préaticas pedagdgicas dos professores nos anos finais do Ensino Fundamental
e nos trés anos do Ensino Médio, que usam material didatico exclusivamente na Lingua
Portuguesa. O bilinguismo subtrativo é aquele no qual a segunda lingua é adquirida sem levar
em consideracdo a primeira, ou seja, ao adquirir uma segunda lingua, pode-se perder a
proficiéncia na primeira. Ndo obstante, o bilinguismo dos indigenas Apinajé das aldeias Sao
José e Mariazinha, é também do tipo social e individual, conforme Suzanne Romaine (1989),

149 Tradugédo minha.
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Harmers e Blanc (2000) e Alan Bell (2014), assunto esse que retomo com detalhes no capitulo

7 dessa Tese.

5.7.3. Bilingualidade

A bilingualidade, termo cunhado por Harmers e Blanc (2000), se disseminou no meio
académico brasileiro a partir dos trabalhos de Monica Maria Guimardes Savedra (1994), Ana
Claudia Peters Salgado (2008; 2009) e Ana Claudia Peters Salgado e Fernanda Henrigue Dias
(2010), estabelecendo conexdo com o bilinguismo, conferindo a grande importancia que ambos
os termos tém para a Sociolinguistica, bem como para o ensino e a aprendizagem de linguas.
“Todavia, apesar da extrema importancia desses conceitos (ou mesmo por conta dessa
importancia) ndo ha consenso a respeito da defini¢do dos mesmos” (SALGADO e DIAS, 2010,
p. 145). Para Grosjean (1982), bilinguismo é um fendmeno interdisciplinar ligado ao
biculturalismo, de modo que uma discussdo dos conceitos de bilinguismo e bilingualidade

denota a complexidade do fendmeno. Nesse sentido Salgado e Dias afirmam que:

[...] Os primeiros estudos sobre bilinguismo tratam desse fenémeno como se
fosse um fendmeno absoluto. Surgem propostas tedricas e metodoldgicas que
divergem em suas classificacdoes e definigdes do que seja “competéncia
linguistica”, dominio e fun¢do de uso das linguas, e apresentam diferentes
tipos e conceitos de bilinguismo. Heye (2003) propde a analise do bilinguismo
como fendémeno relativo “buscando um posicionamento claro quanto a
situacdo do bilingue, levando em consideracdo o ambiente e as condi¢Ges onde
o bilinguismo se desenvolve” (SALGADO E DIAS, 2010, p. 148). (Aspas das
autoras).

Continuo dialogando com Salgado e Dias (2010) para argumentar que estudos isolados
acerca do bilinguismo sé@o interrompidos quando Mackey (1968) publica seus trabalhos,
reconhecendo a necessidade de analise do fenbmeno, numa perspectiva interdisciplinar,
buscando uma compreensédo psicoldgica, linguistica e social do bilinguismo. Surgem, entdo,
estudos em nivel macro, com a integracdo de outras disciplinas (Psicolinguistica,
Neurolinguistica, Sociolinguistica e Linguistica Aplicada).

Nesse sentido, Savedra (1994) sustenta que por estar relacionada as atividades humanas
a condicdo de uma pessoa bilingue se modifica na trajetéria da vida, assumindo diferentes
contornos em relacdo ao dominio e a variagdo de uso de ambas as linguas; ent&o, é fundamental
tomar o bilinguismo em sua expressao especifica nas pessoas bilingues de forma ativa. Essa

autora traca uma distingé@o entre bilinguismo e bilingualidade, assegurado que bilinguismo é a
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situacdo em que coexistem duas linguas como meio de comunicacdo e bilingualidade diz
respeito aos diferentes estagios de bilinguismo pelos quais os individuos portadores da condi¢éo
de bilingues passam na sua trajetdria de vida. Desse modo, questdes tedricas e descritivas acerca
do bilinguismo que dizem respeito a interferéncia, competéncia, fluéncia e empréstimo se
atualizam a cada manifestagdo da bilingualidade. Para Salgado e Dias (2010, p. 148), “[...] o
estudo do bilinguismo pode ser considerado dentro do escopo da Sociolinguistica uma vez que
seu foco esta também [...] na competéncia comunicativa, e por considerar o ambiente e as
condicbes onde o bilinguismo se desenvolve"”, considerando que além das varidveis
extralinguisticas contexto, idade de aquisicdo e variacao de uso das linguas, os sociolinguistas
tém que lidar com problemas que envolvem a desigualdade no uso da lingua. Com efeito, nas
aldeias Apinajé de S&o José e Mariazinha o bilinguismo dos indigenas estd em consonancia
com o que as autoras denominam escopo da Sociolinguistica, cujo foco central é a competéncia
comunicativa, e por ser o ambiente intercultural das aldeias particularmente favoravel para a
expansdo do bilinguismo.

Bortoni-Ricardo (2014, p. 88), ao refletir sobre a teoria de competéncia comunicativa
proposta por Hymes (1972; 1996), afirma que “[...] a competéncia comunicativa ¢ que habilita
o falante a comunicar-se de modo aceitavel com qualquer interlocutor, de seu grupo social ou
da sociedade mais ampla, investido de qualquer papel social que lhe for atribuido”. Assim,
comportamento cultural e atitudes linguisticas se intercambiam, favorecendo uma compreensao
de producao linguistica como um artefato cultural. Cultura, nesses termos, “[...] consiste em
tudo aquilo que as pessoas tém de conhecer e tudo em que tém que acreditar a fim de operarem
de uma maneira aceitavel pelos membros de uma sociedade”, conforme afirmacéo de Ward
Goodenoug (1957) em citacdo de Bortoni-Ricardo (2014, p. 88). Nesse sentido, a
multidimensionalidade do bilinguismo proposta por Harmers e Blanc (2000) e Bell (2014)
favorece a compreensdo de competéncia comunicativa, a0 mesmo tempo em que estabelece
parametros para um entendimento de competéncia linguistica, diferenciando-as. Enquanto a
primeira se caracteriza pela capacidade do falante em produzir e entender textos que se
coadunam a producao de efeito de sentidos em situacdes especificas de interagdo comunicativa,
a segunda determina a habilidade do usuério da lingua em produzir e entender um numero
infinito de sequéncias linguisticas significativas, tais como enunciados, sentencas e frases, a
partir de um namero finito de estruturas, conforme Luiz Carlos Travaglia (2011). Assim, a
competéncia linguistica sdo normas ou regras que permitem ao falante emitir, receber, entender

e se fazer entender em qualquer situacdo de interacdo. Ja a competéncia comunicativa ocorre
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quando o falante é capaz de fazer uso de enunciados da lingua em situacfes concretas de
comunicacéo.

Nessa perspectiva, Harmers e Blanc (2000) entendem que as concepgdes
unidimensionais apresentam alguns pontos desfavoraveis, uma vez que definem o falante
bilingue apenas em termos de competéncia linguistica, desconsiderando outras importantes
dimens@es, como a competéncia comunicativa. Um ponto em que tais concepcdes sdo falhas,
de acordo com esses autores, é que estas ndo compactuam com outros niveis de analises, por
exemplo, individuais, interpessoais ou sociais. Com efeito, esses tedricos avaliam que o ponto
mais discutivel dessas concepgdes é o fato de ndo terem bases tedricas de comportamento
linguistico. Ademais, eles consideram como principios basicos de comportamento linguistico a
constante interacdo de dinamismos sociais e individuais da lingua, os complexos processos
entre as formas de comportamento linguistico e as fungbes em que sdo utilizados, a interagdo
reciproca entre lingua e cultura, auto reguladores que caracterizam todos 0s comportamentos
de ordem elevada e, consequentemente, a lingua e a valorizacdo que é central para toda esta
dindmica de interacéo.

Com efeito, a pesquisa aqui relatada identificou também a bilingualidade das
comunidades Apinajé das aldeias Sdo José e Mariazinha, resultado do bilinguismo social dos
falantes, conforme Harmers e Blanc (2000) e Bell (2014). Todavia, ndo nos aprofundamos na
complexa tarefa de medir o grau de bilingualidade dos indigenas, deixando em aberto para
futuros trabalhos.

5.7.4. Empréstimos Linguisticos

Na dindmica do contato entre falantes de linguas diferentes, o empréstimo linguistico,
considerado por Jean Dubois et alii (1972) ndo somente um aspecto sociolinguistico, mas um
importante fendbmeno que ocorre em linguas que se encontram em situacdo de contato. O
condicionante social do empréstimo linguistico é defendido também por Bloonfield (1933, p.
444), que o define como "[...] o contato entre povos de linguas diferentes, que pode ser por
coincidéncia, proximidade geografica ou intercdmbio cultural”. Segundo Ronaldo Langacker
(1972, p. 186), “[...] o empréstimo ndo ¢ nunca uma necessidade linguistica, visto ser sempre
possivel ampliar e modificar o uso das unidades lexicais existentes para fazer face as novas
necessidades de comunicagdo”. Nada obstante, Calvet (1993, p. 88) postula que o termo da

margens a interpretacdes equivocadas, uma vez que a concep¢do de empréstimo se limita ao
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nome, pois, de fato, nunca pode ser matéria de restituicdo. Por isso, esse autor, sempre que
aborda questdes relativas a empréstimos, correlaciona-os com interferéncia, num mesmo campo
conceitual.

Albuquerque (2015)*° assinala que o contato entre culturas e linguas diferentes produz
efeitos também no vocabulario das linguas. Na Lingua Portuguesa, podem-se apontar casos de
palavras tomadas de linguas estrangeiras em tempos muitos antigos. Esses empréstimos
provieram de linguas célticas, germanicas e arabes ao longo do processo de formacdo do
Portugués na Peninsula Ibérica. Posteriormente, o Renascimento e as navegacdes portuguesas
permitiram empréstimos de linguas europeias modernas e de linguas africanas, americanas e
asiaticas. Ja nas linguas indigenas, ocorrem os empréstimos do Portugués ou de outras linguas,
mas ja emprestado pela Lingua Portuguesa, por exemplo, Jeep, notebook, dentre outros. Depois
desses periodos, o Portugués recebeu empréstimos principalmente da Lingua Francesa.
Atualmente, a maior fonte de empréstimos € o inglés norte-americano. Porém, deve-se levar
em conta que muitos empréstimos da Lingua Portuguesa atual do Brasil ndo ocorreram em
Portugal e nas coldnias africanas, onde a influéncia cultural e econdmica dos Estados Unidos é
menor, conclui Albuquerque.

Esse mesmo autor adverte que, no Brasil, as palavras de origem estrangeira
normalmente passam por um processo de aportuguesamento fonoldgico e grafico. Quando isso
ocorre, muitas vezes deixamos de perceber que estamos usando um estrangeirismo, por
exemplo, em palavras como Bife, Futebol, Beque, Abajur, Xampu, sdo tdo frequente em nosso
cotidiano que ja as sentimos como portuguesas, afirma Albuquerque (2015), advertindo que
devemos estar atentos para o fato de que os empréstimos linguisticos sé fazem sentido quando
s&0 necessarios. E 0 que ocorre, na Lingua Portuguesa, quando surgem novos produtos ou

processos tecnoldgicos.

Ainda assim, esses empréstimos devem ser submetidos ao tratamento de
conformacdo aos habitos fonolégicos e morfoldgicos da lingua portuguesa
(isso é o que eu chamo de filtro fonético, processo que a propria lingua que
recebeu 0 empréstimo faz, ou adaptacdo  morfofonoldgica)
(ALBUQUERQUE, 2015, s/p).

Ampliando suas argumentagOes, o autor alerta que s&o refutados abusos de
estrangeirismos decorrentes de afetacdo de comportamento ou de subserviéncia cultural. Isso

porque a imprensa e a publicidade muitas vezes ndo resistem a tentacéo de utilizar denominacéo

150 Material do acervo pessoal do autor, recebido via e-mail: fedviges@uol.com.br. 20-jul-2015.
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estrangeira de forma apelativa, como em expressdes do tipo “fens” por “adolescentes” ou “high
technology system” para “sistema de alta tecnologia”. O uso dessas expressdes parece sugerir
que alguém passa a ser alguma coisa ou que um produto passa a ter determinada qualidade por
meio de algumas palavras de uma lingua de prestigio internacional. Patricia Vieira Nunes
(2003), assegura que uma das razdes da ocorréncia do emprestimo € a lacuna lexical presente
em uma das linguas em uso para designar uma nova forma de nomear objetos, substantivos,
animais, artefatos tecnoldgicos e elementos culturais. Nesse sentido, Flavia Lamberti (1999)
apresenta uma sequéncia conceitual que informa ser o empréstimo linguistico: i) Uma palavra
de origem estrangeira, assim como palavra estrangeira quando sua forma ainda nao foi adaptada
a lingua recebedora; ii) Ser palavra atestada como de origem estrangeira, mas ter sua forma
totalmente adaptada a gramatica da lingua recebedora, decalcada ou hibrida; e iii) Ser tanto em
(i) como em (ii) termo de uso generalizado, ou seja, termo difundido em uma comunidade.
Percebe-se, pois, que € o contato entre duas ou mais linguas que promove 0 empréstimo.

Com efeito, Leonard Bloomfield (1933) classifica os empréstimos linguisticos em
intimos, culturais e dialetais. Para Nelly Carvalho (1989), essa classificacdo promove uma
renovacao vocabular, uma vez que sdo, em parte, de natureza lexical. O sistema lexical de uma
lingua, de acordo com essa autora, é mais aberto a mudangas, enquanto os sistemas fonolégico,
morfoldgico e sintatico sdo mais fechados a modificacfes. Nesse sentido, 0s empréstimos mais
frequentes sdo os substantivos e adjetivos, sendo os verbos mais esporadicos. Sendo assim,
empréstimo linguistico pode ser identificado como o processo pelo qual uma comunidade
incorpora elementos fonéticos, morfoldgicos, sintaticos e lexicais de uma determinada lingua
em situacio de uso. E, portanto, um fendmeno sociolinguistico que, de acordo com
Albuquerque (2007) é muito comum, uma vez que nenhuma lingua, cujos falantes tenham
contato com qualquer outra, esta livre dessa ocorréncia. Contudo, as linguas diferem em relagéo

a proporcao de unidades lexicais em seus vocabularios que podem ser atribuidos a empréstimos.

5.7.5. Conflito Linguistico

Estudos como os de Hamel (1988; 2002) situam conflito linguistico no mesmo campo
tedrico da diglossia, presentes em uma situagédo de bilinguismo. Para Hamel (2002), a diglossia
ocorre quando ha a substituicdo da lingua dominada pela lingua dominante; é, pois, um
fendmeno linguistico que acontece paulatinamente, com a lingua de maior prestigio tomando o

lugar da lingua minoritaria, em dominios sociais de exclusiva competéncia dessa Ultima, num
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cenario onde se identifica um conflito linguistico. O conflito linguistico, entdo, incide numa
relacdo assimétrica entre uma lingua dominante e outra dominada. Nesse sentido, a relacéo
sociolinguistica dos Apinajé pode se caracterizar como um “conflito linguistico” no contexto
de um “bilinguismo balanceado”?**. Em seus estudos sobre conflito linguistico, Hamel (1988,
p. 326-327) constata duas tendéncias que atuam nesse fendmeno, as quais identificamos nas
comunidades Apinajé de Sdo José e Mariazinha: i) a crescente extensdo da Lingua Portuguesa
e o “deslocamento”® da Lingua Apinajé como tendéncia principal; ii) e, por outro lado, certos
elementos de resisténcia linguistica e cultural, como tendéncia subordinada. A ordenacéo
principal é resultado do processo historico de colonizagdo e dominacdo e, segundo Hamel
(1988), se expressa em duas dimensdes: i) a lingua majoritaria vai desprezando a lingua
materna, posto que em um namero cada vez maior de situaces comunicativas a lingua nacional
vai substituindo a lingua indigena; ii) a estrutura linguistica dos falantes vai se modificando em
suas estruturas morfossintaticas e léxicas, com interferéncia em seu sistema linguistico.

Nessa perspectiva, é importante reiterar que nas comunidades indigenas pesquisadas,
conforme afirmacdes anteriores, a Lingua Apinajé esta cedendo lugar a Lingua Portuguesa em
dominios sociais e eventos proprios da cultura desse povo. Em contrapartida o grupo, que é
bilingue, valoriza sua lingua materna quando interage verbalmente em seu cotidiano nessa
lingua, buscando formas de resisténcia diante do avanco da Lingua Portuguesa, bem como
preservam atividades culturais como € o caso das festas tradicionais, rituais e literatura oral.
Outro aspecto relevante, é que os Apinajé mantém uma efetiva identificacdo com sua lingua de

origem, conforme esclarece o capitulo 7 dessa Tese.

5.7.6. Educacéo Bilingue

Num contexto sociolinguistico, conforme o enfoque da pesquisa etnografica realizada
nas aldeias indigenas Apinajé, ha de se considerar a importancia que adquire a educacéao
bilingue, o que requer um aprofundamento acerca de seus conceitos e definigdes. Nesse sentido,
recorro a Megale (2005) que apresenta diferentes conceitos, levando em consideracdo 0s
contextos dos falantes diferenciados em funcdo de questdes étnicas, educacionais e também

fatores politicos. Inicio trazendo as contribuicdes de Grosjean (1982), alertando que:

151 Balanced Bilingulism, Harmers e Blanc (2000).
152 Em espanhol “desplazamiento”.
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[...] Escolas no Reino Unido nas quais metade das matérias escolares é
ensinada em inglés sdo denominadas escolas bilingues. Escolas no Canada em
que todas as matérias sdo ensinadas em inglés para criangas franco-canadenses
sdo denominadas bilingues. Escolas na Unido Soviética em que todas as
matérias exceto o Russo sdo ensinadas em inglés sdo escolas bilingles, assim
como escolas nas quais algumas matérias sdo ensinadas em georgiano e o
restante em russo. Escolas nos Estados Unidos nas quais o inglés é ensinado
como segunda lingua sdo chamadas escolas bilingles, assim como escolas
paroquiais e até mesmo escolas étnicas de final de semana...
[Conseqientemente] o conceito de escola bilinglie tem sido utilizado sem
qualificacdo para cobrir tamanha variedade de usos de duas linguas na
educacdo (GROSJEAN, 1982, p. 213).

Na perspectiva da Sociolinguistica, Joshua Aaron Fishman e John Lovas (1970)
baseiam-se em trés grandes categorias para definicdo de educacdo bilingue: intensidade,
objetivo e status. Nesse sentido, Megale (2005, p. 8) contribui ao identificar em Mackey (1972)
uma complexa tipologia de programas educacionais bilingues, abarcando tanto a educacédo
monolingue, na lingua falada da populacdo de maioria linguistica, quanto na Educacéo
Bilingue, em ambas as linguas e a educacdo monolingue na lingua da populacdo dominante.

Esse ponto particularmente me interessa, uma vez que posso fazer uma transposicéo
conceitual para a realidade da pesquisa realizada com os Apinajé. Isso porque as comunidades
estudadas sdo bilingues Portugués/Apinajé e ndo contam com nenhum programa ou projeto que
possa auxilia-los na ardua tarefa da alfabetizacdo. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental os
professores sdo nativos das aldeias, mas o curriculo com seus contetdos e material didatico
estdo em Portugués, ou seja, sao 0s mesmos das escolas que alfabetizam criangas ndo indigenas.
Resultado, os professores indigenas fazem suas aulas sem um material adequado que possa ser
utilizado em sala, uma vez que as criangas sdo monolingues em sua lingua materna, o Apinajé
e 0 que se constata sdo alunos egressos do Ensino Fundamental ingressando no Ensino Médio
sem habilidade minima de leitura e de escrita, nem na Lingua Apinajé nem em Portugués. Sem
contar a problematica de os professores nessa fase da escolarizacdo ndo serem indigenas e ndo
falarem a lingua dos alunos. E, portanto, uma educacio monolingue na lingua da sociedade
dominante, para estudantes que tem como primeira lingua outra que ndo a do material didatico.

Nos trés anos do Ensino Médio a situacéo é ainda mais complicada. Os professores néo
indigenas enfrentam, dentre outros percal¢os, a necessidade de ensinar contedos muito
especificos das areas de biologia, fisica e quimica. E, como os alunos que ingressam nessa fase
vém de um Ensino Fundamental que ndo conseguiu minimamente alfabetizar, 0 que constatei
foi que muitos jovens indigenas concluem o Ensino Médio com muitas dificuldades em ler e

escrever. Esse € um dos problemas que me proponho a enfrentar junto aos professores e suas
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comunidades, apresentando a proposta de um projeto educativo curricular que leve para a sala
de aula a lingua e a cultura indigenas. Um curriculo que dialogue intercultural e
linguisticamente com conteudo e material didatico oficiais e que seja bilingue em

Portugués/Apinajé, possibilitando uma educacgéo bilingue.

5.8. Etnolinguistica

O liame entre a Etnolinguistica e a Sociolinguistica se ratifica na dimens&o sociocultural
gue perpassa cada uma dessas categorias tedricas. Enquanto a Sociolinguistica estuda a situacédo
de uso da lingua em um determinado espaco social, a Etnolinguistica abrange os aspectos
recorrentes entre a lingua falada, a sociedade onde se situa e a cultura que dai emana. Segundo
Maria do Socorro Silva Aragdo (1999), as relacfes entre lingua, sociedade e cultura sdo tdo
intimas que por vezes torna-se dificil separar uma da outra, ou mesmo estabelecer uma fronteira
entre elas. Além dessas relacdes, a autora identifica outro aspecto que entra em campo para
introduzir davidas acerca da linguagem utilizada por um determinado grupo sociocultural, que
é o fator geogréfico. Isso porque determinadas variacdes de ordem regional podem ser também
sociais, estendendo-se aos falantes que tém uma especifica marca diageracional, diagenérica ou
diafasica. Afinal, seriam todas essas variacdes préprias da lingua e condicionadas pela
sociedade ou teriam marcas de determinada cultura? A pergunta é de Aragédo (1999), que logo
esclarece, argumentando que dividas e questionamentos desse tipo surgem com frequéncia
guando se trabalha com o inter-relacionamento entre lingua, sociedade e cultura, pois, esses
ambientes ecologicamente se cruzam, reproduzindo uma linguistica situada num campo de
tenséo, envolvendo lingua e etnicidade, dando origem a Etnolinguistica.

Nesse sentido, Aragdo (1999) também relaciona o Iéxico, a sociedade e a cultura a
Etnolinguistica, advertindo que, ao se estudar uma lingua nos contextos socioculturais em que
ela se materializa, estes se configuram como elementos basicos, explicando fatos que apenas
linguisticamente seriam dificeis ou mesmo impossiveis de serem verificados. No caso
especifico do léxico, a autora sustenta que tal afirmacéo e ainda mais verdadeira, uma vez que
toda a visdo de mundo, a ideologia e o sistema de valores, aliados as praticas socioculturais das
comunidades humanas, refletem-se em seu léxico. Aragao (1999) recorre a Barbosa (1992),
para afirmar que certamente o léxico representa um espago privilegiado nesse processo de
producdo, acumulando, transformando e diferenciando todos esses sistemas de valores. Outro

autor citado por Aragdo é Biderman (1978), para quem o universo semantico se estrutura em
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dois polos antagonicos, o individual e o social, e dessa tensdo origina-se o léxico, sem
desconsiderar a cultura que alimenta tal antagonismo.

Considerando o campo de tensédo entre lingua e etnicidade € importante trazer algumas
reflexBes sobre esses termos e € isso que faco a seguir, a0 mesmo tempo em que identifico
aproximacdes semanticas entre eles. No tocante a etnicidade, recorro a Rita Lourdes Michelin
(2008, p. 5), que traz um conceito de etnicidade considerando o contexto da comunidade, sendo
este um local onde as pessoas buscam sinais diacriticos de sua identidade, reconstruindo-os e
renovando-os mediatizados pela relagcdo de contato com o outro, promovendo a valorizacdo de
sua etnicidade a partir das diferencas, de seus sinais diacriticos**3. A autora cita Fredrik Barth
(1998) afirmado que:

[...] a etnicidade se define nas fronteiras, ou seja, quando ha o contato entre
dois grupos diferenciados, as fronteiras destes definem a sua etnicidade por
meio das diferencas. Dentro de um grupo o conteudo, os tracos culturais,
podem se modificar, todavia a etnicidade continua a mesma, sendo percebida
através dos sinais diacriticos das fronteiras (MICHELIN, 2008, p. 5).

Outro fator relevante na constituigdo da etnicidade identificado por Michelin e que tem
estreita relacdo com a lingua é a construcdo identitaria. A autora recorre a Rodrigo de A.
Grinewald (2004), argumentando que é a partir dessa constituicdo que se estabelece a
comunicacdo como forma de acesso ao outro, numa relacdo de alteridade. Desse modo, é
possivel uma identidade renovar suas tradicdes de acordo com um periodo anterior de uma
cultura, ou entdo apreendendo tragos culturais distintos, mas situados numa determinada
cronologia. Para Griinewald (2004, p. 2) citado por Michelin (2008, p. 5), "simbolos identitarios
ndo precisam necessariamente ser originais de uma dada cultura®, podendo antes ser trocados,
emprestados e até roubados. “De fato, seria dificil selecionar qualquer cultura ou subgrupo
cujos simbolos culturais fossem totalmente de sua propria criagdo ou de sua propria historia”
(MICHELIN, 2008, p. 6) e, ndo obstante, tais identidades emprestadas podem ser (teis ou
funcionais num mundo onde velhos grupos séo degradados e/ou novas categorias e etnicidades
séo criadas.

Uma constatacédo feita por Philippe Poutignat e Jocelyne Streiff-Fenart (1998, p. 129),
e que merece destaque, postula que a etnicidade ndo se encontra desprovida de conteido

cultural e linguistico, pois os grupos encontram “cabides nos quais pendurd-las”, implicando

158 Um dia critico (do grego dwoxpntikdg, que distingue) é um sinal grafico que se coloca sobre, sob ou através de
uma letra para alterar a sua realizacao fonética, isto é, o seu som, ou para marcar qualquer outra caracteristica
linguistica. Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Diacritico. Acesso: 21-jul-2014. 17h06min.
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sempre num processo de selecdo de tracos culturais distintos, dos quais 0s atores se apoderam
para transforméa-los em critérios de consignacdo ou de identificagdo com um grupo étnico.
Segundo Rodrigues (2001, p. 269) “lingua e cultura se interpenetram de tal forma, que néo se
pode conceber uma sem a outra”, de sorte que sem linguas, ndo poderiam ter-se desenvolvido
as culturas humanas, uma vez que sdo as linguas que permitem ndo sé a transmissdo da
experiéncia e dos conhecimentos adquiridos as geracdes seguintes, mas também as acOes
cooperativas que caracterizam a organizacao dos individuos em sociedade. Trabalhos como 0s
de Maria Vicentina de Paula do Amaral Dick (2003, p. 282), sinalizam que, “[...] na perspectiva
sincronica dos estudos contrastivos, a Etnolinguistica® firmou-se em decorréncia da
necessidade de se entender as variantes e as invariantes sociais”, bem como os coeficientes de
linguagem que modelam os pensamentos e 0 modo de ser e de viver da populacdo que se
pretende analisar. A autora cita Bernard Pottier (1973), argumentando que a Etnolinguistica
estuda as relagBes entre uma determinada lingua e a visdo de mundo daqueles que a falam. E,
nesse sentido, o estudo do préprio cédigo linguistico, de sua funcdo e de suas mensagens,

mantendo relacdo com a cultura a partir o cddigo identitairo de uma comunidade de fala.

5.9. Identidade e Lingua

A lingua, bem comum e determinante identitairo de povos e na¢bes, movimenta-se e
adquire forma num ambiente sociocultural marcado pela diversidade. Sendo assim lingua,
identidade e Sociolinguistica se complementam e sdo consideradas eixo essencial do

desenvolvimento humano, tanto cultural quanto socialmente. Segundo Alkmin (2003):

[...] O objeto da Sociolinguistica ¢ o estudo da lingua falada, observada,
descrita e analisada em seu contexto social. Isto é, em situag¢do de uso. Seu
ponto de partida é a comunidade linguistica, um conjunto de pessoas que
interagem verbalmente e que compartilham um conjunto de normas com
respeito aos usos linguisticos (ALKMIN, 2003, p. 31). (Destaque da autora).

Uma inferéncia na fala dessa autora que atende ao propdsito da Tese que defendo, esta
no fato de que uma comunidade se materializa ndo por pessoas que falam da mesma forma, mas

por sujeitos que se relacionam por meio de redes comunicativas e sociais diversas, (BORTONI-

154 A Etnolinguistica estudia tanto la variacion de la lengua en relacion con la cultura (enfoque comin con la
antropologia linguistica) como los aspectos de los usos linguisticos relacionados con la identidad étnica. Si la
sociolinguistica se preocupa de estudiar los rasgos diferenciales dentro de una misma sociedad, la etnolinguistica
trata de conocer las diferencias entre culturas o épocas historicas (ELIZABETH ESCALONA GUTIERREZ,
2004, p. 3).
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RICARDO, 2011), orientando o comportamento verbal do falante por um conjunto de regras.
Para elucidar questionamentos que pairam no dominio das categorias lingua e identidade,
valho-me das teorias de Kanavillil Rajagopalan (2001; 2003), que apresenta conceitos de
identidade em linguistica os quais, em muitos aspectos, corroboram com a no¢éo de identidade
percebida no ambiente intercultural e interétinco Apinajé. As proposicdes desenvolvidas por
Jacob L. Mey (2001), teérico que trata lingua e identidade num viés sociolinguistico, também

estdo no horizonte dos estudos Etnossociolinguisticos. Sendo assim,

[..] A Lingua se relaciona com a sociedade por que é a expressao das
necessidades dos homens de se congregar, socialmente, de construir e
desenvolver o mundo. A lingua ndo é somente a expressdo da “alma” ou do
“intimo”, ou do que quer que seja do individuo. E, acima de tudo, a maneira
pela qual a sociedade se expressa, como se seus membros fossem sua boca
(MEY, 2001, p. 76-77). (Aspas do autor).

Nessa perspectiva, percebo claramente que as categorias lingua e identidade se
interconectam e se materializam no social, sendo impossivel a existéncia de uma lingua sem
pessoas que a falem. Para Rajagopalan (2001, p. 32) “[...] esse falante € real e sua importancia
se amplia também e principalmente porque ele é um ser social”. Desse modo a condicdo social
de um falante é um aspecto essencial de sua naturalidade, uma vez que para 0s seres humanos,
é natural ser social. A natureza deles é a sociedade. A identidade do individuo falante qua®®®,
usuario plenamente socializado da lingua, € ainda entendida em termos essencialista.
Rajagopalan amplia a discussdo argumentando que a mais contundente queixa de Bakthin
contra um “objetivismo abstrato”, 0 qual é rejeitado com a mesma veeméncia com que se opde
a0 “subjetivismo individualista” humboldtiano®®, também pode ser identificada em
Voloshinov (1973). De ponto de vista realmente objetivo, Voloshinov ver a lingua de uma
forma totalmente dissociada de como ela se afigura a qualquer individuo, pois em qualquer
momento especifico do tempo, a lingua representa a imagem de um incessante fluxo de vir-a-
ser. Do ponto de vista da observacdo de uma lingua de um modo objetivo, do alto, ndo ha
nenhum momento real do tempo em que um sistema sincrénico de linguagem pudesse ser

edificado, conclui Rajagopalan.

1%5 De lugar, por onde.

1%6 Friedrich Wilhelm Christian Karl Ferdinand, Bardo Von Humboldt (22 de junho de 1767 Potsdam — 8 de abril
de 1835, Berlim), filésofo, fundador da Universidade de Berlim (Humboldt-Universitat) é principalmente
conhecido como um linguista alemao que fez importantes contribuicdes a filosofia da linguagem, a teoria e pratica
pedagdgicas e influenciou 0 desenvolvimento da filologia comparativa. Fonte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wilhelm_von_Humboldt. Acesso: 11-ag-2015. 12h31min.
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Esse autor chama atencdo para a insatisfacdo de Bakhtin em relacdo a linguistica
sincrdnica Saussuriana, pois ela ndo da a devida atencdo ao individuo concreto localizado no
tempo e no espaco. Isso porque o estruturalismo ndo se preocupa com a lingua real, falada por
pessoas reais, por individuos socializados. Afinal “[...] a lingiiistica estuda uma lingua viva
como se fosse uma lingua morta e uma lingua nativa como se fosse uma lingua estrangeira”
(RAJAGOPALAN, 2001, p. 33). Esse ¢ um fator que ocorre nas comunidades indigenas
Apinajé de Sao José e Mariazinha. A lingua nativa Apinajé é lingua falada pela populagéo das
aldeias, que sdo bilingues (Apinajé/Portugués), mas nem sequer recebe o status de lingua
estrangeira pelos 6rgéos oficiais. Alias, € como se essa lingua ndo existisse. A evidéncia é mais
forte no ambiente escolar, pois o sistema de ensino, quando a enxerga, age como se essa lingua
indigena fosse um dialeto qualquer, resultando na imposi¢do de um curriculo com contetdo
somente em Portugués, sem sequer fazer men¢do aos aspectos socioculturais ou linguisticos
dos indigenas, naturalizando um conflito linguistico.

Nesse sentido, a identidade linguistica, aspecto indissociavel das relagdes interpessoais
e sociais, instaura-se naquilo que Mey (2001, p. 77) denomina como “a dialética da lingua”,
uma vez que o usudrio individual da lingua a percebe como expressao de uma personalidade
singular, impossivel de ser substituida por outra coisa, ou seja, uma propriedade pessoal. Ent&o,
essa lingua é também atributo da comunidade. Assim, a lingua inexiste se ndo tiver pessoas que
a fale, pois de acordo com o autor, uma lingua genuinamente individual, estritamente
egocéntrica ndo seria entendida por ninguém. Isso porque é o contexto que torna a lingua o
objeto central da comunicacdo, ou segundo Mey, 0 que torna a lingua possivel € o0 mesmo
contexto que permite a individualidade do sujeito, que tem o direito de usar sua lingua de acordo
com seus anseios e necessidades. O falante quer que a lingua seja, simultaneamente, expressao

de valores independentes e uma demonstracao pessoal e individual dele mesmo.
5.10. Identidade Etnica
Apos refletir acerca de identidade, lingua, cultura e seus desdobramentos — identidade

linguistica e identidade cultural, ndo posso concluir esse capitulo sem me deter sobre identidade

étnica, percebendo, nesta, caracteristicas de um caleidoscépio*’, numa dialética que estabelece

157 Faco uso da metéfora criada por América L. César e Marilda C. Cavalcanti (2007, p. 61), que discutem a nogéo
de lingua a partir de um continuum capaz de interferir positivamente na rigidez das dicotomias: oral/escrito;
variedades diatopicas/diastraticas/diacronicas; norma culta/ndo culta; lingua materna/lingua estrangeira. As
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conexdes sem sobreposicdo de uma categoria a outra, mas se entrelacando numa teia de
significados idiossincraticos. Tudo isso como possibilidade e emergéncia de identidade étnica
como categoria conceitual e substrato interdisciplinar. Interdisciplinaridade esta, presente na
realidade das comunidades indigenas Apinajé de S&o José e Mariazinha, que ja se encontra num
nivel mais elevado, imbricando para a Transdisciplinaridade, conforme Almeida, Albuquerque
e Pinho (2013). Reitero que o contexto sociolinguistico onde realizamos a pesquisa € bilingue
e que os indigenas anseiam pela valorizacdo de sua lingua materna no dominio social escola,
entendendo, assim como América L. César e Marilda C. Cavalcanti (2007, p. 53), o
(re)conhecimento da lingua indigena como afirmacdo da identidade étnica.

Se a identidade étnica dos indigenas brasileiros pauta-se na valorizacdo do uso da lingua
nativa acredito, assim como Maher (2007, p. 115), que “a lingua portuguesa ndo ¢ um marcador
da identidade indigena”, muito embora, por ser a lingua hegeménica que domina o discurso
interétnico, seja possivel identificar, nas aldeias dos povos que ainda mantém o legado de suas
linguas de origem, a emergéncia de um “Portugués Indio”, perceptivel em alguns aspectos
particulares e sociopragmaticos de suas falas. Dai a importancia que precisa se dar a situacéo
sociolinguistica dos falantes, pois pesquisas nesta area podem ser reveladoras no sentido de
contribuir para uma pedagogia e uma educacdo linguisticas, capaz de intervir nos impasses
provenientes dos conflitos linguisticos, presentes com mais veeméncia na escola, conforme
Maher (2007). No caso das escolas indigenas Apinajé Matyk e Tekator, esse conflito é
recorrente no cotidiano dos professores, quer sejam indigenas ou ndo indigenas. Os professores
nativos e falantes da lingua indigena enfrentam as dificuldades de adaptacdo de um curriculo
monolingue, monocultural e descontextualizado da realidade deles e dos alunos. No caso dos
professores ndo indigenas a situagdo ndo é diferente. Apesar de dominarem a lingua na qual o
material didatico esta escrito (Portugués), eles enfrentam a problematica de uma classe com
alunos que tém a Lingua Portuguesa como uma segunda lingua, falantes de um “Portugués
indio”, resultado do contato com falantes do Portugués. Em um determinado momento da
pesquisa, presenciei um evento ocorrido durante uma aula huma turma do Ensino Médio da
Escola Tekator da aldeia Mariazinha, quando uma professora ndo indigena, que é licenciada em
pedagogia e leciona matematica, enfrentava dificuldades para se fazer entender. Apés a aula ela

me deu o seguinte depoimento?®8:

autoras partem do pressuposto de um caleidoscpio como algo que se constrdi por diversos pedacos, cores, formas
e combinacdes, 0 que me leva a deslocar essas caracteristicas para o que entendo por identidade étnica.
1%8 Visando a preservar a identidade da professora o nome é ficticio.
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Excerto 5°

[...] A maior dificuldade é eu ndo entender a lingua dos alunos e eles ndo entenderem o que eu falo.
E veja que eu dou aula de uma matéria que tem palavras que eles nunca ouviram. Entdo, o que eu
faco? Eu preciso do emprego e vou levando. Mas eu tento fazer o melhor que posso o que esta ao
meu alcance. No comeco eu saia da aula com uma sensacdo de derrota. Mas com o passar do tempo
fui percebendo que um ou outro aluno entendia um pouco melhor o que eu explicava. Entéo fiz desse
aluno uma espécie de monitor. Na medida em que vou falando ele traduz na lingua deles para a classe.
Mas o resultado ndo melhora, as avaliagBes sdo ruim, vejo que nao adianta muito... mas fazer o qué?
(M. A. PROFESSORA DA ESCOLA TEKATOR, 21-set-2013).

A angustia da professora M. A. ndo é um caso isolado. Outros professores vivenciam um
verdadeiro dilema quando precisam enfrentar o desafio de fazer suas aulas sem material
didatico apropriado®®®, uma vez que os alunos ndo conseguem apreender os contetdos porque
ndo entendem o que o professor fala. Por sua vez, os professores indigenas, que falam, leem e
escrevem em Portugués, tém de fazer a transposicao didatica de um idioma em sua forma escrita
para outro idioma numa comunicacgao oral, enfrentando a barreira ndo somente linguistica, mas
contextual. Desse conflito linguistico emergem projecdes de identidade étnica por parte dos
professores e professoras indigenas, que veem a lingua materna, ou “a lingua”, como simbolo
da identidade indigena, ratificando o “pertencimento étnico ao seu grupo”’, conforme Grosjean
(1982, p. 117).

Com efeito, a questdo da identidade e de seu reconhecimento quando envolve membros
de uma determinada etnia, segundo Roberto Cardoso de Oliveira (2006, p. 34), ndo contradiz
uma trajetdria que tem sua origem na tradi¢do hegeliana. Entretanto “[...] ndo se trata apenas de
adicionar a nocéo de identidade a etnia para considerarmos resolvida a equacdo. A adjetivacdo
da identidade com a forma predicativa etnia, a saber, a palavra “étnica”, nos conduz a uma nova
dimensdo do problema”. Como se v€, 0 autor da a identidade étnica a dimens&o de um problema
que “precisa de ser resolvido”, chamando atengdo para a importancia da cultura no contexto das
minorias étnicas e das relagdes de contato estabelecidas com outras sociedades que s&o
hegeménicas, promovendo mudancas nessas culturas e, consequentemente, aculturacao.
Fendmeno evidente nas situacbes de contato interétnico, a aculturacdo é um processo
intercambiante entre culturas. Contato este que, segundo Reinholdo Aloysio Ullmann (1991),

pode ser prolongado ou permanente, envolvendo duas ou mais culturas que permutam entre si

159 Texto extraido do Diario de Bordo; Aldeia Mariazinha, dia 21 de setembro de 2011.

160 As escolas tém um material de apoio pedagdgico que pode auxiliar os professores de lingua materna conforme
informo no capitulo 8 dessa Tese. Porém, para as aulas dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
0 material é em Portugués.
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habitos, costumes, simbolos, conhecimentos e normas de conduta, evidenciado com mais
notoriedade no contexto da Etnossociolinguistica. Ja Teixeira Coelho (2004), entende a
aculturacdo como resultado de formas plurais de intercAmbio envolvendo diferentes modos
culturais que geram processos de adaptagdo, assimilacdo, empréstimo, interpretacdo e
resisténcia (reacdo contra cultural), ou mesmo rejeicdo de componentes de um sistema

identitario por outro sistema identitario.

5.11. Consideragdes finais

Nesse capitulo, apresentei um “manancial tedrico” da Sociolinguistica e seus
desdobramentos, Sociolinguistica interacional, Sociolinguistica variacionista e Sociolinguistica
educacional, em consonancia com outras categorias epistemoldgicas que a essas se agregam,
formando um todo interdisciplinar, quais sejam: Etnografia da Comunicacdo, bilinguismo,
bilingualidade, educacéo bilingue, empréstimos linguisticos e Etnolinguistica. O intuito foi ndo
somente categorizar e/ou conceituar cada um desses termos, mas preferencialmente, dialogar
com dados empiricos da pesquisa, tornando mais dindmica as abordagens teoricas. Nesse
sentido, validei a subassercdo de que o construto tedrico da Sociolinguistica e seus
desdobramentos, tém importantes contribuicdes a oferecer para a Educacdo Escolar Indigena
Apinajé, notadamente em relacdo a implementacdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural.
No capitulo que segue amplio esse construto tedrico com as abordagens sobre Letramento,

Curriculo, Interculturalidade e Educacdo Indigena Bilingue e Intercultural.
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6. MANANCIAL I1: LETRAMENTO(S) E CURRICULO

6.1. Considerac0es iniciais

Este capitulo aborda as teorias de Letramento, Curriculo, Diversidade Cultural,
Interculturalidade e Educacdo Indigena Bilingue e Intercultural. Porém, ao analisar cada uma
dessas categorias tedricas, reporto-me aos dados gerados a partir da pesquisa etnogréfica e
sociolinguistica realizada nas comunidades indigenas Apinajé de S&o José e Mariazinha. O
capitulo responde ao seguinte questionamento: Quais as contribui¢fes que o Letramento, em
seu arcabouco teorico, proporciona a Educacao Escolar Indigena Apinajé e a construcao de um
Curriculo Bilingue e Intercultural que a sustente? Tem como objetivo especifico presentar o
construto tedrico do Letramento, identificando contribui¢Bes para a Educacéo Escolar Indigena
Apinajé e a construcdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural. Busco, também, corroborar a
subassercdo de que o construto tedrico da Sociolinguistica e do Letramento tem importantes
contribuicdes a fornecer para a Educacdo Escolar Indigena Apinajé, notadamente em relacéo a
implementacdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural que atenda aos anseios das

comunidades.

6.2. Por uma Etnografia do Letramento

O termo letramento assume status nos meios académicos, num momento historico em
gue homens e maquinas (o real e o virtual) se confrontam num um verdadeiro embate. Apesar
de as maquinas serem criacdo do homem, por vezes, a sensacdo que se tem é que o controle
estd mais no ambito das inovadoras tecnologias do que na acdo humana. Ademais, o léxico se
expande vertiginosamente trazendo novas nomenclaturas para seres animados e inanimados,
concretos e abstratos, desafiando linguistas e antropélogos a equacionarem problemas que
inevitavelmente surgem. As comunidades e suas culturas, principalmente as de minorias étnicas
e contextos socioculturais complexos se ressentem, uma vez que as mudancas interferem nas
formas de vida dessas populagdes. O novo torna-se obsoleto rapidamente e o cuidado deve ser
redobrado para que se acompanhe essa evolucdo no &mbito das relagdes entre lingua e
sociedade. Isso vale também para o letramento e é disso que trato nesse capitulo.

Com efeito, o relato etnografico da pesquisa sociolinguistica que aqui apresento,

resultado do trabalho de campo nas aldeias indigenas Apinajé, oportuniza ao leitor um contato
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com praticas letradas naquilo que Street (2014, p. 65) nomeia como “relato etnografico de
letramento”. Assim, a etnografia se expande e vai aléem dos postulados da Antropologia,
disciplina da qual se originou. Segundo Street (2014), pesquisadores em educacao abarcaram o
termo visando a uma melhor apropriacao das ocorréncias dentro e fora da sala de aula. Enquanto
IS0, 0s sociolinguistas passaram a usar a expressdo em redes e contextos imediatos de interacéo
entre falantes. Em todos esses casos, Street (2014) acredita que novos relatos de préaticas
letradas sdo produzidos para suplementar e, em alguns casos, suplantar aqueles provenientes de
métodos experimentais. Mas afinal, o que € letramento? Podemos afirmar que letramento é a
traducdo da palavra inglesa literacy para o Portugués Brasileiro e significa literalmente “a
condi¢do de uma pessoa letrada”, atributo daqueles que nao somente dominam as habilidades
de leitura e escrita, mas que delas fazem uso nas mais diversas situacfes sociocomunicativas
para as quais sdo requeridas. Nesse sentido, Rosineide Magalh&es de Sousa (2013); Mary A.
Kato (1986); Angela B. Kleiman (2003; 2006); Magda Beker Soares (2003, 2004); Brian Street
(2007, 2010, 2014); David Barton (1998); Shirley Heath (1982); Roxane Rojo (2009), dentre
outros autores, apresentam varias concepcées de letramento, quando o Iéxico se pluraliza.

Os autores estudados permitem afirmar que ndo existe um letramento, mas
“letramentos”, por exemplo, letramento escolar, letramento digital, letramentos multiplos,
letramentos multissemioticos, letramento multimodal, letramento multicultural, dentre outros.
Expandindo o letramento escolar, percebo que em vez de “ensino de ciéncias”, tem “letramento
cientifico!®!” e isso vale para as demais disciplinas curriculares, pois é recorrente termos como
“letramento literario” quando se trata das praticas de leitura e escrita na area da literatura, e
“numeramento” no ambito do ensino de matematica. Temos também letramento autbnomo que
se caracteriza como dominante e global; letramento ideologico e vernacular que é também um
letramento critico, situado e local, capaz de desvendar intencdes, ideologias e empoderamento,
indo muito além da conotacgéo dicotdmica das praticas do letramento autbnomo que se realizam
desconsiderando o contexto sociocultural, conforme Street (2014). Ao modelo de letramento
ideoldgico agrego o “letramento transcultural”, termo que viabiliza o entendimento acerca do
que se pode denominar como “letramento indigena”, a partir da concepg¢do de “letramento
multicultural” que Roxane Rojo (2009, p. 111) defende, isto ¢, “[...] diferentes culturas, nas

diferentes esferas, terdo préticas e textos em géneros dessa esfera também diferenciados”.

161 N&o obstante, o conceito de letramento cientifico vai além do estudo de Ciéncias naturais, fisicas ou bioldgicas,
uma vez que varias praticas de letramento académico, por exemplo, no ensino das metodologias de pesquisa
cientifica e seus desdobramentos, se constituem como um “letramento cientifico”.
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Nessa perspectiva, cada tipo e modelo de letramento acima elencado faz parte de um
contexto mais amplo em que préaticas, eventos e agéncias de letramento se intercambiam,
impondo resisténcia & hegemonia da lingua escrita e, por conseguinte, a cultura dominante, ou
“culturas valorizadas”, conforme Rojo (2009, p. 115). Para essa autora, cabe a escola
potencializar o didlogo intercultural, trazendo para seu interior ndo somente a cultura
dominante, valorizada, canénica, mas principalmente as culturas locais e as culturas escolares,
tornando-as vozes ressonantes de um didlogo. Portanto, o triplice desdobramento “culturas
locais”, “cultura dominante” e “culturas escolares” imbrica para o que Rojo (2009, p. 115)
nomeia como “letramento multicultural”, situado no &mbito da interculturalidade e do
multiculturalismo, podendo contribuir para a proposta de um Curriculo Bilingue e Intercultural
Indigena Apinajé. Para efeito dessa reflexo, o “letramento multicultural” pode ser ampliado a
categoria de “transletramentos” (ROJO, 2009, p. 115), ou “letramento indigena” com énfase
nos modelos ideoldgico e vernacular, mas sem prescindir dos demais. Isso porque, ratificando
afirmacdes anteriores, esta pesquisa se insere num contexto multicultural, intercultural e
interétnico e a perspectiva de letramento vai além, avancando para a transculturalidade®?,
conforme Virginia Zavalla (2006). Segundo Marilda C. Cavalcanti e Stella Maris Bortoni-
Ricardo (2007), a transculturalidade tem como base as dimensdes culturais de comunidades de
fala. Portanto, é um termo apropriado para desnaturalizar as questdes de hegemonia cultural, e
o radical “trans” ¢é visto como portador da movimentacdo “multi” e bidirecional, se
complementando.

Nesse sentido, reitero o postulado de Soares (2003), que afirma ser letramento diferente
de alfabetizacdo, pois a alfabetizacdo é um estado e o letramento um processo. Ademais, 0
letramento ndo é uma simples pratica social, mas um tratado, uma conveng¢do ou mesmo um
acordo que se estabelece entre as partes de um todo, pessoas e contexto, na dialética das
intersubjetividades. Quanto aos “tipos” de letramento, e considerando a pluralidade e a
multidimensionalidade do termo, formalizar uma definicdo ndo é algo facil. Partindo da
etimologia da palavra, pode se perceber que para diferentes areas do conhecimento, existe uma
acepcdo do vocabulo “tipo”; e, para efeito do que proponho, elejo um conceito linguistico do
termo, isto é, “tipo de letramento” como “um conjunto de tragos caracteristicos que permitem

individualiza-lo”.

162 Para aprofundamento da tematica, consultar o livro “Transculturalidade, Linguagem e Educagio” Mercado das
Letras, S&o Paulo: (2007), organizado por Marilda C. Cavalcanti e Stella Maris Bortoni-Ricardo.
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Nessa mesma direcdo, “modelo” também € um termo polissémico o0 que me leva a
amplia-lo para “modalidade”, e para isso recorro a Antdnio Houaiss (2008, p. 1941) que, com
algumas apologias'®®, denomina esse vocabulo como uma expressao linguistica, relacionando-
0 a um “predicado e aquilo que ele predica”, vendo-0 como um fato, uma possibilidade, ou “na
I6gica classica da matriz aristotélica, classificacbes de proposi¢fes ou juizos assertoricos que
avalia a necessidade ou a contingéncia de um predicado a um sujeito”. Sendo assim, e para
conceituar um “modelo de letramento”, reporto-me a Enilde Leite de Jesus Faulstich (2013)4,
que concebe modelo como um protétipo, isto €, como a categorizacao de algo que se pretende
reproduzir. Como exemplo, cito o “modelo autonomo” de letramento que reproduz e reflete
técnicas e procedimentos independentes do contexto social onde suas praticas ocorrem. Nos
termos de Street (2003, p. 77)!°, esse modelo é uma varidvel autbnoma que parte do
pressuposto de que a alfabetizacéo por si mesma — de forma autdbnoma — terd efeitos sobre outras
préticas sociais e cognitivas. E uma visdo padronizada que a etnografia revelou pairar sobre o
universo social Apinajé, por exceléncia, um contexto de entrecruzamento das subjetividades,
as aldeias, onde convivem pessoas pobres e analfabetas. Aqui a escola, agéncia representativa
do letramento autdbnomo, se manifesta como aquela instituicdo que efetivamente ndo pode
somente aumentar as capacidades cognitivas dos indigenas, mas também melhorar suas
perspectivas econémicas, tornando-os “cidaddos”, independentemente do contexto onde se
inserem. Isso nada mais é do que a face cruel de uma sociedade que delega aos mais
“desfavorecidos”, vitimas de um sistema social injusto, a responsabilidade por seu fracasso.
Afinal, a escola esta 14 na aldeia e, segundo sua l6gica fatalista e determinista, ser analfabeto e
pobre é resultado da escolha de cada um.

Para entender e conceituar um evento de letramento recorro a Kleiman (2003, p. 40),
que o define como “[...] situagdes em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido
da situacdo, tanto em relacéo a interacdo entre os participantes como em relacéo aos processos
e estratégias interpretativas”. Ja agéncias de letramento, de acordo com Street (2010), séo 0
local onde se manifestam as praticas sociais que geram o letramento, por exemplo, escola,
familia, trabalho, dentre outros. As praticas de letramento, por seu turno, séo atividades de um

determinado tipo e modelo, que se realizam durante um evento em uma dada agéncia. Por

183 Do latim apologia e este do grego antigo dmoloyia, "defesa falada ou escrita”. Fonte:
https://pt.wiktionary.org/wiki/apologia. Acesso: 13-out-2015. 13h16min.

164 Fala da Professora Enilde Faulstich durante uma aula da disciplina “Lexicografia e Lexicologia” (2013).

185 Tradugédo minha.


https://pt.wiktionary.org/wiki/apologia
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exemplo, letramento escolar, modelo: autbnomo; evento: aula; préatica: alfabetizacao; agéncia:
escola.

Com efeito, o letramento, seus tipos, modelos, eventos, praticas e agéncias, se
movimentam num espago onde lingua e cultura moldam a identidade de um povo. ldentidade
esta que, de acordo com Street (2007), se manifesta também no letramento. As préticas de
letramento sdo constitutivas da identidade e "[...] quaisquer que sejam as formas de leitura e
escrita que aprendemos e usamos, elas sdo associadas a determinadas identidades e expectativas
sociais acerca de modelos de comportamento e papéis a desempenhar” (STREET, 2007, p. 466-
467). Para exemplificar, o autor cita o trabalho de Rockhill (1987) sobre género e letramento
nos Estados Unidos da América, o qual mostrou que as mulheres hispanicas, tentando livrar-se
da pobreza e do jugo de homens dominadores e frequentemente violentos, constroem uma
imagem de uma identidade alternativa para si mesmas, que associam com a aquisi¢cdo de um
novo letramento, que pode ser classificado como ideoldgico.

Nessa perspectiva, Street (2010) pondera que diferentes letramentos estdo associados a
diferentes pessoas e suas identidades, de modo que contiguos similares de associacfes
manifestam-se na cultura local, uma vez reconhecida a importancia do letramento em tais
processos. Portanto, a ideia de que as praticas de letramento sdo constitutivas de identidades,
fornece uma base diferente para compreender e comparar as praticas de letramento em
diferentes culturas. Ademais, as diferentes praticas de letramento estdo imersas em contextos
socioculturais distintos numa perspectiva intercultural e ideoldgica. Segundo Street (2007, p.
471) “[...] um conjunto de praticas de letramento particular e culturalmente definidas é
dominante no seio de uma sociedade, mas dentro dessa sociedade a questdo do por que isso tem
de ser assim, raramente esta na agenda”. Essa relacdo de poder denota o carater ideologico do
letramento, mas se manifesta mais veementemente na escola, agéncia de reproducdo do
letramento autbnomo e dominante. O fato de esse letramento se tornar dominante ocorre porque
a cultura é também dominante, muito embora, segundo Street (2007), na maioria das vezes
apresente-se disfargada por discursos ambiguos e pretensamente neutros, nos quais o letramento

dominante é visto como o Unico letramento.

[...] Quando outros letramentos s@o reconhecidos, como, por exemplo, nas
préticas de letramento associadas a criangas pequenas ou a diferentes classes
ou grupos étnicos, eles sdo apresentados como inadequados ou tentativas
falhas de alcancar o letramento préprio da cultura dominante: exige-se entdo
a atengdo remediadora, e 0s que praticam esses letramentos alternativos séo
concebidos como culturalmente desprovidos (STREET, 2007, p. 472).
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A situacdo descrita por Street estd em sintonia com a pesquisa realizada nas aldeias
Apinajé de Sao José e Mariazinha, quando foram identificados diferentes tipos, modalidades,
eventos e préticas de letramento que se manifestam no cotidiano da vida nas aldeias. S&o
eventos proprios das comunidades evocados empiricamente, fortalecendo lagos familiares,
reavivando na memoria dos mais velhos a tradicdo de seus ancestrais, apresentando-se como
uma pratica educativa voltada para as criangas e sua formacdo. Uma educacdo com valores
caros para os indigenas que tém de enfrentar a televisdo e sua linguagem aliciadora, numa
relagdo assimétrica. E o letramento autbnomo dominante — a televisio e sua passividade—
oprimindo e marginalizando uma variedade de letramentos que atravessou séculos e que
permanece atual por meio da oralidade ancestral e, consequentemente, ocupa-se em formar
pessoas para a vida, atuando na cultura e na identidade isto €, nas subjetividades®®,

Com efeito, o termo letramento se reveste de um teor multidimensional quando se
expande para o complexo universo interétnico, intercultural e multicultural indigena, o que
requer a pertinéncia de conceituar cada uma dessas abordagens, partindo das inferéncias
encontradas no corpo tedrico consultado. Sendo assim, e visando a sistematizar, numa
sequéncia gque permita uma imediata visualiza¢&o da ocorréncia do letramento e seus principais
desdobramentos no contexto indigena Apinajé, construi a tabela a seguir, que elenca
ordenadamente tipos, modalidades ou modelos, eventos, praticas e agéncias de letramento,

considerando sua incidéncia no contexto indigena, nomeadamente no contexto indigena

Apinajé.
Tabela 3. Letramento Indigena Apinajé
TIPOS MODELOS EVENTOS PRATICAS AGENCIAS
MODALIDADES
Transcultural Ideoldgico/Vernacular =~ Corrida da Tora Pintura corporal Aldeia
Multissemiético ~ Vernacular/ldeol6gico Casamento Pintura corporal Aldeia
Apinajé
Situado Vernacular Mitos Narrativa oral Casa
Escolar Autébnomo Aula Alfabetizacdo Escola
Digital Ideoldgico Internet Blog Apinajé Computador

Pempxa

166 Essa situacdo esta presente nas comunidades indigenas Apinajé, conforme é delineado no capitulo 8 dessa Tese.
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Com efeito, o “letramento transcultural”, termo creditado a Roxane Rojo (2009, p. 115),
¢ a nomeacdo que faco para o letramento nos dominios socioculturais indigenas, considerando
as teorias da Transdisciplinaridade propostas por Basarab Nicolescu (2008, p. 53). E, portanto,
um letramento sistémico que perpassa os diferentes letramentos, e o prefixo “trans” indica um
tipo de letramento que permite ir além do que estabelece o rigor e a dicotomia dos letramentos
autbnomos e dominantes que circulam na esfera do conhecimento. Sua finalidade ¢é a
compreenséo transdisciplinar da leitura de formas de escrita ndo verbal, para a qual um dos
imperativos € a ndo fragmentagdo do conhecimento. Como exemplo, apresento o letramento
transcultural como um letramento situado e vernacular (modelo/tipo) que, por conseguinte, tem
como evento a “Corrida da Tora”; como pratica a “Pintura Corporal”; e como agéncia a
“aldeia”. J& o letramento multissemi6tico é do tipo ideoldgico e vernacular, tendo como evento
0 “casamento” dos jovens indigenas Apinajé que ocorre na agéncia “aldeia” e tem como uma

pratica a “pintura corporal”. A foto 34, a sequir, ilustra esse letramento.

Foto 34. Noivo, noiva e cunhados apds a cerimonia do axpén ma wa r er/axpénto pro™®’.

No tocante aos multiplos significados da pintura corporal, Davi Wamimen Chavito
Apinajé et alii (2010)*8, informam que, historicamente, 0 povo Apinajé praticava suas pinturas

167 Foto: Acervo da autora. Axpen md wa r er/ axpénto pré Casamento (ALBUQUERQUE, 2012, p. 19).
168 Davi Wamimen Chavito Apinajé; Jose Eduardo Dias Pereira Apinajé; Josué Dias de Sousa Apinajé; Jalio
Kamer Ribeiro Apinajé; Francisco Ribeiro da Costa Apinajé.
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diariamente, principalmente nas festas tradicionais e, de acordo com o seu nome, por exemplo,
Wanhme e Katam, assume um significado diferente. No entanto, “[...] essas pinturas ja ndao sao
praticadas todos os dias e, as vezes, nem todos se pintam nos dias das festas tradicionais. Essas
pinturas estdo sendo esquecidas, cada vez que o tempo passa, iSSO gera preocupacao para 0 povo
Apinajé, que antigamente vivia de pintura todos os dias” (p. 18). Para esses autores, o fato de
as mdes nao pintarem mais os seus filhos (algumas pintam, mas € pouco), contribui para que
algumas pinturas ja tenham sido esquecidas, como a pintura de Pépkre, mas restam ainda muitas
pinturas utilizadas pelo povo Apinajé em atividades como a Cerimdnia da Sepultura, festa de

Tora Grande, festa da Garca, Casamento, festa de Plantio, dentre outras. Contudo,

[...] Muitas vezes, as criangas sabem todas as pinturas, mas ndo sabem
escrever os nomes na forma de utilizagdo da escrita na sua lingua materna.
Isso estéa relacionado com a perda da lingua na comunidade, ou seja, 0s nomes
da pintura que o povo Apinajé ndo pratica mais, alguns ja foram perdidos,
principalmente os nomes da pintura na lingua Apinajé (DAVI APINAJE ET
ALIl, 2010, p. 18).

Na perspectiva dos autores citados, todos indigenas morando nas suas respectivas
aldeias, percebemos que eles sdo conscientes da importancia de preservar aspectos da cultura
tradicional do seu povo, acreditando, inclusive, que este € um modo de enfrentar as perdas
linguisticas a que as comunidades estdo expostas. Sendo assim, a Pintura Corporal é uma préatica
de letramento e, como tal, deve ser incluida no Curriculo Bilingue e Intercultural, conforme
proponho nessa Tese.

Outro letramento identificado no contexto indigena Apinajé, é o Letramento Situado,
que € do tipo Vernacular; tem como evento os Mitos, como préatica a narrativa oral e como
agéncia a casa. Temos também o letramento mais presente, que ¢ o Letramento Escolar,
dominante e autbnomo. Um evento desse tipo de letramento é a aula, uma pratica é a
alfabetizacdo e a agéncia preferencial de sua ocorréncia é a escola. Finalizando o quadro
destacamos o Letramento Digital, ideoldgico, cujo evento é a internet e suas redes sociais,
praticado mediante o “Blog Apinajé Pempxa, cuja agéncia € o computador.

Dessa forma, e considerando a importancia crucial dos letramentos na proposta e,
posteriormente, na constru¢do do Curriculo Bilingue e Intercultural para as escolas Apinajé,

apresento na proxima secao os fundamentos teoricos de curriculo.
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6.3. Curriculo

O que é curriculo? Segundo Anténio Flavio Moreira e a Vera Maria Candau (2006, p.
86), existem varias concepcBes de curriculo, as quais refletem variados posicionamentos,
compromissos e pontos de vista tedricos, incorporando com maior ou menor énfase, debates
acerca de conhecimentos escolares, procedimentos pedagdgicos, relacGes sociais, valores e
identidade do corpo educativo. Para Tomaz Tadeu da Silva (1995; 1999), o curriculo, assim
como a cultura e o conhecimento que dele fazem parte, é produzido no contexto de relacdes
sociais e de poder, e desconsiderar esse processo de producéo, o qual envolve relagdes desiguais
de poder entre os grupos sociais, significa reificar o conhecimento e reificar o curriculo, dando
énfase apenas aos aspectos de consumo e ndo de producdo coletiva. Seguindo essa mesma linha
de pensamento, Michael Apple (1982) considera que na vida cotidiana todos 0s acontecimentos
e experiéncias ndo podem ser compreendidos isoladamente. Antes, tém que ser analisados
perante as relacBes de dominacdo, exploracdo e hegemonia que permeiam e remanejam as
sociedades. Sendo assim, educacao, sociedade e poder se entrecruzam na trama de relagdes
assimétricas promovidas mais eloquentemente no ambiente escolar. Para Apple (1982), o
processo de escolarizacdo estd diretamente relacionado ao poder, orientando-se por meio do
curriculo, o qual se reveste de um teor meramente técnico, neutro e desvinculado da construcéo
social, ao qual tem sido ligado historicamente. Nesse sentido, o curriculo assume a
responsabilidade de formag&o nio somente escolar, mas humana. E, pois, um componente do
Projeto Politico Pedagdgico da escola, que garante a organizacdo, o controle e a eficiéncia do
social, enquanto o curriculo permite a validacdo dos conhecimentos e a sele¢do dos contetdos,
atuando diretamente na formagao do “Ser” que se transforma por meio da educacdo, conforme
Paulo Freire (1997). Por tudo isso, o curriculo esta intrinsecamente relacionado a nocgdo de
poder, regulando as a¢des dos profissionais da educacao.

Com efeito, pelos modos de enderecamento que nos impele a ocupar determinadas
posicdes de sujeito, construindo identidades®, o curriculo se configura como um agente
poderoso dentro e fora da escola, atuando também nas subjetividades. Para Mitjans Martinez
(2006), a aprendizagem escolar é um processo da subjetividade humana, resultado de

complexas articulagbes entre cognicado e interesse pelos conteddos, o0s quais sdo direcionados

169 A identidade é formada cultural e historicamente e esta vinculada as experiéncias pessoais que direcionam o
sujeito em suas escolhas e pode ser entendida como um conjunto de caracteristicas pelas quais grupos sociais se
definem, isto &, se apresentam como sdo. Nesse sentido, ao projetar as identidades adequadas, as politicas
educacionais estabelecem as posi¢des que os sujeitos da educacdo deverdo assumir na sociedade (HALL, 1997).
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pelo curriculo. Para Stuart Hall (1997), subjetividade e identidade sdo fatores inerentes ao
curriculo, imbricando-se na direcdo do ser e do fazer, numa conotacédo epistémica. Enquanto a
primeira diz respeito aquilo que o sujeito realmente é, a segunda, por ser um conjunto de
caracteristicas pelas quais 0s grupos sociais se marcam como tal, define aquilo que eles séo.
Sendo assim, a escolha de determinado conteudo do curriculo, ao selecionar esse ou aquele
tema, age na inter-relacao entre educacéo, aprendizagem e poder, construindo conhecimentos e
valores preestabelecidos como “adequados”. Esse fator, segundo Hall (1997), torna a escola um
espaco social responsavel pela construgdo das representacdes, atuando naquilo que somos ou
ndo, reconfigurando a condicdo de sujeito. Assim, o curriculo seleciona conteudos, atua nas

subjetividades, modifica e produz identidades, enfim, interfere na construcdo das sociedades.

6.3.1. Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé

Fazer uma transposicao tedrica dos elementos constitutivos do curriculo, considerando
a complexidade do contexto bilingue, interétnico e indigena Apinajé, requer, inicialmente,
conceituar curriculo no ambito das relagBes interculturais que perpassam essa dialética.
Segundo Moreira e Candau (2007), o curriculo pode ser entendido como um conjunto de
praticas em que identidades sdo construidas e significados além de construidos sdo disputados,
rejeitados e compartilhados, regulamentando as relages entre curriculo e cultura. Para esses
autores “[...] se entendermos o curriculo [...] como escolhas que se fazem em vasto leque de
possibilidades, ou seja, como uma selecdo da cultura, podemos concebé-lo, também, como
conjunto de praticas que produzem significados” (p. 28). Nesse sentido, Silva (1999) contribui
com uma nogdo de curriculo como o espago onde diferentes significados sobre o social e o
politico se enfrentam, se concentram e se desdobram, numa arena de luta. Retomando o que
pensam Moreira e Candau (2007, p. 28), argumento que “[...] € nesse campo de forca que
determinados grupos sociais, especialmente os dominantes, utilizam o curriculo para
expressarem sua visdo de mundo, seu projeto social, sua verdade”. Dessa forma, o curriculo
representa um liame de préaticas que proporcionam a producéo, a circulagdo e o consumo de
significados no espago social, contribuindo intensamente para a construgdo de identidades
sociais e culturais. O curriculo é, entdo, um dispositivo de grande efeito no processo de
construcdo da identidade, atuando ainda mais veementemente em contextos interétnicos, como

€ 0 caso do contexto indigena Apinaje.
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Nessa perspectiva, cabe supor que a concep¢do de curriculo a que me refiro e que
defendo nessa Tese, precisa de se efetivar através de uma escola que traduza as especificidades
e diferencia¢des da educacdo intercultural indigena, o que requer clareza em relagdo ao tipo de
escola da qual estou falando, e para isso recorro ao Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Indigena RCNEI*"® (1998) que elenca as seguintes caracteristicas de uma Escola

Indigena:

Comunitéria: Porque conduzida pela comunidade indigena, de acordo com
seus projetos, suas concepcOes e seus principios. Isto se refere tanto ao
curriculo e suas idiossincrasias, quanto aos modos de administra-la. Inclui,
ademais, liberdade de decisdo quanto ao calendario escolar, atenta a
sazonalidade, & pedagogia, aos objetivos, aos conteudos, aos espagos e
momentos utilizados para a educagéo escolarizada. Intercultural: Porquanto
deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica das
comunidades; promover uma situacdo de comunicagdo entre experiéncias
socioculturais, linguisticas e histéricas distintas, ndo considerando uma
cultura superior a outra; estimular o entendimento e o respeito entre seres
humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca que tais
relacbes vém ocorrendo historicamente em contextos de desigualdade social
e politica, numa relacdo assimétrica. Bilingue/multilingue: Quando as
tradicbes culturais, o0s conhecimentos acumulados, a educagdo
intergeracional, as crengas, 0 pensamento e a préatica religiosas; as
representacdes simbolicas, a organizacdo politica, os projetos de futuro,
enfim, a reproducdo sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria
dos casos, manifestados através do uso de mais de uma lingua. Contudo,
mesmo 0s povos indigenas que sdo hoje monolingues em Portugués,
continuam a usar a lingua de seus ancestrais como um simbolo poderoso, para
onde confluem muitos de seus tragos identitarios, constituindo, assim, um
guadro de bilinguismo simbdlico importante. Especifica e diferenciada:
Porque é uma educacdo concebida e planejada como reflexo das aspiracdes
particulares de cada povo indigena e com autonomia em relacdo a
determinados aspectos que regem o funcionamento e orientacéo da escola ndo
indigena, a qual € hegemonica nas escolas das aldeias, acarretando uma série
de consequéncias para a manutencdo e preservacdo da lingua e cultura
indigenas (BRASIL, 1998, p. 24-25). (Grifos meus).

Ratificando as prerrogativas para a construcdo de uma escola indigena e, por

conseguinte, a consecucdo de uma educacdo intercultural, tal qual propde o RCNEI, a

170 Consolidando uma nova fase da Educagdo Escolar Indigena, um importante documento chegou as escolas
indigenas de todo o pais: o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), documento indutor
e orientador de novas praticas, que contou com a participacdo de especialistas, técnicos e professores indios em
sua formulacdo. Trata-se de um longo e detalhado documento em que se apresentam consideragdes gerais sobre a
educacdo escolar indigena, quer através da fundamentacgdo histdrica, juridica, antropolégica e pedagdgica que
sustenta a proposta de uma escola indigena que seja intercultural, bilingue e diferenciada, quer através de sugestdes
de trabalho, por areas do conhecimento, que permitam a construgdo de um curriculo especifico e proximo da
realidade vivida por cada comunidade indigena, na perspectiva da integracdo de seus etno-conhecimentos com
conhecimentos universais selecionados (GRUPIONI, 1999). Disponivel:
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/educacao-escolar-indigena/referencial-curricular-
nacional-para-escola-indigenas. Acesso: 11-nov-2015. 10h18min.


http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/educacao-escolar-indigena/referencial-curricular-nacional-para-escola-indigenas
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/educacao-escolar-indigena/referencial-curricular-nacional-para-escola-indigenas
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Educational, Scientific and Cultural Organization UNESCO (2006), apresenta o curriculo
como elemento catalisador que, em implementacdo deve, obrigatoriamente, usar material de
ensino que divulgue o conhecimento sobre a historia, as tradi¢Bes, a lingua e a cultura das
sociedades e grupos minoritarios; procure eliminar toda forma de preconceito sobre a populacéo
culturalmente distinta dentro de um pais; envolva varios sistemas culturais através da
apresentacdo dos conhecimentos das diferentes perspectivas culturais; favoreca a compreensédo
abrangente da leitura, da escrita e da oralidade, permitindo ao cidad&o ter acesso a informacé&o,
compreendendo claramente o contexto que ele ou ela estd vivendo; possibilite formas de
expressar suas necessidades visando a participacédo efetiva nos dominios sociais existentes e/ou
em desenvolvimento.

As orientagdes apresentadas pelo RCNEI (1998) e pela UNESCO (2006) corroboram
com a proposta etnografica do projeto educativo de curriculo que defendo para as escolas
indigenas Apinajé. Um curriculo intercultural, bilingue e diferenciado, produzido com ampla e
irrestrita participacdo dos indigenas, uma vez que esse € um desejo das comunidades,
considerando aspectos como identidade e alteridade no espago escolar como I6cus onde se
reproduzem as subjetividades; um curriculo forjado na trama das relagdes intersubjetivas, onde
praticas culturais, contelidos e métodos de ensino imbricam para uma outra pedagogia, uma
pedagogia indigena, em contraponto a pedagogia da indiferenca’*. Segundo Miguel G. Arroyo
(2013), quando os sujeitos da acdo educativa sao outros, as concepc¢des pedagdgicas que
orientam as préaticas da educacao escolar também sdo obrigadas a serem outras, 0 que se estende
ao curriculo reivindicado pelos Apinajé. Nesse sentido, a concepcdo de educacao intercultural
apresentada até aqui €, na sua esséncia, a reducdo ao nucleo mais intimo da pedagogia critica
inerente a interculturalidade. Segundo Roberto Carneiro (2008), essa € uma educagdo que nos
convida ao didlogo, sem imposicao de condigdes, sem fronteiras e sem preconceitos. Assim, 0
autor evoca Paulo Freire (1993, p. 115), identificando nos "ensinamentos perenes do mestre” o
tratado dialégico como base de toda a inclusdo e de cada gesto educativo em comunidades
fraternas. "Nas palavras magicas do pedagogo em Lingua Portuguesa, essa atitude dialdgica, a
assumir por parte dos verdadeiros educadores, € absolutamente indispensavel [...] para que
facam realmente educagdo e nao domesticacao” (CARNEIRO, 2008, p. 88).

Com efeito, o didlogo proposto por Freire (1968, 1992, 1997), e muito bem lembrado
por Carneiro (2008, p. 89), materializa-se na relagdo intersubjetiva "eu-tu”, e desde que se

i Pedagogia da indiferenca € a pedagogia da Educacao Escolar Indigena, pautada na falta de interesse, de atencao,
de cuidado. E, pois, uma Pedagogia do descaso, em contraposicao a Pedagogia da Autonomia, conforme Paulo
Freire (2007).
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converta o "tu" em mero objeto, "ter-se-a pervertido o dialogo e ja ndo mais se estara educando,
mas deformando”. Esse esforco de persuasdo, dialdgico em sua esséncia, deverd estar
acompanhado permanentemente de “um outro”, praticando a alteridade, aspecto fundamental
para que a relacdo intercultural se estabelega como fator indicativo de uma "Pedagogia da
Alteridade”, conforme Almeida (2008)*72. Mas, afinal, que lingua ou linguas o curriculo deve
propor para serem ensinadas nas escolas indigenas Apinajé? Na secdo a seguir desvelo esse

assunto.

6.3.2. As Linguas nas escolas indigenas Apinajé: Lingua Materna ou Portuguesa?

Nos contextos historicos da educacdo indigena no Brasil, identificados por Nietta
Lindenbergue Monte (2000), professores e comunidades indigenas estdo reagindo as condigdes
impostas pelas escolas das agéncias de contato, refor¢cando as suas vozes, agora na qualidade
de atores dos seus projetos educativos. Nesses contextos, a educacao é concebida como meio
de transformacao dos conquistados em sujeitos politicos, usuarios ativos que buscam o controle
do meio e da mensagem. Desse modo, as linguas e a linguagem verbal assumem seu lugar nos
curriculos, apresentando-se como um principal meio de comunicacdo na escola e
disseminadoras dos saberes, em sua dimensdo bilingue. Sendo assim, surge entdo um
guestionamento: Por que estudar linguas nas escolas indigenas? Segundo o RCNEI (1998, p.
113), a capacidade de usar a linguagem se concretiza em milhares de linguas, e as escolas
indigenas s&o espagos onde diferentes linguas estdo em confronto, evidenciando um cenario
bilingue e até multilingue. Sendo assim, ao se pensar o curriculo para as escolas indigenas, €
importante que se reflita sobre alguns questionamentos, tais como: "Que lingua(s) deve(m) ser
trabalhada(s) nesta escola? Que funcdes da linguagem podem ou devem ser trabalhadas? Em
gue lingua(s)? Oralmente ou por escrito? Ou das duas maneiras? Como se pode trabalhar estas
funcbes de modo mais eficiente?"

Para refletir sobre tais questionamentos, é importante apresentar a Lingua Apinajé em
alguns aspectos fundamentais, para compreender minimamente as dificuldades enfrentadas por
estudantes e professores indigenas que, ao se depararem com a Lingua Portuguesa na escola,
serdo impactados e confrontados na emergéncia hegemonica dessa Ultima. Afinal, a escola,

além de uma instituicdo ideologicamente dominante, é também agéncia de um letramento

172 Texto "Tratado da Pedagogia do Oprimido: Holismo e Autopoiese promovendo uma Pedagogia da Alteridade",
gue faz uma modesta homenagem aos 50 anos da Pedagogia do Oprimido, apresentado no Coloquio Internacional
Paulo Freire, na PUC de Sao Paulo em setembro de 2008, disponivel em: http://www.paulofreire.org.
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autbnomo que nao somente impde a escrita sistematizada da linguagem oficial, mas ignora a
lingua falada pelos indigenas. Sendo assim, € muito importante entender que lingua € essa

falada pelos Apinajé e é disso que trato a seguir.

6.3.2.1. Lingua Apinajeé: estrutura grafica e pronancia

Nimuendaju (1983, p. 20) sustenta que a Lingua Apinajé € uma variante da lingua
Timbira, mas nitidamente distinta da fala dos Timbira do leste do Tocantins, aproximando-se
muito da lingua dos Kayapd setentrionais. Os primeiros trabalhos sobre a Lingua Apinajé datam
do inicio da década de 1960 e foram desenvolvidos pela missionaria Patricia Ham (1962).
Posteriormente (1979), Ham com a colaboragéo de Helen Waller e Linda Koopman ampliou
suas pesquisas; quatro décadas depois, os pesquisadores brasileiros Francisco Edviges
Albuquerque (2007) e Christiane Cunha de Oliveira (2005)*"® publicaram expressivos trabalhos
em pesquisas para doutoramento, que atualmente servem como referencial quando se trata de
conhecer a lingua falada por esse grupo indigena.

Segundo Albuquerque (2012, p. 7-9), o alfabeto Apinajé é composto de doze
consoantes, dez vogais orais, seis vogais nasais e trés pré nasais. Consoantes: g, h, j, k, m, n,
g. A pronuncia dos grafemas consonantais p, t, das vogais orais a, €, €, i, 0, 0, u, e das nasais
4, e,1,0,uésemelhante aos sons da Lingua Portuguesa. Para Ham, Waller e Koopman (1979)
o0s sons da Lingua Apinajé que se assemelham aos sons em Portugués sdo representados pelos
mesmos grafemas em ambas as linguas. As regras para a pronuncia encontram-se
pormenorizadas nos estudos fonologicos arquivados no Setor Linguistico do Museu Nacional.
“Visto que as variagdes sdo multiplas, é importante que o aprendiz preste atencdo a pronuncia
dos falantes nativos” (HAM, WALLER E KOOPMAN, 1979, p. 2). Porém, Albuquerque
(2012, p. 5) afirma que desde o ano de 2005 os Apinajé vém discutindo uma proposta
ortogréfica para sua lingua materna, “[...] visto que se tem observado divergéncias importantes
na escrita dessa lingua”, principalmente nas escolas instaladas nas aldeias.

Na Lingua Apinajé, segundo Albuquerque (2012, p. 5), € possivel descrever e classificar
seus vocabulos em quatro classes: substantivos, verbos, modificadores e palavras com funcéo

conectoras (preposicdo e conjuncdo). Para esse autor (2011), a ordem gramatical da Lingua

173 “Contribui¢do da Fonologia ao Processo de Educagio Indigena Apinayé” - Francisco Edviges Albuquerque. —
Universidade Federal Fluminense (2007). Christiane Cunha de Oliveira “The Language of the Apinajé People of
Central Brazil”. University of Oregon (2005).
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Apinajé é SOV (sujeito, objeto e verbo), diferente do Portugués que é SVO (sujeito, verbo,
objeto). A ordem mais produtiva nessa lingua é Sujeito + Complemento + Verbo. Exemplo:
“Na pa pix6 ku — eu banana comi”. Em Apinajé as oragdes podem ser divididas em dois grupos:
diretas e obliquas. As oracOes diretas sdo aquelas que exprimem ideia de atividade
especificamente diaria, enquanto as obliquas expressam ideia de permanéncia, costume,
condicdo, estado (permanente). Essa particularidade esta diretamente ligada aos aspectos
culturais da Lingua Apinajé, o que corrobora a importancia de um Curriculo Bilingue e
Intercultural para suas escolas.

No tocante aos aspectos morfoldgicos da Lingua Apinajé, Albuquergue (2011) entende
que, de acordo com as categorias inerentes a essa lingua, em se tratando dos nomes
(substantivos), existem as seguintes categorias: a) estrutura de posse que pode ser vista tanto
como inerente quanto relacional; b) a flexdo de nimero; ¢) o marcador de grau. O substantivo,
em Apinajé, ¢ uma classe gramatical que engloba todas as palavras que “nomeiam os seres”.
De acordo com Ham (1979, p. 15), “[...] os substantivos que indicam partes do corpo ou
pertences feitos pela propria pessoa exigem um prefixo possessivo e ndo um pronome ou
adjetivo possessivo”. Entretanto, estudos realizados por Wiesemann e Matos (1980, p. 70),
citados por Albuquerque (2011, p. 1561-2), apontam “as classes de nomes de posse
obrigatdrias, que se referem a termos de parentesco ou parte do corpo; as facultativas se
apresentam com objetos pessoais alienaveis e as vedadas se referem a nomes proprios ou
fendmenos da natureza”.

Ja os adjetivos na Lingua Apinajé, diferentemente dos nomes e verbos, assim como em
outras linguas, ocupam sempre uma posi¢ao intermediaria entre nomes e verbos, num processo
de lexicalizagdo de propriedades e caracteristicas variaveis ou indeterminadas. Com efeito, em
Apinajé a categoria lexical de adjetivo difere das categorias de nomes e de verbo. Ademais, a
Lingua Apinajé, de modo geral, ndo distingue adjetivo com funcéo atributiva de adjetivos ou

predicativos, uma vez que nesta lingua ndo existe verbo de copulal’*. Portanto, como atributos

174 Os verbos de ligacdo sdo assim chamados porque ligam o sujeito a um complemento. Ao contrério de outros
verbos, eles ndo denotam uma acdo, e sim um estado. Fonte: https://www.algosobre.com.br/ingles/verbos-de-
ligacao-copula-verbs.html. Acesso: 06-jan-2015. 16h50min. O préprio Dicionario Terminoldgico, para
exemplificar a defini¢do de verbos copulativos, indica os verbos copulativos mais conhecidos: «Verbo que ocorre
numa frase em que existe um constituinte com a fungéo sintatica de sujeito e outro com a funcdo sintatica de
predicativo do sujeito. Exemplos: Costumam listar-se como verbos copulativos 0s seguintes: ser, estar, ficar,
parecer (como em "parecer doente™), permanecer, continuar (como em “continuar calado"), tornar-se e revelar-se.
Fonte: https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/os-verbos-copulativos-ou-predicativos-ou-de-
ligacao/30738. Acesso: 06-jan-2015. 16h56min.


https://www.algosobre.com.br/ingles/verbos-de-ligacao-copula-verbs.html
https://www.algosobre.com.br/ingles/verbos-de-ligacao-copula-verbs.html
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/os-verbos-copulativos-ou-predicativos-ou-de-ligacao/30738
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/os-verbos-copulativos-ou-predicativos-ou-de-ligacao/30738
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ou predicados geralmente vém a direita do nome, pode incidir como modificadores de nomes,
ocorrendo tanto nas locu¢des nominais como predicadores (ALBUQUERQUE, 2011, p. 1567).

Cabe supor, que a Lingua Apinajé encontra-se documentada e estudos como os de
Albuquerque, no conjunto de sua bibliografia, assumem lugar de destaque, possibilitando
avancos extraordinarios, a0 mesmo tempo em que abre caminho para outras pesquisas na area.
Ademais, os Apinajé sao conscientes da importancia que tem sua lingua materna, apresentando-
se mesmo como um primordial instrumento de preservagdo e manutengdo da identidade étnica
do grupo. Por sua condicdo de bilinguismo (ALMEIDA, 2012), as comunidades das aldeias S&o
José e Mariazinha apresentam situacdes sociolinguisticas bem peculiares. Em Mariazinha a
Lingua Portuguesa tem atingido dominios sociais onde antes prevalecia exclusivamente a
Lingua Apinajé, resultado ndo s6 do contato, mas também pelos casamentos mistos entre
indigenas e ndo indigenas. Na aldeia Sdo José a situacdo é um pouco diferente do que ocorre na
aldeia Mariazinha, pois 0s casamentos mistos sdo raros, 0 que contribui para que a Lingua
Apinajé seja falada mais ostensivamente no ambiente familiar, fortalecendo a identidade

linguistica desta comunidade; Este assunto serd retomado no capitulo 7 dessa Tese.

6.3.2.2. A Escola Indigena Apinajé e o ensino de Linguas

Tendo como aporte tedérico o RCNEI (1998) apresento, a seguir, aspectos que devem
ser priorizados quando o objetivo é identificar o papel das linguas em situacdo de contato na
proposta de um curriculo para as escolas indigenas Apinajé, bem como as praticas linguisticas
que deverdo direcionar a praxis pedagogica na sala de aula. Com efeito, a hegemonia da Lingua
Portuguesa no Brasil, seu prestigio e status de lingua oficial, deve-se a um confronto historico
com as linguas indigenas, num embate iniciado no século XVI e que prevalece ainda nos dias
atuais. De um total aproximado de 1.300 linguas faladas por uma populacéo estimada entre 6 e
10 milhdes de pessoas (GOMES, 2013), quando os colonizadores aportaram nas terras do
Brasil, o numero esta reduzido para 896.917 indigenas, falando aproximadamente 199 linguas.
No entanto, a reducdo da populacéo indigena, bem como do numero de linguas nativas néo se
deu por motivos linguisticos, uma vez que o confronto linguistico é apenas uma parte de um
conjunto maior de disputas entre a sociedade nacional e os indigenas, que envolve também luta
pela apropriacdo dos recursos naturais e exploracdo de mdo de obra (RODRIGUES E
CABRAL, 2001). Considerando que as escolas indigenas Apinajé se inserem num contexto

social, historico e cultural de permanente confronto com a lingua e a cultura da sociedade
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hegeménica; considerando, também, que os interesses dos indigenas vao de encontro ao que
estabelecem oficialmente o sistema de ensino e suas politicas verticalizadas, descrevo, a seguir,
0 que pensam alguns professores e alunos sobre o ensino de linguas nas escolas de suas aldeias.

Na Escola Estadual Indigena Matyk os professores assim se manifestaram:

Excerto 617°

[...] Quando a crianga vai pra escola ela fala s6 a lingua. O professor ensina na lingua, mesmo que a
escola s6 tenha material didatico em Portugués. Depois os professor s6 fala o Portugués, ndo fala a
lingua, e a crianga ndo aprende porque ndo entende o que o professor ensina. Por isso é importante
que a escola ensine as duas linguas, mas que tenha livro didatico também na lingua (A.R.S.A.
PROFESSORA ESWCOLA MATYK). [...] Quando a crianga vai pra escola ela fala s6 a lingua. O
professor ensina na lingua, mesmo que a escola s6 tenha material didatico em Portugués. Depois 0s
professor so fala o Portugués, ndo fala a lingua, e a crianca ndo aprende porque ndo entende 0 que o
professor ensina. Por isso é importante que a escola ensine as duas linguas, mas que tenha livro
didatico também na lingua (A. R. S. A. PROFESSORA ESWCOLA MATYK);

[...] A escola tem que ensinar nas duas lingua. Do jeito que ta os estudante indio ndo aprende. Tem a
questdo da cultura que a lingua ajuda a ensinar. A escola com os livro que vem pra aldeia sé ensina
na lingua portuguesa e a cultura do branco. Eu acho que nés tem esse direito de aprender também na
lingua que a nossa lingua da infancia (J. A. ALUNO DA ESCOLA MATYK).

Na Escola Estadual Indigena Tekator o ensino de linguas é visto pelos professores e

alunos da seguinte forma:

Excerto 7176

[...] E bom a escola ensinar nas duas lingua. Mas eu prefiro a lingua Apinajé [...] A lingua materna é
mais facil de aprender por que a nossa mae, pai, avo, avd falam na lingua indigena deste (sic) crianca
(C.D. S. ALUNO ESCOLA TEKATOR).

[...] Eu sou professor na escola. Falo a lingua e falo Portugués. Ensino Artes e Educacéo Fisica. Eu s6
ensino o que sei sem livro na lingua, porque os livro é tudo em Portugués. Mas os aluno entende o que
eu falo. J& o professor que ndo € indio tem os livro no Portugués mas os aluno entende muito pouco o
que ele fala e assim é dificil de aprender (I. K. A. PROFESSOR ESCOLA TEKATOR).

[...] A escola deve ensinar nas duas linguas. Tanto o Portugués quanto a lingua Apinajé é importante.
Mas pra ensinar na lingua € preciso ter livros na lingua e professor indio que ensine também as
disciplinas de matematica, filosofia, historia, geografia, biologia. Entdo a escola precisa também de
livros com conteldo que fale da lingua e da cultura Apinajé (C. S. A. PROFESSOR ESCOLA
TEKATOR).

175 Material escrito pelos préprios indigenas quando responderam ao questionario sociolinguistico em Setembro e
Outubro de 2013.
176 Material escrito pelos préprios indigenas quando responderam ao questionario sociolinguistico em Setembro e
Outubro de 2013.
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A fala dos professores e alunos indigenas € esclarecedora. A escola deve ensinar as
linguas Apinajé e Portuguesa. Mas como ensinar se ndo consta um planejamento que favoreca
a préxis pedagdgica na sala de aula, se ndo tem material didatico apropriado? Sem contar que a
maioria dos professores indigenas ainda esta em formacdo. Dai a importancia de um projeto
etnografico e sociolinguistico que apresente alternativas para a implementacéo de um Curriculo
Bilingue (Apinajé/Portugués) e Intercultural, que leve para a sala de aula contetdos com
elementos das culturas indigena e ndo indigena, tal qual defendo nessa Tese!’’. Nesse sentido,
e segundo o RCNEI (1998, p. 152) “[...] é necessario fazer pesquisas de natureza
sociolinguistica, identificando qual é o grau de vitalidade da lingua indigena, qual é a atitude
da sua comunidade com relacdo a ela etc. de modo a determinar, quando for o caso, o papel da
lingua indigena no curriculo”. Essa sera uma acao que guiara o processo de implementacao do

Curriculo para as escolas indigenas Apinajé.

6.3.2.3. A Escola e o seu papel no contexto indigena Apinajé

Aprender e ensinar qualquer lingua, em qualquer contexto requer, além de preparo
tedrico e pratico do professor, planejamento, atitude, vontade e envolvimento de toda
comunidade. Quando se trata de incluir uma lingua indigena no curriculo, como é o caso das
escolas Apinajé, além de todos esses requisitos, é importante também que os professores e as
liderancas das aldeias sejam agentes ativos e participativos em toda a discussdo que antecede
sua construcdo. Sensibilizar a todos é uma tarefa que deve ser desempenhada com esmero, pois
0 sucesso e/ou fracasso na implementacdo e execucdo do projeto depende essencialmente de
que os indigenas, notadamente os professores, possam se reconhecer como parte integrante das
acoes, atribuindo sentido ao que sera ensinado, uma vez que, se eles sdo participantes de todo
0 processo, sentir-se-ao responsaveis pelo resultado.

Nesse sentido, o papel da educagdo é irrestrito, pois ao atribuir a lingua indigena
(minoritéaria-subordinada), os mesmos valores da Lingua Portuguesa (majoritaria-hegemonica),
estara contribuindo para o fortalecimento linguistico da comunidade, uma vez que os indigenas
passam a ver sua lingua materna, historicamente dependente e estigmatizada, como uma lingua
com os mesmos atributos da lingua nacional, aspecto fundamental para que todos se interessem

em usa-la ndo somente nas conversages com outros indigenas, mas também na leitura e escrita,

177 No capitulo 9 tratamos detalhadamente do Curriculo em sua proposta, que pretendemos implementar junto as
comunidades indigenas Apinajé.
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atividades desenvolvidas na escola. Corroborando essa afirmagdo, 0o RCNEI (1998) revela que,
de um modo geral, na historia da educacdo escolar indigena no Brasil, a escola sempre teve
como objetivo integrar as populagdes indigenas a sociedade envolvente. Ademais, "as linguas
indigenas eram vistas como o grande obstaculo para que isso pudesse acontecer” (BRASIL,
1998, p. 119). Sendo assim, era funcdo da escola ensinar a ler e escrever somente na Lingua
Portuguesa. Todavia, ap6s a Constituicdo do Brasil (1988), e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional LDB 9394 de 20 de dezembro de 1996, teve inicio, em algumas escolas, a
utilizacdo de linguas indigenas na alfabetizagdo, ao se perceber as dificuldades de alfabetizar
em Portugués, uma lingua que os estudantes ndo dominavam. "Mesmo nesses casos, no entanto,
assim gue os alunos aprendiam a ler e a escrever, a lingua indigena era retirada da sala de aula,
ja que a aquisicdo da Lingua Portuguesa continuava a ser a grande meta" (BRASIL, 1998, p.
119). Dessa forma, a escola tem contribuido para o enfraquecimento, para o desprestigio e,
consequentemente, para o desaparecimento de muitas linguas indigenas no Brasil.

No tocante as escolas indigenas Apinajé de Sdo José "Matyk" e Mariazinha “Tekator”,
respectivamente, a situacdo descrita acima € uma possibilidade, pois, da forma como vem sendo
conduzido o ensino da Lingua Portuguesa, € 0 modo como o curriculo e o planejamento sdo
impostos as escolas e seus professores, negligenciando a lingua indigena, os prognosticos
acerca do futuro dessa lingua € incerto. Afinal, na medida em que a Lingua Portuguesa vai se
inserindo nos dominios sociais das aldeias, os quais sempre foram exclusivos da Lingua
Apinajé*’8, é possivel que, ao perder seu lugar nas interagfes sociais, a lingua indigena inicie
um processo de enfraquecimento, e num curto espaco de tempo ceda lugar a Lingua Portuguesa,
podendo até mesmo desaparecer. Esse processo é conhecido como "deslocamento
sociolinguistico” (ALMEIDA, 2012) e acontece quando, em situacéo de bilinguismo a lingua
dominante vai, gradativamente, ocupando o territdrio comunicativo da lingua dominada. Nesse

sentido,

[...] Suponhamos, por exemplo, que numa certa comunidade a lingua usada no
ambiente familiar, nas relacbes com a vizinhanca e nos ritos religiosos seja
uma lingua indigena e que a lingua portuguesa seja usada unicamente nas
relacbes de trabalho que envolvem ndo-indios. Se a comunidade tiver claro
que cada lingua tem o seu territorio, 0 seu dominio, e se ela mantiver cada
lingua em seu lugar especifico, entdo a tendéncia é que seus membros
permanecam bilingues. O problema, no entanto, é que devido a pressao social
contra 0 uso das linguas indigenas, seus falantes passam a usar a lingua
portuguesa em ambientes que tradicionalmente ndo lhe pertencem. Quando

178 Conforme capitulo 7 dessa Tese que apresenta o perfil sociolinguistico das comunidades pesquisadas.
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isto acontece, por exemplo, no interior do ambiente familiar, a lingua indigena
enfraquece, porque perde forgas e falantes: as criangas vao crescer falando o
Portugués (BRASIL, 1998, p. 118).

Essas "invasdes linguisticas" estdo ocorrendo nos dominios sociais das aldeias Apinajé
de S&o José e Mariazinha. Dai a preocupacdo em desenvolver e implementar um projeto
etnografico de um curriculo que leve para a escola a Lingua Apinajé, com a mesma funcéo e
importéncia da Lingua Portuguesa. De acordo com o RCNEI (1998), quando uma lingua deixa
de ter a funcdo e a importancia que a faz imprescindivel, depois de algum tempo, ela pode
acabar desaparecendo; ela desaparece porque ja ndo tem mais razdo de ser; desaparece porque
ja ndo serve para quase nada, porque ja ndo tem mais fungdes importantes dentro da aldeia. E
importante ressaltar que, de um modo geral, a perda de uma lingua indigena se da téo
rapidamente que seus falantes quase nunca percebem o que estd acontecendo. Ademais, é
comum que, num espaco de apenas trés geracfes uma comunidade indigena, antes monolingue
em sua lingua materna, se torne bilingue (Portugués/Lingua Indigena), em seguida volte a ser
monolingue novamente, s6 que na Lingua Portuguesa (ALBUQUERQUE, 1999). Nesse
sentido, aspectos como interculturalidade, diversidade cultural e educacdo intercultural
assumem relevancia, pois serdo elementos constitutivos do Curriculo Bilingue e Intercultural
gue proponho. Sendo assim, na secdo seguinte apresento cada uma dessas categorias, quando

as teorias dialogam com a realidade onde a pesquisa se realizou.

6.4. Diversidade Cultural e Educacéo Intercultural

Aqui discuto um construto tedrico abrangente em torno das categorias diversidade
cultural e educacédo intercultural. O intuito é, dentre outras inferéncias, identificar marcos
tedricos e conceituais que possibilitem construir uma relacdo entre cada um desses termos,
tracando um continuum com outras categorias que os ampliam, quais sejam: diversidade
cultural, interculturalidade e multiculturalismo. Isso porque, devido as aproximagdes lexicais e
semanticas de cada uma dessas palavras, € recorrente certa confusdo ao se conceitué-las,
tratando-as ora como sindnimas, ora como antonimas. Proponho-me, entdo, a identificar em
que ponto do continuum encontram-se semelhancas ou dicotomias. Também est& no horizonte
das argumentacfes o curriculo e suas interpretagdes, mantendo sempre o foco no contexto
indigena Apinajé, quando apresento dados da pesquisa, dialogando com o corpo tedrico em que

me apoio.
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A diversidade cultural, aspecto presente em todas as sociedades, dominantes e
dominadas, resultado dos intercambios socioculturais emergentes do mundo moderno
globalizado, néo ¢ algo novo. Segundo Nestor Garcia Canclini (2006), no inicio da histéria da
humanidade a Grécia Classica e o Impéerio Romano realizavam trocas e interacdes, via Mar
Mediterraneo, passando pela Europa em expansdo rumo a Africa e América, promovendo
contatos entre diferentes culturas, gerando a diversidade cultural. Mas, como definir o que é
diversidade cultural? De acordo com a UNESCO (2009)*7:

A diversidade cultural é, antes de mais nada, um fato: existe uma grande
variedade de culturas que é possivel distinguir rapidamente a partir de
observagGes etnograficas, mesmo se 0s contornos que delimitam uma
determinada cultura se revelem mais dificeis de identificar do que, a primeira
vista, poderia parecer. A consciéncia dessa diversidade parece até estar sendo
banalizada, gragas a globalizagdo dos intercAmbios e a maior receptividade
mUtua das sociedades. Apesar dessa maior tomada de consciéncia ndo garantir
de modo algum a preservacéo da diversidade cultural, contribuiu para que o
tema obtivesse maior notoriedade (UNESCO, 2009, p. 3).
E neste cenario que surge o conceito de interculturalidade. Segundo Jorge Gasché (2004,
p. 2), 0 termo surgiu na América Latina a partir de recomendacges sugeridas pela Convencéo
169 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), sobre os povos indigenas e tribais que
aconteceu em Genebra no ano de 1989. No Brasil, € por meio do texto da Constituicao Federal
(BRASIL, 1988) e da Lei de Diretrizes e da Educacdo Nacional LDB 9394 (BRASIL, 1996)
que a tematica ganha projecdo, quando se torna publico a preocupacdo com a escola que se
estabelece nos dominios sociais indigenas; dominio este que, devido a situacdo de contato
permanente com a sociedade ndo indigena, efetiva a interculturalidade, Segundo Fleury (2003)
a interculturalidade é um conjunto de propostas de convivéncia democratica entre culturas
diferentes, visando a integracdo entre estas, considerando sua diversidade, promovendo o
potencial vital e criativo, resultado das relacGes entre diferentes agentes e seus respectivos
contextos. Para Rosamaria Durand (2007, p. 16), a interculturalidade pode ser entendida sob
dois pontos de vista: "primeiro como a busca de um didlogo cultural entre iguais; e segundo
como uma nogdo que demanda a explicitacdo da desigualdade historica como condicdo sine
qua non de qualquer possibilidade de dialogo”.
Nessa perspectiva, Candau (2008) contribui apresentando algumas caracteristicas acerca

da interculturalidade que vale ressaltar. Uma primeira que a autora considera como basica € a

178 Relatério Mundial da Educational, Scientific and Cultural Organization — UNESCO: Investir na diversidade
cultural e no dialogo intercultural (2009). Disponivel: www.dhnet.org.br/dados/relatorios. Acesso: 27-jul-2014.
12h30min.
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emergéncia da inter-relacdo entre grupos diferentes e culturas distintas presentes numa
determinada sociedade. Ademais, essa € uma situacao onde a autora identifica um confronto
com outras visdes diferencialistas, que favorecem processos radicais de afirmacdo de
identidades étnicas e contextos culturais especificos considerando, também, as perspectivas
assimilacionistas que ndo valorizam a eminéncia da riqueza presente nas diferentes culturas.

Por outro lado:

[...] rompe com uma visdo essencialista das culturas e das identidades
culturais. Concebe as culturas em continuo processo de elaboracdo, de
construcdo e reconstrucdo. Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas
sdo histdricas e dindmicas. Ndo fixam as pessoas em determinado padrdo
cultural engessado (CANDAU, 2008, p. 22).

Ainda na esteira dessas conjecturas, a autora apresenta outra caracteristica que esta
envolta no vinculo de questdes como diferenca e desigualdade, aspectos recorrentes da
modernidade atualmente e, de modo conflitivo, presente tanto no plano mundial quanto na
esfera de cada sociedade, independentemente da posicdo geogréfica ou status econémico.
Ademais, a relacdo entre diferenca e desigualdade é complexa e esta afirmada nas dispares
configurac@es de cada realidade, mas sem reduzir um polo ao outro. Esse argumento é revelador
e rebate qualquer conotacdo etnocéntrica, a0 mesmo tempo em que ratifica a perspectiva
intercultural defendida por Candau (2008). Uma interculturalidade promotora de uma educacéo
para 0 reconhecimento do outro, favorecendo o diadlogo entre diferentes grupos sociais e
culturais; uma educacdo para a negociacgdo cultural que enfrenta os conflitos provocados pela
assimetria do poder entre os distintos grupos socioculturais, e que seja capaz de possibilitar a
construcdo de um projeto educacional no qual as diferencas sejam dialeticamente construidas.
A autora recorre a Walsh (2001, p. 10-11) apresentado as seguintes concepgOes de

interculturalidade:

[...] Um processo dindmico e permanente de relagcdo, comunicagdo e
aprendizagem entre cultura em condicdes de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade. [...] Um intercdmbio que se constroi entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando
desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenga. [...] Um espaco de
negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais, econémicas e
politicas, e as relagbes e os conflitos de poder da sociedade ndo sdo mantidos
e sim reconhecidos e confrontados. [...] Uma tarefa social e politica que
interpela ao conjunto da sociedade, que parte de préaticas e a¢bes sociais e
conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade. [...] Uma
meta a alcancar (CANDAU, 2008, p. 23-24).
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Essas perspectivas de interculturalidade estdo em consonancia com o teor pedagogico
que permeia a proposta de elaboracédo e construcdo de um projeto etnografico educativo para
um Curriculo Intercultural e Bilingue, reclamado pelos professores das escolas indigenas
Apinajé. No que se refere ao multiculturalismo, esse também se manifesta no seio da
diversidade e das diferencas culturais e, assim como a interculturalidade, movimenta-se em
torno das relagdes entre cultura e educacdo, onde a alteridade assume destaque. Isso porque,
segundo Candau (2008, p. 17), historicamente a formagao do povo brasileiro “[...] estd marcada
pela eliminagdo fisica do ‘outro’ ou por sua escravizacdo, que também ¢ uma violenta negacao
de sua alteridade. Os processos de negagdo do ‘outro’ também se ddo no plano das
representagdes e no imaginario social”. Nesse sentido, € importante entender os conceitos de
educacao intercultural indigena que se materializa em meio a diversidade cultural, assunto esse

que discuto a seguir.

6.4.1. Educacéo Intercultural (Indigena Bilingue e Diferenciada)

A emergéncia de uma educagdo intercultural em territérios indigenas esta diretamente
vinculada a outra emergéncia ndo menos relevante: o curriculo. Porém, sdo muitas as
particularidades desse curriculo e para discuti-las recorro ao conceito de educacdo intercultural
proposto por Ortega Ruiz e Manguez Vallejos citados por Rafael Sdez Alonso (1992), que assim

se manifestam:

[...] Ao nosso modo de ver, o termo "intercultural” ndo envolve a integragéo e
assimilacdo das minorias em uma sociedade homogénea, mas expressao e
promocao de valores de cada comunidade, o desenvolvimento de atitudes de
tolerancia e cooperacdo entre os individuos. Ndo educacdo com base em uma
cultura "diferente”, mas uma educacdo de todo o conhecimento e respeito
pelas diferentes identidades culturais (RUIZ E VELLEJOS APUD ALONSO,
1992, p. 265)%, (Aspas do autor).

Ao propor um conceito de educagéo intercultural envolta pelas nuances das identidades
culturais, os autores estabelecem uma conexao entre essa categoria educacional e o curriculo,
gue tem na questdo da identidade uma de suas razdes de ser. Segundo Erika Gonzalez Apodaca
(2007), para a formulagdo de curriculos interculturais e a definicdo de propostas educativas na
e para a diversidade, compreender 0s processos étnicos e de identidade, bem como suas

vinculagdes com a educacdo, torna-se uma necessidade. Para essa autora, a educagdo em

180 Texto original em espanhol. Tradugdo minha.
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espagos interculturais — e aqui se inclui as aldeias Apinajé — requer o planejamento e elaboracéo
de um curriculo, para que se abram e considerem as experiéncias escolares que surgem de
processos étnicos em contextos especificos, como meio de relagdo para dar contetdo a
Educacdo Intercultural Bilingue. Isso significa que o reconhecimento oficial e o apoio
institucional sdo indispensaveis “[...] e tem a ver com o sentido étnico da Educagao Intercultural
Bilingue, que até 0 momento néo foi considerado, ja que o Estado continua definindo o indigena
como sujeito de interesse publico ¢ ndo como sujeito de direito” (APODACA, 2007, p. 35).
Com efeito, a instituicdo de uma escola indigena que efetive uma educacédo intercultural,
bilingue, diferenciada e comunitéaria tem que, necessariamente, partir do desejo e acdo dos

professores das aldeias e suas comunidades, ancorados, segundo o RCNEI nos principios de:

a) Uma viséo de sociedade que transcende as relagdes entre humanos e
admite diversos “seres” e forcas da natureza com os quais estabelecem
relacbes de cooperacdo e intercdmbio, a fim de adquirir e assegurar
determinadas qualidades;

b)  Valores e procedimentos proprios de sociedades originalmente orais,
menos marcadas por profundas desigualdades internas, mais articuladas pela
obrigacdo da reciprocidade entre 0s grupos que as integram;

C) Nocdes proprias, culturalmente formuladas (portanto, variaveis de uma
sociedade indigena a outra) da pessoa humana e dos seus atributos,
capacidades e qualidades;

d)  Formacdo de criangas e jovens como processo integrado;

e)  Apesar de suas inumeras particularidades, uma caracteristica comum as
sociedades indigenas é que cada experiéncia cognitiva e afetiva carrega
multiplos significados - econdmicos, sociais, técnicos, rituais, cosmoldgicos
(BRASIL, 1998, p. 23).

Tais prerrogativas estdo em consonancia com as aspiracfes dos professores indigenas
Apinajé, que enfrentam inimeras dificuldades para organizar as aulas devido, principalmente,
ao curriculo e ao material didatico que estdo em Portugués. Essa preocupacao se estende as

comunidades, conforme evidencia 0 excerto a seguir.

Excerto 8181

[...] A escola do branco pode ser a escola do indio, trazendo para a escola 0s costumes que as crianga
tem na vida. Uma coisa que precisa é ndo esquecer que a vida das crianca Apinajé é diferente da
vida da criancga da rua. Uma coisa € a crianga Apinajé ir pra escola com roupa. Ela devi ir sem roupa
gue é costume dos indio. A escola deve ensinar que essa cultura da crianca Apinajé é importante
para ela aprender a vida da aldeia e ndo deixar de passar isso pras criancas que vdo nascendo. As
cantiga, historia, lingua, caca, pesca, roga, mito, kukré (comida), festa e tudo da aldeia. A lingua é
muito importante mas a escola ndo tem os livro pra ensinar as crianga na lingua [...]. (DONA
JOSINA, 13-set-2013).

181 Texto extraido do Diario de Campo: Aldeia Sdo José, 13 de setembro de 2013.
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Persiste no imaginario dos Apinajé a ideia de uma escola que é importante para 0s
indigenas, desde que possa ajudar na relacdo assimétrica mantida com a sociedade abrangente.
N&o obstante, essa educagéo precisa de se efetivar mediante a valorizacdo da vida como ela
realmente é nas aldeias. Ao se referir as criancas em particular, Dona Josina demonstra uma
preocupacdo maior, pois, segundo ela, "a televisdo é ruim e ndo educa a crianca Apinajé, que
acaba querendo ter o que a televisdo mostra, e acaba querendo aquelas roupa e tudo". Dessa
forma, a televisdo interfere negativamente, com sua programacao na Lingua Portuguesa e
veiculando valores dos quais os indigenas ndo sdo protagonistas. Ademais, esse veiculo de
comunicacdo é usado por professores na escola para apresentar filmes que trazem a cultura ndo
indigena de forma sistemética para a sala de aula, ratificando a preocupacdo de Dona Josina.
Sendo assim, apresento, na se¢ao seguinte, a educacdo indigena nas escolas Apinajé, tracando
brevemente um parametro historico da educacdo para os indios, desde o inicio da colonizacéo
até os dias atuais. O intuito é, mediante os aspectos teodricos e as informacfes que os dados

revelam, conseguir subsidios para a proposta do Curriculo.

6.5. Educacédo Indigena Apinajé

A educacdo para os indios no Brasil, historicamente, atende aos interesses da sociedade
ndo indigena, impde a Lingua Portuguesa na escola e, consequentemente, a cultura dominante.
Primeiro esteve a cargo dos Jesuitas, depois dos Missionarios, sempre buscando a assimilacéo
e o aliciamento desses povos que, obrigatoriamente, deveriam abandonar suas tradi¢des, ndo
mais falarem suas linguas, se converterem ao cristianismo, em suma, passar daquilo que 0s
conquistadores denominavam como "estado de selvageria” para uma etapa mais elevada de suas
existéncias, conhecida como "evolucionismo social*®?". Entretanto, paulatinamente, a situagio
foi se modificando e atualmente sdo inegédveis 0s avangos que possibilitaram conquistas
importantes para 0s povos indigenas brasileiros. Ademais, estes contam com uma vasta
legislacdo que os amparam e direcionam na consecu¢do dos propositos de uma educacédo

bilingue, diferenciada e intercultural que, segundo Cabral (1987), Lopes da Silva (2001), Maher

182 Evolucionismo social, resultante de uma aplicagdo do evolucionismo bioldgico ao nivel de estruturacdo das
sociedades humanas, ¢ uma teoria onde as sociedades sdo julgadas pelo seu nivel de progresso, de
desenvolvimento, fazendo assim com que a sociedade mais “evoluida” se torne a sociedade do “eu” e a outra,
exatamente assim, a do “outro”. E, sendo assim, a mais importante, a de mais valor para ser estudada é a mais
avancada. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Evolucionismo_social. Acesso: 06-jan-2015. 18h39min.
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(2006) e Luis D. B. Grupioni (2006) é condicdo primordial para que seja respeitada a
especificidade de cada nacdo indigena.

Com efeito, na sociedade Apinajé a educacdo escolar tem despertado interesse das
comunidades desde a década de 1960, quando Patricia Ham realizou os primeiros trabalhos
sobre a lingua desse povo, incluindo cartilhas para auxiliar os professores na sala de aula,
material esse que ainda nos dias atuais sdo utilizadas por professores na alfabetizacdo das
criangas. Contudo, a comunidade, seus professores e alunos, se ressentem em relacdo a
hegemonia de uma "pedagogia da indiferenca”, quando o sistema educacional ignora a
realidade indigena, impondo um curriculo pronto com o mesmo material didatico das escolas
ndo indigenas, monolingue em Portugués, o que se estende também a grande maioria dos
professores, que ndo sdo indigenas e consequentemente, ndo falam a lingua Apinajé. Nesse

sentido, uma professora indigena afirma o seguinte:

Excerto 9183

[...] quando comega o ano fico pensando nas crianga que vem a primeira vez pra escola e no
que vou ter que fazer pra conseguir alfabetizar elas. E que a escola ndo tem livro na lingua,
tem mas é pouco. J& os livro em Portugués é muito eu ndo uso para ensinar que as crianga ndo
entende o Portugués. Para escrever e ler uso cartilha e um livro novo do professor Edviges
que tem figura que as crianga gosta e sabe 0 que €é o0s bicho e os passarinho e o ribeirdo. Mas
SO no primeiro ano e nNos outro ano ndo tem eu repito 0s do primeiro ano e pra escrever uso
muito desenho como ta no livro. E muito ruim ter que ensinar sem livro escrito na lingua do
jeito do que tem os de Portugués. E tem nossa cultura que eu preciso ensinar mas s ensino
falando. Era bom ter livro da cultura Apinajé na lingua pra ensinar (M.C.A. PROFESSORA
DA ESCOLA TEKATOR DA ALDEIA MARIAZINHA).

A questdo colocada pela professora no excerto acima, corrobora uma realidade
enfrentada por todos os demais professores indigenas Apinajé. Para eles, a educacdo para ser
realmente indigena, isto €, trazer para a sala de aula as especificidades de uma cultura que
valoriza as subjetividades, em detrimento do utilitarismo da cultura ndo indigena, é necessario
que tenha material didatico que contemple a realidade da aldeia. E, entdo, uma questio de
priorizar essa ou aquela lingua e/ou cultura, adverte Maher (2007), o que ocorre numa relacéo
assimétrica, uma vez que a Lingua Portuguesa e a cultura ndo indigena sdo hegemonicas e
dominantes também nas escolas das aldeias Apinajé. Sendo assim, a questdo da
interculturalidade se interpde, e precisa de ser considerada também em relacdo ao curriculo.

Nesse sentido, Durand (2007, p. 16) contribui afirmando que “o fator da interculturalidade na

183 Texto extraido do Diario de Campo: Aldeia Mariazinha, 22 de Setembro de 2013.
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educagdao nao pode ser negligenciado”, e argumenta que a ultima década do século XX
testemunhou um crescente interesse no estudo do espago educacional como ambito de notdria
pluralidade humana. Por isso, ndo apenas os professores, mas também antropdlogos, cientistas
politicos, socidlogos, dentre outros, incitam um olhar interdisciplinar em suas pesquisas em
educacdo nas mais diversas sociedades, o que se estende a realidade intercultural dos povos
indigenas. Dessa forma, a diversidade e o pluralismo configuram-se como aspectos da
interculturalidade presentes na educacédo, que segundo Guillermo Williamson Castro (2007),

fundamentam-se numa gama de fatores que se gera:

[...] no mais profundo sentido do que é ser humano e em sua luta social para

existir: no anseio e na exigéncia da liberdade humana, em que somos parte da

biodiversidade da natureza, na cooperagao social como base da construcdo de

uma cultura humanista a partir dos excluidos, no desenvolvimento ético do

conhecimento cientifico-tecnoldgico e nas crescentes demandas e lutas de

diversas identidades comunitérias por seu reconhecimento como tais e por sua

participacdo nas determinagdes referidas a territérios que vdo do local ao

global. A diversidade e o pluralismo emergem, definitivamente, da propria

vida dos povos e das comunidades do continente (CASTRO, 2007, p. 135).

Nessa perspectiva, a educacdo assume o contorno de agente transformador social,
interferindo e contribuindo para o desenvolvimento da consciéncia critica ndo somente dos
alunos, mas também da comunidade em geral, considerando o ambiente intercultural em que
essas relagdes se estabelecem, imbricando para a Etnossociolinguistica. Um ambiente que,
segundo Maher (2010), ndo esta imune a conflitos, com destaque para o conflito linguistico,
fator relevante, pois interfere em todas as atividades que envolve a escola, por ser este um
dominio social onde o contato com a sociedade ndo indigena se da de forma mais eloquente.

Segundo um professor indigena:

Excerto 10184

E na lingua ou em portugués que o professor tem que dar aula? E nas duas, mas a escola ndo tem
condigdo pois tem professor que so fala em portugués, que ndo € indio. O professor indio fala a
lingua e o portugués e tem as crianga que s6 fala na lingua. Os jovens indio fala as duas mas s
estuda em portugués porque nao tem material didatico na lingua. A escola tinha que ter as condicoes
de ensinar também os jovens na lingua. A lingua e a cultura do indio ndo tem valor na escola (E.A.
PROFESSOR DA ESCOLA TEKATOR DA ALDEIA MARIAZINHA).

184 Texto extraido do Diario de Campo: Aldeia Mariazinha, 22 de Setembro de 2013.
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Discorrendo acerca da valorizacdo e utilizacdo das linguas vernaculas na educacgéo
escolar indigena, Ruth Monserrat (2006, p. 142) assegura que "[...] normalmente ndo ha
compatibilidade semantica entre a educagdo escolar idealizada para a sociedade ndo indigena e
a educacdo interna das culturas indigenas"; isto é, as linguas indigenas quando utilizadas na
escola, em geral, veiculam contetdos curriculares que sdo ou totalmente alheios as culturas, ou
modificados e adaptados ao contexto indigena de uma maneira apenas superficial, confirmando,
mais uma vez, o papel subordinado das linguas indigenas frente ao Portugués. A fala de um
professor da escola Matyk é elucidativa e revela uma situacdo de conflito linguistico que avanca

para uma diglossia'®®, conforme o excerto 11 a seguir.

Excerto 11186

[...] a lingua portuguesa é mais importante do que a lingua Apinajé dentro da escola mas néo é isso
que o indio quer. Mas na aldeia é a lingua que é mais importante. A crianca so fala a lingua em casa
com a familia e s6 fala portugués quando vem pra escola. T4 ela ndo fala ainda mas vai ter que falar
e escrever gque os professor vao ensinar primeiro na lingua no primeiro ano e depois no portugués
com professor que n4o fala a lingua. E muito dificil aprender assim. Mas tem que aprender portugués
pra viver e trabalhar. Tudo é em portugués e nada é na lingua. Precisa que a escola tenha também o
material didatico também na lingua e também no portugués. Tem coisa que o indio tem que saber
que s6 o indio sabe. Precisa ensinar a cultura do indio e a lingua indigena na escola. E quando o
curriculo da escola tem que ser também um curriculo da cultura e da lingua indigena que e minha
lingua materna (W.S.A. PROFESSOR DA ESCOLA MATYK DA ALDEIA SAO JOSE)™'.

Conforme a fala do professor no excerto acima, lingua e cultura indigenas sdo
indissociaveis da escola. Agregar e incorporar a realidade das comunidades indigenas a escola,
que é um dominio social alheio a vida nas aldeias, € uma exigéncia que professores, estudantes
e comunidades indigenas fazem, cientes de que a hegemonia da lingua e cultura ndo indigenas
disseminam-se além das paredes da escola, com reflexos na vida da comunidade. Para enfrentar

essa situacdo, os indigenas Apinajé reivindicam um direito constitucional, que reza uma

185 Na concepcéo de Florian Coulmas (2014, p. 77-78), “A diglossia ndo é uma situagdo natural, mas um artefato
historicamente contingente, como a escrita, e fortemente associado a escrita [...] Ela vai e vem, ainda que possa se
tornar parte da cultura linguistica e persistir por muito tempo”. Ademais, para apreender o aspecto dinamico da
diglossia, esse autor afirma que vérias abordagens foram sugeridas, culminando com a nocdo de “continuo
diglossico” (SCHIFFMAN, 1977), que, sem duvida, faz jus ao amplo espectro de situagdes sociolinguisticas que,
ao longo dos anos, tém sido discutidas sob o rétulo de diglossia. Examinando cuidadosamente as particularidades
de diglossia, Coulmas (2014), revela que apreendeu melhor as diversas maneiras como diferentes variedades sdo
encarregadas de varias funcgdes; sdo levadas a se desenvolver de diferentes modos, coexistindo numa situacao
estavel; ou imergem numa fase volatil apos ter se perpetuado por um longo tempo. Entretanto, Trask (2008, p. 80)
simplifica o termo ao afirmar que diglossia € “[...] a especializagdo marcada de fun¢des para duas variedades
linguisticas dentro de uma mesma comunidade de fala”.

186 Texto extraido do Diario de Campo: Aldeia S&o José, 20 de Setembro de 2013.

187 professor indigena formado em pedagogia pela Universidade Federal do Tocantins UFT.
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educacdo escolar indigena bilingue e diferenciada, bem como a integracdo dos saberes e da
cultura de cada povo no curriculo que direciona as atividades didatico-pedagdgicas nas escolas

das aldeias.

6.6. Propondo uma relacéo intercultural na sala de aula: epistemologia da Praxis

Como promover uma educagédo intercultural num contexto indigena, que se efetive
numa praxis exponencial, ndo prescindindo das teorias que a validam? Essa foi uma pergunta
que surgiu quando percebi o dilema dos indigenas Apinajé, em relacdo a uma educacgédo que tem
se caracterizado pela assimetria e tensdo entre as culturas indigenas e ndo indigenas e as linguas
Apinajé e Portuguesa. Dessa forma, foi identificado, nas aldeias e em suas escolas, junto aos
professores e demais indigenas, elementos que sdo indicadores de um espaco sociocultural
diferenciado que permitem perceber a questdo da interculturalidade no contexto de uma
educacdo também especifica e diferenciada. Durante a pesquisa nas aldeias, observando o
cotidiano dos indigenas, foi possivel perceber que as tarefas do seu dia a dia se entrelagam com
as questdes da escola. Nesse sentido, busquei identificar, na rotina de professores, estudantes e
liderancas, uma percepcdo acerca do que eles entendem por educacdo intercultural,
considerando que eles tém uma nocao bem definida de sua cultura e do valor que esta tem para
a educacdo. Segundo Eunice Dias de Paula (2000), existe um consenso de que a escola indigena
deve ser intercultural, mas circulam ideias sobre o modo como essa interculturalidade se

materializa no cotidiano de uma escola indigena. Segundo um professor Apinajé:

Excerto 12188

Se a cultura do indio ndo for estudada na escola a cultura do branco vai sempre ser mais
importante pois € isso que é ensinado na escola, quando os livro didatico na lingua ndo tem, e
muitas vezes os professor que ndo sdo indio so sabe ensinar a cultura do branco, na lingua do
branco o que é muito ruim para nossa cultura que deve ser ensinada junto com a cultura do branco.
Se ndo for assim a educacdo vai ser s6 a do branco (D.W.C.A. PROFESSOR DA ESCOLA
MATYK DA ALDEIA SAO JOSE).

A percepcdo de uma educacdo intercultural para esse professor esta vinculada a
valorizacdo, afirmacdo e importancia que adquire a cultura de seu povo. Ademais, 0S
professores e lideres Apinajé entendem que o desafio maior estd em criar possibilidades para

gue o ensino na escola se estenda ndo somente aos conhecimentos académicos universais, mas

188 Texto extraido do Diario de Campo: Aldeia Sdo José, 20 de Setembro de 2013.
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alcance os saberes Apinajé que estdo preservados pela oralidade, efetivando, assim uma
educacdo realmente intercultural. Porém, as dimens@es que fundamentam a interculturalidade
na escola indigena sdo proporcionais as das escolas ndo indigenas. Nesse sentido, é pertinente
apresentar os fundamentos da educacéo intercultural elencados pela UNESCO*°, propondo trés
grandes principios, quais sejam:
1. Que a Educacdo Intercultural respeite a identidade cultural do aluno através
da oferta de uma educacdo de qualidade para todos; 2. Que essa Educacdo
desenvolva em cada aluno o conhecimento cultural, conhecimentos, atitudes
e habilidades necessarias para alcancar a participacdo plena e ativa na vida em
sociedade. 3. Que seja uma Educagdo que fornega a todos os alunos a
aquisicdo de conhecimentos, atitudes linguisticas e competéncias que lhes
permitam contribuir para o respeito, a compreensao e a solidariedade entre as
pessoas, grupos étnicos, sociais, culturais, religiosos e nagées (UNESCO,
2006, p. 30). (Tradugdo minha).

Para que esses principios sejam alcancados, a UNESCO determina que € fundamental a
construcdo de curriculos e materiais didaticos partindo dos conhecimentos e experiéncias dos
alunos; um curriculo que incorpore suas histérias, tecnologias, sistema de valores e demais
aspiracdes sociais, econdémicas e culturais; que forme os alunos para a compreensdo e
apreciacdo de seu patrimoénio cultural; que promova o respeito pela identidade cultural dos
alunos, sua lingua, valores, fazendo uso dos recursos da cultura local. Dessa forma, a interacao
entre escola e comunidade, numa perspectiva intercultural, deve necessariamente priorizar o
envolvimento dos alunos e de suas comunidades nos processos educativos através da reducao
de todas as formas de exclusdo; o aprofundamento da integracdo que favoreca a educacao; a
promocdo do respeito pela diversidade cultural; o desenvolvimento, a compreensdo e o
reconhecimento da alteridade absoluta do outro. Finalmente, a UNESCO (2006, p. 32-33),
considera que na sua implementacéo, a Educacéo Intercultural deve contemplar uma variedade
de dimensdes e instrumentos, quais sejam: “[...] uma correta interacdo entre a escola e a
comunidade; as linguas de ensino e a aprendizagem; os métodos de ensino; a formagéo dos

professores; 0s materiais de ensino; e o curriculo” (Tradugdo minha).

189 UNESCO, Guidelines on Intercultural Education (2006). Disponivel: http://unesdoc.unesco.org/: Acesso: 09-
jun-2015. 12h51min.
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6.7. Considerac0es finais

Nesse capitulo, apresentei, dentre outras, aspectos tedricos e concepcles
epistemoldgicas de Letramento, Curriculo, Educacdo Intercultural e Diversidade Cultural. Em
relacdo a estas categorias, foram tecidas argumentacdes a partir daquilo que denomino
“epistemologia da praxis”, quando dados empiricos, em dialogo com o corpo teérico em que
me apoio, permitiram adiantar importantes constatacdes que serdo retomadas nos capitulos
seguintes. Ademais, foi confirmada a seguinte subassercdo: O construto teérico do Letramento
tem importantes contribuicdes a dar para a Educacdo Escolar Indigena Apinajé, tendo em vista
a necessidade que os indigenas enfrentam em relacdo a implementacdo de um Curriculo
Bilingue e Intercultural para as escolas de suas aldeias. Respondi, ademais, a seguinte pergunta
de pesquisa: Quais as contribuicdes que o Letramento, em seu arcabouco teérico, proporciona
a Educacdo Escolar Indigena Apinajé e a construcdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural
gue a sustente? Também alcancei o objetivo especifico de apresentar o construto teérico do
Letramento, identificando contribuicbes para a Educacdo Escolar Indigena Apinajé e a
construcdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural.

No capitulo a seguir sistematizo, descrevo, discuto e analiso, a luz das teorias até aqui
apresentadas, dados que favorecem identificar e atualizar o perfil sociolinguistico das

comunidades indigenas Apinajé de Sdo José e Mariazinha.
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7. PERFIL SOCIOLINGUISTICO DAS COMUNIDADES INDIGENAS APINAJE DAS
ALDEIAS SAO JOSE E MARIAZINHA

7.1. Considerac0es iniciais

Neste capitulo, respondo a seguinte pergunta de pesquisa: Qual o perfil sociolinguistico
dos indigenas Apinajé das aldeias S&o José e Mariazinha? O objetivo especifico € identificar,
mediante 0s procedimentos da pesquisa etnogréfica e sociolinguistica, o perfil sociolinguistico
dos indigenas Apinajé das comunidades de Sdo José e Mariazinha. Busco, ademais, validar a
subassercdo de que os procedimentos da pesquisa etnografica e sociolinguistica, permitem
identificar o perfil sociolinguistico dos indigenas Apinajé das aldeias pesquisadas. Nesse
sentido, e mediatizada pelos principios tedricos da Etnossociolinguistica e parametros
qualiquantitativos aplicamos, inicialmente, um questionario adaptado de Maher (2010) e
Albuquerque (199; 2010), tendo como fundamentacdo um questionario sociolinguistico
idealizado por Fishman (1967), quando foram entrevistadas pessoas com idade entre 8 (oito) e
40 (quarenta) anos ou mais, dos géneros masculino e feminino. Esse procedimento possibilitou
identificar o bilinguismo e o letramento?® das comunidades. O intuito foi tracar parametros
precisos que favorecam uma proposta curricular, a partir da situacdo sociolinguistica dos
indigenas. Na secdo seguinte, descrevo e analiso os dados da pesquisa, quando da aplicacao do
questionario. A finalidade foi perceber qual lingua é falada, por qué, para qué e em que situacéo,
identificando usos, funcdes, preferéncia e atitudes linguisticas, tanto da Lingua Apinajé, a
lingua materna dos indigenas, quanto do Portugués, segunda lingua falada por eles, resultado

da situacdo de contato permanente com a sociedade nacional.

7.2. Dominios Sociais Apinajé: preferéncia e atitudes linguisticas num cenério Bilingue e

Intercultural

Quando o intuito € estudar e entender usos e fungdes das linguas em situagdo de
bilinguismo, é essencial a percepc¢do conceitual acerca de dominios sociais e, por conseguinte,
dominios linguisticos. Segundo Heloisa A. B. de Mello (2010), esse procedimento é importante

porque permite compreender as fungdes das linguas em contato, identificando o falante bilingue

190 No capitulo 8 sdo apresentados e analisados os dados da pesquisa que identificam os letramentos no contexto
indigena Apinajé.
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em um continuum situacional no qual ele alterna mais de uma lingua, desestabilizando a tese
de que o dominio das linguas se estende a todas as situacdes. Para Melo (2010), um dominio
social ou linguistico € uma situacdo particular, na qual ocorre uma interacdo verbal. Por
exemplo, uma interacdo entre pessoas de uma mesma familia pertence ao “dominio familiar”,
enguanto uma interacdo entre professores e alunos pertence ao “dominio escolar”, e assim por
diante. Fishman (1967) identifica como principais dominios sociais, casa, familia, escola,
igreja, trabalho, vizinhanga e eventos socioculturais.

Com efeito, uma ou mais linguas podem coexistir em cada um desses dominios,
dependendo dos falantes em interacdo, da efetiva relacdo que estabelecem entre si, dos assuntos
discutidos, do grau de formalidade, ou ndo, bem como da situacéo e da funcdo da interagéo.
Mello (2010) amplia a discussdo apresentado a noc¢do de dominios linguisticos e sociais ndo
restritos a delimitacdo de um local especifico, mas envolto em uma situacdo macro, incluindo,
de um modo geral, todas as relacBes socioculturais que permeiam a comunicacgéo interpessoal.
Nessa perspectiva, ndo somente os dominios sociais e linguisticos, mas também a motivacao e
as atitudes linguisticas, constituem o complexo fenémeno do bilinguismo, conforme as teorias
de R. C. Gardner e W. E. Lambert (1972).

O Capitulo esta organizado por se¢des na seguinte ordem: i) Universo da Pesquisa; ii)
Dominios Sociais, preferéncia e atitudes linguisticas; iii) Comportamento linguistico, usos e
funcgdes das linguas em situacdo de uso; iv) Bilingualidade; v) Empréstimos linguisticos. Para
uma efetiva compreensdo optei por tabelas e graficos descritivos. O intuito é facilitar a
apreensdo do texto mediante pratica de um letramento multimodal. Segundo Rojo (2009), o
letramento multimodal se manifesta nas relacdes estabelecidas entre imagem e texto verbal,
linguagem verbal escrita e linguagem ndo verbal imaginética (complementaridade,
sobreposicao ou expansdo). Essa interacao entre linguagem verbal e ndo verbal é a caracteristica
principal da multimodalidade. Para Gunther Kress e Theo Van Leeuwen (2001), essa préatica de
letramento caracteriza-se pelo uso de diferentes modos semidticos no design de um evento,
aliado a maneira particular em que esses eventos sdo combinados. Nesse sentido, Carey Jewitt
(2011) entende que a multimodalidade, ao descrever abordagens que percebem a representacao
e a comunicacdo além da linguagem verbal, atende a uma gama de formas comunicacionais que
tanto pode ser escrita quanto representada. De um modo ou de outro, a concepgdo de

multimodalidade nesse capitulo esta fortemente associada ao letramento indigena transcultural.
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7.2.1. O Universo da Pesquisa

As aldeias indigenas Apinajé So Jose e Mariazinha somam um total de 669 pessoas,
sendo que na primeira sdao 369 e na segunda, 300 indigenas. Participaram da pesquisa
respondendo o questionario 145 pessoas, 90 em Sdo José e 55 em Mariazinha. Segundo
Fishman (1967), para obter dados precisos acerca das linguas em situacdo de uso é
recomendado que a pesquisa alcance pelo menos 20% da populacéo total. Nesse caso, foram
23% na S&o José e 20% na Mariazinha. As situagdes pesquisadas que descrevo e analiso foram:
i) Facilidade Linguistica; ii) Dominios Sociais; iii) Atitudes e comportamento linguisticos; iv)
Usos e funcBes das linguas Apinajé e Portuguesa. O objetivo foi perceber a relacdo que os
indigenas mantém com as linguas em situacdo de contato, para identificar o tipo de bilinguismo
que € praticado nas interages intergrupo e intragrupo. Outra etapa da pesquisa contou com a
colaboracéo efetiva de duas professoras indigenas**, quando foram observadas as pessoas que
moram nas aldeias enquanto elas participavam de varias situacfes, prestando atencdo nas
linguas usadas em diferentes ocasides. As situacdes observadas®? nos diversos dominios sociais
permitiram perceber a bilingualidade dos indigenas, constatada pelas linguas e situagéo de uso.

Nas tabelas a seguir estdo os dados acerca da populacdo pesquisada.

Tabela 4.Populacao Pesquisada: Aldeia Sao José

FAIXA ETARIA

8-12 13-18 19-39 40 e mais
Masculino 06 18 13 12 49

Feminino 05 20 11 05 41

Total 11 38 24 17 90

Tabela 5. Populagéo Pesquisada: Aldeia Mariazinha
FAIXA ETARIA

Geénero . Total %
8-12 13-18 19-39 40 e mais

Masculino 03 03 11 03 20 36

Feminino 05 14 11 05 35 64

Total 08 17 22 08 55 100

As comunidades de Sdo José e Mariazinha representam aproximadamente 30% da
populacéo total dos Apinajé. Das 369 pessoas da aldeia S&o Jose, 48% sdo homens e 52%

mulheres. Dentre as 90 pessoas que participaram da pesquisa nessa aldeia, 54% sdo homens e

191 professoras Ana Rosa Ribeiro Salvador Apinajé e Maria Célia Dias de Sousa Apinajé.
192 Retomo o assunto ainda nesse capitulo.
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46% mulheres. Na aldeia Mariazinha, do total de 300 pessoas que compdem a comunidade,
53% sdo homens e 47% mulheres. Dentre as 55 pessoas pesquisadas, 36% sdo homens e 64%

mulheres. O grafico 1 permite visualizar a distribui¢do dos indigenas por aldeia, considerando

0 género.

Gréfico 1. Populacdo pesquisada: Aldeias Sdo José e Mariazinha
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Conforme o grafico 1 demonstra, na aldeia S&o José o indice de participantes da
pesquisa do sexo masculino que respondeu ao questionario, foi superior em relacdo as mulheres.
Ja na Mariazinha a participacdo feminina superou a dos homens. Uma explicacdo que considero
procedente é o fato de que, no ato da aplicacdo do questionario, ndo foi seguindo nenhum
critério em relagéo a escolha de quem responderia. 1sso porque todos se sentiam muito a vontade
e se apresentavam voluntariamente para participar da pesquisa. Na comunidade de S&o José os
homens foram mais desinibidos, enquanto em Mariazinha eram as mulheres quem mais se
apresentavam, fazendo mesmo uma pequena fila. Apds expor o universo da pesquisa, apresento
a descricdo e andlise dos dados em relacdo as linguas faladas nos dominios sociais Apinaje,
iniciando com a preferéncia linguistica dos indigenas, buscando desvendar as particularidades

das linguas em situacgdo de uso, percebendo qual lingua é falada, por quem, por que e para qué.

7.2.2. Dominios Sociais Apinaje: preferéncias e atitudes linguisticas

Um dominio social é um construto sociocultural em contextos onde as

intersubjetividades se manifestam mediadas pela interagdo intragrupo e intergrupo. Fishman

(1967) identifica como dominio os eventos culturais que, por sua natureza social, ocorrem em
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ambientes frequentados por grupos de pessoas pertencentes a diferentes culturas, podendo ser
monolingues ou ndo. Sendo assim, a preferéncia linguistica dos falantes se configura como algo
de muita relevancia, pois ao preferir uma ou outra lingua, o falante prioriza aquela que mais lhe
convém, o que ocorre mediante uma escolha. Para Groesjan (1999), essa é uma agdo que
envolve aspectos psicolinguisticos, acionados a partir das configuracdes subjetivas do falante,
que irdo favorecer a aprendizagem num cenario bilingue. Em relacdo as atitudes linguisticas,
isto é, o sentimento das pessoas em relacdo a lingua que fala, aspectos como a percepcao de
uma lingua, por exemplo, ser eleita a “mais bonita”, “superior”, “de prestigio”, ou “feia”,
“inferior”, “estigmatizada” em comparacdo a outra lingua, permitem o enquadre da
Sociolinguistica numa concepcao Inter e multidisciplinar, conforme Bell (2014) e Sousa (2015).

Com efeito, estudos como os de Melo (2001) identificam como o primeiro dominio
social de uma comunidade ou individuo a casa, depois vem a escola, o trabalho e os eventos
socioculturais, e 0os demais. Evocando o contexto da pesquisa, onde os indigenas sdo bilingues,
os dominios sociais estudados foram: casa, escola, vizinhanga, trabalho, religido e eventos
culturais os quais descrevo e analiso a seguir. Nesse momento, os participantes do estudo foram
as pessoas circulando em diferentes espacos sociais das aldeias, casas, posto de salde, escola e
vizinhanca. Casa, Ikré na Lingua Apinajé, é um dominio social que exerce uma funcéo
primordial na organizacdo do grupo, conforme Nimuendaju (1983), Da Matta (1976) e
Albuquerque (2008). Sendo assim a pergunta foi: Qual lingua vocé usa mais frequentemente
para falar com os adultos em casa? Os resultados estdo nas tabelas 6 e 7 a seguir.

Tabela 6. Lingua falada com os adultos na Aldeia Sao José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 06 18 12 12 45 92
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 00 00 00 04 08
Outras 00 00 01 00 00 00
Total 06 18 13 12 49 100
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 05 20 11 05 40 97
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 00 00 00 01 03
Outras 00 00 01 00 00 00

Total 05 20 11 05 41 100
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Os dados demonstram a vitalidade da lingua materna na aldeia S&o José, pois 92% dos
homens e 97% das mulheres se comunicam em Apinajé, enquanto 8% dos homens e 3% das

mulheres em ambas as linguas. Na tabela 7 estdo os dados referentes a aldeia Mariazinha.

Tabela 7. Lingua falada com os adultos na Mariazinha

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 02 01 06 01 10 50
Portugués 00 00 00 01 01 05
Ambas 01 02 05 01 09 45
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 03 03 11 03 20 100
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 02 07 08 05 22 63
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 03 07 03 00 13 37
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 14 11 05 35 100

Na Mariazinha a situacdo muda em relacdo a aldeia So José, quando 50% dos homens
e 63% das mulheres usam sua lingua materna, sendo que 45% dos homens e 37% das mulheres
falam nas duas linguas, e 5% dos homens falam em Portugués. Isso ocorre, segundo
Albuquergue (2008), porque nesta aldeia tem muitas familias compostas por indigenas casados
com ndo indigenas, o que favorece o uso da Lingua Portuguesa de forma mais ostensiva. Os
dados das tabelas 6 e 7 podem ser conferidos no gréafico 2 a seguir.

Gréfico 2. Lingua falada com os adultos nas aldeias Sdo José e Mariazinha
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A leitura do gréfico 2, proporciona uma visdo ampla da preferéncia linguistica dos
indigenas, quando falam com os adultos. Na aldeia Sao Jose, predominantemente, é usada a
lingua materna, tanto pelos homens quanto pelas mulheres. Na comunidade Mariazinha, além
do alto indice de pessoas que falam as duas linguas, 45% dos homens e 37% das mulheres, ha
5% dos homens que falam em Portugués, sendo esse um chefe de familia que ndo é indigena.
O estudo também identificou as linguas usadas para falar com as criancas no ambiente familiar.
A pergunta foi: Qual lingua vocé usa mais frequentemente para falar com as criangas? Os

resultados podem ser conferidos nas tabelas 8 e 9.

Tabela 8. Lingua falada com as cian as na aldeia Sao José
Geénero FAIXA ETARIA

Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 06 18 12 12 45 92
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 00 00 00 00 00
Outras 00 00 01 01 02 08
Total 06 18 13 12 49 100
Ger)el_ro FAIXA ETARIA _ Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 05 20 11 05 41 100
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 00 00 00 00 00
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 20 11 05 41 100

Os dados sdo reveladores e indicam que a lingua materna é a lingua das interacdes com
as criancas, em casa, na aldeia Sao José, pois 92% dos homens e 100% das mulheres dela fazem
uso, enquanto 8% dos homens ndo usam nenhuma das duas linguas, isto é, falam em outra

lingua, que ndo € nem Apinajé nem Portugués. Os resultados da Mariazinha estéo na tabela 9.

Tabela 9. Lingua falada com as criancas na aldeia Mariazinha

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 02 01 06 03 12 60
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 01 02 05 00 08 40
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 03 03 11 03 20 100
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 05 09 08 03 25 71
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 05 03 02 10 29
Outras 00 00 00 00 00 00

Total 05 14 11 05 35 100
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Como se percebe, na aldeia Mariazinha, 60% dos homens e 71% das mulheres falam
com as criancas em sua lingua materna. Todavia, entre os homens 40% dos homens afirmaram
usar as duas linguas, sendo que entre as mulheres o indice é de 29% que afirmaram falar em
ambas as linguas. O gréfico 3 ilustra a preferéncia linguistica dos indigenas de acordo com as
tabelas 8 e 9.

Gréfico 3. Lingua falada com as criancas nas aldeias S&o José e Mariazinha
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Com efeito, a lingua materna é a preferida pelas duas comunidades para falar com as
criangas. O destaque fica por conta da aldeia Mariazinha, quando € expressivo 0 nimero de
indigenas que afirmaram falar nas duas linguas, fator explicado porque existem familias
formadas por mée indigena e pai ndo indigena, o que favorece que as conversagdes ocorram em
ambas as linguas. Enquanto o pai fala com a crianca em Portugués a mée fala em Apinajé. Ja
em S&o José as criancas, por pertencerem a familias formadas por casamento entre indigenas,
até os seis anos de idade so falam a lingua materna. Na familia em que identificamos o pai
Xerente e méde Apinajé, ele fala em sua lingua, Xerente, e ela em Apinajé. Nao foi possivel
identificar a lingua da crianga porque esta era de colo.

Casa e familia formam um dominio social de extrema relevancia em qualquer sociedade.
Entre os Apinajé ndo é diferente. Uma peculiaridade dos habitantes da aldeia Sdo José € o
monolinguismo das criancas na lingua indigena, enquanto na Mariazinha o bilinguismo é mais

presente. Ademais, as comunidades pesquisadas sdo plurilingues, pois tém familias com
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pessoas que nao falam em Apinajé, mas em outra lingua indigena, por exemplo, Krikati. Porém,
a preferéncia é pelo uso da lingua materna nas interacdes entre adultos e criangas. Segundo
Calvet (2008, p. 124), a analise da comunicagdo entre pessoas de uma mesma familia que
moram na mesma casa, pode ser classificada tanto na perspectiva da macrossociolinguistica
guanto da microssolinguistica. Nesse sentido, as teorias de Erving Goffman (1982) presente
nos estudos de Bortoni-Ricardo (2014, p. 38-39) séo elucidativas, ao considerar que estudos
concernentes a grupos sociais dispostos por faixa etéria e género, contemplados em uma anélise
macrossocial, ha dimensdes relativas a interacdo social que sdo negligenciadas, configurando,
assim, uma microandlise®.

Outro dominio social pesquisado foi a vizinhanga, conforme Fishman (1967) e
Albuguergue (1999). Nesse sentido, a pergunta foi: Qual lingua vocé usa para falar com as

pessoas da vizinhancga? Os resultados estdo nas tabelas 10 e 11 a seguir.

Tabela 10: Lingua falada com os vizinhos na aldeia Sao José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 06 15 11 11 43 88
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 02 01 01 04 08
Outras 00 01 01 00 02 04
Total 06 18 13 12 49 100
Ger_xe_ro FAIXA ETARIA _ Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 05 18 09 03 35 86
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 01 01 01 03 07
Outras 00 01 01 01 03 07
Total 05 20 11 05 41 100

O intuito dessa pergunta, inicialmente, foi perceber qual a lingua usada para falar com
a vizinhanca do entorno das aldeias, sitiantes ou fazendeiros que possivelmente mantivessem
contato com os indigenas. Contudo, o que eles entendem por vizinho sdo os outros indigenas
gue moram nas casas ao lado. Nesse sentido, na aldeia Sdo José 88% dos homens e 86% das
mulheres falam em Apinajé, enquanto 8% dos homens falam em ambas as linguas e 8% em
outra lingua indigena. Entre as mulheres o indice de pessoas que falam uma outra lingua

indigena e de 7%. Vejamos como € a situacdo na Mariazinha.

193 para aprofundamento do tema consultar Stella Maris Bortoni-Ricardo “Manual de Sociolinguistica, capitulo I11
“A Micro e a Macrossociolinguistica” (2014) p. 37-48.
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Tabela 11. Lingua falada com os vizinhos na aldeia Mariazinha

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 01 06 03 11 55
Portugués 02 00 03 00 05 25
Ambas 02 02 00 00 04 20
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 03 09 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 02 07 07 03 19 54
Portugués 00 02 00 00 02 06
Ambas 03 05 04 02 14 40
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 14 11 05 35 100

A comunicacdo dos Apinajé de Mariazinha com seus vizinhos ocorre majoritariamente
na lingua indigena e também em Portugués. Dentre os homens, 55% afirmaram falar em
Apinajé, 25% na Lingua Portuguesa, enquanto 20% afirmaram falar em ambas. Entre as
mulheres, 54% usam sua lingua materna, 40% as duas e 6% Portugués. O gréfico 4, a seguir,

ilustra os dados das tabelas 10 e 11.

Gréfico 4. Lingua da vizinhanga
Sao José Mariazinha

100
90
80
70
60
50
40
30
20

10

Masculino Feminino Masculino Feminino

H Apinayé HPortugués m Ambas Nenhuma



216

Como pode se constatar pelo grafico 4, no dominio social vizinhanga a comunidade de
Sdo José faz ostensivamente uso de sua lingua materna para se comunicar com outros indigenas.
Segundo Albuquerque (2011) e Almeida (2011), isso ocorre porque essa comunidade vem —
em detrimento da situacdo de contato mais intenso com a sociedade nao indigena — realizando
esforcos para manter viva a lingua e a cultura de seus ancestrais, por exemplo, incentivando
casamentos entre os indigenas de sua etnia e praticando algumas pinturas corporais. Ja na aldeia
Mariazinha, o indice de pessoas que falam nas duas linguas para se comunicar com 0s vizinhos
é reveladora de uma situacao que vem, progressivamente, interferindo nos aspectos linguisticos
dessa comunidade. J& em 1999 uma incidéncia maior de falantes da Lingua Portuguesa foi
identificado por Albuquerque (1999). Em 2011 averiguei®** que 50% dos homens e 29% das
mulheres utilizavam as linguas Apinajé e Portuguesa para se comunicarem com os vizinhos. Os
casamentos mistos entre indigenas e ndo indigenas e a presenca de cogregacaoes evangélicas
nessa aldeia, sdo fatores deteminantes para tal ocorréncia.

Outro dominio social pesquisado foi o trabalho, considerado por Fishman (1967) como
de méaxima impprtancia, e deve ser considerado ao se estudar situacfes sociolinguisticas em
comunidades minoritarias. Ademais, as relacdes estabelecidas nesse ambiente precisam levar
em conta fatores extralinguisticos, como género e idade dos falantes, aspectos que podem
interferir no uso de uma ou outra lingua na situacdo de contato estabelecida nas interacdes. Nas
comunidades pesquisadas esse contato se efetiva nas relaces interculturais mantidas com a
sociedade ndo indigena, causa e efeito de um bilinguismo compulsério (MAHER, 2010),
produzido pela forgosa necessidade de comunicagdo, sendo o trabalho um dominio tanto social
quanto linguistico (MELO, 2001). Isso ocorre porque as rela¢des intergrupo sao efetivamente
relacbes linguisticas, com eventos bilingues, um bilinguismo imposto pela condicdo
hegeménica da Lingua Portuguesa. Nesse sentido, a pergunta foi: Qual lingua vocé usa para

se comunicar no trabalho? Os resultados estdo nas tabelas 12 e 13.

Tabela 12. Lingua usada no Trabalho na aldeia Sao José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 06 13 06 07 32 65
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 05 07 05 17 35
Outras 00 00 00 00 00
Total 06 18 13 12 49 100

19 Dissertacdo de Mestrado. A Educacdo Escolar Apinajé na Perspectiva Bilingue e Intercultural: Um Estudo
Sociolinguistico das Aldeias Sdo José e Mariazinha - Araguaina: [s.n], 2011. 197f. Disponivel: www.uft.edu.br.


http://www.uft.edu.br/
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Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 05 12 06 02 25 61
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 08 05 03 16 39
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 20 11 05 41 100

O trabalho como dominio social no contexto indigena Apinajé foi considerado a partir
das atividades proprias na aldeia, como a roga e a escola, uma vez que esta Ultima apresenta-se
como um importante local onde se trabalha, desde que os indigenas atuam tanto como
professores, quanto como merendeiras e vigilantes. Também foi considerado o trabalho de
compra e venda mantido com o centro urbano de Tocantindpolis, com destaque para a venda
das améndoas do coco de babagu, pois nesta cidade existe uma fabrica de manufatura desse
produto. Nesse sentido, a pesquisa revelou que na aldeia Sao José 65% dos homens e 61% das
mulheres usam a lingua indigena, enquanto ambas sdo usadas por 35% dos homens e 39% das

mulheres. A situacdo em Mariazinha esta na tabela 13 a seguir.

Tabela 13. Lingua usada no Trabalho na aldeia Mariazinha

Gener_o FAIXA ETARIA _ Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 01 05 01 08 40
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 02 02 06 02 12 60
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 03 03 11 03 20 100

Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais

Total %

Apinajé 02 06 05 02 15 43
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 03 08 06 03 20 57
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 14 11 05 35 100

Na aldeia Mariazinha, o uso da lingua indigena é feito por 40% dos homens e 43% das
mulheres, sendo que usam ambas 60% dos homens e 57% das mulheres. Nas situa¢des de
exercicio do trabalho, nas aldeias, a escola € um local bilingue para os professores indigenas,
enquanto a rogca é um ambiente monolingue em sua lingua materna. Nas relagdes de venda e
compra de produtos os indigenas afirmam usar as duas linguas.

Na sociedade Apinajé as familias constituidas por casamentos entre indigenas e néo
indigenas, e também as agéncias de contato, contribuem para uma convivéncia mais intensa

com falantes da Lingua Portuguesa. Acrescente-se que, tanto na aldeia Sdo José quanto na
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Mariazinha, ha& alguns servidores publicos, como professores, merendeiras, vigias e
funcionarios dos postos de saude, que interagem com maior frequéncia com as pessoas da
sociedade ndo indigena. No caso dos trabalhadores que sdo servidores publicos, todos estdo
lotados em suas respectivas aldeias, a servi¢o de sua comunidade e quando estéo trabalhando,
exceto na escola, falam em Apinajé. Entretanto, em algumas situacdes, usam ambas as linguas,
tal como em reunibes de trabalho com a participacdo de servidores falantes do Portugués.
Comunicam-se também nesta lingua com os administradores da FUNAI, assessores de
educacdo escolar e nas relagbes comerciais. Mas ha indigenas, principalmente jovens, que
desempenham suas funcdes fora da aldeia, como é o caso de estudantes que fazem estagio na
Caixa Econémica Federal em Tocantindpolis. O Grafico 5 apresenta em detalhes os dados das
tabelas 12 e 13.

Gréfico 5. Lingua usada no Trabalho
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Com efeito, na aldeia Sdo José os servidores publicos que prestam servigos sdo
indigenas, com exce¢do de funcionarios da FUNAI e dos professores ndo indigenas que, no
entanto, ndo moram na aldeia, onde permanecem apenas durante o horario de trabalho. Os
outros docentes sdo indigenas e usam, na escola, ambas as linguas, embora utilizem mais a
lingua materna. No quadro de funcionarios dessa aldeia, ha funcionéarias ndo indigenas, que
ocupam o cargo de auxiliar de enfermagem e uma professora que é responsavel pela
coordenacado da escola. O diretor da escola € um professor indigena. Na aldeia Mariazinha, no

posto de salde, os servidores sdo indigenas e ndo indigenas sendo que, dentre estes Ultimos,
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estd o coordenador da escola. Porém, o diretor é indigena, mas ha professores nao indigenas
que sé interagem com os alunos e demais pessoas da comunidade na Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, fora os trabalhos desenvolvidos por for¢a de cargos publicos, a grande
maioria das atividades dos Apinajé é produtiva e esta ligada a subsisténcia do grupo, e
constituem ocasifes para o uso exclusivo da lingua materna, ou seja, nas relacdes intragrupo,
nas relagdes de trabalho dentro das aldeias, a lingua usada € Apinajé, principalmente na aldeia
Sao Jose. Na aldeia Mariazinha, onde o uso da Lingua Portuguesa é mais recorrente, 0S
indigenas fazem uso dessa lingua quando se relacionam com pessoas ndo indigenas, ou de
ambas, quando estdo nas festas proprias da comunidade, e também nas familias formadas por
indigenas e ndo indigenas. A divisdo de trabalho desse povo tem seus critérios préprios.
Enquanto os homens pescam, cagam, constroem suas casas, cultivam suas rogas, as mulheres,
além das suas tarefas domésticas, confeccionam artesanatos, colhem milho, feijao, frutas
silvestres etc. Em todas estas situacfes, o contato dos Apinajé da aldeia Mariazinha com a
sociedade ndo indigena é mais intenso do que na aldeia Sdo Jose.

Outro dominio social pesquisado foi a religido. Segundo Grosjean (1999) e Rockwell
(2010), a religiao € um dominio social e, de acordo com Nimuendaju (1983) e Da Matta (1976),
na sociedade Apinajé essa é uma pratica que se manifesta por meio dos rituais funebres,
revelando aspectos da cosmologia indigena. Sendo assim, a pergunta foi: Qual lingua vocé usa

para rezar e/ou orar? Os resultados estdo nas tabelas 14 e 15.

Tabela 14. Lingua da Religido na aldeia Séo José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 03 12 08 08 31 63
Portugués 01 01 03 01 06 12
Ambas 02 05 02 03 12 25
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 06 18 13 12 49 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 02 10 07 04 23 56
Portugués 01 03 01 00 05 12
Ambas 02 07 03 01 13 32
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 20 11 05 41 100

A interferéncia do dominio social Religido na cultura indigena Apinajé se manifesta

mais eloquentemente devido, dentre outros fatores, a presenca de a¢gdes promovidas por igrejas

evangélicas e também catdlicas. Nas aldeias ha, inclusive, congregacbes de algumas
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denominacdes cristas, interferindo na cosmologia dos indigenas. Em relacdo a lingua que os
indigenas da comunidade de Sao José utilizam para suas rezas e oracoes, 63% dos homens o
fazem na Lingua Apinajé, 25% em ambas e 12% na Lingua Portuguesa. Ja entre as mulheres,
56% optam por sua lingua materna, 32% preferem ambas e 12% o Portugués. Na Mariazinha a

situacdo pode ser conferia na tabela 15.

Tabela 15: Lingua da Religido na aldeia Mariazinha

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 01 05 01 08 40
Portugués 01 00 02 01 04 20
Ambas 01 02 04 01 08 40
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 03 06 06 02 17 49
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 02 08 05 03 18 51
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 14 11 05 35 100

Na aldeia Mariazinha, 40% dos homens e 49% das mulheres usam somente a lingua
indigena nas rezas e oragdes, enquanto 40% dos homens e 51% das mulheres usam ambas,
evidenciando uma preferéncia pela Lingua Apinajé em consonancia com a Lingua Portuguesa.
Para Grosjean (1999), em atividades religiosas é recorrente que os falantes bilingues se
expressem em sua lingua materna, fator esse que se associa a questdes psicolinguisticas, com
um forte apelo emocional.

Com efeito, 0os Apinajé das aldeias Sdo José e Mariazinha costumam rezar ou orar e iSSo
ocorre, tanto na lingua indigena quanto em Portugués. Como se percebe, o bilinguismo é uma
realidade nas praticas religiosas dos habitantes femininos das aldeias S&o José e Mariazinha,
sendo que, nesta Ultima, estd mais presente entre as mulheres de 13 a 39 anos, enquanto na
aldeia S&o José, a maioria estd entre 0s homens de 13 a 40 anos e mais. Segundo Bortoni-
Ricardo (2014), fatores ndo linguisticos tais como género e faixa etaria, bem como o contexto
em que isso ocorre, tém estreita relacdo com a preferéncia linguistica dos falantes em seus
dominios sociais, com destaque para a religido. Para Grosjean (1999), geralmente pessoas
bilingues rezam ou oram no idioma em que eles aprenderam esses comportamentos. Como a

cultura dos Apinajé agrega praticas religiosas tanto de sua realidade quanto da realidade néo
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indigena, suas atitudes se dao nas duas linguas que eles falam. O grafico 6 apresenta os dados

mais enfaticamente.

Grafico 6: Lingua da Religido
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Diante de tudo que argumentamos até aqui, apresento, a seguir, 0s eventos culturais que
perpassam a fronteira étnica dos Apinajé. Ricardo Batista de Oliveira (2009), descreve um
evento cultural como aguele que envolve, como tematica principal, algum setor das artes ou 0s
usos e costumes de um povo, que se realizam periodicamente, podendo durar algumas horas,
dias ou mesmo semanas. Ademais, 0s eventos culturais sdo vistos por Fishman (1967) como
um expressivo dominio social em contextos interculturais indigenas, e destacam-se pela
complexidade de suas manifestacbes, como é o caso das festas tradicionais. Na sociedade
Apinajé, um evento cultural cercado de significados é a "Corrida da Tora", que acontece
anualmente. Os rituais de nascimento, casamento e morte, também estdo presentes no cotidiano
das comunidades, e suas realiza¢cdes ocorrem sempre em um dominio social, por exemplo, casa,
aldeia e eventos culturais. Nesse sentido perguntei: Qual a lingua que vocé fala nas festas
tradicionais de sua aldeia? As tabelas 16 e 17 apresentam os resultados.
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Tabela 16. Lingua das Festas Tradicionais na aldeia Sdo José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 04 13 10 07 34 69
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 02 05 03 05 15 31
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 06 18 13 12 49 100
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 05 15 07 04 31 76
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 05 04 01 10 24
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 20 11 05 41 100

Nas comemoracOes das festas tradicionais as comunidades Sdo José e Mariazinha usam
a lingua materna e também a Lingua Portuguesa para se comunicarem. Na aldeia Sdo José, 69%
dos homens e 76% das mulheres afirmam falar em Apinajé. Ambas as linguas séo faladas por
31% dos homens e 24% das mulheres dessa mesma aldeia. Essa ocorréncia, na aldeia

Mariazinha, esta detalhada na tabela 17, a seguir.

Tabela 17. Lingua das Festas Tradicionais na aldeia Mariazinha

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 01 07 01 10 50
Portugués 01 00 00 00 01 05
Ambas 01 02 04 02 09 45
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 02 08 08 03 21 60
Portugués 00 02 00 00 02 06
Ambas 03 04 03 02 12 34
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 14 11 05 35 100

Na aldeia Mariazinha, 60% das mulheres e 50% dos homens preferem se comunicar em
sua lingua materna, durante os eventos festivos na aldeia. No entanto, o uso da Lingua
Portuguesa junto com a Lingua Apinajé é expressivo, pois 45% dos homens e 34% das mulheres
assim procedem, além de 5% dos homens e 6% das mulheres que afirmaram falar em somente
em Portugués. Segundo Albuquerque (1999) e Almeida (2011), a relacdo permanente que 0s
indigenas mantém com a sociedade nacional, falantes da Lingua Portuguesa, em diversas

atividades de seu cotidiano, os leva a convidarem pessoas das cidades de seu entorno para as
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festas que realizam nas aldeias. E um momento também que favorece a presenca de
pesquisadores que estdo trabalhando com as comunidades, como foi 0 meu caso.

A descricao e analise da situacdo sociolinguistica dos indigenas Apinajé das aldeias Séo
José e Mariazinha, a partir do uso linguistico nos dominios sociais casa, vizinhanca, trabalho,
religido e eventos culturais, permitem afirmar que os indigenas séo bilingues. Maher (2007, p.
77-78) classifica como bilingue a pessoa que consegue se comunicar com outra fazendo uso de
mais de uma lingua. Para essa autora, o falante bilingue ndo precisa ser aquele “idealizado”,
que tem capacidade igual nos dois idiomas mas se fazer entender e entender o que o falante de

outra lingua esta dizendo. Vejamos os dados no grafico 7 a seguir.

Gréfico 7. Lingua dos Eventos Culturais
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Com efeito, a competéncia comunicativa dos indigenas, pessoas bilingues em Apinajé
e Portugués, se manifesta em diferentes eventos e ocorréncias. Segundo Bortoni-Ricardo (2014,
p. 88), “[...] a competéncia comunicativa é o que habilita o falante a comunicar-se de modo
aceitavel com qualquer interlocutor de seu grupo social, ou da sociedade mais ampla, investido
de qualquer papel social que lhe for atribuido”. Nesse sentido, apresento, na sequéncia, 0
comportamento, as atitudes, os usos e as funcdes, das linguas Apinajé e Portuguesa faladas
pelos indigenas das comunidades de S&o José e Mariazinha de acordo com 0s dominios sociais
onde isso ocorre. Ademais, um dos dominios sociais Apinajé em que a Lingua Portuguesa
exerce muita influéncia, é a escola. Sendo assim, a pergunta foi: Qual lingua a escola deve

ensinar? As tabelas 18 e 19 apresentam os resultados.
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Tabela 18. Lingua que a escola deve ensinar na aldeia Sao José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 02 05 05 05 17 35
Portugués 00 03 00 00 03 06
Ambas 04 10 08 07 29 59
Total 06 18 13 12 49 100
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 02 05 04 02 13 32
Portugués 00 02 00 00 02 05
Ambas 03 13 07 03 26 63
Total 05 20 11 05 41 100

A preferéncia pelo ensino das linguas Apinajé e Portuguesa na escola é expressiva. 1sso
esta evidente quando, na aldeia S&o José se posicionaram favoraveis ao ensino apenas de lingua
indigena, 35% dos homens e 32% das mulheres, sendo que para o ensino de ambas o indice
entre 0s homens é de 59% e 63% entre as mulheres. Em relacdo ao ensino somente da Lingua
Portuguesa, apenas 6% dos homens e 5% das mulheres afirmaram sim. VVejamos as respostas
dos indigenas da comunidade Mariazinha.

Tabela 19. Lingua que a escola deve ensinar na aldeia Mariazinha
Género FAIXA ETARIA

. - Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 02 05 00 08 40
Portugués 00 01 00 00 01 05
Ambas 02 00 06 03 11 55
Total 03 03 11 03 20 100

Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais

Apinajé 01 02 03 02 08 23
Portugués 01 02 00 00 03 08
Ambas 03 10 08 03 24 69
Total 05 14 11 05 35 100

Na aldeia Mariazinha, 40% dos homens e 23% das mulheres preferem que seja ensinada
a Lingua Apinajé, enquanto 55% dos homens e 69% das mulheres preferem ambas. A
prioridade pela Lingua Portuguesa foi expressa apenas por 5% dos homens e 8% das mulheres.

Como se percebe, a preferéncia dos indigenas de Mariazinha em relacao a lingua que
deve ser ensinada na escola é tanto a lingua indigena quanto a Lingua Portuguesa. Ademais, a
escola € um dos dominios sociais indigenas mais vulneraveis a incidéncia da Lingua
Portuguesa. Isso porque o material didatico é nessa lingua, a maioria dos professores ndo sao

indigenas e sdo monolingues em Portugués. Segundo Maher (2006), essa € uma problematica
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enfrentada por muitos povos indigenas no Brasil, e para enfrentar tal situacdo, as comunidades
precisam formar seus préprios professores para estarem a frente das classes em todos 0s niveis
da escolarizacdo. No caso dos Apinajé, ha professores que tém somente o Ensino Médio, alguns
sdo formados em Pedagogia, outros séo formados ou estdo em fase de formagdo num curso de
Licenciatura Intercultural na Universidade Federal de Goias (UFG) em Goiania. Além desses,
tem um curso de formacdo continuada para capacitacdo dos professores indigenas, promovido
pela Secretaria de Educagéo do estado do Tocantins, que acontece anualmente. VVejamos como

estdo dispostos os dados das tabelas 18 e 19 no gréfico 8 a seguir.

Gréfico 8. Lingua que a escola deve ensinar
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Com efeito, a escola tem uma aceitacdo unanime pelos Apinajé e a preferéncia por sua
lingua materna para ser ensinada nesse dominio social é inconteste. Porém, atualmente nas
escolas o0 ensino dessa lingua € prejudicado ndo somente pela falta de material didatico, mas
também pelas lacunas em relacdo a formacéo dos professores. Quando os professores indigenas
tém uma graduacdo, a maioria formou-se em cursos preparados para formacao docente de ndo
indigenas. Conforme afirmei anteriormente, alguns professores se deslocam para Goiania, onde
a UFG oferece um curso de Licenciatura Intercultural Indigena®*>. Contudo, a formacéo desse

professor no que diz respeito ao estudo da Lingua Apinajé, é problemaética, principalmente

195 0O curso atende os seguintes povos: Apinajé; Canela; Gavido; Guajajara; Javaé; Kamaiur; Karaja; Karaja-
Xambiog; Kraho; Krikati; Tapirapé; Tapuio; Xacriabg; Xavante; Xerente. Fonte:
https://intercultural.letras.ufg.br/p/1283-povos-participantes. Acesso: 24-Mai-2015. 22h17min.
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porque o curso ndo tem professores especializados nessa lingua. Buscando perceber a
preferéncia linguistica dos indigenas em relacdo ao estudo, perguntei: Qual é a lingua em que

voceé prefere estudar? Vejamos as tabelas 20 e 21 e o gréafico 9.

Tabela 20. Lingua preferida para estudar na aldeia Sao José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 04 10 06 05 25 51
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 02 08 07 07 24 49
Total 06 18 13 12 49 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 04 10 05 03 22 54
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 01 10 06 02 19 46
Total 05 20 11 05 41 100

A escola no contexto indigena Apinajé € um dominio social onde a Lingua Portuguesa
€ majoritaria. Ndo obstante, a pesquisa constatou que as comunidades tém um interesse
significativo pelo uso de sua lingua materna quando se trata dos estudos. Isso porque na aldeia
Sdo José 51% dos homens e 54% das mulheres assim se manifestaram. A Lingua Portuguesa é
preferida, mas junto com a Lingua Apinajé, uma vez que nenhum dos participantes da pesquisa
expressou preferéncia somente em Portugués, sendo que 49% dos homens e 46% das mulheres
preferem ambas. Vejamos o que responderam os indigenas da aldeia Mariazinha.

Tabela 21. Lingua preferida para estudar na aldeia Mariazinha

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 01 06 01 09 45
Portugués 00 01 02 01 04 20
Ambas 02 01 03 01 07 35
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 03 02 01 07 20
Portugués 01 03 02 01 07 20
Ambas 03 08 07 03 21 60

Total 05 14 11 05 35 100
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Na Mariazinha, 45% dos homens e 20% das mulheres preferem estudar em sua lingua
materna, 35% dos homens e 60% das mulheres elegem as duas linguas, e 20% (de homens e

mulheres) preferem a Lingua Portuguesa. Vejamos como se dispdem os dados no gréfico 9.

Gréfico 9. Lingua preferida para estudar
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Com efeito, a Lingua Apinajé € muito requisitada pelos indigenas das aldeias Sdo José
e Mariazinha para estudar. Entretanto, é expressivo o total daqueles que preferem esta e a
Lingua Portuguesa simultaneamente. 1sso ocorre porque o material escolar que os indigenas
usam é monolingue em Portugués, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Segundo Hamel (1988) e Maher (2006), um problema enfrentado pelas escolas
indigenas € a auséncia de material didatico nas linguas de origem dos estudantes, o que pode
ser resolvido ao se instituir Curriculo que seja bilingue e Intercultural, onde o material didatico
também seja bilingue.

Até aqui apresentamos a preferéncia linguistica dos indigenas Apinajé a partir dos
dominios sociais. Na se¢do a seguir o foco séo as atitudes, o comportamento e as fun¢bes em
relacdo ao uso das linguas em interacdo, Apinajé e Portugués.

7.2.3. Atitudes Linguisticas: comportamento usos e funcgdes

Uma lingua ndo é um mero instrumento de comunicacdo. Segundo Calvet (2009), as
relacOes estabelecidas entre falantes de uma ou mais linguas ndo é a de um utensilio do qual se
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lanca méo quando se tem necessidade e que se deixa de lado em seguida. Para Calvet (2009, p.
65), “[...] as relacbes que temos com nossas linguas e com a dos outros ndo sao bem assim, pois,
ndo tiramos o instrumento-lingua de seu estojo quando temos necessidade de nos comunicar,
para em seguida devolvé-lo ao seu estojo como pegamos um martelo quando precisamos pregar
um prego™” (CALVET, 2009, p. 65). Antes, existe um conjunto de sentimentos e de atitudes de
cada pessoa para com a sua lingua, para com as linguas em contato, e para com aqueles que
delas fazem uso, que torna inconsistente a ideia da lingua como mera ferramenta de
comunicagéo.

Nesse sentido, e para determinar o perfil sociolinguistico das comunidades, foi
necessario entender as atitudes, 0 comportamento e 0s sentimentos dos indigenas em relacéo as
linguas em situacdo de bilinguismo. Tais informagdes demonstram a importancia dada a uma
ou outra lingua, revelando um comportamento linguistico que pode favorecer o entendimento
acerca do uso da lingua indigena ou do Portugués. Assim sendo, perguntei: Qual lingua é a

mais bonita? Os resultados estdo nas tabelas 22 e 23.

Tabela 22. Lingua considerada mais Bonita na aldeia Sdo José

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 04 12 08 05 29 59
Portugués 01 03 02 02 08 16
Ambas 01 03 03 05 12 25
Total 06 18 13 12 49 100

Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais

Total %

Apinajé 05 10 05 04 24 58
Portugués 00 05 02 00 07 17
Ambas 00 05 04 01 10 25
Total 05 20 11 05 41 100

Os dados da tabela 22 demonstram uma atitude positiva dos indigenas da aldeia Sao
José em relacdo a sua lingua materna, pois 59% dos homens e 58% das mulheres consideram-
na mais bonita do que o Portugués. Segundo Grosjean (1999), o sentimento positivo do falante
de uma lingua que ndo tem muito prestigio no cendrio nacional, aciona aspectos
psicolinguisticos, atuando nas subjetividades, com resultados importantes numa situacdo de
confronto entre uma lingua minoritaria a uma lingua hegemonica, como ocorre na sociedade
Apinajé. Outro dado importante é que 25% dos homens e também das mulheres afirmaram que
as duas linguas sdo bonitas igualmente, enquanto 16% dos homens e 17% das mulheres acham

que € a Lingua Portuguesa. A relevancia dessa constatacéo esta no fato de que, ao verem outra
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lingua que ndo a indigena como mais bonita, os falantes podem, aos poucos, deixar de falar a
Lingua Apinajé. Segundo Almeida (2011, 2012), uma questéo a ser considerada nesse contexto
diz respeito ao sentimento de pertenca das comunidades indigenas que, por serem minoritarias,
apresentam, em relacdo a lingua da sociedade majoritaria, preferéncias e atitudes que os levem
a se sentirem aceitos, motivados, por exemplo, pela necessidade de um emprego. Na aldeia

Mariazinha a situacao pode ser percebida na tabela 23.

Tabela 23. Lingua considerada mais Bonita aldeia Mariazinha

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 00 01 04 01 06 30
Portugués 00 01 01 01 03 15
Ambas 03 01 06 01 11 55
Total 03 03 11 03 20 100
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 03 04 03 11 31
Portugués 01 02 02 00 05 14
Ambas 03 09 05 02 19 55
Total 05 14 11 05 35 100

Na aldeia Mariazinha, 30% dos homens e 31% das mulheres consideram a sua lingua
materna mais bonita; 55% de ambos os géneros afirmam ser as duas, enquanto 15% dos homens
e 14% das mulheres afirmam que a Lingua Portuguesa é mais bonita. Os dados sdo reveladores
de uma situacdo linguistica, na qual a lingua materna estd no mesmo patamar da Lingua
Portuguesa. Um fator que contribui para esse sentimento em relacdo a outra lingua que ndo a
sua de origem é, segundo Albuquerque (1999), porque os habitantes dessa aldeia mantém um
contato mais efetivo com os ndo indigenas, e aponta 0s casamentos mistos e a religido como
aspectos reveladores dessa situacéo.

Com efeito, o bilinguismo dos indigenas Apinajé é expressivo quando se trata de eleger,
dentre as linguas maternas e a Portuguesa, qual eles consideram mais bonita. Segundo Maher
(2007), dentre os motivos que contribuem para que a Lingua Portuguesa esteja no mesmo nivel
de preferéncia que os indigenas tém pela sua lingua materna, principalmente os mais jovens,
esta a necessidade de inclusdo no mercado de trabalho. Para Bortoni-Ricardo (2014, p. 42),
conhecer as atitudes linguisticas, isto €, os sentimentos (positivos ou negativos) “[...] que os
falantes nutrem em relacdo a linguas [...] € importante na aferi¢do da vitalidade das linguas, de
sua preservacdo ou, alternativamente, do deslocamento de uma lingua por outra em

comunidades bilingues ou plurilingues”.
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O grafico 10, a seguir, resume as tabelas 22 e 23.

Grafico 10. Lingua mais Bonita
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No entendimento de Bortoni-Ricardo (2014), as linguas que comp8em o repertdrio
linguistico de uma comunidade de fala, assegura que as pessoas, ao terem sentimento de orgulho
para com uma lingua em situag&o de bilinguismo, e ao considera-la bonita, estdo atribuindo-lhe
um status de prestigio na sociedade. Nessa mesma direcao Bell (2014), em exposi¢do de Sousa
(2015), argumenta que uma lingua pode ser considerada bonita ou feia, superior ou inferior,
prestigiada ou estigmatizada em relacdo a outra lingua, o que ele denomina de Valuing
Language®®, conferindo & valorizagdo linguistica um aspecto multidisciplinar. Nesse sentido,
¢ pertinente apresentar a fala dos indigenas ao responderem “Por qué” a Lingua Apinajé é mais

bonita?

Excerto 13197

1. Porque toda lingua que agente falar agente gostar porque é a nossa lingua (E.F.S.A.);

2. Porque eu falar na lingua apinagé que esse e nossa lingua apinagé (A.S.L.);

3. Quando era criancas eu ja aprendir de falar na lingua apinagé que eu mais gosto (S.L.S.A.);
4. Porque é minha lingua (O.A.A.P);

5. Apinagé mais bonita ja se acostumou é diferente (V.D.S.A));

19 |dioma valorizado.
197 Material escrito pelos préprios indigenas quando responderam ao questionario sociolinguistico.
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6. Daqui mais pra frente a lingua materna vai acabando e ele tem que aprender o portugués
J.CAA);

7. Por que é a lingua que eu comecei a falar desde que eu era crianga (L.S.D.A.);

8. Porque a nossa lingua mée (G.S.S.A));

9. Por que a nossa lingua € a nossa fala por isso e bonita (M.C.D.S.A));

10. Eu acho a lingua mais bonita por que eu falo com minha familia (A.S.L.A.).

11. Por que e minha lingua i gosto de portugués (G.A.S.A.);

12. Eu acho todas as lingua bonitas maus Eu acho a minha mais bonitas, por que é a lingua do meu
povos (A.S.L.A);

13. Por ser um académico acho bonita e importante as duas (D.W.C.A.)

A fala dos indigenas, no excerto acima, demonstra que a sua lingua materna tem muito
valor, o que revela um comportamento linguistico expressivo, no sentido de demonstrar um
sentimento positivo numa situacdo de bilinguismo, aspecto psicolinguistico de muita
relevancia. Segundo Grosjean (1999), em sociedades bilingues em que existe uma situacdo
assimétrica em relacdo as linguas em interacdo, o comportamento dos falantes, ao perceberem
que a lingua de menor prestigio no cenario nacional em que se situam, assume um status
superior em relacdo a lingua majoritaria, € um fator crucial para a manutencao, valorizacdo e
vitalidade da lingua estigmatizada.

Ainda sobre o comportamento linguistico das comunidades pesquisadas, perguntei:
Qual lingua vocé usa quando esta com raiva? As respostas podem ser conferidas nas tabelas

24 e 25 a sequir.

Tabela 24. Lingua dos momentos de raiva na aldeia Sdo José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 03 15 10 07 35 71
Portugués 01 00 00 02 03 06
Ambas 02 03 03 03 11 23
Total 06 18 13 12 49 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 05 19 08 05 37 90
Portugués 00 00 00 00 00 00
Ambas 00 01 03 00 04 10
Total 05 20 11 05 41 100

Com efeito, outro aspecto que pode ser revelador quando se estuda atitudes linguisticas,
conforme Grosjean (1999), é a lingua falada em ocasies de estresse envolvendo discussdo
entre duas ou mais pessoas. Nesse sentido, na aldeia Séo José identificamos a preferéncia dos
indigenas pela Lingua Apinajé quando estdo com raiva, pois 71% dos homens e 90% das

mulheres afirmaram ser em sua lingua materna que se manifestam quando discutem. Todavia,
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23% dos homens e 10% das mulheres usam as duas, enquanto 3% dos homens usam a Lingua

Portuguesa. Vejamos essa ocorréncia na aldeia Mariazinha.

Tabela 25. Lingua usada nos momentos de raiva na aldeia Mariazinha

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 01 09 02 13 65
Portugués 00 00 01 00 01 05
Ambas 02 02 01 01 06 30
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 03 06 08 03 20 57
Portugués 00 02 00 00 02 06
Ambas 02 06 03 02 13 37
Total 05 14 11 05 35 100

A tabela 25 apresenta dados afirmativos de que, em situacdo de estresse, 65% dos
homens 57% das mulheres da aldeia Mariazinha falam em Apinajé, 30% dos homens e 37%
das mulheres usam ambas, e 5% dos homens e 6% das mulheres afirmaram que falam em

Portugués. O gréafico 11 apresenta os dados das duas aldeias de forma mais clara.

Gréfico 11: Lingua usada nos momentos de raiva
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Como se percebe, a preferéncia linguistica dos Apinajé das duas aldeias, quando estdo

com raiva, é por sua lingua materna. Essa foi também uma constatacdo que fiz com as familia
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sem que estive durante a pesquisa, principalmente em relagdes as interacdes entre pais e filhos,
quando a lingua usada era sempre a indigena. De acordo Grosjean (1999), essa preferéncia
demonstra que a lingua materna é escolhida pelos falantes porque, em seu subconsciente, essa
é a lingua com a qual eles mantém uma relagdo psiquica que se sobrepfe a segunda lingua,
nesse caso, a Lingua Portuguesa. Para esse autor, ao eleger uma lingua para expressar suas
emoc0es o falante estard manifestando, inconscientemente, a preferéncia pela lingua que veio
a sua mente, fator explicado pela psicolinguistica. Nesse momento, a lingua falada pelas pessoas
em interacdo assume a funcdo de agente aglutinador de atitudes positivas em relacdo a lingua
minoritaria, favorecidas pelas configuracdes subjetivas, conforme Mityhans Martinez (2008).

Visando a perceber a atitude dos indigenas no tocante a importancia que atribuem as
linguas por eles faladas, perguntei: Qual Lingua vocé considera mais importante? As
respostas podem ser avaliadas pelas tabelas 26 e 27 que descrevo a seguir.

Tabela 26. Lingua considerada mais importante na aldeia Sao José
Género FAIXA ETARIA

. . Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 04 10 06 05 25 51
Portugués 00 02 01 01 04 08
Ambas 02 06 06 06 20 41
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 06 18 13 12 49 100
Ger_xe_ro FAIXA ETARIA _ Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 04 10 06 02 22 54
Portugués 00 00 01 00 01 02
Ambas 01 10 04 03 18 44
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 20 11 05 41 100

A tabela 26 mostra que a lingua considerada mais importante na situacao de bilinguismo
pelos Apinajé de Sdo José é a materna. Isso porque 51% de homens e 54% das mulheres
responderam que a lingua indigena é mais importante. Contudo, 44% das mulheres e 42% dos
homens afirmaram ser as duas, enquanto 8% dos homens e 2% das mulheres responderam que

é a Lingua Portuguesa. A situacdo da aldeia Mariazinha pode ser conferida na tabela 27.
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Tabela 27. Lingua considerada mais importante na Aldeia Mariazinha

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 01 03 01 06 30
Portugués 01 01 02 00 04 20
Ambas 01 01 06 02 10 50
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 06 06 01 14 40
Portugués 01 02 01 00 04 11
Ambas 03 06 04 04 17 49
Outras 00 00 00 00 00 00
Total 05 14 11 05 35 100

Conforme os dados da tabela 27, na aldeia Mariazinha 30% dos homens e 40% das
mulheres afirmaram que a Lingua Apinajé é a mais importante, a preferéncia pelas duas é
apontada por 50% dos homens e 49% das mulheres, enquanto para 20% dos homens e 11% das
mulheres a Lingua Portuguesa é mais importante. Segundo Grosjean (1999), o sentimento
linguistico positivo dos falantes de uma lingua minoritaria € muito importante, pois ao verem
sua lingua como importante revelam uma atitude psicolinguistica que, futuramente pode
favorecer alguma tomada de decisdo em relacdo a um planejamento linguistico necessario,
principalmente no processo educacional. No grafico 12 a seguir, € possivel conferir,
visualmente, os dados das tabelas 26 e 27.

Gréfico 12. Lingua considerada mais importante
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Com efeito, a lingua materna bem como a Lingua Portuguesa, sdo consideradas
importantes na situacdo de bilinguismo dos Apinajé de Sdo José e Mariazinha. Segundo
Groesjan (1999), falantes de uma lingua que se encontra numa posic¢ao de inferioridade em
relagdo a outra lingua majoritaria, ao demonstrarem preferéncia pela lingua estigmatizada
socialmente, pode ser algo decisivo em relacdo a politicas de preservacdo e manutencao que
possivelmente terdo que reivindicar. Isso porque a tendéncia, segundo esse autor é que, em
situacdo de bilinguismo, como é o caso dos Apinajé, num curto espago de tempo pode ser
necessaria a implementacdo de medidas para salvaguardar a lingua que se encontra em situacdo
de desvantagem.

Ainda buscando perceber na situacdo sociolinguistica das comunidades pesquisadas a
facilidade linguistica dos indigenas, perguntei: Qual lingua vocé acha mais facil de

aprender? As tabelas 28 e 29 e o grafico 13 sdo elucidativos.

Tabela 28. Lingua mais facil de aprender na aldeia Sdo José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 04 15 09 10 38 78
Portugués 00 01 01 01 03 06
Ambas 02 02 03 01 08 16
Total 06 18 13 ] 12 49 100
Ger_xe_ro FAIXA ETARIA _ Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 04 13 07 03 27 66
Portugués 00 03 01 00 04 10
Ambas 01 04 03 02 10 24
Total 05 20 11 05 41 100

Conforme a tabela 28, na aldeia Sdo José uma ampla maioria dos indigenas que
responderam ao questionario afirmou que sua lingua materna é mais facil de aprender, revelacéo
feita por 78% dos homens e 66% das mulheres. Enquanto isso, 16% dos homens e 24% das
mulheres consideram ambas, e 6% dos homens e 10% das mulheres entendem que ¢é a Lingua

Portuguesa. Na aldeia Mariazinha a situagéo € a seguinte:

Tabela 29. Lingua mais facil de aprender na aldeia Mariazinha

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 00 01 02 01 04 20
Portugués 01 01 03 00 05 25
Ambas 02 01 06 02 11 55

Total 03 03 11 03 20 100
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Género FAIXA ETARIA

Feminino 812 1318  19-39 40 e mais

Apinajé 02 03 03 03 11 31

Portugués 01 03 02 00 06 17
Ambas 02 08 06 02 18 52
Total 05 14 11 05 35 100

Em relacdo a lingua é mais facil de aprender na Mariazinha, a tabela acima demonstra
que 20% dos homens e 31% das mulheres acham que é a lingua indigena. Para 55% dos homens
e 52% das mulheres séo as duas; j& 25% dos homens e 17% das mulheres acham que € a Lingua
Portuguesa. No graficol3 é possivel visualizar os dados das tabelas 28 e 29.

Grafico 13. Lingua mais facil de aprender
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Conforme evidencia o grafico 13, na aldeia Mariazinha a facilidade em aprender as duas
linguas em situacdo de uso € mais expressiva do que na aldeia Sdo José. Aspectos como a
ocorréncia de casamentos mistos entre indigenas e ndo indigenas, que favorecem a constituigcdo
de familias com um visivel “hibridismo cultural”, sdo de muita relevancia, conforme
Albuquerque (1999) e Almeida (2012). Em relacdo ao fendmeno hibridismo cultural, Néstor
Garcia Canclini (2001) considera que este € o resultado da interacéo da cultura indigena com a
cultura hegemonica. Ha de se considerar, também, o papel determinante da escola, pois este é
um dominio social que, por sua organizagdo, curriculo e material didtico serem os mesmos das

escolas ndo indigenas, isto €, monolingues em Portugués, coloca a lingua materna em uma
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hierarquia inferior. Outro fator é o limitado material de apoio pedagdgico em Apinajé, que se
restringe aos anos iniciais do ensino fundamental, provocando uma supremacia da Lingua
Portuguesa. Ao responderem a pergunta acerca de qual lingua é mais facil de aprender, alguns
indigenas justificaram as respostas, conforme o excerto 14.

Excerto 14198

1. A lingua materna é mais facil de aprender por que a nossa mae, pai, vo e avd falam na lingua
indigena desde crianga (M.C.D.S.A.);

2. A lingua é mais facil de aprender porque a lingua que eu falo (A.S.L.A));

3. Porque a lingua portuguesa € mais complicada (D.W.C.A.);

4. Por ser a lingua materna (J.C.A.A.);

5. Apinaje porque é minha lingua e € ela que eu falo (J.D.S.A);

6. A lingua apinajé é mais facil de aprender por que é mais facil para nds apinajé entender melhor
nosso lingua (E.F.S.A.);

7. Porque é nossa lingua por isso é mais facil de aprender (A.S.L.A.).

Com efeito, aspectos como identidade e sentimento de orgulho podem ser verificados
na fala dos indigenas no excerto acima, acerca do “porqué” de eles verem a Lingua Apinajé
como a mais facil de aprender. Evidentemente, o fato de ser sua lingua materna e também a
lingua da familia, de interagdo com pais e av0s, denota um aspecto intergeracional importante
em contextos etnograficos e sociolinguisticamente complexos como as aldeias Apinajé.
Segundo Bell (2014), os antepassados sdo uma forma de arquivo de uma lingua e a vitalidade
ou morte desta depende, dentre outros fatores, das atitudes e comportamentos assumidos pelas
geragdes seguintes. Assim, ao afirmar que “A lingua materna é mais féacil de aprender Por que
a nossa mée, pai, vo e avd falam na lingua indigena desde crian¢a” (M.C.D.S.A.), demonstra
gue os Apinajé sdo conscientes do papel social que desempenham, notadamente quando se
confrontam com as exigéncias da sociedade ndo indigena, quer nas relagdes de trabalho, escola
ou direitos adquiridos. Isso porgue os indigenas enfrentam uma notoria invisibilidade quando,
por exemplo, precisam registrar seus filhos e os funcionarios dos cartorios se recusam a colocar
o nome da crian¢a na “Lingua”, além de, a revelia dos pais, escreverem o sobrenome “Apinagé”,
guando as comunidades escrevem “Apinajé”, sem a menor preocupacdo de minimamente
perguntar ao pai € @ mée que estdo a sua frente.

A pesquisa buscou, tambeém, identificar a facilidade dos falantes das aldeias Sdo José e

Mariazinha em falar e entender as linguas Apinajé e Portuguesa. Dessa forma, inicialmente

198 Material escrito pelos proprios indigenas quando responderam ao questionario sociolinguistico.
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perguntei: Vocé fala e entende uma conversacao na Lingua Apinajé? As respostas pedem

ser conferidas nas tabelas 30 e 31.

Tabela 30. Facilidade em falar e entender a Lingua Apinajé na aldeia S&o José

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 06 18 13 12
Nao 00 00 00 00
Um pouco 00 00 00 00
Total 06 18 13 12
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 05 20 11 05 41 100
Nao 00 00 00 00 00 00
Um Pouco 00 00 00 00 00 00
Total 05 20 11 05 41 100

Os dados da tabela 30 sdo indiscutiveis, pois 100% dos indigenas da aldeia Sao Jose,
tanto homens como mulheres falam e entendem uma conversacdo na sua lingua materna,

situacdo identificada também na aldeia Mariazinha, conforme a tabela 31.

Tabela 31. Facilidade em falar e entender a Lingua Apinajé na aldeia Mariazinha

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 03 03 11 03 20 100
Nao 00 00 00 00 00 00
Um pouco 00 00 00 00 00 00
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 05 14 11 05 35 100
Nao 00 00 00 00 00 00
Um pouco 00 00 00 00 00 00
Total 05 14 11 05 35 100

Assim, como na aldeia Sao José, em Mariazinha todos que participarem da pesquisa
afirmaram que falam e entendem sua lingua materna. Os dados apresentados sdo reveladores,
pois 100% dos indigenas das duas aldeias falam e entendem uma conversacdo em sua lingua
materna. Esta é uma constatagdo muito importante, pois, ao preservar a fala na lingua indigena,
essas comunidades estdo resguardando um patriménio cultural ndo apenas local, mas universal,
uma vez que a lingua nativa é a expressao maior da identidade de um povo, independentemente

do contexto onde ele se situa. Com efeito, e ainda discutindo os dados do questionario
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apresento, a seguir, a facilidade dos indigenas em falar e entender a Lingua Portuguesa,
considerando a situacdo de contato existente. A pergunta foi: Vocé fala e entende uma

conversacgdo em Portugués? Vejamos os dados nas tabelas 32 e 33.

Tabela 32. Facilidade em falar e entener Portugués na aldeia Sédo José
Género FAIXA ETARIA

Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 03 16 10 10 39 80
Nao 00 00 00 00 00 00
Um pouco 03 02 03 02 10 20
Total 06 18 13 12 49 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 03 13 06 03 25 61
Nao 02 00 00 00 02 05
Um pouco 01 06 05 02 14 34
Total 06 19 11 05 41 100

No que tange a facilidade de entender uma conversacdo em Lingua Portuguesa, os dados
da aldeia Sao José informam que 80% dos homens e 61% das mulheres falam e entendem esse
idioma, enquanto 20 % dos homens e 35% das mulheres entendem e falam apenas um pouco,
e 5 % ndo falam essa lingua. Em relacdo a esses que afirmaram ndo, esclareco que foram
criancas que estdo com oito anos de idade, o que é explicavel, pois meninos e meninas dessa
aldeia, até os seis anos de idade, interagem somente com sua lingua materna. Ao completarem
seis anos vao para a escola, quando tém contato mais ostensivo com a Lingua Portuguesa e
iniciam um processo de aprendizagem que se estende durante toda educacgdo basica. Na aldeia

Mariazinha a situacdo pode ser conferida pela tabela 33.

Tabela 33. Facilidade em falar e entender Portugués na aldeia Mariazinha

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 02 03 10 02 17 85
N&o 00 00 00 00 00 00
Um pouco 01 00 01 01 03 15
Total 03 03 11 03 20 100
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 05 10 09 04 28 80
Nao 00 00 00 02 02 06
Um pouco 00 03 02 00 05 14

Total 05 13 11 06 35 100
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Na Mariazinha, 85% dos homens e 80% das mulheres responderam sim, 6% das
mulheres responderam que ndo e 15% dos homens e 14% das mulheres responderam que falam

e entendem pouco. No gréafico 14 a situagdo pode ser visualizada com mais clareza.

Gréfico 14. Facilidade em falar e entender Portugués
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Com efeito, é expressivo o numero de indigenas Apinajé bilingues, mas ha de
considerar-se que existe uma parcela de pessoas monolingues em sua lingua materna, isto é,
ndo fala Portugués, constatado pela resposta de 5% das mulheres da aldeia Sao José e 5% de
Mariazinha. Esse fendbmeno, apesar de ser evidente numa parcela minima dos indigenas, revela
uma resisténcia linguistica importante em relacdo a preservacdo e manutencdo da lingua
Apinajé, especialmente quando se trata da Aldeia Mariazinha, local onde as familias mistas,
formadas por indigenas e ndo indigenas acentua-se a cada dia. Para Albuquerque (2011), esse
é um fator de muita relevancia, pois as geracgdes futuras podem vir a se tornarem monolingues
em Portugués, dependendo do tipo de bilinguismo praticado.

Nesse sentido, percebo que o bilinguismo dos Apinajé das comunidades Séo José e
Mariazinha é do tipo individual e também social. Segundo Hamel (1988) e Bell (2014), em
situagdes de bilinguismo é possivel identificar dois tipos: bilinguismo individual e bilinguismo
social. Isso porque, se a correlacdo de forca e 0 processo historico ndo permitem pensar na
aplicacdo plena de uma politica linguistica que proporcione aos falantes 0 monolinguismo
individual ou grupal, temos que aceitar a ideia de que todos 0s sistemas apresentam, em menor
ou maior escala, as caracteristicas de um bilinguismo social, ou seja, a coexisténcia de duas

linguas nos mesmos dominios socioculturais. Groesjan (1999) assegura que o bilinguismo
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individual se caracteriza pela competéncia gramatical comunicativa que um individuo apresenta
em mais de uma lingua. Ja o bilinguismo social € uma situacdo linguistica em que duas linguas
coexistem na mesma comunidade. Na concepgdo de Harmers e Blanc (2000), a semelhanca
entre bilinguismo social e bilinguismo individual é notada quando se consideram 0s motivos
que levam a pessoa a um comportamento bilingue. Esses autores identificam diferencas entre
um nivel individual de bilinguismo (bilinguismo individual), e um nivel social (bilinguismo

social) ou “bilingualidade”, assunto que discuto a seguir.

7.3. Bilingualidade: o bilinguismo (Apinajé/Portugués) em situacdo de uso

Em outro momento da pesquisa foram observados indigenas que moram nas aldeias,
enquanto participavam de varias situacdes ou eventos, prestando atencao nas linguas usadas em
diferentes ocasides. Dessa forma, foi possivel identificar no bilinguismo social Apinajé, uma
bilingualidade, conforme Harmers e Blanc (2000).

Nesse sentido, Salgado e Dias afirmam que:

[...] quando o bilinguismo entra na atividade humana, os problemas ndo sdo
somente linguisticos (ou sociais, ou psicoldgicos); eles podem interessar a

muitos campos do conhecimento humano. Quando o bilinguismo “entra nas
atividades do homem” estamos falando de bilingualidade (SALGADO E
DIAS, 2010, p. 148). (Destaque e aspas das autoras).

Nessa perspectiva, a bilingualidade se manifesta quando o bilinguismo se expande e
passa a fazer parte das acdes humanas ultrapassando as fronteiras tedricas, atuando também nas
subjetividades. Sendo assim, o bilingue, em sua dupla condicdo de sujeito e agente social,
aciona configuragdes que atuaréo no seu universo discursivo®®, moldando seu comportamento.
Segundo Grosjean (2010), para que isso ocorra é necessario que se abandone idealizagdes,
adotando uma visdo holistica e sécio funcional do fenémeno. Para Maher (2007, p. 77), €
preciso entender que o sujeito bilingue ¢ “[...] alguém com uma configuragdo Unica e
especifica” que funciona e opera em um universo discursivo proprio diferente do universo
discursivo do falante monolingue.

Considerando que o bilinguismo nas comunidades Apinajé € social, apresento na tabela

a seguir, 21 situacOes de uso das linguas Apinajé e Portuguesa em diversas atividades

199 Universo discursivo sdo sistemas porosos, sempre em mutagdo, temporarios, que funciona em um lugar
permeavel das linguas que o constituem e, por isso, esta sempre em constru¢do (MAHER, 2007, p. 78).
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(bilingualidade), identificando quando e onde os sujeitos bilingues falam uma ou outra lingua

e por que isso ocorre. Vejamos a situacdo na aldeia Sdo José conforme a tabela 34.

Tabela 34. Bilingualidade na aldeia S&o José

EVENTOS LINGUA FALADA

1. Reunides internas com as liderancas da aldeia Apinajé
2. Reunies na aldeia com pessoas de fora presentes Ambas
3. Festas tradicionais Ambas
4. Festas na aldeia (forro) Ambas
5. Cerimonias religiosas tradicionais Apinajé
6. Ceriménias de cura Apinajé
7. Cerimonias catolicas/cultos evangélicos na aldeia Ambas
8. Veldrio/ritos funebres Apinajé
9. Confeccdo de Artesanato Apinajé
10. Rogado Apinajé
11. Pescaria Apinajé
12. Cagada Apinajé
13. Brincadeiras infantis Ambas
14. Jogo de futebol na aldeia Ambas
15. Trabalho Ambas
16. Situagdes de compra e venda na aldeia entre “parentes” Apinajé
.17 Simagies de troca de bens na aldeia entre “indigenas e ndo Portugués
indigenas

18. Oficinas de formacéo para professores na aldeia Portugués
13. Banhos no rio Ambas
20. Escola: aulas de matematica, de histéria, de geografia, etc. Portugués
21. Escola: hora da merenda Ambas

Os dados apresentados na tabela revelam que a comunidade indigena da aldeia Séo José
faz uso das linguas Apinajé e Portuguesa proporcionalmente, pois em 21 eventos observados
as duas linguas séo faladas simultaneamente em nove, o que representa 43% das atividades
onde a lingua indigena divide espago com a Lingua Portuguesa. Além disso, as situacfes em
gue prevalece a lingua materna sdo também de 43%, enquanto somente o Portugués é falado
em trés eventos, representando 14%. Como se percebe, as atividades nas quais a Lingua
Portuguesa se sobrepde a Lingua Apinajé, envolvem em maior proporcao a escola. Nas demais
situacOes de uso do Portugués, chama atencdo o fato dessa lingua estd presente em atividades
como brincadeiras infantis e festas tradicionais. Em relagdo as criangas, em suas brincadeiras
elas cantam mausicas que assistem pela televisdo, em um Portugués muito préprio. Nos eventos
comemorativos tradicionais, a presenca de pessoas nao indigenas favorece gque as conversacoes
sejam também na Lingua Portuguesa. Entretanto, como esta transcorrendo essa situacdo na

aldeia Mariazinha? VVejamos a tabela 35 a seguir.
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Tabela 35. Bilingualidade na aldeia Mariazinha

EVENTOS LINGUA FALADA

1. Reunides internas com as liderancas da aldeia Ambas
2. Reuni@es na aldeia com pessoas de fora também presentes Ambas
3. Festas tradicionais Ambas
4. Festas na aldeia (forro) Ambas
5. Cerimonias religiosas tradicionais Apinajé
6. Ceriménias de cura Apinajé
7. Cerimdnias catodlicas / cultos evangélicos na aldeia Ambas
8. Veldrio / ritos funebres Ambas
9. Confeccdo de Artesanato Apinajé
10. Rogado Ambas
11. Pescaria Ambas
12. Cagada Apinajé
13. Brincadeiras infantis Ambas
14. Jogo de futebol na aldeia Ambas
15. Trabalho Ambas
16. Situagdes de compra e venda na aldeia entre “parentes” Ambas
1‘7 S’ituagcies de troca de bens na aldeia entre “indigenas e ndo Portugués
indigenas

18. Oficinas de formacao para professores na aldeia Portugués
19. Banhos no rio Ambas
20. Escola: aulas de matematica, histéria, geografia, etc. Portugués
21. Escola: hora da merenda. Ambas

Em relacdo a aldeia Sao José, na aldeia Mariazinha a situacdo ¢ diferente. Dos vinte e
um eventos pesquisados, em trés prevalece a Lingua Portuguesa (14%), em quatro a lingua
indigena (19%) e quatorze as duas linguas (68%). Nessa aldeia, o bilinguismo se expande mais
ostensivamente por dominios onde deveria prevalecer apenas a Lingua Apinajé. Contudo, a
realidade social dessa comunidade, conforme Albuquerque (2013), que tem muitas familias
compostas por unido entre indigenas e nao indigenas, contribui para uma expansdo de falantes
nas duas linguas, corroborada pelo contato ndo somente dos conjuges falantes de Portugués,
mas também de seus familiares que frequentam a aldeia. As variaveis extralinguisticas género
e idade permeiam todos o0s eventos, considerando serem 0s Apinajé um povo que valoriza as
relacfes intergrupo, exercendo uma das caracteristicas mais eloquentes de sua constitui¢do
social e étnica, a valorizacao da vida em comunidades fraternas.

Diante disso, e considerando que essa bilingualidade ¢ resultado do bilinguismo social,
é importante que se tenha uma visdo de como os indigenas nomeiam objetos e outros artefatos
de seu dia a dia, e para tanto recorro a categoria de empréstimos linguisticos que, de acordo
com as teorias de Harmers e Blanc (2000) e Salgado e Dias (2010), é uma caracteristica da

bilingualidade.
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7.4. Empréstimos Linguisticos Apinaje-Portugués

Estudiosos como Couto (2009) e Santos e Albuquerque (2013) sustentam que oS
empréstimos linguisticos, resultado do contato entre linguas, sdo um fendmeno encontrado
tanto no Brasil quanto no exterior, articulando fatores socioculturais, histéricos e linguisticos.
Segundo Sousa e Albuquerque (2012), as influéncias de uma lingua sobre outra(s) e suas
consequéncias, sdo aspectos notados no Brasil desde a chegada de Anchieta e pesquisados a
partir da expulsdo dos Jesuitas no seculo XVIII. Esse fato legou um acumulo significativo de
escritos na Lingua Tupi e na Lingua Brasilica, deixando arquivos em reserva como fonte de
pesquisa e estudo dos contatos entre pessoas de lingua e cultura diferentes. Empréstimos
linguisticos no Brasil, em geral, sdo recorrentes em comunidades indigenas, quando os falantes
utilizam esse fenbmeno como estratégia que favorece o entendimento do léxico da Lingua
Portuguesa, num cenario bilingue. Segundo Nelly Carvalho (1989), a lingua que cede o termo
é denominada como lingua fonte e a lingua que o recebe, lingua receptora, de modo que o trago
cedido configura-se como modelo de empréstimo, o qual podera ou ndo sofrer adaptacGes
segundo os padrGes da lingua receptora. Bloomfield (1933) classifica os empréstimos
linguisticos em intimos, culturais e dialetais. Para Carvalho (1989) essa classificacdo promove
uma renovacgao vocabular, uma vez que sdo, em parte, de natureza lexical. O sistema lexical de
uma lingua, de acordo com essa autora, € mais aberto a mudancas, enquanto os sistemas
fonol6gico, morfologico e sintatico sdo mais fechados a modificacGes. Nesse sentido, 0s

empréstimos mais frequentes sdo os substantivos e adjetivos, sendo os verbos mais esporadicos.

7.4.1. Empréstimos Lexicais Apinajé-Portugués

Albuquerque (2007) identifica na Lingua Apinajé trés tipos de empréstimos linguisticos:
i) Lexicais; i) Ndo Lexicais; e iii) Semanticos. Para esse autor, 0os empréstimos linguisticos sdo
fendmenos complexos, especialmente quando se configuram as interacbes de linguas
estruturalmente diversas e recorre a Camara Jr. (1989), para argumentar que as pequenas
comunidades possuem certo sentimento de solidariedade linguistica com falares vizinhos, desde
que ndo haja sérios conflitos de inteligibilidade e estrutura. Desaparecem, assim, as condi¢es
desfavoraveis ao empréstimo em seu sentido mais amplo. Segundo Albuquerque (2007), na

Lingua Apinajé, além da grande quantidade de substantivos emprestados do Portugués, €
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recorrente também empréstimos envolvendo numerais a partir do nimero quatro, uma vez que

essa lingua indigena disp6e de nimeros somente até trés, conforme o excerto 15.

Excerto 15200

Téjésés [tezeses] “dezesseis”
Ojt [ojt] “oito”
Kwat6s [kwatos] “quatorze”
Sét [set] “sete”

Com efeito, é recorrente, na Lingua Apinajé, que aos itens lexicais emprestados do
Portugués sejam incorporados os sufixos nominalizadores “re” e “ti”, que sdo também os mais
produtivos nessa lingua, conforme Albuquerque (2007). Os exemplos a seguir ilustram o
emprego dos morfemas “re” e “ti” em palavras emprestadas do Portugués. Segundo esse autor,
tais particulas tém na Lingua Apinajé a funcdo de marcadores de grau (re: diminutivo; e ti:
aumentativo). Entretanto, nos empréstimos as particulas, ao serem aglutinadas a itens lexicais
pertencentes a categoria dos nomes, atuam como nominalizadores, transformando nomes da

Lingua Portuguesa em nomes da Lingua Apinajé. O excerto 16 a seguir apresenta exemplos.

Excerto 16201

Momdétore “chiclete”; mdmdtere “pirulito”; muhaxre “bolacha”;

Wiohawti “violao”; makah@wti “macarrdo”; petegre “peteca”
M&mdre “bombom”; boti “bola”; sapawti “sabao”

Os exemplos apresentados nos excertos 15 e 16 permitem afirmar que os Apinaje, para
fazer frente as necessidades impostas pelo contato com a sociedade ndo indigena, e também
pela situacdo de bilinguismo, contribui para que a Lingua Portuguesa interfira e influencie a
Lingua Apinajé. Assim, itens lexicais do Portugués que sdo utilizados em diferentes

circunstancias, foram aceitos, adaptados e modificados pelos indigenas.

200 Empréstimos Lexicais Apinajé-Portugués. Extraido e adaptado de Albuquerque (2007).
201 Emprego dos morfemas —re e —ti em palavras emprestadas do Portugués. Extraido e adaptado de Albuquerque
(2007).
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7.4.2. Empréstimos ndo lexicais Apinajé-Portugués

Os fonemas e os morfemas gramaticais, de acordo com Albuquerque (2007), parecem
resistentes a inovagdes, uma vez que seu sistema possui um pequeno numero de elementos,
tornando-se, assim, fechado. Ja o léxico, segundo Carvalho (1989), é um sistema em expansao
aberto a inovacdes. Para essa autora, os empréstimos de fonemas séo raros, existindo apenas
nas situacdes de bilinguismo. Como os empréstimos de fonemas sdo quase inexistentes em
relacdo ao sistema fonético-fonolégico, o empréstimo é muito rejeitado, visto que os falantes
adaptam, a sua maneira, os fonemas de linguas estrangeiras. As adaptacdes fonéticas sao feitas
pelas linguas importadoras dentro de seu padrdo fonético. Segundo Albuquerque (2007), o
empréstimo lexical € muito produtivo no contexto indigena Apinajé, conforme mostra a tabela
36 a seguir, quando sdo comparados os fonemas da Lingua Portuguesa com os da Lingua
Apinajé. Configuram-se, assim, 0s processos de substituicdo dos fonemas utilizados pelos

indigenas, ao se apropriarem de vocabulos da Lingua Portuguesa.

Tabela 36. Correspondéncia entre fonemas da Lingua Portuguesa e Apinajé?’

PORTUGUES APINAJE EAXEMPLOS )
PORTUGUES APINAJE

B p Banheiro Pajénti
L Laranja Rardj
K g Peteca Petegre
U w Quiatro Kwat
Z j Arroz Argj
D t Dezesseis Téjésés
I S Chocolate Sokolati
3 j Geladeira Jeradére

Como se percebe, a Lingua Apinajé incorpora no seu sistema fonologico fonemas

emprestados do Portugués, conforme exemplos no excerto 17 a seguir.

202 Adaptado de Albuquerque (2007, p. 164).
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Excerto 17203

[b] “Bombom” [bdbo | “momaore”
[v] “Vovozinho” [vovo | “wéwdre”
[d] “Vender” [vede] “wené”

[f] “Café” [kaf ] “kafe”

[h] “Macarrao” [makahaw] “makahaw”
[s] “Saia” [saj] “saj”

7.4.3. Empréstimos Semanticos Apinajé-Portugués

Empréstimo semantico €, segundo Albuquerque (2007, p. 165), "um empréstimo de
significado". Suzane Romaine (1995, p. 37), considera que este € um empréstimo de "conteido
semantico" ou “nativizagdo". Para Carvalho (1989), este ocorre quando, ao ser incorporado a
uma lingua, um componente lexical é adaptado a ela fonética, fonoldgica e sintaticamente. A
autora sustenta que algumas vezes a mudanca semantica causa um falso cognato, uma vez que
a semelhanca de forma induz o falante a toma-lo num sentido préprio, diferente ou mesmo
inverso ao sentido original. Nesse sentido, Albuquerque (2007) entende que a produtividade da
extensdo semantica que se desenvolve como processo de metonimia pelos povos Apinaje, nas

diversas faixas etarias e em todas as aldeias, evidencia-se conforme os exemplos no excerto 18.

Excerto 18204

Kbkapé: movimento do vento _ ventilador
Kakotygre: 4gua preta _ café
Myt kard: sol imagem _ relégio
Kupe kard: ndo — indio e imagem _ fotografia
Gutdj: minhoca _ sinal diacritico til
Gutdj gra: minhoca seca _ macarrao
Par ka: capa do pé _ sapato
Kax krikrire: motor de ferro _ motocicleta
Kax kape: ferro que fala _ radio
Kax kdm kup~e kard: imagem do branco no ferro_televisdo
P~igupure: aquele que rodeia a madeira (arvore) _jumento
Mo0x kag0: caldo de vaca _caldo de carne

Nesse sentido, e tendo em vista a incidéncia de empréstimos linguisticos no contexto

sociocultural indigena, notadamente no tocante a nomes de pessoas, as comunidades Apinajé

203 Empréstimos néo lexicais Apinajé-Portugués Extraido e adaptado de Albuquerque (2007).
204 Empréstimos Semanticos Apinajé-Portugués extraido e adaptado de Albuquerque (2007).
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de Sdo José e Mariazinha apresentam um nivel de ocorréncia expressivo. Segundo Albuquerque
(2007), a maioria dos indigenas possui nomes legitimos da Lingua Portuguesa e 0 motivo € o
alto indice de casamentos mistos, principalmente na aldeia Mariazinha. Albuquerque conclui
que, assim como nas demais comunidades indigenas brasileiras, esses empréstimos ocorrem em
funcdo dos diversos contextos sociais e agéncias de contato que estdo, direta ou indiretamente,
ligados aos Apinajé. Na maioria dos casos, 0s nomes préprios em Portugués sao reflexos de
admiracdo e afeto dos Apinajé por pessoas ndo indigenas que com eles convivem ou
conviveram (exemplo: Roberto da Mata Apinajé); outras vezes, sao o resultado de resisténcia
dos Cartérios das cidades vizinhas aos Apinajé, quando efetuam os registros com nomes
indigenas.

Com efeito, os Apinajé recorrem aos empréstimos linguisticos para nomearem objetos
que ndo fazem parte de sua cultura. Sendo assim, pesquisamos também novos empréstimos
nessa lingua indigena, buscando entender a relacdo que as comunidades tém com palavras

novas, notadamente as novas tecnologias?®.

Tabela 37. Empréstimos atuais na Lingua Apinajé

PALAVRAS EM PORTUGUESTERMO EQUIVALENTE EM APINAJE

Mouse Anhdre
Imprimir Rohta
Deletar Kugra
Celular Hti
Computador Hti
Pen Drive Hti
Contato (Na agenda do Celular) Ranhd
Televiséo Kupékarohti
Notbook Notmuti
Geladeira Geradére

Os Apinajé no seu dia a dia, e mediante a situacdo de contato com os ndo indigenas,
falantes da Lingua Portuguesa e responsaveis pela introducéo de novos artefatos tecnoldgicos
nas aldeias séo, assim como as demais sociedades modernas, consumidores e muito receptivos
as novidades que o mercado oferece. Eles tém telefone celular, notebook, televisdo e
computador, e para denominar cada um destes artefatos, criaram um novo léxico, valorizando,

dessa forma, a lingua indigena. Os novos empréstimos na Lingua Apinajé sao do tipo artificial,

25 Inicialmente a intencdo foi identificar neologismo nessa lingua indigena. Porém, ao me deter mais
demoradamente sobre os dados, percebi que estavam mais proximos das teorias de empréstimos linguisticos do
que de neologismo.
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criados a partir das relacdes virtuais, internet, computador e telefone celular, conforme Ana
Paula Araujo (2015). Em relacdo a funcéo, essas palavras novas servem essencialmente para
comunicagdo entre indigenas e ndo indigenas, nomeando artefatos tecnolégicos proprios das
sociedades modernas globalizadas.

7.5. Considerac0es finais

Nesse capitulo, foi identificada e atualizada a situacdo sociolinguistica e apresentado o
perfil sociolinguistico das comunidades Apinajé de Sdo José e Mariazinha. Além disso, as
competéncias, 0s comportamentos e as atitudes linguisticas nos mais diversos dominios sociais
das aldeias, estiveram no horizonte das discussdes. O foco central foi a situacdo de contato que
promove o bilinguismo e a bilingualidade dos indigenas. Aspectos como empréstimos
linguisticos também foram discutidos a luz das teorias da (Socio)linguistica que, em
consonancia com a pesquisa etnografica, permitiram perceber a interferéncia da Lingua
Portuguesa e da cultura da sociedade nacional no cotidiano das comunidades, entendendo que
essa incidéncia atua negativamente em relacdo a inclusdo da lingua e cultura Apinajé no
curriculo de suas escolas. No préximo capitulo apresento, discuto e analiso os dados da pesquisa
que permitiram identificar os tipos de letramento dos indigenas, com destaque para as praticas
sociais de leitura e escrita num cenério bilingue e intercultural, bem como o letramento que se

situa nesse contexto.
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8. AETNOGRAFIA DO LETRAMENTO INDIGENA APINAJE

Ha& mais nas praticas de Letramento do que sonha a filosofia
ocidental.
Brian Street

8.1. Considerac0es iniciais

Neste capitulo, apresento uma segunda etapa da aplicacdo do questionario com as
comunidades Apinajé de Sdo José e Mariazinha, respondendo a seguinte pergunta: Quais 0s
tipos, modelos, eventos e préaticas de letramento existentes nas comunidades indigenas Apinajé
de Séo José e Mariazinha e como é possivel fazer esse diagnostico? O objetivo especifico é
identificar, mediante uma pesquisa etnografica e sociolinguistica, o letramento dos indigenas,
seus tipos, eventos e praticas, bem como a percepcao da relacdo dos Apinajé com o material
escrito, considerando o bilinguismo e as linguas em situagdo de contato, Apinajé e Portuguesa.
Responsivamente busco a confirmacdo da seguinte subassercdo: A pesquisa etnogréafica e
sociolinguistica pode desvelar ndo somente o letramento dos Apinajé, mas seus tipos, eventos,
praticas e agéncias, e também perceber a relacdo que eles mantém com material escrito,
considerando as linguas em situacdo de contato e o bilinguismo que dai emana. O intuito é
entender a relagcdo dos Apinajé com a leitura e a escrita, tendo em vista as linguas em situacéo

de uso em consonancia com as praticas de oralidade.

8.2. Letramento(s) e etnografia nas aldeias Apinajé

Que os indigenas Apinajé de Sdo José e Mariazinha sdo bilingues é um fato. Porém,
numa situacdo de bilinguismo indigena, quando se tém escolas onde a lingua materna esta em
desvantagem em relacdo a lingua nacional, como ocorre nas escolas Méatyk e Tekator,
respectivamente, € necessario perceber qual a relacdo que as comunidades mantém com as
linguas em situacdo de contato, no que concerne as praticas de leitura e ao material escrito,
funcdo delegada ndo somente a educagdo que essas escolas promovem, mas a convivéncia
cotidiana em suas mais diversificadas atividades. Sdo, portanto, os letramentos comerciais,
escolares, religiosos, “trés diferentes conjuntos de praticas de letramento” (STREET, 2010, p.

35), que serdo discutidos e analisados a seguir.
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Nesse sentido, e considerando a necessidade de identificar os eventos e as préaticas de
letramento em que os indigenas demonstram dominio da leitura e da escrita, considerando o

cenario bilingue, perguntei: Vocé sabe ler em Apinajé? Vejamos as tabelas 38 e 39 a seguir.

Tabela 38. Pratica de leitura em Apinajé na aldeia Sdo José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 03 13 10 03 29 60
Nao 01 02 00 03 05 10
Um pouco 02 03 03 06 15 30
Total 06 18 13 12 49 100
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 02 15 05 00 22 54
Nao 02 00 02 02 06 14
Um pouco 01 05 04 03 13 32
Total 05 20 11 05 41 100

De acordo com a tabela 38 acima, na aldeia Sdo José 60% dos indigenas masculinos
entrevistados sabem ler em sua lingua materna, 10% nédo sabem e 30% leem apenas um pouco.
Entre as mulheres 54% leem, 14% ndo e 32% um pouco. Portanto, uma maioria dos indigenas
afirmam saber ler na lingua indigena, mas é também expressivo o indice dos que responderam
que ndo sabem ou sabem um pouco. A situacdo dos indigenas da aldeia Mariazinha esta na
tabela 39.

Tabela 39. Pratica de leitura em Apinajé na aldeia Mariazinha

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 00 01 07 00 08 40
Nao 00 00 02 01 03 15
Um pouco 03 02 02 02 09 45
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 02 08 03 00 13 37
Nao 01 02 03 02 08 23
Um pouco 02 04 05 03 14 40
Total 05 14 11 05 35 100

Na Mariazinha, dentre os entrevistados, 40% dos homens leem em sua lingua materna,
15% n&o leem e 45% leem um pouco. Dentre as mulheres 37% sabem ler, 23% n&o sabem e
40% sabem um pouco. Esses indices revelam que uma parcela de quase 50% dos indigenas ndo

sabe ler ou leem parcialmente escritos em sua lingua materna. Considerando que esse total é
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expressivo entre as criancas de 08 a 12 anos na comunidade Mariazinha, quando 100%

afirmaram saber ler apenas um pouco, assim como 60% com idade entre 13 e 18 anos, coloca

em questdo o papel da educagéo escolar na aldeia. Afinal, nessa idade todas as criangas estdo

matriculadas, o que demonstra que a aprendizagem néo se efetiva satisfatoriamente. Vejamos

no grafico 15 a sequir a ilustracdo dos dados das tabelas 38 e 39.

Gréfico 15. Praticas de Leitura em Apinajé
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Analisando o indice expressivo de pessoas que afirmaram saber ler em sua lingua

materna, foi importante investigar quem 1€, como I€, o que 1€ e que significado local ou global

dao a essa leitura. Acrescento que nessa fase da pesquisa 0 questionario ndo abrangia essas

indagacdes, 0 que seria avaliado numa etapa posterior, quando acompanhamos os indigenas em

suas lidas cotidianas, cujo resultado apresento ainda neste capitulo. Dessa forma, e visando a

perceber a relacdo dos participantes da pesquisa em relagdo a leitura na Lingua Portuguesa,

perguntei: VVocé sabe ler em Portugués? As respostas estdo nas tabelas 40 e 41.

Tabela 40. Pratica de Leitura em Portugués Aldeia Sdo José

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 04 12 10 01 27
Nao 01 00 01 03 05
Um pouco 01 06 02 08 17
Total 06 18 13 12 49

55

10
35
100
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Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 03 15 08 02 28 68
Nao 02 02 01 03 08 20
Um pouco 00 03 02 00 05 12
Total 05 20 11 05 41 100

Conforme a tabela 40, na aldeia S&o José 55% dos homens afirmaram saber ler em
Lingua Portuguesa, 10% nédo sabem e 35% sabem um pouco. Dentre as mulheres, 68% sabem,
20% ndo sabem e 12% afirmaram que sabem um pouco. Em Mariazinha, qual € a situacdo em

relacdo a pratica de leitura em Portugués? Vejamos os dados na tabela 41.

Tabela 41. Pratica de leitura em Portugués na Aldeia Mariazinha

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 02 03 08 00 13 65
Nao 00 00 00 01 01 05
Um pouco 01 00 03 02 06 30
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 01 10 05 00 16 46
Nao 02 00 03 03 08 23
Um pouco 02 04 03 02 11 31
Total 05 14 11 05 35 100

Conforme a tabela 41, na aldeia Mariazinha 65% dos homens e 46% das mulheres
afirmaram saber ler em Portugués, o indice dos que ndo sabem dentre os homens é de 5% e das
mulheres 23%. Ja 0s que sabem um pouco sdo 30% dos homens e 31% das mulheres. O gréafico
16 permite uma leitura mais ampla dessa ocorréncia nas duas aldeias.

Gréfico 16. Pratica de leitura em Portugués
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Conforme representacdo do grafico acima, tanto na Lingua Apinajé quanto em
Portugués os indigenas afirmaram saber ler. Essa € uma percepcao de que os indigenas estéo
conscientes da importancia de ler na lingua majoritaria, que também é lingua das leis, dos
regimentos, das normas e da organizacdo do modo de vida da sociedade ndo indigena. Afinal,
esse povo também esta sujeito as normatizacGes da vida de todos os demais brasileiros,
incluindo-se também indigenas de todas as demais etnias, corroborando a importancia do
dominio da leitura para um contexto maior da realidade em que se inserem.

A pesquisa inquiriu também sobre a escrita nas comunidades, perguntando inicialmente:

Vocé sabe escrever na Lingua Apinajé? As tabelas 42 e 43 trazem as respostas.

Tabela 42. Pratica de escrita em Apinajé na aldeia Sdo José

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 02 10 07 05 24 49
Nao 02 03 02 03 10 20
Um pouco 02 05 04 04 15 31
Total 06 18 13 12 49 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 02 05 03 01 11 26
Nao 01 05 04 02 12 29
Um pouco 02 10 04 03 19 45
Total 05 20 11 05 41 100

Conforme a tabela 42, na aldeia Sdo José 49% dos homens sabem escrever em sua lingua
materna, 31% sabem um pouco e 20% nao sabem. Em relacéo as mulheres, 26% afirmaram que
sim, 29% que ndo e 45% que sabem um pouco. Vejamos as respostas dos indigenas da aldeia

Mariazinha na tabela 43.

Tabela 43. Prética de escrita em Apinajé na aldeia Mariazinha

Gener_o FAIXA ETARIA _ Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 00 00 05 00 05 25
Nao 01 00 03 01 05 25
Um pouco 02 03 03 02 10 50
Total 03 03 11 03 20 100
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 01 10 05 00 16 46
Nao 02 02 03 03 10 28
Um pouco 02 02 03 02 09 26

Total 05 14 11 05 35 100
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Os dados da tabela 43, revelam que 25% dos homens e 46% das mulheres da aldeia
Mariazinha sabem escrever em Apinajé, enquanto 0s que nao sabem sdo 25% dos homens e
28% das mulheres, e 0s que sabem apenas um pouco sao 50% dos homens e 26% das mulheres.
No grafico 17 é possivel vizualizar os dados com mais detalhes.

Graéfico 17. Prética de escrita em Apinajé
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Conforme o gréafico acima, é expressivo o numero de indigenas nas duas aldeias que
afirmaram saber escrever em sua lingua materna. Apesar disso, é relevante o indice dos que ndo
sabem ou sabem um pouco, sendo que nesta ultima, foram considerados aqueles que apenas
escrevem 0 seu nome. Assim posto, é notério que a escola tem uma enorme parcela de
contribucéo para essa situacdo. 1sso porque, conforme evidenciou a pesquisa, a Lingua Apainyé
é ensinada com um precario material didatico, quando os professores ainda utlizam as cartilhas
escritas por Patricia Ham, escritas ainda na década de 1960. Saliento que na biblioteca das
escolas encontra-se uma boa quantidade de material escrito em Apinajé e em Portugués,
inclusive uma gramatica da Lingua Apinajé, mas que ndo sao utlizados na sala de aula, pelo
menos nas que observamos.

Segundo Cristina Martins Fargetti e Ligia Egidia Moscardini (2012), um dos objetivos
da escola indigena é o ensino da escrita na lingua materna favorecendo, dentre outras

inferéncias, o fortalecimento da cultura indigena. Para Rodrigues (2002), lingua e cultura se
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relacionam de tal modo que é impossivel pensar a linguagem humana dissociada da cultura
praticada em cada sociedade.

Ainda buscando perceber a escrita nas comunidades pesquisadas, perguntei: VVocé sabe
escrever em Portugués? Vejamos os dados nas tabelas 44 e 45.

Tabela 44. Pratica da escrita em Portugués na aldeia S&o José

Género FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 03 10 09 05 27 55
Nao 02 02 02 03 09 18
Um pouco 01 06 02 04 13 27
Total 06 18 13 12 49 100
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 02 10 05 02 19 46
Nao 01 05 02 02 10 24
Um pouco 02 05 04 01 12 30
Total 05 20 11 05 41 100

Na aldeia Sdo José, dentre os homens, 55% afirmaram que sabem escrever em
Portugués, 24% ndo sabem e 30% sabem um pouco. No que diz respeito as mulheres, 46%
responderam que sim, 24% que nao e 30% um pouco. Os resultados da aldeia Mariazinha estao
na tabela 45.

Tabela 45. Préatica da escrita em Portugués na aldeia Mariazinha

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 01 02 06 01 10 50
Nao 01 00 02 01 04 20
Um pouco 01 01 03 01 06 30
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 02 08 07 00 17 48
Nao 01 03 02 03 09 26
Um pouco 02 03 02 02 09 26
Total 05 14 11 05 35 100

A tabela 45 revela que na aldeia Mariazinha, 50% dos homens sabem escrever em
portugués, 30% escrevem pouco e 20% ndo sabem, enquanto 48% das mulheres sabem, 26%
ndo sabem e 26% sabem escrever pouco na segunda lingua falada por elas. Para ter uma viséo

mais geral das respostas, vejamos os dados no grafico 18.
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Grafico 18. Prética da escrita em Portugués
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Os indigenas Apinajé tém, assim como em sua lingua materna, capacidade de escrever
em Portugués. Os dados das tabelas 44 e 45, dispostos no grafico 18, revelam que uma média
de 50% dos entrevistados de ambas as aldeias sabe escrever na segunda lingua falada por eles
e sdo muitas as motivacdes para essa ocorréncia. A mais citada pelos indigenas foi a necessidade
imperiosa de manterem uma comunicacéo efetiva com a sociedade ndo indigena, notadamente
no que diz respeito & possibilidade de reivindicacdo de seus direitos sociais, juridicos e
educacionais. Nesse sentido, a escrita tanto na Lingua Apinajé como em Portugués é valorizada
pelos indigenas. Quando se trata da lingua materna as motivacdes sdo, em maior proporcdo, de
ordem pessoal e revela uma identidade linguistica que favorece a aprendizagem. Dentre 0s que
responderam saber escrever em Apinajé, 100% justificaram afirmando que "[...] ¢ minha lingua
de infancia e saber escrever na lingua é importante para nossa cultura”. A escrita na "lingua” é
também uma forma de valorizacdo e afirmacdo da identidade indigena, quando percebi um
misto de alegria e orgulho dos indigenas que sabem escrever na lingua de seus ancestrais.

No tocante a Lingua Portuguesa, eles afirmaram que precisam saber escrever porque
assim podem reivindicar direitos, principalmente quando tém que se manifestar em relacéo a
problemas como os da "Hidrelétrica de Estreito" que "acabam com a pesca e a caga em nossas
terras” (V. S. A.). Aqui pode ser identificado um letramento ideologico, conforme Street (2007),
pois € uma pratica social desenvolvida num contexto cultural de uma minoria indigena,
revestida de ideias e empoderamento. As relagfes das comunidades pesquisadas com a leitura,

foram investigadas a partir da preferéncia linguistica acerca de em qual lingua eles preferem
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ler, respondendo a seguinte pergunta: Em qual lingua vocé prefere ler? As tabelas 46 e 47

apresentam as respostas.

Tabela 46: Lingua preferida para ler na aldeia Sao José

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 05 07 05 02 19 39
Portugués 01 02 01 03 07 14
Ambas 00 09 04 03 16 33
Nenhuma 00 00 03 04 07 14
Total 06 18 13 12 49 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 08 05 01 15 37
Portugués 01 02 00 01 04 09
Ambas 03 10 05 02 20 49
Nenhuma 00 00 01 01 02 05
Total 05 20 11 05 41 100

Conforme a tabela 46, 39% dos homens e 37% das mulheres da aldeia S&o José preferem
sua lingua materna para ler, enquanto 14% dos homens e 9% das mulheres afirmam preferir a
Lingua Portuguesa; 33% dos homens e 49% das mulheres preferem as duas e 14% dos homens

e 5% das mulheres ndo preferem nenhuma. Na Mariazinha a situac&o é a seguinte:

Tabela 47: Lingua preferida para ler na aldeia Mariazinha

Geénero FAIXA ETARIA
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 01 04 01 07 35
Portugués 00 00 02 00 02 10
Ambas 02 02 05 02 11 55
Nenhuma 00 00 00 00 00 00
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 05 05 02 13 37
Portugués 01 02 01 00 04 11
Ambas 03 07 04 02 16 46
Nenhuma 00 00 01 01 02 06
Total 05 14 11 05 35 100

Na Mariazinha, de acordo com a tabela 44, 35% dos homens e 37% das mulheres
afirmaram preferir a lingua indigena para ler, 55% dos homens e 46% das mulheres preferem
as duas, 10% dos homens e 11% das mulheres o Portugués, enquanto 6% das mulheres nédo

preferem nenhuma das duas linguas. O grafico 19 apresenta os dados com mais clareza.
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Graéfico 19. Lingua preferida para ler
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O bilinguismo dos indigenas Apinajé é ratificado quando observamos no grafico 21 a
supremacia da preferéncia pela Lingua Apinajé em concordancia com a Lingua Portuguesa
quando se trata de leitura. Chama atencéo a preferéncia somente pela lingua materna que,
mesmo com um escasso material escrito nessa lingua, € objeto de interesse por uma expressiva
parcela dos indigenas. Asseguro que além do material de apoio pedagdgico dispostos nas
escolas, tem a Biblia Protestante traduzida "na lingua". Aqui é possivel identificar duas préaticas
de letramento, uma que se realiza na escola e outra nas atividades religiosas, sendo essa Ultima
vista por Street (2007, p. 39) como praticas de letramento da Biblia. Outra pergunta foi: Qual

lingua vocé prefere para escrever? Os dados estdo nas tabelas 48 e 49 apresentadas a seguir.

Tabela 48. Lingua preferida para escrever na aldeia S&o José

Gener_o FAIXA ETARIA _ Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais

Apinajé 02 10 05 02 19 39
Portugués 01 01 00 00 02 04

Ambas 03 07 08 05 23 47
Nenhuma 00 00 00 05 05 10

Total 06 18 13 12 49 100

Género FAIXA ETARIA

Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais

Apinajé 03 09 05 01 18 44
Portugués 01 03 00 02 06 15

Ambas 01 08 06 02 17 41
Nenhuma 00 00 00 00 00 00

Total 05 20 11 05 41 100
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Conforme a tabela 48, na aldeia S&o José 39% dos homens preferem escrever em sua
lingua materna, 4% na Lingua Portuguesa, 47% em ambas e 10% em nenhuma destas. Ja entre
as mulheres, 44% preferem a Lingua Apinajé, 15% Portugués e 41 % ambas. As respostas dos
participantes da pesquisa da aldeia Mariazinha podem ser conferidas na tabela 49.

Tabela 49. Lingua preferida para escrever na aldeia Mariazinha

Gener_o FAIXA ETARIA : Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 00 04 02 07 35
Portugués 00 01 01 00 02 10
Ambas 02 02 06 01 11 55
Nenhuma 00 00 00 00 00 00
Total 03 03 11 03 20 100
Geénero FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinajé 01 05 05 02 13 37
Portugués 01 02 01 00 04 11
Ambas 03 07 04 02 16 46
Nenhuma 00 00 01 01 02 06
Total 05 14 11 05 35 100

Na aldeia Mariazinha, 35% dos homens preferem a lingua indigena, 10% a Lingua
Portuguesa e 55% ambas, enquanto 37% das mulheres afirmaram preferir a sua lingua materna,
11% o Portugués, 46% ambas e 6% nenhuma das duas. Na Mariazinha 35% dos homens e 37%
das mulheres afirmaram preferir a lingua indigena, 55% dos homens e 46% das mulheres as
duas, 10% dos homens e 11% das mulheres preferem Portugués, ja 6% das mulheres nenhuma
das duas. Vejamos como ficam os dados das tabelas 48 e 49 de acordo com o grafico 20.

Gréfico 20. Lingua preferida para escrever
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As informacdes do grafico 20 demonstram que, assim como a leitura, a escrita € uma
atividade que os Apinajé preferem realizar em sua lingua materna, mas uma grande maioria
afirma que prefere escrever nas duas linguas. Os que optam pela Lingua Portuguesa, uma
segunda lingua falada por eles, € minoria, quando 4% dos homens e 15% das mulheres da aldeia
S&o José e 10% dos homens e 11% das mulheres de Mariazinha manifestaram preferir a segunda
lingua falada por eles. Também aqui a motivacdo € a mesma em relagéo a leitura, sendo que a
escrita estd mais presente em atividades escolares ou anotagdes para controle de medicago,
evidenciando, na primeira situacdo, praticas de um letramento autbnomo na mais primitiva
forma do dominio da escrita restrita a decodificacdo, enquanto a segunda situacdo apresenta
caracteristicas de um letramento vernacular (STREET, 2014), que constitui os dominio da
escrita para as atividades cotidianas.

Segundo Rojo (2009, p. 102), os letramentos “vernaculares” t€m como caracteristica
marcante a independéncia, uma vez que ndo sdo sistematizados, regulados ou controlados por
instituicGes ou organizacdes sociais, mas tém sua origem na vida cotidiana e nas culturas locais.
Por isso, frequentemente sdo desvalorizados pela cultura dominante e, ndo obstante, muitas
vezes sdo préaticas de resisténcia e autoafirmacdo. Ja o letramento autbnomo € visto por Street
(2014, p. 67-68) numa perspectiva tecnicista, pois estd intrinsecamente vinculado a
racionalidade e a l6gica, desconsiderando a importancia do contexto social. Com efeito, Street
apresenta pelo menos dois modelos de letramento, um auténomo e outro ideoldgico.
Contrapondo-se ao modelo autbnomo do letramento, Street apresenta o modelo ideoldgico,
caracterizado pela sua indissociabilidade as praticas culturais. Exemplo séo as atividades dos
indigenas, como a corrida da tora e o casamento. Nesse sentido, e considerando o letramento
ideologico largamente discutido por Street (2007, 2010) em sua critica a0 modelo autbnomo,
solicitamos aos participantes da pesquisa que justificassem a escolha do porqué a Lingua
Apinajé ser a preferida para ler e/ou escrever, tendo em vista a “imposi¢do” de um farto material
escrito em Portugués ao qual eles tém acesso, diferentemente da lingua indigena. As respostas

estdo no excerto 19 a seguir.
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Excerto 19206

1. Por que ¢ a lingua apinajé a mais importante para mim e para todo indio apinajé (A.S.L.A.);

2. Por que eu domino. Por isso eu prefere a minha lingua por que eu entendo melhor tudo que esta
escrito. Eu entende e sei melhor (A.S.L.A.);

3. Eu prefiro escrever em apinajé para entender melhor o que eu estou escrevendo (E.F.S.A));

4. Porque a lingua apinajé, € mais face de entender e para escrever (G.S.S.A);

5. Por qué domina da minha lingua. Mais o portugués os branco fala. Eu entender mais o nossa
lingua. O que nos falar os branco nao entender (J.P.F.D.A));

6. Por que eu gosto muito de escrever da duas por que é muito importante para nds aprender a ler
aqui na escola (S.L.S.A));

7. A lingua que eu prefere ler e escrever sdo as duas por que eu tenho dominio da minha lingua
Apinajé e também ja entendo portugués também (L.D.S.A.);

8. Eu preferi os dois por que nds indios nds podem aprender um nds preferi aprender os dois
(M.S.S.A).

Com efeito, as falas dos indigenas apresentam um “Portugués indio” (MAHER, 2007),
com fortes marcas da oralidade. Desvela, ademais, as nuances Etnossociolinguisticas presentes
nas praticas e eventos de letramento, imbricando para a Etnografia da comunicacdo. Nesse
sentido, é oportuo reescrever o que Bortoni-Ricardo (2014, p. 86) revela, a partir dasmarcas do
“funcionalismo?™ do Circulo de Praga presentes em Del Hymes, da “contextualizacio” de
Raymond Firth e do “relativismo” de Edward Sapir®®, as bases etnograficas Heymessianas,

afirmando que:

[...] Mesmo as etnografias que temos, ainda que raramente focalizadas na fala,
demonstram-nos que as comunidade diferem signitivamente em relacdo aos
modos de falar [...] nos papéis e significados de fala. Eles indicam diferengas
quanto a crengas, valores, grupos de referéncia, normas etc. na medida em que
penetram nos sistemas corrente de uso da lingua [...] (HYMES, 1974, p. 33)
apud (BORTONI-RICARDO, 2014, p. 86)%®.

Cabe supor, que mesmo considerando o teor interdisciplinar das teorias de Del Hymes

identificados por Bortoni-Ricardo, existe também uma certa universalidade, pois ela acredita

208 \Material escrito pelos proprios indigenas quando responderam ao questionario sociolinguistico.

207 O que caracterizou o funcionalismo dos linguistas de Praga foi a adocdo de uma nogéo teleolégica de fungéo.
Para eles, a lingua deve ser entendida como um sistema funcional, no sentido de que é utilizada para um
determinado fim, conforme Mério Eduardo Martelotta e Eduardo Kenedy (2003, p. 18).

208 O linguista e antrop6logo norte-americano Edward Sapir e seu discipulo B. L. Whorf foram herdeiros de uma
tradicdo do pensamento europeu, que embora ndo negasse a existéncia de universais linguisticos, enfatiza o valor
positivo da diversidade linguistica e cultural, sem deixar de lado os principios do idealismo romantico. Esta
tradicdo remonta a J. G. Herder, Wilhelm von Humboldt e, possivelmente, a Franz Boas. Uma versdo de linguagem
e pensamento baseada nesta tradigdo, na década de 1950, foi rotulada de “hipotese Sapir-Whorf” e é associada ao
relativismo linguistico. E uma das versdes mais notaveis das caracteristicas do pensamento linguistico do
estruturalismo norte-americano, inclusive da escola pos-bloomfieldiana. (Alfredo Maceira Rodriguez, 2000:
disponivel: http://www.filologia.org.br/revista/artigo/4(11)27-37.html. Acesso: 07-jan-2015. 20h36min.

209 Tradugéo de Stella Maris Bortoni-Ricardo.


http://www.filologia.org.br/revista/artigo/4(11)27-37.html
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que, para Hymes, ndo é possivel uma compreensdo da humanidade sem levar em conta 0 modo
como evolui e se mantém sua diversidade etnografica. A essa argumentacdo acrescento a
diversidade sociolinguistica que, em consonancia com a diversidade etnogréfica, evolui para a
“Etnossociolinguistica”, sendo esta vista em sua conotagdo antropoldgica, considerando
aspectos como cultura, lingua e diversidade, indo aléem do sentido figurado e circunstancial,
dependendo sempre do contexto. Nessa perspectiva discuto, na secao seguinte, o letramento
indigena dos Apinajé das aldeias S&o José e Mariazinha a partir das praticas da oralidade e do
material escrito que circula nas aldeias, identificando um letramento situado (transcultural),
conforme Bortoni-Ricardo (2005), Zavalla (2006), Street (2007, 2014), Rojo (2009) e Sousa
(2013).

8.3. O Letramento Indigena Apinajé e as préticas da oralidade

Letramento € um termo largamente utilizado quando se trata de estudar os impactos
sociais da escrita e, segundo Street (2014), é imprescindivel que sejam identificados a partir
dos contextos em que ocorrem. Nesse sentido, a Etnossociolinguistica permite avangar um
pouco mais, isto é, perceber que o letramento, notadamente em contextos indigenas, vai além
do convencional leitura-escrita-leitura, considerando sentidos e interpretaces de eventos que,
mesmo nao “escritos” verbalmente, sdo carregados de significados que permitem uma leitura
semidtica, naquilo que Rojo (2009, p. 107) denomina como “letramentos multissemioticos”.
Essa autora amplia a nocdo de letramento e eleva-o para o campo dos sentidos, de outras
semioses que ndo somente a fala e escrita. A concepgdo de letramento “transcultural” que
emprego para justificar os aspectos etnossociolinguisticos do letramento indigena Apinaje,
situa-se no ambito das teorias de Roxane Rojo (2009, p. 115) que, ao analisar o caudaloso
contexto em que se movimentam as culturas locais, as culturas valorizadas e as culturas
escolares, identifica um “multiculturalismo e multi ou transletramentos”.

Analisando os avancos dos estudos de Rojo, é importante retomar os aspectos inerentes
ao letramento numa concepgdo mais convencional, e para isso recorro a Jackeline Rodrigues
Mendes (2007, p. 179), compreendendo que o sentido de letramento implica em conhecer as
diversas visoes existentes a respeito da escrita “[...] seja ela vista como uma tecnologia superior
ou relacionada aos contextos sociais de uso e ideologias subjacentes [...] ou, ainda, vista como
fenomeno psicossocial de representacdo do mundo para n6s mesmos € para os outros”. A autora

busca em Street (1994) e Barton (1994) as bases teoricas para apresentar o Letramento Indigena
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como um letramento situado, o que vinculo ao estudo com os Apinajé das aldeias de S&o Jose
e Mariazinha. Isso porque percebi que nessas comunidades as praticas de letramento séo
adquiridas e se efetivam por meio de processos de aprendizagem informal no seio familiar,
mediante préaticas orais e da producdo de sentido, o que permite afirmar que é um letramento
situado, conforme Rojo (2009). E, pois, um letramento com fortes conotagBes antropoldgicas,
uma a vez que cultura, lingua e linguagem se entrelagam na trama das relacdes intersubjetivas
de tal modo que é impossivel dissocia-las.

Dentro desse quadro tedrico mais amplo, o letramento indigena dos Apinajé, no
contexto da Etnossociolinguistica, esta em consonancia com as teorias de Street (2007, 2010,
2014). Esse autor concebe lingua e escrita em estreita conjungdo com 0s contextos sociais de
uso, relagdes sociolinguisticas, partindo do pressuposto de que diferentes culturas dao realces
diferentes a aprendizagem e utilizacdo da escrita, fazendo também diferentes usos do meio oral,
0s quais variam de acordo com espaco, tempo e objetivos. Sendo assim, as praticas de
letramento encontram-se impregnadas de padrfes socioculturais que, segundo Mendes (2007)
produzem valores, delimitam crencas, determinam formas de uso, objetivos, papéis e atitudes
relacionadas ao uso da escrita num contexto especifico. Para Maher (2007), o fato é que as
funcBes sociais do letramento diferem de contexto para contexto porque sdo sempre
culturalmente situadas. Reitero que o contexto do qual trato aqui é indigena, intercultural e
bilingue, com uma situacdo sociolinguistica caracterizada por diferentes tipos de bilinguismo,
sendo que as préaticas de letramento se individualizam pela predominéancia da oralidade, no
espaco sociocultural de duas aldeias indigenas, o que abaliza este como sendo um letramento
situado, numa configuracao tedrica que pode ser identificada como Etnossociolinguistica.

Com efeito, € importante refletir sobre a presenca da escrita alfabética no contexto
indigena*. Todavia, isso requer um olhar mais atento para entender como essa questdo vem
sendo tratada e como se percebe esse olhar. Segundo Mendes (2007, p. 188-189), “[...] Seria o
caso de focalizar a passagem de uma sociedade agrafa para uma sociedade letrada”? Ou sera
que indagagoes e “[...] afirmagdes sobre a introducao da escrita alfabética em grupos étnicos

minoritarios ndo tem apresentado uma tendéncia de tratar questdes sobre a escrita a partir de

210 A escrita alfabética ndo é um codigo que simplesmente transpde graficamente as unidades sonoras minimas da
fala (os fonemas), mas, sim, um sistema de representacio escrita (notag&o) dos segmentos sonoros da fala (EMILIA
FERREIRO, 1995; ARTUR GOMES DE MORAIS, 2005). Trata-se, portanto, de um sistema que representa, que
registra, no papel ou em outro suporte de texto, as partes orais das palavras, cabendo ao aprendiz a complexa tarefa
de compreender a relacdo existente entre a escrita e 0 que ela representa (nota). Em outras palavras, apenas
memorizar os grafemas que correspondem aos distintos fonemas de uma lingua nao é suficiente para que alguém
consiga aprender a ler e a escrever (BRASIL, 2012, p. 6).
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uma Otica (naturalizada) letrada do ocidente, tendo como base crencas e valores atribuidos pela
pratica dominante?”” A autora esclarece afirmando que “o problema da dicotomia oral/letrado ¢
que a defini¢ao de oralidade foi desenvolvida a partir da oposi¢do ao que € escrito” e recorre a
Souza (2001), identificando o habitus grafocéntrico presente nessa visdo quando se trata de
definir oralidade, pois deixa de lado todos os outros modos proprios das praticas culturais de
povos agrafos, como, por exemplo, o uso de diversas expressdes vocal, facial e de movimentos
e recursos visuais variados. Com efeito, um aspecto muito relevante que deve ser considerado
quando se discute aquisicdo da escrita pelos povos indigenas, segundo Mendes (2007, p. 189),
“[...] é o deslocamento da visdo que focaliza esse contexto como sendo de um grupo de passado
oral, ou seja, de uma sociedade agrafa que esta se tornando letrada”. Essa visdo, de acordo com
a autora, identifica uma dicotomia presente nos estudos de modelo autbnomo de Street (1984)
e linear, de transicao da oralidade para a escrita, como se fosse possivel identificar um caminho

a ser percorrido, chegando-se a um “ideal” de uso da escrita. Nesse sentido,

[...] No contexto indigena, nomear um grupo como uma comunidade oral,
tendo como critério divisor a escrita alfabética, € dizer que ele ndo tem contato
algum com a escrita. Como a escrita tem estado presente de alguma forma
nesses grupos, denomina-los comunidades orais parece significar que 0s usos
presentes da escrita ndo séo aqueles considerados como ‘“verdadeiros” ou
esperados (MENDES, 2007, p. 189). (Aspas da autora).

Sendo assim, a denominagdo “comunidades orais” insere-se também na perspectiva de
“transicao linear”, como se essas comunidades, para serem aceitas pela sociedade hegemonica,
obrigatoriamente, devessem atingir esse “uso esperado”. Entdo, ver a escrita sob a otica de um
ideal que se precisa alcangar equivale a “olhar da perspectiva dos grupos letrados dominantes,
0s quais apresentam um valor especifico para a escrita alfabética e para a lingua”, conclui
Mendes (2007, p. 189). Focalizando os usos caracteristicos da oralidade e da escrita em cada
contexto, Street (2014) adverte que é necessario observar de que modo outras praticas culturais
podem ser incluidas na categoria de letramento. Dessa forma, e como exemplo, apresento 0s
mitos indigenas Apinajé que, por suas caracteristicas eminentemente orais, € pelo contexto
especifico em que se situam, podem ser vistos como um letramento vernacular. Segundo
Mendes (2007, p. 190), “[...] no contexto indigena, geralmente, existe uma preocupacao sobre
as transformacgdes que a escrita alfabética poderia trazer para a oralidade e que riscos isso
acarretaria para as préaticas orais do grupo”. Essa preocupac¢éo, no entanto, € muito calcada na
oOtica que temos da escrita, no nosso modelo dominante, 0 que nos leva a pensar ao contrario

também, ou seja, ndo sO a escrita promovendo uma outra oralidade, mas a influéncia da
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oralidade de cada contexto indigena sobre a escrita, conclui a Mendes. Assim, é importante
observar que significados estdo sendo construidos para a escrita a partir dos varios sistemas
culturais indigenas, o que requer um olhar atento sobre as praticas de linguagem do grupo, para
identificar nessas préaticas formas situadas de letramento.

Nessa perspectiva, passo a analisar outra etapa da pesquisa que se realizou mediante a
observacao do cotidiano de dez familias de cada comunidade, prestando atencdo nas linguas
que as pessoas usam quando conversam. Por serem duas comunidades bilingues, falantes das
linguas Apinajé, a primeira lingua e Portugués, a segunda lingua falada, esse foi um
procedimento que permitiu avaliar como e por que 0s Apinajé usam uma ou outra lingua em
suas conversacOes, considerando o permanente contato com falantes da Lingua Portuguesa,
bem como a presenca da televisdo, em algumas casas. Por isso foram escolhidas cinco familias
que tém televisdo e cinco que ndo tém, uma vez que esse € um aspecto que interfere
decisivamente no comportamento sociolinguistico dos indigenas, podendo desencadear
distintos eventos e variadas praticas de letramento.

Cabe supor que a etnografia com os Apinajé permitiu identificar os letramentos dos
indigenas, que ocorrem em um contexto social onde se evidencia a relacdo que eles ttm com o
material escrito que circula no contexto familiar, e também as praticas da oralidade como
aspectos de um letramento situado. Segundo Street (2014), os letramentos séo situados porque
estdo inseridos em espacos e tempos determinados que se encontram imersos em Processo
sociais mais amplos, e que as habilidades de participacdo em préaticas e eventos de letramento
sd0 muito mais resultados de experiéncias socioculturais situadas em contextos que envolvem
a escrita e a leitura, que propriamente do desenvolvimento formal dessas habilidades. E, nessa
perspectiva, um letramento vernacular. Ademais, a oralidade presente no cotidiano das familias
indigenas Apinajé constitui-se como um letramento como pratica social. Nesse sentido, Barton
(1998, p. 7) apresenta as diferentes concepgdes de letramento dentre as quais destaco: i) o
letramento como um conjunto de praticas sociais que podem ser inferidas de eventos; ii) a
existéncia de diferentes tipos de letramentos associados a diferentes dominios da vida; iii)
préaticas de letramento que sdo estandardizadas pelas instituicfes de poder, sendo que alguns
tipos de letramento sdo mais dominantes, mais visiveis e mais fluentes que outras variedades
de letramento; iv) préaticas sociais de letramento ligadas a propésitos sociais mais amplos e
praticas culturais; v) préaticas de letramento mutaveis, de sorte que novas praticas sao adquiridas
por meio de processos de aprendizagem informal e da producéo de sentido; vi) o letramento é

historicamente situado.
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Com efeito, as relacGes intersubjetivas e a interacdo entre os componentes das familias
observadas permitiram identificar qual lingua é falada, e em qual situacdo fala-se a Lingua
Apinajé ou a Lingua Portuguesa nas conversacOes cotidianas. Por se tratar de comunidades
indigenas com aspectos constitutivos de sociedades &grafas, o letramento da-se ostensivamente
mediante as praticas da oralidade, enquanto o material escrito limita-se as tarefas da escola, as
prescricdes médicas e material de propaganda trazidos da cidade. Nesse sentido, as linguas
faladas pelos membros das familias das aldeias S&o José e Mariazinha, em interagdes face a
face, foram observadas em relacdo ao uso: i) Somente da Lingua Apinajé; ii) Somente do
Portugués; iii) Mais Apinajé ou mais Portugués; iv) As duas de modo igual. Os resultados

podem ser analisados conforme as tabelas 50 e 51.

Tabela 50. Lingua das relagdes familiares na aldeia Sdo José

SO SO APINAJE = MAIS MAIS

SITUAGAO  APINAJE PORTUGUES PORTUGUES APINAJE PORTUGUES

Lingua de interagdo
entre marido e mulher
Lingua de interacéo
entre mae e filhos
Lingua de interagdo
entre pai e filhos
Lingua de interacéo
entre avo e netos
Lingua de interagdo
entre avo e netos
Lingua utilizada
durante as refei¢bes
Lingua utilizada nas
brincadeiras infantis
Lingua utilizada nas
brincadeiras
Lingua utilizada nas
cotacOes de historias

X

X | X X X X

X

Ao analisar os dados da tabela 50, percebe-se que na aldeia Sdo José os indigenas
interagem no cotidiano da vida familiar em sua lingua materna, pois 89% dos dialogos se
realizam em Apinajé. A Lingua Portuguesa sé é usada pelas criangas nas brincadeiras infantis,
guando buscam reproduzir o que assistem pela televisdo, quase sempre em forma de musicas.

A seguir temos as linguas que as familias de Mariazinha usam no seu cotidiano.
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Tabela 51. Lingua das relacGes Familiares na aldeia Mariazinha

sO sO APINAJE = MAIS MAIS
APINAJE PORTUGUES PORTUGUES APINAJE PORTUGUES
Lingua de interagdo X
entre marido e mulher
Lingua de interacdo
entre mae e filhos
Lingua de interagdo
entre pai e filhos
Lingua de interacdo
entre avo e netos
Lingua de interagdo
entre avo e netos
Lingua utilizada
durante as refei¢bes
Lingua utilizada nas
brincadeiras infantis
Lingua utilizada nas
brincadeiras
Lingua utilizada nas
cotacOes de historias

Como se percebe, na aldeia Mariazinha a situacdo € diferente do que ocorre na aldeia
Sao José. Por serem cinco as familias pesquisadas com formacdo mista, foi possivel identificar
que nestas, nas interacoes entre marido e mulher, pais e filhos, nas refeicdes e nas brincadeiras
infantis, sdo faladas tanto a lingua indigena quanto a Lingua Portuguesa. Também nas relagdes
familiares dos indigenas dessa comunidade, assim como nas demais situacdes descritas
anteriormente, a segunda lingua é muito expressiva. As causas também sdo as mesmas ja
identificadas ao longo da Tese, ou seja, um hibridismo cultural®*?, resultado ndo somente do
contato com a sociedade nacional, mas pela constituicdo de familias entre indigenas e nédo
indigenas, promovendo a bilingualidade nas comunidades pesquisadas.

Nesse sentido, as préaticas sociais s&0 em maior propor¢do orais, mas tambem se
relacionam com material escrito, tais como, tarefas da escola, bulas de remedio, receitas
médicas, calendarios, material de propaganda, dentre outros. Saliento que os indigenas mantém
estreita relagdo com a comunidade urbana de Tocantinopolis, com fortes caracteristicas daquilo
que Bortoni-Ricardo (2011) determina como “rurbanos”. As familias pesquisadas também tém

acesso aos artefatos tecnoldgicos e culturais da sociedade nacional, por exemplo, televisdo,

211 A hibridizacdo é um fendmeno que acontece no contexto da didspora e no processo de tradigdo cultural que as
pessoas vivenciam para se adaptarem as matrizes culturais diferentes da de sua origem. O hibridismo néo se refere
a individuos hibridos, que podem ser contrastados com os “tradicionais” e “modernos”, como sujeitos plenamente
formados. Trata-se de um processo de traducdo cultural, agnéstico, uma vez que nunca se completa, mas que
permanece em sua indecibilidade (HALL, 2004, p. 74).
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telefone celular, notebook, internet, o que permite perceber um continuum de oralidade-

letramento, conforme Bortoni-Ricardo (2011).

Gréfico 21. Continuum de oralidade-letramento das familias indigenas Apinajé

Familias Aldeia Entorno
¥ >
Oralidade Letramento

A pesquisa possibilitou identificar, mediante fatores como a proximidade dos indigenas
com as cidades de seu entorno, a escola, 0 acesso as tecnologias, bem como acesso a cultura
escrita, um continuum de oralidade-letramento, conforme Bortoni-Ricardo (2011) e Moura
(2015). Todavia, € importante situar as praticas de letramento das comunidades pesquisadas a

partir da relagdo com material escrito e € disso que trato na secdo a seguir.

8.3.1. Relagdo dos Apinajé com material escrito

A relacdo que os indigenas Apinajé das aldeias Sdo José e Mariazinha mantém com o
material escrito permite a afirmacdo de que eles convivem com letramentos e ndo com um
letramento, conforme Street (1984), Rojo (2009), Sousa (2013) e Bortoni-Ricardo (2014).
Reitero que o material escrito de que os indigenas dispdem para leitura em casa é quase que
exclusivamente livros didaticos em Portugués, utilizados pelos adolescentes e jovens que
estudam nas escolas das aldeias. Fora esses, tem também alguns exemplares do Novo
Testamento da Biblia escrito na Lingua Apinajé. Em Portugués também estdo panfletos de
publicidade, calendarios em geladeiras e paredes e documentos de controle dos agentes de saude
nas portas das casas. No patio das aldeias encontram-se placas indicando obras que estdo sendo
executadas, como é o caso da reforma do posto de salde na aldeia Sdo José. Além desses,
identificamos informac@es na escola escritas em Portugués, por exemplo, quando dispGem as
relagcbes das disciplinas e horarios das provas afixados em quadros na parede. Escrita em
Apinajé e em Portugués estdo as indicacdes das salas de aula, cantina, sala de professor,
coordenacdo, biblioteca e informatica. Alias, essa foi a Unica ocorréncia de escrita na lingua

indigena falada pelos Apinajé que existe nas aldeias pesquisadas.
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Considerando o ambiente académico, o destaque € a escola, agéncia de letramento
autbnomo, com um farto material escrito em Lingua Portuguesa. Na escola Matyk da aldeia
Sao José tem uma sala onde funciona a biblioteca, enquanto a Tekator da aldeia Mariazinha,
apesar de ndo dispor de uma sala para acomodar os livros, existem na sala dos professores
algumas estantes com um pequeno acervo de livros didaticos e de apoio pedagogico. Dentre
estes, tém um livro de alfabetizagdo monolingue em Apinajé “Apinayé Kaper Pumunh Ewa &
Kaga”. Bilingue em Apinajé-Portugués tém o seguinte material: i) Livro de Alfabetizac&o:
Comeca em A e termina em Z (Inicia em Jad e Finaliza em Raposa); ii) Livro de Receitas da
Medicina Tradicional Apinayé; iii) Livro de Narrativas e Cantigas Apinayé; iv) Livro de

Matematica e Ciéncias Apinayé; v) Livro de Historia e Geografia Apinayé, apresentados a

sequir.

Este livro é muito importante para nossa escola, pois constitui
um rico material pedagdgico para as escolas de nossas
comunidades. Este livro é monolingue, a pedido nosso, pois
€ muito importante para as criangas indigenas Apinajé
adquirirem a lingua materna escrita, uma vez que da um bom
embasamento durante o acompanhamento da aprendizagem
dos alunos e serd bem aproveitado pelos educadores
indigenas que atuam na sala de aula. Sdo muitas as vantagens
deste livro, para melhorar o ensino-aprendizagem dos alunos
Apinajé, uma vez que o livro foi elaborado pelos professores
' | indigenas que levaram em consideragao suas experiéncias em
sala de aula com alunos de alfabetizacdo e viram a
necessidade da elaboracdo do material didatico em lingua
materna, para que os alunos pudessem melhorar a aquisi¢do
da lingua indigena escrita, inexistente nas escolas de nossas
aldeias (Davi Wamimen Chavito Apinajé).

Figura 6. Apinayé Kaper Pumunh Ewa & Kaga®?

O livro de Alfabetizacdo contém um expressivo contetdo distribuido em vinte e sete
licdes transcritas em Apinajé e em Portugués, abrangendo temas contextualizados com a
realidade sociocultural das criangas. A Casa (Ixkre), o Jaé (Ahtor), o Tucano (Gréti), a Onca
Pintada (Ropkror), a Mata (Uti), a Raposa (Xore) e os Filhotes de passaros (Noore), sdo alguns

dos temas estudados, os quais fazem parte do cotidiano das criancas Apinajé. Ademais, cada

212 |jvro de alfabetizagdo em Apinajé.
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licdo traz ilustracbes tematicas do que serd estudado, elaboradas pelos professores de lingua

materna e pessoas das comunidades.
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Livro de Alfabetizacdo: Comeca em A e termina T_Mo de Receitas da Medicina Tradicional
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Figura 7. Livros de alfabetizacéo e de receitas e medicina tradicional Apinajé

O livro de Receitas e Medicina Tradicional Apinajé é um material de apoio pedagogico
que pode ser utilizado em salas de aula cujos alunos ja estdo alfabetizados. Tratando de um
assunto bastante relevante para os indigenas, que € a fitoterapia, isto é, a cura através das
plantas, as receitas contidas nesse livro, que é bilingue em Apinajé e Portugués, apontam a
relevancia do saber tradicional indigena registrando, em parte, 0 amplo conhecimento que eles
detém sobre a natureza e a vida nas aldeias. Segundo Almeida (2011), as receitas estdo
vinculadas as plantas nativas, favorecendo a abordagem dos professores que, além de trabalhar
0 bilinguismo, podem abordar interdisciplinarmente temas como ecologia, sustentabilidade e
uma educacéo para a saude. Em relatério da FUNASA (2007), consta que cabe a escola ensinar
0 valor das plantas medicinais na educacdo das criangas indigenas, buscando, assim, a
revitalizacdo do uso de algumas plantas, constituindo-se em espagos para a transmissao de
conhecimentos entre as gera¢des, dando maior visibilidade as préticas indigenas de cuidados
com a saude. Esta visibilidade enfatiza, de um lado, a valorizacdo interna destas mesmas

praticas, especialmente entre 0s mais jovens.



272

Apinaje kama
niim mé mry
apynha wa
harénh

Matematica e
Ciéncias Apinayé

Livro de Narrativas e Cantigas Apinayé Oy j
~— S T .

Livro de Narrativas e Cantigas Apinajé Livro de Matemética e Ciéncias Apinajé

Figura 8. Livros de Narrativas e Cantigas e de Matematica Apinajé

O conteudo do livro de Narrativas e Cantigas Apinajé remete ao ludico, favorecendo a
aprendizagem nas escolas indigenas, descrevendo cantigas e narrativas que fazem parte do dia
a dia dos Apinajé, num resgate importante de algumas historias e canticos de tradicdo oral.
Segundo Almeida (2011), cada texto € acompanhado por uma ilustracdo contextualizada, por
exemplo, a narrativa “Par Kapé ha me Uyarenh Kaga” (A historia da Tora Grande). Em relagdo
as cantigas, estas também sdo introduzidas por desenhos, quando é realizado um resgate de
algumas cangfes que muitas criangas ainda ndo conhecem o que, segundo dona Josina, ancid
da aleia S3o José, “ajuda a tirar as criangas da frente da televisdo”. Ademais, as letras das
cantigas fazem alusdo a vida na aldeia. A noite, a chuva, o ribeirdo, os passaros, 0s animais, 0s
peixes, 0s costumes, séo elementos destacados, como pode se constatar na “Cantiga da chegada
da tora a tarde”. Luis Fernando Hering Coelho (2007) destaca a importancia da cantiga indigena
como suporte pedagogico, enaltecendo seu carater socializador, que presente em festividades
grupais se constitui num elemento fundamental do processo de constru¢cdo do mundo social e
conceitual das criangas. Para Acécio Tadeu de Camargo (2006), as relagdes sociais indigenas
sdo assinaladas musicalmente, delimitando, por exemplo, faixas etarias, status social, estados
afetivos, géneros sexuais, individualidades e grupos. As cantigas, assim, cumprem também um
papel fisioldgico na prépria constituicdo das subjetividades, atualizando a experiéncia dos
eventos miticos. De igual modo, Maher (2010) assegura que, se a introducdo dos cantos
indigenas no curriculo escolar produzira, ou ndo, um impacto significativo no fortalecimento

das Linguas Indigenas, € uma questdo ainda em aberto. Mas, segundo essa autora, de qualquer
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maneira, 0 que importa ressaltar é que, “[...] de acordo com as representacfes dos professores
indigenas com os quais tenho trabalhado, o que, de fato, interessa é o desenvolvimento de
politicas linguisticas que acarretem na sobrevivéncia, ndo apenas de simples materialidades
linguisticas, mas sim, de discursos indigenas” (MAHER, 2010, p. 45).

Ja o livro “Apinajé kama num me mry apynhda wa harenh” (Matematica e Ciéncias
Apinajé), oferece ao professor de lingua materna um material pedagdgico para auxiliar no
ensino por meio de uma alfabetizacdo matematica e também cientifica. No que se refere a
matematica, Almeida (2011) sugere que na sequéncia de textos que intercala linguagem
numérica e desenhos de elementos presente nas aldeias, por exemplo, sementes, animais e
peixes, é possivel ensinar matematica de forma ldica, fazendo uso da teoria desenvolvida por
Jean Piaget (1982). Em relacdo ao ensino de Ciéncias, o contetdo parte também da realidade
das comunidades indigenas. Questbes socioambientais relacionadas a agua, ao lixo, aos
animais, as plantas, ao corpo humano, dentre outros temas relevantes, sdo discutidas de forma
contextualizada. Nesse sentido, William W. Cobern e Cathleen C. Loving (2000) analisam as
implicacdes culturais que o contexto social pode exercer sobre as nogles extraidas de
fendmenos naturais e desenvolvidas por alunos de escolas situadas em comunidades
multiculturais, contribuindo para que 0s conhecimentos nativos sejam incorporados aos saberes

da ciéncia, recebendo legitimidade dentro da comunidade cientifica da sociedade nacional.
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Figura 9. Livros de Histéria e Geografia e Dicionario Apinajé-Portugués
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O livro “Amnepém Apinajejaja ujarenh ne pika kot mempj pumunha kaga” (Historia e
Geografia Apinajé), com 92 paginas, traz informacdes essenciais sobre a historia dos Apinajé,
incluindo a luta pela demarcacdo do seu territério que se efetivou em 1985. Para Almeida
(2011), h& de se considerar também a relevancia dos aspectos sociolégicos abordados,
destacando aspectos relevantes sobre a estrutura social dos Apinajé. Destaque ¢ dado a
educacdo escolar, enfatizando o bilinguismo e a interculturalidade como préticas que devem ser
desenvolvidas nas escolas das aldeias. Além desses, existe também uma Gramaética Pedagdgica
da Lingua Apinajé, publicada em 2011, conforme a figura 10.

Esta Gramaética partiu de uma constatacdo de que
alunos e professores Apinajé necessitavam de uma
gramatica em sua lingua, pois todos os livros e
materiais didaticos que existem nas suas escolas
visam apenas a sistematizacdo do portugués. Assim,
professores e alunos Apinajé sentiram a necessidade
de um subsidio didatico em sua lingua materna. A

GRAMATICA PEDAGOGICA DA Gramatica se compde de quatro partes: Linguas
Indigenas Brasileiras; Fonética e Fonologia

’ ’

LlNGUA APINAJE Apinajé; Morfossintaxe Apinajé; Particularidades
da Lingua Apinajé. Esta gramatica é fruto de uma
FRANCISCO EDVIGES ALBUQUERQUE experiéncia (_je _15 anos de convivéncia e pesquisa
entre os Apinajé, que ao longo desses anos tém
depositado confianca em nosso trabalho. A partir
dessa relacdo, os professores Apinajé solicitaram a
elaboracdo de uma Gramatica que descrevesse 0S
aspectos de sua lingua materna, uma vez que
durante suas aulas teéricas e praticas sentem a
necessidade de uma gramética que leve em
consideracdo o0s aspectos da lingua Apinajé.
(Francisco Edviges Albuquerque, 2011).

&
&

Figura 10. Gramatica Pedagdgica da Lingua Apinajé

Com efeito, 0 material escrito na Lingua Apinaje existente nas escolas Méatyk e Tekator
evidencia um letramento caracteristicamente vernacular, com ocorréncia na escola, uma
agéncia onde o letramento autbnomo é amplamente praticado. Segundo Street (2010), o
letramento vernacular é marcadamente uma pratica realizada com propositos sociais mais
amplos e esta culturalmente situado. Entretanto, esse autor entende que as praticas de
letramento sdo mutaveis e adquiridas também por meio de processos de aprendizagem informal
e da producéo de sentido, considerando o contexto, ou seja, € historicamente situado e aspectos
como lingua, linguagem e cultura se intercambiam dialeticamente. Segundo Marinho (2010), o
letramento dialoga com Sociologia, Antropologia e Linguistica, aproximando-se do conceito
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de habitus em Pierre Bourdieu, da intertextualidade em Mikhail Bakhtin e do discurso em
Michel Foucault.

Os indigenas Apinajé fazem questdo de demonstrar o interesse pela escola, cientes que
estdo da necessidade da leitura e da escrita para que possam reivindicar suas peti¢ces junto a
sociedade nacional. Nesse sentido, e para um contato mais efetivo com outros povos indigenas
e ndo indigenas, eles mantém funcionando uma pagina na internet, um blog, onde fazem suas
dendincias e documentam os acontecimentos mais importantes nas aldeias e em seu entorno. E
a “Associacdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA” que possibilita aos indigenas e aquelas
pessoas que se interessam pela causa, acompanharem de perto o que acontece no territdrio desse

povo. A seguir apresento a pagina inicial do blog acompanhada de uma matéria publicada?'®,

“Associacio Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA”214

Figura 11. Logotipo da Associacdo Uni&o das Aldeias Apinajé-PEMPXA

Associacdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA
Segunda-feira, 13 de julho de 2015

Tema: Educacéo - Documento final do 1° Encontro de Jovens Apinajé

213 Fonte: http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br. Acesso: 26-jul-2015. 10h35min.
214 A Associacdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA, Organizagéo filantropica sem fins lucrativos, criada em
29 de agosto de 2008, com sede na T1 Apinajé, municipio de Tocantindpolis, estado do Tocantins, Brasil.


http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br/
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Excerto 2021°

O 1° Encontro de Jovens Apinajé foi realizado no periodo de 10 a 12 de julho de 2015 na
aldeia Mariazinha na terra Apinajé, no municipio de Tocantinopolis, Norte do Estado do
Tocantins. O Encontro teve a assessoria do Professor Aluisio Lins Leal da Universidade
Federal do Pard-UFPA e Sebastido Moreira missionario do Conselho Indigenista
Missionario-CIMI GO/TO. No inicio do Encontro o professor Aluisio Lins Leal da UFPA
discorreu sobre a conjuntura politica, econdmica e social do Brasil. O Professor enfatizou que
0 comportamento da sociedade contemporénea é orientado por um sistema politico e
econdémico cada vez mais perverso e competitivo, que consequentemente estimula a
exploracdo dos recursos naturais de forma predatdria, suscita a corrupgdo politica e
econdmica e provoca graves violagdes de direitos humanos.

Foto 35. 1° Encontro dos Jovens Apinajéé

O blog “Associagio Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA” pode ser acessado em
qualquer idioma no endereco eletrdnico: http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br?!’ e é
alimentado diariamente. Os temas sdo os mais variados, dependendo do que esta acontecendo
naquele momento. Versa sobre cultura, educacdo, meio ambiente, reivindicagdes, dentre outros.
Todas as postagens sdo sempre acompanhadas por fotografias que ilustram as matérias. Com
efeito, ao se comunicarem mediante o blog, os indigenas Apinajé estdo praticando um evento
de letramento que pode ser classificado como “letramento digital” do tipo “ideologico”,

mediante o computador, a “agéncia” que propaga o letramento. Para Barton (1998), letramento

215 Texto extraido do Blog http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br. Acesso: 26-Jul-2015. 10h35min.
216 Fonte: http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br. Acesso: 26-Jul-2015. 10h35min.
217 powered by google tradutor.
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digital € um tipo de letramento oriundo das sociedades modernas e mediatizado pelas novas
tecnologias, esta situado historicamente e acompanha a mudanca em cada contexto cultural,
social e tecnoldgico numa sociedade. Nesse sentido, o blog se classifica como uma pratica de
letramento do tipo digital, cujo modelo é ideoldgico e tem a internet como evento. I1sso porque
os indigenas utilizam-no como uma ferramenta de reivindicacdo e protesto sempre que a
situacdo requer, corroborando-o como um letramento situado num contexto cultural especifico.

Na foto 36, a seguir, temos o registro de um momento em que ocorre o letramento
digital, quando professores indigenas estdo reunidos durante um evento de letramento, a
internet, realizando uma pratica, leitura do blog “Associagdo Unido das Aldeias Apinajé-
PEMPXA”.

Foto 36. Professores indigenas Apinajé praticando o letramento digital®®.

Nessa perspectiva, é importante retomar conceitos de eventos e praticas de letramento
distinguindo uma categoria da outra. Segundo Barton e Hamilton (1998), os eventos de
letramento sdo atividades nas quais o letramento tem uma funcéo e uma de suas caracteristicas
é um texto — ou textos — escrito, como parte da atividade, podendo haver conversa ou ndo em
torno dele. Barton (1994) observa que eventos de letramento é um termo derivado do conceito
da Sociolinguistica para a expressdo eventos. Para Street (2003, p. 78), o termo foi usado pela
primeira vez em relacdo ao letramento proposto por A. B. Anderson et alii (1980, p. 59-65),

que o definiu como uma ocasido durante a qual uma pessoa "tenta compreender sinais graficos".

218 Foto: Acervo Blog Associagdo Unido das Aldeias Apinajé-PEMPXA”:
http://uniaodasaldeiasapinaje.blogspot.com.br. Acesso: 27-Jul-2015. 16h14min.
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Heath (1982, p. 83), caracteriza um "evento de letramento” como "qualquer momento em que
um texto escrito”, verbal ou ndo-verbal “é parte integrante da natureza das interagdes dos
participantes e seus processos interpretativos”. Street (1984, p. 1) emprega a expressao "préaticas
de letramento” como um meio de se concentrar sobre as praticas sociais € as concepcdes de
leitura e escrita em um contexto peculiar. Posteriormente, Street (2014) apresenta um conceito
para “eventos de letramento” a partir da proposta de Heath (1982) e dos modelos sociais de
letramento que os participantes trazem para incidir sobre esses eventos e que d&o sentido para
eles. Tudo isso denota a multidimensionalidade que o termo comporta.

8.4. Considerac0es finais

Nesse capitulo, ocorreram registros, discussdes e, mais sistematicamente, analises dos
dados da pesquisa. A partir do diagndstico da relacdo dos indigenas com material escrito, das
praticas de oralidade, estratégias e procedimentos da pesquisa etnografica e sociolinguistica,
foi possivel identificar tipos, modelos, eventos e praticas de letramento nas aldeias. Nesse
sentido, a subassercdo de que a pesquisa etnogréafica e sociolinguistica permite diagnosticar ndo
somente o letramento dos Apinajé, mas seus tipos, evento e praticas, e também perceber a
relacdo que eles mantém com material escrito, considerando as linguas em contato e o
bilinguismo, foi confirmada. Ademais, a pesquisa Etnossociolinguistica desvelou que o0s
letramentos — manifestados escritos, verbal, ndo verbal e/ou oralmente — s&0 aspectos
catalisadores das linguas em situacéo de uso, e se constituem como fundamentos para a proposta

do Curriculo Bilingue e Intercultural, conforme o capitulo 9 a seguir.
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9. A TESE: CONTRIBUICOES DA ETNOSSOCIOLINGUISTICA E DO
LETRAMENTO PARA O CURRICULO BILINGUE E INTERCULTURAL
INDIGENA APINAJE

A parte que é mais importante é a dos direitos que a sociedade
indigena tem e que n&o sabe. A escola ajuda fazendo com que o Indio
saiba que ele tem direito e pode reivindicar esse direito junto aos
Brancos. E isso. Cobrar os direitos s6 pode acontecer se tiver uma
Educacao que s6 tem na Escola que vem pra Aldeia. Por isso a escola
é importante.

Davi Waimimem Chavito Apinajé?*°.

9.1. Considerac0es iniciais

Neste capitulo, delineio a Tese respondendo ao seguinte questionamento: Quais as
contribuicdes que a Etnografia, a (Socio)linguistica e o Letramento apresentam para idealizacdo
e construcdo do Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé? O objetivo especifico é
identificar as contribuicdes que a Etnografia, a (Socio)linguistica e o Letramento oferecem para
um Curriculo Bilingue e Intercultural para as escolas indigenas Apinajé. Busco, ademais,
confirmar ou a subassercdo de que a Etnografia, a (Socio)linguistica e o Letramento tém
importantes contribuic6es a oferecer para a construcdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural

para as escolas Indigenas Apinajé.

9.2. Etnossociolinguistica e Letramento: contribui¢cbes para o Curriculo Bilingue e

Intercultural Indigena Apinajé

O arcabouco tedrico da Etnografia, da (Socio)linguistica, da Etnografia da Comunicacao
e do Letramento constitui a Etnossociolinguistica, teoria emergente a partir das orientac6es de
cada uma dessas areas do conhecimento, mas situada no ambito da Etnografia da educacéo e da
Sociolinguistica educacional. Nesse sentido, e supondo que a Sociolinguistica e a Etnografia
representam a génese da Etnossociolinguistica e que esta, aliada ao letramento, constituem a
frente teodrica que sustenta a proposta de Curriculo para as escolas indigenas Apinajé, entender

como isso ocorre é crucial e € disso que trato a seguir.

219 Diario de Campo, 2011.
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“Tém a Sociolinguistica efetiva contribui¢do a dar a educagdo?” indaga Bortoni-Ricardo
(2005, p. 127). Na sequéncia das argumentacOes que faco, foco da Tese que aqui defendo,
amplio e modifico o questionamento dessa tedrica perguntando: “Tem a Etnografia, a
(Socio)linguistica e o Letramento contribuicdes a oferecer & Educacdo Escolar Indigena,
especificamente no que tange a construcdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural para as
escolas Apinajé?” Partindo de uma abordagem teorica, os capitulos 5 e 6 fornecem respostas
incisivas. Todavia, sob o ponto de vista empirico, promovo um didlogo entre os dados da
pesquisa e a Sociolinguistica educacional, a Etnografia da educacdo e a Educacdo Bilingue e
Intercultural, por considerar indissociavel a relacao entre lingua, sociedade, cultura e educacéo,
uma vez que as escolas e as aldeias indigenas Apinajé sdo, por exceléncia, um lécus onde
interagem pessoas com suas respectivas culturas e linguagens proprias.

Reitero que essa Tese busca identificar que as teorias da(Socio)linguistica, da Etnografia
e do Letramento, quando aplicadas a educacdo, tém importantes contribuicbes a oferecer para
a construcdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural para as escolas indigenas Apinajé. O
intuito € compreender cada uma dessas abordagens tedricas como préticas sociais, percebendo
suas contribuicdes para os fendbmenos educativos em contextos interétnicos e interculturais.
Para tanto, recorro inicialmente a Camacho (2013) uma vez que, ao enfocar a relacéo entre a
sociedade Apinajé e as linguas em situacao de contato, a pesquisa sociolinguistica realizada nas
aldeias Sao José e Mariazinha condiz-se com a Sociologia da linguagem. Também amplio as
discussdes enquadrando a (Socio)linguistica no contexto da “Etnografia da comunica¢do”
conforme Hymes (1972) e Bortoni-Ricardo (2014). Para demonstrar as contribuicdes da
(Socio)linguistica para a construcdo de um Curriculo, considerando o contexto indigena
Apinajé, bilingue e intercultural, & importante retomar o que falam alguns teoricos sobre
“pilinguismo e interculturalidade”, doravante denominado de “bilinguismo intercultural??°,

Classificamos como bilinguismo intercultural aquele que ocorre num contexto
sociocultural, e que se materializa pela capacidade de comunicagdo entre pessoas que falam
duas linguas e, consequentemente, vivem numa realidade fronteirica étnica e culturalmente.
Porém, e devido a multidimensionalidade que o termo comporta, identificamos que nas
comunidades Apinajé o bilinguismo € do tipo social, individual e compulsério. Segundo
Suzanne Romaine (2002), o bilinguismo individual ocorre quando uma pessoa aprende uma

lingua diferente da sua lingua materna. J& o bilinguismo social se concretiza na trama das

220 Nomeio “bilinguismo intercultural” aquele que ocorre em ambientes interculturais marcados por uma situagdo
diglossica em que nao somente as linguas em situacéo de contato se confrontam, mas as culturas, hierarquizadas,
moldam as subjetividades.
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relacGes estabelecidas entre os membros de uma determinada sociedade, com pessoas de outra
sociedade com a qual mantém contato, mas que falam uma lingua diferente da sua. No caso dos
Apinajé, identificamos um bilinguismo social, resultado da situagdo de contato que os indigenas
mantém com a sociedade abrangente, falantes da Lingua Portuguesa e portadores de uma
cultura diferente da cultura indigena. Considerando que esse bilinguismo social ocorre numa
comunidade de minoria étnica como ¢é o caso dos Apinajé, Maher (2007) o denomina como
bilinguismo compulsorio e de minoria, uma vez que em processos educativos de falantes de
linguas minoritarias no Brasil, coexistem duas situacdes bem definidas. Enquanto para a
maioria dos alunos das escolas brasileiras o bilinguismo é facultativo, para os estudantes das
escolas indigenas o bilinguismo é compulsorio. Eles ndo tém escolha, sdo obrigados a
aprenderem a lingua majoritaria do pais e se tornarem bilingues, conclui Maher.

No tocante a interculturalidade nas escolas indigenas Apinajé, dominio social
caracterizado por uma situa¢do sociolinguistica orientada por um “bilinguismo social e
intercultural”, identificamos o que Maher (2007, p. 83) afirma, ou seja, que “o tratamento
dispensado a diversidade cultural na escola tem se limitado, no mais das vezes, a alocagao, no
curriculo, de espaco para a apresentacao, de forma bastante feitichizada de aspectos da cultura
material dos alunos (expressbes artisticas, preferéncias gastrondmicas etc.)”. Essa autora
enfatiza, também, que essas amostras esporadicas de manifestacdes culturais ndo sdo suficientes
para garantir a interculturalidade na escola. Isso porque a cultura do aluno indigena manifesta-
se mais eloquentemente no cotidiano escolar, pois é ela quem fornece orientagdes sobre quais
seriam os modos apropriados de se comportar verbalmente e ndo verbalmente em sala de aula.
Portanto, ao eleger a cultura como elemento catalizador das escolhas verbais do aluno indigena
no ambiente de aprendizagem, Maher (2007) fornece orientacOes para a constatagdo de que a
(Socio)linguistica pode ser um importante subsidio nas praticas pedagogicas do professor,
desde que pode direcionar os alunos para o respeito a diversidade a qual estdo expostos,
levando-os a refletir sobre qual lingua usam, se a indigena ou o Portugués e por que isso ocorre.

Com efeito, Maher (2007) sinaliza para questdes de estilo comunicativo?** que ocorre

quase sempre alheio a identidade linguistica dos alunos???, pois, uma vez que as culturas em

221 Segundo Giles Amado (2012), o estilo comunicativo se efetiva quando o falante necessita deixar claras as suas
expectativas, estabelecer limites ao seu interlocutor, falar sim e ndo a uma situacdo ou pessoa e dizer em quais
bases a conversa deve acontecer. Enfim, é o estilo para dizer diretamente ao seu interlocutor o que vocé sente,
pensa e do que necessita. Fonte: http://www.portaleducacao.com.br. Acesso: 12-ago-2015. 15h40min.

222 A identidade, seja a linguistica ou a social, forma-se a partir do contexto em que se inserem o discurso e os
interlocutores. Como explica Rajagopalan (1998), o falante s6 se apresenta como real a partir do momento em que
constitui-se como ser social. Essa socializacdo apresentada pelo autor tem estreita relacdo com os media, na
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interacdo servem para marcar fronteiras (identitarias, linguisticas e étnicas), € importante que
alunos e professores, em contextos de ensino e de aprendizagem interculturais, tendam a seguir
suas proprias regras de apropriacdo do uso da linguagem. Também aqui € possivel identificar
contribui¢bes da (Socio)linguistica para a educacdo indigena, quando esta se insere na
perspectivada etnografia da fala (Etnografia da Comunicacéo), a qual se refere as relagdes e/ou
influéncias dos aspectos socioculturais no uso da linguagem. Segundo Hymes (1972) citado por
Bortoni-Ricardo (2014), a competéncia comunicativa € um ponto importante da interacdo entre
linguagem e sociedade, pois é por meio desse atributo que um falante demonstra suas
habilidades em uma situacdo comunicativa, realizada sempre num ambiente socialmente
construido.

Nessa perspectiva, a (Socio)linguistica, ao atribuir a lingua em situacdo de uso um teor
social (no que concerne a uma comunidade ou sociedade humana), perpassa as relagdes
interpessoais atuando veementemente em suas subjetividades. Segundo Dante Lucchesi (2002),
os valores subjetivos sdo determinados por fatores sociais e culturais, e encontram-se
relacionados as tendéncias e aos padrdes de comportamento linguistico presentes numa
determinada comunidade. Sendo assim, cabe & escola, ambiente intersubjetivo??, possibilitar
aos alunos e professores formas de colocar em prética, a partir das atividades curriculares,
aspectos linguisticos e culturais de seu cotidiano fora da escola, efetivando uma educacao
linguistica e um letramento intercultural. Aqui o social e o individual se sobrepéem e imbricam-
se quando as pessoas (subjetividade individual), em justaposicdo com a escola (subjetividade
social), produzem sentidos para o trabalho escolar a partir das configuracfes organizadas e
(re)produzidas pelo curriculo e seus contetdos.

Nesse sentido, a escola, agéncia em que diferentes letramentos se manifestam, deve
promover a inter-relacdo entre a lingua que os alunos falam, com outras variedades curriculares
ou extracurriculares, o que se torna um imperativo quando a escola € indigena, intercultural e
bilingue e onde a bilingualidade dos falantes se manifesta de forma mais eloquente. Cabe
argumentar que nao é somente necessario, mas for¢oso, que se estabelecam critérios claros de
como essa bilingualidade e a interculturalidade atuardo na direcdo de implementacdo de um

Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé. Segundo Fleury (2003), a

perspectiva de que estes tambhém se constituem como individuos e como elementos do processo social em que se
inserem, conforme Debora Cristina Lopez e Ivo José Dittrich (2008, p. 3-4).

223 segundo Gonzales Rey (2006), a subjetividade pode ser individual e social. E individual quando o sujeito
assume sua condigdo de “Ser” que pode decidir seu papel na sociedade em que vive. E social quando o que esta
em pauta sdo as Instituicbes e suas formas de interferir na subjetividade individual.
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interculturalidade é um complexo campo de debate onde se enfrentam, de forma polissémica,
os desafios que surgem nas relacbes entre diferentes sujeitos socioculturais e bilingues,
assumido, assim, importancia decisiva na proposta de uma educacdo indigena Apinajé e na
construcdo de um curriculo que a sustente. A (Socio)linguistica ao estabelecer critérios do uso
da lingua de acordo com o modo como esta é falada, a0 mesmo tempo em que trata da
linguagem em sua conotacdo sociologica??*, tem notoria contribuicdo a dar para a construcéo
do curriculo. Afinal, a lingua se manifesta como um sistema linguistico, social e cultural,
promotora de uma linguistica antropoldgica, o qual pauta-se em regras e normas sociais de uso
que irdo regulamentar toda a estrutura linguistica-gramatical propria dos falantes. Ademais,
estes expressam por meio da lingua que falam aspectos socioculturais, o que favorece a
emergéncia de se levar para o curriculo as contribui¢6es que a (Socio)linguistica tem a oferecer.

Com efeito, o curriculo efetivamente € um encontro entre culturas e € na trama das
relacfes intersubjetivas e interculturais que o Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena
Apinajé se efetivard, mediatizado pela interacdo entre as pessoas; dinamizando 0s processos
circunstancias, combinando palavras, gestos e comportamentos que se consolidam a partir do
contato entre sociedades diferentes e suas respectivas culturas. Sendo assim, pensar um
Curriculo Bilingue e Intercultural significa um enorme respeito as identidades étnicas,
linguisticas e sociolinguisticas, isto é, deve-se considerar que o reconhecimento étnico e
sociolinguistico dos envolvidos nesse processo é obrigatério. Segundo Peter Mclarem (2000),
as identidades linguistica, étnica ou outras, estdo relacionadas as praticas sociais de uma
comunidade, e aspectos como estruturagdo, negociacdo e padrdes de inteligibilidade irdo
conduzir as relagdes de interdependéncia e responsividade que se almeja.

Na avaliacdo de Michael Yung (1998), as dimensGes sociais, 0s sistemas de valores,
assim como a historia de uma sociedade, se manifestam no curriculo escolar e o seu fazer tem
muita importancia para a aprendizagem e o trabalho pedagdgico na sala de aula e também fora
dela. Assim, o curriculo permite que os professores transformem suas acOes, favorecendo a
aprendizagem dos alunos. Segundo J. Gimeno Sacristan (1999, p. 108), o curriculo se apresenta
como objeto de regulacGes politicas, administrativas e econémicas, repercutindo na ordenacao
do sistema escolar, na estrutura dos centros educacionais e na distribui¢do dos professores. Essa
regulacdo, de acordo com o autor, é resultado da prépria estrutura do sistema educacional e da

funcao social que cumpre, uma vez que “[...] a ordenagao do curriculo faz parte da intervengao

224 gociologia, ciéncia que estuda as relagdes entre as pessoas que pertencem a uma determinada comunidade ou
aos diferentes grupos que formam uma sociedade.
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do Estado na organizacdo da vida social, cultural ¢ econdmica da sociedade”. Nesse sentido,
toda e qualquer descricao do que seja curriculo néo é suficiente, porque ele se resolve na préatica
e quando existe um contexto onde a escola € intercultural, as préticas cotidianas dentro ou fora
da sala de aula sdo quem vao dizer se os alunos aprenderam ou ndo. Ademais, como tudo isso
diz respeito a interacdo entre alunos e professores, entre alunos e alunos e entre estes a as demais
atividades socioculturais, a constru¢cdo de um curriculo envolve relagbes de negociacéo,
consenso, rejeicdo, controle e poder.

Nessa perspectiva, e considerando a proposta para a construcdo de um Curriculo
Bilingue e Intercultural para as escolas indigenas Apinajé, tendo o letramento, a
(Socio)linguistica e a etnografia como aportes, encontramos em Rainer Henrique Hamel (1988;
2002) e no RCNEI (1998), orientacdes tedricas e metodoldgicas que muito contribuirdo. Hamel
colabora com um trabalho que é uma referéncia no contexto indigena do México, quando trata
das “Determinantes Sociolinguisticas da Educagdo Bilingue e Intercultural”. Ja o RCNEI,
documento que integra a série “Parametros Curriculares Nacionais”, elaborado pelo Ministério
da Educacéo e do Desporto, em atendimento as determinacgdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional LDB 9394/96, estabelece enfaticamente a diferenga entre uma “Escola
Indigena” e as demais escolas do sistema educacional brasileiro, e sendo assim, este sera um
dos sustentaculos da proposta de curriculo para as escolas das aldeias Apinajé. A énfase do
curriculo estd no respeito a “Diversidade Cultural”, a “Lingua Materna” e a
“Interculturalidade”. O objetivo do MEC ¢ que o RCNEI seja um material de auxilio no trabalho
educativo junto as comunidades indigenas, dai a importancia de sua contribuicdo, além de
fornecer respaldo diante dos 6érgdos aos quais compete promover politicas publicas em
educacdo escolar indigena. Ademais, a importancia e qualidade do RCNEI é exaltada por
teoricos e pesquisadores da Educacéo Escolar Indigena como Grupioni (1999), Lopes da Silva
(2001), Maher (2006), Wilmar D angelis (2012) e Albuguerque (2013), dentre outros.

Nesse sentido, apresento na se¢do seguinte os aspectos legais de um curriculo no sistema

de ensino brasileiro.
9.3. O Curriculo no Sistema de Ensino Brasileiro: Legislagdo e Normas
Para delinear uma proposta de um Curriculo Intercultural e Bilingue Indigena para as

escolas Apinajé, € importante situar o cenario em que se desenvolvera o projeto, isto é, o

contexto mais amplo da sociedade nacional que determina os condicionamentos para que se
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efetive uma tarefa dessa magnitude. Sendo assim, descrevo a seguir 0 que estabelece o
Ministério da Educacdo MEC, quando se trata de regulamentar as agdes que geram nao somente
mudangas, mas aperfeicoamento das préaticas educacionais nos diversificados dominios
académicos brasileiros, promovendo um dialogo a partir do que determinam o Plano Nacional
de Educacdo PNE (2014); as Diretrizes Curriculares da Educacdo Escolar Indigena DCEEI
(1999); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB, 9394/96; e a Constituicao
Federal do Brasil (1988). O intuito é que tais documentos possibilitem enquadrar a proposta
dentro dos condicionantes oficiais, uma vez que trabalhar qualquer alternativa que viabilize
mudancas nas formas de se executar a¢cdes no plano educativo nacional, requer uma efetiva
cooperacdo e articulacdo no ambito das politicas publicas que geram e regem as atividades
socioeducativas do Pais, notadamente em relacdo ao Curriculo.

Partindo de uma cronologia que tem inicio com a Constituicdo Federal do Brasil (1988),
enquadro o Curriculo a partir do que esta posto nesse Documento. Segundo Jodo Batista Araujo
de Oliveira (2012)??° a Constituicdo atual promoveu avangos notaveis em varias areas da
educacdo, mas faltou uma visdo mais clara e objetiva que va além dos Parametros Curriculares
Nacionais PCN (1997). Estes, por conseguinte, articulam-se em torno de uma politica
educacional com fortes influéncias das politicas neoliberais, 0 que suscitou sistematicamente
criticas em relacdo a um substancial caracteristica meritocratica, que atua na contraméo de um
Curriculo inserido no contexto da Pedagogia Critica.

Com efeito, a Constituicdo Federal do Brasil (1988) ¢ um marco na redefinicdo das
relacBes entre o Estado brasileiro e as sociedades indigenas. Segundo Fleuri (2004), a Carta
Magna do Brasil assegura o direito das comunidades indigenas a uma educacdo escolar
diferenciada, especifica, intercultural e bilingue. Para esse autor, os indigenas brasileiros
deixaram de ser considerados categoria social em vias de extingdo e passaram a ser respeitados
como grupos étnicos diferenciados, com direito a manter sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencas e tradi¢Ges. A Constituicdo, dessa forma, ndo somente assegura a esses povos
0 uso de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, como estabelece que €
dever do Estado “proteger” suas manifesta¢des culturais, “garantido” as comunidades indigenas
0 acesso a uma escola com curriculos especificos, que busquem a valorizagdo do conhecimento
tradicional vigente em seu meio, ao mesmo tempo em que forneca os instrumentos necessarios

para que se situem frente ao contato com outras sociedades, de forma igualitaria.

25presidente do Instituto Alfa e Beta. Leia Mais: http://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,curriculo-a-
constituicao-da-educagdo. Acesso: 20-dez-2015. 12h33min.
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Consequentemente, em 20 de dezembro de 1966 veio a publico a LDB 9394/96 com a
tarefa de regulamentar os dispositivos da Constituicdo do Brasil (1988), contemplando etapas,
modalidades e procedimentos de ensino em todas as esferas do sistema de educacdo do Pais.
Sobre o curriculo a LDB estabelece o seguinte:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia. [...].
1° Os curriculos devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matemaética; o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil. 2° O ensino da arte
constituird componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da
educacéo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.
3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente
curricular obrigatorio da educacdo basica, sendo sua pratica facultativa ao
aluno. 4° O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e européia. 5° Na parte diversificada do
curriculo seré incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, 0 ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo. 6° A musica
deverd ser conteudo obrigatdrio, mas ndo exclusivo, do componente curricular
de que trata 0 § 2° deste artigo. Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o
estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena (BRASIL, 1996)%°.

As prerrogativas da LDB estdo inseridas numa proposta mais ampla que sera ratificada
pelos PCNS (1997), atendendo as politicas educacionais de carater neoliberal que foram
amplamente impostas nos ultimos anos do século XX e levadas a cabo na primeira década do
século XXI. Reza ainda a LDB 9394/96 que:

Art. 27. Os contetdos curriculares da educagdo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes: I - a difuséo de valores fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica; Il - consideragdo das condi¢des de escolaridade dos alunos em
cada estabelecimento; Ill - orientacdo para o trabalho; IV - promogéo do
desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais. Art. 28. Na
oferta de educagdo bésica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: | - contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes climéticas; 11 -

226 Fonte: http://rebhecka.blogspot.com.br/2012/10/0-que-ldb-939496-diz-sobre-o-curriculo.html. Acesso: 19-
dez-2015. 13h41min.
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adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996)?%. (Grifo
e destaque meus).

Na perspectiva da LDB atual, aspectos como “peculiaridades de cada regido ¢
adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e a natureza do trabalho na zona
rural” devem ser observados pelo curriculo escolar. Nesse sentido, e partindo do pressuposto
de que a educacéo escolar indigena esta inserida nesse arcabougo normativo, um curriculo que
busque contemplar suas idiossincrasias deve, necessariamente, considerar a sazonalidade e
adequar-se a um calendario ajustado as determinacdes de cada povo, suas culturas e seus modos
de vida.

No tocante as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Indigena, o ponto de
partida é o entendimento de que todos os povos indigenas brasileiros, independentemente da
instituicdo escolar, possuem mecanismos que permitem ndo somente a transmissao de seus
conhecimentos e da socializagdo de seus membros, mas entender que a escola ¢ fruto do contato
historico destes povos com segmentos da sociedade nacional. Nesse sentido, é necessario

distinguir claramente dois termos: educacao indigena e educacao escolar indigena:

O primeiro, educacdo indigena, designa o processo pelo qual cada sociedade
internaliza em seus membros um modo proprio e particular de ser, garantindo
sua sobrevivéncia e sua reproducdo. Diz respeito ao aprendizado de processos
e valores de cada grupo, bem como aos padrdes de relacionamento social que
sdo entronizados na vivéncia cotidiana dos indios com suas comunidades. N&o
h&, nas sociedades indigenas, uma instituicdo responsavel por esse processo:
toda a comunidade € responsavel por fazer com que as criangas estornem
membros sociais plenos. Vista como processo, a educacao indigena designa a
maneira pela qual os membros de uma dada sociedade socializam as novas
geracOes, objetivando a continuidade de valores e instituicbes consideradas
fundamentais. Designa o processo pelo qual se forma o tipo de homem e de
mulher que, segundo os ideais de cada sociedade, correspondente a verdadeira
expressdo da natureza humana, envolvendo todos 0s passos e conhecimentos
necessarios a construgdo de individuos plenos nestas sociedades (BRASIL,
1999, p. 2).

De acordo com as DCEEI, historicamente as sociedades indigenas séo definidas por
descendéncia de populagdes pré-colombianas, estruturalmente caracterizadas como igualitérias,
ndo estratificadas em classes ou segmentos sociais. Marcadamente, ndo apresentam distingdo
entre possuidores dos meios de producdo e possuidores da forca de trabalho, mas reproduzem-

se a partir da posse coletiva da terra e do usufruto comum dos recursos existentes; organizam-

227 Fonte: http://rebhecka.blogspot.com.br/2012/10/0-que-ldb-939496-diz-sobre-o-curriculo.html. Acesso: 19-
dez-2015. 13h41min.


http://rebhecka.blogspot.com.br/2012/10/o-que-ldb-939496-diz-sobre-o-curriculo.html

288

se a partir da divisdo das atividades laborais por sexo e idade, fortemente regidas por regras,
compromissos e obrigacdes estabelecidas pelas relacbes de parentesco, amizade ou
determinadas em contextos politicos e rituais, regida pelo principio basico da reciprocidade. A
obrigacdo que eles tém é dar e receber bens e servigos uns dos outros. Consideradas agrafas,
por ndo possuirem uma escrita alfabética preestabelecida, estas sociedades transmitem seus
conhecimentos e saberes através da oralidade, comunicando e perpetuando a heranca cultural
de geracéo para geracao.

Cabe supor que as sociedades indigenas, ao longo de sua histéria, vém elaborando
complexos sistemas filoséficos e modos de produzir, expressar, transmitir, armazenar, avaliar
e reelaborar conhecimentos, abrangendo aspectos axioldgicos, cosmoldgicos e ontoldgicos,
resultando em valores, concepgdes, praticas e conhecimentos cientificos proprios, organizados
em condi¢cBes Unicas e transmitidos de uma geracdo para outra. Ademais, observar,
experimentar, estabelecer relagdes de causalidade, formular principios, definir métodos
adequados, sdo alguns dos mecanismos que possibilitaram a esses povos a producao de ricos
acervos de informacd@es e reflexdes sobre a natureza, avida social e os mistérios da existéncia
humana (BRASIL, 1999).

Nessa perspectiva, some-se aos complexos sistemas sociais indigenas identificados nas
DCEEI, bem como aos processos educativos préoprios das sociedades autdctone, a experiéncia
escolar e as diversas modalidades que esta assumiu ao longo da histdria de contato entre
indigenas e ndo indigenas no Brasil. Ademais,

[...] Necessidade formada “p6s-contato”, a escola assumiu diferentes facetas
ao longo da histéria num movimento que vai da imposicdo de modelos
educacionais aos povos indigenas, através da dominacdo, da negacdo de
identidades, da integracdo e da homogeneizacdo cultural, a modelos
educacionais reivindicados pelos indios, dentro de paradigmas de pluralismo
cultural e de respeito e valorizacéo de identidades étnicas (BRASIL, 1999, p.

3). (Aspas do documento original).
Nesse quadro mais amplo da realidade educacional brasileira, € possivel perceber que
até o ano de 1988 a legislagdo era marcada por um viés integracionista, assimilacionista e
colonialista. Porém, a Constituicdo atual inovou, garantindo as populagdes indigenas ndo
somente direito a cidadania plena, liberando-as da tutela do Estado, mas também o
reconhecimento e manutencédo de suas identidades diferenciadas, atribuindo a Unido, o dever
de assegurar e proteger as manifestac@es culturais das sociedades indigenas. Nesse sentido, a
“[...] Constitui¢do assegurou, ainda, 0 direito das sociedades indigenas a uma educacao escolar

diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, o que vem sendo regulamentado através de
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varios textos legais” (BRASIL, 2014, p. 3). Nao obstante, no Titulo 11l do Capitulo Il da
Constituicao de 05 de outubro de 1988 séo restituidas aos indigenas suas lidimas, prerrogativas
incontestaveis de cidaddos genuinamente brasileiros, que pela primeira vez assumem
visibilidade no cenario nacional.

As DCEEI fazem alusdo a LDB atual, definindo como um dos principios norteadores
do ensino no Brasil o pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas também plurais. O artigo
79 da LDB 9394/96, prevé que a Unido deve apoiar técnica e financeiramente os sistemas de
ensino estaduais e municipais no provimento da educacao intercultural as sociedades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa de acordo com as expectativas das
comunidades de cada povo. O objetivo € fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna,
a partir do desenvolvimento de programas e curriculos especificos, incluindo o contexto cultural
e linguistico dos indigenas. Além disso, deve-se elaborar e publicar sistematicamente material
didatico e pedagogico especificos e diferenciados em relacdo aos demais que correspondem ao
sistema de ensino nacional.

Ainda em consonancia com os dispositivos da LDB 9394/96, o Plano Nacional de
Educacio (BRASIL, 2014, p. 66)?%® determina que a Unido compete “[...]desenvolver
curriculos e propostas pedagogicas especificas para a educacdo escolar para as escolas do
campo a para as comunidades indigenas e quilombolas, incluindo os contetdos culturais
correspondentes as respetivas comunidades [...]”, tendo em vista o fortalecimento das praticas
socioculturais e da lingua materna de cada povo indigena, produzindo, disponibilizando e
fomentando matérias didaticos especificos, incluindo, também, alunos que apresentem algum
tipo de deficiéncia fisica ou intelectual. Sendo assim, delineio a seguir o que pretendo ao propor

o Curriculo Bilingue e Intercultural para as escolas indigenas Apinaje.

9.4. Propondo um Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé

A Etnossociolinguistica e os estudos realizados com os indigenas Apinajé, permitiram
identificar aspectos sociologicos, antropoldgicos, linguisticos e culturais que se entrelagam na
trama das praticas sociais cotidianas das comunidades pesquisadas. Sociologicamente, esse é
um povo de minoria étnica, com uma estrutura social muito complexa, marcada por uma
dualidade que se expressa nos ritos e cerimoniais de tradicdo Timbira. Antropologicamente,

distingue-se por uma cultura que, em detrimento de uma evidente inferiorizagéo hierarquica em

228 plano Nacional de Educagdo PNE 2014-2024, Meta 7, Estratégia 7.27.
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relacdo a cultura dominante, consegue preservar aspectos que permitem aos indigenas
manterem sua identidade étnica. Segundo Denis Cuche (1999, p. 144), a cultura “¢
hierarquicamente concebida”, pois na medida em que essa cultura € real ela so existe produzida
por pessoas ou grupos que assumem posicdes assimétricas no campo social, econémico e
politico, ocupando espacgos onde culturas diferentes encontram-se em maior ou menor grau de
forca (ou fraqueza), em relacdo umas as outras. Em sua configuracdo sociolinguistica, 0s
Apinajé mantém sua lingua materna viva e tém orgulho de falar um idioma que é um dos fatores
identitarios mais fortes do grupo, o qual € bilingue (Apinajé/Portugués), favorecendo diferentes
tipos e eventos de letramento.

A partir dos aportes tedricos da Etnossociolinguistica favorecidos pela triangulacédo
Etnografia, (Socio)linguistica e Letramento, retomo as orientacbes do Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas RCNEI (BRASIL, 1988) e recorro as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica DCNGEB (BRASIL, 2013), que dedica
quarenta e duas paginas a educacao indigena. O intuito é apresentar uma proposta de um
Curriculo que venha favorecer os dispositivos de uma “Educacdo Indigena Bilingue e
Intercultural Apinajé”. Isso porque, pensar uma educacao realmente indigena para as escolas
Apinajé, sé sera possivel se partir das orientacGes de um Curriculo cultural e linguisticamente
emancipatdrio que se efetive com a participacdo irrestrita das comunidades. Nesse sentido,
Maonica Castagna Molina (2014) contribui ao advertir que o desafio maior de uma empreitada
como essa, é conseguir construir estratégias curriculares que garantam aos estudantes acesso
aos conhecimentos historicamente acumulados, porém articulando a disponibilizacdo destes
conhecimentos com o aprofundamento da compreensao dos problemas da modernidade, aliado
aos saberes tradicionais de cada povo. Dessa forma, apresento na sequéncia alguns passos que

irdo orientar a proposta curricular pra as escolas indigenas Apinaje.

9.4.1. Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé: orientacdes metodologicas

Ratificando afirmacdes anteriores, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 em seu
artigo 210, assegura que as comunidades indigenas tém direito ao uso de suas proprias linguas
e a utilizagdo de processos proprios de aprendizagem nas escolas de suas aldeias.
Posteriormente, em 1999, atendendo a esse dispositivo a LDB (9394/96), nos artigos 78 e 79,
deliberou sobre o desenvolvimento de programas especificos, determinando que os curriculos

no Sistema de Ensino devera incluir linguas, processos pedagdgicos e contetdos culturais
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correspondentes as sociedades indigenas. Enfaticamente, a atual LDB acentua diferenciacdo da
escola indigena em relacdo as demais escolas brasileiras, fazendo mencao ao bilinguismo e a
interculturalidade como aspectos constitutivos da educacgéo escolar indigena.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (2013)
orientam que, numa perspectiva intercultural, os curriculos das escolas indigenas devem ser
construidos levando em conta aspectos, valores e interesses etnopoliticos das comunidades em
relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola. Para isso, € preciso a construgdo de um
projeto pedagdgico da escola que oriente as agdes do curriculo. Este, por sua vez, se constitui
como um componente pedagdgico dindmico, direcionando os modos de organizacdo dos
tempos e espacos escolares, organizando as atividades pedagodgicas, coordenando as relacdes
interpessoais tecidas no dia a dia da escola, intermediando as interagdes entre a escola e a
sociedade nacional. Ademais, o curriculo precisa definir claramente as concepgdes e praticas
que definem o papel da escola e deve ser idealizado de modo flexivel, considerando os
contextos sociopoliticos e culturais nos quais a escola esta situada.

A orientacdo principal do curriculo proposto nessa Tese consiste em percebé-lo como
todas as atividades relacionadas ao processo de ensino e de aprendizagem. Envolve professores
e professoras, alunos e alunas, liderancas e membros das comunidades, técnicos
administrativos, merendeiras, guardas de seguranca e, por fim, a escola como espaco fisico,
social e cultural, onde as subjetividades se entrecruzam e se constroem. Contrapfe-se a
compreensdo tradicional de curriculo que enfatiza o ensino e a aprendizagem como processo
de instrucéo, colocando professores e alunos numa posicdo assimétrica, em que 0s primeiros
sao considerados como os “que sabem”, e devem “repassar” seus conhecimentos para aqueles
que “ndo sabem”, naquilo que Paulo Freire (1968, 1993) classifica como “Educagdo
Bancaria”®?. O Curriculo, nessa perspectiva, € elaborado por técnicos da educacéo,
desconsiderando as especificidades de cada contexto, fazendo da escola, professores e alunos
meros usuarios de um produto desenvolvido em serie.

Com efeito, o Curriculo Intercultural Indigena e Bilingue aqui proposto, visa uma
educacdo indigena para os Apinajé a partir da participagdo das comunidades. Segundo Moura
(2015), o pensamento educacional, na atualidade, indica que a participagdo dos sujeitos na

construcdo de um curriculo que atenda aos anseios e especificidades de determinado grupo

229 paulo Freire (1921-1977), no conjunto de sua obra, faz mengio a uma “Educagio Bancaria”. Com fortes teores
filosoficos, pedagogicos e sociologicos, o autor apresenta a “Educac¢do Bancaria” como aquela em que o professor
transmite os contedidos na sala de aula sem considerar a participagdo nem o contexto dos alunos. Assim, o
conhecimento é transmitido, levando os alunos a uma estatica desmotivacéo.
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social, faz com que a escola deixe de ser um espaco amorfo e passe a ressignificar seu papel de
transformacédo. Nesse sentido, e para que a proposta que apresento tenha sustentacéo teorica,
recorro mais uma vez ao RCNEI (1998) e as DCNGEB (2013), pois esses documentos sugerem
uma educacdo escolar indigena que considere a possibilidade de construgdo coletiva de um
curriculo diferenciado em relacdo as tradigdes, linguas e culturas de cada povo. Assim, a
Etnogréafica, a Sociolinguistica e o0s Letramentos, articulam-se em torno da
Etnossociolinguistica, para viabilizar um curriculo que permita uma educagao indigena dentro
da configuracdo proposta pelo RCNEI e pelas DCNGEB. Portanto, é nessa perspectiva que se

inserem as diretrizes e a proposta de Curriculo que estdo delineadas a seguir.

9.4.1.1. A Proposta

Curriculo é um termo polissémico mas, ndo obstante, tem algumas peculiaridades que o
individualizam?°. Quando sua formulacio se da no dmbito de comunidades indigenas,
interculturais e bilingues como é o caso dos Apinajé, além da polissemia, ha de se considerar
também a complexidade, o engendramento e o acoplamento que se fundem em torno de uma
mesma concepcao, numa perspectiva Etnossociolinguistica. E, entdo, a emergéncia de um liame
entre duas ou mais ac¢des, formando um Unico conjunto em conexdo e compatibilizacdo com
fatos, conexdes e posturas, a partir das subjetividades que se inter-relacionam. Nesse sentido,
propor um Curriculo Bilingue e Intercultural requer uma acdo cooperativa, ontogénica??, isto
¢, uma nova forma de colaboracéo e cooperagao entre as areas do conhecimento, numa atitude
epistemoldgica Inter e transdisciplinar.

Dentro dessa conjuntura mais ampla, cabe afirmar que esse acoplamento constitui-se
em promover o dialogo necessario entre Pedagogia e Linguistica, visando a concepgéo e
promogdo de um Curriculo que leve em conta as intersubjetividades, considerando os
procedimentos pedagogicos e linguisticos que perpassam as interlocugdes entre os sujeitos da

educacdo, tanto no ambito individual quanto coletivo. Dessa forma, se intercambiam as

230 Faco uso do vocabulo individualizar no sentido de adquirir caracteres distintivos; distinguir(-se), particularizar
(-se). Fonte: www.dicio.com.br/individualizar. Acesso: 20-out-2015. 10h57min.

231 Ontogenia ou ontogénese (do grego dvtoyéveon, composto de dvrog, transl. Ontos, “ser, ente” e yéveoicgénesis,
“criacdo”) é o estudo das origens e desenvolvimento de um organismo desde o embrido até atingir sua forma plena,
passando pelos diferentes estagios de desenvolvimento. Em termos gerais, ontogenia também ¢ definida como a
histéria das mudancas estruturais de uma determinada unidade — que pode ser uma célula, um organismo ou uma
sociedade de organismos —, sem que haja perda da organizacdo que permite a existéncia daquela, conforme
Humberto Maturana e Francisco J. Varela (1987, p.74). Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ontogenia. Acesso:
22-out-2015. 01h26min.
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subjetividades individual e social, imbricando para o que Humberto R. Maturana e Francisco J.
Varella (2010, p. 230) denominam como “[...] condutas que ocorrem num acoplamento
estrutural ontogénico, que nds, seres humanos estabelecemos e mantemos como resultado de
nossas ontogenias coletivas”. Estas, por conseguinte, irdo conduzir as a¢fes desde o inicio da
proposta até a fase de preparacdo e construcdo do Curriculo, perpassando, dialeticamente, 0s
diferentes estagios de sua implementacdo. De certa forma, apresentada a proposta, € necessario
muita atencdo das pessoas envolvidas no processo de elaboracdo, notadamente em relagéo aos
fatores extracurriculares que devem ser vistos como atividades interdisciplinares que, em
sintonia com as demais experiéncias, formam um todo holistico e autopoiético, conforme
Almeida (2008). Assim, a Etnossociolinguistica e o Letramento, ao promoverem o dialogo
interétnico e sociolinguistico entre os Apinajé e a sociedade majoritaria, se constituem como
fundamento da proposta curricular.

Nesse sentido, as dimensdes e os aspectos pedagdgicos, linguisticos, sociolinguisticos e
etnograficos, descritos a seguir, constituem-se no substrato da Educacdo Indigena e do
Curriculo Bilingue e Intercultural para as escolas indigenas Apinajé, a partir de uma
configuragdo Etnossociolinguistica e do letramento.

Modelo do Curriculo
* Bilingue e Intercultural
* Inter e Transdisciplinar

O Curriculo ndo é um projeto idealizado a priori, mas uma construcdo que se efetiva
durante todo o processo educativo, a partir da identificacdo das prioridades das areas do
conhecimento e das necessidades, considerando o interesse das comunidades. Significa, pois,
que os indigenas devem estar a par da eficacia e relevancia de todos os aspectos curriculares
que se efetivam: objetivos, justificativa, metodologia, conteudos e avaliagdo. O Curriculo
também deve atender as reivindica¢fes da comunidade que deve apontar e incluir o que lhes
seja relevante. Para que 0s conhecimentos sejam internalizados, é fundamental que estejam no
centro dos interesses do grupo indigena ao qual se reporta. Ademais, a Interdisciplinaridade e a
Transdisciplinaridade devem contemplar esse Curriculo, promovendo a articulacdo entre as
diferentes areas do conhecimento, estabelecendo um dialogo transversal entre as disciplinas e
seus conteudos, os quais devem estar estreitamente ligados a realidade dos estudantes, dos

professores e da comunidade em geral. Nesse sentido, alguns elementos do Curriculo séo
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primordiais e devem ser apresentados de forma indelével ja na proposta, para que no ato de sua
execucdo ndo sejam negligenciados. Dentre estes destacamos, a seguir, 0s aspectos linguisticos,
as dimensdes politica, pedagdgica e institucional que necessariamente devem perpassar a

proposta do Curriculo que propomos.

+ Dimensoes

a) Dimensao e aspectos Linguisticos

A Linguistica, em particular a Linguistica Antropoldgica®, tem necessariamente que
ser contemplada no Curriculo proposto para as escolas indigenas Apinajé. Afinal, uma das
dimensdes do Curriculo na perspectiva da Etnossociolinguistica, é considerar a inter-relacdo
entre a cultura local e o curriculo escolar, em especial no que diz respeito as dimensdes
linguistico-culturais pertinentes a um contexto em que prevalece uma lingua minoritaria e
estigmatizada. No centro de tais proposi¢des encontra-se uma dicotomia que perpassa e separa
lingua padrdo, norma culta e as praticas de oralidade, prevalecendo um verdadeiro embate em
torno daquilo que se classifica como certo ou errado em termos da linguagem humana,
caracterizada pelo principio da heterogeneidade. A lingua padrdo, nessa perspectiva, é a
denominag&o dos aspectos linguisticos inerentes & modalidade escrita. Segundo Carlos Alberto
Faraco (2002, p. 40), “[...] a cultura escrita, associada ao poder social, desencadeou também,
ao longo da historia, um processo fortemente unificador (que vai alcancar basicamente as
atividades verbais escritas) [...]”, que visa a uma relativa estabilizagdo linguistica, com o
objetivo de neutralizar a variagdo e controlar a mudanga. Entéo, ao resultado desse processo, a
esta norma estabilizada, da-se o0 nome de norma padrdo ou lingua padrdo, conclui o autor. No
tocante as variedades cultas estas, Faraco (2008, p. 173), entende que estas ocorrem em
situagcBes de uso mais monitorado, e tem como caracteristica marcante a lingua falada por

segmentos sociais urbanos, posicionados do meio para cima, hierarquizada pelo status

232 A Linguistica Antropoldgica, segundo Rodrigues (2013) é uma ramo da Linguistica que se ocupa em estudar a
linguagem a partir das orientacfes da Antropologia. Sendo a lingua um dos principais constituintes das culturas
humanas, os estudos linguisticos, tanto sincronicos quanto diacronicos, devem estar associados, naturalmente, ndo
sO ao conhecimento dos diversos aspectos dessas culturas, como organizagao social, conhecimento do respectivo
meio ambiente, cultura material e tecnolégica, praticas artisticas e ldicas e tradi¢des historicas, mas também aos
fatores biologicos e psicoldgicos dos falantes, e ao meio fisico e social em que vivem. Fonte: Revista Brasileira de
Linguistica Antropologica. Capa. V. 6, n. 2 (2014). Disponivel: http://periodicos.unb.br/index.php/ling. Acesso:
22-out-2015. 14h16min.
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econémico dos falantes, os quais tém amplo acesso aos bens culturais e, consequentemente, a
educacdo formal e a cultura escrita.

Dentro desse quadro mais amplo sobrepfe-se, ndo livre de estigmas, as praticas da
oralidade, vernaculares, as quais as criancas trazem para a sala de aula, desencadeando uma
série de eventos que irdo de encontro ao repertorio linguistico académico que prevalece no
ambiente escolar. Aqui, a lingua padréo (escrita) e a norma culta (fala monitorada), travam um
embate com a lingua que os estudantes falam nos ambientes familiar e social, e que o0s
acompanha também na escola, numa sequéncia de ocorréncias que irdo atuar decisivamente na
subjetividade de cada crianca. Sendo assim, & importante que se criem estratégias que
possibilitem equacionar a assimétrica relacdo entre a forma de falar que as criancas trazem
consigo, e uma verdadeira “ditadura” em torno de um falar monitorado e uma escrita que, per
se, podem ser vistas como uma segunda lingua para os estudantes, o que se amplia
consideravelmente quando se trata da educacao escolar indigena. Nessa perspectiva a oralidade,
ou mesmo as tradicdes orais, conforme Lucrécio Aradjo de S& Junior e Beliza Aurea de Arruda
Mello (2009), adquirem relevancia por se constituirem de textos discursivos, mediante os quais
a escrita pode surgir como arquivamento estratégico, patriménio imaterial que pode contribuir
para uma pedagogia do letramento.

Nesse sentido, a lingua indigena Apinajé em sua modalidade oral serda um dos pilares
do curriculo, quando seréd levada para a escola a lingua falada no ambiente familiar e nas
relagbes intergrupo, com toda riqueza da lingua materna, suas peculiaridades e as
idiossincrasias de um falar portugués indigena, que a situacdo de contato com a sociedade
majoritaria estabelece. Nessa perspectiva, ao contemplar as pessoas da comunidade, vistas
como sujeitos de sua propria historicidade, e ao relaciona-las com o contexto politico, historico
e social, o curriculo deve considerar a pluralidade e a diversidade como elementos constitutivos
de sua efetivacdo. Assim posto, essa concep¢do de curriculo, no ambito da Linguistica,
compreende alocucdo, texto, percurso, deslocamento, discurso e identidade, conforme Silva
(1999). Ademais, esse curriculo precisa considerar que as subjetividades entrelagadas na
dindmica da vida nas aldeias, vdo muito além das relacGes entre sujeito (indigenas) e objeto

(curriculo), mas atuara na formagdo humana em todas as suas configuragdes.



296

b) Dimensao Politica

Estudos como os de Jesus Maria Angélica Fernandes Sousa (2001), revelam que do
ponto de vista politico, o curriculo surge com um teor instrumental e tem como objetivo
(trans)formar o aluno com o maximo de eficacia e 0 minimo de custos, caracterizado por uma
I6gica empresarial, comercial ou mesmo industrial. A autora recorre a L. Bayer e D. Liston
(1996), para argumentar que o modelo fabril das politicas curriculares realca a racionalidade
técnica do processo-produto, com énfase na eficacia e na produtividade. Eficacia e
produtividade essas que sdo alcancadas por meio de uma “gestdo cientifica” do ensino e da
aprendizagem “[...] tecnificando o processo de forma ordenada e sequencial, com um design
preciso, tendo em vista alcancar objectivos que fossem claros, observaveis e mensuraveis. O
objectivo final seria, assim, a soma dos objectivos parciais intermédios” (SOUSA, 2001, p. 7).

Desse modo cabe perguntar: O que € politico e o que é pedagogico num curriculo?
Respondendo ao primeiro questionamento, evoco Tomaz Tadeu da Silva (2001) e Sandra Mara
Corazza (2001, 2005), estudiosos que muito contribuem com essa discussdo. O primeiro vem
nos dizer que, se a educacdo € o campo de batalha preferencial da luta social em torno do
significado, o curriculo é, entdo, o ponto focal dessa luta. Entdo, ndo sera precisamente por isso
que o curriculo é um dos alvos preferidos das reformas neoliberais que assolam a educagdo?
Nesse sentido, Corazza (2005, p. 103) acena com uma nova proposta que ela denomina de “Pos-
Curriculo”, isto é, um curriculo que se efetiva movido pelas teorias pos-criticas em educacéao e
é pensado a partir das perspectivas pds-estruturalistas e pds-modernistas, pos-colonialistas e
multiculturais. Os conceitos que o direcionam se estabelecem por meio de estudos culturais e
interculturais, envolvendo questbes de género, filosofias da diferenca e pedagogias da
diversidade; xenofobia, religiosidade, etnocentrismo, politica de identidade e da diferenca;
estética, Interdisciplinaridade, Transdisciplinaridade, histéria e cultura global. E desse modo
que um Pés-Curriculo “[...] curriculariza as diversas formas contemporaneas de luta social”
(CORAZZA, 2005, p. 103).

Especificando sua atuacdo no campo politico, essa autora parte do pressuposto que um
Pds-Curriculo situa-se sempre a esquerda, jamais a direita nem tampouco ao centro. Por isso,
encontra-se comprometido com a educacéo publica, gratuita e de qualidade para todos. Atua
combatendo as politicas socioeducativas dos governos neoliberais que mundializam o capital e
globalizam a exclusdo, distribuem desigualmente recursos universais, privatizam e

mercantilizam a educacdo. Veementemente indignada a autora protesta:
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[...] S&o Politicas de morte, em suas diversas versdes, que conservam e
fortalecem modos de convivéncia entre individuos, comunidades, povos e
nacdes, pautados pelo sofrimento e humilhacéo, gerenciados pela crueldade e
exploracdo, alimentados pelas barbaries de fome, de sede e de doengas
(CORAZZA, 2005, p. 104).

Para Silva (2000), as teorias tradicionais séo teorias de aceitacdo, adaptacdo e ajuste.
Em contrapartida, as teorias criticas questionam, desconfiam, buscam uma transformacéo
radical. Portanto, politicamente, os curriculos nunca séo neutros, mas carregados de ideologia,
de intencdes, de poder. E nessa perspectiva que pensamos politicamente o Curriculo Bilingue

e Intercultural Indigena Apinajé.

c) Dimensao Pedagdgica

Pensar as dimensdes pedagdgicas para um Curriculo Bilingue e Intercultural, requer um
entendimento do que se apreende por pedagogia nesse contexto. Assim como a dimenséo
politica, aqui também é importante refletir sobre o teor critico da pedagogia. Nessa perspectiva,
recorro a Peter Maclaren (2001), Michael Apple (2001), Henry Giroux (1962), Jirgen
Habermas (1989) e Paulo Freire (1968, 1998). Peter Maclaren é considerado fundador da
“Pedagogia Critica”, que tem como objetivo prover os excluidos social, econdmica e
culturalmente e transformar as desigualdades e as injusticas sociais existentes; trabalha em prol
ndo somente da capacitacdo, mas da transformacao individual e social; promove uma educacao
politica, questionadora e axioldgica, e sua escola educa as pessoas para a vida, diferenciando
escolaridade de educagdo. A primeira é uma forma de controle social. A segunda tem o
potencial de transformar as pessoas e, consequentemente, a sociedade.

Nesse sentido, é fungdo social da educacéo e, por conseguinte, do curriculo, a producao
de significados e de redes sociais de relacionamentos constituidos a partir das interpretacdes e
das acdes intersubjetivas, reconhecendo as intencionalidades (politicas) de todas as atividades
relacionadas a educagdo. Ademais, e conforme Apple (2001, p. 107), a educacdo e o curriculo
no contexto da pedagogia critica, se desenvolvem através do um compromisso consciente de
mudanga, a partir de agdes conscientes que permitam vislumbrar um contiguo mais justo das e
nas relacdes econdmicas, culturais e politicas. Essa postura ndo apenas modifica o papel social
das instituicdes educativas, mas elevam-nas ao estagio de “comunidades de aprendizagem” que

também sdo autbnomas e pautadas por uma efetiva participacdo democratica, quando a
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comunidade assume o papel que lhes é devido, isto €, toma para si a responsabilidade de
conduzir todo o processo de preparacao, elaboracéo e construcdo da escola que almeja.

Na perspectiva de Paulo Freire (1968), a pedagogia € um instrumento de luta para
libertagdo dos oprimidos. Ela se desenvolve num espaco de negociagcdo em que a alteridade se
apresenta como algo primordial. Essa pedagogia assume um compromisso em torno do bem
estar dos nossos “outros”; uma pedagogia do amor, da esperanga e da alteridade, que visa a
auxiliar o ser humano na superacao de suas imanéncias, seus constrangimentos, orbitando em
tono de comunidades fraternas. Para Freire, a pedagogia na perspectiva critica requer também
um curriculo critico, em que as aces dentro e fora da escola ndo sejam diminuidoras ou
deformadoras da entidade do Ser, que ndo desumanize, pois essas ocorréncias produzem
consequéncias nefastas sobre a sociedade. Cabe supor que as experiéncias emancipadoras da
educacéo e da pedagogia freirianas estdo ancoradas numa inegociavel “consciéncia popular”,
“ndo utilitarista”, construindo caminhos rumo a uma educacdo que promova boas formas de
convivéncia. Assim, sdo elencadas, a seguir, algumas dimensdes do curriculo na perspectiva da
pedagogia critica.

* A prioridade do processo educativo é a aprendizagem e nao o ensino;

* A aprendizagem é um processo de construcdo coletiva de conhecimentos que

envolvem comunidade, escola, alunos e professores;

* O processo de aprendizagem e, consequentemente, as disciplinas curriculares,

deve ser constituido a partir das culturas envolvidas, ndo desconsiderando as demais;

* As atividades desenvolvidas devem estar de acordo com o contexto, precisam

respeitar e considerar os conhecimentos prévios que os alunos trazem para a sala de

aula, além dos aspectos socioculturais da comunidade onde se inserem;

* Os conhecimentos construidos durante as aulas ndo devem ser fragmentados,

mas trabalhados holisticamente. A escolha e o estudo de um tema como, por exemplo,

a preservacdo ambiental, deve contemplar o desenvolvimento de diferentes areas do

conhecimento, como linguagem, ciéncia, biologia, historia, literatura, geografia, dentre

outras.

Nesse sentido, Paulo Freire (1998) sintetiza tais prerrogativas ao ponderar que, na
medida em que a massa popular apreender os contetidos que lhes sdo ensinados, ela se liberta
(é a concepcao fetichista do conteudo, do objeto), pois o contetido sozinho ndo liberta ninguém
e essa é a dimenséo politica da luta, nem sequer pedagégico. E pedagdgico como reflexo, é

pedagdgico como consequéncia e ndo como fundamentagdo. “A minha tese ¢ a seguinte: nunca
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se precisou tanto quanto hoje de uma educacdo que fosse além do pragmatismo. Nunca se
precisou tanto fazer o que eu costumo chamar de ‘a unidade dialética contraditéria’ entre a
leitura da palavra e a leitura do mundo” (FREIRE, 1998, p. 45).

Assim descrita as dimensdes e 0s aspectos obrigatorios de um curriculo que atenda aos
anseios dos indigenas Apinajé, expomos, a seguir, contribuicGes do Letramento, da
(Socio)linguistica e da Etnografia, que serdo substancialmente relevantes para sua

concretizacao.

+ Contribuicdes

a) Contribuicdes do Letramento

Para apresentar as contribuicdes do letramento para um curriculo que atenda as
necessidades das escolas indigenas Apinaje, recorro inicialmente a Paulo Freire (1968) que
reconhece que “a leitura da palavra precede a leitura do mundo” (aspas nossas). Essa afirmacao
mantém uma forte conexdo com o contexto em que realizamos a pesquisa e que revelou
diferentes tipos, eventos e praticas de letramento. Essa “leitura do mundo” esta em todas as
atividades cotidianas dos indigenas em suas aldeias, quando o ndo verbal, o simbdlico, os
sentidos, as sensacdes e 0s sentimentos coadunam-se em torno de uma “educac¢do” e uma
“pedagogia” que (re)produzidas no ambito das intersubjetividades, anunciam um “Letramento
Indigena”. E perceptivel que esse letramento, ou letramentos, caracteriza-se por praticas sociais
muito peculiares no universo de uma sociedade em que a axiologia esta em todas as partes,
regendo atitudes e procedimentos que desconhecem o utilitarismo. Tradicionalmente, 0s
Apinajé veem o mundo sob um prisma em que os valores sdo diferentes em relacdo a sociedade
nacional. Portanto, o letramento na perspectiva de Heath (1982), Rojo (2009) e Street (2014),
tem muito a contribuir com um curriculo para as escolas indigenas Apinajé. 1sso porque esses
autores defendem a ideia de que o letramento em sua constituicdo social, antropoldgica e
linguistica, ou qualquer outra, ndo pode ser visto fora do contexto em que os indigenas estéo
inseridos.

Nesse sentido, as concepgOes de vida e de morte, tanto deles mesmos, como seres
humanos, quanto dos animais da floresta e dos ribeirdes com o0s quais se relacionam e se
completam, ocorrem mediatizadas por apegos, estimas e aprecos que podem ser identificados

como “leituras” que excedem a palavra escrita ou falada, e abrangem o mundo. Séo, portanto,
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letramentos que podem ser incluidos no curriculo escolar, dinamizando e tornando as aulas
muito mais atraentes. Por exemplo, as aulas e os contedos de matematica, podem ser
dinamizada(o)s pelo “numeramento”, conceito de letramento quando se trata de lidar com
alfabetizacdo em matematica, que pode expandir-se além das paredes da sala de aula; ciéncia e
geografia ficam muito mais interessantes de aprender quando, em contato com a natureza, as
criancas veem “ao vivo” seu material de estudo, exercitando um letramento que recebem da
familia ao longo da vida, ampliando-o com a intervencédo do professor. Sem contar as diferentes
linguagens que a “leitura do mundo” oferece em sua complexidade, quando € possivel, apenas
por receber uma rajada de vento no rosto ao se levantar de manhd, entender a linguagem da
brisa anunciando como seré o dia, se chovera ou se fara sol. Ou entdo a leitura da rotina das
abelhas, das formigas, do canto de um passaro que os indigenas identificam como enunciador
de eventos que tanto podem ser bons quanto ruins. Desse modo, o conceito de letramento
expande-se além da conotacgdo dicotdmica de leitura e de escrita, pois sujeitos sociais que séo,
os estudantes podem e devem ter conhecimento dos valores inerentes a sua cultura e a sua
ancestralidade. Levando tudo isso para a escola, incorporando-os ao curriculo, certamente 0s

resultados serdo positivos e a aprendizagem ocorrera.

b) Contribuicdes da Etnografia

A etnografia tem uma importante contribuicdo a apresentar para um Curriculo Bilingue
e Intercultural, tal qual reivindicam os Apinajé. Segundo Ezpeleta e Rockwell (1989), ao se
preocuparem com a difusdo de metodologias mais apropriadas ao entendimento do fenémeno
humano em toda sua complexidade, pesquisadores na area da educacao implementaram formas
etnograficas de intervencdo nos problemas enfrentados na sala de aula, ndo como uma relagdo
de causa e efeito, mas levando em conta a realidade de cada contexto. Com efeito, estudos como
os de Cassia Ferri (2001) constatam que na préatica escolar, atividades ligadas a Antropologia e
a Linguistica realizadas em contextos indigenas, configuram-se como estudos do tipo
etnogréafico e permitem o entendimento e a descrigdo de como se veiculam e reelaboram os
modos de ser, ver e sentir a realidade e o cotidiano, quer seja o das aldeias ou da sala de aula.
A autora recorre a André (1999), argumentando que tal procedimento significa lancar mao de
uma lente de aumento nas relagOes de interagdo que constituem a dindmica do dia a dia da
escola e da comunidade, apreendendo as forgas que a impulsionam (ou a detém), possibilitando

identificar as estruturas de poder e os modos de organizacdo do trabalho pedagdgico,
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compreendendo o papel de cada pessoa neste complexo interacional em que acgdes, relacdes e
contetidos ndo somente sdo construidos, mas reconstruidos ou modificados.

De igual modo, Ferri (2001) sustenta que a etnografia € um caminho metodolégico que
possibilita percorrer a trajetoria de elaboragdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural no
contexto da Educacdo Indigena, mostrando-se mesmo como uma das probabilidades de
engendramento, isto é, de criacdo e formacdo de estratégias que leve ao éxito as acOes
implementadas. Ademais, a etnografia escolar permite que os aspectos da realidade
sociocultural sejam contemplados e usados como recurso educativo, por exemplo, a construgéo
de uma casa, o ritual de um casamento, a corrida da tora, uma cerimdnia de iniciacdo, a
confeccdo dos artesanatos, as historias mitoldgicas, dentre outras tantas atividades. E também
uma atribuicdo da pesquisa etnografica, auxiliar na confeccdo de material didatico e de apoio
pedagogico que serdo ancoras do curriculo, como é o caso de elementos inerentes a realidade
indigena, tais como sementes, améndoas das palmeiras de babacu, material para pintura
corporal extraido das arvores, brincadeiras tradicionais, banhos no rio, contacdo de historias,
dentre outras atividades socioantropoldgicas. Cada um desses artefatos sera de extrema valia,
principalmente em relacdo a alfabetizacdo, pois ao trabalhar com as criancas aspectos de seu
cotidiano, os professores e professoras indigenas fazem uso de praticas Inter e

transdisciplinares, com resultados expressivos, conforme o relato no excerto a seguir.

Excerto 21233

[...] No pétio da aldeia, na beira do ribeirdo, debaixo do pé de babagu, em qualquer lugar da aldeia
posso fazer aula. A natureza, as folha, as formiga, as abelha, os coco, tudo é contetdo. O vento que
bate na gente serve como aula de ciéncia. Os coco de babacu ajuda na aula de matematica. Os bicho
que aparece na hora ajuda a entender a ecologia, a entender e a preservar 0 meio ambiente. Esse
jeito de ensinar é bem melhor. As crianga gosta de estudar assim. E n6s gosta de ensinar porque ver
que as criancas aprende (M.C.A. PROFESSORA DA ESCOLA TEKATOR ALDEIA
MARIAZINHA, 11-nov-2010).

Com efeito, a aldeia em sua diversificada formacao ecolinguistica, quando a fauna e a
flora se apresentam mesmo como elementos de um laboratorio a céu aberto, € uma opcao a
favor de uma efetiva educacdo intercultural e transdisciplinar. Segundo Almeida, Albuquerque
e Pinho (2013, p. 806), Transdisciplinaridade e educacdo intercultural sdo categorias que se
justapdem quando se trata de estudar a educacao nos dominios sociais indigenas. “Isso porque

a educacdo escolar indigena se apresenta como intercultural, e assim como a

233 Extraido do Diario de Campo Aldeia Mariazinha 11 de novembro de 2010.
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Transdisciplinaridade, esta em fase de construcdo, tanto conceitual quando
epistemologicamente”. Ambas, a educacdo intercultural e a educacdo escolar indigena se
movimentam num espaco intersubjetivo de contradicbes que imbrica para a
Transdisciplinaridade. O ponto de intersec¢do se da no momento em que, ao analisar cada uma
dessas etapas, nos deparamos com uma situacdo aparentemente cadtica, identificada mediante
um aparato relacional presente num campo onde interagem elementos, simultaneamente,
antagbnicos e proximais. Mas um caos organizado, por mais paradoxal que possa parecer. Os
procedimentos de um curriculo, nessa perspectiva, implicam num aproveitamento das
capacidades fisicas, mentais, intelectuais, integradas a outros aspectos de formacdo do ser
humano, como sensibilidade, criatividade, emocdo e inteligéncia. Sendo assim, a

Sociolinguistica também pode auxiliar, conforme segue.

c) Contribuicgdes da Sociolinguistica

As argumentacdes tecidas até aqui constatam que em diversos momentos, Stella Maris
Bortoni-Ricardo problematiza as contribui¢des que a Sociolinguistica efetivamente oferece a
educacido. Em um trabalho exemplar?3*, essa tedrica elucida muitas duvidas acerca da educacéo
linguistica em contextos onde os alunos falam uma lingua diferente daquela que irdo estudar na
escola. Nesse sentido, o livro “Nés Chegemu na Escola, e agora?” (2005), sera um dos pilares
de sustentacdo tedrica para elencar as contribui¢fes da (Socio)linguistica para a construcao de
um Curriculo Indigena Bilingue e Intercultural Apinajé. Com efeito, a autora defende a tese de
gue a Sociolinguistica tem ndo somente contribuicdes a dar a educacdo, mas exerce um papel
de muita relevancia também no processo curricular, quando se trata de ensino de linguas.
Porém, a forma como essas contribuicdes se realizam, precisa ser revista, adverte Bortoni-
Ricardo, ao mesmo tempo em que propde alguns principios que devem ser ressaltados nessa
revisao. Vale lembrar que o conceito de Sociolinguistica educacional apresentado pela autora,
diz respeito a “[...] todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo
contribuir para o aperfeicoamento do processo educacional, principalmente na area do ensino
de lingua materna” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128).

Ainda refletindo acerca das contribui¢Bes da Sociolinguistica para o processo educativo,
Bortoni-Ricardo pondera que, em sua propria pesquisa de Sociolinguistica educacional, se

convenceu de que a “[...] Sociolinguistica tem um papel muito especifico a desempenhar no

234 Refiro-me ao livro “Nés Chegemu na Escola, e agora?”, langado pela Editora Parabola em 2005.
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esforco coletivo das ciéncias humanas pelo aperfeicoamento educacional” (2005, p. 130).
Todavia, a autora afirma estd convencida de que, para realizar esse desiderato, a
Sociolinguistica educacional tem necessariamente que promover estratégias diferentes daquelas
que tem adotado até entdo, e propBe seis principios que ela acredita serem fundamentais na
implementacdo de uma Sociolinguistica que realmente atenda aos pressupostos de uma
educacdo que leve em conta o contexto sociocultural em que os falantes interagem. Entretanto,
Bortoni-Ricardo adverte que ¢ crucial contribuir para o desenvolvimento de uma “pedagogia
sensivel” as diferencas sociolinguisticas e culturais dos estudantes, o que requer uma mudanca
de postura tanto da escola quanto de professores, de alunos e também da sociedade em geral,
mas para que essa mudanca ocorra, a descri¢do de regras variaveis € uma etapa preliminar muito
importante. Nesse sentido, delineio, a seguir, com algumas alteracdes, 0s seis principios que
Bortoni-Ricardo (2005, p. 130-133) identifica como “[...] a¢bes da Sociolinguistica que podem
contribuir para a educacéo e para o Curriculo™.

O Primeiro principio a se considerar, ¢ que a influéncia da escola em relacdo a
aquisicdo da lingua ndo se encontra no dialeto vernaculo dos falantes, isto é, em seu estilo mais
coloquial, mas em seus estilos monitorados, formais. E, pois, no campo da linguagem
monitorada, que as acdes de planejamento linguistico exercem influéncia. Uma vez que o
vernaculo, o estilo mais espontdneo nao € aceito pela escola, exceto quando coexistem
interferéncias de um dialeto em outro.

O Segundo principio relaciona-se ao carater sociossimbolico das regras variaveis, que
ndo se encontram associadas a avaliacdo negativa na sociedade, ndo sdo objeto de correcdo na
escola e, por conseguinte, ndo influem consistentemente nos estilos monitorados. Como
exemplo, a autora cita a argumentacéo de Tarallo e Duarte (1988) em relacdo ao uso da anafora
zero e ou do pronome lexical que, em ambientes pouco salientes, ndo sofre a pressao da norma
de maior prestigio que € propagada na escola.

O Terceiro principio diz respeito a inser¢do da variagdo sociolinguistica na matriz
social, que no Brasil esta associada & estratificagao social e a dicotomia rural-urbano. Segundo
Bortoni Ricardo (2005, p. 131), “[...] o principal fator de variacdo linguistica no Brasil ¢ a
secular ma distribuicdo de bens materiais e 0 consequente acesso restrito da populagdo pobre
aos bens da cultura dominante”. Diferentemente de outros paises como, por exemplo, os
Estados Unidos, no Brasil a variacéo linguistica ndo é um indice sociossimbolico de etnicidade,
com excec¢do das comunidades bilingues, quer sejam remanescentes da colonizagéo europeia

ou asiatica, ou das nacdes indigenas.
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O Quarto principio refere-se ao fato de que os estilos monitorados sdo reservados a
realizacdo de eventos de letramento na sala de aula. Assim, para a realizacdo de eventos de
oralidade, podemos recorrer a estilos mais casuais e, sendo assim, em lugar da dicotomia
portugués culto x portugués coloquial, institui-se na escola uma dicotomia entre letramento x
oralidade. Cabe supor, que nessa segunda dicotomia € possivel fazer uma distingédo entre a
lingua que usamos para falar com as pessoas mais préximas, que gostamos e confiamos, e a
lingua que usamos para ler, escrever e falar, quando a fala é igual a escrita.

No Quinto Principio a autora postula que a descri¢cdo da variacdo no que tange a
Sociolinguistica educacional, ndo pode ser dissociada de uma analise etnografica e
interpretativa do uso da variacdo na sala de aula. Nesse sentido, o ponto de partida ndo é a
descricdo da variacdo per se, mas a analise criteriosa do processo de interacdo para todos ali
envolvidos.

Por fim, o Sexto principio estd em consonancia com o processo de conscientizacao
critica dos professores e também dos alunos no que diz respeito ndo somente a varia¢do, mas a
desigualdade social que ela reflete. Dessa forma, é fundamental que o linguista ndo se limite a
transmitir informes técnicos, produtos de pesquisas académicas. Antes, é preciso que se
estabeleca um dialogo franco com o professor mediante uma pesquisa que venha contribuir com
sua pratica pedagdgica, e que o torne apto a promover uma autorreflexdo e uma analise critica
de suas acgdes na sala de aula. Para Bortoni Ricardo (2005, p. 133), um modo de se atingir tal
objetivo é a pesquisa de empoderamento, empowerment, conforme Cameron et alii (1992), e a
pesquisa colaborativa, segundo Cavalcanti (2001) e Bortoni Ricardo (2005, p. 235-245).

Com efeito, Stella Maris Bortoni-Ricardo conclui que a pratica desses principios,
mediatizada por uma pesquisa permanente e realizada com seriedade e compromisso ético,
acerca da variacéo linguistica na aquisicdo de estilos monitorados da lingua, podera contribuir
com respostas ao aparente impasse da Sociolinguistica na atualidade.

Na perspectiva da Etnossociolinguistica, a construcdo de um curriculo para as escolas
indigenas Apinajé deve partir de uma efetiva sensibilizacdo da comunidade em todos o0s seus
dominios, e do comprometimento incondicional dos idealizadores, principalmente daqueles que
ndo sdo indigenas e contribuem na orientacdo das acdes a serem tomadas. Dessa forma, é
primordial que a comunidade, principalmente os professores, tenham em mente “o que fazer,
COMO e por qué” para, a partir dai, comegar a pensar os elementos constitutivos de um curriculo
que atenda aos anseios de uma escola verdadeiramente indigena, isto é, diferente das demais

escolas do sistema nacional de ensino, mas em consonancia com as orientaces de suas
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instituicOes. Nesse sentido, é pertinente refletir sobre a fala de uma Comissédo de Professores

Indigenas que assim se manifestam:

[...] A primeira coisa gque a gente tem que fazer para produzir um curriculo é
se juntar, conversar, discutir as idéias. E chegar na aldeia, depois desses
encontros de professores, e conversar com a comunidade, com 0S outros
professores. E mostrar que aquele curriculo ndo estd bom, que é preciso
mudar. Professores indigenas em reunido da Comissdo dos Professores
Indigenas, Amazonas, Roraima e Acre - COPIAR, AM (RCNEI, 1998, p. 13).

Como se percebe, a nocao de curriculo pensada pelos professores indigenas do Acre vai

ao encontro da proposta aqui apresentada, visando a uma Educacdo Intercultural, Comunitéaria,

Especifica, Bilingue e Diferenciada. Essa educacgdo, segundo o RCNEI (1998, p.23) deve ter:

1) Uma visdo de sociedade que transcende as relagbes entre humanos e
admite diversos “seres” e forgas da natureza com os quais estabelecem
relacbes de cooperacdo e intercambio, a fim de adquirir e assegurar
determinadas qualidades;

2) Valores e procedimentos préprios de sociedades originalmente orais,
menos marcadas por profundas desigualdades internas, mais articuladas
pela obrigacdo da reciprocidade entre 0s grupos que as integram;

3) Nogdes proprias, culturalmente formuladas (portanto, varidveis de uma
sociedade indigena a outra) da pessoa humana e dos seus atributos,
capacidades e qualidades;

4) Formacao de criangas e jovens como processo integrado;

5) Apesar de suas inimeras particularidades, uma caracteristica comum as
sociedades indigenas € que cada experiéncia cognitiva e afetiva carrega
multiplos significados — econdmicos, sociais, técnicos, rituais,
cosmoldgicos.

Nessa perspectiva, o curriculo de uma escola indigena, na idealizacdo do RCNEI, esta
ancorado nas teorias pos-criticas defendidas por Silva, Hall e Woodward (2014), que seleciona
os conhecimentos a partir do perfil das pessoas a que se destina e do contexto em que se inserem,
a partir dos seguintes questionamentos: i) Que tipo de ser humano deseja se formar e para que
tipo de sociedade? ii) Serd uma pessoa racional a partir do ideal humanista de educagdo? Talvez
uma pessoa otimizadora e competitiva dos modelos vigentes de educacao neoliberal? Quica
uma pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-na¢do? Ou por acaso uma
pessoa critica dos arranjos sociais existentes? O curriculo, entdo, deve responder a esses
guestionamentos e, de forma intencional e critica, estabelecer os critérios visando a “formagio”
do ser humano em todas as suas limitacdes e potencialidades. Desse modo, selecionam-se 0s
conhecimentos que irdo determinar, dentre outras coisas, como se efetivard o planejamento, a
didatica, as préaticas pedagogicas, 0 ensino, a aprendizagem, a avaliacdo, a ideologia, as
metodologias, a reproducdo cultural, as relagdes de classe, poder, conscientizacéo,
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emancipacao, resisténcia, sexualidade e interculturalidade, organizando saberes e construindo

identidades.

9.5. Considerac0es finais

Nesse capitulo apresentei a Tese quando foi confirmada a subassercdo de que a
Etnografia, a (Socio)linguistica e o Letramento tém efetivas contribuicGes a oferecer para a
implementacéo e construgdo de um Curriculo Bilingue e Intercultural para a Educac&o Escolar
Indigena Apinajé. No préximo capitulo, finalizo a Tese com uma sintese das conclus@es a que
cheguei, quando retomo objetivo e assercdo gerais da pesquisa, na tentativa de equacionar
demandas e impasses, a0 mesmo tempo em que demonstro 0 impacto que a
Etnossociolinguistica no contexto indigena Apinajé me causou, e também as contribui¢cdes que

a pesquisa propiciou para essa Sociedade Indigena.
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10. A GUISA DE CONCLUSAO

Nesse trabalho foi defendida a seguinte Tese: “A Etnossociolinguistica e o
Letramento dao suporte e diretrizes para a construcdo de um Curriculo Bilingue e
Intercultural Indigena Apinajé”. O objetivo geral foi “Revelar que a Etnografia, a
(Socio)linguistica e o Letramento tém importantes contribui¢fes a dar a construcao de
um Curriculo Bilingue e Intercultural para a Escolas Indigenas Apinaje”.
Responsivamente confirmei a assercdo de que: “A Etnografia, a (Socio)linguistica e o
Letramento d&do suporte e diretrizes para a construcdo de um Curriculo Bilingue e
Intercultural para as Escolas Indigenas Apinajé”. O intuito foi contribuir com os estudos
sobre Educacdo Linguistica, Sociolinguistica, Letramento e Educacdo Indigena Intercultural,
que se desenvolvem no Pais, e também colaborar para a promo¢do de acGes, a partir da
Etnossociolinguistica, visando a construcdo de um curriculo que seja emancipatorio na
assimetria que historicamente tem marcado as relacGes Inter étnicas no Brasil.

Cabe supor que a triplice frente tedrica “Etnografia, (Socio)linguistica, Letramento”, em
responsividade com “Bilinguismo, Interculturalidade” e seus desdobramentos: “Educacao
Bilingue, Educacao Escolar Indigena, Educacao Intercultural, Identidade étnica e linguistica”,
sdo categorias que, em justaposicdo, constituem-se liames de uma etnografia que, em
conectividade com a (Socio)linguistica, evolui para a “Etnossociolinguistica”, fenbmeno
revelado pela amplitude e complexidade do contexto transdisciplinar, interétnico e intercultural
em que a pesquisa se realizou. A intencdo foi desvendar e identificar, na trama das relacGes
intersubjetivas do/no universo indigena Apinajé, tanto social como individual, elementos que
permitam reunir subsidios que sejam agentes catalizadores de uma proposta para um projeto de
curriculo que atenda aos anseios dos indigenas.

E importante esclarecer que em 2012 apresentei um projeto de pesquisa para concorrer
a uma vaga de Doutorado no PPGL da UnB o qual, apos as avaliagdes a que foi submetido, foi
aprovado. O objetivo era “Fazer um estudo sociolinguistico, construir € implementar o
Curriculo Bilingue, Diferenciado e Intercultural para as escolas indigenas Apinajé”. Contudo,
na medida em que a pesquisa avancava, os dados foram revelando novos contornos, novos
objetivos foram surgindo, novas teorias foram assumindo o lugar de outras e a
Etnossociolinguistica e o Letramento emergiram, ndo somente como categorias tedricas para
validar as argumentac6es, mas como parte de um construto epistemologico que perpassa toda a

Tese. Vale afirmar que com as novas configuracdes que a pesquisa tomou, logo percebi que
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“Construir e Implementar o Curriculo Bilingue, Diferenciado e Intercultural para as escolas
indigenas Apinajé” ndo seria possivel no periodo de realizacdo da Tese. Essa constatacdo
deveu-se, em parte, ao tempo que precisei ficar em sala de aula para cumprir os créditos do
Programa, mas também e principalmente porque as demandas para elaboracdo do curriculo
eram muitas, envolvendo ndo somente as escolas das aldeias, mas a Secretaria de Educacéo do
Tocantins (SEDUC) e demais 6rgaos envolvidos. Foi quando me dei conta de que 0 maximo
que eu poderia fazer, seria apresentar uma proposta para que esse curriculo pudesse ser viavel,
a partir das contribui¢Bes da Etnossociolinguistica e dos letramentos.

Nesse sentido, no capitulo 9 “A Tese: As Contribui¢cdes da Etnossociolinguistica e do
Letramento para o Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé”, apresentei a
proposta. Além de elencar as contribui¢Ges das areas do conhecimento e/ou categorias teoricas
para o “Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé” apresentei, fundamentada em
Bortoni-Ricardo (2005, p. 130-133), seis principios da Sociolinguistica que também podem ser
acOes que contribuem para a Educacdo Indigena e para o Curriculo. A partir dai, fica em aberto
a construcdo e elaboracdo do curriculo que os indigenas Apinajé das aldeias Sdo José e
Mariazinha necessitam para as escolas e que, atendendo as suas reivindicacdes, me propus a
fazer no periodo em que estava cursando o Doutorado. De igual modo, e diante dos desafios
surgidos durante a pesquisa, devolverei para as comunidades a Tese que aqui apresento,
assumindo um novo compromisso, isto é, dar continuidade a esse trabalho, agora com um
projeto de “Pds Doutoramento”, quando terei tempo suficiente para realizar todas as etapas que
uma empreitada dessa magnitude requer. Afinal essa Tese s6 tem uma razdo de ser: contribuir
para que as escolas indigenas Apinajé possam ter um curriculo que seja indigena, que valorize
sua lingua materna e que contribua para a preservacgdo da cultura e do modo de vida que eles
herdaram de seus ancestrais.

Nessa perspectiva, e considerando que a etnografia que desenvolvemos com os Apinajé
teve inicio em 2008, chego ao final de sete anos com quatro grandes conquistas: i) Premiagéo
no CNPQ (2009); ii) Monografia para conclusdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia
(UFT/2010); iii) Dissertacdo que me valeu o Titulo de “Mestre” (UFT/2011); iv) Tese que me
concedeu o Titulo de “Doutora” (UnB/2015), o que me leva a admitir que minha divida para
com os Apinajé vai muito além de uma contribui¢io académica. E uma divida de Vida em todas
as suas possibilidades. Depois desses sete anos de etnografia com os indigenas, sou uma pessoa
muito melhor do que eu era quando entrei na aldeia S&o José pela primeira vez em janeiro de

2008. Foi mediante uma atividade curricular quando meu inesquecivel Mestre Professor
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Vanderlei Mendes de Oliveira, que ministrava a disciplina “Educagdo Indigena”, no Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus de Tocantinopolis, levou a
turma para assistir a uma cerimonia de casamento, quando aconteceu um evento que mudou a
minha vida. Explico.

Ao chegar agquele ambiente que me era até certo ponto familiar?®

me dispersei do grupo
e de repente estava em frente a mangueiras, cajazeiras e cajueiros, € era COmo se eu tivesse
voltado no tempo. Mas o que marcou mesmo foi uma arvore que eu ndo sabia identificar, da
qual pendiam enormes cabagas 0 que me levou a tentacdo de colher uma para eu levar para
decorar minha casa. Foi quando pensei que eu ndo tinha autorizacdo para isso, e portanto ndo
deveria fazer. Estava eu ali parada com uma enorme admiracdo, diante de tantas cabacas, que
quase s6 se via elas. Entdo apareceu um ancido que gentilmente perguntou-me se eu queria uma
cabaca. Imediatamente respondi que ndo, que estava apenas olhando, mas o Senhor insistiu e
disse que se eu quisesse ele colhia uma para mim. Eu aceitei e ele subiu na arvore e me trouxe
duas cabacas, enormes e muito verdes. Muito constrangida diante de tanta atencdo, eu agradeci
e perguntei seu nome “José Dias Matyk Apinajé”, respondeu alegremente ele e foi quando
comecgou uma conversa que durou mais de uma hora. Fiquei maravilhada e decidi, ali mesmo,
que iria fazer minha Monografia para conclusdo do Curso de Pedagogia na escola daquela
aldeia.

Fiz questdo de relatar esse episddio para deixar registrado que, diferentemente de nds,
0s Apinajé, ao verem um kupé (ndo indio) que ndo conhecem, espreitando uma arvore que é
um simbolo de sua cultura, em vez de pensar que essa pessoa estava querendo “roubar” seus
frutos, amorosamente a presenteou com muito mais do que ela queria. Imediatamente fiz uma
comparacao. E se fosse o contrario? Se por acaso, um fazendeiro de seu entorno se deparasse
com um indio, numa situagdo suspeita de querer “roubar” uma fruta ou algo assim, sera que
reagiria da mesma forma? A pergunta fica em aberto.

Mas, afinal, qual a contribuicdo desses anos de etnografia para as comunidades das
aldeias indigenas Apinajé? Creio que as pesquisas propiciaram uma maior visibilidade desse
povo. Em diferentes momentos tornei publico, em eventos nacionais e internacionais quem sao

0s Apinajé, despertando interesse de outros estudiosos da area para uma sociedade que, por

235 Afirmo isso porque eu nasci e vivi até os 13 anos de idade num sitio denominado “Jucd” no sertdo de
Pernambuco, pois a familia de meu Pai, Seu Ozéas era, por parte da minha avd, descendente de indios, muito
embora falar sobre isso fosse um tabu em nossa familia. O vocabulo “Jucd” muito mais do que ser outro nome
para a arvore “Pau-Ferro” (Caesalpinia férrea), é a denominagdo de um Tribo Indigena que habitou o sertdo do
Ceara, migrando para Pernambuco. Informagdes sobre esse grupo podem ser acessadas na bibliografia de Curt
Nimuendaju.
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forca das circunstancias de um pais colonizado, enfrenta toda sorte de estigma e preconceito.
As mulheres Apinajé foram apresentadas quando o artigo que escrevemos sobre a relacdo de
género nas aldeias Sao Jose e Bonito foi premiado pelo CNPq em 2009. Vejo que contribuimos
com a Educagdo, ao publicarmos inimeros artigos, uma Monografia e uma Dissertagéo,
abordando desde a Educacdo numa perspectiva Bilingue e Intercultural, passando pela
divulgacdo e valorizacdo da lingua e da cultura indigenas. Na pesquisa atual, contribuimos com
uma proposta para um Curriculo conforme os anseios das comunidades. N&o obstante, creio
que minha divida prevalece, pois tenho um compromisso com os Apinajé de, em parceria com
eles, construir e apresentar as comunidades um Curriculo, mediante pesquisa que sera retomada
em 2016.

Nesse sentido, concluo provisoriamente mencionando o que pensa Roberto da Matta
(1976, p. 9) sobre 0s Apinajé, mas que muito bem pode se estender a todas as na¢des indigenas
brasileiras...

[...] troca-se o indio de papel, o indio dos folhetins e dos missionarios,
o indio dos politicos e dos demagogos, para se falar num indio
inserido num sistema objetivo de necessidades e valores. Fala-se, pois,
de um indio que vale tanto quanto nés. Nao é nem melhor nem pior,
nem mais estipido nem mais sabio, nem mais mesquinho nem mais
generoso. E simplesmente diferente de nés. N6s temos que tentar
salvar essas Sociedades ndo porque reconhecemos uma bondade
inata ou uma vocacao para a inocéncia de um indio ideologicamente
projetado, mas porgque sabemos que aqueles a que chamamos de
indios sdo (afinal e apesar de tudo) homens como nés. ]

E isso.
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PEQUENO GLOSSARIO APINAJE-PORTUGUES?%

Apym memoj o ajand. Relatar
Apym k&m ago. Devolver
Apinayejaja. Os Apinaje

GO0 japaxa. Manancial

Ho aja p éx. Concluir

Ho krax. Comecar

Hkwyr. Mandioca
Hékxwynh. Pintado

Hipd. Colher mel

Hixi me. Nome

Hopok. Tirar mel da madeira
Ixkre. Casa

Ixkwyjaja. Familia

Ja amnapém. Ha muito tempo
Jaré. Raiz de arvore

Jénh. Pegar fruta no mato
Ka kém akir. Xingar

Kaga pumu. Estudar

Kaga pumunh xwynh. Aluno
Kaga xa. Lapis

Kaga xa. Caneta

Kaga. Livro

Kaga. Papel

Kaga. Escrever

Kagajaja. Os livros
Kaxpore. Dinheiro
Kaur pé. Comeco

Kaga jahtre xwynhjaja. Professores

Kmy. Nés e os outros

Kiyé. Metade?®’

K6t omu. Conhecimento

K6. Borduna

Kohkonh. Cabaca

Krakénh. Cortar cabelo

Kri. Aldeia

K6t omu. Conhecimento

Kwyhta. Pedaco

MEé akr exa. Lugar de ensino

Mé hikukrex ha apé. Trabalho com artesanato
MEé h ok. Pintar

Mehkrdaptijéja. Comunidade
Méhaj. Acenar com possibilidades

Mé hoj mé wa ho axkjé. Repartir/dividir algo
com alguém

Mémoj pumu. Aprender

Mémo ap énhpy rak. Semeador

Mémo arigr o h 4. Em que tempo

Mémo ar igro. Quando

Mémraaxa. Caminho

Mé pi kuprdnh xa. Local de ajuntamento
Mré nhi kré. Espinho, algo que incomoda

Mona na/me pron? Por qué?
Masculino/feminino

Panhi kumréx. Dar origem
Pyk. Terra
Pax0. Semente

236 Fonte: Albuquerque, Francisco Edviges. (Org.; Dicionario Escolar Apinayé/Francisco Edviges Albuquerque —
Belo Horizonte-MG, Editora da Facultade de Letras-UFMG, 80 p, 2012. Projeto do Dicionario Escolar Apinayé.

237 Curt Nimuendaju (1983, p. 26).
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Kaxkwa & kan héti rax. Céu muito
estrelado

Karérxwynh. Rogado

Kaxwynh kiam kaur pé. Aprofundar
Krit pém. Vida

Kukja. Pergunta

Kuhpip. Esteira

Kuké. Ralar mandioca

Kukré. Comida/Comer

Kupy. Buscar

Piam. Qualidade que define certas relagdes?®,
Pixo6réa. Flor

Pix6ta. Fruto

Pry grire. Vereda

Pry ha hté. Andar pelo caminho

Pry. Rasto/trilha

Pur kédm karé. Capinar a roca

Wewere kaga jarati. Borboleta que olha na asa
Xwykupu. Bolo Paparuto

Xwytam/ xwyhtam. Massa de mandioca

238 Roberto da Matta (1976).
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APENDICE II
INSTRUMENTOS DE PESQUISA

INSTRUMENTOS DE PESQUISA | - ADAPATADO DE TEREZINHA MAHER
(2010).

Observar as pessoas que moram na aldeia enquanto elas participam de varias situacoes,
prestando atencao na(s) lingua(s) usadas nessas ocasides. As situagdes que deve-se
observar sdo as seguintes:

1. Reunides internas com as liderancas da/na aldeia

2. Reunides na aldeia com pessoas de fora também presentes

3. Festas tradicionais na aldeia (Corrida de Tora; Casamento; Corte de cabelo; Dancas;
Pinturas Corporais, etc.)

4. Festas na aldeia (forrd)

5. Cerimonias religiosas tradicionais

6. Cerimonias de cura / rezas

7. CerimoOnias catolicas / cultos evangélicos na aldeia

8. Velorio / ritos funebres

9. Confecgéo de Artesanato

10. Rocado

11. Pescaria

12. Cacada

13. Brincadeiras infantis; Banhos no rio.

14. Jogo de futebol na aldeia

15. Trabalho

16. Situacdes de compra e venda na aldeia entre “parentes”

17 Situagdes de troca de bens na aldeia entre “indigenas e ndo indigenas”.

18. Oficinas de formacdo para professores na aldeia

19. Adolescentes e Jovens em situacdo de Namoro

20. Escola: aulas de matematica, de histéria, de geografia, etc....

21. Escola: hora da merenda

Depois que realizar estas observacoes, preencher as fichas da pagina 4 a pagina 10. Mais
informacgdes podem ser anotadas ou desenhadas no caderno de pesquisa.



INSTRUMENTO DE PESQUISA 1l - ADAPATADO DE TEREZINHA MAHER

(2010).

USOS LINGUISTICOS DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS -
BILINGUALIDADE
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SITUACOES
COMUNICAT
IVAS

SO
LI

S6
LP

LI=
LP

Mai
sLlI

Mai
sLP

OBSERVACOES

Reunides

internas com
as liderancas
da/na aldeia

Reunides na
aldeia com
pessoas de fora
também
presentes

Festas
tradicionais na
aldeia
(Corrida de
Tora;
Casamento;
Corte de
cabelo;
Dancas;
Pinturas
Corporais,
etc.)

Festas na
aldeia (forro)

Cerimonias
religiosas
tradicionais

Cerimonias de
cura/ rezas

Cerimonias
catolicas /
cultos
evangélicos na
aldeia

Veldrio / ritos
funebres

Confeccgéo de
Artesanato

10

Rocado
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11

Pescaria

12

Cacada

13

Brincadeiras
infantis,
banhos no rio

14

Jogo de futebol
na aldeia

15

Trabalho

16

Situagdes de
comprae
venda na
aldeia entre
“parentes”

17

Situagdes de
troca de bens
na aldeia entre
“indigenas e
nio indigenas”

18

Oficinas de
formacao de
professores na
aldeia

19

Adolescentes e
Jovens em
situacdo de
Namoro

20

Escola: aulas
de matematica,
de historia, de
geografia etc...

21

Escola: hora
da merenda

O que as pessoas da aldeia leem? Em
que lingua os textos que essas

pessoas leem estao escritos?

O que as pessoas da aldeia escrevem?

Elas escrevem textos em que lingua(s)?
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PRATICAS DE LEITURA NA ALDEIA

SO
LI

SO
LP

LI=
LP

Mai
sLI

Mai
sLP

OBSERVACOES

Cartas e bilhetes

Jornais e revistas

Cartazes, avisos

Materiais religiosos
(Biblia, panfletos,
hinarios)

Historias, mitos

Textos didaticos

Anotaces pessoais
(caderno)

Relatérios (de
viagem, de
reunides, etc...)

Atas de reunides

Bulas de remédio

PRATICAS DE ESCRITA NA ALDEIA

So
LI

So
LP

LI=
LP

Mai
sLI

Mai
sLP

OBSERVACOES

Cartas e bilhetes

Cartazes, avisos

Noticias
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Historias, mitos

Tarefas escolares

Anotacdes pessoais
(caderno)

Levantamento /
Listas de compra

Relatorios (de
viagem, de
reunides, etc...)

Atas de reunides

Materiais
Religiosos
(oracdes / rezas)

Poesias




INSTRUMENTO DE PESQUISA 111 - ADAPATADO DE FRANCISCO EDVIGES
ALBUQUERQUE (1999; 2010).

QUESTIONARIO DE PROFICIENCIA E USO DA LINGUA

INFORMACAO PESSOAL

01 - Nome:

02 - Data: 03 - Local:

04 - Sexo: M() F()

05 - Idade: 8-12() 13-18() 19-39( ) 40 e mais()

FACILIDADE LINGUISTICA

05 - VVocé pode entender uma conversacao em Apinaye?
Sim() Um Pouco( ) Néo()

06 - Vocé fala Apinayé?
Sim() Um Pouco( ) N&o()

07 - Vocé pode ler em Apinayé?
Sim(') Um Pouco( ) Né&o( )

08 - Vocé pode escrever em Apinayé?
Sim()) Um Pouco( ) Néo()

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

09 - Vocé pode entender uma conversacdo em Portugués?
Sim()) Um Pouco( ) Néo()

10 - Vocé fala Portugués?
Sim()) Um Pouco( ) Néo()

11- Vocé pode ler em Portugués?
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Sim() Um Pouco( ) Néo()

12 — VVocé pode escrever em Portugués?
Sim()) Um Pouco( ) Néo()

13 - Qual ¢ a lingua mais facil de aprender? Por qué?
Sim()) Um Pouco( ) Néo()

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS

14 - Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?
Apinayé( ) Portugués() Ambas( )

15 - Que lingua vocé usa mais freglientemente em casa para falar com adultos?

Apinayé () Portugués() Ambas()

16 - Que lingua vocé fala mais confortavelmente?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

17 - Que lingua vocé usa mais freqlientemente em casa para falar com as criangas?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

18 - Que lingua vocé usa mais fregiientemente em casa para escrever?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

19 - Que lingua vocé usa no trabalho para falar com seus colegas?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

20 - Que lingua vocé fala com pessoas da mesma idade na vizinhanga?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

24 - Qual é a lingua das preces?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()



21 - Que lingua vocé usa no trabalho para falar com seu chefe?
Apinayé( ) Portugués() Ambas( )
22 - Que lingua vocé usa durante uma cerimonia de sua tribo?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

23 - Que lingua vocé usa quando reza na igreja?
Apinayé( ) Portugués() Ambas( )

25 - Que lingua as criancas falam mais freqlientemente?

Apinayé( ) Portugués() Ambas( )

26 - Que lingua os mais velhos falam mais freqlientemente?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

27 - Que lingua vocé usa freqiientemente para troca de bens?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

28 - Que lingua vocé acha mais bonita? Por que?
Apinayé( ) Portugués() Ambas( )

29 - Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

30 - E melhor para uma pessoa falar Apinayé, Portugués ou ambas?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

31 - Que lingua deve ser ensinada na escola?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()

32 - Qual é a lingua mais importante?

Apinayé( ) Portugués() Ambas()
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33 - Que lingua vocé prefere para ler?

Apinayé( ) Portugués() Ambas( ) Nenhuma ( )

34 - Que lingua vocé prefere para escrever?
Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( ) Nenhuma ( )

Comentarios
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INSTRUMENTO DE PESQUISA 1V: ADAPTADO DE TEREZINHA MAHER (2010)

Ficha de Observacao: Familias

NOME PARENTESCO IDADE
Chefe da familia
So So LI Mais | Mais
LI LP LP LI LP

Lingua de interacdo entre marido e mulher

Lingua de interagdo entre mée e filhos

Lingua de interacdo entre pai e filhos

Lingua de interacdo entre avo e netos

Lingua de interacdo entre avd e netos

Lingua utilizada durante as refei¢Ges

Lingua utilizada nas brincadeiras infantis

Lingua utilizada nas brincadeiras tradicionais




EMPRESTIMOS LINGUISTICOS

Lingua: Apinayeé
Pesquisadora: Severina Alves de Almeida Sissi
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PALAVRA EM PORTUGUES

TERMO EQUIVALENTE NA
LINGUA

X N O~ wWNE
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Pesquisadora: Severina Alves de Almeida (Sissi)

Data e assinatura
Professoras Indigenas Colaboradoras:

Professora Indigena: Ana Rosa Salvador Apinajé (aldeia Sdo José) (); Maria Célia Dias
de Sousa Apinaje (aldeia Mariazinha) ( ).

Professora nédo indigena colaboradora: Maria do Carmo (aldeia S&o Jose) ( ).

Data e assinatura
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APENDICE V - Carta de revisio ética

Informamos que no periodo de janeiro de 2014 a dezembro de 2015 estaremos realizando uma
pesquisa etnogréfica nas terras indigenas Apinayé onde habitam o grupo indigena da etnia
Apinayé, através do projeto “Da Interculturalidade ao Curriculo Bilingue: Contribui¢ées
da Sociolinguistica para a Educacéo Indigena”. O trabalho se efetivara nas aldeias Sao José
e Mariazinha. Esclarecemos que a ideia de realizar a pesquisa se deu a partir de uma
reivindicacdo dos professores e das liderancas indigenas, quando faziamos uma pesquisa em

2010 e 2011 visando a obtencao do titulo de mestre pela Universidade Federal do Tocantins.

Destacamos também que mantemos uma relagdo constante e estreita com os Apinayé desde
2008, quando tivemos oportunidade de conhecer suas comunidades mediante atividades da
disciplina “Educacdo Indigena” quando cursavamos pedagogia na Universidade Federal do
Tocantins, campus de Tocantinopolis. Posteriormente, realizamos uma pesquisa de iniciacdo
cientifica PIVIC/CNPQ/UFT, iniciada em agosto de 2008 e finalizada em julho de 2009. O
objetivo foi realizar uma monografia para conclusdo do curso de pedagogia. Naquele momento
estudamos a educacdo infantil nas escolas das aldeias Sdo José e Bonito. Data dessa a época a
aceitacdo da comunidade ndo apenas da pesquisadora em ac¢ao, mas da nossa adocao por parte
de uma familia que nos deu o nome indigena “Sissi”, que significa “menina”, o qual utilizamos

como nome social.

Sendo assim, a partir dai passamos a fazer parte da comunidade de forma mais efetiva, quando
pudemos constatar algumas situa¢des que careciam de serem estudadas, e foi isso que fizemos
nos anos de 2010 e 2011 quando pesquisamos a Educacdo Escolar Apinayé na Perspectiva
Bilingue e Intercultural para a elaboracdo de uma dissertacdo de mestrado, a qual foi publicada
em forma de livro. Portanto, nesse periodo, pudemos estreitar nossos lagcos com os Apinayé, e

perceber de perto suas caréncias, notadamente em relacdo a educacao escolar.

Dito isso, acreditamos que justificamos a realizacdo da pesquisa, a qual teve como génese as
reivindicagOes das liderancas e dos professores em relagdo a um curriculo intercultural e
bilingue, o qual venha transformar a educagdo escolar numa educagdo indigena, a partir da

insercdo da lingua e da cultura indigenas no material didatico a ser utilizado na sala de aula.
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No tocante aos desdobramentos éticos que o desenvolvimento da pesquisa pode acarretar,
asseguramos que nao ha indicios de nenhum risco, mas de beneficios sim. Isso porque 0s
sujeitos de pesquisa serdo 0s mesmos que solicitaram nossa intervencao na situagéo escolar, de
sorte que tudo que realizarmos serd em consonancia com os anseios dos professores e liderangas
das aldeias, e a devolutiva se dara por meio de um curriculo que apresente uma matriz de

disciplinas em didlogo multicultural/intercultural e bilingue nas linguas apinayeé e portuguesa.

Em relacdo ao anonimato dos participantes da pesquisa, e diante da nossa experiéncia anterior,
acreditamos que os proprios indigenas fardo questdo de que seus nomes aparecam nos registros.
Mas adiantamos que seguiremos as recomendacdes do Comité de Etica da UnB, notadamente
No que concerne a seguranca e anonimato dos participantes. Entretanto, se os indigenas fizerem
questdo da insercdo de seus nomes nos registros e posterior divulgacdo dos resultados,
tomaremos as precauc¢des devidas, inclusive para nossa prépria seguranca, mediante elaboracédo
de documentos que resguardem os direitos dos participantes da pesquisa e da pesquisadora.
Brasilia, 08 de novembro de 2013

Severina Alves de Almeida
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APENDICE VI: CARTA DE ENCAMINHAMENTO

Ao
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas
Universidade de Brasilia

Senhor(a) Coordenador(a),

Eu, Severina Alves de Almeida, RG n° 11.758.567-1, encaminho 0 projeto de pesquisa

intitulado “Da Interculturalidade ao Curriculo Bilingue: Contribuicées da Sociolinguistica

para a Educacdo Indigena”, para revisdo ética por parte deste Comité.

Natureza do projeto: DOUTORADO

1. Instituicdo a qual o projeto esta vinculado: Universidade de Brasilia UnB;

Departamento de Linguistica, Portugués, Linguas Classicas LIP; Programa de P6s
Graduacdo em Linguistica PPGL.

Pesquisador (a) responsavel: Severina Alves de Almeida —SISSI

Link para o lattes: http://lattes.cnpg.br/6220371309359392.

E-mail pra contato: sissi@uft.edu.br.

Orientador (a): Ana Suelly Arruda Camara Cabral
Link para o lattes: lattes.cnpq.br/9247668950073325

E-mail pra contato: asacczoe@gmail.com.

Co Orientadora: Rosineide Magalhdes de Sousa

Link para o lattes: http://lattes.cnpg.br/4973119375744503

E-mail pra contato: rosimaga@uol.com.br.

Equipe de pesquisa: Por se tratar de uma pesquisa de doutorado, sé tem uma pesquisadora.
Instituicdo onde sera realizada a pesquisa: Duas aldeias Indigenas Apinayeé e suas respectivas
escolas: Aldeia Sdo José — Escola Indigena Métyk; Aldeia Mariazinha — Escola Indigena
Tekator.

Inicio da pesquisa/fase de coleta de dados: Janeiro de 2014/dezembro de 2015.

Eu me comprometo a iniciar a pesquisa/fase de coleta de dados apenas quando houver a
aprovacdo ética de meu projeto de pesquisa por parte do Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto de Ciéncias Humanas (CEP/IH).

Brasilia, 08 de novembro de 2013
Severina Alves de Almeida
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