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RESUMO:
breve sussurro das aguas

Este trabalho teve como objetivo analisar a contribui¢do da Educacdo Ambiental para
alfabetizacdo e formagdo humana junto a uma turma de trabalhadores em uma cooperativa de
catadores de residuos sélidos na cidade de Goiania. Traz como tema central “Educacado
Ambiental na Alfabetizagao de Trabalhadores de Cooperativas de Residuos Sélidos: por um
resgate de elos submersos”. Buscou-se identificar na pesquisa as possiveis interfaces entre a
Educacdo Ambiental e a Educacdo Popular, tendo como referéncia a transversalidade,
conforme Barbier, e a educagdo libertadora, proposta por Paulo Freire. As questdes de
pesquisa buscam investigar a contribui¢do da Educacdo Ambiental para uma aprendizagem
significativa na alfabetizacdo de adultos trabalhadores de cooperativas de residuos sélidos e o
papel das estratégias ecopedagdgicas para a formagdo humana emancipatéria de
alfabetizandos trabalhadores de cooperativas de residuos sdlidos. A experiéncia de
alfabetizacdo foi realizada em uma comunidade de catadores que reside no entorno da
cooperativa Acop, na periferia da cidade de Goidnia. A observagdo participante, a roda de
conversa e entrevistas semiestruturadas foram os procedimentos utilizados na construcio dos
dados. Esta pesquisa se insere no ambito da pesquisa qualitativa com opcdo pela pesquisa-
acdo e pesquisa participante, desenvolvida por meio de estratégias metodoldgicas
diversificadas e oficinas ecopedagdgicas que possibilitassem o aprendizado da leitura, da
escrita e das operagdes matemdticas a partir dos saberes trazidos pelos educandos
trabalhadores de cooperativas de residuos sélidos. Como estratégia de formacao, utilizamos a
sensibilizacdo, a criatividade e a linguagem poética, como formas de abordagem do
conhecimento, a fim de resgatar o potencial de aprendizagem desses educandos, a autoestima
e a ampliacdo da percep¢ao de si e do mundo. A pesquisa revelou o distanciamento entre a
vida escolar e a vida daquela comunidade. A persisténcia foi a maneira possivel para fazer a
aproximacao entre o mundo dos catadores e o da escola, despertando-lhes o desejo de
aprender a ler e a escrever. A experiéncia realizada nesta pesquisa, com o grupo dos
catadores, criou vinculos e mobilizou o desejo de que a turma nao fosse encerrada, o circulo
de cultura se apresenta com possibilidade de dar continuidade aos encontros daquele grupo. A
experiéncia vivida trouxe significativos resultados, pois proporcionou transformagdes a partir
da ampliacdo da percep¢ao de si na interacdo afetuosa com a 4gua, o ar, as plantas e com os
outros seres, na relacdo com o meio ambiente. Deste modo, ressalta-se a importancia da

contribuicdo da EA para a efetivagdo de uma educacdo transformadora, fortalecendo os



principios da EP. Elos de compromisso para mudangas sociais que alimentem a vida no

Planeta Terra.

Palavras-chave: Educacdao Ambiental. Educacdo Popular. Alfabetizacdo de Catadores.

Formagao Humana. Sustentabilidade.



ABSTRACT:
brief whispers of waters

This study aimed at analyzing the contribution of Environmental Education for human
education and literacy among a group of cooperative solid waste collectors in the city of
Goiania. Its central theme is "Environmental Education in Literacy of Cooperative Solid
Waste Collectors: towards the rescue of underlying bonds". In this research, we identified the
possible interfaces between Environmental Education and Popular Education, having
transversality as a reference, according to Barbier, and freedom education, as posited by
Paulo Freire. The research questions seek to investigate the contribution of Environmental
Education towards a significant learning in adult literacy for cooperative solid waste
collectors and the role of ecopedagogic strategies for emancipatory human education for
literacy of participanting solid waste cooperative collectors. The experience of literacy was
held in a community of collectors living in the surroundings of the ACOP, on the outskirts of
Goiania. Data was collected from procedures such as participant observation, conversation
groups, and semi-structured interviews. This is a qualitative action/participating research
developed through several methodological strategies and ecopedagogic workshops which
enable learning the following skills: reading, writing, and mathematical operations from the
knowledge brought by the students working as solid waste collectors. As an educational
strategy, awareness, creativity, and poetic language were used as forms of approaching
knowledge, in order to rescue the learners’ potential, self-esteem and broadening perception
of both oneself and the world. The research revealed the gap between the school and
community lives. Persistence was the way to shorten distance between the collectors’ world
and their school, driving their desire to learn, read, and write. The experience in this research
study, with the group of collectors, established bonds and made them wish their classes were
not over. The culture circle is likely to continue as group meetings. Experience shared has
brought significant outcomes since it has provided them with transformation concerning a
widened perception of oneself and in the affective interaction with water, the air, the plants
and with other creatures, in their relationship with the environment. Thus, we highlight the
importance of EA in contributing to building transformational education, strengthening EP’s

principles. Bonds of commitment towards change feeding life on the Earth.

Key words: Environmental Education. Popular Education. Collectors’ literacy. Human

Education. Sustainability.



RESUMEN:
breve susurro de las aguas

Este trabajo tuvo como objetivo analizar la contribucién de la Educacién Ambiental
para la alfabetizaciéon y formaciéon humana junto a un grupo de trabajadores en una
cooperativa de recogedores de residuos sélidos en la ciudad de Goiania. Trae como tema
central “Educacion Ambiental en la Alfabetizaciéon de Trabajadores de Cooperativas de
Residuos Soélidos: por un rescate de vinculos sumergidos”. Se ha buscado identificar en la
investigacion las posibles interfaces entre la Educacion Ambiental y la Educacién Popular,
teniendo como referencia la transversalidad, conforme Barbier, y la educacién libertadora,
propuesta por Paulo Freire. Las cuestiones en pauta buscan investigar la contribucién de la
Educacion Ambiental para un aprendizaje significativo en la alfabetizaciéon de adultos
trabajadores de cooperativas de residuos sélidos y el papel de las estrategias ecopedagdgicas
para la formacién humana emancipadora de estos alfabetizandos. La experiencia de
alfabetizacion fue realizada en una comunidad de recicladores que reside en el entorno de la
cooperativa Acop, en la periferia de la ciudad de Goidnia. La observacion participante, la
rueda de conversacion y entrevistas semiestructuradas fueron los procedimientos utilizados en
la construccion de los datos. Esta investigacién se insiere en el dambito de la investigacion
cualitativa con opcién por la investigacién-accién e investigacion participante, desarrollada
por medio de estrategias metodoldgicas diversificadas y oficinas eco pedagdgicas que
permitieran el aprendizaje de la lectura, de la escrita y de las operaciones matematicas a partir
de los saberes traidos por los educandos trabajadores de cooperativas de residuos sélidos.
Como estrategia de formacién, utilizamos la sensibilizacion, la creatividad y el lenguaje
poético, como formas de abordaje del conocimiento, a fin de rescatar el potencial de
aprendizaje de esos educandos, la autoestima y la ampliacion de la percepcion de si y del
mundo. La investigacion ha revelado el distanciamiento entre la vida escolar y la vida de
aquella comunidad. La persistencia fue la manera posible para hacer la aproximacién entre el
mundo de los recicladores y el de la escuela, despertandoles el deseo de aprender a leer y
escribir. La experiencia realizada en esta investigacion, con el grupo de recicladores, ha
creado vinculos y ha movilizado el deseo de que el grupo no fuera encerrado, el circulo de
cultura se presenta con posibilidad de continuar con los encuentros de aquel grupo. La
experiencia vivida ha traido significativos resultados, ya que ha proporcionado
transformaciones a partir de la ampliacion de la percepcion de si en la interaccion afectuosa

con el agua, el aire, las plantas y con los otros seres, en la relacion con el medio ambiente. De



este modo, se destaca la importancia de la contribucién de la EA para la concrecién de una
educacion transformadora. Fortaleciendo los principios de la EP. Vinculos de compromiso

para cambios sociales que alimenten la vida en el Planeta Tierra.

Palabras claves: Educaciéon Ambiental. Educacién Popular. Alfabetizacion de Recicladores.

Formacion Humana. Sostenibilidad.
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Educacao Ambiental na Alfabetizacao de Trabalhadores
de Cooperativa de Residuos Solidos: por um resgate de elos submersos

Figura 1 - Descobrindo elos

Fonte: Acervo da pesquisa. Sala de aula no galpdo da Acop. Maio de 2014.
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EDUCACAO AMBIENTAL NA ALFABETIZACAO DE TRABALHADORES
DE COOPERATIVAS DE RESIDUOS SOLIDOS: POR UM RESGATE DE ELOS
SUBMERSOS

Visto de longe, o corpo de nosso Planeta

estd envolto neste elemento fluido, azulado e movente.

Visto de perto, toda comunidade de vida se abastece,
hidrata-se,orienta-se e se movimenta

no sinuoso caminho dos rios ou na vastiddo dos oceanos.

E, ndo tdo visivel, mas extremamente operante,

pode-se perceber a intrincada teia de relagoes

ora soliddrias, ora conflitantes na disputa de dominios sobre a dgua.
(RIBEIRO, CATALAO e FONTELES 2014, p.5)

A NASCENTE: “BANHO DE SENTIDO”

A fonte onde brota a 4gua é a mesma onde nasce a vida. A dgua conduz a vida, a vida
do nosso Planeta. Presente em todos os lugares, dentro e fora do coracdo, ela permeia as
relagdes, contorna as acdes, define as decisdes e da cor, sentido e sabor a criagdo. Assim,
submergida nessa revelac@o, apresento este trabalho envolta no mais profundo entendimento
de que a dgua nao é somente uma féormula cientifica. Para muito além de uma relacdo
mercadoldgica e utilitarista, bebo da fonte que compreende a 4gua em sua dimensao cultural,
poética e espiritual. Compartilho esse pensamento com Ribeiro, Cataldao e Fonteles (2014, p.

5) que explicam:

A 4gua € a molécula mais abundante de nosso corpo, mais abundante do
planeta. Sabemos que a dgua nio significa tdo somente a equagao cientifica:
H20, ou seu manejo sustentdvel como querem os utilitaristas. Agua para nés
transcende os limites do uso e das necessidades elementares de tudo que vive
sobre a Terra, ela € um elemento carregado de simbologias ancestrais e de
nossas lembrancas originais de termos navegado no liquido amnidtico e
confortdvel desde o seio materno. Por isso precisamos tanto de fazer aflorar
uma inteligéncia sensivel e criativa para ver e sentir a 4gua, nas suas
dimensdes simbdlicas poética, cultural e espiritual tdo comum as tradicdes
primevas de todos os povos da Terra.

Permeada por esse entendimento, observo que a dgua envolve a temadtica desta
pesquisa, “Educacdo Ambiental na Alfabetizacdo de Trabalhadores de Cooperativas de
Residuos Solidos: por um resgate de elos submersos”, pois essa temdtica possui um cardter
que situa esses trabalhadores em uma agdo de religacdo entre o homem e a natureza, ao

lidarem cotidianamente com a triagem de residuos s6lidos. Dessa maneira, juntamente com o
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rigor académico, requer também, da mesma forma que a 4gua, um tratamento integrado nas
dimensdes simbolicas poética, cultural e espiritual que submerge a todos.

A abordagem transversal proposta por Barbier, ao que se refere a “existencialidade
interna” e que conduz o sujeito ao reconhecimento do pertencimento, resgata em mim este
sentimento de pertencimento ao tema desta pesquisa em varios momentos, mas especialmente
quando me transporta ao ‘“banho de cuia” do tempo de minha infancia, nos cocais
maranhenses. Esse banho era tomado num banheiro (lugar exclusivo para banhar) em forma
de espiral, feito de pindoba. Rodeado pela floresta, préximo a um pogo, a dgua retirada com
um balde era conduzida para o banheiro e colocada em um pote de barro que ficava sobre uma
pedra, no nicleo dessa espiral e, sobre outra pedra, nos banhdvamos retirando com uma cuia a
agua fresca do pote. A floresta, a espiral, o banho. Como aquele momento vivido poderia hoje

deixar de ser um profundo “banho de sentido™?

Transversalidade como “banho de sentido” no qual o conjunto das
sequéncias existenciais do sujeito se acham postas em ordem e demarcadas
numa coeréncia que o sujeito reconhece como lhe pertencendo. Essa
transversalidade implica uma abertura a um méiximo de referéncias que
possam vir “jogar” (jouer) e estruturar a vida do sujeito. (BARBIER, 1997,
p. 22, grifos do autor.)

A consciéncia deste “banho de sentido” suscita a relevancia de saber que as leituras, as
vivéncias, os didlogos, as trocas, as aprendizagens e os conhecimentos integrados a minha
subjetividade, a minha histéria, as minhas emogdes, as dguas que permeiam a minha
existéncia, devem e podem conviver juntos em um espago académico. Esta percep¢do vem
promovendo mudangas significativas em mim, valorizando os meus saberes, mas fazendo
emergir novas congruéncias na medida em que me vejo e tomo a consciéncia de que o sentido
profundo de cada parte vai constituir o sentido do todo, em movimento, mas indissoluvel.
Agora, invento novas aproximagdes na busca de integracdo entre a compreensdo do mundo e
minha maneira de nele estar, procurando a relacdo profunda que existe entre a objetividade do
fazer cientifico e a vida, compreendendo que se € possivel estar em plenitude na vida, entdo é
possivel estar em plenitude no desempenho do trabalho académico, integrando-o a vida. Esse
sentimento profundo de pertencimento ao que me proponho na empreitada desta formacao e

ao meu processo de conhecimento se fortalece também com S4 (2005), quando diz:

Parece, entdo que o principio do pertencimento traz em seu bojo a questdo da
subjetividade como uma dimensdo intrinseca do conhecimento vivo e
humano, e que integrd-la é condicdo de acesso a objetividade, isto &, a
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possibilidade de um conhecimento que se sabe pertencente e se quer
compativel com a complexidade do vivido. (p. 253)

A partir desses entendimentos, podemos compreender a relevancia da relacdo da
minha histéria de vida delineando o rumo da minha trajetéria intelectual, onde entrelacadas
uma a outra, seguindo o leito da vida, vao juntas me fazendo no percurso. Um percurso cheio
de sentidos que demonstram o meu pertencimento ao tema desta pesquisa, expressando uma
relacdo profunda com este trabalho. Tramado na escola publica meu caminho intelectual
sempre resistiu refletindo “primeiro, a “leitura” do mundo em que me movia; depois, a leitura
da palavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizagdo, foi a leitura da
“palavramundo”. (FREIRE 2009, p.12, grifos do autor)

O mundo onde nasci e vivi até o final da primeira infancia, 7 anos de idade, foi
marcante e definidor da minha relagao com a vida. Esse mundo foi em uma fazenda na regiao
dos cocais, no interior do Maranhdo, fronteira com o Pard. Num convivio intenso com a
floresta: muito mato, muitos bichos e igarapés. Ali aprendi, tal qual nosso mencionado
educador, a ler o mundo ao som dos bandos de periquitos em revoada atacando as goiabeiras e
dos macacos nas frondosas mangueiras do quintal. Ao ruido da floresta. Distinguindo o
timbre do canto das aves diurnas e das aves noturnas. Observando, da janela, lagartas
comendo as folhas da goiabeira que estendia seus galhos até o alcance das minhas maos e a se
transformarem em borboletas no voo liberto de seus casulos. Com o cheiro do gado no curral
e o carro de boi rangendo na moagem da cana. Identificando a fruta madura na leitura do
toque, do cheiro e das cores. Disputando com os porcos as mangas caidas ao chao.
Personificando arvores e levando ferroadas de marimbondo. Contemplando o voo dos
passaros e entregando-me a forca do vento forte, no desejo de me fazer voar.

Roma, esse o seu nome, era uma fazenda do ciclo da cana de acicar. Tinha, portanto,
um sitio com uma casa grande assobradada, cuja varanda de tempos em tempos se
transformava em sala de alfabetizacdo de adultos por iniciativa do meu pai, a casa de engenho
em frente e ao lado uma capela, compondo uma forma triangular. Em torno deste sitio havia,
por trds da casa de engenho, o curral e por trds da casa grande e da igreja, a floresta. Em volta
desse espaco e pela floresta, os trabalhadores faziam suas casas e ali viviamos e constituiamos
uma comunidade que, conduzida pelos vinculos da sobrevivéncia, do trabalho e das emocdes
da vida, muitos outros iam se constituindo nas relagdes de todo dia. Ali eram cultivadas as
crengas, as dangas, as cantorias, as comidas. O bumba boi, os tambores, os devotos, o Baile de

Sao Gongalo, as missas e batizados quando algum padre por ali passava. Doce de espécie,
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café com manué e com bolo de tapioca, tarira seca com farinha d’dgua. A vida aprendida e
ensinada na troca permanente de saberes e sabores.

Meu pai foi o dnico filho de sua irmandade que ficou na fazenda, com a missdo de
acompanhar seus pais, meus avés, frustrando o seu desejo de continuar estudando, como o
fizeram seus irmdos. Ali se apaixonou, casou e se dedicou a criar os filhos, botando-os para
estudar na capital, realizando neles o seu desejo de estudar. 15 filhos. Em 1967, vendeu a
fazenda Roma, escriturou outras partes da terra doando-as a alguns trabalhadores, e em
fevereiro do ano seguinte, numa grande peripécia, se mudou para Brasilia levando toda a
familia. Meu pai e minha mae embarcaram com 10 dos 15 filhos, sendo eu a mais nova. Os
primogénitos ja haviam partido para outros lugares, abrindo caminhos. A filha mais velha, a
segunda da prole, que j4 morava em Brasilia e era professora da Faculdade de Educagao da
UnB, foi a grande aliada de meus pais, tramando com eles e encorajando-os nessa aventura.

A mudanca de nossa familia para Brasilia foi um impacto na vida de muitas pessoas.
Para a familia, por ter que se adaptar a um novo modo de viver. J4 ndo plantdvamos a
mandioca, para a farinha e o bolo. Nao pescivamos mais o peixe, para o almo¢o do dia, nem
abatiamos a rés para o banquete das festas. A garapa parou de escorrer na casa de engenho:
cessou 0 melado, acabou o acticar e a cachaga. Na cidade, o valor de troca era a moeda na
mercearia mais proxima e essa nds nao traziamos. Assim como para a nossa familia, também
para as que 14 ficaram o impacto foi profundo. O desespero do velho vaqueiro, sempre amigo
e companheiro, que com as maos na cabe¢a chorava andando sem rumo sob as arvores do
pomar, externava a dor dos que ficavam. A vida precisou ser reinventada. Para uns, restava o
sonho. Para outros, ficava a floresta. Emergindo, agora, das sombras dessas dguas profundas,
de onde escuto seus murmdurios, retorno ao vento. Tomo folego, o poeta segura a minha mao e
sussurra ao meu ouvido:

Alma Natureza

A luz seduz de vida a natureza
E a vida vela iluminando as trevas
Pra que tenhamos nossa alma acesa. (BAIANO, 2008, p. 126)

Chegamos a Brasilia em pleno periodo de ditadura militar e, além dessa irma mais
velha, também outros dois irmdos tinham envolvimentos com a educagdo popular,
movimentos sociais e partidos politicos que naquele momento eram considerados
clandestinos. Hoje entendo que estas participacdes eram provenientes da postura de toda a
familia de contrapor-se as injusticas sociais e de desejar melhores condicdes de vida para

todos. Foram ensinamentos herdados dos nossos pais que sempre tiveram uma relagdo
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cuidadora e envolta de sentimentos com os trabalhadores da fazenda Roma, mas herdados,
principalmente, da convivéncia intensa, e de muitos amores, com essa comunidade.
Ensinamentos que, aos poucos, foram se ampliando e se transformando em compromisso com
toda a sociedade.

As primeiras escolas onde estudei, em Brasilia, refletiam as contradi¢cdes postas pelo
projeto educacional empreendido pelos militares: instalagcdes precdrias, salas de aula
superlotadas e multisseriadas, auséncia de espacos adequados para atendimento a criancas na
idade de 7 a 14 anos. Nao havia quadras de esportes, nem espacos apropriados para recreagao,
nem salas de leitura, o que havia era escassez de material bdsico para os professores
desenvolverem suas aulas e de estrutura para uma educacdo de qualidade. As minhas leituras
de mundo se conflitavam com as leituras dessas escolas. Conviviamos em meio a uma mescla
de elementos, como afirmaria Libaneo (2003), da pedagogia tradicional, com discurso da
renovada e as imposi¢des do tecnicismo educacional. Este dltimo, principalmente, respaldado
pela Lei n® 5.692/1971.

Ingressei no “2° Grau”, em 1975, no Centro Educacional Taguatinga Sul, em
Taguatinga-DF, onde optei pelo ensino técnico em magistério e, em marco de 1981, iniciei a
graduacao no curso de Licenciatura Plena em Letras Vernaculas pela Universidade Federal de
Goias, em Goiania. Cidade acolhedora onde constitui familia e continuo residindo. Essas
formacdes, aliadas a duas especializacdes: uma em Metodologia do Ensino da Literatura e
outra em Psicopedagogia direcionaram e aprofundaram minha atua¢do profissional nos
caminhos da educacao.

Em 1984 iniciei minha carreira na rede Estadual de Educacao de Goids e em 1985 na
Rede Municipal de Educag¢do de Goidnia. Desde 1988, atuei no ensino noturno e me
identifiquei com essa demanda de trabalhadores alunos, a maioria de nordestinos. Nessa
atuacdo, fui percebendo os passos e os descompassos da relagdo da escola com a vida dos
trabalhadores alunos e desses com a escola. Uma relacdo permeada de dificuldades e
enfrentamentos. As experiéncias vividas foram suscitando indagacdes e revelando que
prevalecia um modelo de escola tradicional e tecnicista que ndao os comportava. O curriculo, a
avaliacdo, o material didatico, a qualidade da aula, a evasdo, as escutas, os didlogos, as
participacOes eram aspectos que precisavam ser cuidadosamente repensados, se quiséssemos
assumir o compromisso de um trabalho significativo para a vida desses trabalhadores alunos.

Essas inquietacdes me levaram a tomar a proposta para Educacao de Jovens e Adultos
da Rede Municipal de Educa¢ao de Goiania como objeto de investigacdo e, em 2006, finalizei

0 Mestrado em Educagdo na Pontificia Universidade Catélica de Goids (PUC-Goids), na linha
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de pesquisa: Educacdo Escolar e Sociedade. Esses estudos proporcionaram crescimento
académico e profissional e reafirmaram meu compromisso com a educacao, sobretudo com a
constru¢do de uma educacao transformadora voltada para os jovens e adultos trabalhadores.

Em 2004, iniciei participacdo no Férum Goiano de EJA, que possibilitou meu
encontro com diversas experiéncias vivenciadas na luta por uma educacao especifica e por
politicas publicas para essa modalidade em Goiadnia, no Estado de Goids, no Brasil e no
mundo. Essa participacdo me fez pertencente a um movimento em defesa dos interesses dessa
modalidade de educagdo. E, em janeiro de 2011, por aprovacdo em processo seletivo,
ingressei no Projeto de Pesquisa do Centro Memoria Viva (CMV): Documentacdo e
Referéncia em EJA, Educagdo Popular e Movimentos Sociais, coordenado pela professora Dr*
Maria Margarida Machado, na Faculdade de Educa¢do da UFG.

A participagdo no CMV, além de estudos nos seus trés eixos de abrangéncia,
proporcionou-me também experiéncia com documentacdo. Desde a coleta até a classificagdo,
andlise e arquivo, com estudos e discussdes sobre as técnicas e normas arquivisticas e 0s
entrelacamentos com a metodologia da pesquisa cientifica. Os subprojetos com 0s quais me
encontro mais diretamente envolvida nessa pesquisa sdo o proveniente da parceria com a
SME, “Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na Secretaria Municipal de Educacido de
Goiania: histéria e memoria”, e o do fundo de documentagdo resultante da pesquisa de
doutorado da professora Maria Emilia de Castro Rodrigues. A sua tese intitulada:
“Enraizamento de Esperanga”: As bases tedricas do Movimento de Educacdao de Base em
Goids (GOIANIA, 2008) é um estudo sobre educacio popular que me envolveu para a
discussdo do tema do projeto que apresentei a este programa: A Educacdo Ambiental na
Alfabetizacdao de Trabalhadores de Cooperativas de Residuos Sélidos: por um resgate de elos
submersos.

Essa trajetéria, aqui transcorrida, traz com ela a memoria das minhas dguas, mas, na
medida em que fazia os registros, fui me dando conta do valor do registro de nossas
memorias, percebi que a minha histéria tem pegadas na histéria da humanidade e que a
histéria da humanidade € feita pela trama do entrelagcamento de nossas proprias historias.
Vendo dessa maneira, compreendi que ndo sou mera espectadora da histéria da humanidade,
como me ensinaram nas escolas onde estudei. Com minha mae, aprendi a lida da luz do sol e,
com meu pai, a ver estrelas na escuriddo da noite e assim me vejo fazendo historia, entre luzes
e sombras, pisando firme e sonhando alto. A experiéncia desta escrita ampliou a compreensao
do pertencimento e impregnou de sentido a minha corresponsabilidade social, evidenciando

que somos sujeitos das nossas historias, me fazendo resgatar a histéria da humanidade sob o
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olhar de quem a vive e faz. Entendo que hoje, talvez mais que antes, essa histdria precisa ser
recontada, agora, sob o prisma dos que a fazem, a fim de que todos se percebam sujeitos e
corresponsdveis pelo mundo que construimos. Assim, fica registrada a forma como transcorre
0 meu pertencimento ao mundo e os vinculos ao tema que apresento.

Por este meio, demonstro meu envolvimento com a educagdo popular abarcando a
educacdo ambiental, num reencontro profundo com minhas préprias dguas, buscando fazer
uma discussdo nova nesse universo. Uma discussdo que seja capaz de conceber uma
contribuicdo para a drea cientifica em que se situa, mas, especialmente, aos catadores
alfabetizandos, sujeitos envolvidos no campo da pesquisa. Justifico assim a minha pretensao
ao Curso de Doutorado em Educacdo oferecido pela UnB, devido a confluéncia na Linha de

Pesquisa: Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo — EAEC.

Figura 2 - Minha mae de leite no canavial da fazenda Roma

3 -~ . L ke "3
Fonte: Acervo da familia Cas

tro Gomes. Década de 1940.

Figura 3 - Mangueira do quintal de Roma Figura 4 - A ciranda das aguas do reencontro

-

Fonte: Acervo Dinora de Castro Gomes. J ulho..de 010.
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INTRODUCAO: LANCANDO-ME EM AGUAS PROFUNDAS

A imagem do planeta Terra azul vista pela primeira vez na década de 1960, quando o
homem cruzou a 6rbita terrestre, causou perplexidade, emocao e uma profunda consciéncia de
que estamos em uma tnica comunidade: a comunidade do planeta Terra. Porém, enquanto uns
olhavam admirados para aquela imagem, outros com o dedo em riste apontavam para oS
botdes das bombas de destruicdo em massa que ameacavam o planeta. Era a guerra fria e as
intimidacdes ensandecidas aterrorizavam. A humanidade, entdo, vendo-se diante desses
prenuncios, retoma antigas indagacdes: O que € a vida? Quem somos nds? Por que estamos
aqui? O que estamos fazendo aqui? Qual o sentido da vida? O que é ciéncia? Qual a
finalidade das descobertas cientificas? Para que e para quem serviria a ciéncia? Essa
conjuntura colocou em xeque o sentido das tecnologias, das pesquisas, das descobertas, assim
como a busca de maior compreensdo da condi¢do humana, exigindo uma nova forma de

vinculac¢do com a vida e com o mundo.

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se
propdem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si,
de seu “posto no cosmos” e se inquietam por saber mais. Estard, alids, no
reconhecimento do seu pouco saber de si uma das razdes desta procura. Ao
se instalarem na quase, sendo trdgica descoberta do seu pouco saber de si, se
fazem problema a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os
levam a novas perguntas. (FREIRE, 1987, p. 29, grifos do autor)

A década de 1960 foi um periodo de grande impacto para a humanidade. A ameaca
imposta ao planeta Terra dizia a todos que outra légica urgia. Que o homem precisava
direcionar seu conhecimento para a vida e ndo mais para a morte. Ao olhar emocionado para o
planeta, impregnado de indagacdes, o homem olhava para si mesmo e, conforme Gutiérrez e
Prado (2000, p.30), compreendeu que as no¢des de tempo, espago, matéria, forca ndo podiam
mais ser meras categorias isoladas, mas entidades entrelacadas e integrantes das relagdes da

vida. Confiantes de que outro mundo € possivel, esses autores dizem que

Frente a légica que nega o sagrado e a subjetividade e, em nome do
desenvolvimento e do progresso, saqueia a natureza e mata a vida, o
paradigma emergente caracteriza-se pela promogao de uma légica relacional
e auto-organizacional que leva o ser humano a redescobrir o lugar que lhe
corresponde dentro do conjunto harmonioso do universo. Abandonar o
paradigma que presidiu nosso agir até o momento significa, por isso,
apoderar-se de espacos inéditos que requerem novas respostas em todos os
ambitos: politico, econdmico, cultural, educativo e outros. (2000, p. 30)
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Se a mudanca se faz necessdria, a educacao constitui a base para essa transformacao e
serd maior essa possibilidade quanto maior for o compromisso dos que nela atuam. Pois estar
no planeta Terra significa, cada vez mais, tornar-se corresponsidvel por sua existéncia,
manifestar-se contra as injusti¢as e lutar pela qualidade de vida para todos. Sensibilizar-se e
emocionar-se com a dor e a alegria, no empenho de transformar em realidade a utopia de um
mundo melhor, construido entre o belo e a iniquidade sob o azul que nos envolve. A
educagdo, em seu sentido mais amplo de forma¢do humana, deve favorecer a conscientizacao
sobre a urgéncia de salvaguardar o planeta Terra e garantir a sustentabilidade de 15 bilhdes de

anos de trabalho para que a vida humana se tornasse possivel.

1. CONSIDERA COES INICIAIS: AGUAS QUE FERTILIZAM O CAMPO

A década de 1960, envolvida em sentimentos de rebeldia e insatisfacdo, em virtude
dos acontecimentos histéricos, € marco da emergéncia de um movimento de mobilizacdo e
contestacdo social, de busca de novos valores. Chamado de contracultura, esse movimento
apresentava um cardter universal de mudanca de atitude e integracdo cultural e humana,
protesto politico, tomada de consciéncia. As ideias marxistas e as existencialistas, lado a lado,
subsidiando e fortalecendo organizacdes e lutas. A partir dessa década, eclodiram os
movimentos e as agdes que estavam sendo construidos por quem acreditava na realizacdo da
utopia de um mundo melhor, justo e humano, onde todos pudessem viver com dignidade e

reconhecidos como cidadaos de direitos.

As sociedades do Hemisfério Norte pulsavam ao compasso da expansdo
financeira e cultural. A abertura para as alteridades terceiro-mundistas,
étnicas e de género agudizou as contradicdoes e instalou a luta pelas
liberdades e possibilidades de autonomia que pareciam realidades muito
proximas para os que fizeram e viveram a contracultura naqueles anos.
Poder-se-ia dizer que foram anos de utopia e ousadia, embalados por uma
visdo romantica da revolugdo radical e da contestacio a ordem e as
disciplinas limitantes do potencial humano e social com o qual se podia

sonhar. (CARVALHO, 2011, p.47)

E esse o contexto que promove o surgimento da Educacao Popular, o mesmo de onde
emanam as questdes ambientais e, posteriormente, na década de 1970, a Educacdo Ambiental.
A crise do desenvolvimentismo industrial e a iminéncia de uma terceira guerra mundial,

durante a guerra fria imposta ao planeta Terra, diziam a todos que outra l6gica urgia.
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A tese de Carson de que estdvamos nos submetendo ao lento envenenamento
pelo mau uso de pesticidas quimicos que poluiam o meio ambiente pode
parecer trivial agora, mas em 1962 Primavera Silenciosa concentrava o
cerne da revolucdo social. Carson escreveu em um tempo de nova
abundancia e de intenso conformismo social. A Guerra Fria, com seu clima
de suspeicdo e intolerancia, estava em seu zénite. A inddstria quimica, uma
das principais beneficidrias da tecnologia do pds-guerra, era também uma
das principais autoras da prosperidade nacional norte-americana. (LEAR,
2010, p.11)

Em sintonia com esse efervescente contexto, a pesquisa que apresento, a partir do
acoplamento entre Educacao Ambiental (EA) e Educagao Popular (EP), procura investigar os
elos existentes entre esses campos do saber, como essa relagdo se efetiva e quais os
conhecimentos que dai podem ser revelados. A experiéncia de alfabetizacdo de adultos, junto
ao Programa AJA—Expalnsa?lo1 da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SME), com
trabalhadores das cooperativas de residuos sélidos, converge para esse desafio e constitui o
meio empregado para observarmos como essa relagdo pode acontecer. Busca-se, portanto,
uma acdo comprometida com a transformacdo do ser e da sociedade, com a expansdo do
conhecimento, com a liberdade. Para isto, € necessaria uma concep¢dao de Educacdo Popular e
de Educacdo Ambiental que possibilite essa sustentacdo no contexto atual da sociedade,
considerando-se as circunstancias proporcionadas pela cidade de Goiania, as condi¢des dadas
pelo programa AJA-Expansdo e a realidade vivida nas cooperativas de residuos sélidos, como
os principais elementos constitutivos dessa relacao.

O analfabetismo no Brasil € uma pegada deixada nas areias da nossa histéria
colonialista construida nas relacdes entre os que aqui habitavam, os que foram trazidos da
Africa e os colonizadores europeus. Desde o inicio do perfodo colonial, com as acdes
evangelizadoras dos jesuitas, muitos t€ém sido os programas e as iniciativas, com as mais
diversas concepgdes e interesses que, de tempos em tempos tentam atender essa demanda. A
partir da década de 1960, com o trabalho politizador de alfabetizacdo de adultos realizado por
Paulo Freire, ficou ainda mais evidente que o analfabetismo traz consigo muito mais que
apenas um grupo de pessoas que nao teve a oportunidade de aprender a ler e a escrever. Ele,
hoje, mais que antes, € um estigma, é, sobretudo, uma expressido das pegadas deixadas nao

somente pelos que defendiam seus proprios interesses, mas pela forca dos que ainda agem

2

'O “AJA-Expansio” é um programa de alfabetizacio de adultos da SME de Goidnia que nasceu do
compromisso do governo municipal, gestdo 2001 - 2004, com a demanda de analfabetos de 15 anos de idade ou
mais, existente na cidade de Goiania. E a tinica iniciativa em rede piiblica voltada para a alfabetizagdo de adultos
nessa cidade.
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priorizando seus valores. Grupos que lutam pelo poder, mas que ndo conseguem fazer um
didlogo préximo e verdadeiro com essa realidade.

Presente na sociedade, essa demanda oculta, portanto, jogos de interesses das mais
diversas naturezas: econdmicos, quando considerados dispendiosos; politicos, quando usados
pelos truques ilusionistas dessa arte; sociais, ao se tornarem um problema pelas ruas das
cidades; humanos, ao serem vistos como pessoas de direitos. Assim, muitas tém sido as
iniciativas que se voltam a essa demanda, com o surgimento de programas federais, estaduais
e municipais sem, contudo, obterem éxito. A grande demanda de pessoas adultas que nao
sabem ler e escrever continua existindo e tornou-se um aspecto da sociedade brasileira
incorporado a sua natureza, vivido por muitos, ignorado por uns e naturalizado por outros.

E preciso pensar a formacio humana e a formacdo do cidaddo critico, mas o sentido
profundo dessa formacao dificilmente se efetivard se ndo estiver inserida na Educagdo
Ambiental, portanto a no¢do do todo “interdependente” e “interativo”. Vendo dessa maneira,
outras indagagdes me habitam: como pensar um cidaddo capaz de cuidar de si, do outro e da
sociedade sem uma ecocompreensdao do mundo, sem a percep¢ao das relacdes que permeiam
as vidas no planeta? Como pensar um programa de educacio, especialmente de alfabetizacdo
de adultos, sem levar em consideracdo que todos somos constitutivos de um mesmo meio
ambiente? Como vislumbrar um futuro desejdavel, sem reflexdes e atitudes ambientais? Da
mesma forma, mediante o campo que aqui se configura, podemos ainda indagar: Como a

educagdo popular pode trazer novos sentidos para a educacao ambiental?

O cidaddo critico e consciente é aquele que compreende, se interessa,
reclama e exige seus direitos ambientais ao setor social correspondente e
que, por sua vez, estd disposto a exercer sua prépria responsabilidade
ambiental. Este cidaddo, quando se organiza e participa na dire¢do de sua
prépria vida, adquire poder politico e uma capacidade de mudanga coletiva.
Esse principio assenta bases solidas para a construcdo da sociedade civil,
pois sdo os movimentos sociais, no redimensionamento de sua participacao
social, os que podem validar o processo para gestar uma utopia de qualidade
de vida alternativa, que se atualiza no cotidiano e dentro de um horizonte
futuro, desejdvel e vidvel. (GUTIERREZ; PRADO, 2000, p. 15)

A experiéncia com a alfabetizacdo de adultos, trabalhadores de cooperativas de
catadores de residuos sdlidos em Goidnia, realizada para esta pesquisa, mergulha nesse
pantano com as estratégias da EA e, com suas lentes, busca apreender como essa situagao se
apresenta hoje na sociedade, promovendo um encontro com a EP. A EA e a EP possuem
dominios peculiares que, academicamente, os constituem como campos epistemoldgicos.

Conforme Canesin (2002, p. 99):
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Os campos sdo espagos de produgdo de bens simbolicos permeados por
relacdes de poder expressas em conflitos, lutas, consensos entre os diversos
agentes que, dispostos hierarquicamente, disputam o dominio destes bens
como forma de autoridade, legitimidade e prestigio.

A submersao feita nesse ambiente, por meio da pesquisa realizada, traz a superficie
dessas dguas o murmurio dos didlogos que se constituem no amdlgama desses campos.
Embora nascam nas mesmas fontes e compartilhem de uma mesma realidade, surgem
isoladamente nos programas e nos projetos educacionais, como se constituissem aspectos de
diferentes realidades. A experiéncia realizada indicou que as lutas e os conflitos ndo nascem
desse amdlgama, elas surgem das relacdoes de confronto com as forcas conservadoras e
desarticuladoras dos movimentos sociais contra as quais a EA e a EP se posicionam do

mesmo lado.

1.1 Goiania: um contexto em muitas aguas

Goiania, hoje com 82 anos, é uma cidade localizada no planalto central brasileiro,
criada para ser a capital do Estado de Goids. Nascida no meio do cerrado goiano € um
desdobramento do movimento histérico das entradas e bandeiras, que iniciou o povoamento
dessa regido na busca de metais e pedras preciosas, no apresamento de indigenas e na captura
de escravos africanos fugitivos. Goiania atualmente ¢ uma metrépole com grandes desafios a
serem superados®. Cidade com maior concentracdo de renda da América Latina, segundo
relatério 2008/2009 ONU-Habitat, grandes e luxuosos condominios contrastando com as
favelas das muitas posses urbanas; possui quase um automoével para cada adulto com carteira
de habilitacdo e a maior frota de moto do pais, nas ruas da cidade; € a 17 cidade mais violenta
do Brasil. Com 1.403.697 habitantes, segundo IBGE, Censo 2015, é a segunda cidade mais
populosa do Centro-Oeste, superada apenas por Brasilia. O poeta goiano José Mendonga
Teles (2005, p.28) extrai em seus versos gotas dos sentimentos da minha alma goiana. “Eu te
vejo, Goiania, quando abro a janela de minha sensibilidade e sinto a sensag¢do de que o tempo,
preso na tessitura de meus dedos, caminha comigo e me faz protagonista de tua histéria”.

Goidnia, com um farto manancial, é permeada por muitas dguas’. Possui 85 cursos

d’4gua, sendo: 4 ribeirdes (Anicuns, Jodo Leite, Capivara e Dourados); 1 rio (Meia Ponte) e

2 Disponivel em: <www.encontragoiania.com.br/goiania>. Acesso em 10 mar. 2013, as 16h.

’ Fonte: Agéncia Municipal do Meio Ambiente - Goidnia (AMMA). Disponivel em:

<www.goiania.go.gov.br/shtml/amma/r>. Acessado em: 09 abr. 2014, a 1h.
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80 coérregos. Os principais problemas verificados nos mananciais da capital, hoje, sdo
auséncia de mata ciliar, lancamentos clandestinos de esgoto, lancamentos clandestinos de
entulho, focos de erosdo, assoreamento e a ocupagdo irregular da Zona de Prote¢do Ambiental
(ZPA). A Agéncia Municipal do Meio Ambiente (AMMA) possui projeto de limpeza das
nascentes e reflorestamento da mata ciliar, que vem desenvolvendo de forma bastante
precdria, por falta de estrutura adequada para uma atuagdo mais eficiente.

Goiania possui um indice de analfabetismo de 3,3% da populagdo, pessoas de 15 anos
ou mais, de acordo com o Censo 2010*. Embora esteja bem abaixo da média nacional, € um
indice expressivo, corresponde acerca de 46.322 habitantes. Contrastando com a beleza das
flores de seu paisagismo urbano estdo a desigualdade social, os problemas de transito, além
do elevado indice de criminalidade. O clima seco, em grande parte, estd associado ao
desmatamento da mata original e a poluicdo do ar, provocada pela grande frota de
automoveis. Inclui-se ainda a luta histérica pela superacdo do analfabetismo e por uma
educacgdo publica de qualidade, acolhedora das divergéncias e integradora das diversidades.

E, portanto, na conjuntura dessa cidade que, de maneira muito especifica, com foco
nas cooperativas de residuos solidos, resultantes da coleta seletiva em toda a cidade, que
busco, por meio da relacdo entre a Educacdo Ambiental (EA) e a Educacdao Popular (EP),
alcancar uma atuacdo capaz de apontar para uma alternativa que traga resultados diferentes ao
processo de alfabetizacdo e formacdo humana. Compreendendo a EA como resultante da
reflexdo da sociedade contemporanea sobre os efeitos da intervencao do homem na natureza e
da administracdo dos riscos socioambientais, o que demandam um aumento do nivel de
consciéncia ambiental dos cidaddos para a construcdo de sociedades sustentdveis’. E
compreendendo a EP como um atendimento especifico originado para atender a alfabetizag@o
de adultos, de acordo com os preceitos da educagdo libertadora de Paulo Freire. Um
entendimento que percebe tanto a EA quanto a EP entrelacadas com os movimentos sociais,
comprometidas com a justi¢a socioambiental e voltadas para a defesa do direito de todos pela

qualidade de vida.

* Disponivel em: <www.censo2010.ibge.gov.br>. Acesso em: 10 mar. 2013, as 17h e 30 min.

>Segundo o relatério Brundtland (1991, p. 9) “A humanidade é capaz de tomar o desenvolvimento sustentavel
- de garantir que ele atenda as necessidades do presente sem comprometer a capacidade de as geracdes futuras
atenderem também as suas”. Sustentabilidade tornou-se, entdo, um termo para definir agdes e atividades
humanas que visam suprir as necessidades atuais dos seres humanos, sem comprometer o futuro das préximas
geracdes. Ou seja, a sustentabilidade estd diretamente relacionada ao desenvolvimento econdmico e material sem
agredir o meio ambiente, usando os recursos naturais de forma inteligente para que eles se mantenham no futuro.
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Figura 5 - Contrastes de Goidnia Figura 6 - Rua lateral da Acop - Goidnia
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Fonte: internet - skyscraperlife.com. Abril de 2016. Fonte: Acervo da pesquisa. Outubro de 2014.

2. JUSTIFICATIVA: SEIVA DA NASCENTE

Vislumbro, com base na caminhada percorrida, a caréncia de produ¢do académica que
apresente uma discussdo da Educacdo Ambiental inserida nos procedimentos da Educacdo
Popular, demonstrando a proximidade ou buscando o didlogo na relagdo entre esses dois
campos. Essa situacdo enfatiza o valor deste estudo, pela possibilidade de suscitar novos
elementos para a efetivacio do direito de todos a uma educagdo de qualidade, especialmente
dos adultos em nivel de alfabetizacdo das cooperativas de residuos sélidos. Todavia enfatiza
também por dar voz a uma discussdo que, embora esteja colocada em pauta, é tomada como
se os aspectos ambientais se resolvessem por si proprios, ou fossem insignificantes, mediante
a resolucdo de outros problemas.

A observacdo que se faz é de que ha um entendimento reduzido e aligeirado,
predominante, acerca da EA. Um juizo que a coloca distante das discussdes de curriculo,
avaliagdo e politicas publicas como se essas também ndo perpassassem pela discussdo da
Educacdo Ambiental. E, portanto, com o entendimento de uma EA entranhada na educagdo
em geral e em nome do compromisso com a efetivacdo da educacdo como um direito e de
qualidade para todos que busco, por meio desta pesquisa académica, caminhos alternativos
para maior aproximagdo das exigéncias de uma demanda especifica de escolarizacdo de
nossas comunidades e da sociedade. E uma parte da ciéncia que se ocupa com a construgio
de uma sociedade mais justa e mais humana.

A discussio em torno do analfabetismo e da educacdo de jovens e adultos,
compreendida como um direito e ao longo da vida, leva-nos a um olhar retrospectivo, a

constru¢do de um diagndstico da situacdo atual e a uma visdo dos desafios, especialmente
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quando transversalizada pela Educacdo Ambiental. Essa confluéncia de perspectivas permite a
abrangéncia de grande parte do universo da Educacdo Popular, onde € flagrante o insucesso
das politicas publicas frente as metas de superagdo do analfabetismo. Acredito, no entanto,
que a transversalizacdo da EA amplia as possibilidades de aproximacao desse universo a cada
realidade, podendo facilitar a criacdo de uma EP especifica, propria dessa comunidade de
trabalhadores de cooperativas de catadores de residuos solidos, trazendo a leitura desse
mundo, na leitura das suas palavras, para outras leituras de outros mundos.

N

As estratégias da EA buscam um caminho integrador conduzindo a religacdo do
homem a natureza e, ao percorrer esse caminho ao longo da pesquisa realizada, ela fez
emergir com nitidez a fragmentacdo tdo presente nos procedimentos educacionais comumente
adotados. De tal modo, pude perceber com maior clareza o quanto a educagdo estd
impregnada pela fragmentacdo e o quanto que vamos imergindo nessas dguas, até que as
sombras nos retire a visdao. E a EA nos da folego para perceber que, na verdade, estd
fragmentada ndo somente a educagdo, mas toda a sociedade em sua maneira de se organizar e
de se relacionar com a vida. Desse modo, educacao e sociedade caminhando juntas, com os
cacos de uma alimentando os fragmentos da outra.

O amdlgama da relagdo entre a EA e a EP, nascido na experiéncia de alfabetizacdo de
uma turma de catadores de residuos sélidos em Goiania, origina um estudo de significativo
valor por trazer a superficie uma realidade que repousa na sombra das dguas profundas: a
permanente demanda de catadores que ndo sabem ler e escrever. Uma demanda que
pressupomos estar vinculada a histéria e ao modelo socioecondmico do pais, assim como ao
abandono a que essa realidade se encontra. A natureza integradora da EA € fonte nova para
essas dguas que chega articulando a educacdo libertadora de Freire (1987), com o pensamento
transdisciplinar de Nicolescu (1999), o método da complexidade de Morin (2008) e a biologia
do amor de Maturana (2009).

A alfabetizacdo € um processo multirreferencial e multidimensional, pois envolve
diversos aspectos sociais, mas, especialmente, envolve multiplos aspectos da vida e da
subjetividade humana. A maneira peculiar como cada alfabetizando viveu o seu processo de
aprendizado das habilidades de leitura e escrita, manifestada durante a experiéncia realizada
com os catadores, ¢ uma evidéncia determinante de que a alfabetizacdo é, sobretudo, uma
vivéncia subjetiva. A partir dessa constatagdo, imersa na experiéncia realizada, intuo, ainda,
que todos t€m a capacidade de serem alfabetizados, desde que sejam valorizados e respeitados

o tempo e o espaco de cada ser. Sendo assim, somente um procedimento de alfabetizacao
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enraizado na vida cotidiana € capaz de contribuir com o processo emancipatorio desses

catadores.

3. QUESTOES QUE EMERGEM DA FORCA DAS AGUAS

¢+ Qual a contribui¢do da Educacdo Ambiental para uma aprendizagem significativa na
alfabetizacdo de adultos trabalhadores de cooperativa de residuos s6lidos?

% De que forma as estratégias ecopedagdgicas podem contribuir para a formacao
humana emancipatdria de alfabetizandos trabalhadores de cooperativas de residuos

sélidos?
4. OBJETIVO GERAL: AO ENCONTRO DAS AGUAS CORRENTES

Analisar a contribuicao da Educacdo Ambiental para alfabetiza¢do e formagao humana

junto a uma turma de trabalhadores em cooperativas de residuos sélidos na cidade de Goiania.

5. OBJETIVOS ESPECIFICOS: AGUAS EM MOVIMENTOS CONEXOS

« Inserir a EA, como tema gerador e transversal, em uma turma de alfabetizacdo de

trabalhadores de cooperativas de residuos sé6lidos;

s Desenvolver estratégias transdisciplinares, integrando conhecimentos e a
complexidade do individuo contribuindo para a aprendizagem significativa e a

expansao do ser;

X/

* Desenvolver atividades ecopedagdgicas como estratégias de alfabetizagao.
6. ESTRUTURA DA TESE: AGUAS INVENTANDO CAMINHOS

A pesquisa-acdo busca estreitar a sintonia entre o empirico e o tedrico, explicando que
o rigor “repousa na coeréncia logica e empirica” (BARBIER, 2007, p. 60). Com esse cuidado,
esta pesquisa estd organizada em cinco capitulos construidos a luz das questdes que a
originam e dos objetivos propostos. Um percurso transcorrido no exercicio desafiador da
coeréncia. Com essa inten¢do, o primeiro capitulo apresenta o contexto histérico que deu
origem a EA e a EP, identificando os seus fundamentos e possiveis vinculos e procurando
situd-los na conjuntura atual da educagao.

O segundo capitulo trata da memodria da educacdo de adultos na rede municipal de

educagdo de Goiania por haver em sua proposta uma opc¢ao tomada em adotar a concepgao da
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EP em seus principios e procedimentos didatico pedagdgicos. A abordagem feita abrange a
trajetéria do Programa AJA-Expansdo por ser o Programa responsdvel pela alfabetizacao de
adultos nessa rede, com mais de 10 anos de existéncia.

O terceiro capitulo expde a metodologia e suas lentes conceituais. Ele diz respeito as
diferentes maneiras como podemos nos aproximar do objeto de conhecimento. Sabemos que
essas escolhas ndo sdo aleatdrias, elas vém, portanto, trazidas pelo referencial tedrico-
metodologico que dad sustentacdo ao trabalho de pesquisa e a andlise interpretativa dos
resultados. Estes referenciais foram escolhidos a partir da proposta de confluéncia da
educacdo ambiental com a educacdo popular e alguns autores trazem uma contribui¢do
substancial para este trabalho, dentre eles: Freire, Branddo, Leff, Morin, Nicolescu, Maturana,
Carvalho.

O quarto capitulo é dedicado a apresentar as cooperativas em Goidnia e no Brasil,
como uma forma de organizagdo popular alternativa de compartilhar coletivamente os bens e
servigos. O histdrico, a relevancia, a forca de mudanca trazida por essa organizacdo, num
mundo orientado pela l6gica de mercado, pelo lucro. Apresenta as cooperativas em Goiania,
vinculadas a Incubadora Social da UFG, suas trajetorias e contextos, buscando conexdes com
a EA, a partir da pesquisa realizada, como espacos de interlocugdo entre a EA e a EP.

O quinto capitulo é o mar do encontro das dguas movimentadas na experiéncia
realizada. Nesse capitulo faco a descricdo do percurso metodologico e também a andlise
interpretativa dos dados, buscando responder as questdes da pesquisa. Nele, a experi€ncia
vivida ao longo do processo de alfabetizacdo é detalhadamente abordada, a luz do objetivo
descrito, fazendo emergir algumas categorias da cotidianidade da experiéncia realizada,
balizadoras dos resultados obtidos e do desencadeamento de novas acdes.

As consideragdes finais proporcionam a oportunidade de retomar alguns pontos
relevantes da pesquisa num esforco de fazer conexdes com as questdes e objetivos da
pesquisa, num encontro de dguas sob a luz da experiéncia realizada na turma de alfabetizacdo
de trabalhadores das cooperativas de catadores. Nessas consideracdes se evidenciam os
aspectos atuais e peculiares apresentados, assim como os possiveis desdobramentos desses
resultados para o contexto contemporaneo. Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, da area
das ciéncias humanas e, especialmente, oriunda da Educacdo Ambiental, esse espaco traz

também as lacunas da incompletude geradoras de novas indagagdes.



Capitulo 1

A natureza das dguas que conduzem para a confluéncia

da educacdo ambiental com a educagdo popular

Figura 7 - Aguas da confluéncia

Fonte: acervo da pequisa. Catadores as margens do cérrego Cascavel. Outubro de 2014.
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CAPITULO 1 - A NATUREZA DAS AGUAS QUE CONDUZEM PARA A
CONFLUENCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL COM A EDUCACAO POPULAR

“Antes das aulas a gente passava

por cima do cérrego

e nem olhava pra baixo.

Até das plantas mesmo também. (...)

Fez mudar dentro de mim,

porque agora eu tenho cuidado com as plantas.
Antes eu ndo tinha mesmo ndo.

Eu nem ligava, mas agora ndo, agora eu tenho.”
Maria P

1.1 Introducao: aguas ruidosas da Educacio Ambiental e da Educaciao Popular lancadas
em uma experiéncia de aprendizagem significativa na alfabetizacao de adultos
catadores

O campo da Educagdo Ambiental é o lugar de onde se origina este estudo, um campo
que precisa se lancar em outros espacos temdticos da educagdo e demonstrar sua capacidade
de transformar a realidade e contribuir na constru¢ao de uma aprendizagem significativa. No
didlogo com a Educagdo Popular essa chance € ainda maior, pois ambos compartilham da
mesma luta por um mundo melhor e mais justo, todavia mais integrado e mais conectado as
forcas reparadoras da natureza.

A EA, como suporte desta pesquisa, traz referenciais com implica¢des especificas
vinculadas a sua propria defini¢do. Essas implicacoes, acopladas a definicao da EA, por sua
vez, vao se modificando, pois o conceito de EA € vinculado ao conceito de meio ambiente,
portanto, na medida em que vai se modificando a compreensdo de meio ambiente, também a
de EA vai se refazendo. O meio ambiente compreendido, de maneira reduzida, envolvendo
exclusivamente a seus aspectos naturais, restringe a percep¢ao da interdependéncia entre as
partes que constituem o todo e em continuo movimento dialético. O conceito de EA elaborado
como suporte para a preparacdo da Rio-92, amplia o olhar acerca do meio ambiente,

ampliando também a visdo da EA. Dias (2003, p. 99) nos apresenta esse conceito:

Nos subsidios técnicos, elaborados pela Comissdo Interministerial para a
preparacdo da RIO-92, a EA se caracterizava por incorporar a dimensdo
socioecondmica, politica, cultural e histérica, ndo podendo basear-se em
pautas rigidas e de aplica¢do universal, devendo considerar as condicdes e o
estdgio de cada pais, regido e comunidade, sob uma perspectiva holistica.
Assim sendo, a EA deve permitir a compreensdo da natureza complexa do
meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os diversos elementos
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que conformam o ambiente, com vistas a utilizar racionalmente os recursos
do meio, na satisfagdo material e espiritual da sociedade, no presente € no
futuro. (Grifos do autor.)

O Conceito de EA apresentado por essa Comissdo conduz, portanto, a um olhar
abrangente, a partir do qual se pode compreender outros sentidos para os conhecimentos que a
EA se propde a desenvolver. Para o alcance de seus propdsitos, em “permitir a compreensao
da natureza complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os diversos
elementos que conformam o ambiente”, Dias (2003 p. 99) ela precisa ser uma educagdo
significativa, ou seja, uma educacdo que perpassa por uma abrangéncia sistémica, que
“possibilita identificar os diferentes componentes de um sistema ambiental e salientar as
relacdes entre seus componentes”. Para Sauvé, (2005, p.22) ela precisa ser holistica, ao “levar
em conta ndo apenas o conjunto das multiplas dimensdes das realidades socioambientais, mas
também das diversas dimensdes da pessoa que entra em relacdo com essas realidades, da
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globalidade e da complexidade de seu ‘ser-no-mundo’”. Sauvé (2005 p. 27) Precisa perpassar
pela “dimensdo humana do meio ambiente, construido no cruzamento da natureza e da
cultura”. Sauvé (2005p. 25). Perpassar por uma no¢do de sociedade sustentdvel, em “que o
desenvolvimento econdmico, considerado como a base do desenvolvimento humano, é
indissocidvel da conservacdo dos recursos naturais”. Perpassar pela ecopedagogia, que
“aproveita a relacdo com o meio ambiente como cadinho de desenvolvimento pessoal, para o
fundamento de um atuar significativo e responsdvel”. Sauvé (2005 p.35) Perpassar por uma

consciéncia ambiental integradora do homem a natureza, mas integrando-o ao mundo, as suas

culturas, as inter-relagdes entre os seres humanos e seus meios biofisicos.

A conscientizagdo ndo estd baseada sobre a consciéncia, de um lado, e o
mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende uma separagdo. Ao contrario,
estd baseada na relac@o consciéncia — mundo.

Tomando esta relagdo como objeto de sua reflexdo critica, os homens
esclarecerdo as dimensdes obscuras que resultam de sua aproximagdo com o
mundo. A criacdo da nova realidade, (...), ndo pode esgotar o processo da
conscientizacdo. A nova realidade deve tomar-se como objeto de uma nova
reflexdo critica. (FREIRE, 1979a, p. 15)

O campo da educac¢do ambiental popular emerge, entdo, com a forca da realidade que
o origina e com o desafio de dimensdes imensurdveis ao se posicionar na contramao da
exploracdo, da fome, da injustica, de tudo aquilo, enfim, que atenta contra toda manifestacao

da vida no planeta. Bases sobre as quais se sustenta a l6gica de mercado capitalista assentada
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na compra e¢ venda de produtos retirados da natureza e consumidos desenfreadamente, na
obsessdo do lucro, enquanto consome o préprio ser condicionando a sua insercao ou exclusdo
social ao seu poder de pertencimento a esse ciclo consumista.

As 4guas que envolvem o universo deste estudo me fazem iniciar a sistematizacao da
pesquisa, rompendo seu invélucro, com o contexto atual onde ela se insere. Esse momento se
principia, portanto, perpassando pela Educacdo Ambiental e a Educacdo Popular, campos do
conhecimento que abrigam a experiéncia realizada. A experiéncia procura trazer a superficie
dessas dguas os elos, submersos pela racionalidade cartesiana desagregadora, que podem ser
formadores de um novo campo, o campo da educacao ambiental popular.

A escuta a0 murmurio dessas dguas busca entender a razdo pela qual existe uma
silenciada compreensao ticita de que a EA e a EP ndo navegam nas mesmas dguas e também
o porqué das resisténcias em entendé-las juntas. Em decorréncia dessa percep¢ao elas vém
sendo colocadas em leitos apartados e sacrificando os ganhos que podem haver para a
educacgdo, especialmente para a educacdo e alfabetizacdo dos adultos, embora naveguem no
mesmo leito da totalidade integradora da natureza da natureza (MORIN, 2008). Ressaltamos,
portanto, que a EA, por meio de suas estratégias ecopedagdgicas, procura tracar um percurso
de religacdo entre o todo e as partes, buscando distanciar-se dos elementos fragmentadores do
conhecimento e da existéncia humana. Um percurso que se inicia na a¢ao junto aos sujeitos

educandos desde a alfabetiza¢do, de criangas, jovens e adultos, a pos-graduacio.

1.2 Contextualizacio: a natureza das aguas

A experiéncia desta pesquisa baseou-se em estratégias da EA, apostando em uma
mudanca de consciéncia humana e planetéria, a partir e com foco nas histérias de vida, em seu
contexto ambiental subjetivo, considerando suas diversas dimensdes, com a consciéncia da
impermanéncia, incompletude e complexidade da existéncia humana. A partir dessa pratica
eco-didatico-pedagdgica, portanto, tantas dimensdes foram surgindo: da comunitdria, social e
politica, a espiritual, onde o aspecto do sagrado habita. Com essa postura, busquei fazer uma
aproximacao significativa entre estratégias didatico-pedagdgicas e uma formacdo humana
integral e transformadora. Com a experiéncia realizada, passo a concordar com Griin (2007, p.
22-23), entendendo que nds, todos os sujeitos participantes dessa pesquisa, somos hoje

individuos modificados:

em nosso encontro com a natureza como Outro nds deveriamos retornar para
nés mesmos como individuos modificados, desejosos de repensar as pré-
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concepcdes dominantes de um modo de ser objetificante e antropocéntrico.
Para efetivacdo desses principios sdo necessdrios, como instincias de
realizacdo da educacdo ambiental, a humildade, o respeito e o didlogo com a
Natureza.

As 4guas onde me lanco movimentam meu empenho em desvendar entendimentos.
Nesse sentido, busco definicdes conceituais que apascentam essas dguas, suavizando a
travessia. Por conseguinte, emerge dessa nascente a necessidade de compreender o que €
Educag¢do Ambiental e o que é Educacdo Popular. Assim, da margem, avisto as dguas e tomo
folego para langar-me em um mergulho desafiador em sintonia com a natureza espiralada das
buscas, procurando o vortice das questdes que me impulsionam. Com essa inten¢do, imersa
nessas aguas, vou remontando a histéria da EA e da EP, para trazer contextos que expressam
0 nascimento e a trajetéria de compromissos de ambas e a conjuntura atual onde estdo
inseridas. Entendo que as falas apresentadas, dos sujeitos envolvidos na pesquisa, fortalecem
o pensamento inicial acerca dos elos existentes entre esses dois campos € de como esses
vinculos se materializam.

A histéria da humanidade sempre esteve inserida na natureza e os movimentos de uma
atingindo os da outra continuamente. A racionalidade que conduziu a trajetéria humana
desprezou os ciclos da natureza e tracou um percurso que conduz ao esgotamento da vida no
planeta. Atualmente, a crise ambiental coloca a humanidade diante de sua propria face, se
dando conta de que os limites exploratorios da natureza estdao no limite da vida. A escassez de
dgua no planeta € uma resposta, sinalizando o seu esgotamento e a necessidade de outra l6gica
de relacdes que ndo seja guiada pela 16gica do mercado. As estratégias de poder oriundas das
relacdes de mercado, sustentadas por uma teoria econdmica devastadora, mostra os seus

limites.

A ideologia do progresso que promovia o conhecimento objetivando o real,
justificando a realidade, dominando a natureza, impulsionando o avango da
ciéncia e da tecnologia, abriu as comportas de um processo de crescimento
econdmico que se supunha infinito. De repente, a crise ecoldgica mostra os
efeitos da racionalidade econdmica sobre a degradacdo ambiental. A lei-
limite do crescimento expressa-se na lei da entropia - a segunda lei da
termodindmica - que se manifesta nesse transbordamento das externalidades
negativas da economia no aquecimento global do planeta. (LEFF, 2010, p.
23)

As relagdes de exploragdo capitalista, assentadas num modelo social devastador do
homem e da natureza, t€m o seu contorno manifestado em movimentos sociais em todo o

planeta, que se acirram a partir da década de 1960. No Brasil, esses movimentos vao
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desencadear em um repensar das iniciativas em educacdo popular. Esse repensar, além de
denunciar uma realidade de injustica social e de exclusdo, onde poucos tinham acesso a
educagdo, traz “um novo enfoque quanto ao conceito de alfabetizacdo, porque nao dizer de
educagdo, onde a perspectiva de letramento e decodificacdo, caracteristica da visdo das
décadas de 40 e 50, passa a ser associada a concep¢do politica do ato de educar.”
(MACHADO, 1997, p. 15) A inser¢do da dimensao politica ao ato de educar gera turbuléncias
nas relacdes sociais estabelecidas desacomodando o povo e incomodando o poder, com
exigéncias de transformacao.

Hannah Arendt (2008, p. 45) fala da inser¢cdo do homem na politica como um ato de
coragem, um ato de deixar a familia para dedicar a vida aos negdcios da cidade. Explica que,

na visdo aristotélica, adentrar na politica era superar o anseio inato da sobrevivéncia, era

libertar-se da limita¢do do processo biolégico da vida.

Na raiz da consciéncia politica grega encontramos uma clareza e uma
eloquéncia sem-par na definicdo dessa diferenca. Nenhuma atividade que
servisse a mera finalidade de garantir o sustento do individuo, de somente
alimentar o processo vital, era digna de adentrar a esfera politica.
(ARENDT, 2008, p. 46)

Vejo que esse entendimento estava implicito no pensamento de Paulo Freire, que via
na educag¢do um caminho de libertacdo da subserviéncia humana as condicdes de exploragao,
que submete a vida a mera sobrevivéncia. A dimensdo politica é a via por meio da qual o
homem pode libertar-se da opressdo e pela educacdo ele pode ampliar a consciéncia critica,

resgatar a cultura e emergir compromissado com a sua realidade.

Se a vocagdo ontolégica do homem € a de ser sujeito e nao objeto, s6 podera
desenvolvé-la na medida em que, refletindo sobre suas condi¢bes espaco-
temporais, introduz-se nelas, de maneira critica. Quanto mais for levado a
refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu enraizamento espago-temporal,
mais “emergerd” dela conscientemente “carregado” de compromisso com
sua realidade, da qual, porque ¢ sujeito, ndo deve ser simples espectador,

mas deve intervir cada vez mais. (FREIRE, 1979b, p. 61, grifos do autor)

Para Paulo Freire a educagdo é, sobretudo, um ato politico, uma passagem para a
libertacao da opressd@o. Com essa visao, ele nos diz em A importdncia do ato de ler (FREIRE,
2009, p. 11) que “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se

prendem dinamicamente.” E explica:
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Dai que sempre tenha insistido em que as palavras com que organizar o
programa da alfabetizagdo deveriam vir do universo vocabular dos grupos
populares, expressando a sua real linguagem, os seus anseios, as suas
inquietagdes, as suas reivindicacdes, os seus sonhos. Deveriam vir
carregadas da significagdo da sua experiéncia existencial e ndo da
experiéncia do educador. (FREIRE, 2009, p. 20)

Concordando com o autor, entendo que a continuidade da leitura do mundo estd
intrincada pela leitura das relagcdes que permeiam a nossa existéncia no ambiente que
construimos e nas narrativas que registramos. Nesse sentido, vé-se que as pegadas da histdria
construida pela sociedade brasileira sdo ainda hoje uma marca profunda da exploracdo e da
escravidao que distancia os adultos analfabetos da escolarizacdo. Essa realidade evidencia que
vivemos ainda o peso de uma histéria marcada pela escravidao dos povos africanos e pela
exploracdo e quase dizimacdo dos povos indigenas, uma relagdo de opressdo enraizada na
cultura dessa sociedade e capaz de envolver a todos em uma imagem ideoldgica de repeti¢do,
de acomodac¢do, de naturalizacdo da imobilidade e da exploracdo sufocando o potencial
emancipatorio.

Atualmente, a contribui¢do da Educacao Popular tornou-se de grande importancia para
a definicdo da perspectiva ndo somente da alfabetizacdo de adultos, mas de toda a educagdo
publica do pais. Tanto assim, que foi constituido um grupo pelo MEC para definir a Educagdo
Popular e elaborar um documento balizador do trabalho com essa educagdo. Esse documento
foi denominado “Marco de Referéncia da Educacdo Popular para as Politicas Publicas”. Um
reconhecimento do pais a relevante contribui¢do da EP e, especialmente, a Paulo Freire, no
mesmo ano em que ele foi condecorado como patrono da educagdo brasileira, pela grande

contribuicao de seu trabalho a educacdo do pais. Esse Marco apresenta que

a questdo politica da Educacdo Popular € a defesa de uma classe social, que
se identifica com os mais empobrecidos numa sociedade marcada
historicamente pela exclusdo social como a brasileira, pautada na construcio
democritica de um projeto de nacdo e de mundo que supere essas
desigualdades sociais. (BRASIL, 2014, p. 29)

Assim como a histdria da degradacdo ambiental, também a do analfabetismo € antiga e
vém ambas sendo construidas a duras penas, resultantes da mesma légica exploratdria que
devasta a vida. Segundo Rodrigues (2011), ainda na sociedade escravocrata do periodo
colonial hé a difusdo do ensino primario destinado a todos os cidaddos, mas como naquela
época somente possuiam cidadania as elites econOmicas, entdo apenas a elas se destinava a

educagdo. Segundo essa autora, decorre da década de 20 o inicio da luta pela EP, nas décadas
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de 1930 e 1950 houve uma reducdo significativa dos indices de analfabetos no Brasil
passando de 65% na década de 1920 para 40% no final da década de 1950, concebendo
importancia para a alfabetizacdo em fung¢do do desenvolvimento da mao de obra necessaria
aquele estagio de capitalismo industrial emergente no Brasil. Essa luta pela EP se intensifica
na década de 1960.

O Marco de Referéncia da Educacdo Popular para as Politicas Publicas diz que antes
da definicdo da histéria da EP € preciso considerar, primeiramente, dois desafios: o conceitual
e o politico. No aspecto conceitual, em alguns momentos ela € vista como uma educacdo do

N

povo, pelo direito de todos a educacdo. Em outros momentos, ela € entendida como uma
pratica educativa comprometida com uma concepg¢ao emancipatéria de educacdo, vinculada a
um projeto social de mudanga para a constru¢do de uma sociedade igualitdria, em um pais
soberano e formador de cidadania. A EP vista como formadora da consciéncia nacional e
potenciadora de transformacdes. Hé ainda outro sentido atribuido a EP, que € o da “educacgdo
para o povo”. Esse sentido a insere em uma concep¢do de educacao instrumentadora e voltada
para servir ao mercado. Esse era o sentido da alfabetizacdo de adultos feita pelo Mobral
durante o periodo de ditadura militar no pais.

A EP emancipadora sempre esteve vinculada as lutas em defesa da escola publica e,
enquanto proposta de educacdo emancipatéria, reconhece o valor do espaco escolar para a
constru¢do de uma mudanca social, mas ndo se reduz a este. Ela se vincula aos movimentos
sociais na disputa por outro projeto de sociedade e constrdi a sua histéria permeada por esse

contexto.

Esta concepcdo de Educagdo Popular se constituiu historicamente na
experiéncia dos movimentos sociais no Brasil, sobretudo no inicio do século
XX, num contexto de lutas de classe e que tinham, dentro do sistema
capitalista, a disputa de um projeto alternativo a esse sistema. Estio
vinculados a esta concepcdo de educagdo emancipatéria e libertdria os
movimentos anarcos sindicais da década de 1920; as organizacdes sindicais
urbanas e rurais, sob influéncia do ideario comunista; os movimentos de
base e populares liderados pela Igreja Catdlica no contexto dos anos 1960 e
p6s-Concilio Vaticano II; setores de igrejas evangélicas protestantes; as
organizacdes estudantis secundaristas e universitdrias, intensificando suas
lutas nos anos que antecedem o regime militar e durante a resisténcia a esse
regime; os sindicatos e organiza¢des populares que se articularam na defesa
da reabertura politica no Pais nos anos 1980; as associagcdes de moradores e
de bairros que, junto aos espacgos constituidos nos conselhos em vérias dreas
sociais, tém tentado manter essa luta por outra sociedade, que se espelha nos
principios da Educacdo Popular; nas dltimas décadas, cabe destacar que
muitos desses sujeitos coletivos e de luta pela Educacdo Popular
emancipatéria constituiram-se institucionalmente, em organizacdes nao
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governamentais, ou permanecem em foruns e movimentos autdbnomos.
(BRASIL, 2014, p. 29)

Nesse contexto, vale ressaltar que a educagdo popular, aquela designada
irrestritamente e com qualidade a todos os cidaddos, permanece como sendo um desafio,
ainda mais acentuado mediante a incorporacdo da educagdo como direito de todos, expressa
na Constituicdo Federal de 1988. Isto exige dos municipios brasileiros a necessidade de
revisdo em suas formas de atendimento aos sujeitos de direitos. O Marco de Referéncia da
Educacdo Popular para as Politicas Publicas € um documento direcionado aos gestores € que
leva a todas as escolas publicas o compromisso com uma educag¢do emancipatoria, construida
junto com o povo, buscando atender aos seus anseios e necessidades. Na cidade de Goiania,
por exemplo, intencionando comprometer-se com uma educac¢do emancipatoria, a Secretaria
Municipal de Educagdo de Goidnia (SME), em parceria com as escolas, no inicio do ano
2001, elabora uma proposta embasada nos principios da EP, para toda a demanda da educacao
de jovens e adultos por ela atendida. No mesmo ano, cria o programa AJA-Expansao,
estabelecendo parceria, em 2003, com o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), que nasce
como uma resposta do municipio de Goidnia a luta pela superacdo do desafio do
analfabetismo.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), realizada em 2012 pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e divulgada em setembro de 2013,
indica que o indice de pessoas de 15 anos de idade ou mais que ndo sabem ler nem escrever
subiu de 8,6%, em 2011, para 8,7%, em 2012, em ambito nacional. Embora pequena, é uma
margem expressiva e indicadora, sobretudo, das dificuldades encontradas para a superacdo
desse desafio em nosso pais. Até 2015, o Brasil deveria reduzir a 6,7% de analfabetismo da
populacdo com mais de 15 anos para cumprir a meta estabelecida com a Unesco (Organizagao
das Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura) em 2000, durante a Cidpula Mundial
de Educacgdo, em Dacar.

Outra pesquisa realizada pelo mesmo 6rgdo, em 2014, e divulgada em novembro de
2015, indica que o Brasil ndo conseguiu cumprir a meta estabelecida ha 15 anos com a
Unesco. O indice de analfabetismo passou de 8,5%, em 2013, para 8,3%, em 2014, com
distorcdes entre as regides: 4,4% regidao Sul, 16,6% regido Nordeste, 4,6% regido Sudeste,
6,5% regido Centro-Oeste e 9% regidao Norte. O instituto estimou a populacdo brasileira em
203,2 milhdes, 1,7 milhdo a mais do que em 2013 (alta de 0,9%). Observa-se uma diferenca

de 0,2%, diminui¢ao correspondente a aproximadamente 408 mil adultos analfabetos a menos
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no pais. Uma redug@o que se torna ainda mais significativa, ao vir acompanhada do aumento
do indice populacional.

O movimento do indice de analfabetismo no Brasil é uma expressao do investimento e
do compromisso dos gestores e de toda a sociedade civil envolvidos na implementacao das
politicas puiblicas para a alfabetizacio de jovens e adultos. E com alegria que vejo a
diminuicdo desse indice e compartilho da conquista, especialmente por ver a pesquisa que
estou apresentando inserida nesse universo e compromissada com a mudanca dessa realidade,
mas temos ainda 8,3% de analfabetismo o que corresponde a 13,2 milhdes de pessoas. A
diferenca apontada € expressiva de que algo estd sendo feito, de que existe um movimento em
torno dessa situacdo, mas indicadora de que os esforcos ndo estdo sendo suficientes ou
adequados para a obtencdo de melhores resultados. Afinal, muitos ja foram os programas
realizados e as verbas publicas investidos no atendimento a essa demanda.

Mediante esse fato, as minhas questdes de pesquisa se fortalecem. Estou também cada
vez mais convencida de que o contexto atual do pais e do planeta nos indica que a Educacao
Ambiental precisa ser colocada no centro das estratégias pedagdgicas, como foco integrador,
orientando o movimento de ensino e aprendizagem. A esse respeito, Morin (2008, p. 22)
expoe que “Eu estou cada vez mais convencido de que a sociedade antropossocial precisa se
articular com a ciéncia da natureza e que tal articulacdo requer uma reorganizagdo da propria
estrutura do saber”. O campo da EA se ocupa dessa articulagdo e, com a experiéncia vivida
nesta pesquisa, alcanca a EP por meio da busca de superacao do analfabetismo que, no Brasil,
¢ tdo integrada a histéria do pais e das relagdes sociais da populacdo, que facilmente &
despercebida e/ou naturalizada. Diante dessa realidade histérica ndo podemos ancorar nossas
naus, o mar é grande e navegar é preciso.

Virias pesquisas ja reconstituiram a histéria das a¢des implementadas pelo Governo
Brasileiro para a educagdo de jovens e adultos. Em Goids, especialmente Machado (1997),
Rodrigues (2000), Silva (2004), Gomes (2006), Santos (2007), Costa (2008) transitam por
essa historia no Brasil e em Goids, evidenciando um percurso de interesses economicos €
politicos assim como de dependéncia das grandes poténcias internacionais. A esse respeito
Gomes (2006, p. 54) apresenta que: “Nota-se, [...] que a UNESCO, junto com UNICEF, FMI,
BIRD e outros agentes financiadores, muito mais que financiar tem a inten¢do de interferir
nas prioridades e na forma de atendimento educacional”. E dificil ndo acreditar que existem
muitos interesses em jogo. Quando o assunto é financiamento internacional, eles estdo
assentados nos mesmos principios de mercado onde a educacdo, portanto, se transforma em

mercadoria. Assim, a UNESCO defende, sobretudo, seus proprios interesses € dos grupos
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financiadores mais que os interesses das comunidades e da especificidade do atendimento
educacional a que se propoe.

A década de 1960 foi relevante tanto para a EA quanto para a EP no Brasil. Por
ocasido do golpe militar em 1964, estava sendo desenvolvida em todo o pais a experiéncia de
alfabetizacdo de adultos preconizada por Paulo Freire. Nessa mesma década sdo iniciadas as
discussdes ambientais no mundo e na América Latina. Gutiérrez e Prado (2000, p.13)
comentam que “Em quase todos os paises da regido, a sociedade civil organizada
transformou-se numa contrapartida importante para as instituicdes governamentais em temas
como sadde, meio ambiente e direitos humanos, temas estes que permaneceram a margem das
politicas publicas.”

Essa conjuntura avulta a importancia da unica proposta que teve como objetivo a
formacdo de cidaddos numa perspectiva transformadora no Brasil, aquela desenvolvida por
Paulo Freire. Porque tendo nascida do compromisso de qualificar mdo de obra para atender as
necessidades do processo de industrializacdo, a educacdo voltada para a populagcdo jovem e
adulta tinha como principal funcdo formar individuos sem visdo critica e sem poder de
decisao para atender a interesses externos de dominacdo e sujeicdo. Por essa razdo, a proposta
desenvolvida por Paulo Freire foi cassada pelo regime militar, que via nessa praxis educativa
uma ameaga a ordem estabelecida.

Ao longo dessa mesma década de 1960 vao se fortalecendo as discussdes ambientais
no mundo e na América Latina. Comecaram com movimentos pontuais de preservacio e as
preocupacdes com as dguas internacionais. A primeira discussdo a tomar o ambiente

internacional foi a iniciada por Jaques Cousteau.

As discussdes comecaram na década de 1960, com movimentos locais de
preservacdo de biomas e das dguas internacionais. Era o inicio da ideia de
Bem Comum, um bioma ou meio ambiente de uso coletivo e de
consequéncias igualmente coletivas. A primeira discussdo a tomar o
ambiente internacional foi a iniciada por Jaques Cousteau e seu apreco pelos
oceanos.

Durante a década de 1970, os paises desenvolvidos comegaram a sentir as
consequéncias do impacto causado pelas inddstrias e sua poluicdo e se
atentaram para um novo interesse, indagando-se: como sobreviveriam os
seres humanos, se no mundo a vida nao fosse mais capaz de se sustentar?

Das discussdes em relagdo a matéria-prima e aos Bens Comunais, ou Bens
Comuns, surgiu o movimento pela prote¢do ao meio ambiente. Embora os
impactos do expansionismo industrial no meio ambiente fossem
extremamente evidentes, a ganincia e a vontade de desenvolver a indistria e
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a economia ainda falavam mais alto para muitos dos paises desenvolvidos.
(NEVES, 2009, p. 7)

Em 1972, na “Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano”
realizada em Estocolmo, foi proposto o chamado “crescimento zero” para resolucdo da crise
de recursos naturais ndo renovdveis. O crescimento natural da populagdo foi colocado como
principal causa dos problemas ambientais do planeta, ndo se questionava o modelo de
desenvolvimento como produtor da degradagdo ambiental e esgotamento dos recursos
naturais. Duas décadas depois, a proposta de Desenvolvimento Sustentdvel foi apresentada
no documento “Nosso Futuro Comum” produzido em 1987 pela Comissdo Mundial sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento e apresentada como base de discussdo na Conferéncia
Rio-92. (BRUNDTLAND, 1991)

A proposta de Desenvolvimento Sustentdvel foi debatida e amadurecida ao longo da
década de 1990, a partir da ideia de que todas as crises sdo uma s6 e que o desenvolvimento
sustentdvel € aquele “que satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade
das geracgdes futuras de suprir suas proprias necessidades” segundo definicao do supracitado
relatério Brundtland (1991). A partir dai, todos os paises envolvidos nas discussdes
ambientais, até mesmo os nao envolvidos, deveriam tomar medidas para a protecao ambiental.
Caso essas medidas ndo fossem tomadas, as consequéncias afetariam todo o planeta e ndo
apenas um unico pais. Sobre essa compreensdo de sustentabilidade, Cataldo (2009, p. 252)

adverte que:

A ideia de desenvolvimento sustentdvel mostra seus limites e suas
contradi¢des incontorndveis quando visa solucionar os impasses do
desenvolvimento sem questionar o modo de produgdo capitalista. O cerne do
projeto capitalista de desenvolvimento € essencialmente unidimensional. O
crescimento ilimitado do mercado e outros indicadores de desenvolvimento
aniquilam nos seus fundamentos a possibilidade de pleno desenvolvimento
humano com preservacdo ambiental. (CATALAO, 1993 apud CATALAO,
2009, p. 252)

Buscando dialogar com o movimento da sustentabilidade e promover a
sustentabilidade nos municipios brasileiros, em 2005 o Ministério do Meio Ambiente (MMA)

elaborou o Programa Municipios Educadores Sustentdveis visando

promover o didlogo entre os diversos setores organizados e os projetos e
acdes de meio ambiente desenvolvidos nos municipios, bacias hidrograficas
e regides administrativas. Ao mesmo tempo, propde dar-lhes um enfoque
educativo, que propicia as cidadds e aos cidaddos oportunidades, no dia-a-
dia, de serem também educadores / editores de conhecimento
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socioambiental, = formando  outras  pessoas, e  multiplicando-se
sucessivamente, de modo que o municipio se transforme em educador para a
sustentabilidade. (BRANDAO, 2005, p. 5)

O livro “Aqui € onde eu moro, aqui nés vivemos”, de autoria do professor Carlos
Rodrigues Branddo, escrito a convite do MMA para subsidiar esse programa, foi uma
ferramenta fundamental para a implementacdo desse trabalho junto aos municipios. Ao
prefaciar esse livro Sorrentino, diretor de Educacdo Ambiental do MMA, confessa: “Li e me
emocionei. O professor Branddo materializava em palavras o seu testemunho de vida”. E o

autor fala sobre sustentabilidade explicando que

em um primeiro momento opde-se a tudo o que sugere: desequilibrio,
competi¢do, conflito, ganancia, individualismo, dominio, destrui¢do,
expropriacdo e conquistas materiais indevidas e desequilibradas, em termos
de mudanca e transformacdo da sociedade ou do ambiente. (BRANDAO,
2005, p. 86)

Essa no¢ao de sustentabilidade exige mudancas profundas nas relacdes humanas e
sociais. Nesse desafio, a ética é colocada no centro conclamando cada individuo, cada
comunidade, para novas atitudes consigo, com o outro, com a sociedade e com a natureza
onde a educacdo, via importante para o alcance de qualquer mudanga profunda, torna-se o
canal para o desaguar das transformacdes. Apascentando essas dguas, a histéria da EA e da
EP revela a abertura desses campos para as mudancas urgentes que estdo demandando
atencdo, escuta e cuidado.

Durante a década de 1970, o Brasil e a América Latina viviam em um contexto de
governos autoritarios e envolvidos em lutas pela democracia. Essas lutas dao origem ao
movimento ecolégico que nasce na relacdo com o movimento contestatorio da contracultura e
da esquerda. Dessa maneira, observa-se que o contexto historico que deu origem ao
movimento ambiental e, posteriormente, a Educacdo Ambiental, € o mesmo que originou,

portanto, o movimento da Educagao Popular.

Podemos dizer que o movimento ecoldgico no Brasil serd resultado do
encontro de dois contextos socioculturais: a) o contexto internacional da
critica contracultural e das formas de luta do ecologismo europeu e norte-
americano; b) o contexto nacional, em que a recep¢do do idedrio ecolégico
acontece no ambito da cultura politica e dos movimentos sociais do pafs,
assim como da América Latina. No caso particular do Brasil, por exemplo,
ndo se poderia pensar a questdo ambiental sem também levar em conta as
formas pelas quais foi sendo marcada por outros movimentos sociais, ao
mesmo tempo em que os marcou. Nos anos 80 e 90 houve progressivo
didlogo e aproximagdo, com muita influéncia, entre as lutas ecoldgicas e os
movimentos sociais urbanos, os movimentos populares de um modo geral, a



52

acdo politica da educacdo popular, da Igreja da libertacdo e das
Comunidades Eclesiais de Base. (CARVALHO, 2011, p. 50)

A Educagcao Ambiental nasce do movimento ecoldgico e estd, portanto, conectada ao
movimento social. Segundo Carvalho (2011, p. 51), os movimentos ecoldgicos suscitam a
importancia de preparar as pessoas para acdes sociais ambientalmente adequadas, além de
chamar a atencdo para o fato de que os recursos naturais s@o finitos. A humanidade precisa,
entdo, olhar para o meio ambiente onde vive e aprender a se relacionar com ele. Dessa
maneira, a Educacdo Ambiental vai se fortalecendo como proposta educativa e adentra o

campo educacional dialogando com suas tradi¢gdes, teorias e saberes.

A Educacdo Ambiental é parte do movimento ecoldgico. Surge da
preocupacdo da sociedade com o futuro da vida e com a qualidade da
existéncia das presentes e futuras geracdes. Nesse sentido, podemos dizer
que a EA € herdeira direta do debate ecoldgico e estd entre as alternativas
que visam construir novas maneiras de os grupos sociais se relacionarem
com o meio ambiente. (CARVALHO, 2011, p. 51)

A busca do didlogo entre os campos que se apresentaram nha pesquisa me conduz a
perceber o valor da contribui¢cdo da Educacdo Ambiental Critica. Essa vertente se apresenta
compromissada com a transformacdo social, com uma educacdo integradora e vinculada ao
contexto histdrico e cultural dos sujeitos, tornando-se, portanto, fonte para o encontro da EA
com a EP, ampliando e fortalecendo o encontro dessas dguas. Referéncia desse pensamento,
Loureiro (2013, p. 52) nos apresenta seu entendimento acerca da “critica” em educacdo. Ele

inicia a sua explicag¢ao indagando:

Mas, afinal, o que cabe no interior da “critica” em educagdo, particularmente
na educagdo ambiental? Por “teorias criticas” se entendem os modos de
pensar e fazer a educacdo que refutam as premissas pedagdgicas tradicionais
de: organizacdo curricular fragmentada e hierarquizada; neutralidade do
conhecimento transmitido e produzido; e organizagdo escolar e planejamento
do processo de ensino e aprendizagem concebidos como “pura
racionalidade”, pautados em finalidades pedagdgicas ‘“desinteressadas”
quanto as implicacdes sociais de suas praticas. Ao contrdrio, as proposi¢coes
criticas admitem que o conhecimento € wuma construcdo social,
historicamente datada, ndo neutra, que atende a diferentes fins em cada
sociedade, reproduzindo e produzindo® relagdes sociais, inclusive as que se
referem a vinculacdo entre saber e poder. Isso basicamente significou
incorporar, no interior da “critica” em teoria educacional, as inimeras
perspectivas marxistas, a fenomenologia e a hermenéutica’, que poderiam e

® Lembro que produgio vem do grego poiésis e significa criagio.

7 Apesar de nem sempre os adeptos destas duas tltimas tradicdes filoséficas se afinarem com a denominagio
“critica”, inclusive fazendo questionamentos as formulacdes dos criticos, o que ressalto aqui, seguindo uma
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deveriam dialogar mais na constru¢do de uma educagdo que se consolidasse
como distinta das pedagogias tradicionais.

Sob essa perspectiva apresentada, vé-se que as premissas refutadas e as proposi¢cdes
admitidas pela “teoria critica” sdo comuns a toda educacdo que se propoe ser transformadora
e capaz de contribuir para a construcio de um mundo melhor, por conseguinte, comuns
também a EA. Por esse viés, o didlogo entre a EA e a EP se fortalece e se aproxima da
realidade investigada, evidenciando que a Educacio Ambiental torna-se, portanto, relevante
nesse espaco por trazer a possibilidade de fazer a conexdo entre a reflexdo e a acdo,
desnaturalizando as relagdes estabelecidas, apontando caminhos para a melhoria da qualidade
de vida dos cooperados, transformando relagdes. Torna-se relevante, sobretudo, quando
temos em Goidnia uma significativa parcela de adultos analfabetos e de analfabetos
funcionais em comunidades que vivem do material reciclavel, proveniente de coleta seletiva,
tendo nesse ambiente a sua relagdo com o trabalho. Nestas circunstancias, para além de uma
visao simplista e conservacionista, que vé o ser humano apartado das questdes ambientais,
reafirma-se ser pertinente entender a EA numa perspectiva critica onde, segundo Carvalho

(2011, p. 156)

Nessa defini¢do, a pratica educativa € processo que tem como horizonte
formar o sujeito humano enquanto ser social e historicamente situado.
Segundo tal perspectiva, a educacdo ndo se reduz a uma intervencao
centrada no individuo, tomado como unidade atomizada e solta no mundo. A
formacdo do individuo s6 faz sentido se pensada em relacio com o mundo
em que ele vive e pelo qual é responsavel. Na EA esta tomada de posi¢do de
responsabilidade pelo mundo em que vivemos, inclui af a responsabilidade
com o0s outros € com o ambiente.

A relacdo negligenciada, da maneira como estd constituida, do individuo consigo, com
o outro e com o mundo, pelo qual é responsédvel, vem gerando crises de toda ordem: politica,
social e econdmica que se transversalizam na crise ambiental, afetando a todos, pois afinal o
planeta Terra ainda é a tnica morada da humanidade. E preciso, portanto, trazer para esta
discussdo o paradigma da Educacdo Ambiental que questiona as bases estruturais do sistema
de producdo, distribuicdo e consumo que dao origem a deterioragdo ecoldgica e a

desigualdade social.

classificagdo comum na educacdo, é o cardter critico a educagdo tradicional adotado por muitos educadores a
partir de um determinado momento histérico, tendo por base a dialética marxiana ou a hermenéutica ou a
fenomenologia.
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1.3 Educacao Popular e Educacao Ambiental: confluéncia das aguas

As questdes que norteiam esta pesquisa conduzem para um percurso que se inicia no
universo da Educa¢do Ambiental (EA) e se desdobra no universo da Educacao Popular (EP)
ainda que na minha experiéncia pessoal o percurso tenha sido o inverso. A contribui¢do da
EA estd assentada em estratégias ecopedagdgicas, baseada nos principios da teoria da
complexidade (MORIN, 2008) e da transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999), a partir de
uma experiéncia de formacdo humana de inten¢do emancipatéria durante o processo de
alfabetizacdo de trabalhadores de uma cooperativa de residuos sélidos. Por se tratar de um
processo de alfabetizacdo de adultos, situada em uma realidade tdo especifica, oriunda do
viver das pessoas de uma comunidade predominantemente de catadores, a discussdo abarcou
o campo da Educacdo Popular (EP). A experiéncia abordada estd inserida, portanto, no
universo de uma educacgio voltada para a “formacdo do sujeito aprendiz como um ator critico,
criativo, soliddrio e participante”. (BRANDAO, 2008, p. 35)

A juncdo desses campos conduz para uma ideia de acoplamento (MATURANA, 2001,
p. 87) da Educacdo Ambiental (EA) com a Educacdo Popular (EP). Uma nocdo de EA que
tem como objetivo formar cidaddos com consciéncia local e planetdria, capaz de mobilizar a
solidariedade dos humanos para com todas as formas de vida. (CATALAO, 2009, p. 259)
Uma nocao de EP que toma os sujeitos das classes populares como protagonistas emergentes
de um processo, Brandao (2008, p. 24) que se inicia na perspectiva da EP preconizada por
Paulo Freire (1987), portanto, com uma histéria € uma intencionalidade nascidas na realidade
dos proprios sujeitos que as vivem e as fazem.

A compreensdo € de que tanto a EA quanto a EP sdo territorios considerados como
unidades autopoiéticas, com estruturas particulares, mas abertas a interagdes capazes de
constituir “perturbagdes reciprocas”. No encontro, essas duas estruturas se alteram
mutuamente e se transformam, ocasionando a ideia de acoplamento. Ao abstrair a presenga da
EA e da EP na experiéncia de alfabetizacdo de catadores, fui me dando conta de que vai uma
alimentando e modificando a outra reciprocamente.

A principal inten¢do neste capitulo é apresentar os elos entre esses dois campos
localizando de que maneira, de fato, a juncdo da Educacdo Popular com a Educagdo
Ambiental pode contribuir com o universo das discussdes de uma educagdo que pretende ser
libertadora da condi¢do de mera sobrevivéncia humana. A experiéncia vivida por esta
pesquisa me permitiu observar que esses campos se constituiram como complementares e

componentes de um s6 mundo. A experiéncia corroborou com o entendimento de que tanto
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um quanto o outro se assenta no compromisso dos que sonham com um mundo bonito, justo e
amoroso. Dos que trazem na alma a angustia provocada pelas injusticas, pelas discriminacdes,
pelas exclusdes, pela forma compartimentada e fragmentadora como o homem vem se
relacionando consigo mesmo, com 0s outros, com a natureza e, portanto, com a vida. O
universo dos que sentem fome e t€ém roubados seus sonhos. Dos que sentem sede e tém
roubado o seu céu.

A Educacdo Ambiental foi a responsdvel pela sobrevivéncia da espécie humana no
planeta. Ela € resultado da interagdo do homem com a natureza, da sua necessidade de se
proteger e sobreviver as ameacas da natureza. Pensando assim, a pritica da Educacgdo
Ambiental existe desde que o homem comecgou a interagir com o seu meio, intervindo,

defendendo-se e transmitindo seus conhecimentos as novas geracoes.

Este conhecimento foi passando de geracdo em geracdo, muitas vezes
acrescido de novas descobertas. E mais: segundo Donella, “a natureza
mostrou-se também fonte de alegria, (...) de inspirac@o para a musica, arte e
religido, significando enfim valores internos e perenes..” Para a
pesquisadora, “desde o primeiro momento em que os seres humanos
comecaram a interagir com o mundo ao seu redor, e ensinaram seus filhos a
fazerem o mesmo, estava havendo educacdo e educacdo ambiental”.
(CZAPSKI, 1998, p. 21)

No entanto, é nova a nascente da Educacio Ambiental integrada a técnicas formativas
e a procedimentos didéticos pedagdgicos intencionados a educacao formal e ao reaprendizado
da humanidade a se relacionar com o meio ambiente em que vive. Uma nascente nova, mas de
dguas abundantes em seu percurso. O contexto ambiental do planeta nas décadas de 1950 e
1960 apresenta sinais incisivos de ameaca a vida: chuva &cida, envenenamento por uso
indiscriminado de DDT, acidente com navio petroleiro poluindo o mar e matando milhares de
vidas aquaticas, muitas espécies animais em extingao, bomba atdmica, guerras, dentre outros
episodios. Assustada com os resultados das suas criagdes, a humanidade inicia movimentos
ambientais para pensar alternativas de sustentacdo da vida no planeta e, nesse contexto de
aflicdo, a educacdo se abre como um caminho préspero de reaprendizagens para que a vida
seja preservada.

Sobre o surgimento da Educagdo Ambiental, Gaudiano (2005, p. 53) apresenta que

A educacdo ambiental ¢ um campo emergente da pedagogia, cuja patente
internacional ndo recua para além do decénio de 1970 e, na maior parte dos
paises da América latina e das Caraibas, da década de 1980. Trata-se
também de um campo que se encontra em processo de constituicdo inicial,
que ainda ndo consegue chegar apropriadamente as estruturas e praticas das
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institui¢cdes educativas oficiais na regido latino-americana, embora nos
paises industrializados se afirme estar plenamente incorporado.

O mais importante em relacdo ao nascimento da Educacdo Ambiental ndo se insere
somente em sua aparicao temporal, € relevante também o seu fortalecimento na relacio com
os outros campos e nos discursos implicados. Nesse sentido, durante o VI Congresso de
Investigacdo Educativa (2002) ocorrido no México, a Educacdo Ambiental fez parte de um
painel de discussdao chamado “<<As irmas incémodas>> para fazer referéncia a posi¢ao
mantida pela educacdo ambiental em relacdo a outros campos, como da educagdo e género,
educagdo bilingue multicultural e educacdo de adultos”. (GAUDIANO, 2005, p. 53-54).
Observa-se com isto que a EA e a EP compartilham de lutas semelhantes também nesse
espaco da efetivacdo do campo de conhecimento, pois a origem das acdes desses campos em
defesa da vida estd nas lutas sociais.

Essas analogias colocam esses campos do mesmo lado quando as disputas suscitam
uma relagdo de poder, gerando divergéncias e lutas decorrentes de diferentes interesses entre
os campos, uma relagdo entre opressores € oprimidos, a mesma que existe no ambiente social
que os originam. A que Freire (1987) atribui aos oprimidos a capacidade de restaurar a
humanidade. E uma disputa que perpassa sobre qual projeto e visdo de mundo pode melhor
atender as necessidades do presente e as perspectivas do futuro. Uma discussdo
imprescindivel tanto para o fortalecimento da EA quanto da EP e que seu desdobramento vai
afetar a problematizacdo do trabalho com a alfabetizacdo de adultos, nessas cooperativas de
residuos sélidos.

A Educacdo Ambiental, como componente de uma cidadania abrangente, estd
relacionada com uma nova forma da relagdo homem/natureza. Assim, também a EA se
constitui como um ato politico voltado para a transformagdo social e representa um
instrumento essencial para superar os atuais impasses da nossa sociedade. Essa mesma
intencionalidade que orienta a EA como parte essencial da formacgdo cidada e humana dialoga
com uma Educagdo Popular pensada como um instrumento de emancipag¢do dos oprimidos,
posto que a opressdo da natureza tem se manifestado historicamente como outra face da

opressao humana.

E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar
sua humanidade, que é uma forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos. E af estd a grande tarefa humanista
e histérica dos oprimidos - libertar-se a si e aos opressores. (FREIRE, 1987,
p- 30)
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Essas relagdes desafiadoras de opressdao se materializam quando vemos que a maior
parte dos sujeitos da EP, especialmente os adultos alfabetizandos, possui historias
semelhantes, ou seja: historias de exclusdo, de falta de trabalho, de exploragdo, de serem
corresponsaveis pela sobrevivéncia familiar e obrigados a inventar um modo de (sobre) viver.
Ao observarmos estas condi¢des, entendemos, inclusive, a razdo da grande demanda de
adultos analfabetos em cooperativas de catadores de materiais reciclaveis.

Para essas pessoas, voltar para a escola ou iniciar uma formagao escolar constitui-se
em um enorme desafio, pois elas encontram dificuldades em se adaptar a cultura escolar de
uma escola feita “para elas” e ndo “com elas”. Dificuldade em cumprir uma rotina de ir todos
os dias para a escola apds o cansago do trabalho e o enfrentamento das adversidades presentes
em suas vidas. Dificuldade, especialmente, por ja terem esquecido os seus sonhos e
entenderem que ja ndo podem mais sonhar. Por conta desse e de outros fatores vinculados a
escola e a outras situacdes mais proximas, a evasiao e a baixa frequéncia sdo desafios que se
configuram também para a trajetéria da turma de alfabetizandos desta pesquisa.

A experiéncia desta pesquisa foi vivida ao longo de 8 meses junto a uma comunidade
de catadores trabalhadores de uma cooperativa de residuos solidos na cidade de Goiania. Ela
se deu por meio da convivéncia com o grupo que compunha a turma constituida como campo
de pesquisa e deixou claro que o modelo de escola tradicional, formal, instrucional e estranha
ao seu viver, oferecido institucionalmente e indistintamente, ndo o contempla. A escola para
essas pessoas precisa ser um espagco de convivéncia, como um prolongamento da vida, que
seja feita por elas, para uma troca a partir do que a vida lhes exige, ensina e cobra a cada dia,
a partir da sede que lhes conduz a busca de outras dguas.

Com esse entendimento, lanco-me nessa travessia buscando colocar em pratica os
principios da EP e da EA ao trazé-las para o contexto dessa turma, que tem sua ac¢do focada
em estratégias da Educacao Ambiental. O que minimamente se pode revelar € que essa turma
estd inserida no universo agregador da educagdo que acolhe a EP e a EA unidas por uma
experiéncia que recontextualiza tanto uma quanto a outra. Uma experiéncia que, sobretudo, é
originada a partir das necessidades e do contexto da vida dos que a vivem. Sem compromisso,
portanto, com formagdes especificas para o mercado de trabalho, associadas a préticas
voltadas ao atendimento das ldgicas do mercado do grande capital. O contexto dessa
comunidade € o lugar, por conseguinte, de onde brotam as dimensdes cultural, social, politica,
espiritual, religiosa que vao direcionar o olhar ao longo do percurso.

A confluéncia das 4dguas que conduzem a EA e a EP se faz por meio do percurso

histérico de onde surgiram e dos compromissos de ambas com a constru¢ao de uma sociedade
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justa, igualitaria, humana e sustentada em outros valores, diferentes dos considerados pelo
consumo, pelo mercado, onde o ter se sobrepde a satisfacdo da existéncia do ser. Os
principios oriundos dos compromissos da EA e da EP indicam os pontos de convergéncia
entre ambas ao mesmo tempo em que deixam transparecer entendimentos distintos no
movimento que d4 contorno as margens dessas dguas.

Uma luz penetra as sombras das dguas agitadas que envolvem o didlogo entre a EA e a
EP e revela que esse didlogo perpassa pela abordagem entre a tradicio marxista, de grande
influéncia sobre a EP, e a teoria da complexidade moriniana, que alcanca a abrangéncia da
EA. Essa é uma abordagem envolvida no didlogo proposto, que adentra em um mar de dguas
profundas e agitadas, que no contexto atual da vida no planeta precisam ser apascentadas
pelas dguas serenas do entendimento, do didlogo e da amorosidade, para o sustento da vida.
Por meio da experiéncia realizada na alfabetizacdo de catadores, com estratégias da EA, o
didlogo entre a EA e a EP superou as divergéncias que o antecediam. Em seus estudos,

Loureiro (2007, p.13) observou que

as premissas bdsicas de ambas sdo, no geral, similares em certos termos
filoséficos e ontoldgicos, distanciando-se em termos de compreensdo de
processos histéricos e de formacdo social, resultando em diferenciadas
implicagdes politicas e educacionais.

Sabendo que o mar existe, os principios e diretrizes da EA e da EP demonstram o que
esses campos trazem de agregador entre eles. Dessa maneira, o didlogo se fortalece para a

superagao das divergéncias e a harmonia do encontro da EA com a EP.

Principios da Educacdo Popular
I - Emancipacio e poder popular.
I - Participacdo popular nos espacos publicos.

IIT - Equidade nas politicas publicas fundamentada na solidariedade, na
amorosidade.

IV - Conhecimento critico e transformacao da realidade.
V - Avaliacdo e sistematizacio de saberes e praticas.

VI - Justica politica, econdmica e socioambiental. (BRASfLIA, 2014, p. 49)

Por meio destes principios da EP apresentados pelo Marco de Referéncia da Educagao
Popular para as Politicas Publicas percebemos a amplitude social do alcance de seus
propositos, onde a educagdo estd integrada a sociedade e, especialmente, aos movimentos

sociais populares. A referéncia ao aspecto ambiental € feita, especificamente, no item VI onde
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a percep¢do ambiental aparece como um desdobramento do social, apontada como um direito
inserido na justica social. Essa € a visdo emancipatéria da EA que “agrega ao conceito de
cidadania o direito a qualidade ambiental da vida para todos os cidadaos”. (CATALAO, 20009,
p.- 257). Esses principios da EP se fundem aos da EA, na dimensao ampliada da educagdo nos
espacos informais da sociedade, nas trocas de saberes.

A visdo emancipatoria € a que surge diante dos fatos ambientais que intimidam a vida
no planeta. Diante das ameagas, as populacdes se organizam em defesa de seus direitos
ambientais. A dgua € um grande exemplo de movimentos agregadores de lutas sociais, a que
chega e a que sai de nossas casas, a que irriga nossos campos € permeia nossas cidades. Uma
visdo, portanto, da maior relevancia por direcionar-se para uma atuacao social organizada na
defesa de seus direitos e interesses. Ao mesmo tempo, € preciso considerar outros aspectos da
subjetividade humana e do pertencimento, que mobilizam as pessoas para as lutas sociais e
ambientais em defesa da vida, sob o risco de reduzir-se a uma visao utilitarista. Dessa forma,
as relacdes com o meio ambiente estdo sempre voltadas para o exterior, distantes e
dissociadas do ser, portanto, das mudancas de valores para a responsabilizacdo pessoal e

cuidados que nascem da interagdo subjetiva consigo, com a sociedade e com a natureza.

A Educagdo Ambiental insere-se nessa dupla pilotagem da educagdo. Ora
volta-se ao exterior para compreendé-lo e transformd-lo criticamente, ora
propde um didlogo interior para emergéncia de valores enraizados no sentido
do pertencimento e responsabilidade pessoal. (CATALAO, 2009, p. 257)

Esse item VI remete também a outras andlises, dentre elas, a de que essa visdo
emancipatdria compreende apenas uma parte da atuacdo da EA, ndo abarca o alcance amplo,
do micro ao macrocosmo, abrangente e transformador da EA. Vemos na fala da Maria P, na
epigrafe deste capitulo, quando ela diz: “fez mudar dentro de mim”, que a EA tem um
potencial transformador que se inicia na ecologia interna do préprio sujeito, navegando para
as dguas da ecologia humana. Dansa, Pato e Corréa (2014, p. 208-209) corroboram com esse

entendimento explicando que

E a partir desse nivel molecular que se inicia o processo de educacdo
ambiental e ecologia humana. E na interface entre ecologia da mente, do
desejo, do corpo, da linguagem, do esquecimento, da representacdo e da
contradi¢do, naquele campo onde cada homem ¢é particular e geral, onde
corpo € mente se tornam, muitas vezes, inimigos dissonantes, onde o
coletivo € fruto das inimeras tomadas de decisdes de todos retroagindo sobre
o todo, € ali que nds nos colocamos como observadores participantes desse
movimento para compreender e construir uma forma de didlogo de cada um
consigo mesmo, com os outros internalizados nas suas mais variadas
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nuances, com o seu contexto de relacdes compreendido como um processo
de agdo - interpretacdo - agdo.

A Educacdo Ambiental agrega, portanto, diversas visdes que ampliam o alcance das
suas agdes atuacdes, numa relacio intrinseca entre reflexdo e agio. (CATALAO, 2009, p. 260
- 266) destaca “aquelas que experimentam e refletem o cardter dialégico e holistico da
Educacdo Ambiental”. Dentre elas a ecopedagogia, a educacdo para o desenvolvimento
sustentdvel, a transversalidade, a ecologia humana e o método vivencial, a corporeidade, a
alfabetizacdo ecoldgica e a educacio integral.

A experiéncia vivida no campo desta pesquisa agregou as diversas visdes da EA por
meio das estratégias utilizadas. A ecopedagogia se fez presente ao integrar os educandos em
uma relacdo direta com a biodiversidade da vida, com os elementos que constituem o0s reinos
da natureza e com a percepcdo do planeta Terra como nossa casa. A educagdo para o
desenvolvimento sustentdvel foi envolvida na experiéncia pelo que ela ocasiona de
relacionamento soliddrio entre os seres humanos e entre os outros seres do planeta. A
transversalidade foi a ponte construida entre a vida cotidiana dos educandos envolvidos e os
conhecimentos adquiridos, transformando as ag¢des na relacdo com o meio ambiente. A
ecologia humana e o método vivencial estiveram no alicerce dos trabalhos por meio da
percep¢do holistica e integradora de tudo o que constitui o mundo. Essa percepcdo foi
exercitada com oficinas, jogos, rodas de conversas e momentos introspectivos que
desenvolveram a sensibilizacdo, a criatividade, o sentimento intuitivo e imagindrio, a fim de
modificar a maneira de ser e estar no mundo.

Além dessas visdes, também a corporeidade, a alfabetizacdo ecoldgica e a educacio
integral estiveram constituindo a experiéncia da pesquisa. A corporeidade implica na relagdo
do corpo com a compreensdo da vida. E na experiéncia realizada, a respiracdo profunda,
exercicios de percep¢do corporal, alongamentos, de forma criteriosa e frequente faziam parte
das atuacdes como estratégias para integracdo da acido e do pensamento, no caminho para a
religacdo das fragmentacdes. A alfabetizacido ecoldgica se deu por meio da conexdo entre a
natureza e os residuos sélidos que chegam a cooperativa. A percep¢do do encadeamento de
acoes e transformacgdes da extracdo da matéria prima, a triagem do residuo para o retorno ao
ciclo. Uma rede de relacdes que chega ao trabalho na turma promovendo o sentido da
cooperacdo, interagdo e compreensdo da organizacdo ecoldgica na promoc¢do da
aprendizagem.

A experiéncia agregadora das diversas visdes da EA vivida na turma de alfabetizacdo

de catadores demonstra o percurso integrador e complexo por onde a EA navega. Para
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responder as questdes da pesquisa, era preciso por em pratica os principios da EA e esses
principios ndo se restringem ao social. A experiéncia se abriu entdo para aventuras em busca
do desenvolvimento e da ampliacdo de novas interacoes entre a EA e a EP, mas, notadamente,
em busca de novas interagdes com a vida. Morin (2011, p. 109) alerta para o perigo

reducionista dizendo que

Assim, o perigo interno que corréi o pensamento ecolégico é o
ecorreducionismo. O pensamento que reduz todos os problemas apenas ao
problema da sociedade. Na prépria concepgao ecoldgica, diversas reducdes
produzem automutilagdo. Assim, a reducdo da ideia de ecossistema a ideia
de equilibrio, escamoteia a dimensdo evolutiva. A partir dai, uma
ecopolitica, que obedece a mesma simplificacdo, tende a considerar como
norma a adaptagdo ao equilibrio, portanto um imobilismo de “crescimento

7

zero”. Ora, assim como o equilibrio é o grau zero da ecopolitica, o
crescimento zero € o grau zero da ciéncia ecoldgica. O ecologismo que nio
concebe a possibilidade de novos desenvolvimentos na aventura da vida e na
aventura humana (quer dizer, que nido concebe a vida e a humanidade
também como aventuras) torna-se tdo mutilador como aquilo que combate.

Assim como “todo artista tem que ir aonde o povo estd”’, Nascimento (1998) feito
artistas, também a EA e a EP existem em fun¢do do povo, ou seja, sdo uma criacdo humana e
ao povo se voltam para atender suas reivindicagdes e lutas. Nesse sentido, ambas possuem
uma origem comum, mas nem sempre caminharam juntas e encontrar a bifurcacdo desses
caminhos estd sendo uma busca necessdria para explicar se houve, de fato, a juncdo desses
campos na experiéncia realizada. Com o intuito de encontrar os elos submersos, tenho
navegado pelas dguas das concepgdes, referéncias tedricas, da histéria e dos documentos de
cada um desses campos. Assim, tenho percebido que os principios e diretrizes desses campos
s30 uma sintese e uma expressao dos compromissos € dos movimentos que os originaram,
mas para compreendé-los € preciso saber como, onde e quando se originam. Com essa
intencdo, apresento um pouco dos percursos navegados por cada campo para, posteriormente,
destacar alguns principios e diretrizes que contribuem para a revelagcdo desses elos.

A Educacao Ambiental tem sua origem nos movimentos ambientais ao longo do
século XX. Esses movimentos nem sempre se originaram em lutas populares porque, em seu
inicio, eram os brados solitdrios de alguns, como o Comandante Jacques Cousteau e a bidloga
Rachel Carson, dentre outros, que originavam os movimentos. Muitos movimentos
apontavam para riscos ambientais iminentes que, de maneira geral, ressoavam como algo
distante, fora da realidade, € ndo como uma ameaca real, pois ndo eram sentidos como uma
intimidagdo a vida. Mas o destino dos brados € o eco no movimento social, entdo, esses

brados ecoaram provocando movimentos de grande repercussdo. Cousteau e Carson
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alertaram, respectivamente, sobre a ameaca aos corais € a vida marinha e ao uso
indiscriminado do DDT nas planta¢des contaminando o solo irreversivelmente. Ameacas
silenciosas e invisiveis, mas de grande impacto sobre a sustentacao da vida no planeta.

O inicio dos movimentos ambientais se confronta com o peso da concepcdo de
infinitude dos recursos naturais muito presente naquela época, e de certa forma ainda hoje
presente e arraigada. Esse foi um juizo muito enraizado ao longo da histéria da humanidade,
devido a maneira como construiu sua relacdo com a natureza. E uma raiz tdo profunda sempre
deixa sua seiva no chao onde fez brotar a arvore. O préprio movimento comunista, fonte da
EP, por algum momento considerou o movimento ambiental como alienacdo. Um olhar que
até hoje se faz presente no entendimento dos mais conservadores. Desfazer esses mitos € mais
uma tarefa da interface da EA com a EP que se interpde no ambiente da sustentagdo da vida.
Portanto, no amélgama desses campos, as dguas do movimento social de onde brota a EP
fortalecem o compromisso popular da EA, enquanto as dguas do meio ambiente de onde
brotam a EA fortalecem o compromisso da EP com uma educacdo holistica, restauradora das
conexoes e religadora do saber, ampliando o campo de atuacdo da EP. O Férum Global foi
um marco do acoplamento da EA aos movimentos sociais populares. A esse respeito Carvalho

(2011, p. 53-54) conta que

Na sociedade brasileira, o evento ndo governamental da dltima década mais
significativo para o avanco da EA foi o Férum Global, que ocorreu
paralelamente a Conferéncia da ONU sobre Desenvolvimento e Meio
Ambiente, no Rio de Janeiro, em 1992, conhecida como Rio 92. Nessa
ocasido, as ONGs e os movimentos sociais de todo o mundo reunidos no
Férum Global formularam o Tratado de Educacdo Ambiental para as
Sociedades Sustentdveis, cuja importincia foi definir o marco politico para o
projeto pedagégico da EA. Esse tratado estd na base da formagdo da Rede
Brasileira de Educagdo Ambiental, bem como das diversas redes estaduais,
que formam grande articulagdo de entidades ndo governamentais, escolas,
universidades e pessoas que querem fortalecer as diferentes acdes,
atividades, programas e politicas em EA.

Como vemos, as diretrizes da EA no Brasil t€ém sua origem e vinculos em movimentos
que se iniciaram para 14 das 200 milhas maritimas. O documento: A Implantacdo da
Educagdao Ambiental no Brasil, Czapski (1998) adotado aqui como referéncia neste percurso,
traz das dguas de além-mar até o contexto brasileiro alguns episédios ambientais impactantes
que desencadearam movimentos alertando sobre a necessidade de medidas de contengdo da
exploracdo desenfreada da natureza. Em 1948, ao mesmo tempo em que nasce a ONU e a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a disputa de forca entre as grandes nacgdes

estava sendo feita com a producao desenfreada de armamentos nucleares. Em 1952, ocorreu o
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fendmeno ‘“smog”, grande poluicdo atmosférica resultante da combinacdo da fumaca das
inddstrias com a névoa fria e imida, que matou milhares de pessoas em Londres. Foram
episddios impactantes, que marcaram a histéria ambientalista de onde se origina a Educacdo
Ambiental.

Os anos 60 foram de grande mobilizacdo em todo o planeta: movimento hippie,
contracultura, paz e amor, existencialismo, comunismo, manifestagdes feministas e em favor
dos negros e, no bojo das manifestagdes, também as ambientais. Com relagdo a educagao,
surgiram criticas a educacao tecnicista e voltada para a formacdo eficiente para o trabalho.
Busca por nova maneira de pensar, agir e sentir. Ao longo dessa década a EA foi sendo gerada
e ganhando forma, definindo-se a cada situag¢do, em ininterrupta transformacao.

O auge dessa década foi o ano 1968, e o “Clube de Roma” foi um movimento que
deixou uma pegada marcante, nascido nesse ano quando, por iniciativa de um empresario
italiano, este reuniu em Roma 30 pessoas de vdrios paises, pertencentes a diversos segmentos
e dreas sociais, para discutirem sobre as ameacas ambientais. Esse grupo lancou varios
documentos, dentre os quais se destacou um relatério denominado “Os limites do
Crescimento”, lancado em 1972. Esse documento foi relevante por ser um dos primeiros
alertas 2 humanidade sobre a questdo ambiental global e, especialmente, pelo impacto que
causou ao falar sobre os riscos da exploracdo gananciosa. Esse documento j4 traz premissas
para o surgimento da EA.

Sob o impacto desse relatério do Clube de Roma, ocorre a Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, de 5 a 16 de junho de 1972, em Estocolmo, na
Suécia, conhecida como a Conferéncia de Estocolmo. Nela foi criado um organismo novo da
ONU voltado somente para a drea ambiental, o Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA), com sede em Nairobi, capital do Quénia. A relevancia dessa
Conferéncia fez do dia 5 de junho o Dia Mundial do Meio Ambiente. Os 113 paises
participantes assinaram a ‘“Declaracdo da ONU sobre o Ambiente Humano”. Nesse
documento se percebe a EA eclodindo do chéo fértil dos compromissos sociais com condutas

responsdveis dos individuos, das empresas e comunidades. No artigo 19 ele diz:

E indispensavel um trabalho de educagdio em questdes ambientais, visando
tanto as geragdes jovens, como os adultos, dispensando a devida atengdo aos
setores menos privilegiados, para assentar as bases de uma opinido publica
bem informada e de uma conduta responsavel dos individuos, das empresas
e das comunidades, inspirada no sentido de sua responsabilidade,
relativamente a protecdo e melhoramento do meio ambiente em toda a sua
dimensdo humana. (DIAS, 2003, p. 372)
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Em 1975, atendendo as recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo, a Unesco
promove em Belgrado, Iugosldvia, um encontro internacional de Educacdo Ambiental com
especialistas de 65 paises. Esse encontro gera a Carta de Belgrado, um documento histérico
para o movimento ambientalista que traz orientagdes para um programa internacional de EA.
Segundo essas orientacdes, a EA deve ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas
regionais e voltada para os interesses nacionais. A EA vai iniciando a sua definicao.

Entre 14 e 26 de outubro de 1977, dando continuidade as discussdes em andamento
desde a Conferéncia de Estocolmo, 1972, perpassando pelo encontro de Belgrado, 1975,
ocorre a I Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Tbilisi, acontecida
nesse municipio, na Geodrgia (ex-Unido Soviética). Foi um encontro de dguas fecundas que
fertilizaram os campos da EA. Dessa Conferéncia sairam as definicdes, os objetivos, os
principios e as estratégias para a Educagdo Ambiental até hoje adotadas em todo o mundo.

Tbilisi foi um prolongamento de Estocolmo, 1972, que foi de onde surgiu a 1* fase do
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA). O PIEA foi sugerido em Estocolmo,
mas iniciado em 1975, a partir da reunido de Belgrado, que fortaleceu o surgimento da EA,
propondo que esta deveria ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencgas regionais e
voltada para interesses nacionais. O PIEA organizou reunides regionais entre 1975 e 1977 na
Africa, nos Estados Arabes, na Europa e na América Latina promovendo estudos sobre a EA.

O Brasil ndo participou da reunido de Belgrado, nem da reunido de Tbilisi, o
argumento foi de que ndo possuia relacdes diplomdticas com o bloco soviético. Em
decorréncia, varios anos se passaram até que os brasileiros tivessem acesso as informacodes de
Thilisi. Somente a partir de 1997, 20 anos apds, as 41 recomendagdes dessa Conferéncia
foram divulgadas oficialmente no Brasil, de dois modos: na internet, na home Page do
Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos hidricos e da Amazonia Legal, e por meio de um
livro intitulado “Educacao Ambiental, as Grandes Orienta¢des da Conferéncia Internacional
de Thilisi”, publicado pelo IBAMA (1997) .

Durante os anos 70, enquanto no mundo todo crescia a mobilizagdo em fun¢do da
necessidade de protecdo ao meio ambiente, no Brasil o regime militar dava sustentacdo ao
crescimento econdmico a qualquer custo, sem nenhuma preocupagdao ambiental. Era o
“Milagre Econdmico”. Na contramdo dessas posturas, em 1972 o Brasil enviou uma
delegacdo oficial a Estocolmo, para a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente Humano e
assinou, sem restricdes, a Declaracdo da ONU sobre o Meio Ambiente Humano. No ano
seguinte, a Presidéncia da Republica criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA),

o primeiro 6rgdo nacional do meio ambiente, que entre as atribui¢cdes constava o controle da
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polui¢cdo e a educacdo ambiental. As acdes contraditorias do Brasil expressavam muito mais
encenacgdes de interesses politicos que legitimos compromissos ambientais.

O relatério Brundtland foi langado em 1987 com o nome “Nosso Futuro Comum’.
Esse relatorio € fruto de um importante movimento, onde um grupo de 22 pessoas notaveis de
diferentes paises viajou pelos 5 continentes, ouvindo milhares de pessoas de diferentes
segmentos e classes sociais. O objetivo era entregar a ONU um diagndstico da situacao
ambiental do mundo, propondo estratégias para superar o problema. Esse relatério propds o
“desenvolvimento sustentdvel” como caminho para a superagdo dos desafios ambientais, ao
constatar que “a miséria também gera a degradacdo ambiental e portanto deve ser combatida”.
Esse documento teve um forte impacto no mundo todo e a partir dele foi definida a realizagcdo
da Conferéncia das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, Rio-92, que se
realizou no Rio de Janeiro em 1992.

No Brasil, a década de 1980, antecessora da Conferéncia das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-92, foi de muita movimentagdo na criagdo de 6rgaos
oficiais e na concepg¢ao de diretrizes voltadas para a EA. Essa movimentacdo se intensificou a
ponto de fazer com que o Brasil fosse escolhido para sediar essa Conferéncia. Em 1981 ¢é
sancionada a Lei 6.938 que institui a Politica Nacional de Meio Ambiente onde, de acordo
com Cataldo (1993, p. 112), a “Educagcdao Ambiental € apresentada entdo como principio, que
devera ser incorporado em todos os niveis de ensino e na educagdo nio formal voltada para as
comunidades, objetivando capacita-las para a participacao ativa na defesa do meio ambiente”.

Em outubro de 1985 a Comissdao Brundtland visita o Brasil, organizando audiéncias
publicas. Em 05 de outubro de 1988 € promulgada a nova Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil que traz um capitulo e vdrios artigos sobre meio ambiente. Com essa
Constitui¢do, o Brasil é considerado vanguardista no movimento ambiental, sendo um dos
poucos paises que trazem esse compromisso em sua constitui¢ao. Nesse mesmo ano, em 22 de
dezembro, o ambientalista Chico Mendes € assinado em Xapuri, Acre. Esse episodio tem
grande repercussdo internacional e tornam-se intensas as pressdes internacionais sobre a
politica ambiental brasileira.

Em resposta a essas pressoes, muitas acdes se desencadeiam no Brasil. Em fevereiro
de 1989 € criado o Ibama, como 6rgdo oficial para coordenar e executar a politica nacional do
meio ambiente. Nesse mesmo ano € realizado em Recife o I Encontro Nacional sobre
Educacdo Ambiental. Em 20 de agosto de 1991 € langcado no Paldcio do Planalto o Projeto de
Informacoes sobre Educacdo Ambiental, Tbama/MEC. Sao orientacdes bdsicas sobre EA,

lancado em encarte da revista Nova Escola. Foi a primeira manifestacao formal brasileira a
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partir das recomendacgdes de Tbilisi. A portaria 2124, de 21/11/1991, do MEC, institui em
cardter permanente um Grupo de Trabalho para a EA. De 25 a 29 de novembro de 1991, é
realizado em Brasilia o Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para EA. Toda essa
movimentacdo ambiental interna determinou a escolha do Brasil para sediar a Conferéncia
das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-92, e, como
desdobramento no pais, da Rio - 92, em 1993 foi criado o Ministério do Meio Ambiente
(MMA), como uma expressao do compromisso brasileiro, ampliando o espaco de discussdo e
acdo em defesa do meio ambiente.

A Conferéncia das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-
92, desencadeou muitas acdes em todo o planeta. A partir da “Agenda - 21”, um programa de
acdo com mais de 800 péginas, resultante dessa Conferéncia, foram reafirmadas as
recomendacdes de Tbilisi. (DIAS, 2003, p. 194-195) O Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, elaborado pela sociedade civil de todo o
planeta presente no Férum Global, realizado durante a Conferéncia, foi também um
documento estruturado durante a Rio - 92 a partir das orientagdes de Tbilisi. Essas orientagdes
foram fontes de referéncia para a criacao da Politica Nacional de Educacao Ambiental, Lei n°
9.795/99. “O Brasil é o unico pais da América Latina que tem uma politica nacional
especifica para a Educagdo Ambiental.” (DIAS, 2003, p. 201)

O Tratado de Educagcdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade
Global torna-se um documento da maior importancia para defini¢do e acdo da Educagdo
Ambiental. Ele apresenta o fundamento e os principios da Educacdo Ambiental para as
sociedades sustentdveis e ndo deixa divida quanto as conexdes da EA com os movimentos
sociais e com os mais desfavorecidos na cadeia das relagdes sociais injustas estabelecidas. A

introducao desse documento € uma sintese dos vinculos e das intengdes:

I - Introdugao

Consideramos que a Educacdo Ambiental para uma sustentabilidade
equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito
a todas as formas de vida. Tal educacdo afirma valores e agdes que
contribuem para a transformacdo humana e social e para a preservacio
ecoldgica. Ela estimula a formagdo de sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relacdo de
interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade individual e
coletiva a nivel local, nacional e planetdrio. Consideramos que a preparagdo
para as mudancas necessdrias depende da compreensdo coletiva da natureza
sistémica das crises que ameacam o futuro do planeta. As causas primdrias
de problemas como o aumento da pobreza, da degradacdio humana e
ambiental e da violéncia podem ser identificadas no modelo de civilizacdo
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dominante, que se baseia em superproducdo € superconsumo para uns e
subconsumo e falta de condi¢des para produzir por parte da grande maioria.
Consideramos que s@o inerentes a crise a erosdo dos valores bdsicos e a
alienacdo e a ndo-participacdo da quase totalidade dos individuos na
construgio de seu futuro. E fundamental que as comunidades planejem e
implementem suas préprias alternativas as politicas vigentes. Dentre estas
alternativas estd a necessidade de abolicio dos programas de
desenvolvimento, ajustes e reformas econdmicas que mantém o atual modelo
de crescimento com seus terriveis efeitos sobre o ambiente e a diversidade
de espécies, incluindo a humana. Consideramos que a Educacdo Ambiental
deve gerar com urgéncia mudancas na qualidade de vida e maior consciéncia
de conduta pessoal, assim como harmonia entre os seres humanos e destes
com outras formas de vida. (TRATADO, 1992, p. 1)

Ao mesmo tempo em que a EA traca o seu percurso, também a EP delineia o seu
caminho. O professor Carlos Rodrigues Brandao, em palestra de abertura do II Semindrio
Nacional de Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos, realizado em 2007, na Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Goids, na cidade de Goiania, com uma fala brotando

da alma de quem, sobretudo, viveu e vive o que estd falando, inicia pedindo tolerancia aos que

11313

desenvolvem novas praticas, porque ele vem de ““um outro tempo”, do tempo de Paulo

Freire, do tempo em que nasciam as ideias e as praticas de uma “cultura popular” - que mais
tarde foi denominada educagao popular.” Brandao (2008, p. 17), falando com a naturalidade

de quem narra sua propria histdria, explica:

A cultura popular foi pensada e afirmada como um fator de acdo politica
entre os anos 1960 e 1970, dando lugar a um novo e diferenciado vinculo de
compromissos politicos com os movimentos populares. Apenas entre os
educadores de vocagdo mais definitivamente partiddria, a questdo da
educacgdo popular continua sendo uma espécie de educagdo do, para e através
do partido revoluciondrio. Na maioria dos outros casos, essa educac¢io varia
conforme a tendéncia dos movimentos e de alguma modalidade de presenca
e de acdo popular. Dessa forma, hd uma clara diferenciacdo dirigida a
recobrir outras dreas e outros campos de préticas sociais com uma antiga ou
mesmo recente vocacdo equivalentemente popular. Nesse momento, as
expressoes comuns eram “trabalho com educacio popular na 4rea da saide”;
com a “pastoral popular”; com o “trabalho de comunidades populares”; até
mesmo com a “escolarizacio popular”®. Movimentos sociais de género, de
etnia, de cultura, de luta pelos direitos humanos, de acdo comunitéria e de
vocagdo ambientalista, em muitos casos, se reconhecem incorporando, de

¥ O termo “escolarizacio popular” é, a0 mesmo tempo, simples e complicado. Ouvi pela primeira vez esse termo
no setor de educacdo do Centro Ecuménico de Documentagdo e informagdo. Depois, Sérgio Haddad e a equipe
da A¢do Educativa, de Sao Paulo, o utilizaram para conotar experiéncias de trabalho de educacio popular.
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algum modo, o espirito origindrio e o idedrio das préticas atuais da educagdo
popular’.
O Marco de Referéncia da Educacdo Popular para as Politicas Publicas (BRASIL,
2014) vai ao encontro da explicacdo dada pelo professor Brandao e define a EP explicando

que

A Educacio Popular a um s6 tempo é uma concepcio pritico tedrica € uma
metodologia de educacdo que articula os diferentes saberes e praticas, as
dimensdes da cultura e dos direitos humanos, o compromisso com o didlogo
e com o protagonismo das classes populares nas transformacdes sociais.
Antes de inserir-se em espacos institucionais, consolidou-se como uma
ferramenta forjada no campo da organizagdo e das lutas populares no Brasil,
responsédvel por muitos avangos e conquistas em nossa histéria. (BRASIL,
2014,p.7)

Os processos que contribuiram para a consolidacao do Marco de Referéncia para a EP
demonstram os seus compromissos. Dentre esses processos, a Recid, criada em 2003, como
uma acdo do Programa Fome Zero, faz a relagdo entre o governo e a sociedade atuando com
centenas de entidades, organizagdes e movimentos populares, desenvolvendo a EP junto a
diferentes grupos historicamente vulnerdveis: sem teto, catadores de residuos sdlidos,
assentados, acampados, pescadores, comunidades LGBT, dentre outros. Os didlogos e as
acoes com universidades publicas, centros de educacdo popular, organizagdes ndo
governamentais (ONGs) e movimentos sociais brasileiros, por meio de oficinas, semindrios,
palestras e debates envolvendo a EP, fortalecem a concretizagdo deste Marco. A histéria da
Educacdo Popular no Brasil € retomada pelo Marco de Referéncia, por momentos relevantes
vividos na luta em defesa dos desamparados pela sociedade e pelo direito de todos a
educagdo. O Marco de Referéncia retoma essa histéria mostrando a que ela remete,

detalhando varios momentos marcantes.

Retomar o esfor¢o nacional em defesa da Educagdo Popular como educacio
do povo quase sempre nos remete as lutas histéricas em defesa da escola
publica, que advém dos discursos dos liberais desde a primeira Repiiblica;
intensifica-se com outras vozes na década de 1930, por exemplo, por meio
do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova; incorpora outros atores
sociais nas décadas de 1950 a 1970, principalmente os movimentos
populares e estudantis; sofre a repressdo e o silenciamento imposto pela
ditadura militar; recupera suas bandeiras histéricas no processo de reabertura
politica do pais, sob a lideranga do Férum em Defesa da Escola Publica;

% A associagdo dos nomes “popular” e “ambiental” ja é suficiente para se compreender o sentido das mudancas
sugeridas aqui.
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mantendo nas ultima décadas uma mobilizacdo liderada por institui¢des
publicas, entidades de pesquisas e movimentos sociais organizados que, em
diferentes foruns de debate, ainda insistem na dentincia do ndo cumprimento
constitucional da educacido como direito de todos.

A par do reconhecimento de todas essas lutas em defesa da escola publica,
esta reconstitui¢do histérica entende que a Educacio popular € mais do que
isso. Enquanto proposta de educacdo emancipatdria, ndo se reduz ao espago
escolar, embora o reconheca como estratégico para concretizacdo de outro
projeto de sociedade. Portanto, esta concep¢do de Educacdo popular se
constituiu historicamente na experiéncia dos movimentos sociais no Brasil,
sobretudo no inicio do século XX, num contexto de lutas de classe e que
tinham, dentro do sistema capitalista, a disputa de um projeto alternativo a
esse sistema. (BRASIL, 2014, p. 28)

Os caminhos da histdria vivida pela EA e pela EP estido hoje expressados e registrados

pelos principios construidos ao longo dessa trajetéria. Além da histéria que os originou,

também esses principios mostram o quanto a EA e a EP t€ém de comum entre elas. A fim de

lancar a comparagdo entre esses principios, apds ja ter apresentado os da Educagdo Popular,

apresento agora os da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n° 9.795/99), Capitulo I,

que apresenta os seguintes principios da Educacdo Ambiental:

Art. 4° S@o principios bésicos da educagdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

IT - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

IIT - o pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacio, o trabalho e as préticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural.

O que observamos ao conferir esses principios € que a EP e a EA compartilham juntas

de uma histéria de participacdo nas lutas pela defesa dos direitos, da justica e da qualidade de

vida para todos. O item 9 dos Principios Basicos da EA, finalizado com o quadro sintese das

concepcoes do processo educativo, nas Recomendacdes da Conferéncia de Tbilisi, comentado

pelo professor Dias (2003, p. 123), deixa claro que a EA e a EP estdo navegando nas mesmas

9. Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades necessdrias para
resolver tais problemas.
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CA: “Desenvolvimento do senso critico”, como preconizara Paulo Freire, foi
0 que menos se praticou em nossas escolas, nos ultimos vinte anos. Temos o
tipo de escola que prepara excluidos, dominados. O sistema € rigido, pouco
dado ao didlogo, e os seus conteddos ndo lidam com a realidade dos
estudantes. Representa o interesse das classes dominantes, dvidas de manter
0 que estd ai, um mundo de assalariados, sem-teto, imersos num quadro de
mobilidade social inexistente.

A educacdo ndo € neutra. E uma acédo cultural. O processo educativo resulta
numa relacdo de dominio ou de liberdade.

Quadro 1 - Educacdo: processo dominante ou transformador

DOMINIO LIBERDADE
Rigido Flexivel
Autoritdrio Participativo
Avesso ao didlogo Dialogal
Representa o interesse das classes | Representa o interesse de todos
dominantes
Produz professores empenhados em | Quer alunos participativos,
ter alunos ddceis e passivos questionadores, criativos
Aulas formais, conteudistas | Conhecimentos da sua realidade
(informativas), distantes da | suscitam reflexdes, analises, criticas e
realidade autocriticas. Trabalha com formacdo e

informacao

Objetiva MANTER a situagdo Objetiva MUDAR a situacdo

Fonte: Dias (2003)

O percurso tracado neste capitulo foi um esforco para revelar qual didlogo existe e
qual didlogo € possivel ser feito, ou construido, entre a Educacdo Ambiental e a Educacao
Popular. Um empenho também para mostrar a nossa capacidade de superagdo dos conflitos. A
conscientizacdo, a dialogicidade e a resiliéncia, envoltas na amorosidade, sdo pilares para a
constru¢do de outro mundo. Mesmo assim, se os conflitos existem na sociedade, os
fundamentos e principios da EA e da EP indicam que esses campos devem andar juntos, do
mesmo lado, aliados para ampliarem as suas capacidades de lutar por um mundo melhor, mais
justo, mais humano e mais natural idealizado por ambos. Um mundo construido sobre os

pilares de uma Educagdo Ambiental Popular.
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Capitulo 2

A alfabetizagao de adultos nas dguas do AJA-Expansdo

Figura 8 - “Ler o Mundo, escrever a vida”

Secretaria Municipal de Educacaa :
Programa AJA-Expansao Brasil Alfabetizads

expansao
Brasil Alfabetizado

m '.:! ; ;... Y Pee
"Ler o mundo, escrever d vida."
ALFABETIZACAC) EHES
JOVENS E ADULTOS *

Fonte: Folder do Programa AJA-Expansdo. Ano: 2001.
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CAPITULO 2 - A ALFABETIZACAO DE ADULTOS NAS AGUAS DO AJA-
EXPANSAO

O minha irma, eu nunca tive escola na minha vida.
Eu nunca tive escola néo.

Eu tive duas semanas e trés dias de escola.

Sai da aula e fui pro trabalho foi cedo.

Agora eu voltei a crianga de novo.

Estudar. Agora vou estudar.

Com 67 anos, voltei a ser crianca.

T6 animado.

SeuJ

2.1 Introducio: a forca do encontro das aguas

O percurso que venho navegando com esta pesquisa agrega diversos elementos em sua
embarcagdo. Colocar a Educacdo Ambiental no centro desta discussdo, para verificar a sua
contribuicdo em uma aprendizagem significativa na alfabetizacdo de adultos trabalhadores de
cooperativa de residuos sdlidos, exige a jun¢do dos campos da Educacdo Ambiental com a
Educacdo Popular e com essa conexdo outros circulos sdo agregados. Ao fazer esse
acoplamento, vou encontrando pontos que os aproximam e outros que os distanciam, embora
a experiéncia vivida junto com os catadores indique que essa aproximagdo é possivel e
necessdria, por utilizar estratégias da EA enriquecedoras do processo e proporcionadoras de
uma experiéncia que transita do micro ao macrocosmo, buscando uma totalidade integradora,
valorizando a subjetividade e ressignificando o pertencimento.

A natureza vem apresentando sinais de seu esgotamento e a humanidade, cada dia
mais, se dando conta de que precisa encontrar uma maneira equilibrada de se relacionar com
ela, mas o encontro desse equilibrio requer uma reaproxima¢do do homem a natureza,
reduzindo o distanciamento, reconectando as relacdes. O contexto que hoje se apresenta
solicita novos aprendizados para que a vida se fortaleca. Aprendizado para compreender que o
homem ndo € o centro do universo e perceber que a vida se manifesta de muitas maneiras,
para viver os sentimentos, para sensibilizar-se, para percorrer os caminhos da subjetividade e
do pertencimento. Para ser capaz de construir relacdes sustentdveis em um mundo de justica e
paz. Em todos esses espacos se localiza a EA, tornando-se indispensavel se a escolha for a de
trilharmos por outros caminhos. Fonseca e Echeverria (2004, p. 125) comentam a esse

respeito dizendo que
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A educacdo ambiental é, hoje, uma necessidade, diante de uma realidade que
apresenta tais situacdes como: a utilizacio desenfreada dos recursos naturais
pelos processos de industrializacdo adotados; a exclusdo social, com suas
consequéncias nefastas perante a fome, a miséria e a pobreza de grandes
populacdes do planeta e que tém suas raizes, também, no modelo de
desenvolvimento implantado e nas bases da relagdo ser humano - ser
humano e ser humano - natureza.

N .

A EA inserida na alfabetizacdo de catadores em Goidnia levou a parceria com o
Programa AJA-Expansdo, que enriqueceu substancialmente a experiéncia, suscitando uma
diversidade de conexdes. Isto foi proporcionado por ele ser ligado a uma rede publica de
educagdo e ao governo federal, trazendo o cardter institucional; pelo acimulo de experiéncia
em mais de uma década de existéncia; por possuir uma visdo de educac¢do pautada na
concepcdo de educagdo politizadora, dialdgica e libertadora, preconizada por Paulo Freire; por
poder fazer a certificagdo da formacao junto aos educandos, dentre outras. Todo esse conjunto
de elementos determinou a destinacdo de um capitulo a esse Programa, retomando a sua
trajetdria, recontextualizando a sua histéria, localizando seus compromissos e identificando-os
junto a experiéncia vivida ao longo do periodo da pesquisa, inserindo-o no campo da
Educacdo Ambiental.

Em 2010, o Programa AJA-Expansdao iniciou uma experiéncia de alfabetizacao
instalando turma envolvendo trés cooperativas vinculadas a Incubadora Social da UFG. Essa
experiéncia, embora nio tenha obtido um resultado satisfatorio, pois nenhuma dessas turmas
conseguiu finalizar a formacgdo, foi suficiente para evidenciar ainda mais a percep¢do da
necessidade de uma abordagem mais aproximada dessa realidade, o que me levou a fortalecer
o pensamento de que uma abordagem integradora da EA pudesse fazer diferenca para essa
formacdo. Interessante observar, nesse contexto, que a proposta politico-pedagdgica do AJA-
Expansdo traz o pressuposto de uma alfabetizacido a partir da realidade dos educandos, uma
alfabetizacdo construida “com” e ndo “para” os educandos. Esse pressuposto, mediante a
realidade observada, conduz a outras indagacdes: por que as experiéncias anteriores do AJA-
Expansdo nao foram bem sucedidas? Com quais condic¢des o trabalho foi realizado? A forma
como o AJA-Expansio acompanha as atividades teria sido adequada e suficiente para
alcancar essa realidade?

Ao longo desse tempo, ficou o desejo de outras tentativas de formagao de turmas pela
Incubadora, pois a demanda de catadores que ndo sabem ler e escrever vem cobrando essa
iniciativa, mas a realidade dessa demanda possui caracteristicas bem especificas que requer
um atendimento diferenciado do atendimento de alfabetizacdo dispensado a outras

comunidades. Portanto, as dificuldades para a estruturacdo de uma turma e para a
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continuidade da formacao ao longo de 8 meses, periodo determinado pelo AJA-Expansio, e
também a falta de pessoas com uma formacdo especifica que se encarregassem das demandas

advindas dessa atividade frustraram novas tentativas.

2.2 Programa A JA-Expansao: a fonte de suas aguas

O Programa AJA-Expansdo €, atualmente, o unico programa de alfabetizacdo de
adultos de Goiania, vinculado a uma rede publica de educacdo, a Secretaria Municipal de
Educagdo de Goiania (SME), e subsidiado com verbas do governo federal, por meio do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Ele estd inserido na ‘“Proposta Politico-Pedagdgica da
Educacgdo de Adolescentes, Jovens e Adultos” da SME de Goiania, sendo parte da diversidade
dos atendimentos direcionados pela SME para essa modalidade de educagdo. Possui, portanto,
principios, objetivos e metas nascidos de uma movimentada histéria de avangos e recuos, de
enfrentamentos e superagdes. Nesse contexto, para falar do AJA-Expansdo, é importante
adentrar na fonte das dguas da sua historia, porque a sua histéria revela a visdo que o originou.

A histéria do AJA-Expansdo € proveniente da histéria da SME de Goiania e,nela, da
histéria do projeto AJA. Interessa recontar aqui uma parte dessa historia, a fim de buscar os
canais da espiral que conduz e une a seiva que envolve o leito dessas dguas. A cada reconto ha
uma recontextualizacdo que nasce do momento histérico onde novas pegadas estdo fazendo
suas marcas. Assim, trazer essa historia justifica a caminhada e fortalece o pertencimento,
localizando o ambiente de onde provém as d4guas movimentadas com o objeto desta pesquisa.

Opto por iniciar esse reconto trazendo Climaco (2004) pela relevancia de sua pesquisa
acerca do processo de criacdo dessa Secretaria, fazendo importante registro de uma histéria
impregnada de relagdes clientelistas. E concordo quando ela diz que € relevante “também pelo
fato de que as questdes centrais ali abordadas - clientelismo e cidadania - continuam presentes
em nosso cotidiano.” (CLfMACO, 2004, p. 32) Até 1961 as administracoes de Goiania e do
estado de Goids ndo se separavam. A justificativa, segundo essa pesquisadora, para essa
situacdo foi atribuida a reduzida populacdo do municipio, aquela época com 150 mil
habitantes, e outra forte motivacao € atribuida ao fato de que até esse periodo os titulares
administrativos eram copartidarios. Em 1959, foi criado o Departamento Municipal de
Educacao e Cultura que, em 1961, foi transformado em Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura, iniciando um dificil processo de separacdo fisica e administrativa entre os poderes

municipal e estadual, para a consolidagdo da autonomia dessa secretaria.
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Somente apds mais de 3 décadas, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo, em 1996, a Secretaria Municipal de Goiania foi impelida a construir seu proprio
sistema, que até entdo ainda estava sendo normatizada pelo Conselho Estadual de Educacao
(CEE). Essa nova Lei atribui aos municipios a responsabilidade pelo Ensino Fundamental.
Por essas vias, em 1997, foi criado o Conselho Municipal de Educacao (CME), que passou a
regulamentar as diretrizes que norteiam o funcionamento do Sistema Municipal de Ensino,
incluindo a EAJA. Mas, e o Programa AJA-Expansdo, onde se localiza nessa histéria? E
importante conhecermos o percurso da SME até a chegada a esse Programa, para que se
compreendam os seus propdsitos € compromissos.

O clientelismo foi uma marca muito forte no sistema educacional de Goiadnia. Até a
década de 1980, quando se iniciaram os concursos para a contratacdo de professores e
funciondrios administrativos, essa ainda era a pratica comum a qual as pessoas precisavam
recorrer para ter seus direitos atendidos na forma de “favores”. Recorriam a vereadores e
deputados para conseguirem uma vaga para matricular os filhos em alguma escola, assim
como a contratacdo dos professores e funciondrios e a indicacdo dos diretores, da mesma
forma, tudo era feito somente pela determinag¢do dos politicos, sem nenhuma exigéncia de
habilitacdo especifica para o exercicio da docéncia. Até mesmo os aspectos didatico-
pedagégicos e disciplinares eram influenciados pelas interferéncias dos politicos. Além de
comum, essa era uma prdtica naturalizada onde a cidadania era exercida pela via do voto,
elegendo aquele que fosse mais “generoso”.

Era, portanto, uma relacdo de prevaléncia clientelista. H4 que se considerar que o
clientelismo € uma relacdo ainda muito presente nos dias de hoje, se manifestando de novas
maneiras e confirmando o quanto essa relacdo estd estreitamente vinculada a conquista da
cidadania. Ou seja, quanto menor for a conquista da cidadania, maior se torna a relacdo
clientelista. Ou ainda, o clientelismo € uma forca que extingue a cidadania e oprime a

existéncia do cidaddo possuidor de direitos.

Clientelismo supde a inexisténcia de direitos garantidos, supde a substituicao
de direitos por favores. [...] No Brasil, os direitos dos individuos, ainda que
garantidos em lei, na verdade sdo de dificil concretizacdo, uma vez que a
generalizagdo dos direitos entra em confronto com um modo tradicional de
organizacdo social extremamente hierarquizado e intolerante para “com 0s
usos socialmente construtivos do conflito”, para usar uma expressdo cara a
Florestan Fernandes. A cultura do “favor”, do “jeitinho”, estd tdo presente
entre nds que, muitas vezes, para usufruir de um direito 6bvio, recorre-se a
interferéncia de uma pessoa influente para obter um determinado “favor”.
[...] Cidadania supde, pois, ndo s6 que os individuos sejam portadores de
direitos, mas, sobretudo, que os individuos participem da constru¢do, da
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defini¢do e da fruicdo desses direitos, independentemente da mediagdo de
um padrinho. (CLIMACO, 2004, p. 32)

O contexto que vivemos atualmente, reafirmado pelas dificuldades encontradas para a
constituicdo da turma desta pesquisa, indica que nao basta ter politicas publicas, além das
politicas é preciso que as condi¢des sejam produzidas para a sua efetivacdo, sob o risco de
criar novas faces para o clientelismo. Nesse contexto, a trajetéria vivenciada pela SME de
Goiania apresenta um percurso que vai da relacdo clientelista a implementac¢do de propostas
educacionais democraticas e com principios que indicam alternativas para o atendimento
especifico a demanda dos educandos adolescentes, jovens e adultos. A cidade de Goiania, no
periodo de 1993-1996, foi administrada por uma gestio que se apresentava como
democratico-popular e buscava comprometer-se com o atendimento as necessidades do povo.
Nesse periodo, é criado na SME de Goiania um atendimento alternativo denominado
Experiéncia Pedagégica de 1* a 4* Séries do Ensino Fundamental para Adolescentes, Jovens e
Adultos, conhecida como Projeto AJA, ou seja, uma experiéncia que buscava uma maneira
diferente da educagdo formal, mas que fosse especifica e préxima da realidade dos educandos
atendidos. Trata-se de uma experiéncia alternativa, que gerou grande influéncia para o
atendimento a essa demanda até os dias atuais.

O Projeto AJA, por sua vez, se originou de uma experiéncia de alfabetizacio
desenvolvida, em 1992, na Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade Federal de Goids
(UFG) intitulada “Inten¢do de Estudo: experiéncia com adolescentes de 1* a 4* série de 11 a
17 anos”. Para essa experiéncia, foram instaladas nessa FE duas turmas de vinte adolescentes
e jovens analfabetos. Esse projeto ficou conhecido com o nome ‘“Alfabetizacdo para meninos
e meninas de rua”, embora essas turmas estivessem constituidas por meninos de rua,
adolescentes de classe média com dificuldades escolares e disciplina, além de adolescentes da
periferia. (RODRIGUES, 2000, p. 65)

Por falta de estrutura fisica adequada e pela necessidade de ampliacao do atendimento,
em 1993 a experiéncia foi transferida para a SME, quando uma nova equipe toma posse nessa
secretaria e a professora coordenadora do projeto na FE/UFG passa a fazer assessoria na
SME. Esse movimento da origem ao “Projeto de Experiéncia Pedagdgica de 1* a 4* série do
ensino fundamental para adolescentes, jovens e adultos” que ficou sendo conhecido como
“Projeto AJA”. Iniciado em 12 escolas da Rede Municipal de Educacao (RME), o Projeto
AJA apresentou resultados satisfatérios no caminho de superagdo de problemas histéricos
como a evasdao e a repeténcia, além do fortalecimento do trabalho em equipe e do

envolvimento dos educandos e educadores tanto no desempenho das atividades, como em sua
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propria formagdo. (MACHADO, 2004; RODRIGUES, 2004). Sobre os principios do Projeto
AJA Rodrigues (2004, p.159) comenta que

O Projeto AJA (...) retoma caracteristicas da educacdo bdsica construida
pelas camadas populares na década de 1960, resgatando o conteudo politico
das propostas ali desenvolvidas, tendo em vista a sua incorpora¢do no seio
da RME. Objetivando trabalhar com adolescentes, jovens e adultos excluidos
da escola por falta de condigGes, repeténcias sucessivas, inadequacio a
metodologia infantilizada ou por indisciplina (...).

O Projeto AJA, portanto, vive uma experiéncia transformadora e, por essa razio,
desafiadora gerando situacdes novas e inesperadas para a prépria SME que o propds. Ao
longo do trabalho, a equipe de professores e técnicos que com ele se envolveu foi se
aprofundando em estudos e discussdes em busca de compreender melhor em que consistia um
trabalho educacional dirigido aos jovens e aos adultos. Perceberam, dentre outras coisas, que
a educagdo para esses sujeitos deve ser uma educacdo construida com eles e ndo para eles.
Em decorréncia desse entendimento, outros foram surgindo mudando a compreensdo de
curriculo, transformando a avaliagdo, alterando hordrios, ressignificando tempos e espacos,
esbarrando, enfim, pois, nos proprios limites da estrutura da SME. “Nesse sentido, o Projeto
AJA se depara com os limites impostos pela estrutura da prépria instituicdo que o propde”.
(MACHADO, 2004, p. 189)

Dentre as contribuicdes significativas, trazidas pelo movimento iniciado pelo Projeto
AJA, destaca-se a experiéncia de circulos de cultura. Circulo de cultura foi a denominagao
dada aos grupos de alfabetizandos nas experiéncias realizadas por Paulo Freire. Essa
experiéncia foi recontextualizada no Projeto AJA, em Goiadnia, onde a formacgdo desses
circulos tinha o proposito de localizar os educandos e trazé-los para uma roda onde tivessem o
contato com a leitura e a escrita, numa perspectiva emancipadora, a fim de despertar nesses
educandos o desejo de retornar ou iniciar, em alguns casos, sua formacdo escolar. Cunha,
Rodrigues e Machado (2007, p. 22) explicam como foi feita essa experiéncia no Projeto AJA,

assim:

Os Circulos de Cultura, aos moldes dos anos de 1960, foi um movimento de
alfabetizacdo popular implementado em Goiania, no periodo de agosto de
1993 a dezembro de 1996, que surgiu quando a SME firmou convénio com a
Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil/Movimento de Educacio de
Base (CNBB/MEB), com o objetivo de buscar os alunos que nio estavam
procurando as escolas e criar neles o desejo de estudar, mobilizando-os por
meio do processo inicial de alfabetizacdo e elevacdo da auto-estima. No
inicio foram abertos 30 Circulos de Cultura, sendo 14 vinculados a entidades
religiosas, 6 a associagdes de moradores, 5 a sindicatos e 5 a empresas
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publicas. Eles funcionavam em trés dias semanais alternados - segunda,
quarta e sexta -, num periodo minimo de duas horas em cada encontro. As/os
monitoras/es eram aducadoras/es populares indicados pelos parceiros. A
formagdo das/os monitoras/es para atuar nos Circulos de Cultura era
realizada pela SME, em parceria com o MEB, sendo que, nas trocas de
experiéncias, tinha o/a educador/a observador/a que auxiliava na formagao
de ambos.

Em 2001 uma nova gestdo que se apresentava como democratico-popular tomou posse
na prefeitura de Goiadnia. A equipe que assume a SME, nessa gestdo, reelabora toda a proposta
educacional colocando o aluno no centro das atividades. Essa mudanga provocou o
distanciamento a procedimentos seletivos baseados em seriacao, notas, reprovagao e énfase no
conteddo, promovendo a aproximag¢do com uma pratica que valorizasse as vivéncias, a cultura
e os saberes dos educandos, um exercicio que promovesse a inclusdo social e a educagido
como direito.

Afirmando-se embasado em compromissos democratico-populares, o grupo que
assumiu a SME no periodo 2001-2004 fortalece o Projeto AJA e elabora uma proposta
politico-pedagdgica estendendo esses principios a toda EAJA da RME. Ou seja, a todo o
ensino fundamental da educagdo de adolescentes, jovens e adultos, da 1* a 8* série, dessa rede
municipal de educacdo. Essa incorporagdo vai demandar muitas mudancas e em 2001 a SME
decide pela realizacdo de uma pesquisa intervencionista para elaborar coletivamente uma
proposta que responda aos anseios dos sujeitos que fazem a EAJA, intitulada: “A construcdo
de uma proposta democratico-popular de Educacdo para Adolescentes, Jovens e Adultos
(EAJA) da rede municipal de educacdo de Goiania, pelos sujeitos do processo educativo’.
Observa-se que a movimentacdo no interior dessa SME vem em resposta também aos
movimentos de emancipacao desencadeados no pais desde os anos de 1980.

O Brasil, a partir dos anos 1980, vive uma grande movimentacao de redemocratiza¢io
do pais, decorrente da luta pelas elei¢des diretas e o final da ditadura militar. No bojo desse
movimento é buscada pela SME de Goiania, mais especificamente na educacdo de jovens e
adultos, uma experiéncia que superasse a visdo utilitarista e mercantilista da educacido do
jovem e adulto. Com essa intencdo, a experiéncia popular vivida nos anos 60, ou seja, a
experiéncia implementada pelo professor Paulo Freire é retomada, mas em uma desafiadora
reconfiguragdo para inseri-la em uma rede educacional. Assim, sdo empreendidos esforcos
por essa SME para que a inser¢do dos principios de uma educagdo libertadora, transformadora
e comprometida com as questdes sociais fosse recontextualizada e materializada em um novo

contexto histérico social.
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A insercdo dos principios tedrico-filoséficos da proposta pedagdgica do Projeto AJA
provocaram um conjunto de mudancgas. Rodrigues (2004, p. 160-161) acrescenta ainda alguns
desdobramentos acerca da vivéncia proporcionada por esses principios, norteadores do

Projeto AJA, explicando que:

A vivéncia desses principios, a flexibilidade de hordrios e frequéncia, bem
como a utilizagdo de uma proposta de ensino-aprendizagem pautada no
didlogo, na utilizacdo de temas geradores, na acdo conjunta de educandos e
educadores para a construcdo e reconstrucio de saberes significativos, numa
perspectiva interdisciplinar, configuraram-se em avancos na RME, que
iniciou o projeto AJA, em 1993, com 12 turmas experimentais e, em 2001, ja
contava com 186 turmas. Vale dizer, em 2002, os principios e avancos nele
vivenciados foram estendidos as demais turmas de EAJA, do ensino
fundamental da RME de Goidnia. (RODRIGUES, 2004, p. 160-161)

O resultado apresentado pelo Projeto AJA nas 12 turmas experimentais fez com que
essa experiéncia fosse aos poucos se expandindo as outras escolas da RME. Essa foi a
primeira conotacdo dada a expressdo “expansao”’, pois esse Projeto, além de estender-se as
demais escolas da RME, também a partir da década de 90 expande-se pelo atendimento da
alfabetizacdo de adultos a continuidade dessa concep¢do de escolarizagdo por todo o ensino
fundamental destinado a EAJA nessa RME e, a partir de 2001, com o inicio de uma nova
gestdo € criado o projeto AJA-Expansdo. Um programa instituido por essa SME para
atendimento a grande demanda de adultos privados da habilidade de leitura e escrita na cidade

de Goiania.

A partir de agosto de 2001, a rede ptiblica municipal de educacdo, mediante
parcerias com outros 6rgdos publicos municipais, estaduais ou federais, e
com organismos da sociedade civil, propde-se a efetivar a expansdo do
referido projeto AJA, estruturando turmas com organizacdo de carga horaria
diferenciada e atendidas por educadores populares, originados da prépria
comunidade. (GOIANIA, 2002, p. 25)

De acordo com o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no
ano 2000 Goiania possuia 5,7% de pessoas ndo alfabetizadas, aproximadamente 45.000
habitantes. Garantir sala de aula para todas essas pessoas foi o maior desafio ao qual a equipe
da SME, gestdo 2001-2004, se lancou. Foi na tentativa de enfrentar esse desafio que, em
2001, é criado o Programa AJA-Expansao. Este inicia seu atendimento com subsidios do
Tesouro Municipal, fazendo parceria com o governo federal a partir de 2003, quando passa a

ser denominado Programa AJA-Expansao/Brasil Alfabetizado. Atualmente, ele conta somente
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com o financiamento do governo federal por meio do Programa Brasil Alfabetizado (PBA),
dependendo, a cada ano, da liberacdo do governo federal para a abertura de turmas.

Em 2001, a equipe que assumiu a SME, buscando uma estrutura que correspondesse a
concepcdo de educagdo “participativa e transformadora” Goiania (2002, p. 25) que estava
apresentando, criou uma nova composi¢do e transformou o Departamento de Ensino em
Departamento Pedagédgico. Ao mesmo tempo, instituiu vdrias divisdes vinculadas a esse
Departamento Pedagdgico, dentre elas, a Divisao de Educacao Fundamental de Adolescentes,

Jovens e Adultos (DEF-AJA).

Pensando uma estrutura que favorega a construcio da educagdo inclusiva, a
nova administracdo, no ano de 2001, instituiu como parte integrante do
Departamento Pedagdgico, antigo Departamento de Ensino, a Divisdo de
Educacgado fundamental de adolescentes, de jovens e de adultos.

Essa Divisdao, a partir de entdo, juntamente com as demais divisoes,
Unidades Regionais de Educacdo e o Centro de Formagdo dos Profissionais
de Educagdo, pretende buscar caminhos que efetivem, na rede municipal de
educacdio de Goidnia, uma concep¢do de educacdo participativa e
transformadora, compativel com as expectativas da comunidade educacional
(educadores, educandos, pais de alunos e moradores locajs).(GOIANIA,
2002, p. 24 € 25)

O Programa AJA-Expansdao foi criado pela SME de Goiania como uma acao
necessdria para o cumprimento da dificil meta estabelecida, pela propria SME, de alfabetizar
todos os adolescentes, jovens e adultos que ainda se encontravam privados do dominio da
leitura e da escrita na cidade de Goidnia. Essa foi uma meta tomada como ‘“Prioridade de
Governo” Goiania (2001) e uma atividade relevante, pois desse atendimento foi possibilitado
criar nos educandos o desejo de dar continuidade a escolarizacdo remetendo-os a EAJA de 1*
a 8? séries, alimentando e criando outras demandas na EAJA de toda a RME. Por meio do
Programa AJA-Expansdao “a SME se propde a alfabetizar, no periodo de 2001-2004, os
presumidos quarenta e cinco mil analfabetos adolescentes e adultos existentes em Goidnia”.
Goiania (2002, p.4) Para o cumprimento dessa meta a SME apresenta um documento
embriondrio do Programa AJA-Expansio denominado: “PROJETO AJA - A Educagdo
fazendo sua parte”, Goiania (2001) onde apresenta (p.35) a seguinte tabela de projecdo de

suas intengdes:
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Quadro 2 - Projecdo de intengdes do Projeto AJA

DADOS DE ANALFABETISMO: aproximadamente 45.000 pessoas acima de 15 anos
ANO ALUNOS TURMAS EDUCADORES
2001 5.000 200 200
2002 15.000 600 600
2003 15.000 600 600
2004 10.000 400 400
TOTAL 45.000 1.800 600

Fonte: Programa AJA-Expansdo. Ano 2001.

O Censo do IBGE 2010 apresenta um percentual de 3,3% de analfabetismo em
Goiania. Por esse dado, observa-se que houve uma reducdo significativa do percentual de
analfabetismo, embora bem distante da meta almejada, mas observa-se também que esse é um
rio caudaloso e de 4guas turbulentas, dificil de navegar. Sao muitas pedras nesse leito para
serem contornadas: a localiza¢do dos educandos é a maior delas, saber quem s@o e onde estdo,
outro obstaculo é convencé-los de seu direito a estudar e hda, ainda, a necessidade de
mobilizagdes nos bairros e estabelecimento de parcerias. Além desses obstdculos hd outras
situacOes que se originam do contexto de cada lugar. Considerando todas essas dificuldades,
ha que se reconhecer o esfor¢o para o alcance da meta a qual a SME se propds, mas sabemos
que esse € um terreno de grande complexidade, abrangendo muitos elementos, de diversos
espacos sociais.

Esse resultado confirma que o analfabetismo é uma expressdo da estrutura social
perversa que sucumbe a vida e aniquila os sonhos, lembra também que ler e escrever sdo para
quem tem um lugar na sociedade e que essa realidade ndo muda sozinha, isoladamente. Para
haver mudanca, o investimento tem que ser grande, o esforco tem que ser continuo, o
empenho tem que ser forte e o compromisso permanentemente realimentado na relagcdo
dialética transformadora da realidade geradora da exclusdo, da fome, da ignorancia, da
submissao do ser as condi¢des desumanas da vida.

Mobilizada por esse contexto de dificil superacdo, procurando maneiras novas de
intervir nessa realidade é que me lanco nessas dguas. Assim, me arremesso a inventar
estratégias de EA, apostando nas possibilidades de contribuir para a obtencdo de melhores

resultados, sem preocupacdes com estatisticas oficiais, mas comprometida, principalmente,
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em demonstrar o que a Educacdo Ambiental pode proporcionar para a melhoria da qualidade
de vida para os que com ela reaprendem a estar no mundo. O quadro apresentado pelo
documento de avaliacdo do Plano Municipal de Educacdo (PME), Goiania'® (2015, p. 3) traz

dados que confirmam a dréstica reducao dessa demanda por alfabetizagao:

RENDIMENTO ESCOLAR DOS PROGRAMAS DE ALFA]}ETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO MUNICIPIO DE GOIANIA, POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA,
2004-2013

Quadro 3 - Redug¢do da demanda por alfabetiza¢do no municipio de Goiania
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Fonte: Dados de rendimento escolar da SME de Goiénia e Sesi no PME. Ano: 2015.

Observa-se, por essa tabela, que ano a ano o atendimento a essa demanda tem se
reduzido. Dos mais de cinco mil alunos atendidos em 2001 e em 2002, com aproximadamente
300 turmas a cada ano, vé-se que essas turmas foram reduzidas numa propor¢do maior que a
do percentual de educandos alfabetizados. Em 2014, ano em que participei com a turma

constituida para a realizacdo desta pesquisa, foram formadas inicialmente 24 turmas, mas

"Texto produzido pela Comissdo de Educacdo de Jovens e Adultos, composta pela equipe de sistematizagdo:
Maria Emilia de Castro Rodrigues — Férum Goiano de EJA e UFG (coord.), Cldaudia Borges Costa - SME
Goidnia e Férum Goiano de EJA, Maria Jacqueline Dias Alves — SME Goiania; além dos integrantes:
Esmeraldina Maria dos Santos - SME Goiania, Marisa Claudino Costa Barbosa- DEF-AJA, Ramon Marcelino R.
Jr. - IFG, Jackelyne de Souza Medrado - Sesi, Cecilia Torres Borges - SME Goiania, Vanira Victorino - Condir,
Augusto César de Azevedo - Seduc, Rosemeire B. Santos Carvalho - Seduc; Orita de Souza Medrado - Seduc.
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finalizou com 14 turmas e pouco mais de 100 educandos. Em contrapartida, os dados
apresentados pelo IBGE indicam que a demanda existe e estd fora da escola. Na introdugdo da
“Avaliacdo da Educacgdo de jovens e Adultos no Plano Municipal de Educacdo de Goiania

2004-2014” (GOIANIA, 2015, p. 1) os dados apresentados confirmam a demanda.

Conforme o censo de 2010, os dados fornecidos pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica-IBGE "', a cidade de Goiénia computava uma
populacdo de 1.302.001, sendo que 1.296.969 pessoas situavam-se no meio
urbano e 4.926 no meio rural, tendo como atividades basicas o comércio e a
prestacdo de servicos. Deste total da populagdo temos 1.031.094 pessoas
acima de 15 anos de idade, e de acordo com IBGE/2010, 28,5% dessa
populacdo ndo possui ensino fundamental completo e 19,4% possui ensino
fundamental completo e ensino médio incompleto. A populacdo estimada
para 2014, segundo o IBGE ¢ de 1.412.364 habitantes.

Em 2015 n@o houve formacdo do AJA-Expansao por falta de financiamento do PBA,
informacao essa dada pela DEF-AJA. Encurtou a verba, mudou a prioridade de governo,
federal e local, diminuiu o percentual de educandos na escola. No ano de 2014, durante esta
pesquisa, faltou composicdo de pessoal suficiente na DEF-AJA para percorrer os quatro
cantos da cidade a fim de conhecer mais de perto e atender as peculiaridades de cada
comunidade, faltou a garantia de estrutura para a instalacao de turmas em cada comunidade
necessitada. Houve sinais de pretericdo ao Programa AJA-Expansdo que se manifestaram de
diversas maneiras, durante a pesquisa de campo que realizei em 2014. Uma realidade que me
chamou a atencdo, causando-me surpresa. Por conhecer a histéria que deu origem ao AJA-
Expansdo, por considerar a relevancia de sua existéncia e os principios com 0s quais se
compromete, sempre imaginei que a SME o tivesse em grande consideracdo e atencioso
cuidado.

Em agosto de 2014 a DEF-AJA promoveu o III Simpédsio da EAJA, intitulado “O
curriculo e suas dimensoes: relato de experiéncias das escolas da RME de Goiania”. Para esse
Simpdésio foram convidados todos os segmentos dos diversos atendimentos que até aquele ano
a DEF-AJA vinha desenvolvendo: AJA Alternativo, Ensino Fundamental EAJA 1? fase e 2*
fase, Proeja FIC. Somente o AJA-Expansdo ndo foi convidado para apresentar a sua
experiéncia. Investida do espirito de pesquisadora, eu fui ao Simpdsio. Quando ao final,
abriram para perguntas dos professores que compunham a plateia, ndo pude me conter: falei

para os colegas sobre o AJA-Expansdo, pois sdo muitos os novos professores que nao

1 Esse dado € uma elaboracdo realizada a partir dos microdados do Censo 2010, fornecidos pelo IBGE.
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conhecem das experiéncias e sobre a histéria da EAJA nessa rede, e comentei de meu
estranhamento por ele ndo ter sido convidado para o Simpdsio. Ninguém explicou, outros
assuntos foram colocados em discussao. Notei que o Programa que um dia foi “Prioridade de
Governo”, agora é deixado fora dos relatos importantes das experiéncias realizadas pela DEF-
AJA. Ao que podemos entender, o AJA-Expansdo traz com ele a parte mais rica e
significativa da histéria da EAJA da SME de Goidnia e uma agdo relevante perante a
sociedade. Deixé-lo fora desse Simposio € deixar de contar essa historia, € omitir a origem da
concepcdo pedagdgica que a orienta. O Programa que foi “Prioridade de Governo”, hoje nao é
sequer convidado para um Simpodsio de EJA organizado pela mesma Divisdo que sempre o
atendeu. Parece que o cisne se tornou patinho feio.

A estrutura de atendimento a EAJA na SME de Goiania foi adquirindo uma forma
muito diferente da estrutura de atendimento dada as turmas do ensino regular. Essa maneira
propria de se estruturar € resultado da historia vivida pelos sujeitos envolvidos com essa
realidade, na defesa e construcdo de um atendimento que acolha as especificidades desses
educandos. Mas a realidade é dindmica e as tensdes sdo continuas exigindo constantes
mudancas. A reducdo de turmas na modalidade EJA, na SME de Goiania, vem acontecendo
ano a ano e, com o esvaziamento das escolas, a SME € impelida a se movimentar em busca de
maneiras de superacdo do problema. Mediante as exigéncias decorridas dessa realidade, em
janeiro de 2016, a SME apresenta a toda a sua comunidade educacional um projeto de
atendimento a EAJA intitulado: Orientacdes Preliminares Sobre a Nova Estrutura da
Educagdo de Adolescentes, Jovens e Adultos para 2016. (GOIANIA, 2016)

Com essa proposta, novas discussdes estdo em curso na SME e no Conselho
Municipal de Educagcdo de Goiania (CME), pois ela reduz de 8 para 5 anos a educagdo
fundamental para a EAJA. Essa reducdo parece caminhar na contramdo do movimento
histérico de conquistas de espaco para essa modalidade dentro da SME e traz pressdes que
recaem sobre os sujeitos envolvidos, equipe gestora, educadores e, especialmente, os
educandos, pois estes terdo os seus tempos e espacos, dessa maneira, reduzidos na EAJA.
Observa-se que, com essa medida, a SME, ao invés de olhar para a realidade buscando o
atendimento a esses sujeitos, promovendo estudos, discussdes, semindrios e apontando novos
caminhos para uma realidade que se agrava cada dia mais em Goiania, em Goiés e no Brasil,
ela age com uma pratica ja conhecida, baseada em medida de gabinete a partir de “estudos de
rede”, direcionada a reduzir gastos e aumentando ainda mais o distanciamento a escolarizagcao
dos educandos jovens e adultos trabalhadores. Entende-se que encurtar o tempo, no mundo da

EJA, € aligeirar o atendimento, e que aligeirar € tirar desses sujeitos o direito a uma educagao
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que lhes permita trilhar todos os espacos dos conhecimentos produzidos pela humanidade e
poder se fazer sujeito no ambiente da ciéncia. E subjugd-lo a condicio da sobrevivéncia
humana, Arendt (2008) alimentando a cadeia de um modelo social injusto, excludente e
devastador do homem e da natureza.

As pressdes sdo muitas € 0 movimento vai se fazendo em constante oscilagdo entre
avancos e recuos, mas desde que a SME iniciou a experiéncia com o Projeto AJA, na década
de 1990, nota-se um crescimento de tempos e espacos se concretizando na RME de Goiania
na busca do atendimento especifico para a modalidade de EJA. Inclusive, uma forca que se
considera que contribuiu para assegurar as conquistas ao atendimento a esses sujeitos foi a
permanéncia da equipe de EJA da SME, mesmo com as mudancas dos prefeitos e secretdrios
de educacdo. A troca de algum membro, de tempos em tempos, sucessivamente foi
determinada por questdes pessoais do proprio percurso da vida, que por determinagdes
politicas. Nessas mesmas “Orientagdes Preliminares” a DEF-AJA foi transformada em
“Geréncia de Educagdo de Adolescentes, Jovens e Adultos - GEAJA”. Se olho para a propria
coeréncia interna do processo, ela parece me dizer que ha uma intencionalidade. Sendo, por
que essa mudanga? Mas qual serd a intencdo? Estard a SME querendo mostrar aos antigos
sujeitos da DEF-AJA e a todos envolvidos nas novas orientacdes, que a estrutura que os
insere mudou, evidenciando um novo lugar?

Sdo muitas as questdes, tantas mais quanto mais se adentrar nas estruturas sociais
geradoras da exclusdo, da fome, da ignorancia, da subserviéncia. Quais sdo, entdo, as forcas
que arremessam a esse movimento de reducdo dos educandos nas escolas? Por que esses
educandos estdo se afastando da escola? As estatisticas revelam o grande nimero de jovens e
adultos fora da escola, que ndo concluiram o ensino fundamental, nos fazendo ver que o
esvaziamento das escolas e do atendimento a modalidade EJA ndo é uma realidade exclusiva
de Goiania, mas um fendmeno que estd sendo vivido em todo o pais. Uma circunstancia de
forcas confrontadas no desencontro de dguas turbulentas. A compreensdo desse fendmeno
envolve uma conjuntura complexa, geradora de tema para muitas investigagdes, mas

indicadora, sobretudo, de que a escola desses sujeitos ainda nao foi inventada.

2.3 A parceria entre o curso e o percurso

O contexto histérico da alfabetizacdo de adultos em Goidnia abre diversas
possibilidades de abordagem para esse estudo: no ambito de politica publica, formagao

continuada, didatico-pedagdgica dentre outras. No entanto, embora seja um projeto bem
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elaborado pela equipe da SME de Goiania, observei a falta de referéncia da educagdo
ambiental em suas proposi¢des, o que me alertou para a necessidade da insercao de vinculos
com essa discussdo. Toma-se, portanto, o aspecto didatico-pedagdgico como foco desta
pesquisa, por sua relacdo direta com os sujeitos envolvidos no processo. Essa abordagem,
além de possibilitar a inser¢do da Educacdo Ambiental com estratégias ecopedagdgicas que
promovam o trabalho de consciéncia ambiental junto aos educandos da cooperativa ACOP em
processo de alfabetizacdo, direciona o olhar para outra perspectiva de atuacdo a partir da
sensibilizacdo, da percepg¢ao do ser, da expansao da vida.

A longa e conflituosa historia da alfabetizacdo de adultos no Brasil € o actimulo de
discussdes e producdes existentes que subsidiam o Programa AJA-Expansdo da SME de
Goidnia s@o elementos que lhe possibilitam enfrentar os desafios e contribuir para a
constru¢do de uma nova histéria da alfabetizacdo de adultos no Brasil. Nesse contexto,
considero que a EA pode trazer contribuicdes significativas para interferir junto a essa
situacdo de grande evasdao dos educandos da EJA que esté se apresentando hoje em Goiénia e
em todo o pais. E uma situacio que traz novos desafios, que exige novas maneiras de serem
olhados e cuidados.

A concep¢do de educacdo que envolve a EA ndo se contrapde a concepcdo de
educagdo que orienta a EP, mas a EA revela a natureza complexa que envolve a alfabetizacdo
de adultos colocando em foco nesse processo uma relacdo integrada com a natureza. A EA
busca integrar o homem a sua natureza e a natureza da natureza reaproximando-o, levando o
ser humano a se perceber parte da natureza, inserido em seu sistema de alimentacdo da vida.
Nesse caminho, ela vai ao encontro das emocgdes, da sensibilidade, das subjetividades, criando
uma relacdo diferente daquela que vé a natureza como matéria prima para ser explorada, da
que coloca a natureza a servico do homem. Por meio da sensibiliza¢do, ela busca a
reaproximacao consigo mesmo, localizando o pertencimento e resgatando a identidade para
tornar-se sujeito consciente e capaz de realizar transformacdes que alimentem a vida. Sato e

Passos (2013, p. 24) aprofundam essa reflexdao comentando que

Na dimensdo politico-poética da EA, ndo ha orientagdes pedagdgicas
magistrais de receitas prontas, cartilhas que promovam o ABC de
estratégias, ou bussolas que mostrem apenas um eixo “norteador” do
universo, senio um conjunto de tentativas e erros, com acimulo de
dissabores e que muitas vezes nem alcancam a beleza da flor. A educadora
ou o educador ambiental situa-se, assim, num enigmdtico mundo de
descobertas, com dividas sobre por onde caminhar ou sobre qual itinerdrio
seguir.
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Seguindo a correnteza que conduz estas dguas, teco esta trama com as pontas soltas
dos fios escorridos do tecido encontrado. O Programa AJA-Expansdo/Brasil Alfabetizado
possui uma estrutura organizacional para a formacgao e a prética das atividades com as turmas,
tanto internas quanto externas, por meio da qual implementa toda a elaboragdo para o
atendimento aos educandos. A essa estrutura inseri a turma da pesquisa e acredito que, assim
como houve para essa turma uma relacdo especifica entre ela e a estrutura de atendimento
proposta, também para cada turma que ai se forma hd uma relacdo peculiar decorrente das
caracteristicas de cada comunidade atendida. Assim, apresento a estrutura organizacional da
proposta de trabalho do AJA-Expansdo onde se inseriu a experiéncia vivida nesta pesquisa,
para em seguida contar como ela aconteceu. E importante lembrar que a relagio com o AJA-
Expansiao € apenas uma das dimensdes do universo abordado, outras extensdes desse universo
estdo localizadas nas cooperativas contatadas, no apoio recebido da Incubadora Social da
UFG, nas parcerias com Ong e com professor de artes, dentre outras.

A Proposta Politico Pedagégica da Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos
(EAJA) 2010-2014 da SME de Goiania apresenta a estrutura organizacional do Programa
AJA-Expansdo expondo que essa organizagao se dd em fungdo de garantir formagao integral e
cidadania aos educandos, mas sem explicacdes acerca do que seja uma educagdo integral, ou
de como essa cidadania pode ser garantida. Ou seja, sem nenhuma discussio acerca desses e
de outros aspectos que estdo na base do AJA-Expansdo. Essa falta de explicitacido acerca do
trabalho pedagégico com o AJA-Expansao pode ser entendida também como uma expressao
da falta de atengdo a esse Programa, parece indicar ndo estar havendo um repensar da sua
proposta, ficando subsumido na proposta geral da EAJA da SME.

Além de aparecer na Proposta Politico Pedagégica da EAJA da SME de Goiania, o
Programa AJA-Expansdo tem um projeto especifico para a consolidacdo da parceria com o
PBA. Entendo, porém, que, pela relevancia desse Programa, para valoriza-lo e enriquecer o
trabalho junto com os grupos dos educadores populares, é necessario que seu projeto seja
partilhado, que sua proposta seja apresentada integralmente, com detalhamentos,
explicitacdes, avaliacdes e discussdes. As experiéncias boas, as trocas, as sugestdes para um
trabalho continuo, enriquecido com as experiéncias de cada ano a fim de que possa se
aproximar cada vez mais das comunidades atendidas, se revendo, se recontextualizando e se
aprimorando. Assim, poderd compartilhar e discutir a compreensdo do que seja uma educagdo
integral, pensar em uma transversalizacio da EA, num trabalho mais profundo e de
continuidade. Em depoimento para esta pesquisa, a coordenadora popular que acompanhava a

minha turma disse ndo saber que existe uma proposta de EAJA na SME e que, também, ndo
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conhecia nenhum projeto especifico do AJA-Expansdo. Um forte indicio de desatengdo. O
Programa AJA-expansdo aparece inserido na Proposta da EAJA da SME, apenas na parte

concernente a “Estrutura organizacional”, e apresentado da seguinte forma:

2.4 Estrutura organizacional

Tendo como foco o atendimento as necessidades, anseios e especificidades
dos educandos, a EAJA estd organizada de forma a garantir sua formacao
integral e seu pleno direito de exercicio da cidadania.

2.4.1 Programa AJA-Expansao / Brasil Alfabetizado

Carga horaria: 360 horas anuais e 10 horas semanais.

Jornada letiva: 2h30min didrias.

Numeros de educandos por turma: minimo de 15 e mdximo de 25.

Desenvolvimento de leitura e escrita contextualizada e pensamento

l6gico-matemaético.

Registro de avalia¢do: produgdo textual mensal.

¢ Desenvolvimento em locais alternativos, tais como empresas, sindicatos,
igrejas, associagOes e outras institui¢des.

¢ Formacdo inicial com duracio de 40 horas/aula.

e Formagdo continuada: encontros semanais organizados em grupos que
funcionam nos turnos matutino e noturno.

¢ Acompanhamento mensal do coordenador aos respectivos grupos.

¢ Uma reunido semanal da coordenacdo, para reflexdo e planejamento.

¢ Financiamento para participacdo em semindrios, encontros € congressos.
(GOIANIA, 2013, p. 48-49)

O cumprimento de toda essa “Estrutura Organizacional” foi efetivado dentro dos
limites entre o proposto e as possibilidades de realizacdo, durante a experi€ncia vivida no ano
de 2014 com a alfabetizag¢ao dos catadores. Assim, apresento essa “Estrutura Organizacional”
do AJA-Expansao aplicada na experi€ncia vivida na comunidade de catadores, explicitando
como cada item se efetivou.

Carga horaria: nessa experiéncia, a carga hordria das 360 horas foi cumprida,
priorizando o atendimento aos educandos. Por ter iniciado as atividades na turma somente no
dia 12 do més de maio, ndo foi feito intervalo de férias no més de julho e as atividades se
sucederam ininterruptamente até o dia 16 do més de dezembro.

Jornada letiva: a jornada de 2h30min didrias foi cumprida seguindo uma combinacdo
com os educandos. Essa combinac¢do consistiu no cumprimento de 2h de atividades didrias no
grupo, complementada com atividades para serem feitas fora da sala, em outros hordrios de

cada um. Dessa maneira, as atividades em sala aconteciam das 17h30min as 19h30min. Essa
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sugestdo precisou ser acatada por solicitacio do grupo, sob pena de os educandos nao
permanecerem na turma. As atividades propostas a serem realizadas fora desse hordrio
consistiam muito em observacdo da natureza, apreciacdo da lua cheia, contemplacdo das
estrelas, observacdo e cuidados com a dgua, plantacdo de horta, cultivo de flores, respiracao
profunda, observacdo dos sentimentos ao longo do dia, atividade de escrita do proprio nome e
de palavras do mundo, dentre outras. Essas atividades eram retomadas no inicio de cada
encontro, frequentemente em clima de risadas e descontracao.

Numero de educandos na turma: esse foi o item mais dificil para ser cumprido. A
turma inicialmente foi cadastrada em dois grupos, sendo 8 educandos na cooperativa
Coocamare e 8 na cooperativa Acop. Na segunda semana de atendimento o grupo da
Coocamare se desfez, com uma greve na coleta seletiva os alunos ndo compareceram. As
atividades se concentraram somente na turma da Acop. As atividades realizadas inicialmente
no galpdo da cooperativa chamava a atencdo de quem por ali passava e vdrias pessoas da
comunidade se cadastraram, formando uma lista de 15 educandos. As dificuldades de cada um
para vencer as resisténcias nutriam a irregularidade do grupo. Em alguns dias compareciam 3
alunos, em outros 6 compareciam, as vezes a presenca era de apenas 2 educandos, mas todos
os dias teve frequéncia. E as atividades eram desenvolvidas com o mesmo entusiasmo,
valorizando a presenca do aluno que estava ali.

Desenvolvimento da leitura e escrita contextualizada e pensamento légico-
matematico: foi um item desafiador para todo o grupo e, especialmente, para mim. Como
desenvolver essa atividade, como introduzir o procedimento da leitura, com qual ldégica
caminhar? Do analitico para o sintético, do sintético ao analitico, do global para o sildbico,
das letras as palavras, das palavras ao mundo e do mundo as ideias. Os principios do método
desenvolvido por Paulo Freire foram a estrela guia e, me orientando por esse caminho, fomos
plantando flores, somando com as estrelas do céu, subtraindo dores, juntando poesia com
alegria, para desabrochar pensamentos e palavras.

Registro de avaliacdo: foi um procedimento que fizemos por meio de rodas de
conversa, que foram gravadas como registro avaliativo feito pelo préprio grupo. O
desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e do pensamento 16gico matematico foi
avaliado pelos teste de entrada e teste de saida. O teste de entrada avalia os conhecimentos
com os quais os educandos iniciam a formacdo, o fteste de saida € outra avaliacdo feita ao
final da formacgdo. Esses testes sdo enviados pelo Programa Brasil Alfabetizado (PBA) para
avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Acompanhando esses testes vem um guia com

orientacOes para a aplicagdo e para o preenchimento das fichas de registro dos resultados
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obtidos. Por ter sido a minha primeira experiéncia com essa formacdo, fiquei surpresa ao
saber que teria de aplicar esses testes. A nossa programacao teve de ser refeita e as atividades
adaptadas em funcdo dessa exigéncia. Todos os educandos tinham de fazer os testes. Isto
exigiu que nos desdobrdassemos para o cumprimento dessa atividade, porque a frequéncia dos
educandos sempre foi muito irregular e, em decorréncia, enquanto um grupo finalizava os
testes, outro iniciava. Tive receio de que pudesse ter estranhamento e rejei¢do por parte dos
educandos, mas acho que isso foi maior somente em mim, pois recebi esses testes como sendo
uma quebra do trabalho que estivamos fazendo e, de fato, foi. Algumas estratégias foram
suspensas, como a oficina de produgdo de papel reciclado e os trabalhos com vidros. Mas os
educandos foram se envolvendo com os desafios trazidos e gostaram da experiéncia com 0s
testes.

Desenvolvimento em locais alternativos: esse item, relativo ao local onde as
atividades devem ser desenvolvidas, foi outro desafio a ser superado. A comunidade ndo tinha
um espaco onde a turma pudesse ser instalada, por isso a formagdo foi iniciada
provisoriamente no préprio galpdo da cooperativa. Estava acontecendo uma greve dos
trabalhadores da coleta seletiva na cidade e, com a reducdo do material, pudemos utilizar esse
espaco. Durante o més de junho ficamos na varanda da casa de uma catadora e no inicio do
més de julho fomos para uma sala alugada para instalar a turma. O pagamento do aluguel foi
assumido com a bolsa do educador popular. Esse foi o lugar alternativo onde a formacao foi
realizada durante todo o restante do periodo. Naquela regido ndo havia empresa, sindicato,
igreja, associac@o ou outro tipo de instituicao para essa parceria, mesmo assim, da experiéncia
empreendida percebi que o local deve ser escolhido a partir das relacOes estabelecidas na
comunidade onde a turma serd instalada.

O local de funcionamento da turma precisa ser agregador de todos indistintamente.
Assim, se for na residéncia de alguém pode afastar aqueles que ndo tenham boa relagdo com
as pessoas daquela residéncia, se for em uma igreja, pode afastar quem nao é daquela religido.
O espaco do galpdo da cooperativa, onde iniciei a experi€ncia, teve maior aceitacdo da
comunidade, mas ndo tinha a condi¢ao para o funcionamento da turma. Ao irmos para a casa
da catadora, houve a desisténcia de um aluno por razdes de relacdes interpessoais. A sala
alugada foi um espaco que se institucionalizou, criado somente para esse fim e aberto a todos
indistintamente.

Formacao inicial com duracao de 40 horas/aula: essa formacao é realizada com os
educadores populares, ao longo das duas primeiras semanas de atividade. Para essa formacao

sdo convidados professores da Universidade Federal de Goids, técnicos ou outros
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profissionais de acordo com a programacao realizada. Nao me foi possivel participar dessa
formacao, pois o deferimento ao meu processo junto a SME para a realizacdo da pesquisa foi
expedido somente apds esse momento, quando pude cadastrar a turma junto ao Programa e,
consequentemente, a mim como educadora popular.

Formacao continuada: essa formacdo € direcionada aos educadores populares e no
ano de 2014 se deu somente no turno noturno, embora tivessem turmas atendendo no
matutino e no vespertino, mas todos os educadores populares puderam se reunir nesse turno.
Foram encontros semanais realizados sempre na 6* feira, das 19h as 21h. Esses encontros
foram momentos fecundos e da maior importancia para a alimentacdo e fortalecimento do
trabalho. Muitas trocas, muita partilha, dguas aquecidas no encontro de vidas. A equipe
coordenadora, responsavel pela formagao, era composta por uma chefe da coordenacao e mais
duas coordenadoras, as que faziam o acompanhamento das turmas. Com relacdo a EA, a chefe
da coordenacdo possuia uma formac¢do na drea da biologia que lhe fazia colocar os pés na EA.
Uma pessoa sensivel, amorosa € muito comprometida em trabalhar com elementos da
natureza. Buscou desenvolver uma formacdo integrada com a natureza, para isso trouxe um
rico material sobre o cerrado com videos e textos. Também apresentou um material lidico
muito rico, criado por ela, para trabalhar com a apresentacdo dos animais e plantas do cerrado.

Essa mesma coordenadora fez uma formacdo muito especial junto aos educadores
populares sobre o plantio da horta, acoplado com o “Projeto Horta em Pequenos Espacos™ que
ja existe na SME, ensinando e estimulando como fazer, como plantar. Houve uma formagao
pratica, em um terreno da SME, com o técnico do Projeto. Essa formacdo gerou frutos no
trabalho das turmas e também em meu trabalho no grupo de catadores, uma importante
iniciativa dessa coordenadora, fazendo uma rica abordagem da EA. O que pude observar com
relacdo a esse trabalho é que a abordagem da EA se aproximou a um tema, algo como um
contetido a mais sendo trabalhado, um movimento externo. A EA necessita ser trabalhada a
partir do préprio ser, a partir da sensibilizacdo, do trabalho corporal, da respiracdo, da
integracdo das partes, do movimento em espiral, num movimento dialético e sist€mico de
dentro para fora, unindo e integrando a parte ao todo e o todo a parte para que o educando
possa dialogar em um ambiente formador.

Para que haja melhor compreensdo do trabalho com a EA, € necessario formacao. Essa
€ uma formacdo que precisa ser feita no universo da formacgdo inicial e continuada, porque
trabalhar com a EA nao € fazer dela mais um conteido, mas para que essa mudanca seja feita
€ preciso que seja compreendida e essa compreensdo se faz em uma formagdo que seja

integradora. Dessa maneira, todo esse trabalho desenvolvido tangenciou a transversalizagdo,
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sem romper com o cardter disciplinar, conteudista, pois trabalhar com a EA é, antes de tudo,
nos percebermos seres pertencentes a natureza, em permanente troca na sustentacao da vida e
esse envolvimento nao foi feito. Dai a importancia da formagdo abrindo passagens para
percorrer os caminhos de dentro, integrando a nossa vida, em suas multiplas dimensdes, do
micro ao macro, as outras vidas do planeta. Dessa maneira, podemos vislumbrar uma EA

transversalizada.

Figura 9 - Equipe do AJA-Expansdo e educadoras populares.

Fonte: Acervo da pesquisa. Dezembro de 2014.

Acompanhamento mensal do coordenador: Na equipe de coordenacdo havia uma
coordenadora que fazia o acompanhamento da nossa turma. A cada visita mensal ela fazia
uma producdo textual descritiva e avaliativa. Nem sempre sabiamos quando ela compareceria.
Em uma das primeiras visitas feitas, eu ndo estava na turma. As vezes eu precisava viajar para
ir a UnB, em Brasilia, sempre deixando atividades com a monitora que me acompanhava. O
grupo estranhou a presenga da coordenadora e o estilo da aula. Disse que ela era brava. Essa
imagem logo foi desfeita, em outras ocasides, quando pudemos intermediar interlocucdes
amorosas com essa coordenadora. Notava que ela era uma educadora alfabetizadora
experiente, habilidosa e que rapidamente transformava as conversas em palavras para serem
escritas. Aprendemos muito com ela.

Reunido semanal da coordenacio: essa era uma atividade interna da equipe
coordenadora para reflexao e planejamento. Tratava-se de uma reunido preparatéria onde as
coordenadoras avaliavam, planejavam, elaboravam materiais, pesquisavam. Ao longo do ano,
fomos percebendo o quanto a equipe coordenadora trabalhava sozinha no acompanhamento
do AJA-Expansdo. As atividades desenvolvidas eram de sua propria iniciativa. Havia muita
limitagdo para realizar visitas, promover excursdes com o grupo ou liberacdo de materiais

solicitados. Para equipar a sala do meu grupo a equipe coordenadora fez a solicitacdo, mas
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ndo conseguiu as carteiras e nem um quadro de giz. Eu equipei a sala com a colaboracdo de
uma catadora e com o que eu levei de mesa e banquinhos. O quadro de giz foi feito em
pintura na parede.

Financiamento para participacdo em semindrios, encontros e congressos: esse
financiamento foi utilizado ao longo do ano. O Programa AJA-Expansdo ¢ afiliado da Rede
Mova Brasil de alfabetizaciao de adultos. O MOVA - Movimento de Alfabetizacio de jovens e
Adultos, foi criado por Paulo Freire quando foi secretdrio de educacao em Sao Paulo, durante
a gestao da prefeita Erundina, de 1989 a 1992. Em 2014, de 31/10 a 02/11, foi realizado o 10°
Encontro Nacional da Rede Mova-Brasil, em Porto Alegre, RS. A estadia e alimentacio para
todos os delegados foi financiada pelo MEC e as passagens, em ndmero limitado, foram
subsidiadas com financiamento préprio para o AJA-Expansdo. Eu participei como delegada
financiando a minha passagem, mas o financiamento recebido pelo Programa foi muito
importante por ter proporcionado a participagdo de uma educadora popular de nosso grupo em
uma experiéncia inédita e emocionante para ela e de grande contribuicao para todo o grupo.

O encerramento das atividades do Programa AJA-Expansdo, nos primeiros anos das
formacdes, era um momento cerimonioso, festivo e de grande alarido na SME. As autoridades
da cidade participavam, era feita a entrega de certificados em momento solene, em grandes
auditérios. Nao faltavam discursos, entusiasmos, emog¢des, prantos e sorrisos. Os educandos
eram chamados ao palco um a um para receber o certificado. Em 2014, ao final da formagao
dos grupos, os educandos do meu grupo ja estavam esperando a cerimoOnia. Eles estavam se
sentindo orgulhosos, envaidecidos e felizes por se verem pertencentes a uma rede de
educacgdo. O pertencimento se fortalecendo nesse caminho. J4 haviamos conversado sobre isso
e eles sabiam dos vinculos institucionais que a turma possuia e se viam, satisfeitos, alunos da
RME de Goiania. Mas naquele ano ndo teve nenhuma cerimdnia, a DEF-AJA ndo fez a
certificacdo, a SME nao prestou nenhuma homenagem.

A falta dessa cerimdnia foi substituida pela grandiosa celebracdo feita pelo nosso
proprio grupo, em nosso espago, com a participacdo aberta da comunidade. Ali celebramos
com alegria, emogdo e festa. Fizemos um convite que foi encaminhado para a SME, para a
Incubadora Social da UFG, para o CMV, na FE/UFG, para a cooperativa Acop e a toda
comunidade onde a sala se localizava. Fizemos a nossa propria cerimdnia com entrega dos
certificados. Nao faltaram autoridades: contamos com a presen¢a da coordenadora chefe do
Programa AJA-Expansao, da coordenadora que nos acompanhou, da professora de artes da

UFG que nos deu um grande apoio, de sua aluna orientanda que foi grande parceira nas
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atividades da turma e de uma professora da FE/UFG, que faz assessoria ao trabalho da EAJA
e ¢ membro da equipe de elaboracdo do AJA-Expansao.

Fizemos a entrega dos certificados aos alunos e essa professora da FE/UFG explicou a
turma que os certificados eram provisérios, por estarem sem assinatura, mas que ainda
receberiam os certificados assinados. A falta de assinatura das autoridades da SME se deu por
ndo haver formulérios de certificados feitos para aquele ano. Como havia muita sobra de
certificados de um ano anterior, eu fiz a mao a atualizacdo do ano e pedi que a autoridade da
DEF-AJA os assinasse. A corre¢do feita ndo foi aceita e se dispuseram a fazer outros
certificados sem rasuras. O nosso encerramento estava marcado para dai a dois dias. Sabendo
que ndo ia dar tempo, depois de ponderar, decidi por fazer a entrega provisdria sem nenhuma
assinatura, por ndo poder esperar por outro, ja que ndo havia nesses certificados espago para a
assinatura dos coordenadores e dos educadores populares. Isso ndo tirou a alegria, nem a
emoc¢do, nem o brilho da festa de nosso encerramento. A sala cheia nos dizia que a conquista

estava feita e o espagco pequeno para abrigar tantos desejos e sonhos despertados.

Figura 10 - Aguas da celebragio Figura 11 - Fechando a roda
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Figura 12 - Entrega de certificado |

k
Fonte: Acervo da pesquisa. Dezembro de 2014.

Figura 13 - Entrega de certificado II Figura 14 - Entrega de certificado III

Fonte: Acervo da pesquisa. Dezembro de 2014.
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CAPITULO 3

A metodologia do contorno das dguas e a definicdo do leito

Figura 16 - Caminho das dguas

Fonte: Fotomontagem de Virgilio de Castro Neves. Ano: 2014.
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CAPITULO 3 - A METODOLOGIA DO CONTORNO DAS AGUAS E A DEFINICAO
DO LEITO

Acho que do mesmo jeito que a gente trabalhou (...),

que foi com aula de artes, tudo bem misturado,

com passeios, porque vai abrindo.

Até porque os catadores ja tém uma certa idade avancada,
entdo pra eles, aprender mais, s6 vendo mesmo.

Tem coisa que eles vao aprender vendo, sabendo (...).
Nana

3.1 Introducao das aguas que formam o leito que se apresenta

O didlogo entre a EA e a EP, trazido pela natureza desta pesquisa, requer a
necessidade de procedimentos metodolégicos que alcancem essa articulagdo. Assim, foi feita
inicialmente a opcdo pela pesquisa-acdo, pela correspondéncia ao pensamento em que se
assenta a EA. As 4dguas movimentadas ao longo do percurso foram me revelando que esse
didlogo se efetivaria de maneira mais integradora e aprofundada fazendo ainda a fusdao com a
Pesquisa Participante, que se alinha a histéria da EP. Assim, fui me colocando em uma
postura de abertura para a construcdo de todo o didlogo possivel entre esses campos, a fim de
enriquecer essa articulagdo e fortalecer a inten¢do de apresentar uma experiéncia capaz de
apontar para resultados significativos no universo da alfabetizacdo de adultos.

E pertinente que se facam alguns comentdrios acerca do que se compreende por
alfabetizacdo, pois ao longo dos anos esse conceito vem se modificando. Segundo Soares
(2005), durante algumas décadas, os Censos Demogrificos definiam como alfabetizados
apenas saber ler e escrever, mas aos poucos essa defini¢do foi se tornando insuficiente, pois
foram surgindo novas e diversificadas demandas sociais e profissionais exigindo o uso
competente da leitura e da escrita. Desse novo contexto nascem ressignificacdes do conceito
de alfabetizacdo, surgindo termos como: letramento, alfabetismo funcional, analfabeto

funcional. Soares (2005. p. 93) explica que

E essa ampliacdo do conceito - essa ressignificacdo do conceito - que trouxe
também a palavra letramento, usada com aproximadamente o mesmo sentido
de alfabetismo funcional. Em todos esses novos termos - alfabetizacdo
funcional, alfabetizado funcional, analfabeto funcional, alfabetismo
funcional, letramento - esta presente o conceito de que a insercao no mundo
da escrita se da através de dois processos: a aprendizagem do sistema de
escrita (o sistema alfabético e o sistema ortografico) - o que se poderia
denominar alfabetizagdo, em sentido restrito - € o desenvolvimento de
competéncias (habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso efetivo desse
sistema em préticas sociais que envolvem a lingua escrita - a alfabetizacdo
(ou alfabetismo) funcional, o letramento.
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O que se depreende dessas transformacdes € que a alfabetizacdo hoje ndo pode mais
ser abordada separada da educacdo em geral. A inser¢do ao mundo da escrita requer a sua
continuidade, pois o desenvolvimento de capacidades, no¢cdes de mundo e maneiras de agir
exigem a ampliacdo da leitura e, mais que isso, enseja a busca de sentidos. Essa nocdo de
alfabetizacdo vai se juntar ao mesmo entendimento de que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra da escrita.

A turma constituida para a realizacdo da pesquisa foi vinculada ao Programa AJA-
Expansdao da SME de Goiania. Por essa razdo, ao permear as margens desse percurso o faco a
partir do referencial trazido pelo Programa AJA-Expansdo da SME de Goiania, pois esse foi o
referencial com o qual a pesquisa precisou dialogar ao trazé-lo para o campo da EA. O AJA-
Expansao € uma das a¢des dessa secretaria voltadas para a educacdo de jovens e adultos. Por
essa razdo, aparece como parte da Proposta Politico-Pedagégica da EAJA'? da SME de
Goiania, que em sua versao 2010-2013 aponta com qual concep¢do de educagdo ela se

compromete. Dessa forma, inicia a sua “Apresenta¢do” expondo:

A Proposta Politico-Pedagdgica (PPP) da Educagdo de Adolescentes, Jovens
e Adultos (EAJA) apresenta uma organizacdo curricular fundamentada na
concep¢do humanista e histdérico-dialética de formagdo do sujeito, na
compreensdo da pritica pedagdgica como uma atitude politica e dialdgica
que visa a constru¢do do conhecimento e cria possibilidades de interferéncia
do sujeito na sociedade.

Essa concepcao faz referéncia a Paulo Freire que teve no exercicio da alfabetizacdo de
adultos o lugar de origem de seu projeto educacional, assentado em uma concepgao
comprometida com uma perspectiva de educagdo onde se pode pensar uma pratica pedagdgica
“humanista”, “politica” e “dialdgica”. “O didlogo € este encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto na relacdo eu-tu.” (FREIRE, 1987,
p- 78)

Com o compromisso de desenvolver uma educagdo sob essa concepgdo apresentada, a
EAJA da RME de Goiania adota um referencial tedrico sustentado por autores que vao

amparar a concep¢do assumida, na estruturacdo e orientacdo das préticas desenvolvidas,

dentre eles: Freire (1987, 2009), Moreira e Candau (2007), Vygotsky (1998), Oliveira (1999),

2 EAJA ¢ a nomenclatura adotada pela Divisio do Ensino Noturno da SME de Goiania para todo o Ensino
Fundamental direcionado a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos a partir da Gestdao de 1997-2000. Cabe
esclarecer que a referéncia ao adolescente se inicia a partir de uma experiéncia intitulada: “Intencdo de estudos:
experiéncia com adolescentes de 1* a 4* série de 11 a 17 anos” realizada em 1992, com turmas de adolescentes,
na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias (FE/UFG).
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Oliveira e Paiva (2004), entre outros. A leitura desses autores apresenta como pressupostos
basicos a consideracio do ser humano como sujeito historicamente constituido, a
compreensdo da realidade como processo que se configura em face da intervengdo desses
sujeitos, e os espacos de escolarizagao como locus que podem contribuir na forma¢do humana
dos sujeitos que deles participam.

A concepgdo apresentada vincula-se ao pensamento historico dialético, que nos remete
a Marx. A esse respeito, hd que se considerar a relevancia da contribuicdo do pensamento
desse autor, acrescentando ainda que "nenhuma andlise textual pode substituir as poderosas
ferramentas de andlise da sociedade de classes que nos foram legadas pela economia politica
marxista" (SILVA. 2003, p. 147), mas o objeto desta investiga¢do requer outras abordagens
provenientes de uma epistemologia transdisciplinar suscitada pela Educacdo Ambiental. Essas
novas abordagens suscitadas pela EA também se inserem em um movimento dialético, mas
envolvendo o todo e as partes em relagdes sistémicas permanentemente interconectadas
afastando-se das posturas fragmentadoras, nesse sentido, buscando uma visdo de totalidade
capaz de trazer novas relagdes, além da ja estabelecida relagdo entre o todo e as partes.

Partilho esse entendimento com Catalao (1993, p. 17) quando esclarece que

A concepcdo de totalidade aqui trabalhada incluiu a necessidade de
estabelecer possiveis didlogos, além daquele fundamental entre o todo e as
partes, outros tantos que superassem a cisdo entre sincronia/diacronia,
homem/natureza, sujeito/objeto, individuo/sociedade, razdo/sentimento,
conhecimento/sabedoria, mente/corpo, sintese/andlise, mundo vivido/mundo
concebido e outros tantos pares de opostos que somente uma metodologia
dialética poderia nos abrir caminho diante da inesgotabilidade do real.

Tomando o aspecto didatico-pedagdgico como caminho para este estudo, participei de
uma acdo de alfabetizacdo de adultos, com intervengdes no processo, agregando uma postura
transdisciplinar a essa proposta apresentada pela SME de Goiania, colocando-a sob o enfoque
da Educacdo Ambiental. Para isso, hd que se considerar o entrecruzar da tomada de
consciéncia ecoldgica na relacdo com as politicas publicas e com a formagdo dos educandos e
educadores. Ao mesmo tempo, hd que se incluir uma abordagem a partir dos elementos que
constituem essa op¢ao tomada: a linguagem, o curriculo, a avaliagdo, mas inseridos em uma
postura transversal (BARBIER, 1997) necesséria para a Educacdo Ambiental na produgio do
conhecimento.

A Educacdo Ambiental surge da percep¢do das ameacas de grandes propor¢des
impostas ao planeta. As observacdes apontam que a maneira como o homem vem se

relacionando com a natureza, tomando-a devastadoramente apenas como fonte de exploragao
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para o suprimento de seus interesses, se tornou um prentincio de destrui¢do da prépria vida. A
EA, portanto, entende que € preciso que a humanidade repense o seu percurso e busque outras
maneiras de se relacionar com a natureza, de se relacionar com a vida. As implica¢des dessas
buscas sdo complexas, mas se iniciam na tomada de consciéncia de cada individuo na relagao
com o outro e com a sociedade, no cuidar de si, do outro e do planeta. Uma experiéncia,
portanto, de alfabetizacdo de adultos de cooperativas de catadores de residuos sélidos, com
foco na Educacdo Ambiental, é uma tentativa de trilhar outros caminhos, € um esforco de
ruptura com um modelo cartesiano comprometido com os interesses do grande capital e
responsavel pela crise profunda por que passa a humanidade.

Deste modo, a transversalidade apresentada por Barbier, se entrelaca a noc¢dao de
transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999, p.180) e a teoria da complexidade trazida por
Morin. Essas nog¢des constituem uma postura indispensdvel para desvelar as relagdes da
multirreferencialidade do conhecimento, valorizando o papel da sensibilidade, da imaginagdo,
da emocao, da intui¢do, da poesia, da metafora imprescindiveis para a religacdo do sujeito a
sua natureza e a natureza da natureza. (MORIN, 2008)

Barbier (2007) fortalece o meu entendimento a esse respeito, dando-me seguranca na
escolha pela pesquisa-acdo existencial ao longo de suas explanagdes, mas especialmente

quando explica que:

Desse ponto de vista, as pesquisas-acdes que eu empreendo tratam, h4 anos,
de temas muito enraizados na afetividade humana (nascimento, amor e
paixado, velhice, morte, sofrimento, autoformagdo, vida social alternativa,
interculturalidade, etc.). Faz parte da natureza da pesquisa-acio assim como
da natureza das artes marciais que a obsessdo do rigor e da competicio
desapareca, ao longo da experiéncia, em prol de sua finalidade repleta de
uma complexidade crescente do Potencial Humano. (BARBIER, 2007, p.
67)

A pesquisa-a¢do existencial me faz perceber, por conseguinte, que, para este estudo, é
necessdaria uma compreensao capaz de demonstrar a relagdo existente entre os elementos
fundantes da pesquisa: a Educacdo Ambiental, a Educagdo Popular, as cooperativas de
residuos solidos e os sujeitos envolvidos nessa tessitura. Encontro em Morin esse
entendimento quando apresenta a complexidade como a conexdo entre a unidade e a

multiplicidade, ressignificando o conhecimento pertinente.

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus
significa o que foi tecido junto; de fato, hd complexidade quando elementos
diferentes sdo insepardveis constitutivos do todo (como o econdmico, o
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politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitolégico), ¢ hd um
tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes

z

entre si. Por isso, a complexidade € a unido entre a unidade e a
multiplicidade. Os desenvolvimentos prdprios a nossa era planetdria nos
confrontam cada vez mais e de maneira cada vez mais inelutdvel com os
desafios da complexidade. (MORIN, 2003, p. 38)

Outros aspectos relevantes da formacdo humana, notadamente quando se trata da
alfabetizacdo de adultos, sdo a linguagem, o curriculo e o conhecimento. Ao ler a proposta da
SME, Goiania (2010), percebi que essa equipe tem consciéncia da importancia da concepgao
de linguagem, curriculo e conhecimento tomados por parte de quem orienta o processo

ensino-aprendizagem. Assim, essa proposta considera a linguagem

como um processo de interagdo e comunicagdo entre o individuo e o meio ou
entre dois ou mais individuos. Representa o principal elemento do sistema
simbdlico dos grupos humanos, considerada um avango na evolucdo da
espécie, pois € por meio dela que o homem adquire formas de lidar com
objetos do mundo exterior. (GOIANIA, 2010, p. 28-29)

Essa compreensao pode assegurar maior possibilidade de contribuir com o processo de
alfabetizacdo do adulto. Ela permite liberdade para a apropriagdo e a construcdo de um
trabalho mais proximo e a partir da realidade, portanto a liberdade de expressao das ideias do
sujeito, como participante do processo de transformacdo de si e de sua realidade. Acrescenta-
se a essa visdo, também, uma compreensdao ampliada de linguagem lembrando que ela é
formada por um aspecto verbal, a escrita e a fala, e outro nao verbal, que compreende desde a
linguagem corporal até a simbdlica, sendo todas essas expressdes fortemente influenciadas
tanto pela cultura, quanto pela ideologia sociopolitica e econdmica do meio em que se
inserem.

O curriculo, assim como a linguagem, precisa adequar-se a realidade dessa
modalidade de ensino. Precisa estar préximo das necessidades motivadoras do retorno desse
aluno a escola, sem baratear o ensino. Para tanto, ele precisa ser processual, ser entendido
como um caminho, como um conjunto de principios que considerem as vivéncias, as
convivéncias, as acdes e inter-relacdes, num didlogo permanente entre o popular, o cientifico

e a consciéncia ambiental. De acordo com Freire,

toda prética educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a
existéncia de objetos, contetddos a serem ensinados e aprendidos; envolve o
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uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica, em funcao de seu caréter
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. (2009, p. 69 - 70)

Dessa forma, o curriculo escolar fundamenta-se na reflexdo sobre por que se ensina
um determinado contetido em detrimento de outro, numa relagdo dial6gica enquanto condi¢ao
metodolégica e de resgate, pela escola, dos saberes populares, articulando-os aos saberes
cientificos, com énfase aos ambientais, na busca de desvelar a realidade e construir um novo
conhecimento. Concebe-se entdo o curriculo como as vdrias experiéncias escolares envolvidas
no processo do conhecimento em que homens e mulheres se sintam sujeitos criticos e capazes
de interferir na sociedade em que vivem. Sob esse entendimento, o curriculo ndo estd dado,
ele deve ser construido coletivamente e continuamente a partir da realidade social dos
educandos envolvidos no processo. O curriculo, portanto, se depreende da vida.

O conhecimento, no entendimento tomado pela equipe da DEF-AJA que elaborou a
proposta, € um processo humano, histérico, incessante, de busca de compreensdo, de
organizac¢do, formacgdo de conceitos, de transformacdo do mundo vivido e sempre provisorio.
Tal acdo humana estd atrelada ao desejo de saber, de aprender e de mudanga, porque o
homem € um ser incompleto em busca do ser mais, ou seja, da sua humanizagao.

De acordo com Moreira e Candau (2007), o conhecimento € o elemento basico do
curriculo e o processo de aprendizagem desse conhecimento deve ser constituido na
expectativa da compreensdo das temdticas socialmente construidas, a fim de serem
questionadas e reconstruidas pelos sujeitos envolvidos no processo.

Os procedimentos metodoldgicos se referem as diferentes maneiras como podemos
nos aproximar do objeto de conhecimento. Mas sabemos que essas escolhas ndo sdo
aleatdrias, elas sdo trazidas pelo referencial tedrico que dad sustentagdo aos principios e
pensamentos que se conectam as intengdes e posturas adotadas pelo pesquisador, em fungao
das subjetividades e da natureza do objeto a ser investigado. Pelo percurso escolhido,
encontrei pensamentos que foram demarcando as trajetdrias, as lutas e os contextos, fazendo
nascer, de um movimento continuo e integrado, a concep¢do de uma educacdo ambiental

popular.

3.2 Aguas da metodologia na arte de inventar caminhos

A pesquisa realizada com a alfabetizacdo de adultos trabalhadores de uma cooperativa

de residuos sélidos, foco deste estudo, confirmou a importancia dos vinculos entre as opgdes



103

metodoldgicas, o referencial tedrico, o objeto da pesquisa e as acdes empreendidas. Algumas
escolhas foram feitas a priori, a partir da coeréncia do sujeito pesquisador entre sua percepcao
de mundo, de sociedade, de humanidade, suas intencionalidades e suas questdes de
investigacdo delineadoras do objeto da pesquisa, que foram se redefinindo na acdo. As
intencionalidades intrinsecas a pesquisa e, em especial, ao didlogo entre a Educacgdo
Ambiental e a Educacdao Popular se baseiam em um referencial teérico que faz “sua
articulacdo com o real concreto, e uma tentativa de ser compreendida pelos membros de uma
comunidade que seguem o mesmo caminho de reflexdo e acdo”. (MINAYO, 1994, p. 19).
Essa articulacdo assinala a necessidade de uma atuag¢do hoje, projetando-se sobre o futuro,
pois enquanto a EP nos remete a criticidade transformadora da realidade, a EA parte dessa
realidade e a transcende, nos remetendo a mirar horizontes. Vai assim, a partir das trilhas de
nossos caminhos de dentro, acoplando-nos ao tempo de renovacdo da prdpria natureza,
pulsante, silencioso, continuo e inspirador de confianca na vida, almejando uma educagdo

para o futuro, onde também se localizam os resultados desta intervencao. Sato (2001, p. 2)

fala sobre essa perspectiva na EA.

A trajetdria tragada para a EA deve mirar adiante, desafiar, estabelecer um
horizonte de referéncia, sempre palpitante, e que pelo préprio andar, se
desloca a frente, abrindo dimensdes ainda ndo vistas, ampliando horizontes e
emprestando significagcdo ao prdprio andar (...).

O desdobramento dessa visdo integradora no acoplamento da EA a EP suscita a
necessidade do acoplamento também das metodologias da pesquisa-acdo existencial com a
pesquisa participante, a fim de amparar o universo da experiéncia realizada. Enquanto uma
fortalece a abordagem subjetiva e abre-se para as dimensodes da arte, da poesia e também para
as espirituais e multiculturais da vida, a outra pde o foco na visao critica da realidade por sua
vinculag@o histérica com os movimentos sociais populares. Ao mesmo tempo, pode-se
observar que ambas se identificam com os principios da emancipacdo, da transformacao, da
libertacdo das condi¢cdes humanas subordinadoras. Barbier (2007, p. 73) explica a pesquisa-

acdo existencial dizendo que:

A pesquisa-acdo existencial (P-AE) €, sem didvida, levada a favorecer
bastante o imagindrio criador, a afetividade, a escuta das minorias em
situagdo problemdtica, a complexidade humana admitida, o tempo da
maturagio e o instante da descoberta. Ela ndo estd ligada a uma disciplina
particular em Ciéncias Antropossociais. Dard preferéncia provavelmente a
Psicossociologia clinica, a Antropologia e a andlise institucional. Mas, na
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realidade, ela se abre para outra coisa sem ser a ciéncia: a arte, a poesia, a
filosofia, as dimensdes espirituais e multiculturais da vida.

Brandao (2006, p. 113-114) define a pesquisa participante a partir do contexto em que
ela nasce, pois é nesse contexto que estd a elucidacao para o seu surgimento. Ele explica entdo

que ela

Nasce no Terceiro mundo, por oposi¢cdo ao discurso desenvolvimentista
nascido em e para a defesa dos interesses dos paises opressores e
exploradores. Esse contradiscurso postula uma organizagdo e uma estrutura
de conhecimento para que os paises dominados e explorados possam
articular - e defender - sua postura sociopolitica e econdmica, com base em
seus préprios valores e capacidades. E um processo que combina a pesquisa
cientifica e a acdo politica para transformar a realidade social e econdmica,
para construir o poder popular em favor dos explorados [...].

Nesse sentido, fui alimentando as escolhas a partir dos referenciais tedricos buscando
entender a relacdo entre o sujeito pesquisador € o objeto da pesquisa, também distinguindo o
objeto dos demais sujeitos envolvidos, por haver de antemdao um compromisso com uma agao
libertadora e transformadora. Essa percepcao inicial foi relevante para a defini¢do das demais
opgoes, pois o sujeito pesquisador adquire a consciéncia de que entre ele e o objeto, que esta
inserido na realidade investigada, ha outros sujeitos envolvidos. Ao refletir sobre a pesquisa
cientifica, Paulo Freire adverte para algumas situagdes que estdo inseridas em questdes
epistemoldgicas implicadas na pesquisa e chama a atencdo para a relagdo entre os sujeitos
envolvidos e o objeto da investigacao e, em profunda coeréncia com suas preocupagdes, nos

diz:

Se me interessa conhecer os modos de pensar e os niveis de percep¢do do
real dos grupos populares estes grupos ndo podem ser meras incidéncias de
meu estudo. Dizer que a participacdo direta, a ingeréncia dos grupos
populares no processo da pesquisa altera a “pureza” dos resultados implica
na defesa da reducdo daqueles grupos a puros objetos da acdo pesquisadora
de que, em consequéncia, os Unicos sujeitos sdo os pesquisadores
profissionais. Na perspectiva libertadora em que me situo, pelo contrario, a
pesquisa, como ato de conhecimento, tem como sujeitos cognoscentes, de
um lado, os pesquisadores profissionais; de outro, os grupos populares e,
como objeto a ser desvelado, a realidade concreta. (FREIRE, 1981, p. 35,
grifos do autor)

Vejo, portanto, que essa perspectiva libertadora fortalece ainda mais a opg¢do aqui
tomada pelo acoplamento entre a pesquisa-acdo e a pesquisa participante, pois a EA inserida

no universo da EP proporciona a atmosfera apropriada para esse tipo de pesquisa, tomando o
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contexto como um espaco de formacio e intervencdo. A explicacdo acerca da pesquisa-acdo
trazida por Cataldo e Rodrigues (2006, p.18), corresponde ao pensamento metodoldgico

integrador desses campos no universo desta pesquisa. Nesse sentido elas explicam:

Ela propde (...) um trabalho de formacdo grupal e individual que busca
articular os saberes e habilidades das comunidades com o conhecimento
cientifico e tecnologias apropriadas a a¢do ambiental e aos programas de
desenvolvimento humano sustentdvel. Esta metodologia percebe a
intervengdo critica e transformadora em uma situagdo-problema como uma
co-formag@o para os seus protagonistas.

As questdes que nortearam a pesquisa trouxeram aguas de diferentes fontes que se
encontraram ao longo do percurso. Para saber qual a contribuicdo da Educacio Ambiental
para uma aprendizagem significativa na alfabetizacdo de adultos trabalhadores de
cooperativas de residuos sélidos, assim como para verificar qual o papel das estratégias
ecopedagégicas nessa formagdo humana emancipatéria, me lancei em dguas profundas. Aguas
mobilizadas que brotaram da experiéncia de alfabetizacido de catadores, utilizando estratégias
da EA, no campo investigado.

Sobre a pesquisa-acao Barbier (2007, p. 58) nos diz que “os técnicos podem fazer a
pesquisa por si mesmos nos locais de sua atividade”. A teoria da complexidade corresponde a
essa op¢ao metodolégica quando aplicada a pesquisa-acdo. Barbier comenta que o paradigma
da complexidade ‘“opde-se ao paradigma da simplicidade concebido como uma anélise,
visando desconstruir a totalidade em unidades menores”. (BARBIER, 2007, p. 87)

Para Barbier (2007), o espirito da pesquisa-a¢do consiste em uma abordagem em
espiral que utiliza todas as nog¢des-entrecruzadas. “Significa que todo avanco em pesquisa-
acdo implica o efeito recursivo em func¢do de uma reflexdao permanente sobre a ac¢do.” (2007,
p. 117) A esse respeito ele acrescenta que a “abordagem em espiral supde igualmente que,
mesmo se nds nunca nos banhamos duas vezes no mesmo rio, segundo a férmula heraclitiana,
ocorre-nos olhar duas vezes o mesmo objeto sob angulos diferentes. E o espirito mesmo da
multirreferencialidade”. (BARBIER, 2007, p. 117)

Partindo desta reflexao, Barbier (2007, p. 118), assentando-se na concepg¢ao da teoria
da complexidade sistematizada por Morin, apresenta quatro temdticas centrais a serem
examinadas quando da utilizacdo do método da pesquisa-acdo: 1) a identificacdo do problema
e a contratualizacdo; 2) o planejamento e a realizacdo em espiral; 3) as técnicas de pesquisa-
acdo e 4) a teorizacdo, a avaliacdo e a publicacdo dos resultados. Para Barbier (2007, p. 118),

o “método € antes um auxilio a estratégia”. “O método” escreve Morin “pode modificar seu
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rumo em fun¢do das informagdes recebidas e dos acontecimentos imprevisiveis. Pertence ao
dominio da paradigmatologia, isto €, dos principios que vao governar o espirito quando este
vai abordar um problema de conhecimento”. (BARBIER, 2007, p. 118)

A transversalizagdo, portanto, como postura proveniente da pesquisa-acao, € a abertura
para a escuta e dialogicidade ao longo do percurso da pesquisa. Essa abertura cria, contudo,
uma coeréncia interna que demanda um rigor metodoldgico especifico correspondente a cada
nova circunstancia. Inicialmente, houve o entendimento de tomar como procedimentos
necessarios a consulta bibliografica que trata da temdtica em questdo, assim como a pesquisa
documental (fontes oficiais e institucionais) e a pesquisa in loco, mas outros procedimentos
metodoldgicos foram sendo adotados por esta investigacdo, construidos ao longo do processo,
de acordo com os principios da pesquisa qualitativa e da pesquisa-acdo. A entrevista semi-
estruturada foi um procedimento importante, que trouxe contribui¢des reveladoras do
universo envolvido.

O referencial metodolégico adotado traz a subjetividade como aspecto relevante da
interacdo dos sujeitos envolvidos. Considerando a importancia da subjetividade desses
sujeitos, acrescenta-se a esse conjunto a opcao por uma pesquisa implicada construida de

forma participativa e comprometida com a emancipacao dos sujeitos envolvidos.

No entendimento de Barbier (2001, p. 120), a implicacdo no campo das
ciéncias humanas pode ser entdo definida como o profundo vinculo pessoal e
coletivo do pesquisador com sua praxis cientifica, em fun¢do de sua histéria
social, libidinal e de seu projeto sécio-politico em ato, de tal modo que o
investimento que resulte inevitavelmente de tudo isso seja parte integrante
da dindmica de toda sua atividade. (MACEDO, 2012, p. 24)

A fundamentacgdo tedrica se torna mais consistente, portanto, quanto mais coerente e
integrada ela estiver com a pesquisa € com os sujeitos nela envolvidos, especialmente quando
se trata de uma pesquisa realizada in loco, ou empirica, ampliando as possibilidades da
investigacdo. Assim, a necessidade da contemplacdo do rigor cientifico durante todo o
processo de constru¢do do trabalho investigativo é premente, mas € preciso considerar que
cada “vez mais se entende o fendmeno educacional como situado dentro de um contexto
social, por sua vez inserido em uma realidade histérica, que sofre toda uma série de

determinacdes”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5)
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A experiéncia proporcionada por este estudo vai se inserir na diversidade das
experiéncias da Educagdo Popular, conforme se refere Branddo'? (2014), mencionando Freire
em uma entrevista concedida em Buenos Aires por ocasido do ‘“Seminario Movimientos
Sociales y Educaciéon Popular”, organizado pela Universidad Nacional de Lujan. Quando

perguntado sobre se a EP tem uma teoria prépria, ele nos diz que:

Es que el mismo Paulo Freire tuvo siempre una dificultad muy grande en
decir quién era. Por ejemplo: nunca fue marxista, solamente cuando viejo.
En Pedagogia del oprimido utiliza a Mao-Tsé Tung, Marx, Martin Buber,
que es un judio conservador, también a autores criticos pero no marxistas.
Siempre, en toda su vida, fue muy ecléctico. Y por otra parte, las
experiencias de educacidn popular fueron siempre muy diversas. Yo diria
que aunque tuvimos un libro, claro, Pedagogia del Oprimido, nunca hubo
una unica educacién popular.

Corroborando com a fala de Brandao (2014), a experiéncia realizada indica que a EP
estd em constante recontextualizagdo. A natureza dessa investigac@o insere a EP no universo
dessa diversidade e, assim sendo, conduz a necessidade de uma abordagem metodolégica
diversificada e criativa, pois ela requer ultrapassar os limites explicativos do paradigma
cartesiano ainda muito presentes na producao do conhecimento, especialmente no processo de

alfabetizacdo de adultos.

3.3 Contorno das margens definidas pelo incontivel curso das aguas

A postura transversal, proveniente da pesquisa-a¢do, proporcionou abertura para a
escuta sensivel e a dialogicidade ao longo do percurso da pesquisa. A coeréncia interna
demandada dessa postura exigiu um rigor metodoldgico especifico correspondente a cada
nova circunstancia. Inicialmente, a consulta bibliografica que trata da temadtica em questao,
assim como a pesquisa documental (fontes oficiais e institucionais) e a pesquisa in loco,
foram procedimentos necessarios nesta abordagem e, portanto, previamente adotados, mas
outros procedimentos metodoldgicos puderam ser tomados por esta investigacdo e construidos
ao longo do processo. Todos os registros apreendidos foram dialogando com o referencial
tedrico que deu sustentacdo as andlises, a partir do campo investigativo que se constituiu.
Assim, explicito aspectos fundamentais que constituiram a pesquisa, elementos que se

articularam e se entrecruzaram definindo as analises, no contorno de seu leito.

" Disponivel em: <http://www.paginal2.com.ar/diario/elpais/1-236859-2014-01-02.html>. Acesso em: 01 mar.
2016, as 00h12.
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3.3.1 Os educandos colaboradores

A pesquisa realizada na comunidade da cooperativa Acop envolveu 14 colaboradores
na formacgdo da turma, sendo 10 mulheres e 4 homens. Dentre esses, havia duas alunas que
moravam nas imediagdes mas ndo eram catadoras e a Nand, uma catadora que participou
como educadora popular, sendo minha auxiliar, recebendo uma bolsa da Incubadora Social.
Embora tenha contado com a colaborag¢do de 13 educandos, a permanéncia deles na turma foi
irregular. 3 educandas sairam, em momentos diferentes, ao longo do més de junho, outra
entrou no més de julho e saiu no final de setembro e outra que s6 entrou em outubro e saiu no
final de novembro. Teve um catador que participou durante todo o periodo, mas com
frequéncia sempre muito irregular e outros dois que decidiram frequentar a turma a partir do
més de outubro e se mantiveram até o final.

Todos os educandos sempre foram recebidos com acolhimento em qualquer momento
que ingressavam na turma. O movimento das d4guas se manifestava ali, entre idas e vindas, me
mostrando a natureza daquele grupo. Essa foi a maneira como o grupo conseguiu participar da
turma, cada um inserindo-a em seus outros tantos afazeres, tentando encontrar um lugar de
sentido para ela em sua vida. Considero que foi um grande espago conquistado na vida de
cada um que se dispds a participar da experiéncia, cada um encontrando dentro de si um
motivo para estar ali, mas, na certa, a aproximagao entre o trabalho realizado e a realidade

daquele lugar foi relevante para a permanéncia da turma durante todo o periodo.

3.3.2 O periodo de realizacido da pesquisa

A experiéncia de alfabetizagdo realizada com os educandos teve a duracdo de 8 meses,
periodo determinado pelo Programa AJA-Expansdo. As atividades se iniciaram, nessa turma,
no més de maio e foram encerradas no més de dezembro, do ano de 2014. As aulas
aconteciam de 2% a 5 feira, das 17h30 as 20h, hordrio combinado com o grupo, sendo a 6*
feira reservada para a formacdo continuada com os educadores populares no Centro de
Formacao dos Profissionais da Educaciao - CEFPE.

Antes da constituicio da turma, no entanto, houve um momento prévio de
levantamento de dados para a confirma¢do da demanda do analfabetismo entre os catadores
das cooperativas incubadas e para, a partir desse dado, poder decidir e definir quanto a
constituicdo da turma. Esta foi uma etapa da pesquisa, que se constituiu em um procedimento
in loco levando a um percurso de visitas e aproximacdes entre mim ¢ o mundo dessas

cooperativas.
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3.3.3 O espaco das aulas

Apés quase dois meses com a turma funcionando em espagos provisérios, pude,
finalmente, alugar uma sala e adaptd-la para a instalacdio da turma. A partir de entdo, os
encontros didrios se materializaram em um espago onde as atividades foram desenvolvidas,
evidenciando a relevancia desse espaco para a realizacdo da pesquisa, tdo mais relevante
quanto mais dificil foi encontrar esse lugar na comunidade, a ponto de toma-lo como um lugar
sagrado, um templo de encontros e partilhas. Lugar onde todos os dias as artérias marcavam o
ritmo das existéncias compartilhadas. Um espaco onde os ensinamentos se faziam pelas trocas
de saberes, despertando em cada sujeito a sua palavra e o seu sentido profundo de ser. Onde
as marcas deixadas na folha branca, eram um registro das palavras escritas no cora¢do. Assim,
penso ter proporcionado as condi¢des para a realizacdo das atividades, assegurando um
espaco fisico para a instalacdo de uma sala de aula conectada com aquela realidade, que se
tornou uma expressdo dos adultos alfabetizandos que compartilhavam todos os dias a
realidade daquela cooperativa, um ambiente que todos puderam acompanhar e participar de

sua criagdo. Um lugar que era de todos, portanto, do entrecruzar de olhares, vidas e saberes.

3.3.4 As parcerias

A pesquisa conduziu a algumas parcerias importantes que precisaram ser feitas, pois
se tratou de um campo bastante restrito e de grande especificidade: a instalacdo de uma turma
de alfabetizacdo de adultos trabalhadores de cooperativas de residuos sélidos. Embora o
objeto da pesquisa j4 estivesse previamente definido, ndo havia um campo pronto, preparado
para uma intervencdo e a inexisténcia das condi¢des necessdrias para o trabalho,
especialmente as relativas a escolarizacdo daqueles trabalhadores, afastava as possibilidades
da experiéncia. Assim, as parcerias foram relevantes visando o fortalecimento das condi¢des

para que a experiéncia se efetivasse.

3.3.4.1 O Programa AJA-Expansdo

Um Programa da SME de Goiania direcionado para a alfabetizacdo de adultos, que se
tornou uma relevante parceria na realizacdo do trabalho, pois a turma foi cadastrada a esse
Programa e pdde receber todo o apoio dos recursos que ele oferecia. Além dos recursos
didatico pedagdgicos nas formagdes e no acompanhamento a turma, também materiais

didéticos e merenda escolar. Esse € um programa com mais de 10 anos de existéncia, portanto
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com uma vasta experiéncia; com vinculos com o Programa Brasil Alfabetizado, recebendo
subsidio do governo federal; enfim, um programa institucionalizado por uma rede publica de
educagdo e com uma proposta politico-pedagdgica bem definida. Embora a sua proposta nao
focalize a EA, o seu compromisso com uma educagdo libertadora e voltada para as
especificidades da educacdo dos jovens e adultos, explicitado em seu PPP, favorece ao

didlogo com a Educag¢dao Ambiental.

3.3.4.2 A cooperativa ACOP

Foi outra parceria fundamental. Essa cooperativa foi o ponto de convergéncia das
buscas que se intencionava fazer, em seu entorno havia uma comunidade onde residiam os
catadores que fizeram parte da turma. A cooperativa, os educandos catadores e aquela

comunidade formaram o contexto onde a experiéncia se realizou.

3.3.4.3 A Incubadora Social da Universidade Federal de Goids

Orgéo vinculado a Pro-reitoria de Extensdo e Cultura dessa universidade, foi outra
parceria relevante. Ela desenvolve um trabalho imprescindivel para a manutencdo e
organizagdo das cooperativas orientando-lhes no processo autogestiondrio, na relagdo entre os
cooperados e na contabilidade.

A esse tipo de colaboragdo hoje estd em moda ser denominado de parceria. Considero
os comentdrios de Munarim (2005, p. 31), acerca das parcerias, pertinente ao que ora se

apresenta:

O uso da palavra parceria, hoje, € moda. Governos, empresas, organizagdes
da sociedade civil, cada um a seu modo, todos defendem a importancia das
parcerias. Mais que isso, para ser (ou, pelo menos, parecer ser) moderno, no
sentido de atualizado, é comum o entendimento de que, de algum modo, toda
e qualquer organizacdo tem que trabalhar em parceria. Parece até que é
passado o tempo de competi¢do, de concorréncia. Agora, a voga parece ser a
(re)descoberta da agdo solidaria.

Assim, para além de qualquer modismo que se possa imaginar, considero que essas
instituicdes foram parceiras importantes nesse empreendimento, ndo somente pelo espirito
solidario agregado a cada uma, mas especialmente pela troca cooperativa a que esses vinculos
favoreciam a todos os envolvidos. Dessa maneira, entendo que as parcerias que se
estabeleceram criaram uma rede que fortaleceu, sobretudo, o espirito cooperativo, em um

espaco que buscou se afastar de competi¢des e concorréncias, sem distanciar-se, porém, dos
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desafios do mundo contemporaneo. Um espaco de pensamento critico, mas integrativo,
autdbnomo, dialégico, cooperativo, complexo, subjetivo e objetivo, resiliente, em busca da
qualidade e sustentacdo da vida. Essas parcerias foram o suporte inicial para a instalacido da
turma que, ao longo do processo, foi se fortalecendo por conta da demanda existente, das
relacdes que foram se estabelecendo e da minha determinacdo de pesquisadora superando

obstaculos.

3.3.5 Observacao participante

A natureza desta pesquisa, ao investigar a interface entre a Educacdo Ambiental e a
Educagdo Popular, suscitou novos elementos provenientes do espago dessa convivéncia. Em
seu percurso, foram utilizadas predominantemente abordagens qualitativas junto aos varios
atores sociais implicados. Os encontros do grupo foram espaco de (com)vivéncia, transitando
pelas multiplas dimensdes da vida e locus privilegiado da observacdo participante. A
observacao participante se deu a partir das consideracdes apontadas por Barbier (2007) ao que
ele se refere como sendo observacdo participante predominantemente existencial (OPE), que
me fizeram perceber os entrelacamentos que eu possuia com aquela realidade, pois a minha
participacdo na pesquisa se procedeu, a0 mesmo tempo, como pesquisadora participante e
como educadora popular, aumentando o0 meu compromisso com aquela comunidade.

Dessa maneira, a minha observagao nao podia ser outra sendo a participante, pois, ao
mesmo tempo que observava, compartilhava do processo me localizando em uma dimensao
particular, com um tipo de implicacdo a que Barbier (2007) qualifica de Observacdo
Participante Ativa (OPA) em que "o pesquisador tenta, por meio de um papel desempenhado
no grupo, adquirir um status no interior do grupo ou da instituicdo que ele estuda. Ele esta
simultaneamente dentro e fora do grupo." (BARBIER, 2007, p. 126). Dessa maneira, o
cuidado no desempenho dos dois papeis, ora ouvindo, observando, registrando, ora
participando das discussdes e intervindo, me colocava, simultaneamente, dentro e fora do
grupo. Dessa relagdo, emergiu uma funcdo especifica a partir da conexao e inter-relacdo dos
papeis de educadora e  pesquisadora, passando a  perceber-me  como

educadora/pesquisadora/participante/existencial/ativa.

3.3.6 Entrevista semiestruturada

Este foi um procedimento relevante para a compreensao do contexto dos sujeitos

envolvidos, contribuindo para a percep¢ao do potencial de transformacdo suscitados pela
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insercdo da EA no processo de alfabetizacdo de adultos em cooperativas de residuos sélidos.
O contexto onde a pesquisa se desenvolveu me conduziu a escolha de trés sujeitos para serem
entrevistados, selecionados a luz do objetivo a ser alcangado e das questdes que se busca
responder. Por meio da entrevista semiestruturada foram recolhidos os depoimentos de Seu
Iramar, do Sr. Fernando e da Elizangela (Nand). Esses entrevistados assinaram o Termo de
Consentimento livre e esclarecido autorizando a utilizag@o de seu préprio nome na pesquisa.

O Seu Iramar, além de ser o presidente da cooperativa ACOP, foi entrevistado
também por sua histéria de luta e superacdo como catador e, também atualmente, junto as
cooperativas. Hoje ele estd envolvido com o movimento nacional dos catadores, sendo
membro da coordenacio nacional. E uma referéncia no movimento dos catadores e no
ambiente das cooperativas de Goiania. Ele foi, portanto, uma pessoa estratégica que pode
fornecer informagdes relevantes para a pesquisa.

O Sr. Fernando foi outro sujeito selecionado por ser coordenador geral da Incubadora
Social da UFG. Ele € técnico em cooperativismo, formado pela Universidade Federal de
Vigosa (MG), disse ter paixao pelo que faz e ndo consegue se ver trabalhando com outra coisa
que ndo seja o cooperativismo. Por sua fungdo, a entrevista concedida trouxe importante
contribuicao com informagdes acerca da atuacdo da Incubadora junto as cooperativas: como a
Incubadora atua na relagdo com as cooperativas, como interfere, que estratégias utiliza, se
existem resisténcias por parte das cooperativas, se hd procedimentos da EA, se € feita alguma
eco formacgdo e como € feita, dentre outras.

Elizdngela (a Nand) foi entrevistada por ser uma catadora, filha de catadores, que foi
presidente da Acop, moradora dessa comunidade e acompanhou de perto o trabalho realizado
na turma de alfabetizacdo, por ter sido minha auxiliar como educadora popular da turma.
Nana tinha concluido apenas o ensino fundamental, por isso ela ndo pdde ser a educadora
popular da turma, porque pela diretriz do Aja-Expansdo é preciso ter o ensino médio
completo. Ela foi um elo de conexdo muito importante entre a comunidade e a experiéncia
realizada na turma. Nand era o apelido como gostava de ser chamada, assim ela era conhecida

na comunidade.

3.3.7 O portfélio

Utilizado como instrumento de registro e avaliacdo da aprendizagem, foi um rico
procedimento para essa pesquisa por fazer um registro das mudangas ocorridas. De forma

simplificada, esse portfélio se constituiu em nosso campo em uma pasta caixote, com elastico,
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de uso individual, onde todos os dias cada um colocava ali o que fosse de seu interesse. Do
caderno a uma flor, cada objeto com o seu sentido, a sua razdo de ser. Desde o inicio foi
combinado que esse portfélio era parte de minha pesquisa e que ele seria recolhido no
encerramento da turma. Por solicitagdo da turma, ficou combinado que ele seria devolvido

assim que a pesquisa fosse finalizada.

3.3.8 As rodas de conversa

Essas rodas foram estimuladas em sala de aula, por meio desse procedimento foi
possivel ter a avaliagdo dos educandos acerca das aprendizagens. Houve uma roda de
conversa tematizada, organizada em um roteiro, que foi realizada no més de outubro. Eu havia
programado fazer outra roda de conversa avaliativa no final do més de novembro, mas nao foi
possivel. Fazer essa roda ndo era uma tarefa facil porque a frequéncia e a pontualidade eram
muito irregulares. Quando todos chegavam, e o grupo terminava de se reunir, ji havia
diferentes atividades sendo desenvolvidas, pois cada um que chegava era recebido com o
mesmo acolhimento. A maneira que encontrei foi gravar discussdes espontaneas durante as

aulas, a partir dos temas discutidos na sala, na perspectiva da escuta sensivel.

3.3.9 Diario de campo

O diario de campo foi um instrumento importante, pois ele € o registro de falas e
situagcdes que emergem do cotidiano na sala de aula. Juntamente com ele também foi feito o
registro por fotografia e gravacdo de voz e video. Além do meu didrio de campo, houve
também o didrio da Nand, um registro que lhe foi solicitado pela Incubadora por ocasido da
efetivacdo de seu contrato como bolsista. Forneci-lhe um caderno onde ela fez os seus

registros.

3.3.10 Registros fotograficos

Os registros fotograficos foram feitos com camera digital amadora. As imagens
fotograficas tiveram 3 diferentes autores: além de mim, Pp, 10 anos, que era filho de Maria P,
gostava de colaborar fotografando o grupo. Também Nand costumava ter a iniciativa de
registrar algumas atividades. Esses registros possuem um valor especial, eles fazem por si s6

uma narrativa de toda a histéria, por meio das imagens.
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3.3.11 Pesquisa documental

A pesquisa documental foi feita a partir da coleta de documentos da cooperativa. Atas
de reunides para elei¢do de presidentes, atas de decisdes internas, registro da cooperativa em
cartorio, documento de escritura da cooperativa junto a prefeitura de Goiania. Esses
documentos foram importantes para comprovarem a institucionalizacdo da cooperativa Acop,
ao mesmo tempo que comprovam a histéria de lutas e superacdo vivida por aquela
comunidade. Eles sdo um registro dessa histéria, mostrando a conquista feita e podendo servir
de instrumento de fortalecimento para o trabalho daqueles catadores. Além desses, também
foram selecionados documentos relativos a SME de Goiania: proposta politico pedagdgica,

relatdrios e avaliagdes.

3.3.12 Outros Procedimentos

A partir do que foi proposto e sustentado pelo pensamento que fundamenta todo este
trabalho de pesquisa, alguns procedimentos solicitados precisaram ser implementados para a

efetivacdo da pesquisa, dentre eles:

3.3.12.1 Pedido de autorizagdo para realizacdo da pesquisa junto ao AJA-Expansdo

Esta € uma exigéncia da SME para a realizacdo de pesquisas nessa rede. No dia 02 de
abril de 2014 protocolei esse pedido junto a SME de Goiania, mas somente no dia 08 de maio
recebi o retorno com o deferimento do pedido, me autorizando a realizar a pesquisa. Devido a
esse procedimento, ndo participei da formac¢do inicial para os educadores populares, que foi

realizada durante o més de abril.

3.3.12.2 Levantamento da demanda de catadores que ndo sabiam ler e escrever

Este foi um procedimento adotado de levantamento de dados para a confirmagao dessa
demanda, a fim de que o projeto de pesquisa pudesse ser efetivado, na forma como foi
proposto desde o inicio. Para esse levantamento, percorri todas as cooperativas incubadas

aplicando o instrumento elaborado.

3.3.12.3 Conselho de ética

Esta pesquisa se insere no subprojeto “Educacdo de Jovens e Adultos na Secretaria

Municipal de Educagdo de Goiania: histéria e memoria”, do “Projeto de Pesquisa e Extensao
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Centro Memoria Viva Documentacio e Referéncia em EJA, Educagdo Popular e Movimentos
Sociais do Centro Oeste”, estando, portanto, vinculada ao registro de ética desse centro de

pesquisa.

3.3.12.4 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Esse termo de consentimento foi apresentado a todos os educandos, em duas vias para
cada um, com a leitura feita por mim e cada um acompanhando em sua cépia, onde eram
informados e convidados a participarem da pesquisa. Assinaram, com satisfacdo, pela
primeira vez em um documento, o proprio nome, no Termo de Consentimento. Esse foi um
documento de consentimento livre esclarecido, onde autorizavam a utilizar as falas, as
imagens e dudios na tese, para obtencao do titulo de doutora; em palestras em comunidades
cientificas, culturais e educativas; em publicacdes académicas em livros e periddicos. Os
educandos me autorizaram, oralmente, a utilizar o nome deles na pesquisa, mas no documento

assinado consta que serd mantido o anonimato, por isso os nomes foram preservados.

3.3.13 Os instrumentos

Esses instrumentos encontram-se colocados como apéndice, no final do trabalho.

» ficha de levantamento de dados pessoais e escolares: instrumento elaborado para
levantamento da demanda dos catadores que ndo sabiam ler e escrever junto as
cooperativas incubadas.

» ficha de matricula no AJA- Expansio: A ficha de cadastro dos educandos junto ao
AJA-Expansdo foi uma fonte importante de coleta de dados sobre esses sujeitos.

» roteiro de entrevista semiestruturada, planejamento das aulas, roteiro para roda de
conversa: foram instrumentos utilizados para suporte a cada um desses

procedimentos.

3.3.14 As estratégias ecopedagogicas

A partir dos principios da EA e da EP, aliados ao objetivo da pesquisa, pude definir
previamente algumas estratégias pedagdgicas a serem adotadas. Essas estratégias foram sendo
modificadas ao longo do percurso, na medida em que novas situacdes foram surgindo, na

interacdo entre os sujeitos e mediante as condi¢cdes reais apresentadas. Portanto, a
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metodologia definiu diversas estratégias empregadas que serviram de ponte para o alcance do

objetivo almejado, enriquecendo o percurso. Dentre as que foram desenvolvidas estdo:

>

>

A trajetéria de vida, elemento fundante no processo de alfabetizacdo de adultos,
promovendo o didlogo entre o0 mundo interior e o exterior;

Eco-oficina, estratégia utilizada para a promog¢ao dos encontros, o surgimento do
didlogo, o cuidado com a vida, a formagdo humana e, especialmente, para o
trabalho com a ecologia profunda;

Linguagem eco poética, conectando imagens e palavras a partir das silabas do
proprio nome, o letramento inserido na amplia¢do da percep¢ao de si e do mundo;
Religacdo com a natureza através de excursoes e eco atividades integradoras: visita
ao Memorial do Cerrado;

Vivéncias com a &gua, despertando uma conexdo espiritual integradora e
agregadora;

Caminhada ao cérrego Caveirinha, para sensibilizacdo e conversa sobre a 4gua,
com a agua;

Utilizacdo de pluralidade de textos e de géneros textuais;

Utilizacdo da linguagem visual para a apreciacdo, discussdo e criacdo de textos
com conexdes entre palavras e imagens: desenhos, pinturas, colagens;

Eco temas geradores no percurso de conexdo entre o trabalho com a triagem dos
residuos sdlidos, as relacdes sociais e a natureza;

Discussao de temas e/ou proposicao de oficinas com a colaboragdo e participacao
direta de convidados: companheiros das cooperativas, professores, técnicos,
artistas pldsticos, artesaos...

Producao artistica a partir dos residuos s6lidos que a cooperativa recebe;

Parceria com professor de artes e graduando bolsista, para dar suporte em
producdes artisticas;

Organizagdo de uma exposi¢ao dos trabalhos artisticos produzidos;

Todas essas estratégias ecopedagdgicas se constituiram em um importante potencial de

transformacao, foi por esse meio que as agdes se efetivaram fazendo com que os educandos

pudessem vivenciar situagdes que os conduzissem a refletir sobre a sua existéncia e sobre a

realidade. As estratégias ecopedagdgicas sdo capazes de transformar o ser e, transformando-o,

ele modifica o meio onde habita e 0 mundo em que vive.

O que se percebe é que este estudo transita por um novo campo, o campo da educagio

ambiental popular proveniente da juncdo da Educagcdo Popular e da Educacdo Ambiental. A
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criacdo desse campo promove a insercdo de uma discussdo necessdria ndo somente na
alfabetizacdo, mas em todo trabalho com a EJA, pois se trata de dois universos que, na
verdade, ndo se separam se considerarmos que todos somos seres que existimos e
alimentamos a vida compartilhando uma histéria construida em um mesmo ambiente.

O entrecruzar dos elementos que contextualizam a pesquisa colaboram com a andlise
interpretativa da realidade, suscitando algumas categorias. Sabemos que as categorias sao
formas do pensamento que expressam termos mais gerais de organizagdo dos elementos,
permitindo melhor representacdo da realidade, mas concordo com Liidke e André (1986, p.
49) quando recomendam que € necessdrio ir além, € necessario haver um esforco de
abstracdo, pois apenas a categoriza¢do ndo esgota a andlise. Esse €, portanto, o0 meu empenho
neste momento de apresentacdo da pesquisa, ou seja, ultrapassar a descri¢ao, buscando de fato
acrescentar algo a discussao ja existente sobre o assunto focalizado. Af estd o meu esfor¢co de
abstracdo, procurando ultrapassar os dados, tentando estabelecer conexdes e relagcdes que
possibilitem a proposicio de novas explicacdbes e interpretagdes. Buscando maior
aproximacao a pesquisa que estou apresentando, considero pertinentes estas consideragdes

trazidas por Gadotti (2001, p.82).

2

E nesse contexto, nessa travessia de milénio, que devemos pensar a
educacdo do futuro e podemos comecar por nos interrogar sobre as
categorias que podem explicd-la. As categorias ‘“‘contradi¢do”,
“determinacao”, “reproducdo”, “mudancga”, “trabalho” e “prixis”, aparecem
frequentemente na literatura pedagdgica contemporanea, sinalizando ja uma
perspectiva da educacdo, a perspectiva da pedagogia da prdxis. Essas sdo
categorias consideradas cldssicas na explicagdo do fendmeno da educacio.
Elas se constituem um importante referencial para a nossa pratica. Nao
podem ser negadas, pois ainda nos ajudardo, de um lado, para a leitura do
mundo da educacdo atual e, de outro, para a compreensdo dos caminhos da

educacdo do futuro.

O percurso desta pesquisa foi delimitado pelas margens das dguas que o alimentaram,
ou seja, se o compromisso ¢ de mudanca, de transformacao, percebi que, além das categorias
tradicionais da pedagogia da prdxis, havia a necessidade de considerar, especialmente, as
categorias nascidas da cotidianidade da experiéncia. Assim, toda a experiéncia vivida gerou
um contexto decorrido dos elementos que o constituiam: a reciclagem, a cooperativa, as
parcerias, a sustentabilidade, a fome, a persisténcia, o cuidado, a confianga, a escuta, a
sensibilizacdo, a emocdo, o empenho, a participacdo, a partilha, a transcendéncia, a
espiritualidade, a alfabetizagdo, a formacgdo, que brotavam no percurso, definindo a trajetdria.

A presenca desses elementos é percebida ao longo de toda a exposi¢do da pesquisa e eles vao
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surgindo de diferentes maneiras a partir dos contextos que os originam, favorecendo o
cruzamento dos dados, o relacionar dos fatos, criando uma tessitura capaz de acrescentar algo
ao ja conhecido, em coeréncia com a perspectiva tedérica adotada, para fazer a andlise de
conteddo. A esse respeito, Franco (2012, p. 22) traz algumas observagdes importantes para a
opc¢ao de andlise adotada nesta pesquisa, ao falar sobre a andlise de conteudo, acrescentando

que

Além disso, andlise de contetido requer que as descobertas tenham
relevancia tedrica. Uma informacio puramente descritiva ndo relacionada a
outros atributos ou as caracteristicas do emissor € de pequeno valor. Um
dado sobre o conteido de uma mensagem deve, necessariamente, estar
relacionado, no minimo a outro dado. O liame entre este tipo de relacdo deve
ser representado por alguma forma de teoria. Assim, toda a andlise de
contetdo implica comparacdes contextuais. Os tipos de compara¢des podem
ser multivariados. Mas, devem, obrigatoriamente, ser direcionados a partir
da sensibilidade, da intencionalidade e da competéncia teérica do
pesquisador. (FRANCO, 2012, p. 22)

O desafio € lancado e busco a coeréncia para segurar o leme. O conceito de
dialogicidade apresentado por Paulo Freire (2013, p. 129) acrescenta uma contribui¢do
especial a essas reflexdes quando ele explica a sua concepc¢ao por meio de “em que se funda
ela”. Ao apresentar essa compreensao ele o faz considerando que ela se manifesta na prética
da natureza humana e da democracia, mas se detém ao falar da exigéncia epistemoldgica
contida na dialogicidade. Assim, ele entra nas questdes de método, corroborando com Franco,

comentando que:

Por uma questdo de método, jamais me dirijo ou oriento diretamente minha
atencdo ao objeto que me desafia e que procuro conhecer. Pelo contririo,
“tomando distdncia epistemoldgica” do objeto de que resulta minha
“aproximagdo” a ele, o faco “cercando” o objeto. “Tomar distincia
epistemoldgica” do objeto significa objetiva-lo, “tom4d-lo” em nossas maos
para conhecé-lo, enquanto o “cerco epistemoldgico” € a operagdo na qual,
para melhor me apropriar da substantividade do objeto, procuro decifrar
algumas de suas razdes de ser. O “cerco epistemoldgico” ndo € uma tentativa
de isolar o objeto e apreendé-lo em si. No “cerco epistemolégico” procuro
compreendé-lo nas suas relagdes com outros objetos, sobretudo, como ja
disse, procuro suas razdes de ser. (FREIRE e FREIRE, 2013, p. 129, Grifos
do autor)

A comunidade onde a pesquisa se realizou era constituida por uma teia de elementos
definidores da participacdo dos catadores colaboradores em seu processo de alfabetizagdo,
determinantes da maneira como os educandos colaboradores puderam participar da

experiéncia. A localizacdo dos elementos dessa teia, a sua razdo de ser e o entrecruzar das
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informacdes criaram uma tessitura geradora de unidades temdticas que serdo apresentadas e

discutidas no Capitulo 5.
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CAPITULO 4

Cooperativas de residuos solidos: movimento das dguas no sustento da vida

Figura 17 - Residuos da vida

Fonte: acervo da pesquisa. Ano: 2014.
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(;APiTULo 4 - COOPERATIVAS DE RESIDUOS SOLIDOS: MOVIMENTO DAS
AGUAS NO SUSTENTO DA VIDA

E, cooperagio j4 fala: cooperar e agir, que é agio.

Pra cooperar, a gente tem que cooperar pra ter uma acao.
Existe uma quantidade de trabalho aqui

que a gente tem que juntar um grupo aqui

e vamo definir quem vai fazer o qué e juntos.

Seu Iramar

4.1 Introducao: partilhando as aguas da cooperacao

O pertencimento é um tema recorrente nesta pesquisa e agora o temos como chave
para a cooperacdo. Nas relacdes humanas, o sentido da acdo se faz no pertencimento. A
cooperacdo se distingue de uma acdo puramente altruista, ndo se trata de uma simples
dedicagdo ao outro, mas, principalmente, uma troca onde todos se beneficiam com a acdo. A
cooperacdo ¢ uma forma de relacdo resultante da evolucdo do ser, que se percebe capaz de
fazer junto, compreendendo que com o outro ele pode realizar mais que sozinho, com o outro
ele pode realizar o que ndo € possivel realizar sozinho. A cooperagdo gera sentimentos
verdadeiros de partilha, bem estar, satisfacdo, gratiddo, amorosidade, alegria. Sentimentos
partilhados pela evolugao do ser. Dessa maneira, a cooperacao, a ética e a sustentabilidade sao
elementos acoplados em interacdo permanente fecundando as dguas por onde a EA navega.

Este entendimento vai ao encontro do que Ribeiro (2014, p. 59) comenta sobre cooperagao.

A cooperagdo entre as pessoas acontece quando existe empatia e abertura.
Cooperamos com aquilo que acreditamos ser importante para nossas vidas
ou para a sociedade. Para que haja cooperacdo € preciso que as pessoas se
sintam parte do processo coletivo ou que se identifiquem com a causa
comum. No campo institucional o mesmo principio se aplica, pois uma
instituicdo se interessa em cooperar em uma iniciativa onde os
posicionamentos institucionais sejam respeitados e tenham espaco para se
expressar.

Neste capitulo, se apresenta a cooperacdo como uma forma de organizagdo social
humana, mas com uma compreensdao ampliada, aberta a percep¢do da cooperacdo como uma
organizacdo presente em todas as manifestacdes da vida na natureza. Assim, perpassando por
este entendimento ampliado de cooperacdo, este capitulo traz o cooperativismo como uma
forma de organizacdo social humana, uma proposta de mudanca num mundo orientado pela
l6gica de mercado, pelo lucro, pelo grande capital. Passando pela origem dessa organizagdo,

apresentando essas cooperativas no Brasil a partir do contexto que as gerou, chega as
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N

cooperativas de residuos sdlidos em Goiania, especialmente a cooperativa ACOP, campo
desta pesquisa.

Essa incursdo vai demonstrar a relevancia desse tipo de organizacdo como alternativa
para a reorganizacdo da sociedade, sob os principios da cooperacdo e da solidariedade, em
lugar dos principios da competi¢do, rivalidade, disputa. As cooperativas sdo um espago de
trabalho e de expressdo dos sujeitos que as fazem, cada cooperativa possui uma historia, cada
histéria € parte de uma teia tecida nas sombras da sociedade. A aproximac¢do com a pesquisa
registrou um pouco do que se passa no mundo interno dessas cooperativas. As reivindicacoes,
as lutas e os desafios, envoltos em sonhos e emogdes, em aprendizagens e ensinamentos. A
sustentabilidade e a manuten¢do da vida no planeta submersas nas relacdes humanas que se

estabelecem no interior de cada uma.

4.2 As aguas da Educacao Ambiental no movimento entre a cooperacao, o
cooperativismo e as cooperativas de residuos sélidos

A cooperacdo € dgua que jorra intensa da fonte da Educacdo Ambiental. A natureza
integradora da EA tem a cooperagdo como pilar de sua prética e a pesquisa realizada em uma
comunidade no entorno de uma cooperativa de residuos sélidos fez despontar a cooperagdo
como tema gerador de aprendizagens e saberes na pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental.
A cooperacdo estd na fonte da vida, inimeros estudos tém demonstrado que, em seus
diferentes niveis e formas de manifestacdo, os seres necessitam ajudar-se mutuamente para a
garantia de sua sobrevivéncia. A competi¢do gera sentimentos € pensamentos que se opdem a
manutenc¢do da vida, que levam a morte. A cooperacdo, ao contrério do que as relagdes sociais
predominantes estabelecem, assegura particularidades onde todos participam da elaboracao da
vida. Em seus estudos, observando a natureza para compreender a sociedade humana,

Kropotkin (2009, p. 22) apresenta que

A sociabilidade e a luta de todos sdo, no mesmo grau, uma lei da Natureza. E
claro que seria dificilimo estimar, mesmo que superficialmente, a
importincia numérica relativa de ambas as séries de fatos. Mas, se nos
valermos de uma prova indireta e perguntarmos a Natureza “Quem sdo os
mais aptos: aqueles que vivem em guerra ou aqueles que se apoiam
mutuamente?”’, vemos de imediato e sem sombra de divida que sdo estes
ultimos. Os que adquirem hébitos de ajuda mitua t€m mais chances de
sobreviver e atingem, em suas classes respectivas, o desenvolvimento mais
elevado do intelecto e da organizagdo corporal. Considerando os incontaveis
fatos que podem ser apresentados para corroborar essa visdao, podemos dizer
com segurancga que tanto a ajuda mutua quanto a luta de todos contra todos
sdo uma lei da vida animal; mas enquanto fator de evolucdo, a primeira tem
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provavelmente uma importancia muito maior, na medida em que favorece o
desenvolvimento dos habitos e caracteristicas que asseguram a manutengao e
a evolucdo da espécie, além de maior bem-estar e melhor qualidade de vida
para o individuo com o menor dispéndio de energia.

As ideias de Kropotkin (2009) evidenciam que essas forcas estdo presentes em nossa
sociedade, ou seja, “tanto a ajuda mitua quanto a luta de todos contra todos”. E entre essas
forcas que nos movimentamos, mas ja € momento da humanidade alertar-se de que, neste
atual estdgio de vida planetdria, ela tem a capacidade de fazer suas escolhas e definir sobre
que tipo de sociedade deseja ter, decidindo sobre o seu proprio destino e o da vida no planeta.
O modelo capitalista, determinante das relagdes sociais, profundamente enraizado entre os
humanos, se alimenta da competi¢do e a competi¢do se nutre na selecdo onde o vencedor é
sempre aquele a quem € dada a melhor condicao de competir, é aquele a quem as homenagens
sdo direcionadas, enquanto o perdedor € retirado de cena e entregue as suas mazelas. Singer

(2002, p. 10) comenta que

O que importa entender é que a desigualdade ndo € natural e a competicao
generalizada tampouco o é. Elas resultam da forma como se organizam as
atividades econdmicas e que se denomina modo de produgdo. O capitalismo
¢ um modo de produgdo cujos principios sdo o direito de propriedade
individual aplicado ao capital e o direito a liberdade individual. A aplicacdo
destes principios divide a sociedade em duas classes bdsicas: a classe
proprietdria ou possuidora do capital e a classe que (por ndo dispor de

N

capital) ganha a vida mediante a venda de sua forca de trabalho a outra
classe. O resultado natural € a competicdo e a desigualdade.

Segundo Lima (2013, p. 31): “As origens histéricas nos mostram que a economia
soliddria resgata as lutas dos trabalhadores no inicio do século XIX, sob a forma de
cooperativismo, que servia como manifestacdo contra o avango avassalador do capitalismo
industrial.” O Cooperativismo surgiu, entdo, como uma forma de organizagdo social que
contribuisse para o fortalecimento dos trabalhadores e a melhoria das condi¢des de vida, se
orientando pelos principios da organizac¢do autogestionada, ou seja, um tipo de organizacdo
em que ndo hd patrdo, todos participam coletivamente das decisdes em igualdade de
condicoes.

Considerando Singer (2013), a crise inflaciondria, ocorrida no Brasil e agravada a
partir dos anos 1980, perdurou por quase duas décadas e gerou grande instabilidade
econOmica e social. Essa crise submeteu as classes trabalhadoras a intensas ondas de exclusao
social e econdmica que se manifestavam na forma de desemprego em massa, favelizacdo e

precarias relacdes de trabalho. Esse contexto fortaleceu o surgimento e a propagacdo dos
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empreendimentos econdmicos soliddrios como alternativa de sobrevivéncia das classes

trabalhadoras fortemente afetadas pelos varios planos de congelamento de precos.

Os trabalhadores assim vitimados reagiram adotando diferentes estratégias
de sobrevivéncia, uma das quais tomou a forma de economia soliddria, que
se caracteriza por iniciativas de produgdo, distribuicdo e consumo
organizadas por agrupamentos de trabalhadores que criam empreendimentos,
dos quais tem a posse coletiva, autogeridos democraticamente pelo conjunto
deles e cujos ganhos sdo repartidos pelos sécios segundo critérios de justica
distributiva, em propor¢do a quantidade de trabalho realizado por cada um.
(SINGER, 2013, p. 7)

Segundo Singer, (2002) o cooperativismo chegou ao Brasil no inicio do século XX,
trazido pelos imigrantes europeus. Aqui, tomou a forma de cooperativas de consumo, as
criadas para o abastecimento dos associados, e de cooperativas agricolas voltadas para o
trabalhador do campo. Com a chegada das grandes redes de hipermercados, muitas
cooperativas de consumo fecharam, enquanto as cooperativas agricolas se expandiram e
foram se descaracterizando, transformando-se em grandes empresas agroindustriais e
comerciais. Essas cooperativas nunca foram autogestiondrias e, atualmente, tanto as
cooperativas de consumo, como as agricolas sdo operadas por equipes assalariadas.

De um modo geral, o cooperativismo representou uma importante alternativa para a
crise econdmica iniciada na década de 1980 no Brasil. De acordo com Singer (2002), nas
décadas de 1980 e 1990 o Brasil se desindustrializou e muitos postos de trabalho foram
fechados gerando desemprego em massa. A economia soliddria reviveu o pais tomando a
forma autogestiondria e atendendo sob diferentes modalidades. A Cdritas, entidade ligada a
Conferéncia dos Bispos do Brasil (CNBB), financiou milhares de pequenos projetos
denominados Projetos Alternativos Comunitarios, conhecidos como PACs. Além desse
movimento, houve também outro muito importante com a tomada de empresas falidas, ou em
vias de falimento, pelos trabalhadores, que as transformavam em cooperativas
autogestiondrias.

Para o alcance dos seus propdsitos, a Organizacao das Cooperativas do Brasil (OCB)
explica que as cooperativas necessitam basear-se em valores de ajuda mudtua,
responsabilidade, democracia, igualdade, equidade e solidariedade e acreditar nos valores
éticos de honestidade, transparéncia, responsabilidade social e preservacao do ambiente para o
desenvolvimento sustentdvel. Por esses valores nasce a economia soliddria no seio do
cooperativismo, ao mesmo tempo em que cultiva sua interface nos principios da EA

evidenciando que ha portas abertas para essa interlocucio. A EA transversalizada nesse
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ambiente pode, portanto, criar estratégias especificas capazes de contribuir para a melhoria
das relagdes e do trabalho nas cooperativas, facilitando o alcance de seus propodsitos. Sobre o
entrelacamento entre economia soliddria e cooperativismo, o professor Frantz (2012, p. 25-

26) comenta que

A organizacdo de um empreendimento soliddrio, ao tirar o individuo de seu
mundo particular, relacionando-o com os outros, pelos lagos sociais da
amizade, da emocdo, da razdo, da associagdo, da cooperacdo, construindo
espacgos coletivos, desperta a responsabilidade social e a solidariedade,
elementos fundamentais ao desenvolvimento do ser humano e de seus
espacos de vida. Os seres humanos se humanizam pelo reconhecimento
solidario e cooperativo do outro.

Uma experiéncia enriquecedora do cooperativismo no Brasil se d4 com a entrada do
MST nesse movimento. O MST adotou a forma de cooperativas autogestiondrias acomodando
os principios desse sistema cooperativista a sua realidade junto aos assentamentos. Criou,
entdo, o Sistema Cooperativista dos Assentados (SCA), para promover o seu sistema de
agricultura. Criado de 1989 a 1990 o SCA conta com mais de 80 cooperativas espalhadas por
todo o territdrio nacional, por meio das quais fortalece o movimento cooperativista nacional.
As inimeras dificuldades vividas pelo MST no interior de seu movimento cooperativista nao
diminui a forca do encontro das dguas contidas nesses movimentos.

Singer (2002) comenta também sobre outro componente da economia solidaria que
tem apresentado um relevante servigo. S3o as Incubadoras Tecnoldgicas de Cooperativas
Populares (ITCPS), entidades universitdrias, que atuando de maneira multidisciplinar,
incubam cooperativas e grupos de producdo, dando-lhes formacdo em cooperativismo e
economia soliddria e apoio técnico, logistico e juridico para que possam viabilizar seus
empreendimentos autogestiondrios. Este foi o tipo de atuacdo encontrado na Incubadora
Social da UFG, entidade por meio da qual localizamos as cooperativas que fizeram parte desta
pesquisa estando todas vinculadas a essa Incubadora.

A Incubadora Social da UFG possui uma atuacdo direta junto as cooperativas de
residuos sdlidos de Goiadnia. Estas, por sua vez, possuem uma natureza complexa,
multidimensional e multirreferencial que envolve as mais diversas dreas de conhecimento.
Dessa maneira, essa Incubadora incorpora em sua atuacdo toda a diversidade do
conhecimento humano e o seu quadro € composto por técnicos, professores, pesquisadores e
estudantes das diversas areas do conhecimento, tornando-se um rico ambiente interlocutor de
pesquisas cientificas. A colaboracdo de toda essa equipe foi relevante para a realizacio desta

pesquisa, percebi que os estudantes bolsistas que me acompanhavam eram pessoas que
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possuiam um vinculo estreito com as atividades, desempenhando-as com desenvoltura e
envolvimento. Percebi, ainda, no entanto, que, por tratar-se de uma institui¢do social cuja
atuacdo estd envolvida eminentemente com as relacdes humanas e com as cooperativas de
residuos sélidos, € preciso que ela olhe para a sua propria ecologia, percorra os seus caminhos
internos, por meio dos caminhos internos de cada um dos que a fazem, desenvolvendo a
ecologia humana e a percep¢ao do ser, em meio a teia que os envolve.

As cooperativas de catadores se sustentam dos residuos sélidos e estes, por sua vez, se
originam na caminhada da humanidade embasada num modelo de desenvolvimento que
valoriza o lucro e a acumulacdo de capital e entende que as inovagdes tecnoldgicas,
explorando ilimitadamente a natureza, podem responder a todos os desafios sociais. O planeta
Terra vem demonstrando que ndo suporta mais esse modelo, causador do consumo
desenfreado e, em decorréncia, do desperdicio, gerando os residuos soélidos que,
paradoxalmente, sdo hoje fonte de sustentacio de muitas familias que trabalham nas
cooperativas. A lei n° 12.305, de 2 de agosto de 2010, que institui a Politica Nacional de

Residuos Soélidos, item X VI, Capitulo II, define residuos s6lidos como sendo

Material, substincia, objeto ou bem descartado resultante de atividades
humanas em sociedade, a cuja destinacdo final se procede, se propde
proceder ou se estd obrigado a proceder, nos estados s6lido ou semissoélido,
bem como gases contidos em recipientes e liquidos cujas particularidades
tornem invidvel o seu lancamento na rede publica de esgotos ou em corpos
d’4gua, ou exijam para isso solugdes técnica ou economicamente invidveis
em face da melhor tecnologia disponivel. (BRASIL, 2010, p. 11)

As cooperativas de residuos sélidos se constituem como uma nova modalidade de
trabalho dentro das relacdes sociais e se fortalecem pela relevancia de sua atividade, embora
sem esse reconhecimento, devido a grande quantidade de residuos produzida diariamente por
cada um de nés. Agora, elas fazem parte de nossa cadeia, a nossa vida passa também pelas
cooperativas de residuos so6lidos. Em sua lida de todo dia, devido ao servigo bracal que a
atividade requer, elas estdo incorporando uma parcela da sociedade que se encontrava sem
trabalho, sem perspectiva de vida, marginalizada, alguns vivendo nas ruas. A mesma parcela
que detém uma baixa escolaridade e falta de mdo de obra especializada. Por essa razdo,
encontra-se em suas comunidades um ndmero expressivo de adultos analfabetos. Sob esse
aspecto, as cooperativas estdo representando também uma solu¢cdo de acomodacdo social, um
lugar para essas pessoas. As cooperativas sdo a consequéncia do modelo de sociedade que se
alimenta pela producdo de rejeitos enquanto elas, pelas sobras humanas. As cooperativas sao,

portanto, o lugar onde esses rejeitos se encontram, o lugar onde, por vias tortuosas, as dguas
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encontram seu fluxo. Sob essas condi¢gdes, ndo poderia gerar outro tipo de inclusdo sendo uma
inclusdo precdria e degradante decorrente de uma sociedade cuja compreensdo de
desenvolvimento se localiza na contramao da sustentabilidade, da solidariedade, da vida.

No prosseguimento desse movimento, os residuos sélidos provenientes do consumo
humano tornaram-se um valioso produto de negocia¢do no mercado, sendo, ndo raro, alvo de
disputa e de exploracio entre quem fornece e quem compra. Ou seja, entre as cooperativas e
as empresas recicladoras. As negociacdes que ai se estabelecem sdo paradoxais em relagdo a
uma politica de sustentabilidade, pois enquanto por um lado educa-se para uma relagao de
preservacdo da natureza, por outro lado, a disputa pelos residuos sélidos no mercado dos
recicldveis incentiva ao consumo e ao desperdicio, visando maiores somas. Esse € um desafio
do universo das cooperativas que estd na soma dos movimentos interno e externo de cada
uma. Essa situacdo chama a atencdo para o papel da Educacdo Ambiental junto as

comunidades, a fim de que ndo se tornem vitimas desses interesses.

Atualmente, falar em residuos solidos domiciliares remete a coleta seletiva e
a politica dos 3Rs: reduzir, reaproveitar e reciclar os residuos. No entanto, de
uma maneira geral, a énfase dos programas de coleta seletiva estd no
reaproveitar e no reciclar e ndo no reduzir o consumo, que se caracteriza
como o principal problema. (ZANETI, 2006, p. 74)

Desse modo, embora a organizacdo se dé por meio do cooperativismo, o objeto da
negociacdo, ou seja, os residuos solidos, sdo provenientes da relacdo de consumo da
sociedade, indicando, portanto, que ndo basta pensar uma alternativa econdOmica de
distribui¢io democritica da renda. E fundamental pensar também na preservacdo da natureza
e dos recursos naturais e refletir sobre a responsabilidade de todos na constru¢do de um
mundo melhor. Nesse sentido, a educacdo, e mais especificamente a Educacdo Ambiental, por
meio de intervencdes pedagdgicas, traz a possibilidade de ampliar a consciéncia para que essa
condi¢do seja percebida, compreendida e modificada.

Atualmente, os residuos solidos tém sido objeto de muitos ensinamentos e
aprendizagens, pois a sustentabilidade do planeta sofre uma ameaga cada vez maior. Nas
cooperativas de residuos sélidos em Goiania, assim como em toda a sociedade, ¢ 0 mesmo
modo de producdo capitalista que afeta o principio da sustentabilidade. Com a intengdo
sempre direcionada para o lucro, para a acumulag@o de bens, a ganancia, as relagdes humanas
vao se tornando aviltadas mediante a forca do mercado, onde tudo tem um preco. Atualmente,
com a percep¢ao das ameacgas de exaustdo da natureza, as cooperativas surgem assumindo um

papel da maior importancia para a sustentabilidade ambiental, pois sdo elas que recebem os
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residuos solidos coletados nas cidades, fazem a triagem desse material, separando por
categorias, e vendem para as industrias recicladoras. Elas sdo um artificio necessario criado
pela dindmica ecossist€émica do tipo de desenvolvimento criado pela humanidade. Nesse
movimento, ¢ importante considerar, no entanto, as implicagdes que a reciclagem pode gerar.
A esse respeito, vejo a pertinéncia de algumas ponderagdes trazidas por Loureiro (2013, p. 75)

ao considerar que

E consensual entre nés que a reciclagem é necesséria e algo presente na
dindmica ecossistémica. Contudo, focar a pritica educativa ai,
desconsiderando o modo de producdo, € ignorar que esta, no “livre
mercado”, serve ao processo de ampliagdo da acumulagdo capitalista e € um
estimulo ao consumismo (desde que reciclemos, podemos consumir sem
limites - Zacarias 2000). A reciclagem tem que ser pensada, como qualquer
outra categoria, como relagdo. Ou seja, para ser efetiva, segundo os
interesses ambientalistas democraticos, € preciso ser problematizada,
articulada com aquilo que a define (estilos de vida, padrdao de consumo e de
producdo, quem se apropria dos beneficios da reciclagem etc.) e realizada
para a transformacdo das relagdes e, portanto, da realidade.

A relagdo de mercado afeta o movimento interno e externo dessas cooperativas,
comprometendo o ritmo de trabalho para aumentar a renda e a relacdo de comércio entre elas
e as industrias recicladoras dos residuos sélidos. Nesse movimento, nota-se que o ambiente
das transagOes comerciais estabelecidas se assenta na prevaléncia do reciclar, pois, de
diversas maneiras, as indudstrias lucram com isso, até mesmo vendendo a imagem de
sustentabilidade. Para elas, portanto, quanto maior o consumo, maior o seu lucro, maior serd a
quantidade de material para o comércio. Ao mesmo tempo, com a reutilizacdo e a reciclagem
dos residuos, passa a existir a ideia de que o problema do material inorganico estd resolvido e
o equilibrio da sustentabilidade restabelecido, estimulando o consumo. Sabemos, no entanto,
que na contramao desse movimento, uma relacdo de sustentabilidade ndo pode ser construida
sem a reducdo do consumo. E nesse lugar que se inicia a relacdo de preservacdo da natureza,
um lugar que exige atitude, portanto, desafiador e cheio de enfrentamentos.

Reduzir, no contexto da sustentabilidade, traz implicacdes de diversas naturezas e
dimensdes. Em um mundo de relagdes estimuladas pelo consumo e reguladas pelo mercado,
reduzir constitui uma transformag¢do profunda de pensamentos e atitudes, conduz ao
reencontro consigo € com as reais necessidades do homem e da humanidade, um reencontro
com tudo o que alimenta a vida, portanto, reduzir significa romper com o consumo € oS
apelos do mercado. Nessa condi¢do, a humanidade adquire o poder de decidir sobre o futuro

da vida no planeta Terra escutando o chamado da natureza para a construcio de uma
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sociedade sustentdvel, ou atendendo aos apelos do mercado que se alimenta da ganéncia, da
competi¢do, do desequilibrio, da desarmonia, do conflito, de conquistas materiais indevidas,
da limitacdo da vida. E esse o dilema por onde se inicia o pensamento da sustentabilidade e
das transformacdes necessdrias para a construcdo de uma sociedade sustentdvel. Brandao,
(2005, p. 87-88) atendendo o seu compromisso com a vida, explica o seu entendimento sobre

uma sociedade sustentavel.

Como um principio de Vida oposto a ideia de um crescimento econdmico
ilimitado, uma sociedade sustentdvel € a que busca mudancas e
transformacdes que satisfacam as verdadeiras vocagdes e necessidades dos
seres humanos. Que realizem a vocacdo humana a felicidade sem
comprometer, agora e para o futuro, as condi¢des de equilibrio e harmoniosa
fertilidade da Natureza e, de maneira concreta, do meio ambiente
diretamente envolvido em qualquer processo de socializacdo da Natureza.

Além de ser bastante realista, pois se trata de nada mais nada menos do que
garantir a nossa propria sobrevivéncia, junto com a Vida na Terra, a ideia de
sociedades sustentdveis é inovadoramente generosa e soliddria para com o
presente e o futuro.

[...] Ela pretende transformar pessoas e direcionar nagdes € povos no rumo
de um espirito de crescente cooperacdo entre todos. No rumo de uma relacio
de socializacdo da natureza sustentdvel e recriadora da Vida. No rumo,
ainda, de partilhas equitativas, inclusivas, gratuitas e generosas dos frutos da
terra e dos bens e recursos derivados de nosso trabalho junto a ela, com
vistas a uma universal regeneraciao da Natureza e de nds préprios. (Grifos do
autor)

O analfabetismo ambiental ¢ o grande obsticulo para a coleta seletiva, é ele o
responsavel pela falta de estrutura para a coleta seletiva e a criagdo de cooperativas, na grande
maioria dos municipios. As pessoas ignoram e ndo se dao conta da importancia de seu papel
nessa teia, ou melhor, ndo se veem fazendo parte de uma teia. Ao mesmo tempo, as
cooperativas de residuos sdlidos trazem com elas muito mais que os detritos reaproveitiveis
da sociedade, elas sdo uma expressdo da composi¢do daquilo em que a civilizacdo humana se
transformou. O comércio, o consumo, o desperdicio, a exploracdo, a sobra, a exclusdao, mas
também a cooperacdo, a solidariedade, o trabalho, a emocdo, as vidas, tudo isso se
encontrando ali. Nas maos dos catadores a triagem, o reaproveitamento, o retorno e, mesmo
que muitas vezes sem ter consciéncia de sua obra, a preservacdo da natureza, a
sustentabilidade.

Os olhares, cada vez mais, t€ém se voltado para esse grupo de trabalhadores que vem

crescendo, se articulando e ressignificando o que até ha pouco tempo muitos consideravam



130

lixo. Ainda assim, o que geralmente € lixo para os que consomem, para 0s que s€ encontram
fora do padrdo de consumo da modernidade isso € desperdicio, é luxo. O papel fundamental
que estdo desempenhando em relacdo ao meio ambiente estd produzindo uma nova légica de
relacdo para o desenvolvimento sustentdvel. Assim, a institucionalizacdo do trabalho do
catador, por meio das cooperativas de residuos sélidos, vem contribuindo para a articulagcdo
politica dos catadores, que passam a se ver como uma categoria profissional. E, como
categoria, enfrentam muitas dificuldades, motivando inimeras reivindicagdes para a melhoria
das condic¢des de trabalho e de vida. Assim, se fortalece a cada dia 0 Movimento Nacional dos
Catadores de Material Reciclavel (MNCR).

O site desse movimento apresenta, na aba “Sobre o Movimento”, o entendimento que
tém acerca de seu papel na sociedade, valorizando o trabalho dos catadores e dando
visibilidade a essa categoria profissional. O documento me levou a apreender que o
movimento ja possui um nivel bem articulado e politizado. Nesse documento eles explicam o
que € o movimento em trés partes: a primeira “O que € o movimento”, a segunda “Nossa
Missao” e a ultima “Nossos Principios”. Por essas partes vé-se que 0 movimento organiza os
catadores e catadoras em todo o Brasil, buscando a valorizag¢do dessa categoria. O movimento
tem o objetivo de garantir o protagonismo dos catadores sob o principio de independéncia de
classe em uma ac¢do direta popular, com a participacio efetiva em tudo que envolve sua vida,
abrindo caminho para a transformacdo da sociedade. Além disso, se compromete com a
constru¢do de sociedades justas e sustentdveis orientados pelos principios de auto-gestdo,
acdo direta, independéncia de classe, solidariedade de classe, democracia direta e apoio
mutuo. Falam, portanto, em categoria, solidariedade, luta contra a exploracdo, em liberdade.

Esse documento demonstra que ja existe um movimento bem articulado, expressa o
nivel de consciéncia que eles possuem acerca de seu papel para a sustentabilidade e para a
sociedade. De modo geral, passa a ideia de que ha nesse movimento influéncia de um modelo
de movimento social que ja possui uma estrutura assentada em concepgdes tedrico filoséficas
bem determinadas. Ao mesmo tempo, ndo faz referéncia a escolarizacdo, ao direito de estudar,
da criagdo de uma escola para os catadores, de uma pedagogia escolar integrada ao
movimento, as pedagogias de suas lutas e reivindicacdes. Vejo, portanto, uma lacuna que
interpela por um trabalho de reaproximacdo da escola, colocar isso na pauta das
reivindicagdes, a fim de que todos possam iniciar e/ou dar continuidade aos estudos,
transversalizando-os pela EA, pois a EA constréi estratégias que partem das particularidades

desse universo, trazendo a sensibilizacdo, a emogao, a percep¢ao do ser, o pertencimento a
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vida, a sociedade, ao planeta, ao cosmos. Estratégias integradoras, enfim, pela construcao de

uma escola especifica, feita pelos catadores, capaz de garantir a escolarizacdo desses sujeitos.

Ao longo da pesquisa, percebi também o distanciamento desse processo de

escolarizacdo dos catadores e observei que esse distanciamento existe até mesmo no MNCR.

Seu Iramar, presidente da Acop no ano 2014, catador atuante, representante do movimento

nacional dos catadores no Estado de Goids € um dos membros da Comissdao Nacional do

MNCR, sabe do valor da escolarizac@o para o fortalecimento das lutas e, consequentemente,

para a melhoria das condi¢des de trabalho e vida. Em entrevista concedida para esta pesquisa

no dial6/04/2015, ele comenta sobre a importancia do catador saber ler e escrever.

(1)

(2)

(3)

Pra todo cidaddo, assim, que tem conhecimento da verdade de leitura, pra
gente é fundamental sé saber ler e escrever. No processo de cooperativa, a
gente vai trabalhar também com vdrios tipos de equipamento, e vocé tem que
ter o conhecimento como é o manual desses equipamento, como é que vocé
vai fazer uma leitura do manual de equipamento que vocé vai usar se vocé
ndo sabe ler?

No caso, hoje eu estou como presidente, sei ler, sei escrever e tal. Amanhd ou
depois, qualquer outro cooperado que td aqui dentro pode ser um presidente,
e como ¢ que ele vai ser presidente se ele ndo sabe assinar os documentos que
precisa ser assinado? Assinar uma folha de cheque pra fazer o pagamento
dos cooperados, tudo isso... Pra fazer a assinatura num projeto de uma
parceria, de um convénio com a Prefeitura, com o Ministério Publico, tudo
isso a gente tem que saber ler. Vocé [é o instrumento ld, que antes de assinar
vocé 1é, tem o conhecimento. Hoje, na verdade vocé td tratando com pessoas
do poder piiblico e tudo, mas nem tudo a gente deve expressar uma confiangca
total naquilo que td escrito no papel. Estar ciente realmente, ler um pouco
antes de assinar, ter o conhecimento realmente. Ah, ndo, eu to ciente do que
que td acontecendo, entdo eu posso assinar sabendo o que eu to assinando.

Se os companheiro ndo tiver um incentivo pra buscar se alfabetizar, pra se
formar, pra se capacitar... Hoje a gente jd tem até satisfacdo de falar. Tem
uma catadora ld em Andpolis que ela trabalhava no lixdo e estudava. Ai ela
saiu do lixdo, td na cooperativa, continua a estudar, se formou agora no
comego desse ano. Ndo me recordo bem a matéria, agora jd td fazendo a
faculdade.

A escolarizagdo dos catadores € da maior importancia para que possam se afirmar

como profissdo, defendendo seus interesses e participando como atores ativos no processo. O

socioambientalismo tem a emancipag¢do como objetivo a ser alcangado por meio da EA critica

e essa emancipagdo ocorre quando os sujeitos se tornam agentes do processo, elaborando,
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pensando, definindo e se organizando com autonomia, sem depender de agentes publicos ou

. e . 14 .
institui¢cdes para isso. Seu Iramar * conta o que viveu

(4) Isso ld na favela ainda. Foi, ld na favela. Ai com essa entidade jd registrada e
legalizada, nos empoderou mais ainda no processo de organizacdo. O poder
publico nos enxergou diferentes, que estdvamos realmente querendo nos
organizar, que era pai de familia que estava querendo um direito e dignidade
de trabalhar, se fosse reconhecido pelo poder ptiblico e pela sociedade.

Sabemos que a educacdo € carregada de intencionalidades, portanto, a escolarizacao
dos catadores é um terreno de problemdtica complexa. De um lado, existe a dificil luta dos
catadores buscando afirmar-se e construir uma identidade. De outro, a forca de uma educacio
que se diz emancipatdria, mas que quando carregada de cunho puramente ideoldgico, retira a
forca dos catadores, colocando-a nas instancias educadoras, ou seja, os sujeitos educandos
passam a acreditar e a depender do poder da instituicdo educadora. Contudo, a instincia
educadora verdadeiramente emancipadora compete interagir de maneira a contribuir para a
formacdo de sujeitos cooperativos e participativos, surgindo dai a distingdo entre
empoderamento e empoderar-se. Um € conduzido, enquanto o ultimo é conquistado a partir da
propria capacidade de reflexdo do grupo. Tassara et al (2014, p.160) procuram mostrar essa
distin¢ao dizendo que “empoderar-se significaria ser capaz de conduzir decisdes sob a Otica
do bem comum, assentada sobre processos reflexivos alimentando os espagos de locucdo

emancipatdrios.” Sobre o empoderar-se, esses autores esclarecem ainda que

Ou seja, para propiciar o empoderar-se, a instincia socializadora deve
interagir de maneira a contribuir para a formacao de sujeitos cooperativos e
participativos, capazes de fundamentar suas agdes em uma ética do bem
comum, assentando seus juizos, reflexiva e racionalmente, em ideais
democréticos de justica, solidariedade e respeito a diversidade de valores. Se
estas interagdes entre a instincia socializadora e demais atores em processo
de funcionamento grupal produzir tais resultados, pode-se afirmar que o
mesmo constituiu-se em um espaco de locucdo. (TASSARA; TASSARA;
ARDANS, 2014, p.159)

z.

E nesse espago complexo de multiplos desafios e tensdes que esta pesquisa transita
com as estratégias da EA. Porquanto a complexidade que desponta desse espaco € a mesma

que estd na natureza da EA, um lugar em que os sujeitos envolvidos poderdo se perceber em

' Entrevista n° 3, de 16/04/2015
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um ambiente onde a interlocucdo entre ‘““sua ontologia (sua existéncia como ser) € sua
epistemologia (o conhecimento que se pode ter sobre ele) coincidem.” (TASSARA et al,
2014, p. 159) Esta pesquisa realizada, embasada nos principios da pesquisa-acdo e da
pesquisa participante, almeja fazer uma interconexao entre a EA e a EP, mesmo sabendo que
as tensoes ndo se desfazem, mas localizando elos entre a EA e a EP nesse espaco de lutas dos

catadores.

4.3 As cooperativas de residuos solidos de Goidnia: um espaco de interlocucao no curso
das aguas entre a Educaciao Popular e a Educa¢ao Ambiental

O lixo € o gerador da coleta seletiva e para falar da coleta seletiva € preciso entender o
lixo, pois a coleta seletiva € uma decorréncia da producdo de lixo. O lixo é um fendmeno
puramente humano, na natureza ndo existe lixo, na natureza tudo tem vida e tudo se renova,
lembrando Lavoisier, dos meus tempos de estudante de escola fundamental. Em sua
caminhada “evolutiva” o homem priorizou a capacidade inventiva em busca de atender as
suas necessidades de sobrevivéncia junto a natureza e, assim, foi destruindo a natureza, na
medida em que ia inventando formas de se proteger e se alimentar. Mas a capacidade
inventiva da humanidade ndo se contentou somente em proteger-se e alimentar-se, 0 homem
logo viu que podia acumular, viu que acumulando podia vender e lucrar.

O comércio, que se alimenta pelo grande estimulo ao consumo, a0 mesmo tempo em
que depreda desenfreadamente a natureza, provocou e provoca um grande actimulo de lixo
produzido pela sociedade humana. Para acomodar esse lixo, a sociedade os despeja em lixdes
a céu aberto, mas o acimulo imenso exigiu um tratamento. Entdo, inventou os aterros
sanitdrios, que passam a conviver com os lixdes. Estes, ndo suportando mais o grande volume
de lixo que recebem, obrigam a sociedade a olhar para o lixo que produz. As pessoas
comegam, entdo, a perceber que nem tudo € lixo, a se dar conta da presenca da natureza no
lixo produzido, a compreender que a natureza tem um ciclo de renovagdo e, até mesmo,
entender que fazem parte da natureza. Assim, a humanidade € impelida a iniciar a coleta
seletiva. Sua capacidade inventiva, aliada a sua ganancia, a levou a destrui¢do da natureza,
desrespeitando os ciclos, devastando a vida. Arendt (2008, p. 107-108) nos faz lembrar que
todas as coisas possuem um processo de vida e que nds somos parte de um processo natural
onde tudo possui um ciclo, possui um momento de permanéncia € um retorno ao processo

natural:
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Das coisas tangiveis, as menos durdveis sdo aquelas necessdrias ao proprio
processo da vida. Seu consumo mal sobrevive ao ato de sua producio; no
dizer de Locke, todas essas <boas coisas> que sao <realmente uteis a vida do
homem>, a <necessidade de subsistir>, sdo <geralmente de curta duragdo, de
tal modo que - se ndo forem consumidas pelo uso - deteriorar-se-do e
perecerdo por si mesmas>. Apds breve permanéncia neste mundo, retornam
ao processo natural que as produziu, seja através de absor¢do no processo
vital do animal humano, seja através da decomposi¢do; e, sob a forma que
lhes d4 o homem, através da qual adquirem lugar efémero no mundo das
coisas feitas pela mdo do homem, desaparecem mais rapidamente que
qualquer outra parcela do mundo. Consideradas em sua mundanidade, s3o as
coisas menos mundanas e a0 mesmo tempo as mais naturais. Embora feitas
pelo homem, vém e vio, sdo produzidas e consumidas de acordo com o
eterno movimento ciclico da natureza. Ciclico, também, é o movimento do
organismo vivo, sem exclusido do corpo humano, enquanto ele pode suportar
0 processo que permeia o seu ser e o torna vivo. A vida € um processo que,
em tudo, consome a durabilidade, desgasta-a, fa-la desaparecer, até que a
matéria morta, resultado de pequenos processos vitais, singulares e ciclicos,
retorna ao circulo global e gigantesco da prépria natureza, onde nédo existe
comeco nem fim e onde todas as coisas naturais circulam em imutdvel,
infindével repeti¢ao.

A légica de producdo e consumo inventada pelo homem € geradora de produtos que,
embora tenham sua origem na natureza, a manipulacdo humana dificulta o seu retorno ao
ciclo natural. Nessa artificialidade, a industria e o comércio tentam inventar seu proprio ciclo,
mas que se confronta com o grande ciclo natural da vida. O maior desafio, entdo, passa a ser,
encontrar um equilibrio nesse amplo circuito que envolve a vida.

A coleta seletiva, portanto, € um artificio que nasce da necessidade de cuidar do mais
pernicioso produto do mundo artificial criado pela humanidade, o lixo. Ela se torna, entdo,
uma conciliagdo de forcas entre o mundo artificial e os ciclos da natureza, conectando-se
paradoxalmente aos catadores pelas vias das desigualdades sociais. Possuindo um ciclo
proprio ela antecede os programas e as leis, impulsionada, por um lado, pela grande produgdo
de residuos pela sociedade e, por outro, pela significativa demanda de pessoas excluidas da
relacdo de consumo, que se consomem retirando dai o seu sustento. Em Goiania, o
movimento dos catadores antecedeu e pressionou a coleta seletiva na cidade. Em entrevista

. . 1 s s
concedida para esta pesquisa, Seu Iramar 3 conta um pouco dessa historia.

(5) Tive o conhecimento e a concepcdo dessa realidade, que haveria a
importdncia de nos organizar como associacdo ou como uma cooperativa, jd
que a gente trabalhava como catadores de materiais nas ruas, né, puxava
carrinho, morava na favela. Ai a gente teve conhecimento do movimento

!> Entrevista n° 3, de 16/04/2015
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nacional dos catadores, que ¢é uma ferramenta politica, que traz o
conhecimento e a troca de experiéncia de vdrios catadores a nivel de Brasil.
Hoje eu faco parte desse movimento, sou o representante do movimento
nacional dos catadores no Estado de Goids e sou um dos membros da
Comissdo Nacional.

(6) Com esse conhecimento do movimento foi aonde despertou a ideia de
organizar a comunidade onde noés mordvamos — uma favela que ficava na
Vila Nova, bem ao lado da Pecudria. Passamos a fazer o registro da
cooperativa, fazendo ata, estatuto, né, a gente conseguiu organizar
Jjuridicamente o documento da cooperativa, mas a gente ndo tinha drea e ndo
tinha casa pra morar. E ai, desde entdo, com esse instrumento na mdo, que
era a cooperativa, a gente comegou a articular com a Prefeitura, e a
Prefeitura ndo tinha projeto de coleta seletiva, e ai a gente comecou a
trabalhar nas ruas, conscientizando alguns prédios e condominios pra
separar o material que nos passariamos a coletar. Ai a gente comecou a fazer
a coleta seletiva muito antes do projeto da Prefeitura. (...) Isso foi no comeco
de 2000, a gente jd comecou a se organizar quanto d associagao.

Em 2008, tem inicio em Goiania o Programa Goiania Coleta Seletiva (PGCS), criado
pela prefeitura, que, como vimos, surge a reboque das forcas e movimentos sociais que
exigiam que o poder publico tomasse alguma providéncia para reparar essa situagdo que ja se
apresentava envolvida em dimensdes imensurdveis. Assim, nasce esse Programa em Goiadnia
“com o objetivo de evitar que materiais reciclaveis fossem para o aterro sanitdrio, podendo
assim aumentar a vida util deste e, a0 mesmo tempo, beneficiar familias em cooperativas de
catadores.” (GOIANIA, 2008) A coleta seletiva foi instituida inicialmente somente em dez
bairros da cidade e em alguns Pontos de Entrega Voluntéria, os chamados PEVs. A partir de
2009, tem inicio a coleta de porta em porta, com a ampliagdo da coleta a cada ano.
Atualmente, a COMURG informa estar fazendo a coleta em toda a capital, mais de 500
bairros, com um calendério de coleta para cada bairro. O que se sabe, como habitante dessa
cidade, € que essa coleta ndo tem sido feita a contento, além de passar somente uma vez por
semana, hd semana que o caminhdo ndo passa; em outras, passa, mas ndo para em todas as
portas.

Essa coleta se d4 em caminhdo apropriado para essa finalidade e em cronograma
distinto do recolhimento do residuo organico. Os residuos solidos arrecadados sao
distribuidos em cooperativas instaladas nas periferias da cidade, algumas circundadas por
comunidades que t€ém ai o seu principal sustento. Até 2014, existiam 15 cooperativas
cadastradas na prefeitura da cidade de Goiania e, dentre estas, 7 fomentadas pela Incubadora
Social da Universidade Federal de Goids (UFG), ligada a Pr6-Reitoria de Extensao e Cultura

(PROEC). Essas cooperativas concentram muitas pessoas € vivem em torno do trabalho de
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triagem e venda do material reciclavel'®. A quantidade de catadores em cada uma estd sempre
variando, porque dificilmente se mantém por um longo periodo nessa atividade, mas cada
cooperativa trabalha com uma média de 15 a 20 pessoas.

A estrutura para receber os residuos varia em cada cooperativa. Na maioria das vezes a
coleta trazida pelos caminhdes é depositada nos péatios onde, no chdao mesmo ou sobre
bancadas e com pouca prote¢do de equipamentos, € feita a triagem. Muitas funcionam em
condic¢des precdrias de higiene e estrutura. O trabalho realizado € basicamente o de triagem e
armazenamento dos residuos em grandes sacos de lona, que eles denominam de “bags”,
fornecidos pelas empresas, as mesmas que retornam para negociar e transportar o material
separado. Esses “bags” possuem um tamanho padronizado e servem de unidade de medida.
Segundo a presidente da cooperativa Coocamare, o valor do material vendido é determinado
pelo mercado, ou seja, a cooperativa vende para quem pagar mais. O dinheiro arrecadado é
dividido entre os catadores envolvidos, sob a administracdo de uma lideranca escolhida pelo
grupo, conforme os preceitos das cooperativas autogestionarias.

O Programa Goidnia Coleta Seletiva (PGCS) percebe a necessidade de fazer a
capacitacdo dos catadores para que eles consigam se organizar e administrar suas associacoes.
A UFG, entdo, € convidada a prestar essa assessoria. Dessa parceria nasce em 2008 a
Incubadora Social da Universidade Federal de Goias, vinculada a Pré-Reitoria de Extensdo e
Cultura, com a finalidade de fazer a capacitagdo e o assessoramento aos empreendimentos dos
catadores de materiais recicldveis. Essa Incubadora iniciou imediatamente o atendimento a
trés associagdes, mas, impelida pela grande demanda, ampliou rapidamente seu atendimento e
em 2011 ja estava com 10 grupos sendo atendidos. A ades@o desses grupos a Incubadora é
voluntdria, as cooperativas incubadas é que definem quanto a sua adesdo, permanéncia e saida
do vinculo com a Incubadora. Por essa razdo, em 2014 havia 7 cooperativas incubadas. A
Cooperfam, a CooperMas, a Cooper Rama, a Guarani, a Cooprec, a Coocamare e a Acop.

Essas foram as cooperativas que eu percorri no periodo de constru¢do do campo desta
pesquisa, com um instrumento de coleta de dados para fazer o levantamento da demanda dos
adultos que ndo sabiam ler e escrever em cada uma delas e conhecer um pouco do perfil
desses sujeitos. Com esse procedimento, localizei 30 adultos catadores que nao sabiam ler e

escrever € que demonstraram interesse em frequentar uma turma que fosse especifica para

16 Reciclagem, lei n° 12.305, de 2 de agosto de 2010, item XV, Capitulo II, é o processo de transformagdo dos
residuos sélidos que envolve a alteracdo de suas propriedades fisicas, fisico-quimicas ou biolégicas, com vistas a
transformag@o em insumos ou novos produtos, observadas as condi¢des e os padrdes estabelecidos pelos 6rgaos
competentes (...).
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eles. Esse foi um periodo importante para a pesquisa que realizei, pois, além da coleta de
dados, foi, na verdade, o caminho por onde iniciei a pesquisa, a partir do dia 15 de outubro de
2013, um momento importante de minha aproximacdo ao mundo dos catadores por meio do
qual as visitas suscitavam os vinculos humanos mais at¢é do que o conjunto de dados
apurados.

A Lei n° 12.305 que legisla sobre a Politica Nacional de Residuos Solidos (PNRS),
sancionada em 02 de agosto de 2010, dava prazo de 4 anos para que as cidades se adequassem
as normas dessa politica. Para isso, todos os municipios do pais teriam que substituir os lixdes
por aterros sanitdrios, implantar a coleta seletiva e a reciclagem, o reuso, a compostagem e o
tratamento do lixo até 2014. Com essa exigéncia, a Incubadora da UFG precisou ampliar sua
area de atendimento para outros municipios além da regido metropolitana de Goiania, com
parcerias via Secretaria Nacional de Economia Solidaria (SENAES) e com o Ministério
Publico do Estado de Goiés.

Com relag@o a esse prazo estabelecido pela PNRS, muitos municipios alegaram nao
terem condi¢des de atender as exigéncias no prazo estabelecido. Em decorréncia, no dia
01/07/2015, o Senado aprovou um projeto que prorrogou o prazo para as cidades brasileiras se
adequarem as regras da PNRS. De acordo com esse projeto aprovado, os municipios t€ém o
prazo de 2018 a 2021 para se adequarem a PNRS, com critérios que variam de acordo com a
localizacdo geogréfica, o numero de habitantes e a renda. Quanto maior o municipio € a
renda, assim como os de fronteira, menor o prazo. Sobre o empenho dos municipios, o Sr.
Fernando, coordenador da Incubadora Social da UFG, em entrevista'’ para esta pesquisa,

comenta:

(7) Eu acho que estd como quase todos os lugares que eu conhego, muito fraco,
muito timido, mas isso a gente tem detectado aqui no decorrer do tempo que
existe o que a gente chama de “a cultura do lixo”, nés vivemos sob a cultura
do lixo e nos temos percebido que tanto a sociedade e os governantes
percebem os materiais que sdo descartados, ndo importa se é recicldvel ou
ndo, isso é lixo. [..]) Entdo, a gente vé governantes de municipios que ndo se
preocupam em fazer essa distingdo entre o que é material recicldvel ou ndo,
para que as pessoas possam compreender que o material recicldvel ndo é
lixo, é material limpo, é material gerador de trabalho e renda. Essa eu creio
que é a maior das dificuldades por estarmos submetidos a cultura do lixo.
Entdo, investir nesse segmento ndo é uma coisa que estd dentro dos planos,
desde que tirou da frente da casa, sumiu, jd resolveu o problema.

7 Entrevista n° 1, de 05/03/2015
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(8) Entdo nds percebemos que é muito comum, a gente observa, isso é visivel, por
exemplo, o investimento em propaganda dos governos muito maior do que em
uma estrutura dessa natureza. Entdo, no meu entender, que eu vejo essa
relacdo entre Educacdo Ambiental e Coleta Seletiva, [...] acho que o ponto de
partida é a educacdo ambiental, mas ela de certa forma orientada para
quebrar esse paradigma que vem amarrado nesse ai chamado de cultura do
lixo, esse é o grande problema que nos vivemos ai.

Esse comentdrio do Sr. Fernando esclarece que a prorrogacdo do prazo dado aos
municipios para o cumprimento da Lei de PNRS, ndo resolve a situacdo, porque se o prefeito
ndo tiver consciéncia ambiental ele nunca vai conseguir cumprir o que estd estabelecido nessa
diretriz, ou em qualquer outra, ndo importa qual seja o prazo. O problema nao estd na Lei ou
nos prazos, o problema esta na falta de Educacdo Ambiental, no analfabetismo ambiental dos
governantes. A PNRS ndo se integra a visdo estreita de muitos governantes submergidos em
suas astuciosas politicas eleitoreiras. Essa tem sido uma grande dificuldade encontrada no
trabalho da Incubadora e é também uma grande barreira para o avanco do trabalho ambiental.
A Incubadora estd no meio de uma cadeia, tentando fazer o elo entre as partes que a mantém.

Cada cooperativa visitada possui uma histéria e em cada histéria uma gota a mais que
se desprende das narrativas ocultadas nas sombras das dguas de nossa sociedade. As
cooperativas que visitei trazem de comum entre elas um grupo de pessoas que experimentam
o espaco mais dolorido da nossa sociedade, pessoas que sabem o que é a fome pra além do
intervalo entre uma refeicdo e outra. Pessoas espectadoras do mundo consumista e que se
consomem na lida com os residuos sélidos, mas pessoas cujas dguas permanecem aquecidas
pelo calor de suas emogdes, na partilha da vida, no cultivo coletivo dos sonhos. Dentre estas,
destaco a cooperativa Cooprec e a Acop, por serem pioneiras nesta experiéncia em Goiania e
guardarem memorias de uma relevante histéria da experiéncia da EA vivida nesta cidade.

A cooperativa Acop e a Cooprec sdo as grandes pioneiras na experi€éncia da coleta
seletiva em Goiania. Elas viveram essa experiéncia de maneira diferente, a partir do contexto
de cada uma. A Cooprec era composta por pessoas que moravam nos bairros do seu entorno,
cada uma tendo o seu lugar de moradia nesses bairros, ou nas proximidades e trabalhavam nos
servicos da cidade: domésticas, babds, servicos gerais, ajudantes de pedreiro e até catadores,
dentre outros. A Acop era composta por pessoas que nio tinham onde morar, elas moravam
em uma favela debaixo de uma ponte, sobre os trilhos de trem de uma linha desativada.
Pessoas que viviam da coleta de material recicldvel, andando pelas ruas, puxando os seus
carrinhos, como meio de sobrevivéncia. A cooperativa foi uma maneira de se organizarem

para lutarem também por moradia. A diferenca fundamental entre essas duas histdrias € que
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uma cooperativa foi entregue pronta, equipada, estimulando um grupo a tornar-se catador,
enquanto a outra foi fruto da luta de quem era catador, mesmo sem ter uma cooperativa.

No inicio do ano de 2013 fiz, por telefone, o primeiro contato com a Incubadora Social
da UFG, quando soube de seu trabalho junto as cooperativas, a fim de buscar essa parceria
para a realizacdo da pesquisa. Eu ja estava fazendo o Doutorado na UnB. Nesse contato,
conversei com o Sr. Fernando, coordenador da incubadora, a quem me apresentei e comentei
acerca da pesquisa que intencionava realizar. Ele se mostrou muito interessado pelo meu
trabalho e se dispds a colaborar de toda maneira que fosse possivel, pois alfabetizar os
catadores fazia parte dos objetivos da incubadora, embora ndo estivesse sendo possivel
materializar esse objetivo. Um dos meus primeiros contatos pessoais junto a Incubadora esté
registrado na memoria de uma reunido com um bolsista da Incubadora. Essa memdria,
resgatada do didrio de campo, é um registro das mudancas de rumo que foram se sucedendo,
pois as estratégias para a formagdo da turma, que definimos nessa reunido, foram inteiramente
modificadas.

Reunido com bolsista que atua na incubadora, com suporte em gestdo das
cooperativas - dia 15/10/2013 - 15 horas - sob a sombra das mangueiras da
Incubadora Social - PROEC UFG.

Expliquei para o bolsista acerca de que consistia a pesquisa que intencionava
realizar. Depois, discutimos estratégias para a organizacdo de turmas de
alfabetizacdo de adultos. A ideia era podermos agrupar as cooperativas por regiao,
a fim de conseguirmos o niimero minimo de inscritos, 15 alunos para a formagéo
de turma, conforme as diretrizes do AJA- Expansdo. Assim, o bolsista sugeriu
agrupar as cooperativas pela proximidade geogrifica pensando em facilitar o
deslocamento dos educandos para um local onde a turma estivesse instalada.
Montamos trés agrupamentos:

Agrupamento I:

CooperMas, Cooperfame e Carrossel(ndo incubada)

Ficam préximas e se localizam na regiao do Jardim Vera Cruz

Agrupamento II:

Acop, Carrinho de Ouro(ndo incubada) e Cooper Rama

Ficam préximas e estdo na regido do Curitiba

Agrupamento III:

Coocamare, Ambiental(nio incubada), Beija Flor(ndo incubada) e Guarani

Ficam préximas e estdo na regido da UFG e Crimeia Oeste

Hoje, este registro € sobretudo uma expressdao do meu distanciamento a essa realidade
naqueles momentos iniciais. Aos poucos, fui aprendendo que os planejamentos precisavam
ser feitos a cada dia, a partir de cada situacdo encontrada. A primeira mudanca de plano foi
devido a dificuldade de acesso as cooperativas ndao incubadas. Soube que elas possuem uma
relacdo patronal muito rigida que dificulta o contato com os catadores, pois eles t€m metas e
horédrios estabelecidos para cumprir. Entdo, decidi envolver somente as cooperativas

N

incubadas, nessas ndo havia dificuldade para o acesso a cooperativa e aos catadores.
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Considerei que, para a realizacdo da pesquisa, somente as cooperativas incubadas seriam
suficientes para responder as questdes, ndo havendo necessidade de entrar no espaco das
cooperativas patronais que, na verdade, nem trabalham em regime de autogestdo. Segundo
informacao do bolsista, os catadores sdo contratados com remuneracdo fixa estabelecida e o
presidente é, na verdade, o patrdo. Logo entendi que hd nesse espaco muito o que ser
investigado, mas que isso € demanda para outras pesquisas.

A partir de outubro de 2013, iniciei as visitas pessoais as cooperativas, acompanhando
bolsistas da incubadora, para me aproximar dessa realidade e fazer um levantamento da
demanda, pois o Programa AJA-Expansdo exigia no minimo 15 alunos para formar uma
turma. Iniciei os primeiros contatos com os catadores junto com os bolsistas da Incubadora,
pois era dificil fazer agendamento sem que eles soubessem do que se tratava e como ndo dava
para explicar por telefone, eu precisava me apresentar pessoalmente aos catadores. Apds as
primeiras visitas, percebi que para ter um levantamento acerca da demanda do analfabetismo
entre os catadores das cooperativas incubadas eu precisaria elaborar um instrumento de coleta
de dados e percebi, também, que seria mais agil fazer o primeiro contato me apresentando e
em seguida respondendo o questiondrio.

O coordenador da Incubadora j4 me havia informado acerca da demanda do
analfabetismo junto aos catadores me apresentando as assinaturas, algumas com digitais e
outras feitas por memorizag¢do, em documentos da Incubadora. Foi bom ter essa informacao,
mesmo assim considerei necessdrio fazer um levantamento para buscar informacdes mais
aproximadas da realidade. Afinal, precisava buscar as informagdes para a pesquisa que eu
estava fazendo. Elaborei um instrumento de coleta de dados e continuei as visitas as
cooperativas. Agendava essas visitas as vezes aproveitando agendamentos que os bolsistas ja
tinham, outras vezes eles me acompanharam em retornos para coleta de dados agendados por
mim mesma, e outras vezes fui sozinha.

Foram ao todo 8 cooperativas visitadas por mim: CooperMas, Cooperfam, Acop,
Cooper Rama, Coocamare e Guarani. Visitei também uma cooperativa denominada Nossa
Senhora Auxiliadora, mas referida apenas como Auxiliadora, que teve um periodo breve de
existéncia e nao resistiu as dificuldades provenientes de uma greve da coleta seletiva na
cidade. Segundo o presidente me informou, estava dando prejuizo, porque tinham que pagar o
aluguel do galpdo e o que arrecadavam ndo estava dando para a sobrevivéncia dos catadores.
No inicio de 2014, visitei a cooperativa Cooprec, uma das mais antigas da cidade, que decidiu

se filiar a Incubadora, ficando 7 cooperativas incubadas.
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A cada visita realizada me aproximava um pouco mais da vida dos catadores e das
cooperativas. Aos poucos, fui percebendo o movimento constante que hd nesse ambiente, um
fluxo impelido pela sobrevivéncia, que ora aproxima os catadores, ora os afasta das
cooperativas. Ora € interessante vincular-se a Incubadora, ora nao, orientando-se pela melhor
maneira de aumentar a renda. Assim, percebi que a impermanéncia domina os ambientes das
cooperativas. O levantamento dos dados foi muito importante, pois além da confirmacao da
demanda para a formacao da turma, obtive um perfil desses sujeitos. O préximo passo foi a
formacdo da turma.

Foram 93 questiondrios respondidos, aproximadamente 80% do total dos catadores das
7 cooperativas visitadas, sendo 34 homens e 59 mulheres, com média de idade de 40 anos. O
estado civil apresentou 20 casados, 6 separados, 21 vivendo com o companheiro, 4 viivos e
36 solteiros. Uma média de trés filhos. A maioria, 54 catadores, se identificou de cor parda,
11 branca, 21 preta, 1 amarela, 1 indigena e o restante ndo quis identificar essa informagdo. O
transporte que utilizam para chegar nas cooperativas demonstrou que a maioria mora nhas
proximidades das cooperativas onde trabalham, pois, dentre os que informaram, 43 vao a pé,
27 de transporte publico, 4 de motocicleta, 5 de bicicleta, 2 de carro e 5 moram nas
cooperativas. A renda mensal apresentada foi de 51 catadores até 1 saldrio minimo, 36 de 1 a
3 saldrios minimos, 1 de 3 a 5 saldrios minimos. O rendimento da cooperativa as vezes ¢
maior que um saldrio minimo, mas o mais comum € ser menor que um saldrio. Os que tém
renda maior trabalham em outro lugar também, ou tem imdével alugado. A maioria mora em
residéncia prépria, 44 catadores. 30 moram de aluguel e 17 moram em outras condi¢des: com
0s pais ou parentes ou na propria cooperativa.

A escolaridade mostrou 21 nao alfabetizados e 11 alfabetizados, 30 com o ensino
fundamental incompleto, 09 com ensino fundamental completo, 10 com ensino médio
incompleto, 11 com ensino médio completo e uma catadora com o superior completo,
formada em administragdo, trabalhando na administracdo de uma cooperativa. O nimero dos
ndo alfabetizados aumentou para 30 quando retornei as duas cooperativas que iam participar
da pesquisa, para fazer o cadastro para a formagao da turma. Dos 93 que responderam o
questiondrio, 10 estavam estudando e 83 sem estudar. Esses dados confirmaram informagdes
estatisticas ja anunciadas, como o grande nimero de pessoas sem estudar, sem completar o
fundamental, a reducdo no ensino médio e no superior, mas foram importantes para a
definicdo da pesquisa, especialmente, por confirmarem a demanda de catadores que nao

sabiam ler e escrever, por me mostrarem a localiza¢dao de todos eles e nos mostrar que o que
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as estatisticas apresentam ¢ uma realidade concreta, localizada e com desejo de que algo possa
ser feito para modifica-la.

Além dessas informag¢des indaguei também sobre que outras habilidades artisticas ou
profissionais eles possuiam, além da atividade de catador, e obtive a informacao atualizada de
um diversificado contexto que envolve as nossas realidades. Eles informaram diversas
habilidades como: servente; croche; artesdo; fazer tapete: de tear, de croché, de retalhos;
serralheria; moveleiro; mistura de plastico na fébrica; feirante; dona de casa; manicure;
pedreiro; faz pintura em textura e grafiato; atividade rural; motorista; toca teclado e canta;
baterista de banda; operador de trator; auxiliar de contabilidade; telefonia; digitacdo;
artesanato com recicldvel; curso de cooperativismo; auxiliar administrativa escolar;
carpinteiro; garimpeiro; cozinheiro; danga forré; limpa quintal; cuida de idoso; diarista;
vendedor; joga futebol; desenha; costureira; auxiliar de costura; doméstica; auxiliar de
limpeza; cabeleireira; servigo bragal; cuidar de gado. Ao ver esses dados, imaginei a riqueza
de uma turma formada com essas pessoas, quantos saberes partilhados, um auténtico contexto
transdisciplinar e revelador de um mundo ocultado pelas sombras da sociedade.

O que voce deseja como trabalhador de cooperativa de reciclagem, foi outra questao
que apresentei, intencionando verificar o vinculo a profissdo de catador e as respostas
expressaram o desejo de prosperar na cooperativa, como catador. O reconhecimento do
trabalho; qualidade de vida, de moradia e de formacao (faculdade para catadores); organizar
financeiramente a cooperativa; ajudar na formacdo dos cooperados a ser dono do préprio
negocio; ser objetivo em tudo; poder melhorar a renda; ter boa renda; organizacdo da
cooperativa; muito respeito; grandes vitérias; que a cooperativa alcance o sucesso. A ultima
questdo que lhes apresentei queria saber qual o grande sonho na vida, a qual eles disseram:
ganhar a casa onde estd inscrito hd 5 anos; ter a casa propria; concluir a faculdade; ter o
préprio negdécio; acabar com as drogas; ser feliz; formar em Direito; melhorar a saude;
terminar os estudos; ser policial; crescer profissionalmente; educar os filhos para ser alguém
na vida.

CooperMas: Cooperativa dos Catadores de Materiais Reciclaveis “Meio Ambiente
Sauddvel” - foi a primeira cooperativa visitada, localizada na Avenida Senador Canedo n°31,
no Setor Conjunto Vera Cruz I, no dia 11 de novembro de 2013. Foi meu primeiro contato
com essa cooperativa e com o conjunto de cooperativas que teria de percorrer. Estava
acompanhando um bolsista da Incubadora, ele tinha um agendamento marcado para discutir
questdes de gestdo. Fomos recebidos pela presidente. O bolsista me apresentou a ela e

explicou rapidamente do que se tratava. Ela enviou recado por um catador, a noticia se
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espalhou e logo estavam em frente a casa sede da cooperativa, improvisando lugar pra sentar.
Demonstraram estar habituados a se reunirem ali. Havia 15 catadores na cooperativa e, apos
explicacdes do bolsista, continuei a reunido com 13 catadores, 2 decidiram voltar ao trabalho.
Nesse contato, expliquei sobre a turma, como seria feito o trabalho, a quem se destinava.
Queria saber qual o interesse e se tinha alguém com vontade de participar. Havia 2 catadores
com o ensino médio, pensei no educador popular, mas ndo consegui saber ao certo acerca da
demanda de alfabetizandos e escolarizacio dos demais. Combinei de retornar a essa
cooperativa para aplicar o questiondrio, pois foi a partir desse encontro que ficou bem claro
que eu precisava aplicar um questiondrio para a coleta de dados mais precisos sobre a
escolarizagdo desses catadores.

Dia 20 de dezembro de 2013, com agendamento feito, retornei a CooperMas para
fazer a coleta de dados com o questiondrio. Cheguei pela manha, por volta das 10h. Fui
conversando com os catadores de um por um, para coletar os dados para ndo interromper o
trabalho da cooperativa. Foi mais demorado, mas foi essa a condicdo apresentada pela
presidente e acatada por mim, assim eles me atendiam sem precisar interromper o Servigo.
Chegou a hora do almoco e eu ainda ndo havia terminado. A presidente fez o almogo e me
convidou, almocei junto com eles. Uma comida goiana bem simples e muito saborosa: arroz,
feijdo, um picadinho de carne ao molho, macarrdo e salada de tomate com repolho picadinho.
Quando todos se reuniram, ela foi servindo a comida em cada prato. Com a minha presenca,
teve conversa sobre a vida escolar de cada um e outros assuntos, durante o almoco. Uma
catadora, filha da presidente, havia buscado a filha na escola para almocar ali. Ap6s o almocgo,
a menina foi pra casa com uma acompanhante. Cada um lavou suas vasilhas, eu também.
Durante a sesta do almogo consegui finalizar o levantamento com 11 questiondrios
respondidos. O levantamento apontou 4 catadores alfabetizandos e 3 ndo quiseram responder
que, segundo eu soube, eram alfabetizandos.

A CooperMas estd instalada em uma area de aproximadamente 5.000 metros
quadrados. Toda cercada com um muro pré-moldado. Possui 3 galpdes: dois onde organizam
as atividades de triagem dos residuos e um, bem alto, com uma grande prensa. H4 também
uma casa sede pequena, com uma varandinha, onde almocamos, e nela tem uma geladeira, um
pequeno banheiro com chuveiro, pia e sanitdrio e a entrada da cozinha. Contigua a cozinha,
mas com entrada separada, por fora, hd uma sala do escritério com computador e internet. A
presidente ofereceu esse espago para instalar a turma. Vi que seria possivel para uma turma
pequena com até 6 alunos. O material da reciclagem nao era colocado no espago da casa que,

embora pequeno, pareceu ter organizagdo e asseio. Nao havia nenhuma arvore. E uma regiao
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alta e da parte mais alta do patio uma ampla e bonita vista da linha do horizonte distante, do
encontro entre o céu e a Terra. Uma paisagem repousante, extinta na urbanidade. O meu olhar

arqueado me situava no espago entre aqueles residuos e a infinitude, até de mim mesma.

Figura 18 - Linha do horizonte

(o i

Fonte: acervo da pesquisa. Patio da CooperMas. Ano: 2013.

Coocamare: Cooperativa dos Catadores de Material Recicldvel - foi a segunda
cooperativa que visitei. A primeira visita foi no dia 26 de novembro, para me apresentar a
presidente e conversar sobre o meu projeto de alfabetizacdo, e outra no dia 19/12/2013, para
responderem o questiondrio. Essa cooperativa estava instalada em uma chdcara, alugada,
préoxima ao Campus II da UFG, localizada na Rua 03, S/N, lotes 12-13, no bairro Chdicara
Retiro. Era cercada com muro pré-moldado, havia um portdo de entrada e saida de pessoas e
veiculos, que estava sempre aberto, por onde eu entrava e estacionava o carro proximo a casa
sede. Do seu lado ficava outra cooperativa que ndo era incubada e me disseram que era muito
dificil conversar com a presidente, ela ndo era de muita conversa, e todos tinham que cumprir
o horério com rigor.

O patio da Coocamare chamava a atencdo pelas frondosas mangueiras carregadas de
flores e frutos, servindo de abrigo para o trabalho dos catadores. A presidente contou que o
dono da chicara se empenhava em preservar essas arvores, que ele deixou de alugar mais caro
para uma empresa de Onibus porque teria que derrubd-las. Essa cooperativa ndo possuia

galpdo, nela havia duas grandes tendas armadas que abrigava, em uma, parte do material e,
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em outra, uma maquina de prensar. O material era depositado dos caminhdes diretamente no
patio, sob as mangueiras. As copas frondosas carregadas de flor e fruto, derreadas sobre os
residuos, era a natureza com seus bragos abertos, frondosos e férteis acolhendo amorosamente
aquele fruto desgarrado que retornava ao colo aquecido da mae.

Do lado esquerdo da entrada havia um cercadinho, de alambrado, caindo abandonado,
com mato crescendo, indicando que ali houve uma horta. Havia galinhas com pintinhos
mariscando soltos nessa parte da frente a esquerda, porque do outro lado e mais ao fundo era
onde trabalhavam, em volta da casa. Havia uma casa simples, de telhado de barro, baixo, com
estilo de casa de campo. Indicava que aquela ja havia sido uma regido de fazenda, onde hoje é
area urbana. Era volteada por uma varanda estreita onde estava a entrada principal, na frente,
e outra pela parte lateral a esquerda. A entrada da frente dava para uma sala onde estava
instalado o escritério da cooperativa, com um computador e internet, duas mesas, dois
armdrios de arquivo e mais alguns objetos no canto direito da entrada. Um quadro com painel
bem grande de recados e informagdes sobre a cooperativa foi colocado sobre a tnica janela
desse comodo, reduzindo significativamente a luz e a ventilacdo. Havia uma porta que dava
acesso a outros compartimentos e a outra saida pelos fundos, onde tinha uma cozinha caipira
com fogdo de lenha e um lavatério, com uma muretinha em volta. Ali também havia objetos
guardados no chdo. Em um cémodo, ao lado da sala de entrada, estavam guardados muitos
objetos recolhidos e também muitos livros coletados, alguns em uma pequena estante e
muitos empilhados pelo chdo. Contaram-me que a inten¢do era formar uma sala de leitura. No
lado direito da porta de entrada, na varanda da frente da casa, havia muito material depositado
também, pilhas de papeldo ja amarrados no fardo e outros objetos. Vi que na casa toda ha
muito material dos residuos coletados guardado pelos cantos.

Conversando com uma catadora, enquanto ela lavava algumas vasilhas na cozinha, ela
me contou que morava ali com a familia: o marido e duas criancas que ja estavam na escola,
mas que era por pouco tempo, eles estavam juntando dinheiro para comprarem uma casa na
cidade de origem, no interior da Bahia. Além dessa familia havia mais trés homens, todos
alfabetizandos, que moravam ali. Um deles possuia familia, a esposa e os filhos ja grandes,
que trabalham na cooperativa Acop, onde a familia possuia uma casa. O comodo que ele
ocupava era um pequeno “puxado” feito na varanda lateral direita da casa. Ali havia muito
material guardado, um amontoado de coisas que reduzia e entulhava o espaco. Vi rato
disputando lugar com as coisas e as pessoas. Percebi que ali era um lugar que precisava ser
tratado, aquelas pessoas precisavam se perceber dignas de um lugar bom e bonito para

trabalharem e estarem. Imaginei um lugar limpo e bem cuidado, uma biblioteca organizada,
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flores caindo de vasos pendurados naquela varanda, uma horta bonita e bem cuidada
enriquecendo as refeigdes ali, um jardim com flores enfeitando a entrada, um canteiro de chas
para aliviar as dores.

A segunda visita agendada foi para a coleta de dados e, juntamente com uma bolsista
da Incubadora, fomos novamente recebidas pela presidente. Lembrei a ela que estava
retornando para fazer o levantamento dos dados escolares para a formagdo da turma e, em
seguida, ela chamou todo o grupo para uma reunido conosco. Interessante como eles se
comunicaram rapidamente, semelhante ao que se sucedeu na cooperativa CooperMas. Ela
falou com um catador, a noticia foi se espalhando pelo patio feito brincadeira de correio sem
fio e logo foram chegando e se acomodando na parte da frente da varanda e proximo ao canto
esquerdo que dobrava para o fundo da casa. Nesse lugar, as pessoas se agruparam da melhor
maneira que o espaco permitiu, ficando um circulo um pouco disforme. Demonstraram ja
estarem habituados com aquela situagdo. Para esse contato eu levei o questiondrio. Expliquei
a todos do que se tratava, combinamos de uns irem ajudando os outros para que
termindssemos mais rapido e que eu e a bolsista também poderiamos escrever para quem
precisasse. Distribui o questiondrio e canetas para todos. Foram 24 questiondrios respondidos,
indicando 3 ndo alfabetizados e 2 com o ensino médio completo. Um senhor, alfabetizando,
de quem anotei suas respostas ao questiondrio, falou ao receber o material: “Meu pai dizia que
caneta boa era o cabo da enxada”.

Figura 19 - Mae natureza Figura 20 - Invasado de residuos

Fonte: Acervo da pesquisa. Ano: 2014.

Guarani: foi a terceira cooperativa visitada e também visitei por duas vezes, sempre
acompanhada por bolsistas da Incubadora. A primeira visita foi dia 20/11/2013, fui em meu

proprio veiculo, seguindo o veiculo onde estavam os bolsistas. Nesse dia foi uma equipe
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maior da Incubadora, porque essa era uma cooperativa nova que estava em processo de
instalacdo e a sua gestdo e contabilidade estavam sendo cuidados bem de perto pela
Incubadora. Reunimo-nos com 12 cooperados. Um bolsista orientou a respeito da forma como
devem se organizar para fazerem o pagamento dos cooperados, fez orientagdes com relagcdo a
contabilidade. A conversa depois revelou que, embora a cooperativa sendo nova, havia
catadores antigos trabalhando ali. Informaram-nos que no sdbado o expediente na cooperativa
€ somente com o bazar. O bazar é a venda de produtos oriundos da triagem da cooperativa e
de produtos artesanais: vasos com garrafas de vidro e arvores de natal feitas com garrafa pet,
mas que nao é todo sdbado. Uma catadora disse, me dando um recado, que estd acostumada a
receber pesquisador da UFG e que depois eles somem sem dizerem mais nada. Outra
catadora, mais jovem, disse que parou de estudar no 1° ano do ensino médio porque ndo viu
possibilidade de ir para a universidade, disse que € preciso criar uma universidade para os
catadores. Expliquei sobre o projeto para formar uma turma de alfabetizacdo de catadores e
que voltaria para fazer o levantamento dos interessados em participar.

Essa cooperativa também estava instalada em uma chécara bastante arborizada. Além
de mangueiras, havia outras arvores frondosas e bananeiras. Era um espagco bonito e bem
amplo. Alguns catadores moravam ali mesmo, em uns quartinhos construidos lado a lado, em
um bloco separado que pareciam ruinas, e outros na casa sede. Essa casa era um barraco, bem
simples, de chdo batido, paredes de tdbuas e papeldo. Ali havia uma cozinha que nos abrigou
em volta de uma mesa. O presidente era um rapaz novo, mas muito empenhado no trabalho de
catador. Nessa cooperativa havia um cachorro muito bravo que precisava ser colocado em
uma corrente, para que pudéssemos ficar ali. O bolsista que estava ali conosco ja havia sido
mordido por esse cachorro e tomado vdrias injecdes no tratamento feito. Embora estivesse sob
controle, eu fiquei apreensiva com essa situacao.

A segunda visita na cooperativa Guarani foi em 10/02/14, por volta das 15h, para a
aplicacdo do questiondrio. Nesse dia havia poucos catadores. A greve da coleta seletiva estava
afastando os catadores que saiam em busca de outros servicos. Eu fui junto com o bolsista, de
carona no transporte da Incubadora. O bolsista tinha um atendimento de orientagdo sobre as
contabilidades para fazer. Assim que finalizou, nos reunimos na casa sede para responder o
questiondrio. Fiz uma explicacdo mais rdpida, pois esse jad era o retorno para a coleta de
dados, mas nesse dia havia uma educanda que ndo sabia ainda do projeto. Ela era uma
senhora bonita, comunicativa, se expressava com desenvoltura, bem apresentada, estava
chegando aquela hora porque estava vindo de uma consulta médica. A julgar pelo que

apresentava, ninguém diria que ela ndo sabia ler e escrever. Alids, nessas andancas percebi
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que o analfabetismo tem aparéncia disforme, se instala no interior das pessoas e as obriga a
arquitetar maneiras de reinventar a vida na convivéncia com o mundo letrado.

Distribui os questiondrios e também canetas para que respondessem. Foram 7
questiondrios obtidos e apresentaram uma demanda de 4 alfabetizandos, um catador nao quis
participar da pesquisa € me informaram que ele ndo sabia ler e escrever. O bolsista e eu
auxiliamos os que nio conseguiam responder por ndo saberem ler e escrever. Outros dois
disseram saber ler, mas pediram ajuda mesmo assim pela dificuldade em ler e escrever. Os
alfabetizandos, e até outros catadores, manifestaram grande interesse em fazer parte dessa
turma e essas manifestacdes faziam crescer em mim o compromisso em envolver todos os
educandos detectados e também me faziam pensar em um tipo de atendimento alternativo que

pudesse envolver a todos.

Figura 21 - Residuos das sombras

Fonte: Acervo da pesquisa

Cooperfam: Cooperativa de Selecionadores de Materiais Reciclaveis Familia Feliz -
foi a quarta cooperativa visitada. A Cooperfam fica localizada no Galpao - Chacara Maringa,
n. 92, km 04, Rodovia GO-060, saida para Trindade. Estive nessa cooperativa em uma tarde
chuvosa e nublada do dia 18 de dezembro de 2013, por volta das 15h. Estive junto com a
bolsista da Incubadora que acompanha essa cooperativa, ela havia feito o agendamento para
essa visita. A chéacara onde essa cooperativa estd instalada € uma area ampla, estimo que nao
menos que uns 5 mil metros quadrados. Tem algumas arvores, bem poucas, mas comi goiaba
de vez colhida no pé. Em um clima alegre, descontraido, algumas catadoras nos receberam

ali, perto da goiabeira, e nos encaminharam para o galpao onde estavam trabalhando os outros
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catadores. O galpao é bem grande e alto, todo fechado com paredes de tijolo e sem janelas.
Logo depois de minha chegada, entrou um caminhdo da coleta seletiva para descarregar.
Observei que o caminhdo entrava no galpdo e descarregava 14 dentro, diretamente no lugar
onde faziam a triagem.

Nessa tarde estavam 15 catadores na cooperativa. As catadoras que nos receberam
foram avisando, a noticia se espalhou e logo estivamos todos reunidos, sentados sobre caixas,
sacos de garrafas pet, latas, papeldao. Me chamou a atencdo nessa cooperativa a presenca das
mulheres, eram 12, enquanto havia somente 3 homens ¢ um deles era o presidente. Me
apresentei e expliquei da pesquisa que estava fazendo para formar a turma de alfabetizandos.
Gostaram da ideia, embora somente dois cooperados fossem alfabetizandos, e alguns disseram
que gostariam de frequentar uma escola para os catadores. Distribui o questiondrio e canetas e
a roda foi se organizando em pequenos grupos, com uns ajudando os outros em clima de
descontracdo. Pelos dados coletados, apenas uma catadora estava estudando, 5 informaram
que possuiam o ensino médio completo, 5 tinham o ensino fundamental incompleto, 1 com o
fundamental completo, 2 eram apenas alfabetizados e 2 que ndo sabiam ler e escrever.

Figura 22 - Galpao Maringa

Fonte: Acervo da pesquisa. Ano: 2014.

Acop: Associacao de Catadores de Materiais Reciclaveis Ordem e Progresso - foi a 5*
cooperativa visitada. Ela fica localizada na Area AP3, esquina da rua Sab 3 com Avenida das
Américas, no Setor Albino Boaventura, Regido Noroeste. Foi nessa comunidade, no entorno
dessa cooperativa, onde, apds percorrer todas as cooperativas Incubadas, pude instalar a turma
de catadores alfabetizandos para a realizagdo desta pesquisa. A minha primeira visita, para
apresentacdo do projeto e levantamento de dados, foi no dia 19/12/13, por volta das 15h.
Havia um agendamento prévio feito pela bolsista que acompanhava essa cooperativa e fomos

juntas. Assim que chegamos, todos pararam as atividades e foram se organizando em circulo,
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sentados em lugares improvisados sobre caixas, latas, papeldes e bags. Percebi que as pessoas
dessas cooperativas incubadas interrompiam o servico com tranquilidade, sem demonstrar
aborrecimento, ou estranhamento, sempre que eram chamadas para uma reunido. Havia um
ambiente de descontracdo, de brincadeiras entre eles e isso me deixou mais a vontade para a
conversa com eles.

A reunido foi realizada com 12 cooperados. Havia 8 mulheres e 4 homens. Os dados
coletados apontaram uma demanda de 5 catadores que nao sabiam ler e escrever, 2 com o
ensino fundamental completo, 3 o fundamental incompleto e dois ndo quiseram informar.
Somente 3 estavam estudando, 9 estavam fora da escola. A maioria ia para a cooperativa a pé,
somente 1 ia de bicicleta e outra de transporte publico, pois moravam na comunidade em
torno da cooperativa. A cooperativa estava instalada em uma &4rea propria, escriturada pela
prefeitura, para esse fim, ndo precisavam pagar aluguel. Era um terreno de 3 mil metros
quadrados e sem nenhuma 4rvore. Observei uns vasinhos com flores, feitos de garrafa pet,
presos em uma coluna do galpdao. Um detalhe que me chamou a atencao pelo contraste entre o
peso dos residuos e a delicadeza daquelas flores. Por mais sutil que fosse, elas transmitiam
mensagem para mim, como pesquisadora de EA, mas, especialmente, para aqueles catadores
que as cultivavam. Essa cooperativa ficava a uns 50 metros do cérrego Caveirinha e a uns 100
metros do encontro desse corrego com o corrego Cascavel. Havia somente um galpdao onde
tinha a maquina de prensar ¢ uma bancada para a triagem. Nem banheiro havia ali, usavam
banheiro em suas proprias residéncias ou nas mais proximas. O material que chegava era
depositado no chao dentro do galpdo e em volta, quando ficava muito cheio. A presidente
dessa cooperativa, quando fiz essa visita, era a Nand, a mesma catadora que tornou-se
educadora popular auxiliar no trabalho com a turma.

A Acop iniciou suas atividades no final da década de 1990. Ela € fruto da luta de um
grupo de pessoas que tinha na coleta de residuos solidos pelas ruas o seu sustento. Eram
familias inteiras, pais e maes carregando seus filhos pelas ruas, catando os materiais. Dessa
maneira, essa cooperativa adquiriu uma longa tradicio de catadora, mas iniciou sua
mobilizacdo para se organizar como uma associagdo a partir do ano 2000. O Seu Iramar, que
era o presidente em 2014, foi uma lideranca desse grupo na frente da mobiliza¢do para se
organizarem como uma cooperativa. Foi informado da existéncia de cooperativas em Sao
Paulo e também que existia um movimento nacional dos catadores. A partir dai se orientou,
organizou as pessoas da favela e saiu abrindo portas para o registro da cooperativa, porque,

naquela época, ninguém falava em programa de coleta seletiva na cidade, segundo ele.
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(9) [...] Com esse instrumento na mdo, que era a cooperativa, a gente comecou a
articular com a Prefeitura, e a Prefeitura ndo tinha projeto de coleta seletiva.
Isso foi no comego de 2000, a gente jd comecou a se organizar quanto a
associagdo, s6 que a gente ndo tinha o conhecimento aonde ia, ai a gente
passou a procurar informagdes, aonde é que registrava, a gente ndo sabia,
porque é a Acop, foi a primeira associagdo em Goidnia de catadores de
material recicldvel'®,

Com a cooperativa registrada em 2005 e com muita luta junto aos politicos e
autoridades, a Prefeitura criou um bairro para onde trés favelas da cidade foram levadas, o
Setor Albino Boaventura, com casas e infraestrutura de dgua, luz e esgoto, para morar. Esse é
o lugar onde hoje estd instalada uma comunidade no entorno da cooperativa. Depois de
conhecer as 7 cooperativas incubadas e fazer o levantamento dos educandos que ndo sabem
ler e escrever em todas elas, foi nessa comunidade, no entorno da cooperativa Acop, onde
consegui organizar um grupo para a realizacdo desta pesquisa. A histéria de uma vida de
muitas dificuldades e superacdes, vivida por esse grupo, justifica a resisténcia de alguns
educandos em frequentar a turma. Com essa comunidade convivi ao longo de 8 meses,
partilhando a vida na troca de emocdes e saberes. Posso afirmar que, hoje, estamos
modificados.

Figura 23 - Pausa para a Incubadora Figura 24 - Pausa para prosa

Fonte: Acervo da pesquisa. Ano: 2013.

Cooper Rama: Cooperativa de Material Recicldvel "Reciclamos ¢ Amamos o Meio
Ambiente" - foi a sexta cooperativa visitada. Ela fica localizada na Rua 55, Quadra 126, Lote
10, no Jardim Curitiba III, Regido Noroeste. Ocupa uma drea pequena, o galpao ocupa quase

toda a drea, além dele tem apenas um pequeno quintal. Fica no meio de um bairro bem

'8 Entrevista n° 3, de 16/04/2015
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povoado. O seu prédio tem dois pavimentos: no térreo fica o galpdo que recebe os residuos,
um lugar fechado, com pouca iluminagdo natural e ventilacio, e no 2° piso tem o escritério e
um espago grande para reunides ou outras atividades, pensei na sala de aula. Estive nessa
cooperativa no dia 28 de janeiro de 2014, chegando por volta das 15h30min. Uma bolsista
havia feito o agendamento e fomos juntas. Fiz apenas uma visita a essa cooperativa, nessa
visita me apresentei, falei da formac¢do da turma e apliquei o questiondrio.

Fomos recebidas com o mesmo acolhimento e simpatia que as outras cooperativas.
Ap6s a minha fala, algumas catadoras se sentiram estimuladas a falar também e disseram que
elas precisam ter a oportunidade para dizer do quanto a sociedade precisa ser preparada,
educada, para aprender a lidar com os residuos sélidos. Manifestaram o desejo de estudar, até
disseram que gostariam de frequentar essa sala de aula, mesmo ja sabendo ler e escrever.
Foram 11 questiondrios respondidos. Se organizaram em pequenos grupos e foram
respondendo juntos, uns ajudando aos outros. Me disseram que naquela tarde haviam faltado
dois catadores. Um que estavam 14 ndo quis responder. Sobre a escolarizacdo, os dados
informaram que 2 ndo sabiam ler e escrever, 1 era apenas alfabetizado, 2 tinham o ensino
fundamental completo e 3 incompleto, 1 com ensino médio completo e 1 com o superior
completo, a Unica catadora que tinha o curso superior dentre as cooperativas visitadas.
Conversei com ela, era uma mog¢a formada em administracdo de empresa e que trabalhava na
parte administrativa da cooperativa, cuidando de toda a contabilidade. Era uma pessoa bem
integrada ao trabalho de catador. Dentre os que responderam, somente 2 estdo estudando. As
manifestacdes dos catadores dessa cooperativa foram se somando as outras das outras
cooperativas, reafirmando o desejo de estudar, mas o desejo de que haja uma escola para os

catadores.

Figura 25 - Mulheres no comando I Figura 26 - Mulheres no comando II

NE

B | il .. .
Fonte: O Popular de 08/07/2012 Fonte: Internet - empreendag@o.com.br. Abril de 2016
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Cooprec: Cooperativa de Reciclagem de Lixo - foi a dltima a ser visitada. Fiz uma
Unica visita, no dia 21 de fevereiro de 2014, por volta das 15h. Essa cooperativa confirmou o
seu vinculo com a incubadora no inicio do ano de 2014. Juntamente com a Acop, sdo as
primeiras cooperativas da cidade, e, com histérias bem distintas, ambas sdo hoje uma
referéncia na histéria das cooperativas de catadores de Goiania. Localizada na Travessa
Xingu, no Setor Jardim Conquista, na Regido Leste de Goiania, foi criada em 1998, por
iniciativa do jornalista Washington Novaes, que atuava na Pontificia Universidade Cat6lica de
Goias (PUC-GO). O projeto era promover a educagdo ambiental, reciclagem de lixo, inclusao
social e geracdo de renda para os cooperados. A construcao da estrutura da cooperativa foi
feita com verbas do governo federal, para aquisicdo de méquinas, balanca de pesagem de
caminhdao e trator. O Sebraec em Goids foi um Orgdo parceiro, realizando cursos de
cooperativismo e consultorias.

Ao visitar esta cooperativa, desde a entrada percebi a grande diferenca entre a sua
estrutura de funcionamento e a das outras cooperativas visitadas: em sua entrada havia um
canteiro de jardim com flores, por onde entram também os caminhdes. Nao se vé o material
da coleta seletiva ao entrarmos ali. E uma estrutura projetada para esse fim, portanto, com
planejamento para o recebimento do material em uma rampa para os caminhdes
descarregarem, com locais apropriados para a triagem e o funcionamento de diferentes
atividades em um enorme galpao. Além desse, ha outro prédio com cozinha e refeitdrio, que €
espaco também para reunides do grupo, uma sala para administracdo e uma sala de outros
acervos da cooperativa. Tudo num ambiente limpo, cuidado, humanizado. Essa estrutura faz
dessa cooperativa um ambiente acolhedor, onde as pessoas sdo tratadas com dignidade em seu
trabalho, valorizando o catador.

No dia da minha ida a essa cooperativa havia 15 cooperados trabalhando. Apds
conhecer os diferentes espacos e acompanhar um pouco as atividades de triagem, fomos para
a sala de refeitério e reunido. Esse foi um dia histérico para essa cooperativa, a reunido
marcada era para documentar a adesdo dela a Incubadora e, além disso, tinha como ponto
central de pauta tratar da criacio da Rede Uniforte. Além da Rede Uniforte hd também a
Cataforte e o Programa CataSol, com especificidades, mas todos voltados para a unido e
fortalecimento das cooperativas. Apds a reunido, fiz a coleta de dados para a minha pesquisa,
com o instrumento que elaborei para esse fim. Ali havia somente um catador sem o dominio
de leitura e escrita, ficou entusiasmado com a ideia de aprender a ler e escrever, disse que esse
sempre foi um sonho. Fui recebida com alegria e entusiasmo pelas catadoras que gostaram do

meu projeto de pesquisa € me levaram para uma sala onde guardavam um rico acervo da
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histéria vivida por essa cooperativa. Apresentaram-me dlbuns com fotografias, roupas de
teatro, documentos, pecas de artesanato, tapetes produzidos com material da coleta.

Essas mulheres me explicaram que elas faziam, pessoalmente, de porta em porta, nos
bairros mais préximos da cooperativa, a orientaco para as pessoas separarem o lixo em suas
casas. Levavam um folder explicativo, que era elaborado por elas em parceria com a
Pontificia Universidade Catdlica de Goids - PUC Goids. Depois passavam recolhendo o
material em carrogas ou empurrando carrinhos. Fizeram também parcerias com condominios
luxuosos que entregavam o material coletado na cooperativa. Faziam apresentagdes teatrais
nas feiras do bairro, nas ruas, nos locais de movimentagdo, conversando e entregando o
folder. Em 2008, quando tem inicio em Goiania o PGCS, os catadores dessa cooperativa ja
acumulavam uma rica histdéria de EA vivida por eles. Até o dia de minha visita, havia ainda
muitas pessoas desse primeiro grupo de catadoras e catadores que continuavam trabalhando
nessa cooperativa, com vinculos se fortalecendo a cada ano. Atualmente, a Cooprec caminha
sobre suas proprias pernas e compartilha muitas das mesmas dificuldades vividas pelas outras

cooperativas: pouco material, rotatividade de catadores, baixa renda, dentre outras.

Figura 27 - Passarela dos residuos Figura 28 - Rampa de residuos

Fonte: Acervo da pesquisa. Cooprec. Ano: 2014

O maior interesse dessa cooperativa em se vincular a Incubadora é para o
fortalecimento da Rede Uniforte. Segundo boletim da Incubadora divulgado em pagina do site

1 z . ~ . .
da UFG", essa Rede ¢ uma organizacdo das cooperativas na tentativa de se fortalecerem

' Disponivel em: <https://www.ufg.br/n/65098-incubadora-social-apoia-encontro-de-mulheres-catadoras>.
Acesso em: 04 mar. 2016.
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enquanto empreendimentos de economia soliddria de geracdo de emprego e renda.
Organizadas em Rede as cooperativas objetivam aumentar a produgdo, eliminar
atravessadores e melhorar a qualidade de vida dos participantes. A cooperativa Cooprec € a
proponente dessa Rede e a Incubadora Social da UFG é a executora do projeto. Criada no
final do ano de 2013, além da Cooprec, mais 4 cooperativas compunham essa Rede: a
Coocamare, a Coooperama, a CooperMas e a Acop. Por meio dessa Rede poderdo fazer a
venda coletiva do material reciclavel, produgao de telhas de papeldao e a transformacdo de
plasticos em granulos para a fabricacdo de mangueiras. Mas, para a efetivacdo desses
objetivos, precisardo de equipamentos, maquinas e veiculos, além da adesdo de um maior
nimero de cooperativas e até de catadores que ainda estdo pelas ruas. Uma ideia muito
interessante e totalmente cooperativa, pois a sua forca estd justamente na adesdo do maior
nimero de cooperativas e catadores. Quanto maior a adesdo, maior o volume de material
reciclavel. Com isso, poderdo eliminar a figura dos atravessadores e negociar diretamente
com as inddstrias, uma tentativa de poderem, juntas, ter maior poder de negociacdo do
material reciclavel, melhorando, consequentemente, a qualidade de vida dos catadores. Essa
Rede é um projeto ambicioso, do tamanho dos sonhos dos catadores. Em entrevista para esta

pesquisa Nana® fala sobre as lutas com propriedade:

(10) Olha, acho que toda cooperativa, desde o comeco, tem uma luta, uma
caminhada. Entdo se ela ndo lutar, se ela ndo caminhar, nada vai pra frente.
Se ela ndo correr atrds, ndo vem, as coisas ndo caem do céu. Primeiro,
através da luta ela tem um sonho, que é o sonho de ser estruturada, de ser
bem sucedida, com galpées, eles fica sonhando. Cooperado que é cooperado
sonha. “Vamo ter uma prensa, vamo fechar isso aqui, vamo ter isso, vamo ter
uma sala de jogos, um refeitorio”, eles fica sonhando. Eu falo por mim — que
eu sonhava mais a Maria W — que a gente via essas empresa grande, eu
falava: “jd imaginou?”. A gente fica com aquele sonho. E através dos sonhos
a gente gera as movimentagoes, as lutas, as conquistas, as reunioes... As vezes
a gente faz manifestacoes também, através de tudo um vai puxando o outro.

Nana é uma catadora filha de catadores, ela e os irmaos cresceram ajudando seus pais
na coleta, por isso, conhece profundamente a vida de catador e fala com autoridade sobre as
lutas e os sonhos do catador, a0 mesmo tempo em que demonstra ja ter se dado conta de como
tudo estd conectado: a cooperativa, o cooperado, os sonhos, as movimentacdes, as

caminhadas, as reunides, as lutas, as conquistas, as manifesta¢des, "um vai puxando o outro".

20 Entrevista n° 02, de 09/03/2015.



156

A cidade de Goiania hoje é rodeada por 15 cooperativas de residuos sélidos e essas
cooperativas sao um simbolo do avanco dessa cidade em direcdo a sustentabilidade. Embora
funcionando em condi¢des precdrias, ndo podemos deixar de reconhecer o valor dessas
cooperativas e da coleta seletiva para a sustentabilidade dessa cidade, pois a auséncia delas
significaria o agravamento de um colapso na capacidade de armazenamento do lixo no aterro
sanitidrio de Goiania. No entanto, ndo podemos também deixar de perceber, que a maneira
como a coleta seletiva vem acontecendo nessa cidade se assemelha bem mais a um
atendimento visando projecdes politicas, que uma verdadeira consciéncia de sustentabilidade
ambiental, alicer¢ada na ética, na solidariedade, na relacdo humana verdadeiramente. Isso se
confirma pela realidade que estamos vivenciando, onde o que se presencia € um atendimento
extremamente precdrio que se manifesta pelas condi¢des desumanas das cooperativas sem
estrutura adequada para o depdsito e manejo do material; pela falta de estrutura de transportes
e funciondrios suficientes para uma coleta expressiva em toda a cidade; pela falta de
participacao da populacao na coleta seletiva; pela falta de condi¢des de uma vida mais digna e
mais humana para os catadores.

A fragilidade do trabalho do catador € significativa e de facil compreensao, pois se nao
ha uma verdadeira consciéncia ambiental por parte dos gestores publicos, entdo a coleta
seletiva vive sob permanente ameaca e, em seu desdobramento, a vida de centenas de familias
que tiram dai o seu sustento. Isto foi o0 que ocorreu com a greve da coleta seletiva no inicio do
ano de 2014, pois a prefeitura havia deixado de pagar a empresa contratada para fazer a coleta
de porta em porta. Com isso, a vida dos catadores foi profundamente afetada, tiveram que
procurar outros servi¢os, no submundo dos excluidos, pois sdo pais € maes que precisam
sustentar suas familias. Ao mesmo tempo, as autoridades e toda a populacdo, se comportaram
como se nada soubessem sobre o que estava se passando com essas familias, como se fosse
uma realidade distante e apartada do mundo, eximindo-se de qualquer relacdio ou
responsabilidade com essa realidade. O Sr. Fernando, coordenador da Incubadora Social da
UFG, em entrevista para esta pesquisa, expressa a sua opinidao sobre o papel do poder publico,

e o de todos nés, para a melhoria da realidade das cooperativas:

(11) (...) o que eu vejo numa opinido particular minha é que os
governantes precisariam olhar isso com mais cuidado, ter ai uma
possibilidade de maiores investimentos nessa questdo da estruturacdo das
cooperativas porque a gente percebe também que de certa forma a coleta
seletiva ainda é relegada a um segundo plano. A gente tem observado que nas
cooperativas td chegando muitos materiais que ndo sdo recicldveis, que ndo
sdo comercializdveis e isso vai entulhando a cooperativa e transformando
aquele ambiente praticamente num outro lixdo e a gente tem pedido um



157

esforco maior na questdo da Educacdo Ambiental e esse é o ponto de partida
para que as pessoas possam saber que o material recicldvel ndo é lixo, o
material recicldvel é um produto que vai gerar trabalho e renda para aquelas
pessoas. Antes de saber o que que vai ser separado precisaria ter essa
compreensdo.

A falta de orientagdo e estimulo a populacdo para que participe da coleta seletiva é
uma grande barreira que ainda precisa ser transposta. A coleta seletiva é um fio condutor que
nos entrelaca, que nos conecta com a constru¢do de uma cidade sustentdvel, um tipo de cidade
que somente pode ser construida com a participagdo de todos. Amplas campanhas
publicitarias na televisdo, nos jornais, nas escolas e universidades, em pracas e painéis
precisam ser feitas orientando e estimulando a coleta, assim como apresentando e valorizando
o catador, envolvendo toda a populacdo na importancia da colaboracdo de todos num grande
movimento soliddrio em defesa da vida, onde todos se beneficiam ao participar desse grande
ciclo soliddrio. A¢des que nos parecem simples, mas capazes de causar uma grande
movimentacdo em toda a cidade, envolvendo-a em um ambiente de profunda e imensuravel
transformacdo. Esse deve ser o desafio posto aqueles que se comprometem com essa realidade
na constru¢do de um mundo melhor, mais justo e mais humano. Sobre essa confluéncia

ambiental e social o Sr. Fernando comenta também, a partir do contexto dessas cooperativas:

(12) [...] eu considero que nessa questdo da coleta seletiva envolvendo as
pessoas, os catadores de material recicldvel, ela ndo é apenas uma questdo
[apenas] ambiental ela é também uma questdo social, porque o que a gente
conhece e sabe ¢ que essa atividade ja hd algum tempo, da catacdo de
material recicldvel, da recuperacdo desses materiais nos lixdes, nas ruas |[...],
é feita por essas pessoas. E ai essas pessoas trabalharam durante muitos anos
de forma desarticulada e desorganizada e abandonadas, sem acesso a saiide,
sem acesso a educacdo e sem acesso d..., enfim, totalmente excluidos. Entdo
eu vejo assim [...], que é uma questdo social e ambiental, as duas andam
muito juntas. Social por conta disto que eu estou dizendo, de ajudar a
organizar as pessoas em cooperativas pra terem um trabalho digno, que
saiam deste ambiente que sdo os lixoes, deste esforco sub-humano que é
puxar os carrinhos na rua e essas coisas todas ndo é? E na questdo
ambiental, que eu percebo, é que hd uma enorme contribuicdo na
preservacdo e na possibilidade de aumentar a vida iitil, principalmente dos
aterros, de forma que isso traz os seus beneficios pra sociedade de uma
maneira geral e é uma contribuicdo importante para toda essa questdo das
discussoes ambientais.

A precariedade da vida dos catadores submersos no submundo da exclusdo, associada
a falta de escolarizacdo, submete esses catadores a sujei¢do de uma condi¢ao social que lhes
rouba também a competéncia de se perceberem como sujeitos capazes de transformar essa

condi¢cdo. Dessa maneira, entendo que € necessario dar as maos e estimular a organizacdo do
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movimento dos catadores, ampliando acdes em defesa desses sujeitos e das cooperativas a
partir da diversidade de possibilidades apontadas pelo contexto da realidade de cada uma
delas. Nesse sentido, considero que a Incubadora Social, como 6rgao de extensdo de uma
Universidade Federal, a UFG, aberta a multirreferencialidade do conhecimento, pode ter um
papel relevante a frente da diversidade de ag¢des que podem ser implementadas em um
movimento intensificado e continuo de fortalecimento das cooperativas. Um movimento que
ndo se efetiva apenas no suporte logistico, mas em uma formacao que lhes amplie a visdo das
possibilidades de transformacdo, que lhes faca perceberem a for¢ca de mudanca que eles
conduzem, um movimento de superacdo da naturalizacdo da submissdo. O Sr. Fernando nos

conta como a Incubadora tem colaborado:

(13) A Incubadora é uma apoiadora, ela ndo interfere no movimento. O
movimento, inclusive, pra ser legitimo ele tem que ser somente dos catadores,
entdo como apoiadores o que que nos fazemos? Nos damos a estrutura, por
exemplo, nés sedemos espaco pras reunides, eles fazem reunides aqui e
muitas vezes nos nem participamos da reunido porque eles é que precisam
exercitar isso. As vezes, conforme a necessidade é preciso de um veiculo pra
fazer alguma reunido na cooperativa a gente fornece, alguma assessoria na
elaboragdo de algum documento, tomam a decisdo ld e precisa escrever um
documento, so alguma coisa assim nesse sentido, mas nos ndo participamos,
ndo discutimos com eles ld, o que que ¢ o nosso entendimento? Eles precisam
exercitar essa prdtica de discutir os seus proprios problemas, de buscar
solucdo pros seus proprios problemas. Quando surge alguma divida ai sim a
gente, por exemplo, quando solicitam algum esclarecimento, alguma
informacdo nos ajudamos e nds apoiamos nesse sentido.

(14) O que nés queremos como Incubadora, a Incubadora ndo quer
amarrar nenhum segmento, nenhuma cooperativa de forma definitiva que ndo
vdo sobreviver sem ela, muito pelo contrdrio. A incubadora, por isso se
chama Incubadora, espera-se que depois de um determinado tempo haja essa
formagdo que seja o que lhes dé capacidade de andar com suas proprias
pernas, tomar suas préprias decisoes, ter ld a sua organizacdo e autonomia
independente da Incubadora. A Incubadora vai pra outros projetos ndo so de
cooperativas de catadores, por exemplo, nos estamos comecando a discutir
agricultura familiar, entdo a ideia é de que esse movimento se torne
independente mesmo e caminhe com suas pernas, mas de uma forma
consciente, de uma forma que saiba o que td fazendo.

A maneira como a Incubadora estd colaborando, conforme o que nos foi revelado,
aponta, por um lado, o cuidado da Incubadora em respeitar o tempo e a territorialidade dos
catadores, por outro lado, aponta a falta de uma formacgao a esses catadores que lhes amplie a
capacidade de percep¢do do seu lugar e do mundo que os envolve. Nesse sentido, as questdes

que emergem sdo para saber: deve ser somente esse, de fato, o papel dessa Incubadora? Deve
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essa Incubadora, por meio da UFG, proporcionar formacdes a esses catadores? Se isto for
considerado, que tipo de formagdo? Entendo que devem os catadores opinar, participar e
decidir sobre isso, mas a realidade nos indica que essa € uma questdo urgente, ndo € mais
possivel continuarmos convivendo com essa situacdo e deixando que ela se resolva por si
propria. As forgas sociais repressoras do movimento emancipatdrio estdo presentes, atuantes e
fortes na contramdo do movimento de um grupo social, fragilizado, desarticulado e submisso
as precdrias condi¢des de sobrevivéncia, for¢as que andam na contramao também do préprio
movimento da EA e da EP.

A participacao de todos, portanto, é condi¢do para a melhoria da qualidade de trabalho
dessas cooperativas, o poder publico dificilmente se envolverdi em um movimento de
valorizagdo e reconhecimento do catador como uma categoria profissional. Esse €, de fato, um
movimento que se inicia pelas bases, mas € um movimento que precisa ser feito e a EA tem ai
um papel relevante de compromisso social e de formagdo do ser, para que se perceba como
cidaddo, como alguém que pertence a esse mundo, com sua histéria e com sua contribui¢cdo
para a construcdo de um mundo melhor. O pertencimento, portanto, € um sentimento
imprescindivel para a participacdo coletiva, pois ele é o ponto de partida para o compromisso
com a vida.

Desde que nascemos, pertencemos a algum lugar, um lugar situado no Planeta Terra e
0 compromisso amoroso no cuidado de todos pela manutencdo da vida se efetiva na medida
em que cada um se percebe pertencente ao planeta, pertencente ao cosmos. Com a

profundidade e a poesia das coisas simples, Brandao (2005. p.12) nos diz que:

Houve um momento em que eu nasci. Houve momentos em que vocg, eu e
todos nés nascemos € comecamos a viver a aventura da vida em algum lugar
do Planeta Terra. E a Terra é a casa de todas e de todos nés. Ela é o nosso
lar.

Nascemos em um dia em um lugar.

E a partir de entdo nés existimos. Somos alguém.

Somos uma pessoa no mundo em que nascemos e onde vivemos.

Parece tdo natural e parece tdo estranho ao mesmo tempo. E € isso mesmo:
existimos. Estamos - vocé, eu e nds - situados dentro de um tempo e de um
lugar. (Grifos do autor)

O espacgo do lugar onde nascemos ou vivemos se encontra com o espago do tempo de
nossa existéncia aqui. E o encontro desses espacos de tempo e lugar em nossa subjetividade é
o ponto onde nos localizamos e de onde interagimos com o mundo. Um mundo habitado por

muitas vidas e em permanente transformacgdo. Transformacdo porque todas as vidas vivem um
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ciclo de constante mudanca e renovagdo em seus espacos de tempo e lugar inseridos nos
ciclos da natureza. Dessa maneira, a natureza € “um espaco em movimento dindmico, ciclico,
em que a inter-relacdo e a interdependéncia garantem sua reproducdo e manutencdo.”
(ZANETI, 2006, p. 47). Mas a humanidade fez a op¢cao por um modelo de relacdo predatéria
com a natureza, desrespeitando seus ciclos, e a sustentacdo dessa escolha sacrifica o
pertencimento, que, ofuscado, cede lugar a perda de sentido, a falta de consciéncia e a
auséncia de criticidade. O caminho escolhido tornou a humanidade refém de um mundo
direcionado essencialmente para a manuten¢do do lucro, da ganancia, da exploracdo
desmedida de tudo e de todos, para a apropriacdo indevida do Sol, da Terra, da 4gua e do ar.

Os conflitos, as tensdes, a fome, o aquecimento global, as doencgas, o descontrole da
vida, estd levando a humanidade a se dar conta cada dia mais de que hé algo de errado com a
escolha de desenvolvimento que tomou. Ela ja percebeu que nao pode haver desenvolvimento
em desarmonia com a natureza e que esta estd chegando ao seu limite de sustentacio da vida,
em decorréncia da exploracao desenfreada e desrespeitosa de seus ciclos. Agora, o dilema é
um s6: ou a humanidade abre mdo do seu modelo de desenvolvimento econdmico sustentado
na destruicao da natureza, ou abre mao da vida no Planeta Terra, dentre essas, a prépria vida
humana. Embora esteja consciente desse dilema, a humanidade ainda ndo conseguiu fazer
outras escolhas e mudar o rumo de sua trajetéria no Planeta.

E esse o contexto onde se localizam as cooperativas de catadores de Goiénia, elas
fazem parte desse ciclo de manutencdo da vida que envolve toda a sociedade. O modelo
autogestiondrio € mais um ponto de coeréncia entre o funcionamento dessas cooperativas e o
principio de solidariedade e respeito a vida capazes de mudar essa trajetoria do Planeta. A
manuten¢do, portanto, de condi¢cdes adequadas de funcionamento dessas cooperativas estd
vinculada a propria tomada de decisdo da humanidade quanto ao seu modelo de

desenvolvimento. A coleta seletiva e as cooperativas podem, portanto, se fortalecer e originar

um movimento capaz de impelir a humanidade a fazer a opc¢ao pela vida.



161

CAPITULO 5

Apresentacdo dos resultados e andlise interpretativa dos dados:

correnteza das dguas

Figura 29 - Correnteza do Rio do Meio

Fonte: Acervo de Dinora de Castro Gomes. Janeiro de 2008.
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CAPITULO 5 - APRESENTACAO DOS RESULTADOS E ANALISE
INTERPRETATIVA DOS DADOS: CORRENTEZA DAS AGUAS

Aprendi a poupar a minha d4gua em casa.

Vixe Maria,

eu abria a torneira chega esquecia. Agora nao.
Maria M

5.1 Introducio: a terceira margem do rio

A inclusdo da Educacdo Ambiental no trabalho com a alfabetizacio de adultos
catadores direciona o olhar para a imersdo em um espaco humano multidimensional e
multirreferencial. Um lugar onde “o ser humano é ao mesmo tempo: bioldgico, psiquico,
social, afetivo e racional.” (MORIN, 2003, p. 38) e o conhecimento envolvendo as mais
diversas dreas, sob a perspectiva da totalidade complexa. A abrangéncia da experiéncia
realizada adentra situagdes localizadas no tempo e no espaco que acompanham a realidade
dos catadores colaboradores desta pesquisa, e interagir com essa realidade foi o grande
desafio deste estudo. Para enfrentar os desafios, me debrucei em apreender a ordem que regia
as relagcdes da teia de sustentagdo da vida na comunidade onde a experiéncia se efetivou,
buscando a maior aproximacao possivel entre essa realidade e a experiéncia de alfabetizacdo
que se pretendia realizar.

O empenho neste momento é fazer a exposicdo da experiéncia realizada. Com essa
intencdo, explicito as vezes conceitos e as vezes concep¢des, em busca de acompanhar os
meus passos e trazer a compreensao de um estudo que procura contribuir no campo da EA,
demonstrando a capacidade transformadora de suas estratégias, aliadas a forca dos principios
da EP, que direcionam para a visdo critica da sociedade. Contudo, considero Morin (2008, p.
21-22) quando diz que "Eu estou cada vez mais convencido de que os conceitos dos quais nds
nos servimos para conceber a nossa sociedade - toda sociedade - sao mutilados e resultam em
acoes inevitavelmente mutilantes."

A sistematizag@o a que me lanco neste momento, portanto, tenta romper em busca de
um olhar integrador que supere as mutilagdes, mas vou me dando conta de que a totalidade da
existéncia habita uma zona de nao resisténcia localizada em dimensdes fora da percepcao de
nossa capacidade humana racional, que me lan¢cam na terceira margem do rio. Se a busca que

estamos empreendendo atualmente no universo da EA € pela constru¢dao de uma outra ldgica
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de compreensdo e, especialmente, de interacio com o mundo, entdo, 0S mesmos pares
bindrios fragmentados pela ldgica cartesiana: parte-todo, simples-complexo, local-global,
unidade-diversidade, particular-universal, sdo retomados a partir do principio hologramatico
proposto por Morin (2015) que afirma que a parte ndo somente estd dentro do todo, como o
proprio todo também esta dentro das partes, ressurgindo como capazes de nos conduzir a uma
nova escuta, uma escuta agregadora feita com o coracao.

Apés essas consideragdes, esclareco que neste capitulo me dedico a fazer os
acoplamentos, trazer a superficie da pelicula que nos envolve a todos a face oculta das
relagdes que permeiam os sujeitos desta pesquisa. Fazer conexdes, almejando, por meio da
experiéncia realizada, ligar as dimensdes tangenciadas pela jun¢do da Educagdo Ambiental a
Educagdo Popular, apontadas ao longo do estudo. Assim, vou me lancando, retomando
algumas explicitacdes e definicdes metodolégicas que me acompanham neste percurso. Em
seguida, apresento o percurso, a trajetéria turbulenta, carregada de sentidos, que foi
percorrida, a partir das primeiras pedras contornadas, até chegar a turma constituida. A partir
dai, procuro focar na experiéncia com a turma, na comunidade onde se deu o processo de
alfabetizacdo, ponto de onde passaram a emanar outras demandas.

No percurso, vou desdobrando o capitulo pela narrativa da experiéncia realizada, onde
os elementos envolvidos vao emergindo, se transformando em dados e, a partir deles, as
informacdes vao se cruzando, fazendo ligacdes, se agrupando em temas que articulam as
andlises. Ao falar sobre método, Morin (2008, p. 29) explica sobre que tipo de método
necessitamos dizendo que "Hoje, a nossa necessidade histdrica é de encontrar um método que
detecte e ndo que oculte as ligacOes, as articulagdes, as solidariedades, as implicacdes, as
imbricagdes, as interdependéncias, as complexidades". Nesse sentido, os passos apresentados
sd0 op¢oes de exposicao da pesquisa, que estdo interconectados, em interagdo continua e em
intrinseca movimentagdo, constituindo o todo em ininterrupto movimento sist€émico e
dialético. Todas essas agdes tem como foco responder as questdes norteadoras da pesquisa,
que buscam saber qual a contribuicdo da EA para uma aprendizagem significativa na
alfabetizacdo de adultos trabalhadores de cooperativa de residuos sélidos e de que forma as
estratégias ecopedagdgicas podem contribuir para a formagdo humana emancipatéria de
alfabetizandos trabalhadores de cooperativas de residuos sdlidos. Questdes provenientes do
objetivo orientador deste estudo, que intenciona “Analisar a contribuicdo da Educacdo
Ambiental para alfabetizacdo e formacdo humana junto a uma turma de trabalhadores em

cooperativa de catadores de residuos s6lidos na cidade de Goiadnia”.
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A experiéncia de alfabetizacdo dos adultos trabalhadores nas cooperativas de residuos
sOlidos, com estratégias de EA, na forma como foi proposta, em uma turma formada somente
por trabalhadores de cooperativas de residuos sélidos, despontou-se como algo inédito na
cidade de Goiania. A minha ideia inicial era instalar essa turma no Campus II da Universidade
Federal de Goids, pensando facilitar o acesso de todos os cooperados alfabetizandos das
cooperativas incubadas a uma sala de aula, por meio da parceria com a Incubadora Social da
UFG. Estava entendendo que seria uma localizac@o estratégica em relagdo as cooperativas e
com um espaco fisico adequado cedido para a instalacio da turma, numa sala na prépria
Incubadora, reservada somente para esse fim, mas isso envolveu outras questdes que
inviabilizaram essa possibilidade: a necessidade de veiculos para o transporte e, mesmo
assim, permanecia a dificuldade para o deslocamento devido a distancia das rotas, longo
tempo de percurso devido ao transito e ao cansago do fim de um dia de exaustivo trabalho nas
cooperativas.

O percurso que trilho de agora em diante segue sustentado por essas dguas que me

localizam na “Terceira margem do rio*'”

, pois na medida em que identifico o meu objeto de
pesquisa e tento responder as questdes que me conduzem vou encontrando lugar para os
questionamentos existenciais. Afinal, como saber qual a contribuicdo da EA para uma
aprendizagem significativa, sem vivenciar essa experiéncia em meus proprios caminhos
internos? Como propor uma educacdo transformadora e significativa sem iniciar essa
transformagao em mim e, por conseguinte, nas estratégias ecopedagdgicas de minhas praticas
docentes? A terceira margem, portanto, € o local onde a escuta sensivel pode ser feita, local
onde os ruidos ecoam ao percorrer os caminhos de dentro. E o local das origens, sonhos e
realizacOes, da busca de sentidos integradores da existéncia, de conexdes entre os caminhos,
de pertencimento. A pesquisa implicada me permite permanecer na terceira margem, tendo o
rio, a canoa € 0 remo como conexao entre o real e o imaginario humano, inseridos no ethos e
no habitus dos nossos pertencimentos. Com Macedo (2012, p. 25), procuro compreender

melhor esse percurso. Ele cita Barbier ao falar a respeito da pesquisa implicada explicando

que:

Para Barbier, reconhecer a implicacdo historico-existencial é levar em conta
0 ethos e o habitus dos nossos pertencimentos. Escreve esse autor que é
pouco provével que o pesquisador oriundo de uma classe popular considere

2 ROSA, Guimaraes. Primeiras Estorias. Editora Nova Fronteira - Rio de Janeiro, 1988, pdg. 32. Disponivel
em: <http://www.releituras.com/guimarosa_margem.asp>. Acesso em: 18 fev. 2016, as 18h40min.
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os fatos sociais de maneira semelhante a de um da classe abastada. Segundo
ele, essa diferenca de perspectiva se ativada, ideoldgica e reflexivamente,
pode fornecer esclarecimentos surpreendentes e reveladores do objeto
estudado.

[...] Eis porque, segundo Barbier, devemos encontrar na implicacdo
historico-existencial a nog¢ao de prdxis e projeto, entretecendo ai implicacdes
psicoafetivas e se for o caso, implicagdes estruturo-profissionais,
densamente presentes na prdxis docente por exemplo.

Esses elementos que apresento sdo remo de minha embarcacdo e prossigo neste
percurso navegando pela terceira margem do rio, expondo as passagens que as suas dguas me
fizeram envolver. A terceira margem € a propria logica do terceiro incluido manifestada pela

pratica da transdisciplinaridade, ao que Nicolescu (2000, p. 142-143) explica que

Ao fluxo de informacdo que atravessa de maneira coerente os diferentes
niveis de realidade corresponde um fluxo de consciéncia atravessando
coerentemente os diferentes niveis de percepcdo. Os dois fluxos sdo inter-
relacionados porque eles compartilham a mesma zona de nao resisténcia.
Conhecimento ndo é nem exterior nem interior: ele é simultaneamente
exterior e interior. Os estudos do Universo e do ser humano sustentam um
ao outro. A zona de ndo resisténcia desempenha o papel do terceiro
secretamente incluido que permite a unificacdo do Sujeito transdisciplinar e
do Objeto transdisciplinar, sem que haja a supressdo de suas diferencas.
(Grifos do autor)

O momento de encontro do nosso grupo na sala de aula geralmente era alegre e
festivo. Havia muita conversa, risos, o encontro estimulava as manifestacdes espontaneas e
descontraidas. A transdisciplinaridade brotava naturalmente por meio dessas manifestacoes,
elas faziam parte de uma contextualiza¢do que atualizava o conhecimento do conhecimento
existente naquela realidade, tematizando e resultando no envolvimento de atividades de
leitura e escrita. A experiéncia de vida, o conhecimento que cada um trazia era o que

alimentava as trocas, a inclusdo, o pertencimento.

Figura 30 - Encontro ruidoso Figura 31 - Ruidos do encontro

Fonte: Acervo da pesquisa. Ano: 2014.
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5.2 O ruido das aguas movimentadas no caminho

O percurso desta pesquisa, conforme o que ja foi exposto desde o memorial
apresentado, tem seu inicio em tempos distantes de minha existéncia. Mais distantes, ainda,
quanto mais me percebo sintese da vida do cosmos, feita do mesmo p6 do qual € constituido o
universo, encontrando sentido para a minha existéncia na conexd@o com outras existéncias e
vidas que habitam nosso planeta. Essa busca de sentido € uma construcao que vem se fazendo
em mim, agora mais intensamente, na soma de tempos e distancias que encontram lugar para
se prolongar nos caminhos da educagdo.

Como professora da rede publica municipal de Goiania, atuando em escola da periferia
da cidade, atendendo, em um turno, a demanda dos adultos trabalhadores-alunos e, em outro,
a demanda dos filhos desses adultos trabalhadores-alunos, fui conhecendo essa realidade por
dentro e me encontrando no encontro com esses sujeitos. Criando estratégias para me
aproximar de suas realidades, me aproximava da EA ao inventar passeata pela dgua, excursdao
ao Rio Meia Ponte, caminhada contra a dengue, na comunidade do entorno da escola
municipal onde trabalhava. Na sala de aula, ao ver o planeta Terra como nossa morada, ao
falar do lixo, do cuidado com a natureza e fazendo poesia com os alunos. O envolvimento
com as dificuldades para o atendimento a essas demandas me langou nessas dguas como
pesquisadora. Desde as especializa¢des, depois no mestrado e agora no doutorado, vou me
percebendo cada vez mais habitando a “terceira margem do rio”.

Em 2013, ja desenvolvendo a pesquisa do doutorado, que envolvia os catadores, a EA
e a EP, iniciei os primeiros contatos para a constituicdo do campo de pesquisa. Tinha
informacdo acerca da existéncia da Incubadora Social da UFG e de sua atuacdo junto as
cooperativas. Desde o primeiro contato com essa Incubadora fui recebida com entusiasmo,
pois fazer a alfabetizacdo dos catadores era uma agdo prevista em seu projeto, todavia sem
conseguir implementa-la. Por meio dessa incubadora iniciei o contato com as cooperativas a
ela vinculadas. Nesse momento inicial, tinha como objetivo confirmar a existéncia da
demanda de adultos alfabetizandos e, com essa finalidade, percorri as cooperativas vinculadas
a essa Incubadora, aplicando um questiondrio para a coleta de informagdes acerca da
escolarizacdo dos catadores. Por esse levantamento, constatei um grupo de 23 catadores que
ndo sabiam ler e escrever, localizado, em nimeros diferentes, nas 7 cooperativas vinculadas a
incubadora. Ao retornar as cooperativas, esse nimero aumentou para 30 alfabetizandos,
alguns porque nao estavam no dia que eu fiz a visita, outros porque sé depois ingressaram na

cooperativa.
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O desejo inicial era poder atender todos os cooperados alfabetizandos, constituindo
uma turma com todos eles, mas as condi¢des concretas da distdncia entre as cooperativas, o
transito, o tempo de deslocamento para ir e voltar, o cansago depois de um dia de trabalho,
além da dificuldade de um veiculo para o transporte de todos, me fizeram perceber a
impossibilidade de viabilizar essa turma com todos juntos. Nao foi facil aceitar essa realidade,
depois de ter conhecido de perto e alimentado o desejo de cada alfabetizando de poder
aprender a ler e escrever, e agora ter que dizer a eles que ndo serdo atendidos por essa turma.
Foram excluidos mais uma vez. Tive que tomar a decisdo de organizar a turma somente com 2
cooperativas, as que estavam com maior nimero de alfabetizandos. Assim, atenderia os
catadores da Acop e da Coocamare, com 8 alfabetizandos em cada uma delas, em uma sala
situada no prédio da Incubadora Social da UFG. Telefonei para todas as cooperativas por
onde eu havia percorrido, para informar sobre a formacdo da turma e convidei os
alfabetizandos, que tivessem como se deslocar, para participar da turma.

Como a turma seria vinculada ao Programa AJA-Expansdo, precisava cumprir
algumas diretrizes apresentadas e, dentre elas, a de ter no minimo 15 educandos para a
abertura da turma. A vinculag¢do da turma ao programa institucional de alfabetizacdo da SME
de Goiania, foi uma opc¢do tomada desde o inicio da elaboracdo do projeto, pois esse
Programa ja existe ha mais de 10 anos, sem nunca ter sido tomado como objeto de
investigagdo. O Programa AJA-Expansdo da SME de Goiania foi uma parceria importante,
especialmente por fortalecer o carater institucional e enriquecer a pesquisa incluindo-a em sua
experiéncia e, por esse meio, no Programa Brasileiro de Alfabetizacdo (PBA). Com esse
vinculo, também ela recebeu os subsidios publicos e pdde contar com um educador popular.

As cooperativas envolvidas na pesquisa sdo ligadas a Incubadora Social vinculada a
Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura da Universidade Federal de Goids (UFG). O Programa
AJA-Expansdo, a Incubadora Social da UFG e as cooperativas se tornaram parcerias
importantes para a efetivacdo do trabalho. Goiadnia possui atualmente 15 cooperativas que
recebem os residuos sélidos da coleta seletiva de toda a cidade. Destas, 8 cooperativas sdao
vinculadas a incubadora social da UFG e, dentre elas, inicialmente 2, a Acop e a Coocamare,
foram as cooperativas envolvidas no projeto, por apresentarem maior demanda de
alfabetizandos. Decisdo tomada apdés um longo percurso de visitas e conversas para O
levantamento da demanda de adultos que nao sabiam ler e escrever nessas cooperativas. Essas
cooperativas trabalhavam em regime de cooperacio, com estratégias de estruturag¢do interna a

partir dos principios da autogestdo. S@o acessiveis, abertas ao didlogo e o seu conjunto
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apresenta a demanda buscada para a efetivacdo desta experiéncia, ou seja, nelas foram
localizados 30 catadores que ndo sabiam ler e escrever.

Por ja estar com um espago fisico adequado para a instalagdo da turma, no préprio
prédio da Incubadora, e com a demanda dos alfabetizandos ja confirmada e localizada, parti
para fazer o cadastro da turma junto ao Programa AJA-Expansdo, mesmo ainda ndo tendo
conseguido um transporte para conduzir os alfabetizandos até o local onde a turma seria
instalada. Sob a autoriza¢do desse programa, organizei a turma em dois grupos e comecei o
atendimento, o trabalho precisava acontecer imediatamente, agora que a turma ja estava
cadastrada. Entdo, iniciei o atendimento do grupo da Coocamare na propria cooperativa,
enquanto organizava o grupo da Acop e lutava por um veiculo para conduzir os educandos.
Mas a experiéncia vivida com os alfabetizandos da cooperativa Coocamare, em duas semanas
de atendimento, me fez perceber que, para efetivar a alfabetizacdo de catadores, existem
muitas pedras nesse leito que precisam ser contornadas para que o processo aconteca. Em
contraposicdo a todo o meu desdobramento para atender as exigéncias do Programa e ao
desejo de fazer uma intervencdo significativa, ndo consegui, em nenhum dia, reunir todo o
grupo dos alfabetizandos. Por razdes diversas, cada um tinha um motivo para nao comparecer,
alguns nem se dispuseram a frequentar a turma mesmo estando na cooperativa € outros
porque foram trabalhar em outro lugar devido a greve da coleta seletiva.

Alguns educandos, trabalhadores da Coocamare, manifestaram que nio queriam que a
turma saisse da cooperativa. Essa situagdo me levou a repensar uma maneira de melhor poder
atender as condi¢des colocadas por esse grupo. Assim, apds o cadastro de cada aluno para que
a turma fosse cadastrada no Programa, admiti que seria melhor estruturar essa turma
organizada em dois grupos, um em cada cooperativa, com o atendimento nas proprias
cooperativas. Mais uma vez tive que me adaptar as contingéncias da realidade apresentada.
Nasceu um sentimento de perda pela quebra dos meus planos, pois o espago fisico ofertado
pela Incubadora proporcionaria qualidade ao trabalho realizado. Consegui recompor-me e
prosseguir navegando por essas dguas, lembrando-me dos principios da recursividade, da
imprevisibilidade e impermanéncia das coisas ¢ do movimento em espiral inspiradores da
teoria da complexidade.

Recolhi os ensinamentos dessa experiéncia, refiz o percurso e segui adiante
procurando acompanhar a forca do fluxo das dguas. Assim, procurei ver que em dois grupos
nio dependeriam de transporte, nao haveria perda de tempo no deslocamento, a atividade
poderia se iniciar e finalizar mais cedo. Além disso, haveria o contato direto com duas

comunidades de catadores que enriqueceriam os dados da pesquisa e ampliariam o espaco de
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intervencdo. Programaria visitas e excursdes ao longo da formacdo, que proporcionassem
momentos de encontro, partilhas e convivéncia entre os dois grupos.

Pensei nos detalhes para a estruturagdo dos dois grupos, pois muitas condi¢des
precisariam ser garantidas. A primeira seria o cadastro de um educador popular. O
levantamento feito indicou que na Coocamare havia dois cooperados com o ensino médio e
ambos se candidataram a ser educador popular da turma. Mediante o fato de que somente um
poderia ser cadastrado, decidiram entre eles e fizeram a escolha, entdo, para incentivar a
participacdo, convidei o outro para que fosse um educador voluntdrio e eu assumiria a sua
ajuda de custo. Com a turma organizada em dois grupos, era necessdrio um educador popular
em cada grupo. No contato com a Acop, vi que ndo havia nenhum catador com o ensino
médio, mesmo assim, a prépria presidente, com ensino médio incompleto, se candidatou e a
Incubadora Social da UFG assumiu uma bolsa para a sua remuneragao.

A cidade de Goiania estava vivendo um momento de grande crise politico-
administrativa. Essa crise estava afetando toda a coleta de lixo da cidade e, especialmente, a
coleta seletiva. Isso gerou uma crise também nas cooperativas, devido a dréstica reducdo do
material. Em consequéncia, muitos cooperados tiveram que sair em busca de outros servicos.
Assim, 0 movimento era intenso entre os sujeitos envolvidos neste campo de pesquisa. Nao
consegui efetivar o cadastro do educador popular da Coocamare, ficou faltando o certificado
de conclusido do ensino médio, mas combinei de levar depois. No dia 09/06/2014, a outra
educadora popular me ligou pra comunicar que, com a greve, o colega catador educador
popular havia saido da cooperativa, estava trabalhando em outro lugar e o hordrio nao
conciliava mais. Todos os dias eu respirava profundo e me preparava para viver o novo dia,
contornando as novas pedras do caminho.

Na cooperativa Coocamare, mesmo atendendo as solicitagdes desse grupo, na terceira
semana, somente um catador ainda permanecia no grupo, os alunos que estavam frequentando
sairam uns em busca de outros servi¢os, em decorréncia da greve, e outros, talvez, por ndo
terem encontrado em si mesmos o lugar para essa formacao. Tive que encerrar o atendimento
a esse grupo. Estimulei o inico educando que restou e orientei para que se matriculasse em
uma escola da rede municipal, pois percebi que ele ja tinha boa no¢do de leitura e escrita e
condi¢des de continuar sua formagdo em uma turma do ensino regular da EAJA. Emocionado,
ele lamentou que a turma terminasse. De imediato, ndo consegui entender o que havia se
passado para que os educandos ndao permanecessem, aos poucos, fui procurando encontrar
explicagdes. Vi uma soma de elementos que podem ter contribuido para o esvaziamento da

turma, elementos dos caminhos externos e dos caminhos de dentro de cada um. De um lado a
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greve, a necessidade de buscar trabalho em outro lugar, de outro lado o distanciamento ao
mundo da leitura e da escrita, a descrenga no aprendizado. Somando-se a esses fatores,
encontrei ainda outros, associados ao ambiente proporcionado pela cooperativa e a falta de
um espaco fisico adequado.

Ap0s percorrer todas as cooperativas incubadas, fui percebendo o quanto a estrutura e
o cuidado com o espacgo fisico fazem diferenca na criagdo do ambiente de convivio e trabalho
da cooperativa. Até mesmo o relacionamento interpessoal é, em grande parte, influenciado
por esse ambiente onde todos convivem. Observei que o espaco fisico da cooperativa
Coocamare estava todo tomado pelos residuos sélidos, parecia ndo haver separagdo entre o
ambiente de convivéncia humana e o lugar dos residuos, tudo se misturava. Em todos os
comodos da casa guardavam coisas recolhidas dos residuos. Agua parada. Agua parada gera
doenca, morte. Ao ver as condi¢cdes subumanas como um catador morava na varanda da casa,
num barraco de tdbuas e papeldao, misturado ao acimulo de residuos que ele guardava e aos
ratos, percebi que ele ja ndo distinguia mais o que era viver na dignidade de um ser humano.
Misturava-se indistintamente aos rejeitos, demonstrava ser ele, afinal, o maior daqueles
rejeitos. Vi ali o cendrio que o poeta cantou em sua poesia: "O bicho ndo era um cao, ndo era
um gato, ndo era um rato. O bicho, meu Deus, era um homem". Bandeira? (2002) A minha
percepcdo desse lugar foi se modificando na medida em que eu fui me aproximando e
conhecendo melhor os recantos daquele espaco. Apreendi que nas sombras daquelas
frondosas mangueiras, materializacdo da natureza mae, havia o acolhimento também a uma
realidade de degradacdo humana ocultada, incorporada e naturalizada ao convivio daquelas
pessoas.

A sala onde a turma estava sendo atendida era pequena, sem ventilagdo, a tnica janela
que tinha era tampada por um grande quadro de avisos. Era a mesma sala do escritério da
cooperativa, portanto, ela tinha que ser organizada todos os dias para que pudéssemos realizar
as atividades e no final da aula tudo tinha que ser recolhido novamente. Enquanto
trabalhdvamos na turma, um grupo de catadores se reunia na varanda, do lado de fora da sala,
conversando, escutando musica e tomando cerveja. Considero que todos esses aspectos
contribuiram para a falta de ambiente adequado e fortalecimento da experiéncia naquele
ambiente. Essa cooperativa me comoveu pelo tanto que ela estava necessitada de uma

intervencdo que valorizasse a vida, encontrasse a beleza, despertasse a dignidade, promovesse

20 Bicho. Manuel Bandeira. Disponivel em: <http://www.elfikurten.com.br/2011/02/manuel-bandeira-estrela-
da-vida-inteira.html>. Acesso em: 09 mar. 2016.
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a ecologia humana. Fizemos algumas rodas de sensibilizacdo, nelas, todos os que se
encontravam na cooperativa aquela hora se juntavam, mesmo os que ndo eram da turma. Era o
inicio de uma abordagem de ecologia humana, os comentdrios indicavam que eles gostavam
dessa roda.

Figura 32 - As primeiras li¢oes Figura 33 - Roda de delicadezas

Fonte: Acervo da pesquisa. Coocamare. Data: Abril de 2014.

Assim, tivemos momentos bons nas conversas de nossos encontros, nas memorias das
histérias de vida que construimos. Em uma aula, eu havia levado um atlas bem grande e uma
aluna se pOs a olhar admirada as constelagdes das estrelas no céu, depois perguntou se elas
existiam de verdade. Com a minha confirmagdo, ela disse que agora ia passar a olhar as
estrelas no céu. Uma fala carregada de sentidos, para ela e para mim, uma sinapse, fiquei
contente. Quem olha para o céu, para uma noite estrelada, olha para si mesmo em cada ponto
de luz do firmamento e percebe o seu pertencimento como ponto de luz que habita o cosmos.
Esses sdo caminhos sutis por onde a EA transita e vai fazendo diferenca na constituicao do
ser. No dia 10/06/2014, encerrei as atividades naquela cooperativa, encerrei o contrato com os
educadores populares, foquei o atendimento no grupo da cooperativa Acop e cadastrei a mim
mesma como educadora popular da turma junto ao AJA-Expansao.

O Programa AJA-Expansdo estd diretamente vinculado ao Programa Brasil
Alfabetizado. Este ultimo estd assentado em diretrizes que regulamentam e orientam as
parcerias exclusivamente com as secretarias de educacdo dos municipios, estados e Distrito
Federal. Estas elaboram seus planos e metas de acordo com a necessidade local. E um
programa criado desde 2003 com a intencao de oportunizar a todos os jovens, adultos e idosos
do Brasil o processo de alfabetizacdo. Ele estd fundamentado na perspectiva de educacdo e
aprendizagens ao longo da vida, um conceito que vem se consolidando nas Conferéncias

Internacionais de Educacao de Adultos.
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As Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos (Confinteas), promovidas
pela Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), tém
o objetivo de debater e avaliar as politicas implementadas para a modalidade de educacdo de
adultos no mundo. Sdo realizadas de 12 em 12 anos, desde 1949, e a VI Confintea, realizada
no Brasil, em 2009, aprova em sua plendria final o Marco da Ac¢do de Belém, em alusdo a
cidade que o sediou, a capital do Pard. Na apresentacdo desse documento estd posto que “O
grande desafio agora é o de passar da retérica a agdo, envidando esfor¢os para que as
recomendacdes apresentadas no Marco da Acdo de Belém sejam implementadas nas politicas
publicas da educacgdo de jovens e adultos.” (BRASIL, 2010, p. 3)

Conhecendo a realidade da educagcdo de adultos, por dentro da realidade da rede
publica onde atuei por mais de 25 anos e, agora, por dentro da realidade dos catadores que
participaram desta pesquisa, vejo que permanece a distancia entre a escola e a vida dos
adultos educandos trabalhadores e daqueles catadores. Permanece também a distancia entre as
discussdes e a auséncia da escola na vida desses sujeitos, um distanciamento que se mantém
mesmo depois de mais de 60 anos de Confintea. Diante do que j4 vi e conheci e aprendi em
minha longa atua¢do como professora na rede publica e continuo aprendendo, agora com a
realidade dos catadores de Goidnia, ja ndo tenho mais tanta certeza sobre qual € a maior
necessidade no momento. A necessidade de mais politica piblica ou a de mais compromisso
de toda a sociedade civil e, em especial, dos gestores e autoridades representantes do poder
publico para com a escolariza¢do de todos esses sujeitos. O que o contexto atual revela é que
€ preciso olhar para o drama da realidade ambiental de nossas cidades e valorizar a categoria
dos catadores pela relevancia de sua fung¢do na sustentabilidade da vida, como ponto de
partida para a reconstru¢do do mundo.

As lacunas estdo postas e proximas de nds, precisamos lancar o olhar em vérias
direcdes. Em diferentes espacos € feita a referéncia ao meio ambiente e a sustentabilidade nos
documentos da Confintea, assim como no PNE, mas, ainda assim, permanece a necessidade
de articulacdo e didlogo com a Educacdo Ambiental. A necessidade de fortalecer a EA como
um campo epistemoldgico transdisciplinar que se assenta nos principios de uma educagdo
transformadora, integradora, holistica, de formacdo do ser enquanto membro de uma
sociedade que se articula e se sustenta pela relacdo direta com a natureza.

A persisténcia para a superacao dos obstdculos expde o distanciamento, descaso e até
falta de interesse em atender, com a qualidade, o cuidado e a ateng¢do que a situagao requer as
necessidades para a constituicdo de uma turma de alfabetizacdo de adultos trabalhadores de

cooperativa de catadores. Essa situacdo se acentua ainda mais quando se deseja que essa
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turma possa atender ndo somente as exigéncias das diretrizes dos programas, mas
principalmente quando se deseja que ela possa corresponder a um ensino que seja
transformador, de qualidade e satisfaca a especificidade da realidade envolvida, na efetivagao

da educacao como direito de todos, alimentando sonhos, concretizando aspiragdes.

5.3 Aguas da experiéncia vivida lancadas em mandalas se abrindo em flor

A definicdo da pesquisa na comunidade da cooperativa Acop ndo foi uma defini¢io
feita a priori, ela surgiu do contexto apresentado a partir dos dados resultantes do
levantamento sobre a escolarizagdo dos catadores e das reais condicdes que foram sendo
construidas a partir do contexto daquela realidade. De toda a experiéncia realizada, muitos
elementos foram surgindo e se interconectando, pois foram originados a partir do estudo feito
de uma experiéncia realizada em uma unica comunidade. A efetivacdo dessa experi€ncia
demandou diversas a¢gdes na busca de um trabalho de alfabetiza¢do que fosse uma expressao
da vida dos educandos catadores que se dispuseram a colaborar com o estudo.

Os elementos que se despontaram a partir do contexto estudado trouxeram abertura
para a possibilidade de diversas compreensdes. As narrativas sdo o caminho por meio do qual
faco as andlises descritivas e interpretativas do conteido, relacionando os dados,
entrecruzando informagdes a partir de grandes unidades de anélise definidoras do contetido e
da forma. Neste estudo se despontaram a Educacdo Ambiental, a Educacdo Popular, a
alfabetizacdo de catadores, os residuos sélidos e as cooperativas de catadores de materiais
reciclaveis como unidades significativas articuladoras dos dados e capazes de responder as
questdes da pesquisa, ampliando o conhecimento sobre o assunto. Essas unidades e suas
articulagdes se originaram apoiadas em um contexto social e no referencial tedrico de
sustentacao deste estudo, que parte do principio de que “A vida € gerada em rede de relagdes

encadeadas. Tudo estd conectado com tudo”. (Diério de campo)

5.3.1 Grupo cooperador

Inicio a narrativa da pesquisa realizada, a partir do grupo de educandos que
participaram da experiéncia. Eles foram os parceiros mais importantes para a pesquisa, juntos
realizamos a experiéncia. Seria impossivel responder as questdes da pesquisa para saber “qual
a contribui¢do da Educacdo Ambiental para uma aprendizagem significativa na alfabetizagcdo
de adultos trabalhadores de cooperativas de residuos sélidos e de que forma as estratégias

ecopedagdgicas podem contribuir para a formagdo humana emancipatéria de alfabetizandos
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trabalhadores de cooperativas de residuos s6lidos”, sem a participag¢do desses colaboradores e
de toda a comunidade que me acolheu. A relacdo com esses educandos permitiu uma
aproximacdo com a vida vivida naquele lugar, portanto, eles tiveram uma contribuicdo
relevante ao mostrarem como ¢ a vida daquele grupo de catadores e de que maneira pode o
catador participar de uma turma de alfabetizacdo. Uma contribui¢cdo que nos faz pensar em
como pode ser uma turma para esses catadores.

A turma ficou constituida por 11 educandos que frequentaram os encontros, sendo 5
com frequéncia regular ao longo de toda a pesquisa e 6 que frequentaram de maneira
irregular. Todos esses educandos participaram, embora de maneiras diferentes, cada um como
pode. Era um movimento de 4guas que iam e vinham se revezando no sustento da vida
daquela turma. Tinham uma média de 50 anos de idade, eram todos nordestinos e trabalhavam
na roga antes de virem para a cidade. Em roda de conversa, teve dia de falarem sobre a vida
na roca, contando das dificuldades, do tanto que tinham que trabalhar. Maria F contou de ter
que ficar o dia inteiro vigiando plantacdo de arroz para nao deixar os passarinhos atacarem,
usava badoque pra isso, e que também pegava firme na enxada desde cedo. Maria A desde
crianga cozinhava e caminhava bastante com uma bacia de comida na cabega pra levar para os
trabalhadores na roca. Eram 12 irmdos, que as vezes passavam fome por ndo ter o que comer
em casa. Quando o pai adoecia, faltava comida em casa. Depois, 0 pai morreu e tiveram que
procurar viver na cidade. Parou de estudar porque um colega furou o outro com o ldpis e a
professora a acusou, injustamente, de ter feito isso, ndo deixou ela explicar e se defender, e a
suspendeu da aula por 15 dias. O pai nunca mais deixou ela voltar pra escola. Quando
perguntei, disseram que mesmo com toda a dificuldade que existe, ainda assim, é melhor
viver na cidade, tem mais oportunidade pra trabalhar.

Maria F tem 58 anos, nasceu em Sdo Desidério, BA. E separada do marido, tem um
namorado que estd vivendo com ela. Disse que o marido largou ela pra viver com uma mulher
novinha, que ele agora td com filho pequeno ainda. Desse casamento, Maria F tem dois filhos
casados, uma netinha e um netinho. Trabalha na cooperativa Acop, mas diz que ndo é
catadora, que ela € cooperada, que quem era catador nas ruas hoje é cooperado e que nao
gosta de ser chamada de catadora. Ela se juntou ao grupo dessa cooperativa ainda quando
moravam na favela, ela trabalhava como doméstica ou como diarista nas casas das familias.
Dizia que a honestidade é a maior riqueza que uma pessoa tem, que ela sempre trabalhou pra
sustentar os filhos e que ensinava isso a eles, que eles tinham que ser corretos, ndo pegar nada

que fosse dos outros e ndo pedir comida na casa de ninguém.
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Maria F foi uma grande companheira que eu tive nessa comunidade, na primeira aula
ela ndo compareceu, no dia seguinte cheguei mais cedo e fui a sua casa. Conversamos, ela me
falou umas coisas interessantes sobre a natureza das dguas, dizendo que as dguas enchem a
nossa mao, mas nao conseguimos reté-las, é a vida. E assim mesmo, é a natureza fluida
incontivel da vida. Disse que tem um netinho que vai nascer dai a um més, mas que ta
precisando de um berco e uma banheira, perguntou se eu teria como conseguir. Eu disse que
ia ver se conseguiria. Ela passou a frequentar as aulas. Anunciei na igreja que frequento e no
outro domingo recebi um bercinho e uma banheira usados, mas novinhos, o bercinho, tipo
chiqueirinho, ainda na caixa original, a banheira sem nenhum arranh@ozinho, pouco usada.
Maria F ficou muito contente, disse que nem os filhos dela, nem a outra netinha nunca
tiveram um bercinho tdo lindo. Todas as tardes, assim que eu chegava, ela ia logo para a sala
ficar comigo, sempre banhada e arrumada especialmente para a ocasido, dizia que nao era
bom eu ficar sozinha ali. Enquanto eu organizava a sala, ela ia conversando e me contando as
coisas que se passavam na comunidade e dizia: "Professora, aqui ndo acontece nada que eu
ndo fique sabendo". Foi ela quem me apresentou Maria P. Tenho especial carinho e gratidao a
ela. No dltimo dia de atividade, ela chorou durante todo o tempo da celebracao que fizemos.

Maria A tinha 34 anos, nasceu em Pocao das Pedras, no Maranhdo. Veio para Goiania
adolescente, morou vdrios anos na casa de uma familia onde vivia e trabalhava, por conta do
abrigo e protecdo que recebia. Depois saiu dessa casa, morou com uma irmad, até se casar.
Tem vontade de ser mae, mas nao pode engravidar. Ja pensou em adotar uma crianga, mas o
marido ainda ndo tinha aceitado a ideia. Nao era casada oficialmente, tinha relacdo estdvel e
se dizia casada. Ela ndo era catadora, morava na rua dos fundos da rua onde ficava a sala de
aula, foi o seu marido que passou pela porta da sala na hora da aula, parou, conversou
conosco e falou que ia chamar a sua esposa para se matricular na turma. No dia seguinte ela
comegou a frequentar as aulas, ji era conhecida pelos colegas da turma, mas ndo era
frequentadora da regido onde ficava a cooperativa. Comecou a frequentar a turma desde o
inicio do més de agosto. No inicio do més de outubro Maria A parou de frequentar a turma. O
grupo combinou e um dia fomos até sua casa para falar com ela, mas ndo encontramos
ninguém. Outro dia fui sozinha, o esposo me recebeu, ela estava tomando banho, entdo
ficamos conversando enquanto a aguardava. Ele me falou que ela teve um problema de saude,
uma inflamagdo do figado e que estava em tratamento. Ela apareceu, me abracou com
emo¢do, conversamos, falei que a turma tinha ido visitd-la e que a estdvamos aguardando de

volta. Ela disse que ia voltar, mas nunca mais apareceu.
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Maria P foi uma educanda muito assidua na turma e que teve um bom
desenvolvimento da leitura e da escrita. Finalizou as atividades conseguindo ler e escrever.
Ela tinha 35 anos, nasceu em Ouricuri, no estado de Pernambuco. J4 veio para Goiania
casada, era catadora, trabalhava na Acop e morou 5 anos na favela do trilho de trem. Recebeu
uma casa, na comunidade do Setor Albino Boaventura, onde morava junto com 0s outros
catadores. Tinha 7 filhos, dois ela teve enquanto morava na favela e a mais novinha, de 1 ano,
que ela levava para a turma todos os dias, ja nasceu naquela comunidade. O esposo era
pedreiro, ele chegou a se matricular na turma, mas nunca frequentou. Maria P fez uma horta

em seu quintal e disse que aprendeu a olhar para as plantas depois que entrou para essa turma.

(15) Antes das aulas a gente passava por cima do corrego e nem olhava
pra baixo. Até das plantas mesmo também. Ndo, mas agora eu to cuidando,
agora eu quero é plantar planta mesmo. [...] Fez mudar dentro de mim,
porque agora eu tenho cuidado com as plantas. Antes eu ndo tinha mesmo
ndo. Eu nem ligava, mas agora ndo. Assim de ver e dizer, ah essa planta eu
vou cuidar e tal agora, mas antes eu ndo tinha isso ndo, mas agora eu tenho.

Maria P expressou, assim, as mudancas que ocorreram com ela decorrentes das
intervencdes realizadas por meio das estratégias da EA. Mudancas que ocorreram em
diferentes niveis e que fardo com que Maria P passe a se relacionar de outra maneira com o
meio com o qual convive. Uma mudanca que a conduzird a perceber o sentido da vida, o
sentido de sua existéncia, o pertencimento, pois ela fala que ocorreu uma mudanca dentro dela
mudando a sua maneira de se relacionar com a natureza e com o mundo. as suas a¢des e conta
como essas mudancas se manifestaram.

Maria M foi uma aluna muito especial, por quem eu tenho muita admiracido e
gratiddo. Ela nasceu em Santa Inés, no Maranhao, tinha 44 anos e 12 filhos. Contou que teve a
primeira filha com 10 anos, quando ainda vivia com os pais. O pai da crianca tinha 29 anos e
foi quem criou a filha. Aos 14 anos teve o segundo filho com esse mesmo companheiro. Ela
nunca se casou. Morou em outras cidades do Maranhao antes de vir pra Goiadnia e continuou
tendo filhos com outros companheiros. Perguntei e ela disse que queria fazer uma cirurgia
para ndo engravidar mais, cheguei a me informar e soube que no caso dela a cirurgia é feita
rapidamente pelo SUS. Conversei com ela, orientando para que tomasse as providéncias, mas
ela ndo demonstrou preocupacdo com isso, disse que depois ia ver. O seu filho C, que tinha 10
anos, a acompanhava na turma, porque ele estudava na escola municipal mais préxima dessa
comunidade. Ela o trouxe para perto porque ele havia sido expulso da escola do bairro onde

moravam. Maria M morava no bairro Jardim Cerrado III, em uma casa que ela havia recebido
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do governo. Saia de casa de madrugada e pegava o Onibus para C estar na escola e ela na
Cooperativa as 7h. Dizia sempre que amava ser catadora e que queria montar uma cooperativa
no seu bairro. Desenhou a casa dela sendo uma cooperativa, com um caminhdo deixando os
residuos. Em 2015, quando estive novamente na comunidade, me contaram que ela havia
montado uma cooperativa no Jardim Cerrado.

Maria S era mae de Nand. Nasceu na cidade de Sdo Julido, no Piaui. Cresceu na lida
da roca. Depois de casada, veio para Goiania onde trabalhou como catadora nas ruas da
cidade. Tem 3 filhos adultos, Nan4 era a filha do meio, o mais novo pintou a nossa sala e o
mais velho é catador da Acop. O esposo também sempre foi catador e trabalha na Acop, se
cadastrou na turma, mas nunca frequentou. Seus filhos estudaram até o ensino fundamental.
Desde cedo aprenderam a ser catadores também. Se inscreveu na turma desde o inicio e
comegou a frequentar ainda no galpdo da cooperativa. Participou de algumas aulas na
varanda, mas depois sumiu. Nand me disse que ela saiu da cooperativa, estava procurando
servico em outro lugar e por isso tinha parado. Dia 14 de julho ela retornou. Estava
trabalhando em uma empresa recicladora de sacolinhas de plastico. Ela trabalhava no setor
que recebia as sacolinhas. Disse que era muito dificil porque tinha muita podridao.
Frequentemente ela exalava o cheiro dessas sacolinhas, porque vinha direto para a sala, mas
disse que tava bom porque tinha um contrato e um saldrio certo pra receber.

No final do més de novembro, apds receber o saldrio, ela saiu do servico e ficou sem
trabalhar. Observei que ela trabalhou quando precisou de dinheiro para pagar as contas e
comprar comida. No final do ano, as pessoas daquela comunidade costumam receber algumas
cestas de alimentacdo de Ongs, pessoas civis e institui¢des de caridade. Quando ela recebeu o
saldrio de novembro, saiu do emprego e ficou sem trabalhar. Lembrei-me de Arendt (2008) ao
refletir sobre o trabalho e a condicdo humana. Maria S me confirmava, o homem nao trabalha
porque ama trabalhar, ele trabalha porque a condicdo humana o obriga e a condi¢do
degradante do trabalho de Maria S a fazia trabalhar esporadicamente, quando a necessidade
obrigava.

Maria R frequentou a turma por pouco tempo. Se matriculou no dia 01/11/2014 e
frequentou até a 1* semana de dezembro, foi Maria M quem a convidou. Ela era avé de C, o
filho de Maria M que a acompanhava. Maria R tinha 58 anos, nasceu em Barra do Corda, no
Maranhao. Disse que estava muito contente por estar estudando, que ela sempre teve vontade
de aprender a ler e escrever e que nao comecou antes porque ndo sabia daquela turma. Ela
trabalhava como doméstica no Setor Oeste € morava em um setor préximo do Setor

Boaventura. Disse que a dificuldade era chegar na hora da aula, porque trabalhava muito
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longe, pegava mais de um Onibus e tinha dia que saia tarde do servigo. Ela ja conhecia as
letras e conseguia formar silabas. Participou de momentos importantes da formagdo na turma,
quando trabalhamos sobre os cuidados com a dgua que bebemos e gostou de fazer o teste de
saida que o AJA-Expansao enviou.

Maria W tinha 44 anos, nasceu em Sao Domingos, no interior do Pard. Ela foi uma
pessoa muito acolhedora a nossa turma. Participou com assiduidade enquanto estivamos no
galpdo, depois, mesmo quando estdvamos na varanda de sua casa, ndo teve mais assiduidade.
Seu esposo logo se acidentou e a partir dai ela ndo acompanhou mais a turma. Ela disse que
ndo tinha terminado o fundamental, mas que precisava treinar a leitura um pouco mais. Tinha
dois filhos ja adultos, vivia com um companheiro ja ha bastante tempo e se identificava como
casada. Foi esse companheiro quem a ajudou a criar os filhos, por quem tinham respeito e
consideragdo de pai. Era separada do pai de seus filhos, ele bebia, brigava e batia nela. Ela
era catadora e uma das fundadoras da Acop, veio para essa comunidade junto com o grupo
que veio da favela. Ja foi também presidente da Acop. Era muito amiga de Nand, confidentes.
Percebi que elas sempre conversavam antes de tomar decisdes importantes, parecendo se
aconselharem e se ajudarem nesses momentos. Foi Maria W quem cedeu a varanda de sua
casa para a instalacdo da turma, foi ela também quem emprestou mesinhas e cadeiras para a
turma.

Seu J tinha 68 anos, nasceu em Coribe, no interior da Bahia. Trabalhava na roca, veio
para Goiania ja adulto. Se tornou pedreiro e ja estava aposentado pelo INSS. Era vidvo e
morava s0, seus filhos ja estavam adultos. De vez em quando uma netinha passava na sala e
lhe pedia a bén¢do. Disse que uma vez frequentou uma escola por 2 semanas e 3 dias. Sabia
ler e escrever, mas contou que aprendeu sozinho, lendo jornal, juntando as letras. Era um
conhecedor das plantas e dos chds e se revelou um grande contador de estdrias, gostava de
contar histéria para as criangas, era bem humorado e de vez em quando contava uma charada.
N3ao era catador, mas morava na mesma comunidade desde que foi entregue para as familias,
trabalhou como pedreiro na constru¢do daquelas casas e era bem integrado ao grupo.

Seu F tinha 63 anos, nasceu em Carinhanha, na Bahia. Veio pra Goiania ja casado. E
casado com D. E, que se cadastrou na turma, assistiu as primeiras aulas, ainda no galpao, e
desistiu. No final do ano Seu F me disse que ela me mandou um recado, que se arrependeu de
ter saido, mas que se for ter a turma de novo ela vai voltar. Os filhos ja s@o adultos, o mais
velho € serralheiro e o mais novo € catador também e trabalha na Acop. Seu F foi um dos
primeiros a se cadastrar na turma, mas somente no final do més de setembro decidiu comecar

a frequentar. Ele contou isso assim:
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(16) Eu acreditei, agora eu ndo quis foi vim. Mas depois, eu me arrependi
depois, que eu num vim. Se eu tivesse vindo ao menos desde quando eu entrei,
tava mais, sabendo mais coisa ainda, mas depois foi caindo na ideia, sabe que
eu devia ir? E eu conversando com o C ali, C me disse: Moco, porque vocé
ndo vai estudar, rapaz? Mas depois ele foi falando, ai caiu a ideia minha.
Sabe que eu vo? Ai eu via gente chegando ld, passando pra cd. Eu falei, vou
passar ld, conversar. Eu pensei, professora. A mim eu me senti assim que se
eu jd tivesse vindo, pra mim seria melhor ainda, eu sabia mais.

Seu F era um cuidador ambiental. Nand me contou que ele limpava o lixo das ruas
para ndo entupir as bocas de lobo, falava com as pessoas pra terem cuidado e mantinha uma
horta na beirada de um muro que ficava em frente a sua casa. Ele era uma pessoa ponderada,
sua presenca impunha respeito na comunidade, uma referéncia de boas condutas, a0 mesmo
tempo, era bem humorado e muito interessado em aprender a ler e a escrever. Fizemos um
trabalho de corpo e fiquei preocupada com a reacdo dele. Imaginei que ele poderia nem
retornar mais, mas, no dia seguinte, ele chegou a turma me mostrando um livrinho que
encontrou na cooperativa, que ensinava a fazer varios exercicios fisicos. Foi grande o meu
contentamento. Ele tinha facilidade para aprender as coisas, rapidamente aprendeu a escrever
0 nome, com uma boa coordenacdo motora fina. Considerei a vinda dele para a turma como
uma confirmacdo de confianca, de fortalecimento de vinculos entre o meu trabalho e aquela
comunidade.

Seu M era catador e trabalhava na cooperativa Acop. Tinha 80 anos. Nasceu em
Carinhanha, na Bahia. E casado e vive com a esposa em uma casa bem em frente a
cooperativa. E primo do Seu F. Se cadastrou na turma desde o inicio de 2014, junto com o
primeiro grupo, mas ndo quis frequentar a turma. Somente no més de outubro resolveu
participar do grupo. Foi ele quem me sugeriu trabalhar naquela sala que alugamos. Quando
chegou, disse que ja estava muito velho para estudar e por isso tinha decidido ndo entrar para
a turma. Recebé-lo na turma foi uma honra. Seu M, aquelas alturas da vida, tinha todo o
direito de ser respeitado em sua decisdo de ndao querer estudar. A decisdo de entrar para a
turma era, entdo, uma expressdo profunda da confianca depositada no trabalho que
desenvolviamos ali. Maior ainda quando ele contou que nunca tinha frequentado uma sala de
aula. Disse que aquela era a primeira escola de sua vida. Rapidamente aprendeu a escrever o
nome, ficou feliz. Assinou o seu nome no termo de consentimento da pesquisa. Estava
interessado em fazer a consulta para ganhar os Gculos. Liguei para a instituicdo e consegui
ainda encaminha-lo. Ele fez a consulta e foi encaminhado para fazer uma cirurgia de catarata.
O ano terminou, mas ele me informou, satisfeito, que estava tudo encaminhado para o ano de

2015.
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F Catador participou da turma ao longo de todo o periodo, mas sempre de maneira
muito irregular. Foi assiduo enquanto a turma estava no galpdo. Ao passar para a varanda
ficou sem frequentar, depois apareceu em algumas aulas e assim continuou frequentando a
turma até o final das atividades. Uma tarde, ao chegar de carro na comunidade, passei devagar
por F Catador que estava em pé, parado na rua. Absorto, ele nem me viu passar, entretido que
estava tentando ler um jornal. Natural de Imperatriz, no Maranhdo, F Catador tinha 39 anos,
era casado, sua esposa era catadora, a tesoureira da Acop. Tinham 5 filhos. A mais velha era
casada com o filho mais novo de Maria S, irmdo de Nan4, tinham uma filhinha. A filha mais
nova de F catador era uma menina ainda bebé. Os outros eram dois meninos € uma menina,
entre 6 e 10 anos de idade, que de vez em quando passavam pela nossa sala, sentavam na
esteira no chdo para brincar ou ficar conversando olhando os mapas grandes afixados na
parede. Aqueles mapas eram uma atragdo para as criangas, que se sentavam no chio a sua
volta e ficavam juntos conversando sobre o que viam ali, trocando saberes.

Maria Elizingela (a Nana) assinou o termo de consentimento me autorizando a
utilizar o nome dela na pesquisa. Ela foi minha assistente durante o trabalho na turma, mas,
mais importante que isso, foi um elo significativo para a minha relacdo com aquela
comunidade. Ela nasceu em Goiania e tinha 24 anos, era a filha do meio de Maria S. Nana
ficou vitva quando estava no 3° més de gravidez, seu esposo, que era ajudante de pedreiro, foi
vitima de um acidente quando voltava de bicicleta do servigo. Ela se casou novamente e esse
esposo assumiu a paternidade de sua filha, que tinha 10 anos. Separou desse marido e tinha
um namorado. Bem humorada, queria mesmo era ser artista de teatro ou de televisao. Esbocou
um roteiro para uma pecga de teatro sobre os catadores. Foi uma conexdo importante que tive
com a comunidade, ia assumir uma bolsa para ela, mas a Incubadora conseguiu uma bolsa por
meio de um projeto junto aos catadores.

Nand me ajudava nas tarefas de leitura e escrita, arrumava o lanche para servir na
turma e, no final de semana, cuidava da manutencdo da sala, durante a semana eu chegava
mais cedo para limpar e organizar a sala. Ela chegava mais tarde, porque estava sempre
trabalhando em diferentes lugares, no final, estava trabalhando junto com a mae na reciclagem
de sacolinhas, depois saiu e encerrou o ano trabalhando apenas na turma. Ela foi um elo muito
importante para mim junto aquela comunidade, e, mesmo sem saber, me deu forca em
momentos muito importantes de minha chegada ali. A vida sempre foi dificil para Nan4, tao
jovem e com tanta histéria. Entre amor e raiva ela tecia os seus dias sempre em busca dos seus
sonhos, envolta nas impermanéncias da vida. Eu aprendi a conviver com Nand, com sua

acentuada impermanéncia na sua maneira de ser e estar. Era a maneira como ela conseguia
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estar conosco, que era a mesma como ela conseguia estar na vida. A sua presenga sempre
trouxe forga para a turma.

A maneira como Nand se relacionou com a turma foi apenas uma dentre as maneiras
como cada uma daquelas pessoas se permitiram estar ali. A participagdo de cada um naquela
turma estava diretamente relacionada ao sentido da experiéncia de aprender a ler e escrever
em suas vidas. Participar daquela turma era se permitir viver mais um desafio, em suas vidas
ja sobrecarregadas de tantos desafios, numa relacdo de confianga ao que estava sendo
proposto e de descobrimento de outros mundos na descoberta da palavra escrita. Para 4 desses
educandos colaboradores: Maria F, Maria M, Seu M e Seu F, essa foi a primeira vez que
frequentaram uma escola. Seu F comentou sobre a experiéncia assim: “Me sinto feliz com
isso. Agora eu, a professora, depois, s6 tem um més pra ela aqui, que bom que ela viesse mais
tempo, tivesse mais anos, mas num deu, né? E assim mesmo. Pode vim outra, entdo, né, no

lugar”.

5.3.2 A cooperativa Acop e a comunidade

A cooperativa Acop e a comunidade que vivia em seu entorno foram o nosso espaco
de convivéncia onde a pesquisa se efetivou. Esse foi o lugar que proporcionou o ambiente e a
teia de relagdes que deram o tom, o cheiro e o sabor da pesquisa. Localizava-se no Setor
Albino Boaventura, na regido Noroeste da cidade de Goiania. Esse setor foi criado para
abrigar cerca de 200 familias que viviam em ocupagdes urbanas em &reas de risco e de
protecao ambiental em trés bairros da cidade, além das 22 familias de catadores que viviam
debaixo de um viaduto, sobre um trilho de trem desativado, na Rua 250, do Setor Leste Vila
Nova, ao lado da Sociedade Goiana de Pecudria e Agricultura (SGPA). Esses dltimos foram
os catadores que criaram a Cooperativa Acop. Esses catadores foram instalados distribuidos
em 4 quadras nesse Setor. As casas, pequenas, possuiam dois quartos, sala, cozinha e
banheiro, cobertas de telha de barro, sem forro, eram rebocadas e pintadas; o chao, de cimento
grosso. Tinham infraestrutura de dgua, esgoto, luz elétrica, telefone e asfalto. O Setor era
também servido por uma linha de 6nibus que se integrava as demais rotas da cidade. Com
emoc¢ao, pois foi um trabalho resultante da parceria que fizemos nesta pesquisa, compartilho

com Biano™ (2014, p. 24) o que ela comenta sobre essa comunidade:

» BIANO, Janiere Rodrigues Rosa. Parceria feita com uma graduanda do curso de Licenciatura em Artes
Visuais, para o suporte nas producdes artisticas desenvolvidas na turma. Palavras de Marias e Jodo:
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O que une os moradores da comunidade, trabalhadores da cooperativa e
participantes das aulas € o chdo. Foi a vontade de ter sua casa, a sua terra,
que os juntou no objetivo de adquirir um pedacinho de chdo, um lugar s6
deles, ao ponto de se aglomerarem num pequeno espago, primeiramente na
invasdo de onde vieram, e depois quando finalmente transferidos,
concretizaram seus sonhos.

[...] Os moradores da comunidade da pecudria permaneceram unidos até hoje
como uma familia, um sempre cuidando do outro.

Ap6s aproximar-me mais da realidade da cooperativa Acop, percebi que ela reunia
vdrias caracteristicas que a tornavam adequada para o desenvolvimento da pesquisa. Dentre
elas, especialmente uma que a distinguia das demais, essa cooperativa era situada junto a uma
comunidade que morava em seu entorno € se sustentava basicamente desse trabalho. Por essa
razdo, a greve da coleta seletiva que estava acontecendo na cidade nao afastava os catadores,
pois ali era onde viviam. Além de morarem junto a cooperativa, as pessoas daquela
comunidade possuiam uma histéria de superacdo compartilhada entre eles, pois viviam em
uma favela debaixo de uma ponte na regido noroeste da cidade. Outra caracteristica
importante é que essa comunidade ja era catadora enquanto morava na favela e possuia uma
longa trajetéria, tendo familia com mais de uma geragdo de catador. Entdo, os obsticulos
foram sendo superados na medida em que essa comunidade foi se revelando como sendo a
mais apropriada para a realizacdo desta pesquisa € na medida em que crescia a aceitagdo a
minha presenga naquela comunidade. A for¢a das dguas que me envolveram, ao longo do
percurso que naveguei, me lancou nessa comunidade que agregava as caracteristicas
necessdrias para esta pesquisa.

O terreno onde a cooperativa estd instalada foi doado e escriturado pela prefeitura para
esse fim, portanto, a cooperativa nao precisava pagar aluguel. O que ela arrecadava era para
pagar as contas de dgua e luz e dividir entre os cooperados. Os catadores iniciaram seu
trabalho naquela cooperativa ao relento, pegando sol e chuva. Ndo tinha cobertura, ndo tinha
piso, ndo era cercado. Aos poucos e sempre com muita luta, conseguiram que uma empresa
cobrisse o galpao e mais tarde que outra fizesse o piso. Conseguiram uma prensa, depois uma
mesa de triagem. No inicio de 2014, receberam uma verba e fizeram a constru¢do de uma

estrutura de apoio: uma cozinha, um banheiro e mais uma sala para o escritério. O material

experimentagdes com materiais reutilizdveis no ensino de arte foi o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
dessa aluna, na Faculdade de Artes Visuais (FAV), da Universidade Federal de Goias, Goiania, no final do ano
de 2014. Essa parceria estd registrada em documento intitulado “Termo de Parceria em Projeto de Pesquisa”,
emitido pela Faculdade de Artes Visuais (FAV), da UFG.
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que chegava era depositado no chio. Ali mesmo iniciavam a triagem de alguns sacos, outros
eram colocados sobre a mesa de triagem. Observei que a vida das cooperativas se mantinha
em meio a épocas boas e outras de crise, uma irregularidade que se manifestava na
remuneracdo dos catadores, eles mesmos nunca sabiam ao certo quanto receberiam em cada
més. F Catador explica essa realidade e, a0 mesmo tempo, tece uma critica e apresenta a sua

sugestao:

(17) O ser humano, a classe média, ele ndo dd valor aos cooperados,
porque se ele desse valor, as cooperativa era botado ld em riba. Como que
nos tamo ajuntando, nos tamo ajuntando aquele material que aquelas pessoas
joga fora, que td gerando emprego e renda para a gente, ele se torna o pdo de
cada dia nosso. E o governo federal ou estadual, se quisesse ajudar, abrisse
os olhos, ele podia pagar um saldrio para cada cooperado, fora os material
que ele pega.

Essa situag@o vivida por esses catadores é um desdobramento da falta de conexdo
entre a atividade que desenvolvem, o material que chega na cooperativa e a participacdo da
sociedade na coleta seletiva. Falta de a¢des do poder publico no cuidado com o lixo e com a
coleta seletiva, uma realidade complexa e que pede urgéncia em seu tratamento. Aos
catadores resta uma condicdo degradante, em decorréncia da falta de envolvimento da
sociedade com agdes educativas de preservacdo do meio ambiente. A todos nds resta

aprendermos que a nossa existéncia somente se mantém em conexdo com agdes soliddrias, em

conexdo com a rede de sustentabilidade da vida no Planeta Terra.

o b

Fonte: Google Maps. Acessado em abril de 2016.



184

5.3.3 O lugar do encontro

A pesquisa que realizei, inserida em uma realidade que implora mudangas capazes de
proporcionar a (re)constru¢do do mundo e salvaguardar a vida no Planeta, demandou um
campo constituido para a sua materializacdo. Ou seja, embora existindo uma demanda de
alfabetizacdo no contexto social gerado pela coleta seletiva, ndo havia um lugar organizado e
pronto para a realizacdo da experiéncia. A estruturacdo da turma suscitou muitos
enfrentamentos e vivi dificuldades expressivas que precisaram ser contornadas a fim de que a
experiéncia se efetivasse. A existéncia tem corpo, a vida se manifesta a partir de um lugar. O
lugar da existéncia, o lugar de viver, o lugar da escola, se encontrando no desencontro
consigo, com o outro, com a humanidade, com a vida. Todos ameacgados. Foi nesse nao lugar
que segui o caminho da persisténcia e superacdo para conseguir formar uma turma junto a
comunidade da cooperativa Acop, percorrendo o ultimo veio de dgua que ainda brotava

daquele chio, para a formag¢do da turma.

5.3.3.1 Encontros no galpao

Com a turma instalada somente na Acop, passei a viver ai as novas situagdes de cada
dia. Com o inicio das atividades, a novidade repercutiu e outros educandos da comunidade me
procuraram para se cadastrarem na turma. Fiquei com 12 alunos cadastrados nessa turma, que
eram dessa comunidade, mas mantive o cadastro dos outros da Coocamare para garantir o
nimero de alunos da turma exigidos pelo AJA-Expansdo. Também nesse grupo a frequéncia
era muito irregular, alguns desses que se cadastraram nunca compareceram, mesmo assim, a
experiéncia se deu com 5 que frequentaram mais assiduamente, enquanto 4 alunos tiveram a
frequéncia irregular, e finalizou com efetiva participacdo de 7 educandos. Uma dificuldade
encontrada nessa cooperativa foi a falta de um lugar adequado onde a turma pudesse ser
instalada. Como ndo podia mais adiar o inicio das atividades, iniciei as aulas no mesmo
galpao onde os caminhdes descarregavam a coleta da cidade, numa semana em que a coleta
estava em greve. Com a redu¢do do material foi possivel compartilhar esse espago entre os
residuos e a turma.

Por ser constituida somente por cooperados, adultos e em alfabetizacdo, essa turma
proporcionou um ambiente especifico e proprio para o encontro da Educagdo Ambiental com
a Educacido Popular. E as peculiaridades desse encontro, que se deu nesse local, asseguraram
a originalidade e o valor deste estudo. De acordo com o estabelecido pelo AJA-Expansao, as

aulas deveriam ter a duracdo de 2h30min, podendo o grupo definir o melhor horério. Devido a
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proximidade das aulas ao local do trabalho, ficou combinado que as aulas fossem iniciadas as
17h30min e indo até as 20h, com aulas de 2% a 5 feira, pois na 6 feira € feita a formacgao
continuada dos educadores populares da cidade, em espaco da SME de Goiania. Devido a
greve da coleta seletiva, os alunos sugeriram que as aulas poderiam iniciar as 15h, para
finalizar as 17h30min. Isso favoreceu a utilizacdo do pétio na luz do dia.

A aula no galpdo foi uma experiéncia interessante. Iniciou no dia 26 de maio de 2014,
com 7 alunos frequentando, mas que se alternavam na frequéncia. Um dia tinha 5, em outro
tinha 4 educandos e nem sempre os mesmos. Em fun¢do da greve, o grupo decidiu iniciar as
atividades as 15h, indo até as 17h30min. O AJA-Expansdo ja havia fornecido uma parte do
material diddtico para o inicio das atividades e nesse primeiro dia de aula ja entreguei, para
cada aluno, caderno, l4pis, borracha, régua, apontador e ldpis de cor. O pdtio era uma area
coberta, com pé direito bem alto, em estrutura de metalon, de aproximadamente 20m X 08m.
Tinha o piso cimentado e era aberto. Ficava localizado em frente ao portdo de entrada da
cooperativa, a uns S5m de distincia. A cooperativa possuia uma drea de 3 mil
metrosquadrados, toda cercada por um alambrado recoberto por um arbusto que fazia uma
cerca viva. Por ser aberta, o momento da aula chamava atencdo das pessoas que passavam.
Com isso, algumas mulheres da comunidade e alguns rapazes, bem jovens, passaram a
acompanhar as atividades. lam se acomodando e ficando por ali. Todos os dias a turma era
organizada, o alfabeto foi colocado em um barbante para facilitar a ser pendurado e retirado
em cada encontro. O lugar para sentar e a mesa de apoio eram improvisados com caixas e
latas, cobertas com papeldo. Sinceramente, eu gostava daquele cendrio. Parecia mesmo algo
bem teatral, onde a fic¢do e o real se aliavam rompendo a dureza daquela realidade na fantasia
transformada em sonhos. Ali iniciamos a leitura das palavras, pela leitura do proprio nome.

Ap6s viver a experiéncia de fechamento da turma com o grupo da Coocamare, meu
maior cuidado era para que essa turma se fortalecesse e que aquela experi€éncia ndo se
repetisse. Via a metdfora da dgua se materializando no comportamento dos catadores, uma
oscilagdo de fluxos que se movimentavam em diferentes direcdes. Eu tentando segurar uma
turma de catadores alfabetizandos, para aprenderem a ler e escrever em uma formagao
humana com estratégias de EA, enquanto eles escorriam feito dgua diluidos no fluxo da
sobrevivéncia. A experi€ncia vivida me fez perceber que os alfabetizandos hesitavam entre a
resisténcia em frequentar a escola e a satisfacao por estarem na sala de aula aprendendo a ler e
escrever. Ficamos no patio da cooperativa até o dial 1/06/2014, a greve estava terminando, a
coleta se normalizando, o pétio enchendo de material € o nosso espaco se finalizando. Aquele

era mesmo um lugar muito provisério, porque além de estarmos compartilhando o espago
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com os residuos, quando terminasse a greve o hordrio teria que ser no noturno e iriamos ter
problemas com a falta de iluminacdo adequada e problema também quando comecasse o
periodo das chuvas. Conversamos sobre a dificuldade que estdvamos encontrando pela falta

de espaco fisico, compartilhando a situacdo com o grupo.

Figura 35 - Encontro no galpao

Fonte: Acervo da pesquisa. Galpao da Acop. Maio de 2014. .

5.3.3.2 Encontros na varanda

Uma catadora, aluna da turma, ofereceu a varanda de entrada da casa dela para
continuarmos as atividades, pois o grupo decidiu que ndo queria que a atividade se
interrompesse. No outro dia, apds conversar com o marido, ela confirmou que podiamos levar
a turma para sua casa. Entdo, combinei com ela uma locagdo. Essa drea era coberta, tinha a
frente toda fechada com a parte externa rebocada e pintada na cor azul. Na parte interna
recebia ventilacdo e iluminacdo natural somente pelas partes laterais fechadas de grade que
davam para o fundo da casa. O chdo era um contra-piso de cimento grosso, as paredes
chapiscadas, sem reboco e sem pintura, e havia material recolhido dos residuos da cooperativa
recostados em todas as paredes do espaco. No dia 12/06/2014, com muita gratiddao, o
atendimento foi iniciado nesse lugar. As instalagcdes ai ficaram melhores que as do galpdo da
cooperativa, a educanda forneceu umas mesinhas de plastico, com cadeiras. Colocamos o

alfabeto, dividido em duas fieiras, pendurado em uma cabeceira da varanda, o nosso material
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ficava guardado em duas caixas de papeldo colocadas sobre um gabinete vazio de uma
maquina de costura e sobre outro movel, recostados na parede. Tinha apenas uma lampada e
precisdvamos ficar concentrados sob esse ponto de iluminacdo para fazer as atividades. Todos
os dias, ao final da aula, tudo tinha que ficar guardado, o alfabeto era suspenso e preso no
alto, porque a catadora tinha dois cachorros grandes e bravos que ficavam soltos a noite
naquele lugar. Enfim, ali era a casa da Maria W que nés estdvamos ocupando. Solicitamos ao
AJA-Expansdo, por meio das coordenadoras, um quadro-de-giz e carteiras, mas esse material
nunca foi entregue, talvez eu devesse ter encaminhado por oficio.

A mudancga para a casa dessa catadora gerou a desisténcia de um aluno que estava
assiduo nas aulas. Fui a sua casa, conversei com ele, a esposa estava junto, ndo disse nada,
ficou calada todo o tempo. Ele falou que era melhor a aula na cooperativa, que na casa das
pessoas ndo era bom, por isso que ele ndao foi mais. Mas um dia ele esteve na turma, assistiu
aula todo satisfeito, com boa participacdo. Fiquei com a impressdao de que havia algum
elemento a mais direcionando as decisdes daquele educando, que eu ndo estava conseguindo
decifrar. Depreendi dessa situagao que precisava de um lugar mais institucional para trabalhar
com a turma. Isso, inclusive, era um critério colocado nas diretrizes do AJA-Expansdo. Todas
essas situacdes me diziam que aquele ainda ndo era um bom lugar para instalar a turma, mas a
catadora estava satisfeita por nos receber em sua casa e isso me deixava mais tranquila ao
mesmo tempo em que exigia mais cuidado para fazer qualquer mudanca. Comecei a pensar
em outro lugar, mas qual lugar? E como fazer a mudanca sem perder a aluna e sem causar
qualquer descontentamento?

Nessa mesma noite que iniciamos as atividades na varanda da casa da catadora o seu
esposo, dono da casa onde estdvamos, decidiu se inscrever como aluno da turma também.
Como nido tinhamos encontro na 6* feira, eu costumava ligar para Nand, no inicio de cada
semana, para ter noticia da comunidade, saber como estavam as coisas € me organizar para a
nova semana. Na 2* feira, dia 16/06/14, quando liguei, ela me informou que o catador, dono
da casa cuja varanda estdvamos ocupando, se envolveu em um acidente de carro, apds ter
bebido, com mais dois companheiros, em um bar das proximidades, e se encontrava internado
em um hospital. Apés o impacto da noticia, eu quis saber como ficaria 0 nosso espaco com
essa situacdo, mas Nand me informou que Maria W estava querendo que as aulas
continuassem em sua casa, que ela estava precisando de nossa companhia nesse momento
dificil em que o esposo estava hospitalizado.

A noite, nos reunimos na casa da catadora para continuarmos nossas atividades. Maria

W nos contou que isso ndo era o habito dele. Que ele ndo era de beber. Pensei: teria alguma
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relacdo com o fato de ele ter se inscrito na turma? Nessa noite, desenvolvemos nossas
atividades com 4 alunas na turma, a dona da casa, Maria W, disse que ndo estava com cabeca
pra fazer as atividades, mas acabou se integrando ao que estava sendo proposto.
Compartilhamos o ocorrido e trouxemos essa situagdo para as nossas histérias de vida.
Estdvamos trabalhando com o nome préprio de cada um, refletindo também a partir de um
poema que falava sobre o nome que damos a todos e a tudo, num movimento
multidimensional, sistémico, do micro ao macro.

Ap6s a aula, enquanto guarddvamos o material, Nand me contou sobre alguns fatos
que estavam acontecendo. Contou-me que ja ndo era mais a presidente da cooperativa, que
finalizou o seu mandato, saiu da cooperativa e estava trabalhando de carteira assinada em uma
grande empresa de temperos da cidade, que com a crise da coleta seletiva estava dificil ficar
na cooperativa. Com relagdo a turma, disse que tinha uma carona para voltar do servi¢o e que
17h40min ja estaria na turma. Nand era uma conexao direta de nossa turma com a cooperativa
e com a comunidade, ela estava sempre ali participando, decidindo junto com o grupo,
atuando. Essas informa¢des movimentaram minhas dguas, mas me fizeram ver o encontro da
fragilidade de nossas vidas.

Na noite seguinte realizamos a aula sem a Nand. As 19h20min, quando j4 estdvamos
quase finalizando as atividades, ela chegou. Disse que ndo tinha mais a carona na saida do
trabalho e que, vindo de Onibus, era aquele o hordrio que conseguia chegar. Ela propria
admitiu que desse modo ndo dava pra continuar como educadora popular na turma. Nova
desordem surgindo da tensdo entre a ordem e a desordem, se rearticulando nas possibilidades
da recursividade. Continuamos, sem Nand, as atividades na turma. Na semana seguinte,
discutiamos sobre a cooperativa e a reciclagem a partir dos jornais da cidade que falavam
sobre a greve da coleta seletiva. Quase no final da aula, Nand aparece pedindo para continuar
na fun¢do, contando que nao se adaptou ao novo emprego. Ficamos contentes com o seu
retorno, a turma estava sentindo sua falta, precisivamos de sua presenca conosco, mas
conversei com ela lembrando que seu vinculo era feito por meio da Incubadora Social da UFG
e que ndo ficava bem a cada semana eu comunicar uma decisdo diferente, além do mais, se
perdéssemos essa bolsa ndo teriamos como conseguir outra. Assim, entre avangos e recuos,
envolvida no movimento dessas dguas, aprendi a permear os fluxos e prosseguir o percurso,
contornando as pedras, ouvindo o ruido das dguas que seguiam seu incontivel fluxo, para se
lancarem em cascata em direc¢do ao vale.

A semana de 23 a 26/06/14 foi de decisdes importantes para a continuidade de nossas

atividades. Desde 2* feira, quando visitava a cooperativa para conversar com 0s cooperados
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cadastrados para que participassem da turma, fiquei pensando no que Seu M me falou. Ele
apontou para o final da rua, me mostrando uma sala que tinha 14, e disse que aquela sala ja
tinha sido usada para uma turma de alfabetizacdo e que se a turma fosse pra la ele
frequentaria. Essa noite voltei pra casa pensando muito sobre essa questdao. Nand ja tinha me
falado sobre essa sala, me falou que a cooperativa a alugava para guardar as latinhas, um
computador e objetos de valor da cooperativa e que ali uma professora iniciou as atividades
de uma turma de alfabetizagdo.

Dia 25/06/14, 4* feira, cheguei mais cedo na casa de Maria W para as atividades
daquela noite. Enquanto aguardava a chegada das alunas, ela me convidou para sentar no sofa
da sala. Contou que o seu esposo seguia hospitalizado e sobre como ela estava se sentindo.
Aproveitei e falei que estava pensando em alugar aquela sala e se ela se importaria com isso.
Ela concordou, disse que ndo tinha nenhum problema e que fosse feito o melhor pra turma.
Fiquei contente com essa conversa. Maria F chegou para a aula e fomos juntas conversar com
a dona da sala. Como ela ndo estava em casa, conversamos com o seu filho e agendamos o
nosso retorno para a tarde do dia seguinte. Maria F me chamou para que f6ssemos até a casa
de uma amiga, na rua ao lado, para convida-la para a turma. Fomos a casa da Maria P, que
tornou-se uma aluna assidua da turma. Ela ainda acompanhou, por dois dias, as atividades na
drea da casa de Maria W. Animo novo, dgua nova brotando.

Figura 36 - Encontro na varanda

Fonte: Acervo da pesquisa. Maio de 2014.
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5.3.3.3 Encontros na sala

No dia 26/06/14, 5 feira, eu e Maria F nos encontramos com a proprietdria da sala.
Ela ndo estava com as chaves para abrir a porta, mas andamos pelo lado de fora e ela explicou
como era a sala por dentro. Contou também que havia uma telha quebrada, mas que ela logo
faria a troca dessa telha. Combinamos o valor de R$350,00 por més e que seria até o més de
dezembro. A bolsa que eu recebi como educadora popular foi de R$400,00, o suficiente para
pagar esse aluguel. Disse que me entregaria as chaves na 2* feira. Elaborei um recibo para ser
assinado més a més, junto com o pagamento, que detalhava sobre o tipo do imével que estava
sendo alugado e para que finalidade, mencionando o AJA-Expansdo e os catadores da Acop.
Tanto a proprietdria quanto eu ficamos contentes, ela, por ter conseguido alugar o seu imével
que estava fechado desde quando a cooperativa o alugou, eu, por ter conseguido um lugar
mais adequado para realizar o trabalho e fortalecer a presenca da turma na comunidade.

A sala era situada no final da mesma rua onde ficava a cooperativa. Essa sala havia
sido construida para a instalacdo de um acougue, mas foi o templo que nos aguardava para
acolher-nos. Fechei o contrato e no dia 1° de julho nos instalamos ali. O tamanho era de 6m
por 4m. Possuia uma bancada de inox com uma pia em uma parede recoberta de azulejo
branco. As paredes eram rebocadas e pintadas, o piso em ceramica de cor clara. A ventilagdo
e a iluminagdo natural ndo eram boas porque nao tinha janela, elas se davam por uma porta de
80cm que tinha ao fundo, pela porta de aco da frente, que abria se enrolando para cima, como
uma persiana, € pelo uso de um ventilador. Nao possuia banheiro, Maria F, que morava bem
em frente, ofereceu o banheiro da casa dela, se alguém precisasse, mas a sala possuia tudo o
que precisdvamos: um espago adequado, estrategicamente bem localizado, que contribuiria
para um trabalho significativo e capaz de responder as questdes que nos arremessavam nesses
caminhos. Naquele contexto, esse era o espago que havia de melhor para a realizacdo da
pesquisa. Nao era possivel questiona-lo, a despeito de ser ou ndo o lugar ideal para a
alfabetizacdo de catadores com estratégias de EA. Mesmo porque, o lugar ideal, a partir das
concepgoes e perspectivas adotadas, seria mesmo o lugar possivel, o lugar do lugar.

Consegui uma pessoa da comunidade, um rapaz irmdo da Nand e filho de Maria S,
aluna da turma, que executou todo o trabalho da pintura da sala. Pintou por dentro e por fora
em azul anil. Como o AJA-Expansao ndo forneceu, um quadro de giz foi pintado em uma
parede, com tinta especial, um quadro verde para escrita e, na parede em frente a essa, um
quadro branco para tela de data-show. Além das paredes internas, com todos os detalhes dos

quadros, fez a pintura externa com a arte da logomarca. Para ele, esse trabalho foi muito



191

importante, gostou da experiéncia, ele nunca havia feito uma pintura com tantos detalhes e
ainda com a arte da logomarca da pesquisa. Ele se tornou um parceiro que sempre estava por
perto, demonstrando carinho, amizade e prote¢cdo. Maria W emprestou 3 mesinhas de plastico,
duas quadradas e uma redonda, e 5 cadeiras, a mesma catadora que cedeu a varanda de sua
casa. Eu levei mais uma mesa de plastico de 6 lugares e 6 banquinhos. Na fachada externa,
pintada com a mesma cor, foi colocada a logomarca da pesquisa. Nossa sala ficou linda, todos
gostaram.

A logomarca da pesquisa nasceu de outra ideia que surgiu na turma. Como as criangas,
filhas dos catadores que estudavam na escola proxima, estavam tendo problemas de
rendimento escolar e de falta de ‘boas condutas’, tivemos a sugestido de fazermos contato com
a escola para uma tarde de exposi¢ao e palestras dos catadores, para falar sobre a cooperativa,
a reciclagem, o meio ambiente, a educacdo ambiental. Para isso, sugeriram uma camiseta
especial para o evento, com uma logomarca prépria. Nao foi possivel realizar o evento, faltou
agendamento para essa atividade, mas a logomarca foi criada, aprovada pelo grupo e a
camiseta ficou pronta. Essa se tornou uma logomarca da pesquisa. Ao apreciarem a logomarca

"7

Maria F falou: “Professora, isso € Lindo! Lindo! Lindo!” Seu J comentou sobre a espiral: “Af

eu vejo todos os principios. Tudo vai crescendo, o corpo e as ideias também.”

Figura 37 - A logomarca

“
doar ©

Fonte: arquivo da pesquisa. Produ¢do Gomes, Dinora de Castro e Virgilio de Castro Neves.

A cooperacao do grupo em toda aquela movimentacdo fortalecia as agdes. Dizia-me
que eu estava sendo aceita e acolhida pela comunidade, que havia ali o interesse em que a
turma permanecesse, o interesse em aprender a ler e escrever em um espago integrado com a
vida vivida ali. Interessante mencionar que a telha quebrada abria uma grande fenda no
telhado, que era feito de telhas grandes, de Eternit, se chovesse molharia toda a sala. A chuva
ameacava cair e nds esperando que a senhorio fizesse o conserto. Passados dois meses, o

telhado foi arrumado. Por forca da natureza, nessa mesma noite a chuva caiu bem forte. Todos
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perceberam a 'coincidéncia' e comentaram o fato, celebramos com alegria. Era a celebragdo

das dguas. Abrigados e envolvidos em tanta dgua.

Figura 38 - Encontro na sala

Fonte: Acervo da pesquisa. Julho de 2014.

Nesse espaco a criatividade fluiu, os vinculos se estreitaram, a confianga se
estabeleceu. Aos poucos, nosso trabalho foi se fortalecendo, na medida em que fomos
desenvolvendo as atividades, promovendo a leitura e a escrita, inventando estratégias,
sensibilizando. Também a turma se definindo e a ordem se estabelecendo. Na maioria das
vezes tinham 5 educandos, algumas noites apareciam 8.

Muitos obstdculos precisaram ser administrados ao longo desse caminho relacionados,
principalmente, com a natureza problematizadora que envolveu os principais atores da
pesquisa, ou seja, situagdes que se definiram na mesma proporcdo em que esses atores
decidiam se envolver com o seu processo de letramento. Sei que as resisténcias existem, que
sdo de naturezas diversas e que dificultam a decisdo, por isso precisei intervir nesse espaco
sabendo que esses sujeitos t€ém o direito de permanecer na condi¢do de ndo letrados, mas
tentando ajuda-los a remover as pedras que foram lancadas sobre eles, “quebrando pedras e
plantando flores”. (CORA CORALINA, 2004, p. 213). Por mais que os estimulos externos
sejam feitos e as condi¢cdes estejam assentadas, sei também que esse € um ambiente que se
inicia na subjetividade dos sujeitos envolvidos: suas histdrias, seus sentimentos, suas leituras
de mundo, para se materializar em um espaco fisico onde os encontros se efetivem, as trocas

acontecam e os fendmenos possam emergir da tessitura das existéncias.



193

Os espacos de encontro fornecem um conjunto de informagdes provenientes da
realidade vivida, pois esses espacos possuem uma expressao multidimensional e carregada de
significados para aqueles educandos colabores. O espaco da comunidade no Setor Albino
Boaventura, o espaco da cooperativa Acop, o espago para a instalagdo da turma estdo
interconectados e possuem um sentido proprio para aquela comunidade. Seu Iramar lembra do
movimento se iniciando ainda na favela: “Com esse conhecimento do movimento foi aonde
despertou a ideia de organizar a comunidade onde nés mordvamos, uma favela que ficava na
Vila Nova, bem ao lado da Pecuaria.”

Esse grupo de catadores compartilhou uma histéria dificil de muita luta e superacao,
porque a situagdo como eles viviam na favela era de absoluta falta de condi¢do de vida. Por
isso, eles sabiam o valor do lugar onde estavam morando e da cooperativa, sabiam também
que tinham ainda muita luta pela frente pelo reconhecimento da categoria profissional dos
catadores, pelas boas condicdes de trabalho e por uma vida digna. E o espago para eles era
algo da esfera do sagrado, na perspectiva de que “O sagrado é o que liga.” (NICOLESCU,
2000, p. 147). Sob esse ponto de vista, todos ali estavam profundamente interligados e
intensamente interconectados sob todos os pontos que podem se manifestar das vidas
compartilhadas ali.

O espaco para a instalacdo da turma da experiéncia de alfabetizacdo também foi
conquistado com muita dificuldade e ndo podia ser diferente, mediante a tudo o que
representa o espaco para aquelas pessoas, do espacgo fisico ao existencial. Dessa maneira, da
experiéncia vivida para a instalacdo da turma, cada espago teve um sentido diferente. O
espaco da cooperativa Acop, embora com toda a falta de condicdo para as nossas atividades,
foi um ambiente agregador. Era aberto e convidativo a quem passava, tornava publico o que
estdivamos fazendo ali e includente de todos que chegavam. Essa experiéncia evidenciou a
necessidade de um prédio nessa cooperativa para o atendimento a muitas demandas, dentre
elas as demandas do universo didatico pedagégico da educa¢do. Um prédio para abrigar a
administracao, as reunides, as producoes artisticas e artesanais. Abrigar também um circulo de
cultura, as manifestagdes culturais, as criangas, os jovens, os adultos e os idosos. Esse é um
sonho que ja existe e, em visita a nossa turma, Seu Iramar contou a respeito desse projeto,
explicando que j4 tem buscado o financiamento para ele em varios lugares.

O que se percebe € que a maior dificuldade para a realizacdo desse projeto estd
associada a desvalorizacdo da categoria do catador. Na mesma propor¢ao em que a categoria
nio € vista, ndo € reconhecida socialmente, também ndo sdo vistas as suas necessidades e

reivindicagdes. Assim, as lutas estdo todas interconectadas: a do lugar, a do catador, a da
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coleta seletiva, a da escola para essas pessoas. Porque, também em decorréncia do que
vivemos para a instalacdo da turma, ficou evidente que as condi¢des devem ser adequadas
para o desenvolvimento de um ensino de qualidade. Ficou evidente, também, que nao basta
ter politica publica para alfabetizacdo de adultos, se as diretrizes ndo se aproximam da
realidade dos catadores e, provavelmente, da realidade de muitos grupos de adultos

alfabetizandos que existem em nosso pais.

5.3.4 Os encontros nas aulas

O meu maior desafio deste estudo foi fazer com que os principios e as concepcdes que
orientavam a pesquisa se manifestassem em nossos encontros de partilha. Esse era o momento
mais importante de toda a proposicao, as atividades em cada encontro tinham que possuir um
encadeamento coerente entre o proposto e o realizado. As estratégias da EA precisavam ser
conexoes para fazer fluir as trocas, em encontros que se manifestassem em vérias dimensdes:
0 encontro consigo, o encontro com o outro € o encontro com o mundo. Esse foi um
momento da experiéncia vivida onde todos éramos aprendentes, enquanto os educandos
aprendiam a ler e escrever, eu aprendia a alfabetizar, pois nunca havia trabalhado como
alfabetizadora e, mais ainda, como alfabetizadora popular de catadores.

Eu planejava os encontros da turma em um roteiro>* sugerido pelas coordenadoras do
AJA-Expansdo. Para cada encontro, um planejamento. Esses planejamentos nunca se
cumpriram da forma como estavam delineados, a realidade complexa e abrangente, sempre
carregada de imprevisibilidades, nos envolvia em teias tecidas com os fios do contexto
daquele lugar que brotava a cada dia. As vezes organizava um roteiro para a semana, dando
encadeamento semanal as atividades. Todo educador precisa planejar suas atividades, até
mesmo o educador transdisciplinar, o planejamento € uma organizacdo necessdria, mas
interagindo com a desordem. Morin (2008, p. 72) nos diz que “Assim, para que haja
organizacdo,é preciso interagdes: para que haja interagdes € preciso encontros, para que haja
encontro € preciso desordem (agitacdo, turbuléncia). As partes desse roteiro eram: 1) Data,
2)Tema, 3)Objetivo, 4)Momento inicial, 5)Momento central, 6)Momento final. As situacdes
de cada dia eram as forcas determinantes do que se sucederia.

A roda de sensibiliza¢do era colocada no momento inicial das atividades, mas nem

sempre era possivel ser no inicio, porque o grupo chegava aos poucos, ficivamos aguardando

%* Esse roteiro estd incorporado aos apéndices.
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a defini¢do do grupo de cada aula para iniciar a roda, mas quando ele se definia, muitas vezes
outras atividades j4 estavam sendo desenvolvidas. Entdo, a roda ficava para o final, ou nem
acontecia. Nessas rodas faziamos a respiracdo profunda, acompanhada de uma condugio, para
que a sensibilizacdo acontecesse em intera¢cdo com os reinos que sustentam a vida. Junto,
faziamos um trabalho de corpo, seguindo uma técnica oriental, o Chi Kung, que tem a
finalidade de estimular e promover uma melhor circulagcdo do sangue no corpo, energia Chi
(energia vital), segundo a sabedoria chinesa. Os educandos apreciavam essa técnica, diziam
que o corpo ficava melhor para o trabalho na cooperativa. O trabalho com o corpo € um

caminho para o pertencimento, segundo Cataldo (2011, p. 77)

Essa unidade entre o corpo e psiqué manifesta-se nas memorias guardadas
pelo corpo das experiéncias vividas e aprendidas - manifestando assim a
unidade indissocidvel entre as dimensdes bioldgica e psicoldgica do ser
humano. Nosso corpo cognoscente guarda as marcas das diversas fases da
nossa histéria biolégica, ndo como resquicios do passado, mas como parte da
estrutura dos processos cognitivos atuais.

Figura 39 - Sensibilizacao Figura 40 - Chi Kung

-

onte: Acervo da pesquisa. Outubro de 2014

A localizacdo da sala de aula era em um ponto estratégico de onde se avistava toda a
rua onde se localizava a cooperativa. Aquela era uma rua bem movimentada na comunidade.
No inicio, avistdvamos carros de luxo que entravam e paravam sempre no mesmo lugar,
depois fiquei sabendo que ali era um ponto de venda de drogas e, da sala, eu fotografava tudo.
Depois esses carros sumiram, presumo que devem ter sido avisados que estavam sendo
observados e mudaram o hordrio de atendimento. Em outro dia avistamos carros da Rotam
que prenderam um filho de uma catadora, ela ainda assistiu algumas aulas em nossa turma, no

galpdo e na varanda. O ocorrido foi até noticia da televisdo. A turma ficou sensibilizada com
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aquilo e Maria F sugeriu que fizéssemos vibracdes pela harmonia, serenidade e paz naquela
familia, em nossa roda de sensibilizacdo. Assim, famos construindo nossas aulas a partir das
forcas que se manifestavam em cada dia. O nimero de educandos e a hora que cada um
chegava a sala era outra situagdo relevante determinante dos procedimentos dos encontros.

Os cuidados com o acolhimento de cada educando eram constantes. Se ele ndo
comparecia um dia, no outro era recebido com amparo e compreensdo de seus motivos para
ndo ter ido. A intengdo era fazer com que se sentissem tranquilos e pudessem estudar a partir
de suas motivacodes internas. Entdo, a forma de alimentar essas motivagdes era mantendo um
ambiente sem cobrangas, um ambiente apenas de trocas de ensinamentos e aprendizagens com
0 grupo que estivesse presente, com alegria, descontracao, amorosidade, acolhimento, escuta
sensivel e respeito ao tempo de cada educando.

Os educandos iam me indicando a maneira como trabalhar, fui percebendo que cada
um tinha um conhecimento diferente do outro e um jeito proprio de aprender. Para dar conta
das peculiaridades, o método era eclético, todas as maneiras que ajudassem o educando em
seu processo de aprendizagem eram utilizadas. Assim, ia do sintético para o analitico, do
analitico ao sintético, o fonico, o sildbico, a palavra, o som. O alfabeto, as letras, as vogais, as
consoantes, a maneira como cada um percebia e elaborava todas essas informacdes.
Utilizdvamos letra bastio, a recomendada para a fase inicial da alfabetizacdo, ela facilita a
percepc¢do das letras na palavra escrita, mas nao nos prendiamos a ela quando havia alguma
solicitacdo dos educandos querendo saber como se utiliza a letra cursiva. O alfabeto ficava
exposto na sala em forma de cordel, pendurado embaixo do quadro-de-giz. O cuidado
constante era o de ndo perder a contextualizacdo do estudo, era manter a conexdo, fazendo
sempre a religacdo do movimento da parte ao todo e do todo a parte.

Maria F um dia falou se referindo as vogais: "Professora, essas letras sdo poderosas".
Fiquei contente, Maria F, que nem conhecia as letras do alfabeto, ja estava conhecendo e
fazendo distin¢des, percebendo a presenca das vogais em todas as silabas. Isso era muito bom,
porque eu achava delicado explicar o que era uma vogal e o0 que era uma consoante, articular
os sons em meio a infinitas possibilidades. Para melhor compreender essa articulagdo do som
pelo corpo humano, menciono Schwenk (1982), autor que estuda a 4gua em outras dimensoes
simbolicas culturais e espirituais, além dos aspectos fisicos, quando explica sobre a laringe
dizendo que esse 6rgdao dispdoe de motricidade que permite nuangar o sopro por meio de
figuras moveis audiveis na voz, no timbre e na palavra. Dessas articulacdes sonoras vao surgir
as vogais e as consoantes € o autor explica esse surgimento a partir dos movimentos

combinados do ar e da dgua.
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As vogais e as consoantes se fundem e se transformam em um conjunto sonoro ao qual
chamamos de palavras, com representagdes semanticas proprias, que se articulam em frases
carregadas de significados e de sentidos. (FRANCO, 2012). Observei que a Alfabetizacao é&,
portanto, um processo muito complexo e amplo, ela perpassa pela subjetividade e se
manifesta pelas vias das historias de vida e dos sentimentos de cada educando. A
alfabetizacdo de adultos vem acontecendo no Brasil de diversas maneiras, pois cada grupo
alfabetizando requer uma maneira prépria de aprender, a partir de sua realidade, porém a
experiéncia proposta a esses catadores os envolveu em uma interagao com a EA. A EA nesse
contexto vai levar a conexdo com a EP, com a coleta seletiva, a reciclagem, a cooperativa.

Uma cadeia de elementos interligados que circundam o mundo moderno e envolve todos nds.

5.3.4.1 Eco-oficina integradora

Essa oficina foi proposta com a intencdo de envolver a turma em uma vivéncia de
ecologia profunda. Capra (1996) Ela se consistiu em uma sequéncia de acdes interconectadas
a partir da roda de sensibiliza¢do, com respiragdo profunda e consciente, fazendo conexao
com o reino vegetal pelo ar que respiramos. Em seguida, foi apresentada, em data-show, a
imagem do corpo humano com a circulagdo sanguinea e o cora¢do pulsando. Comparamos
com a imagem das bacias hidrogréficas, alimentadas por cérregos e rios e também vimos
diversas imagens da espiral na natureza e no corpo humano. Em seguida, com uma lupa,
observaram as folhas de diversas plantas e flores que levei para a sala, para perceberem a
semelhanga entre esses sistemas circulatorios: do corpo, da dgua e dos vegetais. Apds as
trocas de informacdes geradas pelas percepcoes de cada um, se expressaram com desenhos
livres, utilizando tinta a base d’dgua e papel chamex.

O objetivo dessa oficina era fazé-los perceber o quanto somos filhos da natureza, o
quanto trazemos em nds, em nosso corpo, a mesma matriz geradora da vida. Uma experi€ncia
de ecologia profunda que gerou mudancgas na relagdo dos educandos com a natureza, a partir
dessa vivéncia eles comecaram a perceber a presenca da natureza no ambiente em que
habitam, sendo esse um passo inicial para uma mudanga de atitude diante da vida e para o
fortalecimento do pertencimento. No didrio de campo da Nand ela comentou a sua impressao

sobre essa eco-oficina dizendo que foi

(18) [...] muito grandiosa esta aula e bom para os alunos saberem da
importdncia das flores e das coisas miiidas da natureza. Os alunos acharam
otima, apesar do esforco dos alunos, a aula foi muito produtiva. Os alunos
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gostaram da ideia da pintura e usaram toda sua criatividade na sala de aula

[...].

Figura 41 - Eco-oficina de elos

Fonte: Acervo da pesquisa. Agosto de 2014.

5.3.4.2 Oficinas de mandalas

A cooperativa recebia uma grande diversidade de residuos e a riqueza desse material
me estimulava a imagina¢ao, olhava para a cooperativa enxergando muitas possibilidades de
produgdes artisticas que poderiam ser feitas a partir daqueles residuos. A minha falta de
conhecimentos no mundo das artes pldsticas me levou em busca de uma parceria com uma
pessoa dessa drea, a fim ampliar as possibilidades de produgdes artisticas com os residuos.
Contei, entdo, com a preciosa ajuda de uma professora de artes da Faculdade de Artes Visuais
(FAV) da UFG e de sua orientanda. Essa professora estava com uma orientanda da
licenciatura procurando um campo de pesquisa para fazer o TCC. O TCC de Biano (2014)
nasceu do mesmo campo compartilhado. Iniciei ai uma nova parceria que foi muito
importante para o desenvolvimento do trabalho. Comecamos a pensar em como criar
artesanato com os residuos, para mostrar aos educandos catadores outras possibilidades de
geracdo de renda e reutilizacdo daquele material, além de desenvolver atividades artisticas que
trabalhassem com a imaginacao e a criatividade.

Havia uma diversidade de material que poderia ser utilizado de diferentes maneiras.
Vidros, latas, embalagens tetrapac, garrafas pet, papelao, papel. Pensamos em oficinas
trabalhando com toda essa diversidade. Chegamos a organizar o material para fazermos a
oficina de reciclagem de papel, mas ndo houve agenda para ela. O CD era um material

abundante na cooperativa, entdo, surgiu a ideia de fazer mandalas com os CDs. Fizemos uma
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lista e saimos para comprar o material para as produgdes artisticas. Tintas PVA, tintas
especificas para vitral, pincéis, lixa, guardanapos estampados, fitas coloridas, linha de nylon.

Iniciamos o trabalho. O resultado foi surpreendente, produziram lindas mandalas. Foi
surpreendente também, porque o trabalho com a mandala trouxe outros resultados além da
beleza da plasticidade visual. Durante o0 momento da realizacdo das mandalas havia um clima
de serenidade no ambiente, as vezes intervalos de siléncio surgidos espontaneamente. O
primeiro passo era a limpeza do CD, deixando-o transparente. Depois, a fase da pintura. A
coordenagdo motora fina foi rapidamente desenvolvida com a utilizac@o de pincéis delicados,
em tracos finos. A técnica de pintura das mandalas era desenvolvida em dois dias, porque
precisava fazer a secagem da tinta de relevo, para depois usar a de vitral. Assim, em uma
parte da aula faziamos as mandalas e na outra faziamos as atividades de leitura e escrita e, as
vezes, o jogo da flor das palavras.

As mandalas estiveram muito presentes no trabalho desenvolvido na turma. Nao foi
algo previamente programado, elas surgiram a partir de minha observacdo a grande
quantidade de CDs que chegavam a cooperativa. Assim que iniciamos o trabalho na sala de
aula alugada, comecamos a produzir mandalas a partir do reaproveitamento desses CDs. Essa
foi uma experiéncia que deu muito certo e trouxe resultados surpreendentes. As mandalas
produzidas ficaram expostas na sala durante todo o periodo das atividades. Seu J conta como
se sentiu fazendo as mandalas: "Fazendo as mandalas eu me sentia como uma crianga bem
pequenina. Eu ja t6 um velho, caducando. Achei bom porque vocés gabaram, diziam que tava
bom".

As mandalas sdo carregadas de simbolismos e compostas de elementos que, no
conjunto, tornam-se uma expressdo de quem as criou. Ao trazer para cd a imagem da
mandala, ndo o faco com a inten¢c@o de adentrar em qualquer andlise dos sujeitos por essas
vias, embora elas manifestem as subjetividades, mas isso acarretaria em outras abordagens
que, mesmo muito significativas, ndo é o foco deste estudo. Trazer a imagem das mandalas,
portanto, € apenas como uma maneira de criar uma representacdo simbdlica de uma
aprendizagem que foi significativa para todos nos.

As mandalas s@o uma manifestacdo muito antiga da humanidade e possuem alguns
elementos que sdo comuns a todas. Assim, a forma circular é uma regra, o ponto central é
outro elemento sempre presente, a simetria das formas € uma constante e elas sdo fechadas
por uma linha continua que a divide em parte interior e parte exterior. Segundo Fioravanti

(2003, p. 7-8)
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Numa mandala, o espago interior, onde as formas se desenvolvem, &

sagrado, aquilo que estd fora desse espago € profano. A linha circular é,
portanto, o limite entre o divino e o mundano, entre a consciéncia e a
inconsciéncia, entre a alma e a matéria, entre a unido e a desagregacido. A
linha circular é uma fronteira.

No interior da mandala hd um ponto central, que representa a ess€ncia da
mandala. Os outros elementos em geral parecem estar em ligacdo com esse
elemento e de certa forma dependem dele, pois se desenvolvem a partir da
sua existéncia.

As mandalas fazem pensar em energia, em algo misterioso e isso as tornam uma
atracdo universal, remetendo ao sagrado. Como praticante da danca circular, eu nao poderia
deixar de mencionar que vem dai também a minha relacdo com as mandalas. A danga circular
€ uma expressao da mandala, ela se organiza sempre a partir de um nucleo e as pessoas sao o
corpo que ddo a simetria das formas enquanto dancam, numa relacdo entre o sagrado e o
profano. Fioravanti (2003, p. 9) explica que no oriente as mandalas atendem a motivagdes
religiosas, enquanto no ocidente as mandalas servem mais para enfeitar e que poucos tém
no¢do de sua importancia vibracional. Assim, elas possuem tanto usos sagrados quanto
profanos. A compreensdo de sagrado que melhor se assenta com o teor deste estudo estd

relacionada ao que Nicolescu (2000, p. 147) apresenta:

O sagrado é o que liga. O sagrado se une, pelo seu sentido, a raiz
etimoldgica da palavra "religido" (religare - "tornar a atar"), mas ele ndo é
atributo de uma unica religido. Certa vez Mircea Eliade afirmou em uma
entrevista: "O sagrado nao implica em acreditar em Deus, em deuses, ou
espiritos. E ... a experiéncia de uma realidade e a origem da consciéncia de
existir no mundo". O sagrado é antes de tudo uma experiéncia, portanto é
traduzido por um sentimento - o sentimento "religioso" - daquilo que liga
seres e coisas e, consequentemente, induz nas profundezas do ser humano
um absoluto respeito pelos outros, com os quais ele esta ligado por estarem
todos compartilhando uma vida comum numa Unica e mesma Terra.

As imagens suscitadas pela pesquisa, a partir do campo e de todos os elementos
acoplados, me fizeram imagind-la na perspectiva de uma mandala. A sala de aula como o
elemento central, o sagrado, o que liga, o ponto de onde emanam os elementos que se
despontaram definindo o desenho, a cor e a textura, em movimentos sistémicos entrelacados e

continuos, uma dancga.
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Figura 42 - Encontros com mandalas

Fonte: Acervo da pesquisa. Agosto de 2014.

5.3.4.3 O encontro em Flor de Palavras

Este foi o nome como batizamos um jogo que criamos para trabalhar a escrita, que
nasceu no processo de alfabetizagdo, de leitura e escrita das palavras. A partir das atividades
de escrita, me ocorreu criar um jogo para diversificar e dar um clima de descontragdo que
transformasse o aprendizado em algo dindmico, movimentado e divertido. Entdo, as palavras
passaram a fazer parte de um jogo, criado junto com a turma, para trabalhar o processo de
aprendizado da leitura e da escrita. No jogo, cada educando recebia um botdo de flor, que era
representado no quadro-de-giz com o desenho de uma bolinha. Um educando pensava uma
palavra, pedia ajuda em segredo ao educador, colocava no quadro um tracinho correspondente
a cada letra e, em seguida, cada colega ia dizendo uma letra. A cada acerto uma pétala da flor
se abria, até que a palavra fosse formada. Era a Flor de Palavras. Uma mandala se abrindo em

flor.
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Figura 43 - Mandala em flor

Fonte: Acervo da pesquisa. Setembro de 2014.

5.3.4.4 O encontro com a dgua

A dgua foi abordada sob diversas dimensdes: da dgua que circula em nosso corpo a
dgua que circula no planeta, passando por todos os seres e por tudo que constitui a vida no
planeta Terra. Portanto, uma sensibilizacdo para a importincia da dgua na manutencdo da
vida. A influéncia da 4gua nesta pesquisa se deu em decorréncia de minha participagdo no
grupo de estudo O Caos Sensivel, sobre 0 movimento da dgua e do ar na constitui¢do do ser, a
partir do livro de SCHWENK (1982), T. Le chaos sensible: creation de forms par les
moviment de L'eau et de l'air, no Centro de Referéncia em Educacdo Integral e Ambiental
(CREIA) e Instituto Caliandra, sob a coordenacdo das professoras Yara Magalhdes e Vera
Cataldo. Por isso, era hédbito fazermos nossas comemoragdes e celebragdes brindando com
dgua. A gratiddo era um sentimento sustentado no grupo e a 4gua permeava esse sentimento
ao ser vista como geradora da vida. Olhdvamos para a 4gua, na sala, colocada na garrafa e nos
copos. Depois, essa dgua era bebida gole por gole, devagar, sentindo o seu sabor, o seu
percurso no corpo. Eu levava diariamente a 4gua que bebiamos, pois na sala ndo tinha filtro.
Os educandos comentaram que a dgua da torneira ja era tratada, pronta para beber. Percebi
que eles ndo utilizavam 4gua filtrada, das criangas aos adultos, todos bebiam 4gua da torneira
e isso para eles era normal, cultural.

A partir dessa revelagdo, utilizamos filmes e imagens diversas mostrando e falando
sobre a 4gua no planeta, sobre a necessidade de cuidarmos da 4gua como um bem precioso
para a vida. A intencdo era fazé-los conhecer que precisamos saber nos relacionar com a dgua

e que, para beber, é importante filtrar a dgua para prevenir doencgas provocadas por
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verminoses, alertando para o cuidado com as criancas. Dessa discussdo, fiz a doagdo de filtros
de barro que gerou uma aula sobre como fazer a limpeza, a montagem e a manutencio. As
palavras geradas iam sendo escritas no quadro, com a colaboragdo da turma. Dessas
conversas, mencionamos a presenca da dgua em nosso ambiente e o quanto que ela se
relaciona com a energia que estd presente em cada ambiente. Ambientes calmos, ambientes
agitados, ambientes carregados. A turma gostava dessas analogias e cada um contava uma
historia.

Figura 44 - Agua de beber

=

Fonte: Acervo da pesquisa. Outubro de 2014.

A partir do olhar para a 4gua, comecei a preparar a turma para uma visita ao Corrego
Caveirinha. Esse corrego passa margeando o setor, estd presente no convivio das pessoas
daquele lugar, que necessitam atravessa-lo todos os dias para levar as criangas a escola. Com
a utilizacdo do data-show, apresentei imagens do Corrego, desde sua nascente até o ponto
onde desdgua no Rio Meia Ponte. Apreciamos o Cdérrego, vimos o seu tamanho, a sua
extensdo, falamos sobre a dgua, a mata ciliar, o assoreamento. Marcamos a data e fomos fazer
a visita ao corrego. Diferente de passar sem olhar para ele, nesse dia os olhares estavam
voltados para o Caveirinha. O grupo percebeu o quanto ele estava maltratado, sem mata ciliar,
desbarrancando, com as dguas sujas e servindo de depdsito de rejeitos. Havia caminhdes
despejando entulho em uma 4rea de nascentes.

Aquela situacdo comoveu o grupo e dai surgiu a ideia de fazermos um abaixo
assinado para encaminhar uma dentincia ao Ministério Publico para que alguma providéncia
fosse tomada. A denuncia foi feita junto ao Ministério Publico, que se limitou a encaminhar
para a Agéncia Municipal do Meio Ambiente (AMMA), a fim de que fosse averiguada. Fui

convidada e acompanhei a diligéncia. Apés a inspecdo da AMMA, nada mais foi feito. Esse
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precisava ser um movimento da organizacdo da comunidade para se fortalecer e implementar
acoes em defesa daquele corrego, mas essa seria mais uma luta a ser incorporada a tantas
outras daquela comunidade. O cérrego precisa ser cuidado e o cuidado se inicia por quem
com ele convive. A caminhada serviu para que a comunidade olhasse para o Caveirinha e esse

€ o primeiro passo para se inquietarem com essa situacdo e iniciarem alguma mudancga.

Figura 45 - A terceira margem

Fonte: Acervo da pesquisa. Outubro de 2014.

5.3.5 O encontro com o cerrado

Buscando aprofundar o entendimento da relacdo entre a natureza e a vida, desenvolvi
estudos sobre o cerrado e os povos do cerrado. Novamente o uso do data-show foi muito
importante, pois pude levar imagens dos povos indigenas e quilombolas: os cantos, as dangas,
a cultura e também filmes e imagens do cerrado. Levei varios livros para a sala, literdrios e
cientificos. Livros bonitos, com texto e ilustracdes. A turma gostava de olhar as imagens, elas
traziam identificacdes com suas histérias de vida, riam, contavam histdrias, tentavam ler as
palavras. Dentre os livros que levei estavam: O Piar da Juriti Pepena. (BARBOSA, 2014); O
jardim da vida (BRANDAO; ROCHA, 2004); Enciclopédia da natureza (DE BECKER,
2008); Pai do Mato (GALHARDO, 2012). Dentre os videos, DVD, ressalto Icologia
(ANGELO; LIMA, 2004) e Catador de Sonhos (GIOVANI LORENZETTI, 2007).
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Convidei os catadores da cooperativa para um momento de integracdo com a turma na
sala de aula, assistindo os videos Catador de Sonhos e Icologia. Catador de Sonhos é um
documentdrio cujo personagem principal € Seu Iramar, o presidente da Acop, em sua lida
como catador na cidade de Goiania, Goids, quando eles ainda moravam na favela. Icologia é
outro documentério que tem como personagem principal o Seu Ico, um morador do campo, no
municipio de Pirenépolis, Goids. Era uma analogia entre os dois personagens. Compareceram
varios catadores, até o seu Iramar. A sala ficou cheia, afastamos a mesa, colocamos uma
esteira no chao, todos foram acomodados. Ao final, deixei o grupo a vontade, caso quisessem
fazer algum comentdario. Maria F falou que aquele filme do Seu Ico dava um sentimento bom
dentro dela. Nao teve mais nenhum comentario, ficaram silenciados. Nem Seu Iramar, ndo
falou nada, pareceu que ele estava preocupado com alguma situacdo, havia ficado boa parte
do tempo trocando mensagem no celular e saiu logo. Os outros catadores agradeceram e
foram embora.

O que o siléncio nos dizia? Entendi que as vozes de dentro podiam estar falando mais
alto em cada um, pensando e comparando os dois personagens principais: Seu Ico e Seu
Iramar. Esses personagens estavam envolvidos em contextos bem diferentes, contextos dos
varios mundos daqueles catadores, espelhos de todos eles. Em um repousava uma visdo
romantica da natureza, embora real, € em outro uma visao urbana das relacdes de consumo
que nos consomem. Para aqueles catadores, esses s3o os mundos entre 0s quais se encontram,
o do campo, de onde vieram, e o urbano do catador. Que sentimentos os teriam envolvido? A
que mundo pertencem? Com certeza nao € ao mundo que desejam, mas ao mundo que lhes
restou no que lhes resta do universo das relagdes de injusticas sociais que nos absorve.

As imagens das plantas e das drvores eram motivo de muita conversa, trocavam
conhecimentos sobre elas, cada um com sua ciéncia. Para o aprofundamento desse estudo
sobre o cerrado, visitamos o Memorial do Cerrado. Consegui o transporte com a Incubadora e
paguei o ingresso de cada um. A visita foi no dia 05/11/2014. Foi um grupo de 13 adultos e 5
criancas. Além dos educandos da turma, foram alguns catadores da cooperativa. Essa visita
foi muito importante para a turma e todos gostaram muito. Encontraram-se pessoalmente com
o professor Altair Sales que ja o conheciam do livro O Piar da Juriti Pepena. Fizeram fotos
com ele. Seu F se emocionou ao encontrar uma casa de barro e coberta de palha, disse que era
igualzinho a casa que ele morava na roga. Pediu para fazer um foto dele ali. Depois ensinou
como fazer rapadura, na casa do melado de cana. No final, fomos para um recanto, embaixo
de frondosas mangueiras carregadas de frutos, onde lanchamos. Eu havia levado o lanche para

a turma. A partir dessa visita, fizeram lindas producdes de desenho, pintura e colagem com
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sementes, flores e folhas secas, gravetos e areia colorida, utilizando grandes cascas de
palmeiras como suporte. Enquanto conversavam sobre o que viram e sentiram, faziam as
producdes. Gostaram muito da histdria do livro Pai do Mato, Seu J e Seu F se entretinham em

longas conversas a partir dessa histéria, contando as lendas que cada um conhecia.

Figura 46 - Memorial do Cerrado com professor Altair Sales

Fonte: Acervo da pesquisa. Novembro de 2014.

5.3.6 O encontro com as criancas

A turma era muito frequentada pelas criancas da comunidade. Tinham as filhas dos
educandos da turma e as outras, dos outros catadores. Maria P levava a sua filhinha pequena
todos os dias e o seu filho Pp, de 12 anos, para cuidar da pequena enquanto Maria P fazia as
atividades. Maria S costumava levar a sua netinha também. Havia C, que era filho de Maria M
e U, que era filha de Nand. Os filhos de F Catador também frequentavam a turma. Tinha dia
que a sala ficava movimentada com a presenca das criancas, eu conversava com elas,
explicava que era a hora da aula dos adultos, pedia a colaboragdo. Eles entendiam, por ultimo
jé entravam na sala sem fazer barulhos. Uma noite, C estava brincando, rolando um carrinho
em volta da mesa onde o grupo estava estudando. Maria F falou que assim era dificil, que C

estava movimentando as dguas da sala. Rimos, o grupo percebeu que ela estava utilizando um
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conhecimento novo, adquirido dos nossos estudos. Aquela maneira espontinea demonstrava a
percepcdo de Maria F na relacdo com a dgua e a apropriacdo de um saber procedente das
estratégias da EA.

No Dia das Criangas fizemos uma festa para as criancas que frequentavam a turma.
Preparei lanchinho e lembrancinhas para 15 criangas. Fiquei surpresa com o tanto de criancga
que apareceu. Perdi a conta. Todos lancharam, participaram com alegria. Um sobrinho de
Nand, que gostava de ler gibi que o pai levava da cooperativa pra ele, contou vdrias historias.
O seu J se revelou um grande contador de histérias, as criangas se sentaram no chio para

ouvirem as histérias. Riam, se divertiram.

Figura 47 - Encontro com as criangas

Fonte: Acervo da pesquisa. Outubro de 2014.

5.3.7 Os ''beneficios"

O que estou chamando de 'beneficios' s@o alguns elementos que se agrupam sob este
tema, ou seja, elementos que chegaram a esses educandos pela conexdo com o trabalho
realizado. Basicamente foram dois: a cesta bdsica de alimentos e os 6culos. Logo no inicio,
preocupada em fazer com que os educandos se interessassem em participar da turma,

consegui, junto com a Incubadora Social da UFG, uma institui¢ao ligada ao Programa Fome
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Zero™, que forneceria uma cesta de alimentagdo mensalmente aos educandos. O projeto que
apresentei foi aceito, mas a burocracia para efetivar a parceria dificultou o processo e somente
no final do ano consegui fazer a entrega de uma cesta.

Ao longo do processo, fui me dando conta de que as pessoas daquela comunidade ja
estavam habituadas a receberem esses beneficios sociais. Soube que ao longo do ano eles
recebiam mensalmente uma cesta bésica distribuida por uma institui¢do filantrépica, que ndo
consegui identificar. Ao comentar sobre a turma, Maria S menciona os beneficios recebidos:
"Pra mim foi um convite muito agraddvel, porque eu tenho aprendido muitas coisas e ganhei
uns beneficios também, né." Parece que a presenca desses 'beneficios' influenciam, de fato, o
interesse em participar da turma. E a vida vivida no limite da sobrevivéncia.

A chegada de cestas bdsicas era sempre bem vinda. A alimentacdo ali era limitada,
comiam o minimo necessdrio para viver, sendo até menos. A fome rondava o ambiente.
Quando chegava a merenda da turma, ela era servida as criangas também. Maria F comentou
que € costume naquela comunidade darem um prato de comida para uns e outros que de vez
em quando ndo t€m nada para comer em casa. E Maria A declarou que *“A coisa pior que tem
na vida de um ser humano € a barriga roncar.” A miséria parece ser mesmo um problema

insolivel na humanidade, que vem acompanhada da fome.

A fome, problema com distribui¢c@o planetdria, ultrapassou os séculos XIX e
XX e prenuncia sua permanéncia no século XXI como expressdo maxima de
um modelo societirio que ndo consegue solucionar os entraves que
perpetuam os bolsdes de miséria do mundo, aumentando-os gradativamente.
(NOAL, 2003, p. 83)

A situacdo vivida naquela comunidade era uma expressao dessa realidade da fome que
se distribui em todo o Planeta. Uma realidade que vem conectada a exclusdo, a ganancia, a
exploragdo do homem pelo homem, ao desrespeito, a0 modelo de sociedade capitalista
submisso aos interesses do grande capital, que se alimenta da degradagdo da natureza e da
vida humana. E desse contexto desumano que essa comunidade torna-se vitima, numa relacdo
arbitrdria, injusta e desonesta, com a qual ndo podemos nos acomodar.

Os grandes grupos que se ocultam por detrds das doagdes de cestas bdésicas,
eventualmente saciam a fome do intervalo entre uma refeicdo e outra daquelas pessoas,

enquanto alimentam a teia do grande capital que se nutre dessa relagdo injusta. Esses grupos

% O Programa Fome Zero foi criado pelo governo federal brasileiro em 2003, para o enfrentamento da fome e da miséria.
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ndo se aproximam daquelas pessoas, ndo entram na comunidade para conhecé-la por dentro e
saber quem é F Catador, quem ¢ Maria M, quem é Maria P, Seu M e Seu F. Nao buscam saber
quais sdo as reais necessidades daquela comunidade e cooperar com a constru¢do de melhores
condi¢des de trabalho, para que tenham uma vida digna, para que tenham a condi¢do também
de participar da sociedade como cidaddos de direitos, usufruindo dos mesmos direitos de
todos. Seu Iramar, em entrevista para esta pesquisa, comenta sobre o que precisam para viver

com dignidade:

(19) E, a cooperativa de catadores jd tem um diferencial: capitalismo
mesmo nds ndo temos, de investimento. Tem que ser uma associagdo com
possibilidade de sustentabilidade, se tiver investimento. Nos tem capacidade
de ser auto-sustentdvel. Pra nos ter auto-sustentabilidade na gestdo do nosso
trabalho, tem que ter investimento de equipamento, de esteira, de funil, de
balanca, de prensa, caminhdo... Tudo isso influi no processo e facilita a
gestdo nossa de trabalho e com dignidade.

Figura 48 - Beneficio é sempre bom

Fonte: Acervo da pesquisa. Dezembro de 2014.

5.3.8 Os 6culos

Além da cesta basica, os educandos receberam 6culos por meio de um convénio do
Programa AJA-Expansdo com o Programa Boa Visdo, da Fundagdo Jaime Camara. A
aquisi¢do desses 6culos demandou que os educandos passassem por exames oftalmoldgicos,
esses exames foram encaminhados pelo CEROF, Centro de Referéncia Oftalmoldgica do

Hospital das Clinicas da UFG. O encaminhamento de todos os procedimentos se transformou
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em uma novela a parte e era uma demanda atribuida ao educador popular. Fiz o levantamento
na turma de quem precisava de 6culos. Maria M, Maria S, Maria F e Seu J se manifestaram. A
consulta inicial foi marcada junto, para todo o grupo. Expliquei onde deveriam ir e como fazer
para chegar. A situacdo foi transformada em palavras, em aula. Maria F comentou toda
satisfeita que ficou feliz quando chegou em frente ao prédio leu, CEROF, e entendeu tudo.

A partir da primeira consulta, foi dado um encaminhamento diferente para cada
educando. Maria F e Maria M tinham que fazer um exame especifico de fundo de olho, mas o
aparelho do CEROF estava quebrado, entdo foram encaminhadas para uma clinica particular.
Tive que fazer os contatos com essa clinica, o exame era caro, R$ 120,00 para cada olho, com
desconto por ser daquele convénio. Liguei em outras clinicas da cidade, todas muito mais
caras. Fizeram o exame, entrei no rateio cobrindo uma parte. Depois de muitos
encaminhamentos, conseguiram receber os 6culos. Com Maria S foi mais simples, ela recebeu
a receita e encaminhou os 6culos. Seu J precisava fazer a cirurgia de catarata, entdo, foi
encaminhado para exames cardioldgicos preparatorios. Seu J falou que ndo tinha quem o
acompanhasse, chamei a sua filha e expliquei-lhe a situagdao. Ele conseguiu uma moga da
comunidade a quem ele pagou para que o acompanhasse. Fez os exames, o cardiologista o
encaminhou para um tratamento, no inicio de 2015 ele refez os exames e conseguiu fazer a
cirurgia.

Depois de tudo resolvido, o Seu F e, em seguida, o Seu M resolvem participar da
turma. Foram estimulados por verem que os educandos haviam recebido os Oculos e até
cirurgia de catarata. Assim que Seu F entrou, me disse que precisava fazer a consulta de vista.
Pensei que ndo fosse mais dar tempo, mas liguei e consegui ainda encaminhd-lo. Em seguida
chegou o Seu M. Fiz novo contato e consegui encaminha-lo também. Seu F recebeu a receita
e foi encaminhado para fazer os 6culos, Seu M foi encaminhado para cirurgia de catarata e os
procedimentos ja estavam marcados para 2015.

A aquisicdo dos 6culos colaborou muito para o processo de leitura e escrita dos
educandos. Especialmente para Maria M, pois ela ndo estava enxergando as linhas do caderno
e quase nao via também as letras que escrevia. A sua aprendizagem melhorou muito. Maria M
nunca havia feito uma consulta de vista, embora ja percebesse ha tempo a sua dificuldade para
enxergar. As deformacgdes da visdo se manifestando de diversas maneiras. Algumas existem
no corpo, outras sao criadas na mente e se projetam sobre a sociedade em nossas interacoes. A
primeira se resolve, frequentemente, utilizando 6culos, mudando as lentes, ou aprendendo a
ver o mundo com os olhos da alma, a segunda se enfrenta das diversas maneiras que sejam

capazes de ampliar a consciéncia, a percep¢ao das relacdes de exploracdo e do consumo



211

devastador e degradante da natureza, assim como ampliar as possibilidades de se relacionar
com a vida. Em todos esses ambientes a EA e a EP precisam se encontrar para agirem juntas
em defesa de uma sociedade mais justa, de um mundo melhor e mais sustentdvel, em defesa

da vida.

5.3.9 A formacao

A experiéncia de educadora popular era uma aventura nova a que eu estava me
assentando. FEu nunca havia atuado como alfabetizadora de adultos. Nesse sentido,
acompanhava atenciosamente os ensinamentos da formagao continuada do AJA-Expansao, as
coordenadoras eram alfabetizadoras experientes e eu sempre aprendia com elas. Aprendia,
também, nas trocas de experiéncia com as outras educadoras populares. Toda 6 feira havia a
formacao para os educadores populares, no Centro de Formacao Paulo Freire, da RME. Eram
duas horas de formacdo, das 19h as 21h. Esses momentos foram importantes para mim, me
davam um contexto tanto da cidade, de como estava o atendimento em cada turma, as
dificuldades vividas por cada educadora popular, como, também, me davam muita
aprendizagem sobre o processo de alfabetizacdo. Fazia as conexdes entre os saberes que eu ja
trazia e os que estavam chegando por aquelas vias. Aprendi muito nessa formacdo, mas
percebi que nossos caminhos as vezes se desencontravam, enquanto uns tentavam abrir outros
estreitavam a amplidao do olhar sobre o mundo.

As vezes, percebia uma compreensio distorcida do que é o trabalho feito a partir da
realidade do educando, limitando a abertura do olhar para o mundo, para o planeta Terra, o
cosmos. Em um encontro, as coordenadoras estavam sugerindo uma atividade de localizagdo
geografica, no mapa do Brasil, do lugar onde nasceu. Eu sugeri que fosse acrescentado fazer,
também, a localizacdo do Brasil no planeta Terra, utilizando o mapa mundi e um globo. A
coordenadora me explicou que isso se distanciaria da realidade. Nao era possivel contra
argumentar com objetividades aquela situacdo, pois ela perpassa por outros caminhos que
precisavam ser trilhados por aquela equipe, nem ficaria bem para mim naquela situacao, mas
ja havia comprado um globo para a minha turma. Em outro momento, a sugestdo era para
criar uma atividade para trabalhar com a identidade e a questao colocada era: "Quem sou eu".
Sugeri uma atividade de recorte e colagem de imagens de revistas, material farto nas
cooperativas, onde cada um expressasse, por imagens, "Quem sou eu". Imaginei os alunos se

identificando em uma flor, uma borboleta, uma darvore, enfim, abrindo a perspectiva
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multidimensional e existencial daquela atividade. A coordenadora disse que ndo era assim,
que era para trabalhar com as informagdes da carteira de identidade.

Embora essas coordenadoras tenham comprovado experiéncia como alfabetizadoras de
adultos, demonstraram que parecia estar havendo uma compreensao distorcida, ou limitada,
da proposta de educacdo popular de Paulo Freire, com a qual a SME, por meio de suas
diretrizes para EAJA, demonstrava estar comprometida. Como ndo pude participar da
formacao inicial, ndo posso agora fazer relacdes entre essas percepgdes e a formacao inicial
realizada com as educadoras populares e as coordenadoras, o que posso considerar € que essa
situacdo revela um distanciamento entre o pensamento que estd posto como referéncia para o
trabalho e as estratégias sugeridas na formacao continuada. O que € possivel assegurar € que a
formacdo € uma via por meio da qual esses assuntos podem ser cuidados e a EA pode trazer
grande contribui¢do, ampliando a nog¢do de pertencimento necessaria naquela formacao.

Em um momento de troca de informacdes, comentei sobre a dificuldade que eu estava
encontrando para manter os educandos na turma, eu havia acabado de desativar a turma da
Coocamare. Achei muito bom o acolhimento que eu recebi do grupo, percebi que houve uma
relacdo de alteridade se constituindo, as colegas estavam entendendo bem o que eu estava
vivendo. Recebi alguns retornos das colegas, teve uma que disse que tem uma caixa de
bombom para presentear os alunos que comparecem. Fiquei admirada com essa sugestdo, me
fez lembrar das experiéncias behavioristas de condicionamento do comportamento humano,
mas me fez voltar a refletir sobre o que eu estava fazendo. Afinal, eu estava procurando
adquirir uma cesta bésica de alimentos para doar a cada més a quem estivesse frequentando.
Nao seria a mesma relacao?

A coordenadora me falou que uma razao para as dificuldades em formar a turma com
os catadores € que eles ndo percebem o valor do conhecimento, que eles se veem somente
como excluidos, que eles precisam se sentir valorizados, perceber o valor da sua fungao.
Embora entendendo ndo ser essa a unica razao, concordei com ela. A noc¢ao de pertencimento
precisa ser fortalecida. Esse € o inicio do caminho para a efetivagdo de uma aprendizagem
significativa.

A experiéncia com os catadores me fez perceber o quanto esses sujeitos sao ocultados
pelas sombras da sociedade. Uma sociedade que oculta o lixo que produz e os residuos que
acumula, oculta também a fome, a exploracdo e a exclusdo. Se a sociedade inteira ndo percebe
o lixo que produz, ndo distingue a natureza e também a vida que dela brota, por conseguinte
ndo percebe também o catador. Como fazer com que o catador se sinta valorizado, se a sua

profissdo € ocultada em toda sociedade? A reversdo dessa situacdo somente pode ocorrer pelo
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caminho trilhado pela EA, um caminho integrativo que reconecta 0 homem consigo mesmo,
com a natureza, com a vida. Caminho que mostra que a tUnica saida estd na participagcdo
solidaria de todos na constru¢do de outro mundo. Um caminho dificil de ser navegado, porque
estd na contramao das for¢as hegemodnicas que lucram com a guerra, que geram a fome, que

naturalizam a exclusdo, que matam a vida do Planeta Terra.

5.3.10 O portfélio

Os portfélios estdo sempre associados a instrumentos de avaliacdo. Em nosso caso,
pela postura de partilha que eu adotava, os portfélios serviram principalmente como objeto de
contemplacdo da criatividade, do empenho, do envolvimento afetivo de cada um, o que, de
certa maneira, nao deixa de ser um procedimento avaliativo. Mas olhar para os portfélios dos
educandos dessa turma é olhar, sobretudo para mim mesma, pois eles sdo uma significativa
expressao do trabalho que desenvolvemos na turma. Levam-me a um didlogo comigo mesma.
As atividades realizadas, as maneiras como cada um as realizava, o que foi bom, o que ndo foi
e o que poderia ter sido feito melhor, tudo isso revela a minha postura como educadora,
mostrando uma parte do meu ser que se projeta sobre o meu fazer e apresentando parte da
minha existéncia, a minha subjetividade. Vendo dessa maneira, os portfélios sdo reveladores
do entrecruzar de nossas existéncias, minhas e dos educandos envolvidos. Essa reflexao me
leva a pensar no portfélio inserido no terreno especifico da EA e tento perceber, a partir da
experiéncia vivida com essa turma, o que seria um portfélio para esse trabalho? O que me faz
pensar na no¢ao de um eco-portfélio. E como deve ser um eco-portf6lio? Como deve ser um
eco-portfélio para catadores educandos que ndo t€ém o dominio da leitura e da escrita?
Entendo que esse eco-portfélio deve ser aquilo que for possivel ser criado a partir da
realidade, dos sujeitos, das condi¢des, das posturas adotadas, das sutilezas da EA e, portanto,
do todo que se transversaliza pela teia que se constitui em cada lugar.

Os portfolios dos educandos se constituiram, portanto, principalmente, em
instrumento de minha prépria avaliacdo. Dessa maneira, revisitar os portfélios foi reviver com
emog¢ao nossos encontros; em cada portfélio havia a marca de cada um, do que cada um
conseguiu fazer a partir do que lhe foi proposto e do espaco de liberdade e autonomia que
havia. Assim, no portfélio de Seu J, dentre outras coisas, estava o seu caderno com cartas que
ele gostava de escrever, dando noticias suas, e também outros escritos, presumidamente
inspirados em nossas aulas. Um bom exemplo das expressoes utilizadas, do cadenciamento e

dos seus sentimentos estd neste trecho: “O mundo € um jardim de floris / veja bem como e o
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pacado / nois toudos fomos crianca / agora estamos na idade (...) Muntas amagura temo
passado / fisse tudo para ser bom pai / mais agora estou condenado”. No portfélio de Maria M
via-se sua evolu¢do na tentativa de escrever as letras do seu nome e, junto, sua maneira
inventiva de se expressar com desenhos, ja que ndo sabia ler e escrever. Desenhava sua casa
com uma grande arvore ao fundo e ao lado um caminhdo de residuos sélidos descarregando.
Ela nutria o desejo de transformar sua casa em uma cooperativa. Nos portfélios de Seu M e
Seu F, os treinos para aprender a escrever o nome. Maria F gostava de escrever as letras
repetidamente, para ajudéd-la a memorizar, assim como escrever também, repetidamente, o seu
nome.

Em nossa turma, as folhas de papel chamex ficavam disponibilizadas em local de fécil
acesso, para que todos pudessem utilizé-las livremente, mas com consciéncia ambiental. Ao
trabalharmos com as no¢des de nimeros e numerais, sugeri que fizessem desenhos livres, em
chamex, escrevendo o numeral e ilustrando os nimeros, as quantias representadas. Essa foi
uma atividade sugerida para fazerem em casa, nos momentos que fosse possivel, que acabou
sendo feita uma parte na sala. No portfélio de Maria F surpreendeu-me a sua riqueza da
expressao artistica, a originalidade de seus expressivos desenhos, representando em cada folha
a quantia correspondente a cada numeral. Observei que seus desenhos possuiam grande
inspiracdo na natureza: flores, pdssaros, arvores tudo bem alegre e colorido. Essa mesma
aluna, ao final de uma atividade com um poema escreveu: “Eu sou o sol e vocé € a lua” e o
Seu J escreveu: “O grdao no chdao produz a lavoura produtiva”. Escreviam trocando
informacdes entre eles. A presenca da natureza nas expressoes dos alunos foi algo que se
manifestou nos portfélios. Em todos eles, de alguma maneira a natureza estava presente.
Entendo que esta € uma caracteristica especifica que deve se manifestar em um eco-portfélio
de EA e, junto com essa manifestacdo, a revelacdo das transformagdes vividas por cada um.

No portfélio de Maria P, encontrei um exercicio de escrita, onde, no seu esforco
pessoal, teceu uma frase que me tocou profundamente: “Dinord, vocé€ € muito especial.” Uma
manifestacdo afetuosa que me faz perceber o valor do encontro de nossas vidas, mas,
sobretudo, lembra-me que fui a dnica professora, depois de outras tentativas, que conseguiu
manter uma turma de alfabetizacdo naquele lugar. Consegui despertar neles o interesse latente
em aprender a ler e escrever. Ser especial é ocupar um lugar especifico. Naquele ambiente,
havia agora um lugar préprio para mim, que aos poucos estd se revelando: qual € esse lugar,
como posso continuar ocupando esse lugar? E preciso agir. Maria P e todos aqueles

educandos sdo também especiais para mim. Juntos, pertencemos a este mundo e queremos
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tornd-lo especial. Dessa experiéncia brotou, além do aprendizado de vida, um profundo amor

€ uma imensa gratiddo.

Figura 49 - Os portfélios

Fonte: Acervo da pesquisa. Dezembro de 2014.

5.3.11 A transdisciplinaridade

A prética pedagdgica transdisciplinar se manifesta pela postura transdisciplinar do
educador. Para que o objeto seja apreendido em toda a sua dimensdo cognitiva € necessario
que haja observadores transdisciplinares. A postura transdisciplinar foi, portanto, uma
exigéncia suscitada pelo contexto da experiéncia realizada nesta pesquisa, pois 0 contexto
multidimensional que a envolvia deixou claro que uma postura fragmentaria da educag¢do nio
alcancaria a sua ampla e complexa dimensdo manifestada. Sobre essa prética transdisciplinar

a explanagdo de Santos (2009, p. 24) esclarece esse entendimento. Essa autora diz que:

Por sua vez, para se revelar, a complexidade dos fendmenos exige do
observador uma postura transdisciplinar. Ou seja, para ser conhecido em
toda a sua dimensao conectiva, o objeto exige conhecimentos e observadores
transdisciplinares.

Aplicados ao processo ensino-aprendizagem, os principios hologramatico e
transdisciplinar tornam o aprender uma atividade prazerosa a medida que
contextualiza o saber e resgata o sentido do conhecimento (perdido em razao
de sua fragmentacdo e descontextualizagdo). Transformar o conhecimento
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num ato de afirmacéo do ser. Esse € o desafio que se coloca na reconstrugio
da prética pedagdgica.

A minha postura transdisciplinar me induziu a reunir algumas unidades de significado
que se manifestaram ao longo da pesquisa provenientes da multidimensionalidade do ser, nas
relagdes que iam se formando: a escuta, o cuidado, a confianca, a emog¢do, o empenho, a
persisténcia, a participacdo, a partilha, a sensibilizacdo, a espiritualidade, a transcendéncia. A
sustentabilidade se incorporando também a essa perspectiva, numa compreensdo de
sustentabilidade da prépria experiéncia que estava sendo realizada. Todas se entrecruzando a
partir do ponto em que cada uma se manifestava, criando uma tessitura transdisciplinar.

O sentimento amoroso construido cotidianamente foi capaz de agregar as diferencas
com dialogicidade e resiliéncia, transversalizado pela natureza integradora de uma abordagem
transdisciplinar. Segundo Maturana (2009, p. 23 e 24), € na aceitacdo do outro, envolto na
emocdo da vida, que se funda o social. Submerso nesse pensamento, ele diz que “o amor € a
emoc¢do que funda o social. Sem a aceitacdo do outro na convivéncia, ndo hd fendmeno
social”. Considerando o pensamento do autor, avalio que mesmo quando sob divergéncias, os
didlogos sempre se fizeram presentes entre nés. Didlogos onde os ruidos foram transformados
em harmoniosos acordes de cirandas em circulos, na danga da vida.

Figura 50 - Amor e gratidao

Fonte: Acervo da pesquisa. Dezembro de 2014.

5.4 Ecos dos ruidos das aguas correntes

Estes ecos sdo partes dos registros dos depoimentos dos que participaram da
experiéncia. Eles nos contam como foi para cada um a experiéncia vivida, confirmando a

relevancia do estudo proposto.
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Sr. Fernando, em entrevista para esta pesquisa:

Esse trabalho, dessa sua pesquisa e dessa acdo que foi feita, nds consideramos como
uma agdo pioneira aqui em Goids e foi uma a¢do que teve um comeco um meio € um
fim, houve a formagdo de um grupo de pessoas. E pra nds aqui, enquanto Incubadora e
coordenando os projetos, [...] essa foi uma grande dificuldade. Desde 2008, quando nds
comegamos nossas atividades, que consta nos projetos essa intenc¢do de participar e de
promover acdes nesse sentido de alfabetizagao.

Nos encontramos uma dificuldade enorme nesse sentido, primeiro porque as estruturas
do processo de alfabetizacdo pra esse caso especifico estio muito rigidas [...]. Vdrias
vezes eu procurei a Secretaria de Educagao [...]: “6 a estrutura € essa, voc€ me arruma
uma turma, traga aqui, tantos dias... [...]”. N6és ndo conseguimos mobilizar porque a
situacdo do catador na cooperativa, do trabalho nas cooperativas, ela € muito
caracteristica desse grupo.

E eu quero deixar registrado, primeiro a satisfacdo que nds tivemos em poder contribuir
com esse seu projeto, porque desde o comeco eu falei assim: era pra nds da Incubadora
algo inalcancdvel. Até que um dia caiu do céu a Professora Dinord com esse projeto e
que veio justamente atender o que a gente ja pensava no inicio e a dificuldade que nds
tinhamos de fazer isso acontecer. E se aconteceu, Dinord, quero deixar bem registrado,
foi pelo seu esforgo, seu esforco pessoal, que eu sou testemunha aqui.

Nana, em entrevista para esta pesquisa:

Ah, todo mundo fala assim: “essa ai que dava aula 14, com a Dinord”. Isso. Eu acho
bom. Foi bom. Perguntam se ndo vai ter de novo, quando que vai ter... Algumas pessoas
perguntam.

Maria S, em roda de conversa:

E que nem eu falei. Cada dia a gente aprende uma coisa diferente, aprende. Com vocé,
com a Jane, né, que também estd aqui conosco, ensinando. As artes dela, a gente ja
aprendeu vdrias coisas. Sobre a reciclagem que a gente ndo sabia. Por exemplo, cortar
pet pra fazer as coisinhas, as borboletinhas, as florzinhas. A gente ndo sabia, né. Pintar,
desenhar e a gente aprendeu com ela também. Entdo, cada dia a gente aprende uma
coisa diferente. Pra mim estd 6timo. Pra mim e pra todo mundo aqui, eu tenho certeza.
E uma aula muito agradével. [...] Entdo eu dizia: j4 to velha ndo aprendo nada, mas a
gente aprende né. E vivendo e aprendendo. J4 sei ler melhor, escrever melhor.

Maria F, em roda de conversa:

Foi muito bom. Eu ndo sabia nem fazer meu nome, agora eu ja sei fazer. E tenho muito
conhecimento das coisas que vocé trouxe pra gente aqui. Entdo eu fiquei muito feliz e
agradeco de coracdo o que vocé fez e continua fazendo. Vocés também ta certa no
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trabalho que vocés tdo fazendo. Eu sou muito grata por isso, por voceé ter trazido essa
aula pra gente. Que eu ndo sabia de nada. Nada, nada. Hoje eu ja sei muita coisa, gracas
a Deus. Muito entendimento e ja sei fazer o meu nome, gracas a Deus. E vou aprender
muito mais ainda. Minha ararinha. Gracas a Deus que se ndo fosse minha professora que
€ muito boa, eu ndo sabia de nada, nada, nada. Que Deus abencoe cada passo dela e de
voces todas.

Seu F, em roda de conversa:

Eu acreditei, agora eu ndo quis foi vim. Mas depois, eu me arrependi depois, que eu
num vim. Se eu tivesse vindo ao menos desde quando eu entrei, tava mais, sabendo
mais coisa ainda, mas depois foi caindo na ideia, sabe que eu devia ir? E eu
conversando com o C ali, C me disse: Moco, porque vocé nao vai estudar, rapaz? Mas
depois ele foi falando, af caiu a ideia minha. Sabe que eu v6?

Maria P, em roda de conversa:

Pra mim, eu agora t6 achando bom t4 olhando pras planta. Porque antes eu olhava mas
ndo ligava ndo. Agora eu to falando de fazer um jardim bem bonito 14 em casa. Fazer
uma horta bonita também, 14 tem um espaco que da pra fazer, né. Eu to incutida com
isso mesmo, é. E isso mesmo. Af eu lembro da gente aqui quando a gente td fazendo a
nossa oracdo. Lembro de respirar, lembro da dgua também. Eu sei € que eu to muito
incutida com isso ai. Eu falei rapaz, td vendo. Tem coisa que tem que vim uma pessoa 14

de longe mesmo pra ... né? E desse jeito mesmo.

Sobre as &4guas, sobre as darvores, sobre as plantas, né. Em nossa oracdo de
agradecimento também € bom né. Eu mesmo ndo esquecgo de jeito nenhum. Entdo, isso
ai tudo melhora a vida da gente. E bom pra gente. Se sente melhor, tem mais paciéncia.
Porque quando vocé faz alguma coisa boa, vocé€ ora, vocé reza, voc€ se sente mais
melhor. Entdo vocé tem mais paciéncia. Paciéncia pra cuidar daquela planta, alguma
coisa assim. Paci€ncia com as criancas [os filhos]. Até eles querem fazer o que eu fago.
Quando eu td6 plantando alguma coisa assim, eles vém atrds de mim e querem me
ajudar. Af o problema é que eles querem saber também e ninguém larga do meu pé. Nao
pode achar qualquer coisa que querem plantar junto comigo. Depois da aula aqui eu t
fazendo a minha horta. L4 tem pimentdo, tem tomate, tem cebola.

Foi muito bom. Pra mim foi muito bom. Eu gostei muito quando eu soube que ia ter
uma sala de aula aqui, né. Entao, eu chei muito bom isso porque eu t6 aprendendo, né,
as coisa, to aprendendo a ler um pouco que eu ndo sabia, eu sabia s6 fazer meu nome
mesmo e muito bom, eu gostei muito e muito obrigado por voce ter vindo dé aula aqui
pra noés. E eu t0 muito feliz com isso.

Maria A, em roda de conversa:

A inteligéncia ta dentro de nds e nds ndo sabe, né.
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O Caminho de Volta

Figura 51 - Caminho de volta

Fonte: Acervo da pesquisa. Memorial do Cerrado. Novembro de 2014.
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CONSIDERACOES:

o vale das aguas movimentadas no caminho

Figura 52 - O vale no Caveirinha

Fonte: Acervo da pesquisa. Cérrego Caveirinha. Outubro de 2014.
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CONSIDERACOES: O VALE DAS AGUAS MOVIMENTADAS NO CAMINHO

O homem,

quando ele fala que vai fazer uma coisa ele faz, né.
Parece que eles quer mandar em Deus.

Por isso que Deus muda o tempo dele.

Os homem quer mandar em Deus.

Se o rio t4 14, foi Deus que deixou ele 14.

Maria F

A Educagcao Ambiental como estratégia de alfabetizacdo de adultos catadores foi a
maneira empregada para analisar a contribui¢cdo da Educacdo Ambiental para alfabetizacdo e
formagdo humana junto a uma turma de trabalhadores de uma cooperativa de residuos s6lidos
na cidade de Goiania. Para localizar esses sujeitos percorri 8 cooperativas de catadores
vinculadas a Incubadora Social da UFG, em 2013 e 2014, aplicando um questiondrio para
buscar os dados pessoais e escolares desses catadores. Dessa maneira, a comunidade onde a
experiéncia se desenvolveu pode ser revelada. Assim, a experiéncia foi desenvolvida, no ano
de 2014, em uma comunidade de catadores que vivia no entorno de uma cooperativa de
residuos solidos, a cooperativa Acop, situada no Setor Albino Boaventura, na Regido
Noroeste da cidade de Goiania. Ela revelou, entre os sujeitos envolvidos, a resisténcia, a baixa
autoestima e o distanciamento a vida escolar. Ao mesmo tempo, desvendou o desejo contido,
a satisfacdo de estudar, a alegria por estarem em uma escola deles, inserida naquela
comunidade e na realidade de suas vidas. O resgate do ser, do pertencimento e o
reconhecimento do valor do catador como um profissional digno e importante para a
sociedade urbana atual, foram um caminho para despertar o desejo de aprender a ler e a
escrever. Dessa maneira, a alfabetizagdo de adultos trouxe a Educacdo Popular como campo
de didlogo com a EA proporcionando o encontro de elos submersos capazes de originar uma
experiéncia enriquecedora no processo de alfabetizacao.

A realizacdo da pesquisa levou a constituicio de um campo para a efetivacdo da
experiéncia, ou seja, mesmo comprovando a existéncia da demanda de adultos catadores que
nao sabiam ler e escrever, era preciso reuni-los em um lugar onde o processo de alfabetizacdo
pudesse ser concretizado. A decisdo foi formar uma turma na cooperativa que apresentou
maior demanda, assim, a pesquisa pdde se efetivar junto a comunidade da cooperativa Acop.
A falta de espaco fisico adequado para a instalacdo de uma sala de aula naquela comunidade
foi outra grande dificuldade enfrentada para a formacdo do campo, evidenciando, também, o
distanciamento entre aquela realidade e a da vida escolar. Esse distanciamento é um fato,

confirmado também por meio dos dados coletados pelo questiondrio aplicado, que
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apresentaram 90% dos catadores fora da escola. Apds algum tempo de convivéncia, percebi
que os catadores dessa comunidade, onde esta situada a cooperativa Acop, se constituem em
um grupo fechado e resistente a aceitar o convite para a alfabetizacdo. Considero que essa
atitude é uma forma de protecdo adquirida pelo grupo. Talvez pela consciéncia de classe,
adquirida no movimento, mas, mais provavelmente, pelo distanciamento daquela realidade a
vida escolar.

Os residuos soélidos sdo provenientes do lixo. O lixo € um fend6meno resultante da
organizacdo social humana. Somente a humanidade produz lixo, na natureza tudo possui um
ciclo e se transforma. A artificialidade da vida criada pela humanidade transforma os recursos
naturais em residuos s6lidos e, em nome da sustentabilidade e em prol da vida, estes precisam
ser separados do lixo orgadnico. Assim, acontece a coleta seletiva, gerando uma nova cadeia no
ambiente interno da artificialidade por meio da reciclagem, mas € preciso alertar que somente
a reciclagem ndo basta, muito mais que reciclar é preciso reaproveitar e, principalmente,
reduzir, para que seja iniciado um didlogo transformador da relagio com a natureza. E,
portanto, no reaproveitamento dos produtos, mas, principalmente, na redu¢ao do consumo que
se inicia o movimento da sustentabilidade. Entretanto, reduzir requer atitudes solidarias,
éticas, de justica, do bem comum. Hoje, ndo existe nenhuma alternativa para as sociedades
que ndo seja o caminho da sustentabilidade. Uma sociedade que queira, seriamente, orientar-
se por um desenvolvimento sustentivel ndo pode prescindir de atores sociais criticos e
criativos, dispostos ao debate e as agdes.

A EP, nascida nos movimentos populares, fortalece o compromisso popular da EA,
enquanto a EA, nascida da necessidade de preservacio do meio ambiente, fortalece o
compromisso da EP com a preservagdo da vida no planeta Terra. Assim, o desenvolvimento
desta pesquisa demonstrou que a op¢ao por um projeto de EA fundido com a EP néo se trata
simplesmente da escolha de uma temadtica ambientalista em voga. Bem distante dessa
compreensdo, demonstra o compromisso na busca de alternativas que possam (cor)responder
as questdes postas por uma realidade injusta que nos circunda. E a experiéncia realizada
demonstrou que a EA pode acrescentar elementos novos, enriquecedores do caminho que vem
sendo trilhado, pois sua atuac¢do se inicia no préprio ser/estar no mundo e se manifesta na
maneira de se relacionar, de interagir, faz emergir outros valores humanos, reconhece a
centralidade da subjetividade e, desse modo, os sentimentos, a sensibilidade e a
espiritualidade sao tomados como relevantes para as mudancas que o momento estd
clamando. Uma mudanga de postura diante da vida que provoca a religagao das dimensdes

bioldgicas e antropossociais e ressignifica a relacdo entre natureza e cultura.
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O que pude notar, ao longo da pesquisa, € que existe muita dificuldade para integrar os
principios holisticos da EA. Essa dificuldade nao reside em resisténcias vazias, por parte de
quem trabalha com a educacdo, mas, principalmente, no desconhecimento da EA como um
campo que tem uma concep¢do e principios préprios, localizado em uma zona de nado
resisténcia onde, segundo Nicolescu (2000), o “Conhecimento ndo é nem exterior nem
interior: ele € simultaneamente exterior e interior.” Portanto, capaz de incorporar e ser
incorporado simultaneamente as praticas didatico-pedagdgicas. Uma demanda que implica em
formacdo para que a EA nao seja compreendida como uma temadtica, mas incorporada ao
trabalho educacional escolar, transversalizando principios e concepgdes e, em decorréncia,
toda a prética desenvolvida, resgatando a alma da educagdo e fazendo com que a EA nio seja
mais vista com estranhamento. Ainda hoje, ndo raro, entendem a EA como alienagdo e
distanciamento das lutas sociais, mas, bem diferente disso, a experi€ncia que eu vivi junto a
essa comunidade me fez ver com clareza que foi pelo meu embasamento nos principios
multirreferenciais, multidimensionais e transdisciplinares da EA que me fortaleceu para o
alcance dos propdsitos langados. A experiéncia vivida no campo desta pesquisa acoplou o
entendimento de que a educagdo € a via por meio da qual o homem pode reinventar a vida,
aprendendo a ser quando aprende a conhecer, a fazer e a viver juntos.

Fui construindo a minha relacio com o grupo em um exercicio profundo de
compaixdo, solidariedade, cooperacdo. Agindo com humildade, respeito, compreensdo,
dialogicidade, escuta, resiliéncia, persisténcia e conexdo amorosa entre os varios niveis de
realidade, do macro ao microcosmo, me percebendo parte do mesmo mundo, do mundo dos
catadores. Assim, a minha ecologia humana se entrelagava com a ecologia humana daquela
comunidade e dos educandos que compartilharam a experiéncia de alfabetizacdo. A
experiéncia realizada com os catadores indica que as estratégias da Educacdo Ambiental
podem fazer diferenca ao serem integradas a alfabetizacdo de adultos, com toda a demanda de
situagdes especificas que brotam dessa realidade.

Falar a respeito da Educagdao Ambiental (EA) € falar da esséncia de nossa existéncia.
Pois a EA passa pela ampliagdo da percepcao de nosso estar no mundo religando a vida
humana a vida da natureza. A EA faz as inter-conec¢des entre as partes que constituem o
todo, podendo cada parte constituir-se também em um todo. Essa perspectiva, que é a base do
principio hologramatico de Morin, nos remete ao entendimento do compromisso da EA.
Assim, busquei um entendimento acerca da EA e da EP, a fim de fortalecer as relacdes entre
esses campos, visto que a compreensao de uma EA critica considera a EA pra além do

cuidado da natureza, perpassando pelo cuidar de si, do outro, da sociedade e da natureza. Um
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movimento ininterrupto amalgamado pela vida. Nesse percurso, a histéria e os principios da
EA e da EP, apresentados na pesquisa realizada, demonstraram o contexto que lhes deu
origem, o compromisso social e a relevancia da jungdo desses campos para a transformacao
da conjuntura social politica, econdmica, cultural e ecoldgica atual. Por esse caminho, pude
verificar que a percep¢do social critica, aliada a ampliacdo da tomada de consciéncia
ambiental, estd na base dos compromissos que transitam no espacgo cultivado entre a EA e a
EP.

A natureza nos mostra que tudo estd conectado a tudo. Assim, sdo muitos os elos que
se interconectam, interconectando todas as manifestacdes de vida, formando uma cadeia que
se nutre da cooperacao, da solidariedade, do amor. A EA e a EP, compromissadas com a
constru¢do de um mundo mais justo, mais humanizado e sustentavel, se conectam as forgas
que nutrem as fontes da vida. A percep¢do de que na natureza tudo estd interligado e
interconectado € a fonte que origina o pertencimento, alimentada pela formagdao humana
emancipatdria, que se realiza por uma aprendizagem significativa.

Como demarcar limites para campos que se constituem na complexidade da mesma
realidade social? Aumento da violéncia no centro e nas periferias urbanas, assaltos, roubos,
criminalidades, milicias, drogas. Que valores, que educacdo, que sociedade, que modelo de
democracia e participacdo? Que relacdo estabelecer com a biodiversidade e com o meio
ambiente? A histéria da humanidade sempre esteve inserida na natureza, mas parece que O
homem nunca soube se relacionar harmoniosamente com a natureza € com isto perdeu a
coeréncia da relagdao consigo proprio. A juncdo desses dois campos fortalece a alfabetizacdo
de adultos e, a0 mesmo tempo, as dimensdes abrangidas pela acdo de uma educacdo
transformadora, capaz de confrontar-se com a exploracao capitalista, devastadora do homem e
da natureza. J4 houve épocas em que a natureza era mais poderosa que o homem, hoje a nossa
“Mae Terra” precisa de ajuda para manter a vida no planeta.

O encerramento das atividades da turma foi marcado pela emocdo dos educandos e
minha também. A sala estava cheia e eles demonstraram o desejo de poder continuar
estudando. Ao final das atividades, todos estavam conseguindo escrever o nome e Maria P
conseguindo ler e escrever. Em 2015, cheguei a reunir-me com um grupo € a conseguir uma
educadora popular para organizar uma turma, mas o AJA-Expansdo ndo fez formacdo,
justificou que o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) nio liberou o financiamento. Em 2016,
houve uma tentativa de formar nova turma, mas as dificuldades surgiram e ndo houve forca

suficiente para supera-las.
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A experiéncia realizada nesta pesquisa, com o grupo dos catadores, criou vinculos e,
ao final, despertou o desejo de que a turma ndo fosse encerrada. Esse desejo de dar
continuidade ao trabalho iniciado indica o circulo de cultura como um tipo de atendimento
que pode dar um acolhimento mais aproximado a realidade daquele grupo, uma estrutura que
seja aberta, flexivel, autdbnoma, agregadora, capaz de contemplar a aspiracdo do grupo. Esse
tipo de atendimento favorecido pelos Circulos de Cultura € uma alternativa a ser considerada
para suscitar uma aprendizagem significativa que corresponda as necessidades daquela
comunidade. Uma alternativa que se apresenta com possibilidade de dar continuidade aos
encontros daquele grupo, correspondendo aos seus desejos, abrindo infinitas maneiras de
partilhas, trocas, aprendizagens, conhecimentos, criatividade, articulagdes, intervencoes,
realizagdes e sonhos.

As pessoas da comunidade da Acop possuiam uma relacdo solidaria e de cuidado entre
elas, o grupo era fechado e compartilhava internamente um clima de confianca e partilha. Por
isso, entendo que a ideia de circulo de cultura pode ser uma alternativa para que o grupo
continue se encontrando e dando prosseguimento ao processo de aprendizado da leitura e
escrita. Um lugar para conversar, cantar, tocar um instrumento, meditar, contemplar, orar,
produzir cultura e encantamento, tematizando discussdes, produzindo arte, reconectando
universos. Entendo que como 6rgdo vinculado a uma universidade federal, a Incubadora
Social da UFG pode ampliar o seu atendimento as cooperativas que a ela estdo vinculadas,
fornecendo, além da orientagdo de gestdo, também uma formac¢do e acompanhamento
didatico-pedagégico por meio de um projeto especifico multirreferencial, construido
coletivamente, atendido por estudantes bolsistas académicos, envolvendo as vérias areas da
ciéncia, abrindo um amplo campo de pesquisa e proporcionando um espaco de manifestacdo
de cultura em cada cooperativa.

O sentimento que me envolve agora, em relagdo a todo este estudo realizado, é o de
perceber a presenca de um vale amoroso, acolhedor, capaz de receber todas as dguas das
fontes movimentadas. Esse sentimento vai ao encontro do que estd expresso por Morin (2008,
p-39) quando diz da necessidade que o estimulou a empreender a sua pesquisa. "Eu me senti
ligado ao patrimonio planetdrio, animado pela religidao daquilo que retne, a rejei¢ao daquilo
que rejeita, uma solidariedade infinita; o que Tao chama de Espirito do vale "recebe todas as
aguas que derramam nele"." (Grifos do autor) Esse sentimento foi o que me transportou para a
terceira margem, pois ao longo do estudo fui me dando conta de que a travessia, inicialmente
percebida como sendo o deslocar de uma margem a outra, se revelou como sendo uma

travessia de diferentes dimensoes, em uma zona de nao resisténcia, do macro a0 microcosmo,
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em diferentes niveis da existéncia humana, na conexdo com o todo, percorrendo os caminhos
de dentro para alcancar os caminhos da vida na relacdo entre todos os seres. Em meu diario de

campo, encontrei esta anotacao do dia 07/06/2014, que confirma esse sentimento:

(20) Os caminhos tortuosos inventados pelas dguas, na necessidade
incontivel de ir, ndo sdo uma escolha, mas o movimento possivel para a
garantia do fluxo. Preciso aprender os ensinamentos da dgua. As situagoes
que tenho enfrentado tém me mostrado isso. Tém me conduzido a ver que as
tessituras da vida se entrelacam a tantas vidas de diferentes niveis e distintas
dimensoées, todas seguindo o fluxo continuo e incontivel das dguas que as
alimentam.

O que percebi, entdo, a partir da pesquisa realizada, é que, embora aparecam como
dois campos distintos, a EA e a EP estdo fundidas no encontro das aguas profundas que
envolvem esses sujeitos. Nessas dguas, os conflitos, as hierarquias, as disputas perdem suas
forcas, dando lugar para o entendimento, a cooperagdo, a vida, quando a disputa é pela
sobrevivéncia. Pela experiéncia vivida no campo desta pesquisa, de alfabetizacdo de adultos
catadores, percebi que a condi¢cao de vida desses sujeitos os torna mensageiros de uma cultura
e de um viver que partem da realidade dura da vida, que se funde com os campos floridos dos
sonhos, sustentados pela natureza da existéncia e se projetando nas arenas das ciéncias.

A Educagdo Ambiental na alfabetizacdo e formag¢do humana de trabalhadores de
cooperativa de residuos sélidos se efetiva por meio de estratégias ecopedagdgicas, que
contribuem para uma aprendizagem significativa, desenvolvendo a sensibilidade humana e
fortalecendo o pertencimento. A experiéncia vivida proporcionou transformacgdes a partir da
ampliacdo da percepcdo de si na interacdo afetuosa com a dgua, o ar, as plantas e com o0s
outros seres, na relacdio com o meio ambiente. Deste modo, ressalta-se a importancia da
contribuicdo da EA para a efetivagdo de uma educacdo transformadora, fortalecendo os
principios da EP. Elos de compromisso para mudangas sociais que alimentem a vida no

Planeta Terra.
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APENDICE A - DADOS PESSOAIS E ESCOLARES DOS COOPERADOS

Universidade de Brasilia / Faculdade de Educacdo / PPGE INCUBADORA SOCIAL
Linha de pesquisa: Educa¢do Ambiental e Educac¢do do Campo

Orientadora: Professora Dr* Vera Margarida Lessa Catalao

Orientanda: Doutoranda Dinord de Castro Gomes P R 0 E c ‘..‘ ‘ \
Matrl/cula: 120047438 PRO-AETORIA DE EXTENSAC ECULTURA 1 WA

Cooperativas de residuos solidos na cidade de Goiania - GO

Dados Pessoais e Escolares dos Cooperados
Nome da Cooperativa:

Endereco:

Data: / /

Informacoes Pessoais

Nome do cooperado:

Sexo: () Masculino ( ) Feminino Data de nascimento: / /

Estado Civil:
( )Casado ( )Separado ( )Vive com companheiro(a) ( )Vidvo ( ) Solteiro

Tem filhos? ( )Sim ( )Ndo Quantos? Idade dos filhos:
Nacionalidade: Naturalidade: UF
Endereco:

Telefone:
Cor - Raca:

( )Branca ( )Preta ( )Parda ( )Amarela ( )Indigena ( )Prefiro ndo identificar
Documentos pessoais que possui:

( )Carteira de Identidade - RG ( )Certiddo de Nascimento ( )Carteira de Trabalho
( )Certidao de Casamento ( )CPF ( )Titulo de Eleitor ( )Recadastro Biométrico
( )Nenhum

Tem alguma deficiéncia? ( )Sim ( )Nao Qual?

Como se transporta para a cooperativa:
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( )apé ( )de transporte publico ( )de motocicleta ( )de bicicleta ( )de carro ( )outros

Além da atividade que desenvolve na cooperativa, que outras habilidades artisticas ou
profissionais possui?

Qual a sua renda mensal?
( )até 1 salario minimo ( )de 1 a 3 salarios minimos ( )de 3 a 5 saldrios minimos
(' )acima de 5 saldrios minimos

A residéncia onde vocé mora é: () propria ( )alugada ( ) outra condi¢do

Vocé tem religiao? ( )Sim ( )Nao Qual?

O que vocé deseja  alcancar como  trabalhador  desta  cooperativa?

Qual 0 seu grande desejo na
vida?

Informacoes sobre a escolaridade

Qual o seu nivel escolar?

() Alfabetizado () Nao alfabetizado

() Ensino fundamental completo () Ensino fundamental incompleto
() Ensino médio completo () Ensino médio incompleto

() Ensino superior completo () Ensino superior incompleto

Em qual série vocé estd atualmente?

Voceé ja estudou em alguma escola? () Sim () Naéo
0] que voce mais gostava na escola?
0] que voce menos gostava na escola?

Como era o tratamento dado a vocé?
Pelos professores:

Pelos funcionarios:
Pelos colegas:
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Vocé gostava dos conteddos / assuntos estudados? FEram fteis para a sua vida?

Que assunto / contetido vocé gostaria de estudar hoje?

Que tipo de aula vocé prefere? (pode marcar mais de uma opgao)

() Aula em que s6 o professor fala
() Aula em que professores e alunos falam

() Aulas com oficinas de produgao

() aulas que utilizam musica, teatro, dindmicas de grupo, filmes etc.

Em sua opinido, os estudos podem proporcionar: (pode marcar mais de uma op¢ao)

() Novas oportunidades de trabalho
() Ampliacdo da compreensao da vida
() ampliacdo da compreensdao do mundo

() possibilidade de mudancga de vida

Pra vocCE, como deve ser

uma escola

outros

boa?

O que deve ter nessa escola?

O que ela precisa ensinar?

Como ela deve ensinar?

E a Educacao Ambiental, deve
escola?

ser estudada

na

Para vocé, o que é Educacdo Ambiental?

Como voceé acha que se pode fazer Educacdo Ambiental?

Para vocé, seria bom ter uma sala de aula s6 para pessoas das cooperativas? Por qué?

Vocé estudaria nessa sala?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM SR. FERNANDO

INCUBADORA SOCIAL
J PROEC .‘:.UFG

PROETORIACEEXTENCOE CLITURA URERSDACEFETEMAL CEGDAS

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM Sr. FERNANDO

Local de realizag@0 da eNtIEVISIAL .....c.eeevuiiiiiieeiiieeiieeeteeerite e et e e eieeeeaeeesreeesebeeessseeesseesssaennns
Data: ..ooocveeeiiin Hora: ..o Entrevista n°............

1. Apresentacio do entrevistador

Professora Dinora.

Traz como tema “Educacdo Ambiental na Alfabetizacio de Trabalhadores de
Cooperativa de Residuos Sélidos: por um resgate de elos submersos™.

2. Identificacao do entrevistado

Nome completo:
Idade:
Contatos:

Profissao/ocupacgio:
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Roteiro para a entrevista:

Educacao Ambiental, Alfabetizacao de Trabalhadores,
Cooperativa de Residuos Sélidos

O que voce considera mais significativo em relacio a essa tematica?

Vocé ja vivenciou alguma experiéncia envolvendo esse campo temdtico? Qual e de
que forma ela ocorreu?

Como tem se dado a relacdo entre a incubadora, as cooperativas de residuos sélidos e
a formacao humana?

Qual a relacdo entre a Incubadora e a Educagdo Ambiental?

Alfabetizacao + Educagdo Ambiental junto a trabalhadores de cooperativas

Crise ambiental e cooperativas de residuos sélidos

Cooperativas —» Cooperar ——  Cooperacdo

Que pensadores inspiram suas reflexdes em seu trabalho junto a incubadora?

A incubadora e a escolarizagdo dos trabalhadores das cooperativas

A incubadora e 0 movimento em defesa dos trabalhadores das cooperativas
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM NANA

INCUBADORA SOCIAL
)
PRoEC §AURG

PROMETORADE ATRSHOF CUIMRA UNIVERSDADE FEDERALDEGOAS

Doutoranda Dinord de Castro Gomes
gomes.diza@gmai.com /(62) 8121-1713

Ore dora: Dra. Vera ‘garida Lessa Cataldo
Educ. Ambiental e Fduc. do Camoo - PPGE - UnS

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM NANA

1. Apresentacao do entrevistador

Tema da pesquisa:

“Educacio Ambiental na Alfabetizacdo de Trabalhadores de Cooperativa de
Residuos Sdlidos: por um resgate de elos submersos”.

2. Identificacao do entrevistado

Nome completo:
Idade:
Contatos:

Profissao/ocupagio:
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3. Roteiro para a entrevista:

Educacao Ambiental, Alfabetizacao de Trabalhadores,
Cooperativa de Residuos Sélidos

1- Esse € o tema da minha pesquisa. O que lhe chama a atencdo em relacdo a esse tema?

2- Voceé ja vivenciou alguma experiéncia envolvendo esse tema? Qual e de que forma ela
ocorreu?

3- A turma de alfabetizacdo de 2014. Comente.

4- Como foi pra vocé€ a experiéncia junto a turma que formamos?

5- Qual a relagdo entre a cooperativa ACOP e a Educagao Ambiental?

6- Alfabetizacdo, escolarizacao dos trabalhadores. O que vocé acha disso?

7- A formagdo humana no trabalho em cooperativas de residuos sélidos. Como isso
acontece?

8- Catador

9- Crise ambiental e cooperativas de residuos sélidos

10. Cooperativas —» Cooperar —» Cooperacado

11. Lutas ——» Sonhos ——3ACOP — Novimentos

12. A vida
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM SEU IRAMAR

INCUBADORA SOCIAL

PROEC ¢ UFG

PACHETORA O EXTENSAOFE CUTURA UNVERSCAOEFERAL DEGOLS

e
com /(62) 8121-1713
Margarida Lessa Cataldo
. do Campo - PPGE - UnB

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM SEU IRAMAR

Local de realizag@o da entreViSta: ..........ccueeevieeeiieeniieeniieesiee et
Data: ...ccoeeeeeiiie Hora: ..o Entrevista n® .......

1. Apresentacio do entrevistador

Tema da pesquisa:

“Educacao Ambiental na Alfabetizacio de Trabalhadores de Cooperativa de
Residuos Sdlidos: por um resgate de elos submersos”.

2. Identificacao do entrevistado

Nome completo:
Idade:
Contatos:

Profissao/ocupagio:

3. Roteiro para a entrevista:

Educacao Ambiental, Alfabetizacao de Trabalhadores,
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Cooperativa de Residuos Sélidos
Esse € o tema da minha pesquisa. O que lhe chama a aten¢@o em relacdo a esse
tema?
Voceé ja vivenciou alguma experiéncia envolvendo esse tema? Qual e de que
forma ela ocorreu?
Relacdo entre a cooperativa ACOP e a Educacdo Ambiental
Alfabetizacdo, escolarizacao dos trabalhadores
Contribui¢cdo socioambiental do trabalho dos Catadores de materiais
reciclaveis
Crise ambiental e cooperativas de residuos sélidos
Cooperativas — 5 Cooperar — 5 Cooperacao
Lutas —» Sonhos —»ACOP —Movimentos

Condigdes de trabalho e reivindicagdes
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AJA

expansao
Brasil Alfabetizado

Doutoranda Dinord de Castro Gomes

gomes.diza@gmail.com /(62) 8121-1713
Orie - Dré. Vera da Lessa Cataldo
FEauc. Ambiental e EFduc. do Campo - PPGE - UnB

\

JOVENS E DULTOS |

INCUBADORA SOCIAL
PROEC (:'UFG

PROAETTORA DE ECTENSAOE CULTURA (INVERSIDADE FEDERALDE GOIS

PLANEJAMENTO DE AULA

Data: 04 de junho de 2014

Tema: Lendo e escrevendo com os nomes das coisas, de cada um e da natureza.
Objetivo: Desenvolver leitura e escrita a partir do préprio nome, do nome dos colegas, das
coisas e da natureza, sensibilizacao.

Momento inicial:
» Em pé: trabalho de corpo

)
@)

Em circulo: respiracao, sensibilizacdo e gratidao
O ar que respiramos e o reino vegetal

» Sentados: resgatar a aula passada

o

@)
@)
@)

Palavra solta: recados, informag¢des, combinados
O nome de cada um

Revisar o alfabeto: vogais e consoantes
Encontros de vogais: Al, Ul, OI, EU, UAI EIA

Momento Central:

VVVYVVVVVY

Leitura coletiva do texto “Nome das Coisas”
Enfatizar a poesia do texto

Cantar o texto: inventar a melodia

Contar a histéria do seu nome

Copiar no caderno as palavras que estdo repetidas
Contar quantas vezes cada palavra esté repetida
Escrever o numeral na frente da palavra

Vamos formar outras palavras a partir dessas palavras
Reescrevendo no caderno o nome das figuras que estao ilustrando a can¢ao

Momento Final:

» Avaliacdo da atividade desenvolvida: pode ser por uma palavra

» Escrever essas palavras com canetdo: letra de forma, em uma folha de chamex
» Atividade para casa:

@)
@)
@)

respirar profundo;

olhar devagar em volta: para o chdo, para os lados, para o céu;
escreva no caderno o nome das coisas da natureza que foram percebidas: terra,
vento, redemoinho, céu, sol, estrela, flor, borboleta, formiga, abelha, cérrego

escreva uma poesia usando essas palavras
» Agradecimento pelo encontro
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APENDICE F - ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA

Doutoranda Dinord de Castro Gomes
gomes.diza@gmail.com /(62) 8121-1713

Orientadora: Dré. Vera garida Lessa Cataldo
Fduc. Ambiental e Fduc. do Campo - PPGE - UnB

AJA
| 3
expansao |

Brasil Alfabetizadg

INCUBADORA SOCIAL
PROEC 0'.:°UFG

PROAETTORA DE EXTENSAQE CULTURA (INVERSIADE FEDERAL O GOIAS

RODA DE CONVERSA AVALIATIVA DAS ATIVIDADES COM A TURMA

Roteiro semiestruturado: outubro de 2014

=

W N UL e WN

I T T S S T e S N =
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19
20

O que vocé sentiu quando foi convidado para aprender a ler e escrever em uma

turma instalada aqui, nesta comunidade?

Vocé criou alguma expectativa em relagao a turma? Qual? Comente.

Agora, depois de 5 meses de atividade, qual a sua opinido sobre a turma?

Vocé ja desenvolveu alguma habilidade de leitura e escrita?
O que vocé tem aprendido nessas aulas?

Vocé gosta das atividades de desenhar e pintar? Por qué?

O que vocé acha da producdo de artesanato com material da cooperativa?

Vocé estd gostando dos conteldos que estdo sendo trazidos para as aulas?

Tem alguma atividade que vocé gostaria que fosse desenvolvida na turma?

. Essas aulas estdo ajudando vocé a conhecer melhor o mundo?

. Elas fazem vocé pensar sobre o mundo?

. O que vocé reflete a partir das aulas?

. Sobre a natureza, as aulas tém ensinado alguma coisa? O que?

. Mudou a sua forma de se relacionar com a natureza? Exemplo.

. Sobre as aguas, é importante estudar e conhecer? Por qué?

. Asua relacdo com a agua esta diferente? Exemplo.

. E asua relagdo com vocé mesmo, mudou alguma coisa? Em que?

. A sua maneira de se relacionar com as outras pessoas, com a comunidade e com a

cidade, mudou alguma coisa? Exemplo.

. O que vocé aprende nas aulas, tem servido pra sua vida?

. O que vocé tem aprendido nas aulas tem ajudado vocé a viver melhor? Dé um

exemplo.
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ANEXO A - SOLICITACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA, JUNTO A SME

DE GOIANIA.
L " Universidude de Brusilia / Faculdade de Edural;thPPGE INCUBADORA SOCIAL
: Linha de pesquise: Educacin Ambicital ¢ Bducseso do Campo
5 Oricntadors Professors T il Lessu i ;
] Oricnt: l)mlurm:lzl !hizmd:‘:hmu h:]lmcs iy ? ROE c .:E U FG
Matriculu: 130047438

Goidnia, 25, de_n, glﬂ ; ,2! de 2014

A DD. Secretiria de Fiducagio Professora Neide Aparecida da Silva
Assunto; Autoriza¢ao para realizacio de pesquisa académica junto ao AlA-Expansio

Tima 31" Secretinia

Em nome do compromisso com a efelivacio da educacio como um direito e de gudlidade :
para todos, busca-se, por meio de uma pesquisa académica, caminhos que possam se aproximar das
exig@nciay de uma demanda especilica de escolarizagio de nossas comunidades e da sociedade. E
HTA p&rte r:ia cihcia se ﬂ-cupaudﬂ coMm A constnucdio :I: uma socicdade maisjusta & Inais E‘urmma E

uma puju_sm académics junto a0 Programa AdA-Fxparsio dessa Secrctaria.

Trata-se da realizagio de um projeto de pesquisa proveniente da linha de “Educacio
Ambiental ¢ Educagio do Campo®, da Pds-Graduagiio em Educaclio da Universidade de Brasilia,
para se desenvolver junto ap grupe de adultos analfibelos trabalhadores do cooperativas de
catadores de residuos solidos, vinculadas & incubadera social da UFG. Traz como tema “Educagio
Ambiental na Alfshetizacio de Trabalhadores de Cooperativas de Residuos Solidos: por um respate
de elos submersos” e sua pergumta principal ¢ saber qual o potescial de transformacsio suscitados
pela insergio da EA no processo de alfabetizacio de adultos em cooperativas de residuos sédlidos,
Essa pesquisa insere-se no dmbito da pesquisa qualitaliva com apclo pela pesqisa-agio e serd
desenvolvida por melo de estratégias metodologicas diversificadas e oficinas pedasduicas que
possibilitem o aprendizado da leibirs, da eserita o das operagdes matematicas a partic dos saberes
trazidos pelos educandos - trabalhadores de conperativas de catadores de residuos solidos,

() percursn dessa pesquiza envolverd, por consegumte realizachio de entrevistas; produghes de
dimagens e videos; acompanhamento das formagio dos ediocadores pepulares; intervencio
ecopedagdgica o processe de formagao junte & arma de cooperados participante. Esclarecemos
gue os resultados obtidos serdo wtilizados e divulgados posteriormente, obedecendn aos crtéros da
ctica de pesquisa. para o3 sepuintes fing

8. Natege para obtengio dorialo de dowmorade;
b. Como palestra, em comuridades cientilicas, culturais ¢ qdw;atwm.
¢. Para publicagfes académicas em livros ¢ periddicos.
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Ressaltamos a imporiancia dessa pesquisa considerando os avangos cofgquistados ¢ os
desafios ainda presentes no atendimento & especificidades ¢ no aimprimento is Politicas Piblicas
de Allabetizcho ¢ Cducagio de Jovens ¢ Adultos em Gﬂiﬁﬁiﬁ, no Estado de Goids ¢ no Brasil
Tendo em vista © compromisse dessa Secretaria, manifestade por seu empenho em Ferer uma

educagio de gualidade, agrsdecemos antecipadamente pela autorizagio o nosso trabatho de
pesquisa.

Cordialmente,

Doutoranda Dinod de Casiro Gomes

L]LM. :IIAM-H { % jp‘a_,ﬂ:'_ﬁ__{

Prof Dr' Yera Marganda Tessa Cataldo
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA DA SME DE GOIANIA

) . :
Jﬁs ' PREFEITURA Secretaria Municipal de Educacio
"ﬁ —— ..'~| DE GOIANIA Departamento Pedagogico

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Newvde Aparceida da Silva, Scerctéris Municipal de Fducagio de
Goidnia, autorize a doutoranda Dinord de Castro Gomes, do Programa de Pos-
Gradusgio em Educagdo da Universidade de Brasilia, autora do projeto de pesquisa
denominado Lducacdo Ambiental na Alfabetizacdn de Trabathadores de Cooperutivas
de Residuos Sdlidos: por um résgate de elos submersos, sob a orientacio da Prof* D,
Vera Margarida Lessa Catalio, a realizar a pesquisa académica mencionada, junio so
Programa AJA-Expansio, desta Secretaria, e a utilizar as informacdes e Imazens
obtidas, obedecendo ans critérios da ética de pesquisa, para fins de obtencio do titulo de
doulorade, como palestra em comunidades clentificas, culturais e educativas ¢ pam

publicagdes académicas em livros e periddicos.

Goidnia, 8 de maio de 2014,

)

B R G
Wolvec!
evd arecida da Sikva
iria Munieipal de Educagio

Neyde Aparecidy da o
da Silvg

B b

mﬁ;ti:.::funtm de By

08 de ﬂ.‘;‘.angag;?

Rua 226 com 236, Oda% Le3-E mofod - Setor Leste Universitario, CEPFAG10-1 30 - Goiﬁl‘if"c‘y

B —— T T—
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— ¥ PREFEITURA Secrataria Municipal de Fducas ao
]; =" DE GOIAMIA Departamento PFedagagico
——

(Hicio N". 06272014-DEFPE
Gioidmia, 11 de abril de 2014,

Prezado Senhora,

Em resposta 4 solicitagio de Vossa Senboria inlormamoes que esla Sceretaria
auloriza a realizacio de pesquisa subre o Programa AJA-Expunsio, olerecido na modalidade
di BEducacin de Adolescentes. Jovens € Adulios na Rede Municipal de Cducacio de Goidnia,
coma parte das atividades do Curme de Pos-Graduacio em Educacde, da Universidade de
Brasilia, nivel doutorado. sob orientagio da Prof®. Dr'. Vera Margarida Lessa Cataliio,

O Programa AJA-Expansio far parte da estrumra organizacicnal da Proposta
Polilico-Pedagdzica da Dducacdo de Adolescentes. Jovens e Adultos da SME. O foco ¢ o
atendimento 45 necessidades, anseles ¢ especificidades dos educandos, visawlo saranlir sua
Formagdc inegral ¢ seu plone direile de exercivio da cidadunia, O Projele AJA-Expunsio,
crigdo em 2001 e desenvolvido em parcenia com a sociedade civil, umversidades ¢ owiras
instituiches, constitui-se em uma oportenidade de iniciar o processo de alfabetizacio de
adolescentes, jovens o adullos, com +vistas a gacaotir-lhes ¢ acesso ao ensing fundamental.
Trata-se da conerelizacio de uma bandeira de lula na defesa da educagio comn direito de
towdos, @ iniciar-se pelo processo de alfabetizacdo em Goddnia, Dzendo pare de wma politica
piblics municipal integrada de combate emergencial ¢ estrutural ds situaciies de exclhusio
social. Fsse Projele se configura om um movimento popular de alfabetizacio constitnidn a
partir de uma resposta da sociedade eivil, ONGs, universidades e instimigies — sensibilizadas
com o indice de analfabetismo apontade pelo Censo de 2000 do IBGE, em Goidinia,

As (08} protessoras (es) que atsam como allabelicadoras {es)h oo Projeto AlA-
Fxpansdn sio denominados de educadoras (cs) populures. Pessoas com experiéneia em
alfabetizaciio (1A} efou de participaciio em movimentos populares.

Lsla Secretarin compreende que pesquizsas cducacionais realizadas na Rede pela
acadenia, oporiuniza g mlerocugdio e a (welaproximacdn continua da Universidade com a

realidade social, oporlunizande inlervenydes que possam heneficiar o processo educacional.

Rua 226 com 236, Odas, LL3-E o949 - Setor | este Universitario, CEF:74.610 130 - Geianiz f_-;.'_'l)
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7'-—\._
b . PREFEITURA qel:.rl.'-"":."lr Munic |r‘~ al el Ecdiae A
Oepariamenta t'adaq:nqlcn

'!f"' DE GOIANIA
h =

Fata isso, considers @ pesquisa wm imporlants instumenloe que conduz 8 agio-reflexdo-acio.

“»\I‘

Dadas as consideracfics acima, somos favordveis 3 realizacio do trabalbo. 'ara
lanlo, solicitamos que entre em contate com a Divisio de Educacdo Fundamental de

adolescentes. Towvens e Adultos, desta Secretaria (fone 3524-8036/2923% para agendamento de

hovdrio para obtencio dos dadeos,

Alenciosamenta,

/ zéé/.‘.( 15 P’ y%/ il
Prof Marcia Pereir Prof. Marcoy il‘l‘_l- da Silva

Chele da Divisao de Educagde Fundamentat de Lrireror do Depamamento Pedagtzicoe
Adolescenies, Jovens ¢ Adulios

[lma. Sr'

inora de Castro Gomes

Moutoranda do Curso de Pos-Ciraduacio cm Educagio
Faculdade de Educacio/PPGE

Universidade de Brasilia

Brasilia/DF

Rua 2Z6 com 235 0469, LL3 L nefed - Setar Leste Universitario. CEPIY4.570-1340 - Guidnia FJTJ/
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
EDUCANDOS

/AJ AX)

expansao |

Doutoranda Dinora de Castro Gomes
gomes.diza@gmail.com /(62) 8121-1713
Orientadora: Dré. Vera Margarida Lessa Cataldo
Educ. Ambiental e Educ. do Campo - PPGE - UnB

PROAETORIADEATENSAOE CUTURA

=

INCUBADORA SOCIAL

UNVERSICADE FEDERAL O GOIKS

Programa de
Pos-Graduacdo Universidade de Brasilia— UnB

em Educacdo Programa de Pés Graduacédo em Educacéo — Faculdade de Educacao

[ J
@
Termo de Consentimento

Esse termo de consentimento tem por objetivo convida-lo a participar de uma pesquisa
académica intitulada: “Educacdo Ambiental na alfabetizacdo de trabalhadores de
cooperativa de residuos sélidos: por um resgate de elos submersos”. Sua participacao se
efetivara como aluno (a) do Programa AJA-Expansdo de alfabetizacdo de adultos, da
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania, com entrevistas e rodas de conversa e
também em producao de imagem e audio, que fazem parte dos procedimentos da pesquisa.
Esclarecemos que sera mantido o anonimato de todas as contribuicdes, e os resultados da
pesquisa serao divulgados posteriormente da seguinte forma:

a. Na tese, para obtengao do titulo de doutora;
b. Em palestra, em comunidades cientificas, culturais e educativas;
c. Em publicacées académicas em livros e periédicos.
Agradecemos sua colaboragéo e solicitamos sua assinatura no formulario abaixo.

Atenciosamente,

Dinora de Castro Gomes Profa. Dra. Vera M. L. Catalao
Doutoranda Orientadora
Consentimento do(a) Participante

Eu, , DECLARO que fui
esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos da pesquisa de doutorado
de Dinora de Castro Gomes e participo voluntariamente desta pesquisa.
Autorizo o uso da minha participagdo, assim como a utilizagdo de imagens e
audios para os fins acima citados.

Goiania, de de

Assinatura da participante
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO SR.
FERNANDO

ﬂn:lgr.rma s Universidade de Brasflia — UnR
F-‘m =Graduagao
am Educacao Frograma de Pos Graduagdo em Educagic — Faculdade de Educagio
| 7
=] Temmo da Consantimento

Esse terma da consentimento tem por objetivo convida-lo a contribuir com uma pesquisa académica
intitulada: *Eduracio Ambiental na aMfabetizagdo de trabalhadores de cooperativa de residuos
stlidos: por um resgate de elos submersos™. Sua partlelpacdo s efetivers come Caordanador da
Incubadors Social da UFG, com entrevista e em producdio de imagem e audio, gue fazem parte dos
procedimentas da pasquisa, Esclarecemas sobre a utilizaclo dos resultados bem como quanto do
nome pessoal @ a0 uso das imagens feitas na ocasio & que os resultados da pesquisa serds
divulgadaos posteriarmente da seguinte farmma:

a. MNatese, para obiencdo do titulo de doutora;

k. Em palestra, em comunidades clentificas, culturais e educativas;
¢. Em publicagdes académicas em livros & parlddicos.

Agradacemas sus colaboracao a solicitamas sua assinatura no formuldrio abaixa

Abenciosaments,
Dinord de Castra Gomes . Profa. Dra. Vera M. L Cataldo
Doutaranda Orientadora

Consentiments dafs] Participante

Eu, FERNANDD ANTONIC FERREIRA BARTHOLDO, declaro que fui asclarecido
quanto aos objetivos ‘e procedimentos da pesquisa de doulorade de Dinora de
Castro Gomas a participo voluntariamente desta pesquisa. Autarizo o usc da minha
participacdn, assim como a fazer a ravelagdo do meu nome pessoal & a utilizagdo
de imagens & audios para os fing acima citados, cbedecendo aos critérios da &tica
de pesquisa.

oidnia. 74" da Tnpscaly  de ZO057 .

- ot

J{inﬁ ra d%particip_anle
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ANEXO F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
ELIZANGELA

INCUEADORA SOCIAL

PROEC f}UFG

B ETATIN NG

1 fravoaele Stood ol SERD Soad
Pomar s enasmn SR S a e
COVLDLIOTR. G, VT MR aE AT S
Fiw vy’ Spbr ob Gamoo AOGE - Lol

Universidade de Brasilia — UnB

Programa de Programa de Pés Graduagao em Educagic — Faculdade de Educagio

Piis-Graduagdo
ern Educagan

Termo de Consentiments

Esse larmo de consentimeanio tem por obistivo convidd-la a participar da uma pesquisa académica
mitilada” "Educacie Ambiental na alfabetizacio de trabahadores de cooperativa de residuos
stilidos: por um resgate de elos submersos”. Sua paricipagin s sfetivard como Educadora Popular
vinculada ao Projeto Cata Sal da Ineubadara Social da UFG, com entrevisias e rodas de conversa e
também em produgio de imagem e dudio, que fazem parle dos procedimentos da pesguiss,
Esclarecemos sobre a utlizagio dos resultados bem como quanto do nome pesseal & &0 uso das

imagens foitas na ocasifo & que os msultados da pesquisa serdo divulgados postercrmente da
sequinte foma:

4, Matese, para obtengdo da titulo de doutora,

b. Em palestra, em comunidades cientihcas, culfurais & educativas,
€. Em publicagies académicas em livros & penodicos.

Agradecemos sua colaboragdo e sclicitamos sua assinatura ne fomulario abaixo.

Atenciosaments,

2ot

Dinora de Castro Gomes Frofa, Dra. Vera M. L. Catalio
Doutoranda Orientadora

Consentimento dofa) Participante

Eu, MARIA ELIZANGELA DA S5ILVA, declara gue fui esclarecida quante aos
abjetivos & procedimentos da pesguisa de doutorado de Dinerd de Castro Gomes e
parficipo voluntariamente desta pesguiza. Auterizo o use da minha participacis,
assim como a fazer a révelagdo do meu nome pessoal e a utilizacho de imagens &
audios para o3 fing acima citades. obedecendo aos critérios da etica de pesquisa,

Golania, 73 de mﬂﬁﬁ:&de im:_

128 QC:".:(JLIHU.

Assinatura da pariicipanie
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ANEXO G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO SEU
IRAMAR

INCUBADORA SOCIAL

= = (U

ARI TR L L P

it sl et o et e

LTI SIS enon P i a7l
oA L, P SO O £ it L
N AR W Elr (it = S el

Universidade da Brasilia — UnB
Programa oe

‘ Pos-Graduagd

o Educagan

Programa de Pds Graduagio em Educagio - Faculdade de Educagio

de Consentimento

Esse termo da consartiments tem por objetivo mnmdﬁria a confribuir com uma pesquisa acadamica
intitulada "Educacan Ambiental na alfabeliracdo de trebahadores de cooperative de residuce
sdlidos; por um resgate de elos submersos”, Sua panicipacdo s& efetivarsd como presidente da
cooperativa ACOP e membro fundador da comunidade da Setor Albino Boaventura, com enfrevista e
também em producio de imagem e dudio, gue fazerm parte dos procedimentos da PESUISE.
Esclaracemos sobre g utiizacio dos resultados bem come guanto do nome pessaal 2 a0 uso das
imagens feitas na ocasifio & qua os resultados da pesquisa serfo divulgades posteriorments da
saguinte forma;

a. M@ tese, para obtengdo do titul de doutara;

b. Em palestra, em comunidades clentificas, cullurais e educativas:
€. Em publicacies academicas em livros & pertdicos.
!

Agradecemos sus colaboracio & solicitames sua assinatuma no formulaio abalxo,

Atencicsamente,
Ennrﬁ de Castro Gomes Profa, Ora, Vera M. L. Catalfio
Doutoranda Orientadora :

Consentimento dofa) Participants

Eu, JOSE IRAMAR ARALJO SOUSA, declaro que fui esclarecido quanto aps
objetivos e procedimentos da pesquisa de doutorado de Dinord da Castre Gomes e
participe veluntariamente desta pesquisa. Auterize o use da minha participacéa,
assim como 3 fezer a revelacio do meu nome passeal e a utilizagde de imagans &
dudios para o2 fing acima cifados, cbedecendo acs critérios da élica de pesquisa.

Goidnia, ﬁde &&Jiﬁ de 025 .

Bt o Ss o A G
£ [
/ Assinatura do participants
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ANEXO H - CADASTRO DO EDUCANDO JUNTO AO PROGRAMA AJA-
EXPANSAO

F s el 5 PREFEITURA
DE GOIANIA
[ fasactn

Serreturia Monbeipsl de Educacsa

Bepartamente Pedagdgion

thvisao de Educagfio Fundamentll de Adolescentes, Jovens e Adulios
Frogrami AJA-Expansie’ Brasil Alfabetizado

EENEima mrrta)

CADASTRO DO(A) EDUCANDO(A)
CODIGO DATURMA: COMGO DO ALFABETIZANDO:
NOME DO(A) EDUCANDO (&),

DATADENASC.:  / [/  SEXO:  NACIONALIDADE: T T ST |
NATURALIDADE: | _ TRABALHA: ( 18IM { )NAOD
PROFISSAC ___ LOCALTDE TRABALHO:

RGialuno)y,___ . ORGAO EXPEDIDOR:
DATADAEXPEDICACG: ¢ CPF:

MNOME T PAL _ = o
NOME DAMAE; ) .

FREQUENTOUAESCOLA: SIM( ) NAQT JQUANTOS ANOS COUANTOS MOSES

CORRACA] Amarely ) Branca( jIndigena{ jParda{ ) Preta
CTILIZA OCULOS: { JSIM ( JNAQ  TEM DIFICULDADES DE ENXERGAR: ( JSIM ( NAO

NECESSIDADE FESPRECIAL: ( jDeficiéncia Auditiva-Surdes prafunda ¢ MDeficignciu Fisica
[ IDeficiéncia Mesntal [ MDeficiéneia Mulripla { JDcficiéncia visual - cogueirs

ENDERECO RESIDENCTAL

CEP: : BATRRL: )

RITA: . B Lida: Lt

CIDADE: TCLEFONE:
MATRICULA 2014

SME/DEPE: THVISAOQ DE EDUCACAO FUNDAMENTAL DE ADOLESCENTES, JOVENS E ADULTOS

NS TTIUICAD PARCEIRA:

RESPONSAVEL PELA PARCERIA:

LOCAL DE FUNCIONAMENTO:

TELEFONE DE CONTATO, ) HORARIO DAS AULAS:

DATA DA MATRICULA: ¢ ¢/ LCDUCADOR(A):

AESIRATURA DAY EDUCANDOA)

ASSTHATLIRA DOGA) EDUCADOR{AY

ASSIMATURA KW A] DIRETORLA)
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ANEXO I - CADASTRO DO EDUCADOR POPULAR JUNTO AO AJA-EXPANSAO

Secretarin Manbcipal de Hduouelo

W - -
Departamento Peabepipicn otanl
Divlsao de Edueaciv Fumdamental de Adalescentes, Jovens ¢ Adultas G a
Programa AJA-Rxpomsfo/ Brasi Allbetizado 0 fultiro =& f5 agore

CADASTRO DO EMICADOR

MOME DO(A) EDUCADOR (4):
DATADENASC: [ ¢ BEXO: NATURALIDADE: i

R o __ ORGAO EXPEDIDOR: __ LIF: DATAEMISSAO: ( |
CPF: ) ___ PROFISSAQ__ :
MWONE D0 PAT:
NOME DAMAE: -
BSCOLARIDADE: Sl ESRADO CIVIL:_
SITUACAD OCUPACIONAL-

COR/RACA:( JAmarela( )PBranca{ )Indigena( )}Parda{ )Preta

ENDERECO RESTDENCIAT,

CEP; BAIRRO: =
BEE. N7 QDA SER
CIDADE: L - - ___FONE FIXO:

FONE CELULAR: EMATL:

PARCERIA

SME/DEFE: DIVISAC DE EDUCAGAOQ FUNDAMENTAL DE ADOTESCENTES, JOVENS E ADULTOS
INSTITUICAG PARCEIRA:

RESPONSAVEL PELA PARCERIA:

LOCAL DE FUNCIONAMENTO:
TELEFOMNE DE CONTATO: . HORARIODAS AULAS:

ASSINATURA 0 EDUCADOR

ASSINATURA DO(A) DIRETOR(A)
DEPARTAMENT() PEDAGOGICD




