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Resumo

A escola publica brasileira tem sistematicamente apresentado altos indices de fracasso na
alfabetizacdo de alunos do Ensino Fundamental, comprometendo os anos seguintes de
escolarizacdo das criangas. O programa de ensino Aprendendo a Ler e a Escrever em
Pequenos Passos (ALEPP), composto por instrumentos de avaliagdo ¢ mddulos de ensino
desenvolvido a partir de novas tecnologias de ensino com base empirica, tem sido proposto
como coadjuvante ao curriculo da escola. O objetivo principal do presente estudo foi
avaliar os efeitos do modulo do ALEPP que ensina leitura e escrita de palavras compostas
por silabas simples (vogal-consoante), aplicado como parte das atividades de uma escola
publica a 20 alunos do 3° e 4° anos do ensino basico, que apresentavam dificuldade na
aprendizagem com os métodos propostos pelos professores. Sete dos vinte alunos
apresentavam diagnostico de DI, TDAH ou Paralisia Cerebral. Os participantes foram
divididos em dois grupos (GE 1 e GE 2). O mddulo de ensino foi aplicado inicialmente no
GE 1 enquanto o GE 2 participava apenas das atividades escolares. Quando o primeiro
grupo terminou a intervengdo, o segundo iniciou, possibilitando avaliar o efeito da
intervengdo para cada grupo em momentos diferentes, além de permitir verificar a
manuten¢do do que foi ensinado para o GE 1. Dificuldades individuais para realizar o
modulo de ensino, identificadas durante a sua aplicag@o, foram analisadas com a finalidade
de elaborar procedimentos complementares. Todos os participantes do GE 1 e seis do GE 2
precisaram de pelo menos um dos sete tipos de procedimento complementar. Multiplas
medidas tomadas antes, durante e depois da interveng@o avaliaram as mudangas no grupo e
nos desempenhos individuais. Os resultados mostraram que na condi¢do com atividades
apenas da escola os aumentos médios foram de 35% nos escores de leitura e 28% nos de
ditado, enquanto que na condi¢do com o mddulo do ALEPP os escores de leitura se
aproximaram de 100% e de ditado de 90% de acertos apés a intervengdo. Todos os
participantes apresentaram no final do estudo leitura e escrita sob controle de todas as
letras e suas posi¢des nas palavras. Os escores foram mantidos na medida de follow up
realizada apenas com GE 1. Verificou-se também aumento significativo nos resultados da
escala verbal do WISC, assim como, em desempenhos de leitura e ditado com palavras
com dificuldades da lingua. Os resultados replicam estudos anteriores ¢ mostram que a
utilizacdo do ALEPP para criangas com dificuldade de aprendizagem acelera a aquisicdo
das habilidades de leitura e escrita e de outras habilidades cognitivas medidas por teste de
inteligéncia, quando utilizado como parte das atividades da escola.

Palavras chaves: aprendizagem de leitura, aprendizagem de escrita, tecnologia de ensino,
atividades extracurriculares, dificuldade de aprendizagem, ensino basico, criangas.
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Abstract

Brazilian public schools have consistently shown high rates of failure in literacy of
elementary school students, producing losses for learning in the following school stages.
The teaching program Learning to Read and Write in Small Steps (LRWSS), composed by
assessment instruments and teaching modules developed from new empirically-based
teaching technologies, has been proposed to complement school curriculum. The aim of
this study was to evaluate the effects of the first LRWSS module to teach reading and
writing of words composed of simple syllables (consonant-vowel) and applied as one of
the activities of a public school to 20 students of 3rd and 4th years of elementary school.
All students were presenting learning disabilities with methods proposed by the school
teachers. Seven of the twenty students were diagnosed as ID, ADHD and cerebral palsy.
Participants were divided into two groups (GE 1 and GE 2). The teaching module was
applied initially in GE 1, while GE 2 only participated of school activities. When the first
group finished the intervention, the second began, making it possible to evaluate the effects
of the intervention on learning for each group at different time, as well as to assess follow
up effects for GE 1. Individual difficulties identified during the intervention were analyzed
to elaborate complementary procedures. All participants of GE 1 and six of GE 2 needed at
least one of the seven types of additional procedures. Multiple measurements taken before,
during and after the procedure assessed changes in group and individual performances.
Results showed that in condition with only school activities the average increases were
about 35% in reading scores and 28% in writing scores, while in condition with LRWSS
module reading and dictation taking scores were about 100% e 90% correct, respectively.
All participants showed reading and writing under the control of all the letters and their
position in words at the end of study. Performances were maintained at follow-up
measurement only taken for GE 1. It was also found significant increasing on scores of
WISC verbal scale as well as in reading and writing performances with irregular words.
The results replicate previous studies and showed that the use of ALEPP for children with
learning disabilities accelerates the development of reading and writing skills and other
cognitive abilities measured by intelligence test, when used to complement school
activities.

Key words: reading learning, writing learning, teaching technology, extracurricular
activities, learning disabilities, primary education, children.



Alunos de escolas publicas brasileiras frequentemente apresentam dificuldades em
adquirir habilidades de leitura e escrita durante a alfabetizagdo. Muitos deles chegam ao
final do 3° ano do Ensino Fundamental sem os requisitos necessarios para a aprovagdo. A
partir do resultado obtido na Prova ABC' (Avaliagdo Brasileira do Final do Ciclo de
Alfabetizagdo), aplicada em 2011 em alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, cerca de
48,6% apenas atingiram o desempenho esperado em leitura e 44,3% em escrita, segundo o
Anudrio Brasileiro da Educacdo Basica (2013). Isso quer dizer que os estudantes ndo
aprenderam aproximadamente 52% do necessario em leitura e 55% em escrita nos anos
iniciais da alfabetizagdo. No Anudario publicado em 2015, foi relatado que embora haja
alguma melhora no Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB),
especificamente nos anos iniciais, este aumento € muito discreto ao longo dos anos, ndo
chegando a 1% entre 2011 e 2013, por exemplo.

Garantir que alunos aprendam a ler e escrever nos anos iniciais do Ensino
Fundamental tem se tornado um enorme desafio diante da realidade educacional brasileira.
Com a implementagdo da aprovagdo automatica de alunos no Ensino Fundamental de
escolas publicas brasileiras, segundo Viegas (2007), “o fracasso escolar deixa de existir
estatisticamente” (p. 158), no entanto a acdo ndo contempla a qualidade de ensino, isso
porque o que tem sido observado ¢ a progressao dos alunos entre as séries sem as minimas
condicdes para frequentarem as mesmas.

Ao estabelecer contato direto com o contexto escolar de muitos alunos de escolas

publicas de baixo nivel sdcio-economico € notavel o atraso na aprendizagem de alguns

'A Prova ABC ¢ uma iniciativa do Todos Pela Educagdo, em parceria com a Fundagdo Cesgranrio, o Instituto
Paulo Montenegro e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O
objetivo dessa avaliagdo ¢ tragar um diagnoéstico da alfabetizagdo dos alunos nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, com base em exames de leitura, escrita e matematica. Todos Pela Educagdo ¢ um movimento
da sociedade brasileira que tem a missdo de contribuir para que até 2022 (ano do bicentenario da
Independéncia do Brasil), o pais assegure a todas as criancas e jovens o direito a Educagdo Basica de
qualidade (http://www.todospelaeducacao.org.br/quem-somos/o-tpe/)



frente aos demais. No 3° ano do Ensino Fundamental ha alunos que conhecem pouca ou
nenhuma letra do alfabeto; outros sabem escrever apenas o nome; outros escrevem e/ou
léem palavras simples e alguns sdo capazes de ler e escrever frases curtas. Uma educagao
basica de qualidade ainda estd longe de se tornar, efetivamente, um direito social (Art.6°.
Constituigio Federal/88)* garantido a todos os brasileiros.

Os resultados que s@o obtidos em avaliacdes escolares mostram a enorme dificuldade
encontrada pelos alunos em realizar o que € proposto, e mesmo assim eles continuam
sendo expostos aos mesmos procedimentos de ensino e niveis de avaliagdo. No final quem
sofre as consequéncias € o aluno: o analfabetismo limita as intera¢des sociais e fortalece a
desigualdade social. Como descrito no Anuario Brasileiro da Educacdo Basica (2014): “a
desigualdade afeta a base de toda a aprendizagem escolar futura e da cidadania” (p.10). Em
2013, a taxa de distor¢do idade-série entre o 1° ¢ 5° ano era de 17,6% ¢ entre o0 6° ¢ 9° ano
era de 30,7%. Em 2014, a taxa nos anos iniciais era de 16% e nos anos finais de 30,6%.
Falhas no inicio do processo de alfabetizacdo ndo identificadas e ndo compreendidas
podem acarretar em problemas de aprendizados sucessivos (Andréa & Micheletto, 2004).

Diante dessa problematica, pesquisadores tém investigado quais sdo as varidveis
responsaveis pelo atraso no aprendizado de alunos e fornecido contribuigdes na tentativa
de minimiza-lo (de Souza, de Rose, Hanna, Calcagno, & Galvao, 2004; de Souza, de Rose
& Domeniconi, 2009). Para Hanna, Melo e Albuquerque (1999), a eficacia de uma ago
governamental depende de informagdes sobre as causas do fracasso e evasdo escolar.

de Rose, de Souza, Rossito e de Rose (1989), com base nos resultados de pesquisas

empiricas sobre a alfabetizacdo brasileira, relataram que ha evidéncias suficientes que

2 ~ . . .« . ~ , . ~ .

Art. 6° “Sao direitos sociais a educagdo, a saide, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituigao”.



indicam que as principais causas do fracasso, especialmente na escola publica, encontram-
se nas metodologias inadequadas as necessidades e caracteristicas dos alunos de baixo
nivel socio-econdmico. Quando oportunidades de reverter condigdes de ensino surgem, ha
pouca mudanga nos procedimentos e nos conteudos, de tal forma que o aluno continua
exposto por mais tempo as condigdes de ensino que ja tém se mostrado ineficazes para
proporcionar ensinamentos (de Souza et al., 2004). O aluno continua ndo aprendendo e
pode acumular sentimentos de fracasso, incapacidade, desmotivagdo e revolta pelo fato de
ndo prosseguir nas etapas do ensino como os seus colegas se mantém fazendo.

Ao identificar um aluno com dificuldade de aprendizagem, a escola geralmente
realiza o seu encaminhamento para avaliacdo por uma equipe especializada. Segundo
Batista e Mantoan (2006) quando o aluno ¢ identificado com necessidades educacionais
especiais, ele deve ser matriculado em classe comum de ensino regular ¢ no atendimento
educacional especializado (AEE). Esse atendimento ¢ realizado em salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou instituigdo comunitdria, no turno contrario ao do
ensino regular com a fun¢do complementar e ndo a de substituir o ensino escolar, e o
curriculo escolar deve ser adaptado (SEESP/MEC, 2003). Esse procedimento utilizado em
escolas nao tem sido eficaz para atender as necessidades especificas de alunos uma vez que
a estatistica de fracasso se mantém.

Apesar das dificuldades que as escolas publicas encontram para alfabetizar seus
alunos, nas ultimas duas décadas pesquisadores analistas do comportamento tém
desenvolvido conhecimento importante para gerar instrumentos de avaliagdo e tecnologia
de ensino de leitura e escrita eficiente que ndo foi totalmente transferido para o contexto
escolar. O presente estudo relata parte desse conhecimento, descreve os instrumentos € a

metodologia de ensino proposta e apresenta os resultados da aplicagdo de parte dessa



metodologia com alunos com dificuldade de aprendizagem de uma escola publica de
Brasilia.

Um Curriculo Suplementar para Alfabetizacio: Programa Aprendendo a Ler e a
Escrever em Pequenos Passos (ALEPP)

A Analise do Comportamento tem se destacado na busca por modos de ensinar
repertorios complexos a pessoas com atraso na aprendizagem, baseando-se no principio de
que “qualquer individuo € capaz de aprender, mesmo aqueles que apresentam limitagdes
ou deficiéncias” (de Rose, 2005; p. 31). Principio este apoiado por evidéncias que mostram
que pessoas com atraso no desenvolvimento tém grandes riscos em falhar durante o
processo de aprendizagem (Stromer, Mackay, & Stoddard, 1992), porém com o emprego
de procedimentos especificos adequados, essas falhas podem ser remediadas (e.g., Cabral,
Assis, & Haydu, 2012; de Freitas, 2009, 2012; de Rose et al., 1996; Dube, Kledaras,
Iennaco, Stoddard, & Mcllvane, 1990; Fernandes, 2013; Medeiros, Fernandes, Pimentel, &
Simone, 2004; Saunders, O’Donnell, Vaidya, & Williams, 2003; Sidman, 1971; Stromer &
Mackay, 1993).

Esfor¢os foram direcionados para a investigacdo de processos basicos relacionados a
aprendizagem de leitura e escrita e a avaliacdo de procedimentos de ensino (e.g., Hiibner-
D’Oliveira, & Matos, 1993; Hiibner, Souza, & Souza, 2014; Matos, Avanzi, & Mcllvane,
2006; Paixdo, Souza, Kato, & Haydu, 2013; Quinteiro, Hanna, & de Souza, 2014); do
desenvolvimento de instrumentos de avaliagdo dessas habilidades para identificar
facilidades e dificuldades dos alunos (e.g., de Rose & colaboradores, 1989, 1992, 1996); e
do desenvolvimento de um curriculo para estabelecer repertorios de leitura e escrita (de
Rose & colaboradores, 1989, 1992, 1996; de Souza & de Rose, 2006; de Souza, de Rose,
Faleiros, Bortoloti, Hanna, & Mcllvane, 2009; de Souza et al., 2004; de Souza, Hanna,

Albuquerque, & Hiibner, 2014; Hanna, Karino, Aratijo, & de Souza, 2010).



Como resultado de todo o esforgo, persisténcia e suporte cientifico, o Programa de
Leitura: “Aprendendo a Ler ¢ a Escrever em Pequenos Passos” (ALEPP) (de Rose &
colaboradores, 1989, 1992, 1996; Rosa Filho, de Rose, de Souza, Hanna, & Fonseca, 1998)
foi desenvolvido. O programa privilegia o aluno com um ensino individualizado, gradual,
econdmico e, praticamente sem erros durante o processo de aprendizagem. Cada aluno
realiza as atividades de acordo com o seu proprio ritmo; parte do ensino de habilidades
simples para habilidades mais complexas; assegura que o aluno s6 seguira para um novo
passo apos a aquisicdo de repertdrios previamente ensinados; permite a repeticdo de
unidades de ensino, caso o aluno ndo tenha atingido o critério de aprendizagem
estabelecido; sua aplicabilidade ¢ flexivel, podendo ser realizada na escola, na casa do
aluno ou no laboratorio; estd automatizado e disponivel para aplicagdo e acompanhamento
online.

O Programa ALEPP ¢ constituido por trés mdodulos de ensino: Moédulo de Ensino 1
que ensina palavras simples; Modulo de Ensino 2 que ensina palavras com dificuldades; ou
Moédulo de Ensino 3 que ensina a leitura com compreensao de pequenas historias. Nos
Modulos de Ensino 1 e 2 sdo realizadas tarefas que ensinam a leitura e escrita de palavras
apresentadas no computador. No Modulo de Ensino 3, aplicado também com auxilio do
computador e sob supervisdo de um monitor, ¢ ensinada a leitura de historias infantis
dispostas na tela do computador de forma dindmica e automatizada. Neste, o aluno ¢
solicitado a responder questdes de multipla escolha intercaladas com a leitura de partes da
historia. Tais questdes testam a compreensdo da leitura. Ao final, o aluno ¢ solicitado a
escrever, em uma folha de papel, algo sobre o que leu.

Além do Programa ALEPP, instrumentos de avaliagdo detalhada do repertério de
leitura e escrita foram desenvolvidos (de Rose et al., 1996), chamados de Diagndstico de

Leitura e Escrita Niveis 1 (DLE 1), 2 (DLE 2) e 3 (DLE 3). O DLE 1 avalia o repertorio



relacionado a um conjunto de palavras simples da lingua portuguesa (e.g., boca, remo,
fita); o DLE 2 avalia a rede de relagdes relacionada a um conjunto de palavras com
dificuldades da lingua (e.g., prato, aranha, flautista). O DLE 3 mede a fluéncia e
compreensio de leitura de pequenos textos e a escrita. E com base no desempenho
observado nas avaliagdes do repertorio de leitura e escrita que se faz a indicagdo do
modulo de ensino que podera atender as necessidades do aluno.

A partir das descri¢des sobre principais caracteristicas do Programa ALEPP, um foco
especial sera dado ao Modulo de Ensino 1, o qual corresponde ao utilizado no presente
trabalho. Diversos estudos, a partir da aplicacdo do DLE 1 antes e ap6s a exposicdo ao
Modulo de Ensino 1, relataram os efeitos observados no repertério comportamental de
pessoas com historico de fracasso escolar (de Freitas, 2012; de Rose et al., 1989, 1992,
1996; Hanna, de Souza, de Rose, & Fonseca, 2004; Melchiori, de Souza, & de Rose, 2000;
Reis, de Souza, & de Rose, 2009); deficiéncia intelectual (Benitez & Domeniconi, 2012;
de Freitas, 2009; Melchiori et al., 2000; Oliveira, 2010); sindrome de Down (Benitez,
2011; de Freitas, 2012; Oliveira, 2010); sindrome de Williams (Maranhe, 2007); em idade
pré-escolar (Melchiori, de Souza, & de Rose, 1992; 2000); e em adultos ndo leitores
(Bandini, Bandini, Sella, & de Souza, 2014; Melchiori et al., 2000).

As relagdes ensinadas e testadas no Modulo de Ensino 1 estdo representadas na
Figura 1. Nesta ¢ apresentada uma concepgdo dos repertorios de leitura e escrita
desenvolvida inicialmente por Sidman e colaboradores (e.g., Mackay & Sidman, 1984;
Sidman & Cresson, 1973; Sidman & Tailby, 1982). Sidman e Tailby (1982) propuseram
que estimulos (palavras ditadas, palavras impressas e figuras) podem se tornar equivalentes
quando apresentam trés tipos de relagdes emergentes: reflexividade, simetria e
transitividade. Essas propriedades podem ser verificadas mediante ensino direto de

relagdes entre A ¢ B (AB) e depois A ¢ C (AC) e, posteriormente, pode-se verificar a



emergéncia, em tarefas de avaliacdo, de outras relacdes denominadas identidade entre
estimulos, tais como: AA, BB ¢ CC, caracterizadas de reflexividade; relagdes reversiveis
entre estimulos, como BA e CA, denominadas de simetria; e relagGes transitivas entre
estimulos, como CB e BC, denominadas de transitividade. Quando essas relacdes sao

identificadas, pode-se dizer que os estimulos sdo equivalentes entre si.
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Figura 1. Diagrama esquemadtico que representa uma rede de relacdes ensinadas e
emergentes. Os retdngulos sdo os estimulos e as elipses s@o as respostas. As setas com
linhas cheias representam as relagdes ensinadas (AB, AC e CE). As setas com linhas
tracejadas representam relagdes testadas/emergentes (BC, CB, CD, BD, AE, AF e BE).
(Adaptada de Mackay & Sidman, 1984; de Rose et al., 1989).

No Modulo de Ensino 1 sdo ensinadas as relacdes entre palavras ditadas e figuras
(AB?), quando o desempenho é baixo na avaliagio. Ensina-se também as relagdes entre
palavra ditada e palavra impressa (AC) e a cOpia a partir das letras disponiveis para o aluno
compor a palavra (CE). Para avaliar a emergéncia da equivaléncia entre as palavras
impressas, ditadas e figuras sdo realizados testes das relagdes entre figura e palavra
impressa ¢ vice-versa (BC e CB), nomeagdo de palavras impressas (CD). A escrita ¢

monitorada em testes de ditado por composi¢do e manuscrito (AE e AF). Sdo ensinadas

duas ou trés palavras por passo, totalizando 51 palavras. Os passos de ensino sdo

* Os nomes dos conjuntos de estimulos (ou relagdes, como AC, CB...) sdo convengdes (arbitrarias). Poderia
usar qualquer letra para representar qualquer conjunto, mas neste trabalho, estdo sendo usadas as convengdes
empregadas em estudos prévios sobre o Programa ALEPP (Aprendendo a Ler e a Escrever em Pequenos
Passos).



intercalados por testes de palavras ensinadas e novas (recombinadas por letras e silabas das
palavras de ensino).

Outro componente importante da leitura estd relacionado a habilidade de ler palavras
ndo ensinadas diretamente. Esse repertorio depende do controle por unidades menores
(e.g., letras, silabas), as quais compdem as unidades maiores (e.g., palavras). O
desenvolvimento desse repertorio depende da variacdo da posi¢do das silabas e/ou letras
nas palavras (Albuquerque, 2001; Matos Hiibner, & Peres, 1999), do treino com multiplos
exemplares (e.g., Hanna et al., 2011), assim como, do treino de copia por composi¢do (e.g.,
de Rose et al., 1996b), do treino combinado de palavras e silabas (e.g., de Souza et al.,
2009; Reis et al., 2009), além também da historia pré-experimental dos participantes com
os componentes e com as tarefas, incluindo os efeitos da escolariza¢do (de Souza et al.,
2014).

Estudos na area de equivaléncia de estimulos, voltados ao ensino de leitura e escrita,
compreendem que identidade entre figuras, identidade entre palavras impressas, selecdo de
figuras na presenca da palavra ditada, nomeacdo de figuras, copia por composi¢do e copia
manuscrita sdo pré-requisitos fundamentais para o ensino de leitura e escrita (de Freitas,
2009; de Souza & de Rose, 2006; Hanna et al., 2004). Quando ndo estdo presentes no
repertorio, procedimentos especiais devem ser utilizados para ensina-los diretamente (e.g.,
de Freitas, 2012), desta forma a pessoa pode se beneficiar do ensino de habilidades mais
complexas, como leitura oral e com compreensao, escrita por composi¢do € manuscrita.

Dois procedimentos padrio utilizados para o estabelecimento das relagdes ilustradas
na rede relacional da Figura 1 sdo: escolha de acordo com o modelo (Matching to sample —
MTS) (Sidman, 1971) e por exclusdo (Dixon, 1977). O primeiro consiste na apresentagao
de um estimulo modelo (A1) e varios estimulos de comparacdo (ou de escolha) (Al, A2,

A3). Na presenca do estimulo modelo Al, a resposta de selecionar o estimulo de



comparagdo correspondente (A1) € seguida por alguma forma de reforgamento, enquanto a
resposta de selecionar qualquer outro estimulo de comparagdo ndo correspondente (A2 ou
A3) ao modelo, ¢ seguida por uma nova tentativa (Sidman, 1971; de Souza et al., 2004). O
segundo, por exclusdo, ¢ um variante do MTS, consiste na apresentacdo de estimulos de
comparagdo conhecidos (familiares) simultaneamente a um estimulo de compara¢do novo
(desconhecido), de modo que quando o estimulo modelo desconhecido € apresentado, o
individuo pode, por exclusdo dos estimulos de comparacdo familiares, selecionar o
estimulo de comparagdo desconhecido (Dixon, 1977; Reis et al., 2009). A base para o
estabelecimento de relagdes € o treino discriminativo com reforcamento diferencial da
resposta emitida na presenga do comparagdo correspondente ao modelo e a ndo
apresentacdo do reforcamento quando a mesma resposta ocorre na presenga de outro
estimulo de comparagdo (ndo correspondente ao modelo) (Melo, Carmo, & Hanna, 2014).

O Moédulo de Ensino 1 ja foi utilizado em diferentes contextos e versdes, sendo os
resultados relatados em estudos desde 1989. A Tabela 1 apresenta uma descrigdo resumida
desses estudos que replicaram e/ou estenderam a aplicagdo desse modulo com o propdsito
de verificar o efeito de diferentes variaveis sobre repertorios de leitura e escrita.

Trabalhos iniciais que aplicaram o Modulo de Ensino 1 utilizaram uma versdo
manual (atividades planejadas na mesa) (de Rose et al., 1989, 1992, 1996; Melchiori et al.,
1992; Medeiros & Teixeira, 2000; Melchiori et al., 2000). Esses estudos verificaram que
participantes com historia de fracasso escolar aprenderam a ler palavras ensinadas e de
recombinacdo apos a exposi¢do aos procedimentos de ensino que constituem o Modulo de
Ensino 1 (de Rose et al., 1989, 1992, 1996; Medeiros & Teixeira, 2000; Melchiori et al.,

2000). O mesmo resultado foi verificado com pré-escolares (Melchiori et al., 1992, 2000),



Tabela 1

Informagoes sobre método e resultados dos estudos que aplicaram o Modulo de Ensinol do Programa ALEPP
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Pesquisa/ versao
do programa

de Rose, de
Souza, Rossito e
de Rose (1989)
Versao: Manual

Melchiori, de
Souza e de Rose
(1992)

Versdo: Manual
de Rose, de
Souza, Rossito ¢
de Rose (1992)
(Exp 1)

Versao: Manual
de Rose, de
Souza e Hanna
(1996) (Exp. 1)
Versdo: Manual

de Rose, de
Souza e Hanna
(1996) (Exp. 2)
Versao: Manual

Medeiros e
Teixeira (2000)

Versao: Manual

Numero e perfil de
participantes

6 alunos (8 a 14 anos);
historia de fracasso escolar

3 pré-escolares (6,5 € 6,10
anos)

6 alunos; dificuldades em
aprender a ler

7 alunos (7,5 a 10,8 anos);
historia de fracasso
escolar; dificuldades na
leitura e escrita

4 alunos (8,9 a 10,1 anos)
com dificuldade de
aprendizagem; historia de
fracasso escolar

6 alunos (8 e 12 anos);
dificuldades em leitura e
escrita

Delineamento de grupo
(GE e GC); teste WISC
antes e ap0s a intervengdo
como GE

Relagoes
Ensinadas e
Testadas
Ensinadas: AC,
AB e CE;
Testadas: BD, BC,
CBeCD

Ensinadas: AC,
AB e CE;
Testadas: BC, CB
e CD

Ensinadas: AC e
CE; Testadas: BC,
CBeCD

Ensinadas: AC ¢
CE;

Testadas: BD, BC,
CB, CD e AF

Ensinadas: AC
Testadas: BC, CB,
CD e AF

Ensinadas: AC e
CE; Testadas: BD,
BC,CB e CD

Estimulos

40 palavras de
treino

36 palavras de
teste

40 palavras de
treino

36 palavras de
teste

40 palavras de
treino

36 palavras de
teste

51 palavras e
figuras de treino
45 palavras de
teste

51 palavras e
figuras de treino
45 palavras de
teste

40 palavras de
treino

36 palavras de
teste

Procedimentos Especiais

- dispensa do critério de
aprendizagem se erros
recorrentes em alguma palavra

- redugdo do niimero de palavras
treinadas por passo de 3 para 2 se
erros recorrentes

- retorno ao treino de palavras
de linha de base se erros
recorrentes

- redugao do niimero de
palavras treinadas por passo de
3 para 2 se erros recorrentes

- retorno ao treino de palavras
de linha de base se erros
recorrentes

- redugdo do numero de
palavras treinadas por passo de
3 para 2 se erros recorrentes

- retorno ao treino de palavras
de linha de base se erros
recorrentes

Resultados (acertos) de Leitura
(oral - CD, com compreensao -
BC/CB e recombinativa)

- CD (treino): 67% a 100%

- CD (recombinagao): 0% a
88%

- CD (treino): 83% a 100%
- CD (recombinagdo): 22% a
100%

- CD (treino): (ndo identificado)

a 100%
- CD (recombinagdo): 0% a
70%

- BC/CB (treino): 76,4% a
100%

- CD (treino): 71,9% a 100%
- CD (recombinagao): 0% a
83,9%

- BC/CB (treino): 72,7% a
100%

- CD (treino): 82,3% a 100%
- CD (recombinagao): 0% a
91,1%

- BC/CB (treino): 100%

- CD (treino): 95% a 100%
- CD (recombinagao): 0% a
100%

Resultados de Ditado por
composi¢do (AE) e
Manuscrito (AF)

- AF (treino): 0% a 62,5%
- AF (recombinacéo): 0% a
75%

- AF (treino): 0% a 62,5%
- AF (recombinacdo): 0% a
50%
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Pesquisa/ versao do
programa

Melchiori, de Souza
e de Rose (2000)

Versao: Manual

de Souza, de Rose,
Hanna, Calcagno e
Galviao (2004)
Versao:
Informatizada
(Progleit)

de Souza, de Rose,
Faleiros, Bortoloti,
Hanna e Mcllvane
(2009) (Exp 1)
Versao:
Informatizada
(Progleit)

de Souza, de Rose,
Faleiros, Bortoloti,
Hanna e Mcllvane
(2009) (Exp 2)
Versao:
Informatizada
(Progleit)

Numero e perfil de
participantes

5 criangas (8 e 10 anos) com
dificuldades na aprendizagem;
S pré-escolares (6 anos); 5
alunos de classe especial (8 a
12 anos); e 8 mulheres adultas
nao leitoras (40 e 65 anos)

26 alunos (8 a 14 anos) com
dificuldade em leitura e
escrita, sendo 16 do Grupo
Experimental - GE (7 exposto
ao pos-teste expressivo € 9 no
receptivo) e 10 do Grupo
Controle (GC)

12 alunos (8-12 anos);
dificuldade em leitura e
escrita

9 criangas para o GE e 8 para
o0 GC (8-11 anos);
dificuldades na leitura e
escrita.

Relagoes
Ensinadas e
Testadas

Ensinadas:
AC e CE
Testadas:
BC, CB, CD
e AF

Ensinadas:
AC,ABe
CE
Testadas:
BD, BC,
CB,CDe
AF
Ensinadas:
AB, ACp,
ACs e CE
Testadas:
BD, BC,
CB, CD,
AE, AF

Ensinadas:
ACp, ACs,
AB e CE
Testadas:
BD, BC,
CB, CD,
AE, AF

Estimulos

51 palavras
e figuras de
treino

45 palavras
de teste

51 palavras
e figuras de
treino

45 palavras
de teste

51 palavras
e figuras de
treino

45 palavras
de teste

51 palavras
e figuras de
treino

64 palavras
de teste

Procedimentos Especiais

- retorno ao treino de palavras de
linha de base se erros recorrentes;

Obs: maior niimero de treino foi
requerido para os alunos de classe
especial

- reducéo do niimero de palavras
treinadas por passo (3 para 2) se erros
recorrentes; - retorno ao treino de
palavras de linha de base se erros
recorrentes; - repeticdo do passo que
continha a palavra lida incorretamente
no pos-teste da unidade

- redugéo do niimero de palavras
treinadas por passo de 3 para 2 se
erros recorrentes

- retorno ao treino de palavras de
linha de base se erros recorrentes

- repeti¢do do passo que continha a
palavra lida incorretamente no pos-
teste da unidade

Resultados (acertos) de
Leitura (oral - CD, com
compreensao -BC/CB e
recombinativa)

- CD (treino): 75% a
100%

- CD (recombinagdo):
10% a 100%

GE:

- CD (treino): 100%

- CD (recombinagdo):
20% a 100%

GC:

- CD (treino): 22,3%

- CD(recombinagao): 23%
- CD (treino): média 97%

- CD (recombinagdo):

36% a 100% (média 80%)

GE:

- CD (treino): média
100%

- CD (recombinagdo):
média 100%

GC:

Entre 5% e 100%

Resultados de Ditado por
composi¢ao (AE) e Manuscrito
(AF)

- AF (treino): 20% a 100%

- AF (recombinagao): 20% a
100%

- AE (treino): 30% a 100%

- AE (recombinagdo): 20% a
100%

GE:

- AF (treino): entre 50% e 100%
- AF (recombinagao): entre 40%
e 100%

- AE (treino): entre 60% e 100%
- AE (recombinagao): 50% a
100%

GC: AF e AE: entre 0% e 100%
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Pesquisa/
versao do
programa

Reis, de Rose e
de Souza
(2009)

Versao:
Informatizada
(Progleit)

de Freitas
(2009)

Versao:
Informatizada

Benitez (2011)
[Benitez &
Domeniconi
(2012) -
publicacdo de
resultados
parciais de
Benitez (2011)]

Versao:
Informatizada
(Progleit)

Numero e perfil de
participantes

64 alunos (6 e 11 anos), sendo
38 do Grupo Experimental
(GE) e 26 do Grupo Controle
(GC); dificuldades na leitura e
escrita

- Aplicacao WISC antes a
intervencao

Monitor: professores

3 alunos (9 a 14 anos);
deficiéncia intelectual,
dificuldade na leitura e escrita
- Aplicacao WISC antes da
intervencao

6 participantes (15 a 26 anos).
Apenas um com diagndstico
fechado, no caso Sindrome de
Down. Todos com
dificuldades em leitura e
escrita

- Aplicagdo WISC antes a
intervencao

Monitor: membros da familia
do participante.

Relagdes
Ensinadas e
Testadas
Ensinadas:
ACp, ACs,
AB e CE
Testadas: BD,
BC, CB, CD,
AE, AF

Ensinadas:
ACp, ACs,
AB e CE
Testadas: CD,
AE

Ensinadas:
ACp, ACs,
AB e CE;
Testadas: BD,
BC, CB, CD,
AE, AF

Estimulos

51 palavras
e figuras de
treino

64 palavras
de teste

30 palavras
e figuras de
treino

51 palavras
e figuras de
treino

80 palavras
de teste
leitura e 20
ditado

Procedimentos Especiais

Enfase nos erros: “Mas vocé nio
sabe nem esta?”’

Dicas como: “Nao, ndo é tatu,
olha bem, comega com a
familinha do ta, mas é outra
palavra. Como ¢ a familinha do
ta? Ta, te, ti, to, tu, ndo é?”; ou “O
que vocé tem que escrever? Nao é
bolo? Este ndo é o bo.”

Mudangas na programagao:

- Formas das letras (mintscula
para maiuscula); substituicdo de
alguns estimulos; introdugao de
menos palavras por passo, treino
em bloco; estimulos com
diferengas criticas; diminuigdo do
tempo de execugdo do treino;
introdugao gradual de palavras
trissilabas

- Dicas adequadas: a repeti¢do do
estimulo modelo, de comparagio
e instrugdes adicionais (i.e., “Olha
as letrinhas, procura direitinho as
silabas na tela” ou “E para
escrever igual”, etc.); e énfase na
resposta correta do aprendiz;

- Dicas inadequadas: énfase na
identificagdo do erro na resposta
do aprendiz; e fornecimento da
resposta correta ou parte dela

Resultados (acertos) de Leitura
(oral - CD, com compreensao -
BC/CB e recombinativa)

GE:

- CD (treino): média 96,8%

- CD (recombinagdo): média
94,2%

GC:

- CD (treino): média 35%

- CD (recombinagdo): média
33%

Pl:

- CD (treino): 100%

- CD (recombinagdo): sem dado
P2:

- CD (treinotrecombinagao):
100%

P3:

Comportamento verbal vocal
comprometido

- CD (treino): 75% a 100%
- CD (recombinagdo): 20% a
100%

Resultados de Ditado por
composicao (AE) e Manuscrito
(AF)
GE:
- AF(treino): média 73%
- AF(recombinacdo): média
66%
- AE (treino): média 78,1%
- AE(recombinagdo): média 72%
GC:
- AF treino e recombinacdo: 17,7%
- AE(treino e recombinag¢0):15%

P1:

- AE (treino): 100%

- AE (recombinagdo): sem dado
P2:

- AE ((treinotrecombinagao):
proximos a 80%

P3:

- AE (treino): proximo a 70%

- AE (recombinagdo): préximo a
30%

- AF (treino): 0% a 60%

- AF (recombinacdo): 0% a 60%

- AE (treino): 20% a 100%

- AE (recombinagao): 20% a 100%
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com alunos de sala especial e adultos ndo leitores (Melchiori et al., 2000), porém ainda
era verificada muita variabilidade nos desempenhos entre participantes. Além disso,
verificou-se que a tarefa de copia por composi¢do ¢ uma variavel que favorece a
emergéncia de leitura recombinativa (de Rose et al., 1996, Exp. 1).

No final dos anos 90, foi finalizada a primeira versdo informatizada do Médulo de
Ensino 1 que utilizava o software desenvolvido por Rosa Filho et al. (1998),
denominado de PROGLEIT. Essa versdo informatizada permitiu que a aplicacdo
acontecesse com um numero maior de pessoas, além das vantagens do registro
automatico da maioria das respostas e da padronizac¢ao na aplicacao dos procedimentos.
Foram feitos pequenos ajustes no Modulo de Ensino 1, tais como: substituicdo de
palavras e figuras que geravam quantidades maiores de erro, inclusdo de teste de ditado
por composi¢do e o treino de selecdo de silabas dado o modelo ditado, sendo estes os
mais importantes. Com a ressalva de que essas variaveis foram testadas gradualmente
na versdo informatizada. Por exemplo, o treino direto de silabas ndo estava presente nas
primeiras aplica¢des da versdo informatizada (e.g., de Souza et al., 2004).

A aplicagdo dessa versdo confirmou a eficicia do Modulo de Ensino 1 em
estabelecer repertorios de leitura e escrita em participantes que apresentavam historia de
fracasso escolar (de Souza et al., 2004, 2009; Reis et al., 2009.) e em pessoas que
apresentavam, além de dificuldades em adquirir essas habilidades, o diagnostico de
deficiéncia intelectual (Benitez & Domeniconi, 2012; de Freitas, 2009). Maior controle
sobre a variabilidade nos desempenhos entre participantes foi identificado quando
introduzido na versdo informatizada o treino de selegdo de silabas dado o modelo ditado
(e.g., Benitez & Domeniconi, 2012; de Souza et al., 2009; Reis et al., 2009).

Alguns dos inimeros avangos decorrentes da aplicacdo do Modulo de Ensino 1

foram: utilizacdo de delineamento de sujeito Unico (e.g., de Rose et al., 1989, 1996)
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para um de grupo (e.g., de Souza et al., 2009); aplicagdo em laboratorio (e.g., de Souza
et al., 2002, 2004; Melchiori et al., 1992, 2000) e ampliagdo para o contexto aplicado
(e.g., de Souza et al., 2009); e deste contexto aplicado para o treinamento de familiares
e professores como monitores (Benitez & Domeniconi, 2012; Reis et al., 2009).

Dentre os estudos descritos de 1989 até 2012, alguns verificaram direta ou
indiretamente uma possivel relacdo entre os escores obtidos no teste WISC e os escores
referentes ao Modulo de Ensino 1. Em outros estudos, a aplicacao do teste teve como
funcdo simplesmente caracterizar cada participante ou confirmar diagnéstico prévio.
Em de Rose et al. (1993) verificou-se que trés de quatro participantes que apresentaram
leitura recombinativa, tiveram aumento no Quociente de Inteligéncia Total (QI Total),
apos a exposi¢do ao Modulo de Ensino 1. Resultados semelhantes foram apresentados
por Medeiros e Teixeira (2000), sendo que o aumento do QI Total foi resultante,
especialmente, da pontuacdo nos testes de execucdo (ndo verbais). Reis et al. (2009)
aplicaram o teste WISC anterior a aplicagdo dos procedimentos de ensino, a fim de
obter uma avaliacdo padronizada do desenvolvimento intelectual dos participantes.
Ap6s a intervencgdo, os autores descreveram que a pontuacao obtida no inicio do estudo,
com classificacdo intelectualmente deficiente, limitrofe ou média inferior, ndo interferiu
na aprendizagem dos participantes durante a exposicdo aos procedimentos de ensino.
Por ultimo, nos estudos de de Freitas (2009) e Benitez (2011) o teste também foi
aplicado antes da intervencdo, sendo que o objetivo da aplicacdo era o de identificar o
nivel de capacidade intelectual dos participantes ou confirmar um diagnostico prévio.

Um fator comumente observado em estudos sobre o ensino de leitura e escrita ¢ a
adogdo de procedimentos especiais para superar dificuldades apresentadas pela pessoa

que ndo pode aprender por meio de métodos convencionais. De acordo com Skinner
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(1972, p. 4) “ensinar ¢ o ato de facilitar a aprendizagem” e ndo o de insistir no uso de
determinados procedimentos ou métodos os quais estdo comprometendo o processo.

A maioria dos estudos que aplicou o Mddulo de Ensino 1 do Programa ALEPP
utilizou-se de recursos especiais, os quais estavam relacionados com o fazer
modifica¢des parciais durante a aplicagdo do Modulo de Ensino 1, como: Dispensa do
critério de aprendizagem se erros recorrentes fossem verificados (e.g., repetidos erros
na leitura de palavras) (de Rose et al., 1989); Reducdo do niimero de palavras de ensino
no passo (e.g., de trés para duas; de quatro para duas), quando a crianga falhava
repetitivamente para alcangar o critério em um passo particular (de Rose et al., 1989,
1996; de Souza et al., 2009); e Retorno ao treino de palavras quando a crianga cometia
repetidos erros na leitura oral de uma palavra particular da linha de base (de Rose et al.,
1996; de Souza et al., 2009; Melchiori et al., 1992, 2000). Além de alteragdes parciais,
foram identificadas modifica¢des em praticamente todo o Modulo de Ensino 1 (e.g., de
Freitas, 2012), que consistiam na substituicdo de estimulos (foram usados palavras em
letras maiusculas para facilitar a discriminacdo de letras similares no formato
minasculo); exclusdo ou troca de estimulos com acentuacdo grafica, encontros
consonantais, ditongos, trissilabas, silabas formadas por letras isoladas; passos de
ensino com menos palavras novas devido a dificuldade na manutencdo de palavras de
linha de base; emprego de treino de selegdo auditivo-visual com palavras (AC) com
diferencgas criticas entre si (i.e., com apenas um elemento diferente entre si, como
MALA e MATA), na tentativa de gerar melhores indices na generalizacdo de palavras;
treino em bloco para o fortalecimento do ensino de relagdes condicionais; diminuigdo
do tamanho do passo devido a repetigdes desnecessarias de tarefas (selecdo de palavras)
em que muitos acertos eram obtidos; diminuigdo do critério de repetigdo do passo, de

trés para dois; e introducdo gradual de palavras com trés silabas (trissilabas).
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Quando monitores, como professores ou familiares dos participantes, eram o0s
responsaveis pela aplicagdo do Modulo de Ensino 1, foi identificado o uso de dicas ou
instru¢des nao sistematizadas quando o participante apresentava dificuldade em tarefas
do moédulo. As dicas ou instrugdes utilizadas por professores eram: “Mas vocé ndo sabe
nem esta?” (em tarefas de ditado ou leitura); Nao, ndo ¢ tatu, olha bem, comeca com a
familinha do ta, mas € outra palavra. Como ¢ a familinha do ta? Ta, te, ti, to, tu, ndo &?”
(em tarefas de leitura); ou ainda, “O que vocé tem que escrever? Nao € bolo? Este nao ¢
0 bo” (em ditado) (e.g., Reis et al., 2009). Por familiares dos participantes, as dicas ou
instrugdes utilizadas eram: “Olha as letrinhas, procura direitinho as silabas na tela”; “E
para escrever igual”(em tarefas de copia); énfase na identificacdo do erro na resposta do
participante (“Isso ndo ¢ um D filho”; “Nao filho, estd errado”); e fornecimento da
resposta correta ou parte dela para o aprendiz (“A barriguinha do b ¢ para frente”; “Ja
tem BE, agora falta o BI, é da familia do BA, BE, BI, BO, BU”) (Benitez &
Domeniconi, 2012). Quando os aplicadores eram professores e familiares, parece que
ndo foi possivel obter um controle preciso sobre dicas, instrugdes ou consequéncias
adicionais.

Em um contexto aplicado sdo muitas as variaveis que podem interferir no controle
experimental. Estratégias adicionais provavelmente foram adotadas pelos monitores
porque ndo sabiam exatamente o que deveriam fazer quando dificuldades eram
observadas (Benitez & Domeniconi, 2012). Estes autores sugeriram que essas dicas
poderiam ser incorporadas no treinamento de monitores com a fungdo de facilitar a
interacdo inicial do participante com o programa, entretanto, antes que isso aconteca

elas devem ser melhor compreendidas.
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Objetivos e Justificativas do Estudo

O presente estudo avaliou o efeito do Modulo de Ensino 1, aplicado como parte
das atividades de uma escola publica, na aprendizagem de leitura e escrita por alunos do
3° e 4° ano do Ensino Fundamental que apresentavam dificuldades na aprendizagem
dessas habilidades com os métodos de ensino da escola. Parte dos alunos apresentava
diagnostico de Deficiéncia Intelectual, Transtorno de Déficits de Atengdo e
Hiperatividade e/ou Paralisia Cerebral. Para avaliar o efeito do Modulo de Ensino 1 em
relacdo ao método de ensino da escola utilizou-se um delineamento misto. Os
participantes foram divididos em dois grupos, com metade dos participantes realizando
o procedimento de ensino primeiro e a outra metade participando apenas das atividades
da escola. Quando o primeiro grupo terminou a intervencdo, o segundo grupo a iniciou,
0 que permitiu avaliar o efeito do Médulo de Ensino 1 em momentos diferentes para
cada grupo, além de permitir verificar a manutencdo do que foi ensinado para o
primeiro grupo, apds seis meses do término da exposi¢do ao Modulo de Ensino 1, e
também o efeito do método de ensino da escola quando algum repertdrio basico de
leitura ja havia sido adquirido pelo segundo grupo. Em adi¢@o ainda, o presente estudo
verificou o reflexo que a aprendizagem de leitura e escrita de palavras simples poderia
apresentar sobre a pontuagdo no teste WISC; os desempenhos em leitura e escrita de
palavras com dificuldades da lingua; e os desempenhos em avalia¢des aplicadas por
professores em salas de aula.

O segundo objetivo foi verificar as mudangas ocorridas nos desempenhos de
leitura e escrita de cada participante ao longo do processo de aprendizagem. Analises
individuais permitiram sugerir perfis de conjuntos de alunos a partir da velocidade do
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita ao longo do processo de

aprendizagem. Estudos anteriores que utilizaram um delineamento de grupo realizaram
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apenas analises de desempenhos do grupo (de Souza et al., 2004, 2009; Reis et al.,
2009), ndo fornecendo analises de desempenhos individuais, como no presente estudo.
Um objetivo complementar, verificou o controle por elementos de palavras (e.g., vogal-
consoante, inicio-final de palavras e bigramas) apresentado por participantes antes e
apos a aplicacdo do Modulo de Ensino 1.

O terceiro objetivo consistiu em desenvolver e aplicar procedimentos
complementares, visando reduzir o nimero de erros e garantir adesdo as atividades do
programa de ensino. Neste estudo, foram aplicados procedimentos complementares a
partir dos resultados de analises funcionais realizadas quando falhas recorrentes eram
identificadas. Toda a coleta de dados foi, por isso, realizada apenas pelo autor do
trabalho, possibilitando a descri¢do dos elementos das relagdes funcionais (condigdes
em que a dificuldade ocorria, o comportamento e suas consequéncias). Diferente de
estudos anteriores (e.g., Benitez & Domeniconi, 2012; Reis et al., 2009), esses
procedimentos complementares foram aplicados o minimo possivel entre e intra-

participantes ¢ sem fazer altera¢do na versdo do programa.

Método
Participantes
Participaram deste estudo 20 alunos com idades entre sete anos e onze meses ¢ 16
anos ¢ nove meses, estudantes da Educacdo Basica, cursando o 3° ou 4° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica de ensino de educagdo integral do Distrito
Federal (DF). Esses alunos estavam matriculados em salas regulares de ensino, sendo

trés participantes do Reagrupamento Interclasse”.

4 . .. , . . .

Essa ¢ uma estratégia pedagogica que consiste no agrupamento de alunos de diferentes turmas com o
propésito de permitir aos mesmos o avango continuo do aprendizado mediante a produgdo de
conhecimentos, respeitando as possibilidades e necessidades individuais, conforme normativa contida no
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A etapa inicial de selecdo dos participantes comegou com a observagdo de 56
alunos no contexto escolar (i.e., contexto sala de aula, intervalo/recreio), que foram
indicados pelos educadores ou equipe escolar por apresentarem dificuldades na
aprendizagem de leitura e escrita. Em seguida todos os alunos passaram pela principal
etapa de selegdo que consistiu na aplicagdo do Diagnostico de Leitura e Escrita 1 (DLE
1) desenvolvido por de Rose, de Souza e Hanna (1996) e avaliado por Fonseca (1997),
o que forneceu um detalhamento das habilidades que cada aluno era capaz de realizar e
daquelas em que mostrava dificuldade. O critério para exclusdo do participante do
Moédulo de Ensino 1 era que obtivesse um desempenho igual ou superior a 70% na
leitura e no ditado, e aquele com escore inferior ao critério era selecionado. Como o
numero de participantes que obteve escore abaixo de 70% foi grande (aproximadamente
32), a amostra de 20 participantes foi formada pelos que obtiveram os escores mais
baixos dentre os 32, e do total selecionado, 10 foram designados para o Grupo
Experimental 1 (GE 1) e os outros 10 para o Grupo Experimental 2 (GE 2).

O escore médio do desempenho dos participantes foi utilizado para fazer a
distribuicdo dos participantes nos dois grupos. Quando a média de um grupo nas vérias
habilidades estava muito diferente da média do outro, era realizada a troca de
participantes entre os grupos até que essa média fosse igualada ou aproximada entre os
mesmos. A média final em cada grupo encontra-se no Apéndice A. Além disso, cada
participante de um grupo foi pareado com um do outro grupo com base na média dos

desempenhos de cada um. Os pares possuem o mesmo nimero que acompanha as letras

parecer N° 238/2012 do Conselho de Educagdo do Distrito Federal, homologado pela Secretaria de
Estado de Educagao do Distrito Federal em 13/12/2012, publicado no DODF (Diario Oficial do Distrito
Federal) n® 254, de 17/12/2012, p. 11. Essa estratégia ¢ adotada para aqueles alunos que apresentam
defasagem idade/série, deficiéncias fisicas e mentais e/ou superdotados. Nesse mesmo parecer foi
informado que havia 62.287 estudantes do ensino fundamental com dois anos ou mais de defasagem
idade/série, segundo dados do Censo Escolar do DF no ano de 2011.
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E e C (e.g., E1 e Cl ou E2 e C2 sdo pares). A letra E foi utilizada para representar os
participantes do GE 1 e a letra C os participantes do GE 2.

Apos essa fase de selegdo, todos os 20 participantes foram avaliados usando o
Teste Psicologico Wechsler Intelligence Scale for Children®-Fourth Edition (WISC®-
IV) de autoria de D. Wechsler (1949, 1* edigdo), sendo essa quarta edi¢do adaptada para
a amostra brasileira por Rueda, Noronha, Sisto, Santos e Castro (2013), o qual forneceu
o Indice de Inteligéncia Total (IQT) dos participantes. Enquanto isso, os educadores
responderam um questionario (Apéndice B) composto por 11 questdes abertas sobre
caracteristicas que identificavam em seus respectivos alunos (participantes deste
estudo).

A Tabela 2 apresenta caracteristicas dos participantes como idade, género, ano
que estavam cursando no inicio da pesquisa, nimero de retencdes em 2014 ¢ em 2015 e
diagnosticos em 2014 e 2015.

Dos vinte participantes, cinco eram do género feminino e quinze do masculino.
No ano que foi iniciada a coleta, eles estavam cursando o 3° ano do Ensino
Fundamental, exceto o E10. Esse participante estava iniciando o 4° ano, apds cinco
retengdes no 3° ano. Segundo uma das educadoras, a que o acompanhou em alguns dos
anos em que houve retencao, a aprovagdo para o 4° ano foi decisdo tomada pela equipe
porque estava identificando regresso na aprendizagem dele. Esse aluno apresentava
baixo rendimento e desinteresse nas tarefas propostas, além de comportamentos
infantilizados. Ele era um jovem de 16 anos que compunha turmas de alunos com
idades de sete, oito € nove anos.

Com relacdo as retengdes em 2014, dos vinte participantes, nove ndo
apresentavam retencdo, porém com dificuldades em leitura e escrita de palavras

simples; trés apresentavam uma retencdo cada, trés duas retencdes; e cinco trés
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retengdes do mesmo ano. No ano seguinte, em 2015, foi adicionado mais um ano de
retengdo na mesma série, com excecdo de E7 e C8 que foram aprovados para o 4° ano,
enquanto que para E10 e C9 ndo foram fornecidas informagdes porque ambos ndo mais

estavam na escola.

Tabela 2

Idade (ano/més), Género (M ou F), Ano cursado (3° ou 4°), numero de Retengoes e

Diagnosticos dos participantes.

Gigss Bo ks Geénero Série/Ano Retengdes Diagnostico
2014 2014 2015 2014 2015

GE 1 El 9a%m M 3° 2 3 DI

E2  9allm F 3° 1 2

E3  8a8m M 3° 1 2

E4  8alm M 3° 0 1

ES 10a2m M 3° 3 4

E6  9a2m F 3° 0 1

E7 10a6bm M 3° 3 0 PCe DI PC e DI

E8 11abm M 3° 3 4

E9 11a9m M 3° 0 1

E10* 16a9m M 4° 0 - DI -
GE 2 Cl 8adm M 3¢ 0 1 TDAH e Dle

Epilepsia  Epilepsia

C2  8a3m M 3° 0 1 TDAH TDAH

C3  9a2m F 3° 0 1 DI

C4  9a0m M 3° 1 2

Cs 12a0m M 3° 3 4 TDAH TDAH

C6  9alm M 3° 2 3

C7 7allm F 3° 0 1

C8 1lalOm M 3° 3 0

C9*  12a6m F 3° 2 -

Cl10 9a2m M 3° 0 1

Nota: Os diagnodsticos foram apresentados pela Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem do Governo do Distrito Federal (EEAA-GDF); TDAH significa
Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade; DI significa Deficiéncia Intelectual,;
PC significa Paralisia Cerebral;

* Participantes que ndo estavam na escola em 2015.
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Com base no relatério apresentado pela Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem do Governo do Distrito Federal (EEAA-GDF) em 2014, cinco dos
participantes apresentavam diagnodsticos clinicos e em 2015, seis apresentavam.
Especificamente, em 2014 temos o E7 diagnosticado com Paralisia Cerebral e
Deficiéncia Intelectual, o E10 com Deficiéncia Intelectual, o C1 com Transtorno do
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) e Epilepsia e os C2 e C5 com TDAH. Em
2015, os participantes E1 e C3 receberam o diagnodstico de Deficiéncia Intelectual; E7,
C2 e C5 mantiveram-se dentro do diagnostico de 2014; C1 foi reavaliado pela equipe
do GDF, e foi alterado o diagndstico de TDAH para Deficiéncia Intelectual, sendo
classificado como Deficiente Intelectual e Epilético; e quanto a E10 ndo foi possivel
verificar se o diagndstico se manteve por causa da saida dele da escola.

Os pais ou responsaveis pelos alunos e os educadores da escola mostraram-se
cientes deste trabalho ao ler e assinar os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
apresentados nos Apéndices C e D, assim como, a dire¢do da escola ao assinar a

declaragdo apresentada no Apéndice E.

Local, Material e Equipamento

Todas as etapas programadas no presente estudo, incluindo as relacionadas a
selecdo dos participantes, foram realizadas dentro da escola. As observagdes
aconteceram dentro do contexto da sala de aula, durante o lanche e/ou o recreio do
aluno. Um caderno de registro foi utilizado pela observadora durante o periodo de
observagao. Os registros foram realizados concomitantemente ou logo apos tal periodo.

Os professores responsaveis e/ou a dire¢do responderam a um questionario que
continha onze perguntas abertas (Apéndice B). Esse questiondrio tinha como objetivo

coletar informagdes sobre o histérico escolar de cada aluno, incluindo a descrigdo do
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perfil escolar. A escolha do instrumento questionario ao invés de entrevista decorreu do
curto tempo disponivel que os professores tinham para conversar e da necessidade de
padronizagdo do procedimento para obtencdo de informagdes. O questiondrio foi
entregue aos professores individualmente. Ao entregar, a experimentadora explicava o
objetivo do questionario e estipulava uma semana para a devolugdo do mesmo.

As aplicagdes do DLE 1 e as intervencdes foram realizadas na sala de informatica
da mencionada escola que tinha aproximadamente 30m” ventilagio e iluminagdo
natural e artificial, uma média de 15 CPUs (Central Processing Unit), cada uma
equipada com dois monitores de video e seus respectivos teclados e mouses. Uma
cadeira estava disponivel para cada monitor. Apenas um terco do espaco foi utilizado
durante as avaliagdes e intervengdes individuais, cujo desenvolvimento requeria: um
microcomputador (Positivo PC), um par de fones de ouvido, um mouse, um teclado
(apenas o experimentador o utilizava para registrar as respostas de leitura oral e ditado
manuscrito do participante) e o DLE 1 e Moédulo de Ensino 1 que compunham o
Programa de Leitura denominado “Aprendendo a Ler e a Escrever em Pequenos
Passos” de Rosa Filho et al. (1998). As tarefas de ensino e avaliacdo foram
programadas no Gerenciador de Ensino Individualizado por Computador (GEIC)’. Um
caderno de registro foi utilizado pela pesquisadora para fazer anotacdes adicionais de
cada participante apds a realizagdo de uma sessdo. Os procedimentos complementares
utilizados consistiram basicamente em instrucdes verbais e ndo verbais, ¢ um treino de

discriminacdo visual de letras que foi programado usando o Power Point.

> O GEIC é um sistema Web que visualiza a autoria ¢ a aplicagio a distdncia de programas de ensino
individualizados. Possui recursos para o gerenciamento de recursos humanos, tais como programadores
de ensino, tutores e alunos, além de ferramentas para a consulta de resultados e geragdo de relatorios
(Fonte: http://geic.ufscar.br/site/). A implementagdo do Programa de leitura a plataforma GEIC foi
realizada por Capobiano, Teixeira, Bela, Orlando, de Souza e de Rose (2009).
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As aplicagdes do Teste WISC-IV foram realizadas na biblioteca da referida
escola, um local silencioso, iluminado e ventilado por recursos naturais e artificiais,
composto por quatro estantes de livros que ocupavam a metade da sala. A outra metade
era composta por quatro mesas redondas com cinco cadeiras cada. Apenas uma dessas

mesas com cadeiras foi utilizada na aplicacao.

Estimulos

Os estimulos que integravam o Programa de Leitura eram figuras (B), palavras
impressas (C), palavras ditadas (A), silabas impressas (Cs) e silabas ditadas (As).

As palavras utilizadas no DLE 1 e no Mddulo de Ensino eram classificadas como
dissilabas (bolo, tatu), trissilabas (fivela, tapete) ou quadrissilabas (vagalume, azulejo)

formadas por Consoante-Vogal ou Consoante-Vogal-Vogal (gaiola, azeite).

Procedimento

Delineamento Experimental. Um delineamento de linha de base multipla entre
grupos foi utilizado neste estudo. Esse tipo de delineamento permitiu verificar os
desempenhos em leitura e escrita de dois grupos simultaneamente, seja na condicdo em
que ambos estavam sem receber tratamento ou quando um estava sob tratamento e o
outro ndo. Todos os dois grupos permaneceram na escola durante a vigéncia do estudo,
mas participaram da intervencao (Modulo de Ensino 1) no 2° semestre de 2014 (GE 1)
ou no 1° semestre de 2015 (GE 2), conforme indicado pelos quadrados verdes da Figura
2. Avaliagdes repetidas com todos os participantes foram realizadas no inicio do estudo,
apés GE 1 terminar a intervengdo e apds GE 2 terminar a intervengdo. Esta ultima

avaliacdo forneceu informagdes sobre o efeito da intervengdo para GE 2 e de follow up
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para GE 1 (ou retorno a condi¢do de linha de base). O delineamento experimental do

presente estudo ¢ apresentado na Figura 2.

4° bimestre-2013 e :_‘-‘ semestre-
l’b:imes!*:e—_*l}l-_l i 2 5emest{:-2=]14 _ : 1 semestr_e_—liili : 2015
I I
| |
I |
Modulo 1 + : :
5 Métodos da escola
GE1 A Meétodos da escola : :
| | I
" | |
5 I |
Observagio, DLEle DIEle ||
DLE1le Escala Verbal I WISCIV —Iu-DLE2
WISC-IV do WISC-IV | |
4 | |
! | Modulo1+ | I
GE 2 T| Métodos da escola _T Métodos da escola :
! | I
I |
| |
I |
| |
I |

Figura 2. Delineamento da pesquisa para o Grupo Experimental 1 (GE 1) e Grupo
Experimental 2 (GE 2).

O estudo iniciou (4° bimestre de 2013 e 1° bimestre de 2014) com a observagao
dos alunos indicados no contexto da sala de aula, durante o lanche e/ou o recreio. Um
aluno era observado cerca de duas a trés vezes nesses diferentes contextos. Cada
observacdo durava cerca de 30 minutos. Apos a conclusdo das observagdes, era
realizada a aplicag@o do instrumento de avaliagdo DLE 1 e do teste WISC-IV completo.
No 2° semestre de 2014, ao final da interveng@o para GE 1, o DLE 1 e a Escala Verbal
do WISC-IV foram aplicados nos dois grupos; no 1° semestre de 2015, ao término da
aplicacdo do Modulo de Ensino 1 no GE 2 foram aplicados novamente o DLE 1 e teste
WISC-IV completo; e por ultimo, no 2° semestre de 2015 o desempenho de ambos os
grupos em leitura e escrita de palavras com dificuldades da lingua foi avaliado pelo
DLE 2. A variavel constante durante o estudo para os dois grupos era a exposi¢ao aos

métodos de ensino da escola e a variavel independente principal foi a aplicacdo do
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Modulo de Ensino 1. Os efeitos dessas duas varidveis eram medidos pelas avaliagdes
destacadas nos retangulos azuis.

Avaliacao Psicologica: WISC-IV. Com o teste WISC-IV avaliou-se a
capacidade intelectual de cada participante por trés vezes durante a pesquisa, sendo que
a segunda aplicagdo consistiu apenas na obtencio do Indice de Comportamento Verbal.
A primeira e terceira aplicacdes foram realizadas em duas sessdes com duracdo média
de 25 minutos cada e a segunda aplicagdo foi realizada em apenas uma sessdo, com
duracdo média de 20 minutos. Durante a aplicagdo, o participante e o aplicador
sentavam-se proximos a mesa, posicionados um frente ao outro.

Na Tabela 3 s@o exemplificados trés itens de cada subteste correspondente a
escala verbal. No subteste de Semelhanga, duas palavras que representam conceitos (ou
objetos) comuns eram verbalizadas pela experimentadora e o participante deveria dizer
de que modo essas palavras eram semelhantes (e.g., “O que CANETA e LAPIS tém em
comum?”). Esse subteste incluia 23 itens no total, ¢ a aplicagdo deveria ser
interrompida caso o participante apresentasse cinco erros consecutivos. No subteste de
Vocabulario, o participante deveria dar uma definicdo das palavras que o examinador
lia em voz alta (e.g., “O que ¢ uma VACA?”). Era um total de 36 itens e o critério de
interrup¢do também acontecia a partir de cinco erros consecutivos. E, no subteste de
Compreensdo, o participante deveria responder perguntas com base em sua
compreensdo de pontos gerais e de situagdes sociais (e.g., “Por que os carros tém cintos
de seguranca?”). Eram 21 itens no total, e apos quatro erros consecutivos a aplicagdo
era encerrada. Em todos os trés subtestes, a partir de analise da resposta emitida pelo

participante, este poderia obter por item 0, 1 ou 2 pontos.
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Tabela 3

Exemplificacdo de tarefas que constituem cada subteste da escala verbal do WISC

Subteste Tipo de pergunta/instrugao Exemplo de X Exemplode Y

Semelhanga O que X e Y tém em comum?  Caneta Lapis
Leite Agua
Camisa Sapato

Vocabulario O que ¢ X? Relogio
Vaca
Bicicleta

Compreensdo Por que X? ... as pessoas escovam OS
dentes
. 0s carros tém cintos de
seguranca
O que vocé deveria fazer se X? ... visse uma fumaca escura
saindo pela janela da casa do
seu vizinho
... encontrasse a carteira ou a
bolsa de alguém em uma loja

Avaliacdo de Leitura e Escrita no Nivel 1 (DLE 1). Por meio do DLE 1 o
repertorio comportamental dos participantes foi avaliado por trés vezes durante o
estudo, fornecendo uma descricdo detalhada do desempenho em leitura e escrita. Essa
avaliacdo ¢ composta por trés partes que testam 16 habilidades. A primeira parte
continha 96 tentativas e avaliava as habilidades: identidade entre figuras (BB),
nomeacdo de palavras (CD), nomeagdo de vogais (CDv), sele¢do de palavras impressas
correspondentes as palavras ditadas (AC), nomeagdo de vogais (CDv), nomeagdo de
figuras (BD) e nomeacdo de letras (CDI). A segunda parte era composta por 60
tentativas e avaliava: selecdo de figuras correspondentes as palavras ditadas (AB),
ditado por composicdo (AE), selecdo de palavras impressas correspondentes as figuras
(BC) e copia por composicdo (CE). A terceira, e ultima parte, era composta por 82

tentativas e avaliava: selecdo de figuras correspondentes as palavras impressas (CB),
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nomeacdo de silabas (CDs), nomeagdo de vogais (CDv), identidade entre palavras
impressas (CC), ditado manuscrito (AF) e copia manuscrita (CF). Em geral, cada parte
era realizada em uma sessdo. A Tabela 4 apresenta a composicao de cada uma das trés
partes dessa avaliagao.

A Figura 3 apresenta doze exemplos de tentativas dos varios tipos de tarefas que
constituiam o DLE 1. Abaixo das tentativas ¢ apresentada a instrugdo verbal ditada
(e.g., “Aponte a igual”; “Que figura ¢ esta?”’) durante a realizacdo da tarefa.

Com base no desempenho do participante nessa primeira avaliacao era indicado
0 moédulo de ensino que poderia contribuir para o seu aprendizado. O término da
aplicacdo do Mddulo de Ensino 1 em cada participante do GE 1 sinalizava o0 momento
de iniciar a segunda avaliacdo de repertorios, ou seja, quando um participante do GE 1
finalizava a intervencao, era aplicado o DLE 1 para o participante e seu respectivo par
do GE 2 (Tabela 2). Por exemplo, se E2 finalizasse a interven¢do, a avaliagdo era
aplicada nele e no seu parceiro, o C2. A aplicacdo da avaliagdo nos participantes que
formavam um par era realizada em um mesmo dia ou em dias proximos, devido a
auséncia do parceiro naquele dia. O inicio da terceira aplicagdo era sinalizado com o
término da intervencdo de cada participante do GE 2, seguindo o mesmo procedimento
anteriormente descrito.

O uso de medidas repetidas permitiu quantificar e qualificar o progresso na

leitura e escrita eventualmente alcangado pelos participantes.
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Descrigdo das tarefas que compoéem o DLE 1, seguida pela quantidade de tentativas e

estimulos utilizados em cada tarefa.

Partes Fungdes Tiposde N°de Estimulos
tarefas tentativas
1 Identidade entre BB 15 vaca, muleta, pato, janela, fogo, lua, sapo,
figuras menina, roupa, bico, fila, toco, cabide,
palito, lupa
Nomeagdo de palavras CD 15 bolo, mula, camelo, pipa, loja, faca, lima,
impressas tapete, menina, caju, dedo, boneca, gaveta,
sacola, salada
Nomeagdo de vogais CDv 5 a, e, 1,0,u
impressas apresentadas
isoladamente ¢ em
ordem
Selegdo de palavras AC 15 lua, cabide, menina, lupa, vaca, palito, fogo,
impressas muleta, bico, fila, janela, sapo, toco, roupa,
condicionalmente as pato
palavras ditadas
Nomeagao de vogais CDv 5 a,ue,o,i
impressas apresentadas
isoladamente e
aleatoriamente
Nomeagao de figuras BD 15 cabide, janela, roupa, mato, pato, cavalo,
sapato, faca, sapo, uva, toco, rato, panela,
lua, menina
Nomeagéo de letras CDI1 26 f,p,z,0,b,t,k 1,d,u,c,n, h,q,w,m,s, a,
impressas v, ¥, X, 1, g ¢er
2 Selegao de figuras AB 15 tatu, luva, galo, apito, cavalo, navio, bigode,
correspondentes as panela, suco, tulipa, gato, rua, luta, aluno,
palavras ditadas lata
Ditado por AE 15 tatu, luva, apito, cavalo, navio, panela, galo,
composi¢do suco, bigode, tulipa, gato, rua, luta, aluno,
lata
Selegao de palavras BC 15 fita, boca, sino, vela, tomate, moeda, cola,
impressas goiaba, violino, lupa, fuba, bule, camelo,
condicionalmente as rede, tomate
figuras
Copia por composi¢gio CE 15 salada, gaveta, dedo, mato, lima, caju,
peteca, sacola, tapete, boneca, faca, loja,
pipa, bolo, mula
3 Selegdo de figuras CB 15 rede, vela, bule, camelo, fuba, violino,
condicionalmente as goiaba, sino, boca, cola, moeda, fita,
palavras impressas tomada, lupa, tomate
Nomeagéo de silabas CDs 22 aeiou, bo, te, sa, pe, fi, ma, go, ni, da, ri,
impressas e nomeagdo  CDv bu, su, ti, le, vo, me, ju, la, fu, ja,aoiue
de vogais agrupadas
ordenadas e aleatorias
Identidade entre CcC 15 rede, vela, bule, roupa, fubd, violino, goiaba,
palavras impressas sino, boca, cola, moeda, fita, tomada, lupa,
tomate
Ditado manuscrito AF 15 mula, salada, bolo, gaveta, loja, mato, pipa,
peteca, lima, faca, sacola, dedo, caju,
boneca, tapete
Copia manuscrita CF 15 vovo, fivela, café, goiaba, tulipa, cadeado,

uva, luta, vaca, sapato, rio, lata, lupa, suco,
apito
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Identidade Nomeacdo
L BD CD
jupa i
lupa muleta
lua
Aponte a igual Aponte aigual  Que figura é esta? ~ Que palavra & esta?
Selecdo
AB AC CB
pato
& & ‘ blo d _.&_ i s
Aponte APITO  Aponte a palavra  Aponte TATU Aponte a figura
Escrita - Copia Escrita — Ditado
CF AF
Escreva igual Escreva igual Escreva LUA Escreva MALA

Figura 3. Tlustragdo das telas das tarefas que compdem o DLE 1 e instrugdes ditadas
(abaixo de cada tela) (Adaptado de de Souza, de Rose, Hanna, Melo & Domeniconi,
2011).

Médulo de Ensino 1. Foi aplicado o Modulo de Ensino 1 do ALEPP
(Aprendendo a Ler e a Escrever em Pequenos Passos) descrito em detalhes por Reis e
cols. (2009), no qual eram ensinadas habilidades de leitura e escrita de palavras
simples/regulares da lingua portuguesa, formadas basicamente por silabas do tipo
Consoante-Vogal (CV). O ensino dessas palavras era realizado de forma gradual e as
tarefas eram organizadas em pequenos passos € requeriam respostas ativas do aluno

durante todo o Mddulo de Ensino 1. Foram ensinadas 60 palavras compostas por duas,

trés ou quatro silabas (mala, muleta, azulejo) e testadas 135 palavras de recombinacao



31

(incluindo pseudopalavras), formadas por silabas e/ou letras das palavras ensinadas,
sendo que 60 eram avaliadas em pods-teste das unidades e as outras 75 em testes
extensivos (35 no intermediario e 40 no final).

Na Tabela 5 sdo listadas as unidades de ensino que compunham o Modulo de
Ensino 1, assim como, as atividades que formavam cada unidade, as relagoes ensinadas
e testadas, as palavras ensinadas e testadas em cada passo. O Mddulo de Ensino 1 ¢
organizado em cinco unidades, cada uma dividida em passos de ensino (sendo trés
palavras ensinadas por passo) e de teste (pré-teste e pds-teste). Entre as Unidades 2 e 3
sdo programados testes extensivos de leitura oral e de ditado por composicdo e
manuscrito. No teste de leitura sdo avaliadas palavras ensinadas (27 palavras), e de
recombinacdo (27 palavras formadas pela recombinagdo de letras e silabas das palavras
de ensino e que tinham significados na lingua portuguesa e 8 pseudopalavras que
tinham formagdes semelhantes as palavras de recombinagdo, porém nao tinham
significados na lingua portuguesa). Os ditados por composi¢do € manuscrito eram
realizados com 10 palavras cada, sendo cinco delas palavras de ensino e as outras cinco
palavras de recombinagdo com significado. As palavras ditadas eram as mesmas em
ambas as modalidades do ditado, porém cada modalidade era realizada em uma sessao.
Outro teste extensivo era realizado ao final da Unidade 5. Nesse teste eram avaliadas
habilidades de leitura oral de 60 palavras de ensino, 40 palavras de recombinacdo
(sendo oito delas pseudopalavras), e ainda, habilidades de ditados por composi¢do e
manuscrito de 10 palavras em cada modalidade, sendo cinco palavras de ensino e cinco
de recombinagio.

A Unidade 1 era constituida por cinco passos de ensino, as Unidades 2, 3 e 4 por
quatro passos cada e a Unidade 5 por trés passos. Toda unidade de ensino iniciava-se

com o treino da relacdo de selecdo da figura correspondente a palavra ditada (AB) e o
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teste da relagdo de nomeagdo de figuras (BD). Depois, eram realizados os pré-testes
inicial (das relagdes CC, BD, CD e AE) e final (das relagdes BC e CB), os quais incluiam
palavras que seriam posteriormente ensinadas. Em seguida, iniciavam-se os passos de
ensino das relacdes de selecdo de palavra impressa condicionalmente a palavra ditada
(AC) e de copia por composi¢do (CE) (envolvendo apenas palavras) ¢ a relagdo AC das
silabas de palavras treinadas (essa relagdo ¢ identificada na Tabela 5 como AsCs). Em
cada passo de ensino, ensinavam-se trés palavras, e a unidade era encerrada com um
pos-teste inicial (que testava as relagdes BC, CB e CD de palavras ensinadas) e outro
final (que testava as relacdes CD e AE) que incluiam todas as palavras ensinadas
diretamente. Se no pds-teste inicial o participante ndo obtivesse 100% de acerto na
leitura de palavras ensinadas, ele faria um Treino de Revisdo AC/AB, que incluia todas
as palavras de ensino da respectiva unidade, antes de fazer o pods-teste final. Nesse
treino de revisdo, quando o participante obtinha 100% de acerto, ele seguia para o pos-
teste final. Ele poderia repeti-lo por até trés vezes até atingir o critério. Esse treino de
revisdo nao foi ilustrado na Tabela 5.

Todos os passos de ensino iniciavam-se com um teste de retengdo referente as
palavras ensinadas no passo anterior, exceto o Passo de Ensino 1 (ver Tabela 6). Esse
teste de retengdo era composto por trés tentativas de selecdo da palavra impressa
condicionalmente a palavra ditada (AC) e trés tentativas de ditado por composi¢do
(AE). Em caso de erro em tentativas de selecdo, o passo anterior era automaticamente
repetido, enquanto que na tarefa de ditado ndo havia critério em caso de erro. Apos
sucesso no teste de retengdo, era iniciado o ensino de trés palavras novas.

A Tabela 6 apresenta a sequéncia de tarefas que compunha um passo de

ensino, neste caso especifico a do Passo de Ensino 2. Era no Passo de Ensino 1 que se
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estabelecia a linha de base com trés palavras o que permitiria a realizagdo do primeiro

teste de retenc¢do no inicio do Passo de Ensino 2.

Tabela 5

Ordem de apresentacdo dos tipos de tarefas de ensino e de testes que compdoem as

Unidades do Modulo de Ensino 1 (Adaptada de Marques, Golfeto, & Melo, 2011).

Unid. Passos Tipos de Palavras de Palavras testadas
tarefas ensino
1 Treino Figuras 1 AB, BD tatu, vaca, apito, bolo boca, luta, lata
Treino Figuras 2 pato, tomate, pipa, tubo  mato, mapa, vale, toco
Treino Figuras 3 bico, cavalo, fita, mala, lobo
luva, muleta, vovo
Pré-Teste Inicial BD, CD, cavalo, fita, luva, vove,  boca, lata, luta, vale, toco,
AE, CC vaca, tatu, bolo, apito, mato, mapa, lobo, fivo, tuva,
bico, pipa, tubo, muleta, tabilu, bolepa
Pré-Teste Final CB, BC pato, tomate, mala boca, lata, luta, vale, toco,
mato, mapa, lobo
Ensino 1 AC, AsCs  vaca, tatu, bolo
Ensino 2 CE, AE bico, tubo, mala
Ensino 3 apito, pipa, cavalo
Ensino 4 luva, vovo, tomate
Ensino 5 muleta, pato, fita
Pos-Teste Inicial  BC, CB, cavalo, fita, luva, vovo,  boca, lata, luta, vale, toco,
CD vaca, tatu, bolo, apito, mato, mapa, lobo
Pos-Teste Final CD, CsDs, bico, pipa, tubo, muleta,  boca, lata, luta, vale, toco,
AE pato, tomate, mala mato, mapa, lobo, fivo, tuva,
tabilu, bolepa
2 Treino Figuras 1 AB, BD moeda, caju, fogo, tulipa, caneca, bigode, fada
janela, navio, café
Treino Figuras 2 dedo, tapete, faca, cabide, fila, jaca, loja
panela, tijolo, fivela
Pré-Teste Inicial BD, CD, faca, janela, tijolo, cabide, jaca, fila, loja, tulipa,
AE, CC fivela, café, tapete, caju, caneca, bigode, fada, jamode,
moeda, navio, dedo, navepa, gojuca, latedo
Pré-Teste Final CB, BC fogo, panela cabide, jaca, fila, loja, tulipa,
caneca, bigode, fada
Ensino 6 AC, AsCs faca, janela, tijolo
Ensino 7 CE, AE fivela, cafg, tapete
Ensino 8 caju, moeda, navio
Ensino 9 dedo, fogo, panela
Pos-Teste Inicial  BC, CB, faca, janela, tijolo, cabide, jaca, fila, loja, tulipa,
CD fivela, café, tapete, caju, caneca, bigode, fada,
Pos-Teste Final CD, CsDs, moeda, navio, dedo, cabide, jaca, fila, loja, tulipa,
AE fogo, panela caneca, bigode, fada, jamode,
navepa, gojuca, latedo
Testes Extensivos CD 16 palavras ensinadas 13 palavras de generalizagio
2 pseudopalavras
CD 11 palavras ensinadas 14 palavras de generalizagdo
6 pseudopalavras
AF 10 palavras ensinadas 10 palavras de generalizagdo
AE 10 palavras ensinadas 10 palavras de generalizagdo

Nota. s — silabas
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Unid. Passos Tipos de Palavras de Palavras testadas
tarefas ensino
Treino Figuras 1 gato, salada, gaveta, boneca, galo, lima, sacola
AB, BD sapo, sino, goiaba
Treino Figuras 2 lua, suco, peteca, sopa, sapato, tomada, lupa
violino, sof4, menina
Pré-Teste Inicial BD, CD, gaveta, sino, lua, suco, boneca, galo, lima, sacola,
AE, CC goiaba, salada, sapo, sapato, sopa, tomada, lupa,
violino, peteca, gato, gapeli, silume
Pré-Teste Final CB, BC menina, sofa boneca, galo, lima, sacola,
sapato, sopa, tomada, lupa
Ensino 10 gaveta, sino, lua
Ensino 11 AC, AsCs  suco, goiaba, salada
Ensino 12 CE, AE sapo, violino, peteca
Ensino 13 gato, menina, sofa
Poés-Teste Inicial BC, CB, gaveta, sino, lua, suco, boneca, galo, lima, sacola,
CD goiaba, salada, sapo, sapato, sopa, tomada, lupa
Pos-Teste Final CD, CsDs, violino, peteca, gato, boneca, galo, lima, sacola,
AE menina, sofa sapato, sopa, tomada, lupa,
gapeli, silume, covego, noluba
Treino Figuras 1 aluno, vela, bule, uva,  palito, rato, fumo, camelo
AB, BD fuba, rua
Treino Figuras 2 cadeado, roupa, mula,  remo, roda, tuba, vagalume
radio, rede, rio
Pré-Teste Inicial BD, CD, rua, cadeado, fuba, palito, rato, fumo, camelo,
AE, CC bule, radio, uva, rio, vagalume, remo, roda, tuba,
vela, roupa, mula, fuvapa, nomude, rocabu,
rede, aluno reveca
Pré-Teste Final CB, BC palito, rato, fumo, camelo,
vagalume, remo, roda, tuba
Ensino 14 rua, cadeado, fuba
Ensino 15 AC, AsCs  bule, radio, uva
Ensino 16 CE, AE rio, vela, roupa
Ensino 17 mula, rede, aluno
Poés-Teste Inicial BC, CB, rua, cadeado, fuba, palito, rato, fumo, camelo,
CD bule, radio, uva, rio, vagalume, remo, roda, tuba
Pos-Teste Final CD, CsDs, vela, roupa, mula, palito, rato, fumo, camelo,
AE rede, aluno vagalume, remo, roda, tuba,
rolo, fuvapa, nomude, rocabu,
reveca
Treino Figuras 1 AB, BD azeite, cazuza, gaiola,  batizado, cozido, zita, noite
zulu, senize
Treino Figuras 2 azulejo, buzina, reza, zuleica, zeca, azeitona, baleia
rei
Pré-Teste Inicial BD, CD, zulu, rei, reza, cazuza,  noite, baleia, cozido, zeca,
AE, CC buzina, senize, azeite,  azeitona, batizado, zuleica,
azulejo, gaiola zita, zatigo, zenila, reziga,
buzute
Pré-Teste Final CB, BC noite, baleia, cozido, zeca,
azeitona, batizado, zuleica,
zita
Ensino 18 AC, AsCs  zulu, rei, reza
Ensino 19 CE, AE cazuza, buzina, senize
Ensino 20 azeite, azulejo, gaiola
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Unid. Passos Tipos de Palavras de Palavras testadas
tarefas ensino
Pos-Teste Inicial BC, CB, CD zulu, rei, reza, cazuza, noite, baleia, cozido, zeca, azeitona,
buzina, senize, azeite, batizado, zuleica, zita
Pos-Teste Final CD, CsDs, azulejo, gaiola noite, baleia, cozido, zeca, azeitona,
AE batizado, zuleica, zita, zatigo,
zenila, reziga, buzute
Testes Extensivos CD 32 palavras ensinadas 14 palavras de generalizagao
4 pseudopalavras
CD 28 palavras ensinadas 18 palavras de generalizagao
4 pseudopalavras
AF 10 palavras ensinadas 10 palavras de generalizagdo
AE 10 palavras ensinadas 10 palavras de generalizagdo

Tabela 6

Sequéncia de tarefas que compoem o Ensino 2 da Unidade 1 do Modulo de Ensino 1.

Especificagdo das tarefas

Tipos de Tarefa

N° de tentativas

Total Por palavras
Retengdo das palavras do Ensino 1
Bloco: Teste de retengdo — bolo, tatu, vaca (AC) AC 3 1
Bloco: Sonda de retengdo — bolo, tatu, vaca (AE)  AE 3 1
Ensino 2 — Treino de palavras — bico, mala, tubo
Bloco 1: Treino de reconhecimento de figuras AB 6 2
Bloco 2: Pré-teste geral AC 3 1
Bloco 3: Treino de palavras AC, CE, AE 30, 6,6 10, 2,2
Bloco 4: Treino de reconhecimento de figuras AB 3 1
Bloco 5: Sonda de palavras AC 3 1
Bloco 6: Pos-teste de palavras AC 3 1
Pré-teste silabico geral
Bloco 7: Pré-teste silabico geral AE 3 1
Treino silabico — bico
Bloco 8: Contextualizagdo silabica AB, CE, BE, AE 4 1
Bloco 9: Treino silabico AsCs 6 (3 por silaba) -
Bloco 10: Pos-teste silabico AE 1 1
Treino silabico — mala
Bloco 11: Contextualizagao silabica AB, CE, BE, AE 4 1
Bloco 12: Treino silabico AsCs 6 (3 por silaba) -
Bloco 13: Pos-teste silabico AE 1 1
Treino silabico — tubo
Bloco 14: Contextualizagao silabica AB, CE, BE, AE 4 1
Bloco 15: Treino silabico AsCs 6 (3 por silaba) -
Bloco 16: Pos-teste silabico AE 1 1
Pos-Teste Silabico Geral
Bloco 17: Pos-teste silabico geral AE 3 1

No Bloco 1 era realizado um treino de reconhecimento das figuras (AB)

referente as palavras de ensino, sendo duas tentativas para cada figura. No Bloco 2 era

verificado se o participante era capaz de selecionar corretamente a palavra impressa

condicionalmente a palavra ditada (AC), sendo uma tentativa para cada palavra. No
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Bloco 3 iniciava-se o ensino das palavras em que tarefas de copia por composi¢do (CE)
eram intercaladas as tarefas de AC. Em seguida sondas de ditado por composicao (AE),
que substituiam as de CE, eram intercaladas as tentativas AC. No Bloco 4 era realizada
uma tarefa de reconhecimento de figuras, sendo uma tentativa para cada. No Bloco 5
era verificado se o participante selecionava corretamente palavras impressas na
presenca do som correspondente e, em seguida, no Bloco 6 era realizado um pos-teste
da relagdo AC. A nao obten¢do de 100% de acerto neste pos-teste resultava na repeticao
dos blocos que formavam o treino (Blocos 3 e 4) ou no encerramento da sessao, caso o
participante ja tivesse repetido esse treino por trés vezes sem alcancar o critério.
Tentativas de tarefas AC eram compostas por dois estimulos de comparacdo em blocos
de treino e trés estimulos de comparagdo em blocos de pos-teste. Outra caracteristica
importante era que a tarefa AC no treino era ensinada por exclusdo (i.e., resposta de
selecionar um estimulo de comparacdo indefinido, diante de um estimulo modelo
também indefinido). As palavras de linha de base eram empregadas de forma
cumulativa, isto €, palavras ensinadas em passos anteriores eram apresentadas para
selecdo em passos de ensino seguintes, garantindo a reteng¢do do ensino anterior.

Ap0s atingir o critério de finalizacdo do treino (100% no pos-teste do Bloco 6)
0 participante seguia para o Bloco 7. Neste era realizado um pré-teste silabico geral
para verificar se o participante compunha a palavra ditada, usando silabas como
comparagdes. Uma tentativa era realizada com cada palavra. A realizacdo desse bloco,
independente do desempenho, garantia o seguimento para o Bloco 8 que correspondia
ao treino silabico de uma das palavras de ensino. No Apéndice F é apresenta a estrutura
geral utilizada para os treinos silabicos.

Primeiro, era realizada a contextualizacdo silabica da palavra através das

seguintes tarefas: selecdo da figura condicionalmente a palavra ditada (AB), copia por
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composicao (CE), escrita por composi¢do do nome da figura apresentada (BE), ditado
por composicdo (AE), sendo uma tentativa para cada tarefa com a mesma palavra.
Dessas tarefas, apenas a de copia por composicdo (CE) tinha critério, ou seja, o
participante poderia repetir por at¢ 10 vezes a tentativa se ndo conseguisse compor
corretamente a palavra modelo. Caso ele ndo a compusesse corretamente, a sessdo era
automaticamente encerrada; € o sucesso em uma dessas 10 tentativas levava ao inicio
do Bloco 9. Neste era realizado o treino de selecdo das silabas impressas
condicionalmente ao som correspondente. Uma mesma silaba (bi) era apresentada como
modelo, em trés tentativas, na presenca da comparacdo correta (bi) e de outras duas
incorretas (e.g., bo, va). Um mesmo bloco de treino silabico poderia ser repetido por até
trés vezes caso o critério de 100% de acerto ndo fosse alcangado, e se mesmo apds as
trés repetigdes o critério ndo fosse obtido, a sessdo era encerrada. A obtengdo do critério
no primeiro, segundo ou terceiro bloco, resultava na realizacdo do pos-teste silabico
(Bloco 10). Neste, a tarefa do participante era compor a palavra usando silabas
apresentadas como comparagdes. Diante de 100% de acerto nesse pods-teste, o
participante dava inicio ao treino sildbico da segunda palavra. O mesmo procedimento
era utilizado para o ensino da segunda e da terceira palavras. Nos Blocos 11, 12 e 13 e
Blocos 14, 15 e 16 eram realizados os treinos silabicos das palavras mala e tubo,
respectivamente.

Ap6s concluir com sucesso os blocos de treino de silabas relacionados as trés
palavras, o participante era exposto ao Bloco 17. Nesse bloco era realizado um ditado
por composi¢do com cada palavra ensinada, sendo silabas os estimulos de comparagéo
disponiveis para escolha. Quando o participante obtinha 100% de acerto nesse pos-teste
final, ele seguia para o préximo passo de ensino e quando ocorria erro na composi¢ao

de, no minimo, uma palavra, todo o passo era repetido na proxima sessao.
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Como exemplificado na Tabela 6, todo passo de ensino era composto por 17
blocos mais a adi¢do de outras seis tentativas de tarefas de retengdo, isso a partir do
Ensino 2. Um passo de ensino completo, incluindo tarefas de retencdo, variava entre
105 e 111 tentativas aproximadamente. Essa variagdo era justificada pela quantidade de
silabas de cada uma das trés palavras de ensino do respectivo passo. Em caso de erros, o
numero de tentativas poderia apresentar uma variagdo diferente.

Nos passos de ensino, as respostas corretas eram seguidas de consequéncias
reforcadoras (e.g., “Muito bem”; “Isso!”; “Parabéns”) e as respostas incorretas, pelo
feedback “Nao, ndo €!" e a repeticdo da tentativa. Em condic¢des de teste, as respostas
corretas também eram reforcadas, e para as respostas incorretas nenhum feedback era
apresentado. Ao final de cada sessdo, o participante recebia algum reforcador como:
desenhos para colorir, adesivos, balas ou pirulitos.

As sessdes eram realizadas diariamente com cada participante, € como a maioria
permanecia em tempo integral na escola, um mesmo participante, apos seu
consentimento, poderia realizar até trés sessdes por dia. A duragdo das sessdes variou
entre os participantes, sendo estimada entre 20 e 30 minutos cada. As sessdes eram
realizadas nos periodos matutinos e vespertinos. Uma sessdo poderia ser realizada
durante o periodo de aulas ou no contra fluxo. Porém somente com a autoriza¢do do
professor responsavel e a ciéncia da escola que o participante era retirado da sala de
aula. Ao final de cada sessdo, o participante retornava, na companhia da pesquisadora,
ao local onde estava antes da sessao.

Procedimentos complementares: ensino de habilidades pré-requisito no DLE
1 e reparacio de dificuldades no Moddulo de Ensino 1. Procedimentos
complementares eram utilizados para ensinar habilidades basicas como selecionar

figuras correspondentes ao nome ditado (AB), identidade entre palavras (CC),
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identidade entre figuras (BB) e copia por composicdo (CE) no DLE 1. Do mesmo
modo, os procedimentos eram utilizados para auxiliar na compreensao ou realizagdo de
tarefas em passos de ensino e/ou demais problemas que poderiam comprometer o
aprendizado no Modulo de Ensino 1.

Na Tabela 7 sdo apresentadas analises funcionais de comportamentos problemas
categorizados com base nos registros didrios realizados, como: Motivagio® (M); Fadiga
produzida pela tarefa (F); Compreensao da instrucdo (CI); Compreensao da tarefa (CT);
Discriminagdo da fung¢@o do modelo e dos comparagdes (DMC); Aprendizagem de
relacdes AC (AR); e Discriminagdo de estimulos visuais (DV). Na sequéncia sdo
apresentados os procedimentos complementares que foram empregados a fim de
favorecer a aprendizagem em tarefas do Programa de Leitura.

Na primeira categoria, Motivacdo (M), sdo apresentadas analises de
comportamentos como: 1°) Recusar-se a participar de uma sessdo quando chamado; 2°)
Recusar-se a fazer tarefa de sonda de ditado por composi¢do ou de cdpia por
composicao, devido repeti¢cdes de blocos de treino; ou 3°) Colocar apenas uma letra e
clicar no botdo (maozinha) que finalizava a tentativa de tarefas de copia por
composicao ou sondas de ditado por composi¢do. No primeiro caso, apos a primeira
recusa, era perguntado ao participante o motivo de ndo querer participar da sessdo e, em
seguida, explicado a importancia de continuar participativo e envolvido no processo de
ensino a ele oferecido (e.g., era uma oportunidade de aprender a ler e escrever que

muitas crian¢as ndo tinham e que a ele foi dada). Quando o participante, apds a

A compreensdo da motivacdo esta relacionada a descrigdo de circunstincia sobre as quais os
comportamentos ocorrem. A explicagdo para a pessoa estar motivada pode ser encontrada na relagdo
entre seu comportamento e o ambiente. A partir da analise dessa relacdo € possivel inferir a existéncia de
um motivo, de um impulso, de um desejo, de uma necessidade... (Todorov & Moreira, 2005).
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Andlise funcional de déficits comportamentais no DLE 1 e no Modulo de Ensino 1 e os procedimentos complementares utilizados.

. Condigdes Consequéncias Critérios para .
Categorias ¢ * Comportamentos d oS P Procedimentos Complementares
Antecedentes Mantenedoras correg¢ao
Motivagdo (M) 1) Nasala de aula, o Verbalizagdes de recusa em Fuga da sessdo; Fazer Apds a primeira Perguntar ao aluno o motivo de ndo querer ir
participante era participar ("Hoje eu ndo quero  outras atividades mais  recusa. e explicar a importancia em participar

Fadiga
produzida pela
tarefa (F)

Compreensao
da instrugédo
(€D

chamado para fazer uma

sessao.

2) Repetigdo de Treino
CE;

Sondas AE que se
repetem no Modulo de
Ensino.

3) Treino CE;
Sondas AE do Mddulo
de Ensino.

Treino CE;
Sondas AE do Mdédulo
de Ensino.

1) Tentativas CE do
DLE 1 que apresenta a
instrugdo: "Escreva
igual".

ir"; "Amanha eu vou"; "Eu ndo
quero ir mais").

Interromper a tarefa, olhando
para os lados, deitando na
cadeira, cruzando os bragos ou
se queixando repetitivamente.

Colocar apenas uma letra e
clicar no botdo que finaliza a
tentativa.

Lentidao na composicdo de
cada palavra e Verbalizar: "Tia,
minha méo esta doendo";
balancar a mao.

1.1) Compor usando todas as
letras disponiveis

1.2) Escolher letras com
similaridade com a palavra
IGUAL (e.g., igl).

reforgadoras na escola.

Recusa em realizar
a tarefa ou sessdo
posterior.

Atrasar a realizagdo da
tarefa; Procrastinar.

Trés ocorréncias
durante uma
sessao.

Finalizar a tentativa
mais rapidamente (fuga
da tarefa), mas no treino
CE a tentativa era
repetida.

Timeout da tarefa. Ap0s fazer sozinho
no minimo trés
tentativas CE com
progresso lento no

bloco de treino.

Tentativa era concluida. Porcentagem de
erro na tarefa
maior ou igual a

30.

(oportunidade de aprender a ler e escrever
palavras, e logo cartinhas). Ao término da
sessao, refor¢adores adicionais eram
apresentados.

Permanecer ao lado do participante,
estimulando-o, incentivando-o €
consequenciando escolhas de letras; Inclusdo
de reforgadores sociais contingentes ao
progresso na tentativa; Pausa no atendimento.

Permanecer ao lado do participante sem
apresentar nenhuma instrugdo, apenas
refor¢ando quando ele compunha
corretamente; OU dicas verbais que
sinalizavam que da forma como estava
fazendo, ndo teria sucesso.

Instrucdo verbal: "Vocé deve mostrar com o
dedo onde eu (experimentadora) vou clicar".
Em condigao de teste, a instrugao verbal era:
"descanse um pouco"; vamos tomar uma
agua?").

Dicas verbais ("Olhe bem essa palavra [o
modelo]" e depois para cada letra) e ndo
verbais (apontar para o modelo e depois para
cada letra) as quais conduziriam o
participante a atentar-se para cada elemento
que compunha a palavra; Feedbacks parciais.
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. Condigdes Consequéncias Critérios para .
Categorias S a Comportamentos q ~ P Procedimentos Complementares
AntecedenteS Mantenedoras correg¢ao
Compreensao da 1) Tentativas ABdo  Clicar aleatoriamente sobre Tentativa era Porcentagem de erro O participante era solicitado a repetir o som, em
tarefa (CT) DLE 1. a figura; e/ou clicar na concluida. na tarefa maior ou seguida apontar a comparagao com o dedo,

Discriminagédo da
fun¢do do modelo e
dos comparagdes
(DMC)

Aprendizagem de
relagdoes AC (AR)

Discriminagdo de
estimulos visuais
(DV)

2) Tentativas AE do
Pos-teste de passos do
Moddulo de Ensino.

Tentativas BB do
DLE 1;

Treino CC do Mo6dulo
de Ensino.

1) Tentativas AC de
Pos-teste do bloco de
treino ou de retengdo
do passo; ou
Tentativas de treino
AC com silabas.

Tentativas CF e
Tentativas CE do
DLE 1.

mesma posicao.

Escrever incorretamente
palavras no pés-teste;
Repetir tentativas de copia
por erro na composi¢ao.

Clicar no modelo; clicar no
estimulo a direita, depois a
esquerda, depois no
modelo, fazendo
movimento circular ao
longo das tentativas; clicar
na mesma posi¢ao.

Clicar em comparagdes nao
correspondentes ao som.

Trocar letras fisicamente
semelhantes (t-f; p-q;i-
j;b-d).

Repetigdo do passo
de ensino; estresse;
irritacdo.

Tentativa era
concluida; em CC, o
bloco de treino era
repetido.

Repeticao do bloco
de treino; OU
Repetigdo do passo
de ensino.

Tentativa era
concluida.

igual a 30.

Duas repeti¢des
consecutivas do
passo de ensino por
€ITo na mesma
tarefa.

Porcentagem de erro
na tarefa maior ou
igual a 30.

Duas repetigoes
consecutivas do
passo de ensino por
erro na mesma
tarefa.

Porcentagem de erro
na tarefa maior ou
igual a 30.

depois clicar sobre.

Dicas verbais e ndo verbais as quais conduziriam
o0 participante a atentar-se para cada elemento
que compunha a palavra e depois para a palavra
composta por ele; Feedbacks parciais.

Dicas verbais e nao verbais com a fungdo de
possibilitar o contato com o modelo (para
observar) e com as comparagdes (para responder,
clicar); Solicitar o apontar com o dedo a
comparac¢ao idéntica ao modelo observado, em
seguida clicar sobre ela; Feedbacks adicionais.

Dicas verbais e ndo verbais para aumentar o
contato com todas as palavras ou silabas
apresentadas (inclusive a ditada como modelo);
Solicitar o apontar com o dedo a comparagéo
correta antes de clicar sobre ela. Feedbacks
adicionais nas etapas da tarefa ("Tem certeza?"
para erros e "Otimo" para acertos).

Treino de Identidade com cada conjunto de letras
t-f,p-q,i-j,b-d.

Nota. * Siglas correspondem as tarefas do DLE (Diagnéstico de Leitura e Escrita) e de treinos e testes do Modulo de Ensino: AB=Escolher a figura correspondente a
palavra ditada; AC=Escolher a palavra impressa correspondente a palavra ditada; AE=compor a palavra ditada com as letras apresentadas; AF= escrever no papel a
palavra ditada; BB=Escolher a figura igual; CC= Escolher a palavra igual; CE= Copiar a palavra escrita compondo com as letras; CF=Copiar a palavra impressa
escrevendo no papel. Disposi¢@o dos estimulos na tela e instru¢do de cada tarefa na Figura 3.
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intervengdo especial, aceitava realizar a sessdo e¢ a fazia com sucesso, reforgadores
adicionais (desenho para colorir, adesivos) eram entregues a ele com a finalidade de
reforgar o comportamento de participar e de se manter na atividade. No segundo caso, apos
se opor a continuar a tarefa de copia ou ditado por composi¢cdo, a experimentadora
permanecia ao lado do participante incentivando-o e consequenciando a escolha correta de
letras (“Estd indo muito bem!”; “Continue assim”), e refor¢adores sociais contingentes ao
progresso na tentativa eram apresentados (“Isso!”’; “Muito bem!”). Por tltimo, no terceiro
caso, apos observar trés ocorréncias do comportamento de colocar apenas uma letra em
treino de copia ou sonda de ditado e clicar no botdo que finalizava a tentativa, a estratégia
utilizada era a de permanecer ao lado do participante sem apresentar qualquer instrugdo,
apenas reforcando quando compunha corretamente ou de apresentar dicas verbais que
sinalizavam que da maneira como estava fazendo, ndo teria sucesso. Todos esses casos
ocorreram durante a aplicagdo do Modulo de Ensino 1.

A categoria Fadiga produzida pela tarefa (F) era caracterizada por lentiddo na
composi¢do de palavras em passos de treino do Modulo de Ensino 1, especialmente
quando era preciso clicar sobre letras i, I, j, por exemplo. O participante com
comprometimento na coordenagdo motora fina e que ndo tinha agilidade em manusear o
mouse poderia manifestar dificuldade em tarefas que lhe exigissem tal habilidade. Apos o
participante fazer sozinho no minimo trés tentativas de copia, com progresso lento no
bloco de treino e com queixas (“tia, minha mao estd doendo”), a ele era perguntado se
precisava de ajuda para clicar nas letras com o mouse. Diante do “sim”, ele era instruido:
“Vocé deve mostrar com o dedo onde eu vou clicar”. Esse auxilio era dado apenas no
treino de copia, e ao longo do estudo foi sendo retirado gradualmente. Caso queixas fossem
apresentadas em condi¢do de teste, a instrugdo era: “descanse um pouco’ ou “vamos tomar

uma agua?”.
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Compreensdo da instrugdo (CI) era mais uma das categorias definidas na analise. Em
tarefas de copia por composicdo no DLE 1 a instrucdo inicial da tentativa era: “Escreva
IGUAL”. Diante dessa instrugdo, respostas de compor palavras impressas usando todas as
letras disponiveis para a escolha ou escolher letras com similaridade com a palavra
IGUAL, eram apresentadas. Quando a porcentagem de erro na tarefa de copia por
composi¢do do DLE 1 era maior ou igual a 30, o participante era exposto novamente a
tarefa com a adi¢do de dicas verbais e ndo verbais, especificamente nas trés primeiras
tentativas: “Olhe bem essa palavra (apontando para o modelo)”’; em seguida para a
primeira letra do modelo, pedindo para o participante encontrar dentre as varias letras
dispostas para escolha, a correspondente a letra do modelo apontada. O mesmo era
realizado para a segunda, a terceira e as demais letras que formavam a palavra.
Reforgadores positivos eram liberados diante de cada letra selecionada corretamente
(“Isso!”; “Otimo!™) e para selecdes incorretas a instrugio consistia em “Tem certeza?”;
“Olhe direitinho.” Da quarta tentativa em diante, o participante fazia a tarefa apenas
recebendo feedbacks parciais, os quais eram gradualmente retirados. Se erros voltassem a
acontecer, a estratégia era reintroduzida.

A categoria Compreensdo da tarefa (CT) esta relacionada as seguintes situagdes: 1°)
na tarefa de selecionar figuras correspondentes ao som (AB) do DLE 1, o participante
clicava aleatoriamente sobre figuras, clicava em lugares da tela onde ndo havia figura e/ou
clicava na mesma posi¢do repetidas vezes; ou 2°) no pos-teste do passo de treino do
Modulo de Ensino 1, ele compunha incorretamente palavras o que gerava repeticdes do
passo de treino, e durante o treino de copia por composicao (CE), ele apresentava repetidos
erros na composicao do estimulo visual. No primeiro caso, apds o participante concluir a
tarefa apresentando porcentagem de erros igual ou maior que 30, ele era novamente

exposto a tarefa com a adicdo de dicas verbais e ndo verbais. Primeiramente, ele era
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solicitado a repetir o estimulo modelo auditivo (“Diga em voz alta, o qué vocé estd
ouvindo?), em seguida a apontar a comparacdo correspondente (“Aponte com o dedo a
figura que vocé esta ouvindo”). Apds apontar corretamente, ele era solicitado a clicar sobre
a figura (“Otimo, agora clique sobre ela utilizando o mouse). Caso a resposta fosse
incorreta, o procedimento especial introduzido era “Tem certeza?” ou “Olhe direitinho”. O
procedimento era empregado integralmente nas trés primeiras tentativas. A partir da
quarta, ele era instruido a fazer sozinho (“Agora tente fazer sozinho”). Caso voltasse a
apresentar erros, novamente o suporte era fornecido. No segundo caso, apo6s duas
repeticdes do passo por erro na mesma tarefa, dicas verbais e ndo verbais eram
introduzidas exclusivamente em tentativas da tarefa de copia por composi¢do. Por
exemplo, (1*) “Olhe bem essa palavra (apontando para o modelo)”. Em seguida, a
experimentadora apontava para a primeira letra do modelo, pedindo para o participante
ajuda-la a encontrar dentre as varias letras dispostas para escolha, a letra correspondente. O
mesmo era realizado para a segunda, a terceira e demais letras que formavam a palavra.
Feedbacks parciais eram apresentados para cada letra selecionada corretamente e para
selecdes incorretas: “Tem certeza?” ou “Olhe direitinho.” Ao compor toda a palavra
corretamente, uma instrucdo complementar era utilizada: “Muito bem! Olhe bem como
vocé escreveu essa palavra porque logo vocé terd que escrevé-la sem isso aqui (nessa hora
a experimentadora tapava o modelo com a mao rapidamente). Vocé olhou direitinho?”.
Apbs o participante responder positivamente, ele seguia respondendo sozinho nas
proximas tentativas. Quando as sondas de ditado por composi¢do iniciavam, a seguinte
estratégia era apresentada: “Como eu havia dito, agora vocé precisa escrever a palavra que
estd escutando sem vé-la”. Nessas sondas eram fornecidos feedback parciais (“Vocé esta
indo muito bem”; “Otimo!”) sempre que o participante clicava com o mouse sobre a letra

correta. Entretanto, quando clicava sobre uma letra incorreta, a experimentadora
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permanecia neutra, € em casos do participante perguntar se estava correto ou nao (“Tia,
esta certo?”), a dica era: “O que vocé acha?”’. Em nenhum momento era apresentada a
resposta ou mesmo falado diretamente que estava “errada”. A crianga era estimulada a
tentar.

A categoria de Discriminagdo da fun¢do do modelo ¢ das comparagdes (DMC)
estava relacionada as condi¢des de identidade entre figuras ou entre palavras no DLE 1,
nas quais falhas em discriminar a fungdo dos estimulos eram caracterizadas por respostas
de clicar no modelo insistentemente e ndo em comparagdes; clicar sobre cada estimulo,
incluindo o modelo, como se fosse construindo um circulo com cada clique sobre um
estimulo; e/ou clicar na mesma posicdo sucessivamente, resultando em porcentagem de
erros maior ou igual a 30. O procedimento complementar consistiu em dicas verbais e ndo
verbais como: “Olhe direitinho essa palavra (ou figura) (apontando para o modelo). Agora,
olhe essa primeira palavra (ou figura), a segunda e a terceira (apontando para cada
comparag¢do). Vocé olhou?” (...). “Agora, aponte com o dedo a palavra (ou figura) aqui
(apontando para as comparacdes) que € parecida (ou igual) a esta (apontando para o
modelo)?”. Respostas corretas eram reforcadas e para as incorretas era dada a oportunidade
de correcdo (“Tem certeza?). O procedimento era programado para ser introduzido nas trés
tentativas iniciais da tarefa de identidade, e a partir da conclusdo delas com sucesso, o
participante seguia realizando sozinho. Especificamente na relacdo de identidade entre
palavras, como o participante teria a oportunidade de treinar essa habilidade durante o pré-
teste da Unidade 1 no Médulo de Ensino 1 (diferentemente de identidade entre figuras em
que isso ndo acontecia), era aguardado esse treino para a introdugdo da estratégia acima
mencionada, isso somente no caso do participante ter que repetir o bloco de treino por

demonstrar as mesmas falhas identificadas na tarefa durante o DLE 1.
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Aprendizagem de relagdes AC (AR) era uma categoria que representava as respostas
de clicar em comparagdes (palavras) ndo correspondentes ao modelo ditado (relacdo AC)
no poés-teste do bloco de treino ou retengdo do passo ou ainda durante o bloco de treino AC
com silabas. Esses cliques, ndo correspondentes ao som, produziam a repeti¢do do bloco de
treino ou do passo de ensino. A partir de duas repeticdes do passo de ensino por erro na
mesma tarefa, intervengdes especiais eram implementadas. Dicas verbais e ndo verbais
eram apresentadas durante o treino de selecdo de palavras ou silabas. Essas dicas
consistiam em: “Diga em voz alta o qué voce esta ouvindo? (...). Agora aponte com o dedo
essa palavra, e depois clique sobre ela com o mouse”. Gradualmente, essa intervencao era
retirada, e na presenca de erros ou repeti¢do da tarefa, ela era reintroduzida.

Por ultimo, a categoria de Discriminacdo de estimulos visuais (DV) consistia na
dificuldade em discriminar letras fisicamente semelhantes (e.g., b-d, f-t) em condigdes de
coOpia manuscrita, em especial, e copia por composi¢cdo do DLE 1. Quando o participante
finalizava a tarefa apresentando uma porcentagem de acertos inferior a 70, ele era exposto
a um treino de identidade e depois a um teste de discriminag@o visual envolvendo dois
estimulos fisicamente similares (t e f, p e q), os quais eram elaborados no Power Point. O
procedimento adicional consistia no treino de identidade e de teste envolvendo cada
conjunto de letras: te f,qe p,ie i, d e b. Para o ensino da discriminagdo das letras t e f, na
primeira tentativa era apresentada apenas a letra t como comparag@o na presenca do som
ditado (“t”); nas duas tentativas seguintes a letra t era apresentada como modelo e
simultaneamente duas comparagdes, sendo uma letra t e outra letra do alfabeto, o g, eram
apresentadas. A posicdo das comparagdes variava em cada tentativa. Caso o participante
ndo obtivesse trés acertos consecutivos, ele poderia repeti-las por até trés vezes. Ao
responder corretamente nessas trés tentativas, o participante seguia para outras trés em que

o mesmo procedimento era utilizado com a letra f. Apos as seis tentativas iniciais, outras
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seis, agora de testes, eram realizadas, sendo o modelo ora a letra t ¢ ora a letra f, e as
comparagdes eram apenas as letras t e f. Seis acertos consecutivos eram definidos como
critério para o encerramento desta etapa. O participante deveria repetir o bloco caso o
critério ndo fosse alcangado. O mesmo procedimento era utilizado para o treino
discriminativo das letras dos outros trés conjuntos.

De todas as falhas comportamentais descritas, aquelas que estavam relacionadas as
tarefas que compunham o DLE 1 eram corrigidas antes da exposi¢do do participante ao
Modulo de Ensino 1, e aquelas ocorridas no decorrer da aplicacdo do modulo eram

reparadas durante sua execucdo de modo a auxiliar na aprendizagem.

Avaliacdo de Leitura e Escrita no Nivel 2 (DLE 2). Essa avaliagdo foi realizada
apos todas as aplicacdes do DLE 1, WISC e Moédulo de Ensino 1 serem concluidas com
ambos 0s grupos.

No DLE 2 eram avaliadas habilidades de leitura e escrita de palavras com
dificuldades da lingua. Essa avaliacdo era composta por quatro partes: (1%) selecdo de
palavras impressas condicionalmente as palavras ditadas (AC) e, em geral, as comparacoes
em uma mesma tentativa apresentavam similaridades fisicas; (2%) tarefas de nomeagdo de
palavras (CD), ditado por composi¢do (AE) e ditado manuscrito (AF) de palavras; (3%) e
(4% compostas pelas mesmas tarefas da 2 parte, porém envolvendo outras palavras. Cada
parte era realizada em uma sessdo, a qual avaliava a sele¢do, nomeacdo ou ditado de 40

palavras. A Tabela 8 apresenta essa organizacao.
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Apresentagdo das tarefas que compéem o DLE 2, seguida pela quantidade de tentativas e

estimulos utilizados.

Partes  Fungoes Tipos de N°de Estimulos
tarefas tentativas
1 Selegdo de AC 40 serra, agude, guiza, perna, talha, frevo, coruja,
palavras magia, aviso, bacia, gald, quina, pluto, punho,
impressas cossaco, malagueta, mogo, renda, chita, bege, osso,
condicionalmente farda, coxo, migalha, capacete, lista, sabdo, cabra,
ao som sapinho, rixa, balde, forro, beliche, pescada, raposa,
palmito, pequi, careca, tinta, bloco.
2 Nomeagao de CD 13 magia, agude, serra, frevo, coruja, guiza, cossaco,
palavras gala, bege, perna, quina, coxo, bacia
Ditado por AE 14 chita, aviso, talha, pescada, mogo, renda, osso,
composi¢ao farda, pluto, punho, malagueta, migalha, sabao,
cabra
Ditado manuscrito AF 13 balde, rixa, sapinho, capacete, lista, forro, beliche,
pequi, careca, tinta, bloco, raposa, palmito
3 Nomeagdo de CD 14 sabdo, 0sso, talha, renda, careca, farda, beliche,
palavras forro, malagueta, lista, pequi, balde, aviso, tinta
Ditado por AE 13 bloco, palmito, quina, rixa, bege, perna, capacete,
composi¢ao sapinho, raposa, magia, agude, serra, guiza
Ditado manuscrito AF 13 mogo, cossaco, cabra, migalha, bacia, gald, pluto,
chita, punho, pescada, coxo, frevo, coruja
4 Nomeagdo de CD 13 mogo, sapinho, chita, pescada, cabra, palmito,
palavras capacete, raposa, bloco, punho, pluto, rixa, migalha
Ditado por AE 13 pequi, frevo, balde, coruja, lista, gala, bacia, coxo,
composi¢ao beliche, tinta, forro, cossaco, careca
Ditado manuscrito AF 14 magia, agude, serra, sabdo, guiza, quina, bege,

aviso, farda, malagueta, talha, perna, osso, renda

Avaliacoes aplicadas pelos professores. Inicialmente foi realizado contato direto

com cada professor para esclarecer o objetivo e a importdncia em obter as avaliagdes por

eles aplicadas. A partir do inicio do ano letivo de 2015, as avaliacdes que os professores

aplicavam nos alunos

que participavam desta pesquisa,

eram recolhidas pela

experimentadora, apos a corre¢do e permissdao do proprio professor.
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No inicio de 2015 foram recolhidas duas atividades avaliativas (a Psicogénese da
Escrita’ e a Avaliagdo Diagnostica de Portugués) e ao final do primeiro semestre de 2015,
uma terceira (a Avaliagdo de Portugués). A primeira, a Psicogénese da Escrita (Ferreiro &
Teberosky, 1986) realizada no inicio do més de margo, consistia em os alunos escreverem
24 palavras e uma frase ditadas pelo professor. A frase era formada por algumas das
palavras ditadas (“O bolo estava assando e parece que estava delicioso”). Desse total de
palavras apenas sete eram palavras simples (ruiva, ele, gato, amigo, bola, vou e janela,
como mostra a Tabela 11) e todas as demais eram palavras com dificuldades (delicioso,
galinha, vez, experimentar, fazenda, etc., apresentadas no Apéndice G). O professor ditava
uma palavra, disponibilizando um tempo para os alunos escreverem; a palavra era ditada
cerca de duas, trés ou mais vezes (especialmente a frase) para todos os alunos em conjunto.
Essa avaliacdo tinha por objetivo verificar em qual hipdtese da Psicogénese da Escrita cada
aluno se enquadrava (Pré-silabico; Silabico, Silabico-Alfabético ou Alfabético) (Ferreiro &
Teberosky, 1986). O professor deveria realizar a classificacdo analisando as respostas
emitidas pelo aluno, diante de todas as palavras e a frase ditadas, e ndo apenas a partir das
respostas envolvendo palavras simples (ver Tabela 11).

A segunda avaliacdo, Avaliacdo Diagnostica de Portugués, foi aplicada ao final de
margo de 2015 e era composta por 25 questdes (Apéndice H). A maioria das questoes,
aproximadamente 20, consistia na leitura de frases ou de pequenos textos para serem
respondidas. Devido & complexidade e extensdo da avaliagdo, os professores definiram
entre si, antes da aplicacdo, fazerem a leitura das questdes junto aos alunos com pausa

entre uma questio e outra, garantindo o tempo para eles responderem. Um professor optou

7 Segundo a teoria exposta em Psicogénese da Escrita, toda crianga passa por quatro fases até que esteja
alfabetizada: pré-silabica (a crianga ndo relaciona letra com os sons), silabica (interpreta a letra a sua
maneira, atribuindo valor de silaba a cada uma), silabico-alfabética (faz a identificagdo de algumas silabas) e
alfabética (domina o valor das letras e silabas) (Ferreiro & Teberosky, 1986).
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por ndo aplicar tal avaliacdo em trés de seus alunos do 3° ano, justificando que eles ndo
tinham base para fazé-la (esses trés alunos eram participantes da pesquisa).

A terceira avaliagdo, Avaliagdo de Portugués, apresentou caracteristicas semelhantes
a segunda (ver Apéndice I). Ela foi aplicada aos alunos ao final do segundo semestre de
2015, e era composta, em geral, por questdes relacionadas a interpretacdo de textos. O
método adotado pelos professores para a aplicagdo da avaliacdo variou, ou seja, alguns
professores relataram que leram cada questdo, com pausa entre elas para que os alunos
respondessem, e outros professores relataram que leram toda a prova e depois os alunos
voltaram e responderam sozinhos, porém diante de uma divida, o atendimento era
individualizado. Além do mais, a avaliacdo aplicada por um professor ndo necessariamente

era a mesma aplicada pelos demais.

Resultados

A coleta de dados foi realizada ao longo de dois anos, entre outubro de 2013 e
outubro de 2015. Nesse periodo aplicou-se o0 DLE 1 ¢ o WISC por trés vezes cada e o
Modulo de Ensino 1 uma vez, encerrando o periodo de coleta com a aplicacdo do DLE 2.
Em funcdo do grande numero de dados gerados, as analises foram organizadas e divididas
em subsecOes. Foram apresentadas inicialmente analises que permitiram comparar as
habilidades dos dois grupos experimentais medidas pelo DLE 1 e WISC. Em seguida
foram descritas analises individuais as quais possibilitaram verificar como o processo de
aprendizagem em leitura e escrita ocorreu ao longo do programa de ensino, além de
analises dos acertos totais, em bigramas, vogais, consoantes, inicio ¢ final de palavras em
leitura e ditado. Ainda foram mostrados: os resultados de uma analise comparativa entre as
avaliacOes aplicadas pelos professores e as avaliagdes do Programa de Leitura; os

procedimentos complementares utilizados ao longo do programa; e os escores em leitura e
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escrita de palavras com dificuldades da lingua a partir do Diagnoéstico de Leitura e Escrita

2 (DLE 2).

Comparacdes Entre Grupos e Intra-Grupo das Habilidades Medidas no DLE 1

A partir dos resultados alcangados no DLE 1, aplicado antes e apos a intervengao,
foram realizadas comparagdes entre os desempenhos obtidos pelos grupos. A Figura 4
apresenta a média da porcentagem de acertos para cada grupo experimental, nas trés
aplicagdes do DLE. Das dezesseis habilidades avaliadas, foram selecionadas as seis que
estdo diretamente relacionadas a leitura e escrita: AC — selecdo de palavra impressa
correspondente & palavra ditada; BC — sele¢do de palavra impressa condicionalmente a
figura; CB — selecdo de figura condicionalmente a palavra impressa; CD — nomeagéo de
palavras ou comportamento textual (Skinner, 1957); AE — ditado por composi¢ao; e AF —
ditado manuscrito. Para cada habilidade foi calculada a média de acertos do grupo. Na
parte superior da figura sdo apresentadas as médias, em cada habilidade, para o GE 1 e na
parte inferior para o GE 2 (linhas continuas). Os demais pontos representam o percentual
de acerto por participante em cada habilidade. A linha vertical tracejada indica quando a
intervengdo foi realizada. Os dados de oito participantes de cada grupo foram utilizados no
calculo das médias. Nao entraram na andlise os seguintes participantes: C1 porque ndo
participou da intervengdo; C9 porque mudou de escola; E3 interrompeu a intervengdo
devido a uma viagem longa; e E10 saiu da escola.

Em geral, os desempenhos dos dois grupos aumentaram ao longo das aplicagdes do
DLE 1 nas seis habilidades avaliadas. Para todas as habilidades medidas, na primeira
aplicacdo, antes da exposi¢ao ao programa de ensino, os escores foram mais baixos do que
os demais. Em AC, BC e CB, que sdo tarefas que requerem a mesma resposta de selecdo,

os desempenhos comegaram mais altos do que em CD, AE e AF, que sdo tarefas que
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requerem a produgdo de respostas diferentes. As porcentagens de acertos aumentaram
abruptamente para proximas ou iguais a 100% na segunda aplicagdo para o grupo que
sofreu a intervencdo (GE 1); para o GE 2 que ainda ndo havia sido exposto ao programa de
ensino na segunda aplicagdo, o aumento foi menor. Na terceira aplicagdo do DLE 1, os
escores do GE 2 também aumentaram substancialmente, atingindo valores proximos ou
iguais a 100%. Para o GE 1, esta terceira aplicagdo foi uma medida de follow up que
aconteceu, aproximadamente, apos cinco meses da intervencao. Nela foi verificado que os
escores permaneceram altos, porém com um pequeno decréscimo em leitura oral (CD) e

ditado por composi¢do (AE).
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Figura 4. Médias de desempenhos do grupo (GE 1 e GE 2) e desempenhos individuais em
seis relagdes da primeira, segunda e terceira aplicagdes do DLE 1.

Antes da intervencdo os desempenhos entre os participantes de cada grupo, foram
bastante variaveis na maioria das medidas, sendo que apos a intervengdo essa variabilidade

diminuiu. Apds seis meses do término da intervencdo, especialmente no ditado por
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composicdo (AE), a variabilidade entre participantes do GE 1 foi maior do que antes da
intervengao.

Analises estatisticas utilizando o Teste ¢ foram efetuadas para verificar se as
diferengas entre as médias dos grupos em cada aplicagio do DLE eram ou nio
significativas (Tabela 9). Entre os grupos foi evidenciada diferenga significativa para as
seis habilidades na segunda aplicagdo, sendo que para as relagdes BC, CD e AE as
diferengas foram altamente significativas (p<0,001); para CB e AF as diferencas foram
muito significativas (p<0,01); e para a relagcdo AC a diferenca foi significativa (p<0,05).
Na primeira aplicacdo do DLE, as diferencas entre as médias ndo foram significativas
(»>0,05); o mesmo se aplica para a terceira aplicagdo. Na primeira aplicacdo os dois
grupos ainda ndo haviam sido expostos ao programa de ensino e na terceira aplicagdo,
ambos ja haviam passados pela intervencdo. Na primeira avaliagdo 0s escores eram
igualmente baixos nos dois grupos; e na terceira avaliagdo, eram igualmente altos. A
intervengdo produziu a melhora nos desempenhos.

Em andlises intra-grupo (apresentadas nas ultimas quatro colunas da Tabela 9), para
o GE 1, a diferenca entre as médias na primeira e segunda aplicagdes do DLE (antes e
depois da intervencao) foi altamente significativa (p<0,001) para todas as relagdes AC,
CB, CD, AE e AF, exceto para BC, que apresentou diferenca muito significativa (p<0,01).
No follow up (comparacdo entre a segunda e terceira aplica¢des), nenhuma diferenca
significativa foi encontrada. Para o GE 2, apos a intervengao (comparacao entre a segunda
e terceira aplicagdes), foi evidenciada diferenca altamente significativa em AE (p<0,001),
muito significativa em BC, CD e AF (p<0,01) e significativa em AC ¢ CB (p<0,05). A
diferencga entre as médias antes da intervengdo (primeira e segunda aplicagdes) para GE 2

foi significativa (p<0,05) apenas para AC, AE e AF.
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Tabela 9

Andlise estatistica da diferenga entre grupos e intra-grupos dos escores obtidos nas trés
aplica¢oes do DLE 1 com base no Teste t

GE1 GE2 Teste z (IC 93%)
Pré e Pos Préa2 e Pos
intervengio Pos e Followup intervencio PrélePré2
Relagio MEDLA DP MEDLA DP Entre Grupes (Intra-GE 1) (Intra-GE 1) (Intra-GE 2) (Intra-GE 2)
AC Pré 65,75 15,80 Pré 1 60,75 2399 0315 0,000% == 0,010*
Pas 06.63 501 Pré2 8375 1139 0,02* 0,922 0.020*
Followup 96,75 6,01 Pas 9738 362 0374
BC Pré 36.63 2482 Prél 3423 743 0,304 0,002+ * 0,146
Pos 95,75 405 Pré2 63,75 20,30 0,000+ *= 0.208 0,003+
Followup 9823 324 Pas 98,23 324 0,300
CB Pre 34,88 872 Prél 60,73 19,89 0,230 0,000+ *= 0448
Pas 95,75 495 Pré2 67,50 2205 0,001** 0,192 0,010*
Followup 09823 34 Pas 06.63 3,01 0,220
cD Pré 230 9,08 Pré 1 10,75 10,08 0312 0,000+ ** 0,000
Pés 97,50 480 Pré2 35.03 3008 0,000+ #= 0247 0,003+
Followup 9323 13,80 Pas 96.63 2,34 0.201
AE Pre 2,50 1,07 Prél 5,00 5,80 0228 0,000**= 0,030
Pas 91,63 630 Pré2 28.50 2740 0,000+ *= 0,636 0,000***
Follow up 90,00 11,68 Pas 9325 708 0,253
AF Pr 11,73 1283 Prél 3,13 6,03 0,107 0,000+ ++ 0,010+
Pos 7825 11,53 Pré2 3425 23 0,001** 0,149 0,001+
Followup 83.00 1.4 Pas 3738 1398 0340

Nota: * Coeficientes com diferenga significativa (p<0,05); ** Coeficientes com diferenca muito significativa
(p<0,01); *** Coeficientes com diferenca altamente significativa (p<0,001).

O grau de dispersdao em relacdo a média (desvio padrao - DP, Tabela 9) foi maior em
todos os casos antes da interveng¢do do que apos a intervengdo. Para GE 1, o DP variou de
7 a 24 antes da intervencdo e de 5 a 11 na segunda aplicagdo, apds a intervencdo. Para GE
2, o DP variou de 11 a 40 na segunda aplicagdo (ainda sem intervengdo) e de 3 a 14 na
terceira aplicagdo, apos a intervencdo. Os escores foram, portanto, mais homogéneos apods
a interven¢do do que antes da exposicdo ao programa de ensino. No follow up (GE 1) a

dispersdo voltou a aumentar em CD e AE.

Quociente de Inteligéncia e Indice de Comportamento Verbal medidos pelo teste
WISC

Os resultados das trés aplicagdes do WISC sdo apresentados na Figura 5. Na primeira
e terceira aplicacdo foram utilizadas todas as escalas necessarias para a obtencdo do
Quociente de Inteligéncia Total (QI Total) (i.e., indice de Comportamento Verbal — ICV,

Indice de Organizacio Perceptual — IOP, Indice de Meméria Operacional — IMO e Indice



55

de Velocidade de Processamento — IVP) e na segunda aplicacdo apenas os subtestes
correspondentes a escala verbal (ICV). O valor minimo de pontuagdo no WISC ¢ 40 e o
maximo ¢ 160. Segundo a tabela de referéncia apresentada por Lopes, Wendt, Rathke,
Senden, Silva e Argimon (2012) uma pessoa pode ser classificada como: deficiente
intelectual (DI — pontuagdo igual ou inferior a 69), limitrofe (LI — 70 a 79), média fraca
(MF — 80 a 89), normal ou média (M — 90 a 109), média superior (MS — 110 a 119),
superior (S — 120 a 129) e muito superior ou superdotada (SS — igual ou superior a 130).

Na Figura 5 sdo apresentadas as médias de pontuacdes individuais (marcadores sem
linha) e do grupo (marcadores com linha), sendo que na parte superior sdo os resultados do
GE 1 e na parte inferior os do GE 2. O GE 1 comecou com QI Total na faixa de DI e
finalizou na faixa de LI e, especificamente em habilidades verbais, alcangou escore final na
faixa de MF. O GE 2 avangou uma faixa em QI Total, de LI para MF, e na area verbal
avangou duas faixas, at¢ M. Portanto, ambos os grupos apresentaram escores nas faixas
mais baixas quando expostos apenas ao ensino da escola.

Ao analisar a pontuagdo de cada grupo, é verificado um aumento do QI Total inicial
para o final de aproximadamente sete pontos (p<0,001 intra-grupo). Antes da intervencao,
no QI Total inicial, ambos os grupos apresentaram uma pontuagdo bem abaixo da média
(p>0,05 entre grupos). Em relagdo ao Indice de Comportamento Verbal (ICV), cada grupo
apresentou um aumento na pontuacdo apds a intervengdo (p<0,05 intra-grupo), e esse
aumento foi suficiente para o GE 2 alcangar a faixa M. Na segunda aplicagdo, antes da
intervengdo, o GE 2 apresentou um aumento na pontuagdo (p>0,05), porém esse aumento
foi maior para o GE 1 que passou por intervencdo (p<0,05). Na condigao follow up, o GE 1
apresentou um leve decréscimo na pontuagdo (p>0,05). No Apéndice J sdo apresentadas
analises estatisticas (Teste ¢) da diferenga intra-grupo e entre grupos das pontuacdes no

WISC inicial e final e na escala verbal.
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Figura 5. Médias das pontuacdes obtidas por participante e por grupo experimental na
primeira, segunda e terceira aplicagdes do WISC.

Sobre as pontuagdes individuais, antes da intervencdo, o QI Total dos participantes
do GE 1 foi inferior a 80 pontos e, apds a interven¢@o, houve participante que atingiu a
média (e.g., E2) e outros que ndo atingiram, porém mostraram aumento na pontuacao.
Quanto ao ICV, apos a intervengdo, todos apresentaram aumento, exceto o E2, e no follow
up os desempenhos se mantiveram altos, com leve queda para o E1, E7 ¢ ES8, sendo que
apenas o E1 ficou na faixa de deficiente intelectual. Para o GE 2, todos tiveram ganho na

pontuacdo do QI Total e ICV apos a intervengdo. Apenas o C2 permaneceu na faixa de



57

deficiente intelectual no QI Total apés a intervengdo. Na segunda aplicagdo, antes da
intervengdo para esse grupo, alguns participantes apresentaram melhora na pontuagdo do
ICV (C2, C3, C5, C6, C8) e outros ndo (C4, C7 ¢ C10) e, apos a intervengdo, todos tiveram

aumento na pontuagdo, semelhante ao observado no QI Total.

Diagnostico de Leitura e Escrita no Nivel 2 - DLE 2: habilidades de selecio,
nomeacio e ditado de palavras com dificuldades da lingua

Os oito participantes de cada grupo realizaram a avaliacdo das habilidades de
selecdo, leitura e escrita de palavras com dificuldades da lingua (e.g., serra, frevo, talha),
no caso o DLE 2. A média de acertos de cada grupo ¢ apresentada na Figura 6, juntamente
com a média do grupo no DLE 1 final (3° aplicagdo). No lado esquerdo estio os
desempenhos do GE 1 e no lado direito os do GE 2. Nas barras cinza claras estdo as
médias em palavras regulares medidas na ultima aplicagdo do DLE 1 e nas barras cinza

escuras as médias em palavras irregulares obtidas pelo DLE 2.
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Figura 6. Médias dos desempenhos em leitura e escrita de palavras regulares (medidas
pelo DLE 1) e de palavras irregulares (medidas pelo DLE 2) para o GE 1 e GE 2.

Com atencdo especial aos resultados no DLE 2, uma vez que ainda ndo foram

descritos neste estudo, em geral, todos os grupos apresentaram médias baixas em leitura
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oral (inferiores a 70%) e em ditado (inferiores a 50%). Das quatro habilidades avaliadas,
melhores desempenhos foram obtidos em leitura oral e selecdo de palavras impressas do
que em ditado (por composi¢do e manuscrito), sendo que os escores em leitura foram um
pouco mais altos do que os de selecdo de palavras para o GE 2; quanto ao ditado na
modalidade manuscrita, os escores foram mais baixos do que na modalidade composi¢do
para os dois grupos. O GE 2 obteve médias mais altas em todas as relagdes em comparagao
ao GE 1.

Sobre a relagdo sele¢do de palavras do DLE 2, como mostrado na primeira barra
escura de cada grupo, foi realizada a exclusdo de algumas tentativas, as quais
apresentavam semelhanca na pronuncia entre estimulo positivo (S+) e um dos estimulos
negativos (S-). A hipotese levantada era que esse arranjo poderia ter comprometido o
desempenho dos participantes de modo que a média do desempenho de selecdo de palavras
foi inferior @ média em leitura oral, o que ndo ¢ comum de se verificar.

A tarefa de selegdo de palavras do DLE 2, era composta por 40 tentativas em que
cada uma era apresentada com um S+ e dois S-, sendo que um ou os dois S- apresentavam
diferengas criticas do S+. Isso quer dizer que apenas um ou no maximo dois elementos
(letras) dentre os que compunham o S+ e o S-, eram diferentes, seja por adigdo, troca ou
omissdo de uma letra no S- (e.g., SERRA-SERA-SAPO, ACUDE-ACUDE-ALUNO,
BLOCO-BOLCO-BOLO). Para que o participante respondesse corretamente, ele precisava
discriminar os elementos criticos os quais distinguiam cada comparacdo (S+ e S-). Ao
expor os participantes as 40 tentativas, os resultados foram 53,1% de acerto para o GE 1 e
de 55,9% para o GE 2; comparando com os de nomeacdo que foram 54,4% para o GE 1 e
65,7% para o GE 2. Ou seja, os escores em leitura oral foram superiores aos de selegdo

para os dois grupos.
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Diante disso, onze tentativas foram excluidas da andlise, as quais apresentavam
semelhanca na pronuncia de S+ com o S-. Veja o exemplo de uma tentativa, a palavra
ditada era “aviso” e as comparacdes eram AVISO (S+), AVIZO (S-) e ALUNO (S-). O
som das silabas SO ¢ ZO ¢ o mesmo. Outro exemplo, na presenca do modelo “magia”, as
comparagdes eram: MAJIA (S-), MALA (S-) e MAGIA (S+). Apoés a exclusdo de
tentativas como as descritas, os resultados foram de 53,4% para o GE 1 e 57,3% para o GE
2. Praticamente nao houve diferenga na média do GE 1, apds a selecdo das tentativas e
quanto ao GE 2 foi verificado uma diferenca um pouco maior. O desvio padrdo foi maior
em todas as habilidades no DLE 2, sem interveng¢ao (entre 13 e 25 para o GE 1 e entre 18 ¢
30 para o GE 2), em comparagdo ao do DLE 1, apos intervencao (entre 6 e 11 para o GE 1
e entre 3 ¢ 14 para o GE 2). No Apéndice K s3o apresentados os escores individuais no

DLE 2.

Analises Individuais dos Desempenhos em Leitura e Escrita ao Longo do Programa
ALEPP

Nesta secdo, resultados individuais sdo apresentados para mostrar as mudancgas
ocorridas no processo de aprendizagem dos participantes ao longo do estudo. Em func¢éo
do grande nimero de participantes, foram escolhidos trés participantes de cada grupo que
representassem os diferentes perfis de resultados identificados. Para identificar os
diferentes perfis, os resultados individuais de todos os participantes nos DLEs e testes das
unidades foram analisados. Organizaram-se os participantes tendo como base a unidade em
que os desempenhos recombinativos foram primeiramente observados. A recombinagao foi
considerada presente quando as porcentagens de acertos nos pré-testes com palavras de
treino e de recombinagdo atingiam 50%. As medidas analisadas foram de leitura oral (CD)

e ditado por composi¢cdo (AE). A Tabela 10 apresenta a distribui¢do dos participantes com
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no minimo 50% de acerto no pré-teste para leitura oral (CD) e ditado por composicdo
(AE), nas Unidades 1 ou 2 (Perfil 1), Unidades 3 ou 4 (Perfil 2) e na Unidade 5 ou que ndo
apresentou até o final do programa este percentual (Perfil 3). Os participantes dos dois
grupos foram distribuidos nos trés perfis, considerando cada desempenho (leitura e
escrita). A recombinagdo foi observada primeiramente em diferentes unidades do Mddulo
de Ensino, tanto para leitura quanto para escrita. Um ntimero maior de participantes do G2
apresentou recombinacdo em leitura e escrita nas duas primeiras unidades. Onze dos
dezesseis participantes apresentaram recombinacdo em leitura oral (CD) e escrita (AE) na
mesma unidade (CD=AE) (C2, C4, C5, C6, C8, El, ES5, E6, E7, E8 e E9), e para cinco
participantes a recombinagdo em leitura ocorreu em unidade diferente de em escrita

(CD+#AE) (C3, C7, C10, E2 ¢ E4).

Tabela 10

Distribui¢do dos participantes com base no perfil demonstrado ao longo do Programa
ALEPP, a partir do desenvolvimento de repertorio recombinativo.

Perfil  Unidade  Grupo  CD >50% AE > 50%
1 lou?2 GE 1 E9 E2, E9
GE2 C5, C6, C8, C10 C3, C5,C6, C8
2 3ou4d GE 1 E2, E4, E7, E8 E7, E8
GE 2 C3,C4,C7 C4,C10
3 Qutros GE 1 El, E5, E6 El, E4, E5, E6
GE 2 C2 C2,C7

Nota: O negrito indica os seis participantes (trés de cada grupo) que tiveram os resultados
individuais apresentados, os quais representam o conjunto de participantes com o mesmo
perfil.

As analises mostradas na Figura 7 consistem na porcentagem de acertos nos DLEs e
testes do modulo de ensino — pré e pods-teste de cada unidade e testes extensivos

(intermediario e final), separando os escores em palavras de treino (representados pelos

tridangulos, circulos e quadrados pretos) dos de recombinagdo (representados pelos
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triangulos, circulos e quadrados brancos). Os participantes marcados em negrito na Tabela
10 foram os escolhidos para representar os diferentes desempenhos observados (os graficos
de todos os participantes podem ser visualizados nos Apéndices L e M). Os critérios de
escolha dos seis participantes buscaram selecionar o mesmo nimero de participantes de
GE 1 (E2, E4 ¢ E9) e GE 2 (C2, C4 ¢ C10) e 0 mesmo niimero com perfis iguais (E9, C2 e
C4) e diferentes (E2, E4 e C10) para leitura e escrita. Na Figura 7, cada dois graficos em
sentido horizontal mostram as mudangas no desempenho em leitura (2 esquerda) e em
ditado (2 direita), ocorridas da primeira a ultima avaliacdo utilizada no estudo (DLE e
testes inseridos no modulo de ensino). A linha tracejada vertical divide os escores antes e
apos a intervengao.

Nos pré-testes iniciais, especialmente das Unidades 1 e 2, os escores eram muito
baixos em comparagdo aos obtidos nos pos-testes correspondentes para a maioria dos
participantes. Com a intervencdo, os escores nos pré-testes foram aumentando.
Participantes que no inicio, em condi¢do de pré-teste, ndo recombinavam, passaram a fazgé-
lo, em pré-testes posteriores, ¢ aqueles que apresentavam desde o inicio habilidades
recombinativas tornaram-se mais habeis com a intervencao.

Em leitura escores altos nos pré-testes foram apresentados especialmente para os
participantes E9 e C10 nas duas primeiras unidades (Perfil 1). Para E2, E4 e C4 esses
desempenhos foram observados a partir das Unidades 3 ou 4 (Perfil 2) e para C2 o escore
ndo atingiu 50% de acertos at¢ o final do programa (Perfil 3). No teste extensivo
intermediario (Ext 1), todos os participantes apresentaram escores altos (proximos a 100%)
em palavras de ensino, ¢ em palavras de recombinagdo os escores foram variaveis (entre
0% e 80%). No extensivo final (Ext 2) os desempenhos foram altos para palavras de ensino

¢ de recombinacdo, exceto para o C2 em palavras de recombinacio.
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Figura 7. Médias de desempenhos individuais nas diferentes avaliacdes que compdem o

Programa ALEPP.

Nota. Triangulos, circulos e quadrados preenchidos (pretos) representam os desempenhos

em palavras de treino e os tridngulos, circulos e quadrados ndo preenchidos (brancos)

representam os desempenhos em palavras de recombinacao.

No ditado, desempenhos altos em pré-testes foram observados para os participantes
E2 e E9 nas primeiras unidades (Perfil 1); nas Unidades 3 e 4 para C4 e C10 (Perfil 2);
enquanto que para os participantes E4 ¢ C2 os escores foram inferiores a 50% até o final da

intervengdo (Perfil 3), sendo estes dois 0s que apresentaram os escores mais baixos no teste



63

extensivo intermediario. Escores mais altos ¢ menos variaveis foram verificados no teste
extensivo final para todos os participantes.

Em todos os desempenhos foi verificada uma tendéncia crescente tanto em leitura
como em escrita ao longo do programa de ensino, sendo que em leitura os escores foram

menos variaveis em todos os trés perfis.

Analises de Acerto Total e Bigrama, Controles por Vogal, Consoante, Inicio e Final
das Palavras

A analise de acerto total antes e apds uma intervencao ¢ regularmente utilizada por
pesquisadores que estudam o processo de aprendizagem em leitura e escrita, enquanto que
uma analise de acertos por elementos da palavra lida ou escrita ainda ¢ pouco habitual.
Uma vez que quanto mais complexos os estimulos, maior o niimero de aspectos que devem
ou podem controlar o comportamento, analises globais podem ser pouco informativas
sobre o repertorio apresentado. Analises sobre acertos parciais para verificar a extensdo e o
tipo de controle presente no repertdrio comportamental de um aprendiz ¢ uma forma de
identificar quais controles ja foram estabelecidos e quais necessitam ser ensinados, e, a
partir disso, elaborar uma intervencao que melhor atenda as necessidades individuais.

Neste estudo, foi utilizado um programa de computador desenvolvido em Visual
Basic do Microsoft Excel por E. S. Hanna (2015) para calcular o nimero de acertos por
vogais, consoantes, inicio e final de palavras, além de medir os acertos totais e de bigramas
de cada palavra lida ou escrita. De acordo com Lee e Sanderson (1987) bigramas sio
compreendidos como pares de letras adjacentes que compdem uma palavra, sendo que o
primeiro par (ou bigrama) ¢ formado pela primeira letra mais o espago que a antecede € o
ultimo ¢ formado pela ultima letra mais o espago que a segue. Por exemplo, a palavra

palito, é composta por sete bigramas (-p, pa, al, li, it, to, 0-). Suponha que a Crianga 1
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escreveu balito (-b, ba, al, 1, it, to, 0-) e que a Crianga 2 escreveu paio (-p, pa, ai, i0, 0-)
quando a palavra palito foi ditada. Ao analisar cada resposta, apesar de ndo terem ocorrido
acertos totais, podemos dizer que a primeira crianga acertou cinco dos sete bigramas (al, Ii,
it, to, 0-) e a segunda acertou trés (-p, pa, 0-), ou seja, apesar de ambas terem errado a
palavra, a primeira apresentou maior correspondéncia ou maior controle de estimulos pelos
elementos que constituem a palavra do que a segunda crianca. Além disso, estas analises
complementares permitem observar que ambas incluiram em suas respostas todas as vogais
da palavra modelo, mas a resposta da Crianca 1 apresentou mais consoantes (2 das 3) do
que a da Crianga 2 (1 das 3). Além disso, um aspecto adicional que pode ser importante
para entender se a crianca entra em contato com os elementos relevantes da palavra € se os
erros sao mais frequentes no inicio ou no final das palavras. As andlises realizadas, do
inicio e final da palavra, compararam a primeira metade da resposta com a primeira metade
do modelo e a metade final da resposta com a metade final do modelo. No exemplo da
Crianca 1, o final da resposta foi igual ao modelo (ito), mas ndo o inicio da resposta (bal).
Para a Crianga 2 (paio) ndo houve correspondéncia nem para o inicio da resposta (pa) nem
para o final (i0), quando comparados com o inicio (pal) e final (ito) da palavra modelo,
respectivamente.

A Figura 8 apresenta as médias de acertos totais (circulos brancos), de bigramas
(circulos pretos), vogais (tridngulos brancos), consoantes (triangulos pretos), inicio
(quadrados brancos) e final (quadrados pretos) das respostas de leitura (CD) no Pré, Pos e
Follow up para o GE 1 (os seis graficos superiores) e Pré 1, Pré 2 e Pds para o GE 2 (os
seis graficos inferiores). Cada dois graficos em sentido horizontal representam o
desempenho de um participante, um em palavras de ensino (& esquerda) e o outro em
palavras de recombinagdo (2 direita). As linhas tracejadas em cada grafico separam as

medidas antes e apds a intervencgao.
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Figura 8. Porcentagem de acertos (média) na leitura considerando a palavra inteira (total) e
os bigramas, as vogais e as consoantes, o inicio e final das palavras para trés participantes
do G1 e trés do G2.
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Uma vez que essas analises sdo especialmente interessantes para saber que tipo de
aspecto do estimulo gerou mais controle ou mais erros sobre a resposta para cada
participante, a énfase da descrigdo recaird nos desempenhos abaixo de 100%. Na primeira
aplicagdo do DLE 1, para ambos os grupos, todos apresentaram baixa porcentagem de
acertos na leitura e escrita de elementos de palavras. Um controle maior foi observado por
vogais do que por consoantes; o nimero de acertos do inicio e no final de palavras variou
muito entre participantes (de 0 a 60%) e entre palavra de ensino e recombinacdo para um
mesmo participante (e.g., E9 e C2). Na segunda aplicacdo, o GE 1 que tinha recebido
intervengdo obteve rapido aumento no responder em todas as analises (todos com 100% de
acerto), ¢ o GE 2 que ainda ndo havia recebido intervencdo, apresentou desempenhos
bastante variaveis entre participantes em todas as andlises, ou seja, houve aqueles que
tiveram algum ganho (e.g., C10 em todas as analises, exceto em vogais das palavras de
treino ¢ C2 em bigrama, vogal-consoante ¢ C4 em vogais das palavras de recombinagdo)
enquanto outros tiveram perda ou se mantiveram com 0% de acerto (e.g., C2 em todas as
analises envolvendo palavras de ensino e em acertos total e inicio-final de palavras de
recombinacdo e o C4 em todas, exceto em vogais das palavras de recombinagdo). Apos a
interven¢do, o GE 2 obteve médias iguais ou proximas a 100% de acerto em todas as
analises. O participante C2, em especial, apresentou melhora no controle por elementos ou
componentes textuais das palavras apos a intervencdo como os demais, porém o seu
desempenho foi inferior (entre 60 e 70%). No follow up, o GE 1 manteve o controle por
elementos de palavras alto e sistematico (tanto em palavras de ensino como de

recombinacao).
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Figura 9. Porcentagem de acertos (média) no ditado manuscrito considerando a palavra
inteira (total) e os bigramas, as vogais e as consoantes, o inicio ¢ final das palavras para

trés participantes do G1 e trés do G2.
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A Figura 9 apresenta andlises similares as da Figura 8, porém para as respostas de
ditado manuscrito (AF). Apds a intervencdo, todos os participantes apresentaram maior
controle por elementos de palavras de ensino e de recombinagdo. Antes da intervengdo, em
bigramas e vogal-consoante, todos os participantes apresentaram algum controle (exceto
C4); os participantes do GE 2 apresentaram um controle maior por vogais do que por
consoantes, sendo que para C4 o escore foi zero, e para os do GE 1 ndo foi verificada
diferenga nesse tipo de controle; também ndo teve diferenca no responder quanto ao
controle pelo inicio e final da palavra para cada participante de ambos os grupos. Na
segunda aplicacdo, apds a intervencdo para o GE 1, foi verificado um niimero maior de
acertos nas diferentes analises para esse grupo do que para o GE 2, que ainda ndo tinha
sido exposto a intervencdo. Nessa segunda aplicacdo todos os trés participantes do GE 2
apresentaram ganho no responder, exceto C2 (em acerto total, bigramas e consoantes das
palavras de recombinagdo), C4 (em inicio e final de palavras de recombinagdo) e C10 (em
vogais de palavras de treino). Na terceira aplicacdo, apos a intervengdo para o GE 2 ¢
follow up para o GE 1, verificou-se escores altos e semelhantes em ambos os grupos em
palavras de treino e recombinacdo para os diferentes tipos de controles analisados. Em
especial chamou a atencdo o aumento na porcentagem de acertos por partes de palavras
apresentado por E4 em palavras de recombinacdo na condicao de follow up.

No geral, o controle por elementos de palavras foi mais baixo e variavel nos pré-
testes do que nos pos-testes para os dois grupos. No pos-teste o controle pela palavra total
e por subunidades funcionais (bigramas, vogais, consoantes, inicio ¢ final de palavras) em
leitura e escrita aumentou, sendo que em leitura os escores foram mais sistematicos do que
na escrita. A média de acertos por partes de palavras de todos os 16 participantes foi

apresentada nos Apéndices N (Leitura oral) e O (Ditado manuscrito).
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Avaliacdes Aplicadas pelos Professores

Na primeira avaliag@o, Psicogénese da Escrita, realizada no més de margo de 2015
com seis participantes do GE 1 (El, E4, E5, E6, E7, E9) e trés do GE 2 (C3, C4, C5),
verificou-se que El (nas trés primeiras palavras) escreveu um conjunto de letras
aleatoriamente; E4, ES, E6, E7, C3 e C4 escreveram ao menos uma palavra corretamente
cada, exceto C4, e demonstraram controle por elementos das palavras ditadas, sendo que
desse grupo, C4 foi o que apresentou maior numero de erros; E9 e C5 escreveram
praticamente todas as palavras corretamente. Em margo, quando essa avaliacdo foi
realizada pelos alunos em sala de aula, o GE 1 ja havia passado pelo Modulo de Ensino 1 e
o GE 2 estava iniciando esse processo. Com base no desempenho apresentado pelos
participantes do GE 1 na escrita, verificou-se que apenas E9 mostrou um escore muito
semelhante ao resultado de escrita apresentado na avaliagdo final do Programa ALEPP
(DLE 1). Porém, quando se compara esse resultado da Tabela 11 com o apresentado pelo
GE 1 antes da exposi¢do ao Mddulo de Ensino 1, verifica-se que todos demonstraram
maior controle por elementos das palavras nesta avaliacdo aplicada pelo professor. Com
relagdo ao GE 2, todos estavam ha aproximadamente um més sob intervengdo. Dos trés
participantes, apenas C4 apresentou maior numero de erros, enquanto 0s outros,
especialmente C5, demonstraram uma escrita precisa. C3 apresentou troca ou omissao de
algumas letras, mas sua escrita era compreensivel ao leitor.

Segundo a descri¢do dos professores, a maioria dos alunos encontrava-se no nivel
silabico (i.e., apresenta algum controle pelos elementos das palavras). O resultado da
observacdo dos docentes teve como suporte todas as palavras, ou seja, aquela com e sem

dificuldade da lingua. Alguns professores relataram que houve tumulto durante o ditado
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porque alguns alunos escreviam rapidamente e solicitavam nova palavra enquanto outros,
com maiores dificuldades, pediam a repeti¢ao da palavra ditada.

Tabela 11

Desempenho em escrita manuscrita de palavras simples avaliado por professores em sala
de aula.

Modelos GE1 CE?2

ditados El E4 Ej Ed E7 ES 3 4 C3
nuva ememnl  uva fova urva rmvha va mva EIVA  miva
janela hcaderama gelela opevo  galot jnelha  janela jamela  thostho janela
ele ammimeah geo 1 loua caunhu  ele eu thsh ele
Zato gto Zoto gato gato gato gato gato glia gato
amigo mec amigo loea aing amiagaho amigo amigo  amid amigo
bola abl bolo bon dodd bome bola bolo hsef bola
vou bol Voo vova veade walai vou vou 0seo vou

Nota. A cor cinza escura foi utilizada para destacar as respostas corretas.

A comparacdo entre essa avaliacdo (Psicogéneses da Escrita) e as do Programa
ALEPP ficou limitada em decorréncia de trés principais agravantes identificados na
avaliagdo aplicada pelos professores, relatadas a seguir: (1) era realizada apenas em um
momento o que nao permitia verificar o efeito do ensino realizado pelo professor; (2) a
maioria das palavras ditadas era com dificuldades da lingua, o que supostamente pode
gerar estresse nos alunos, comprometendo a escrita de palavras simples; (3) o ditado era
realizado com todos os alunos a0 mesmo tempo, havendo salas com cerca de 40 alunos; e
(4) sete dos alunos da pesquisa ndo fizeram essa avalia¢do, sendo a maioria do GE 2 (e.g.,
C2, C6, C7, C8, C10 mais E2 ¢ E8 do GE 1). No Apéndice G consta o resultado completo
da Psicogénese da Escrita.

Especificamente quanto a segunda e a terceira avaliagdes (i.e., Avaliagdo Diagnostica
de Portugués e Avaliacdo de Portugués), ndo foi possivel realizar comparagdes com as
aplicadas no Programa ALEPP. Os principais problemas identificados estavam
relacionados ao: (1) nivel de complexidade exigido (interpretagdo de textos); (2) variacdo

no método utilizado pelos professores para a aplicagdo; (3) variagdo no tipo de avaliacdo
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aplicada a alunos do mesmo ano de ensino; ¢ (4) auséncia de medidas de pré e pods-
intervengdo para viabilizar analises comparativas. Desses quatro fatores, o que mais afetou
a continuidade das andlises foi a incompatibilidade de contetido abordado em ambas
avaliagdes (Item 1). As criangas apresentavam um nivel de conhecimento muito inferior ao
exigido nas avaliagdes da escola, o que supostamente explica o procedimento adotado
pelos professores em ler as questdes para os alunos. Como os professores liam (e reliam) as
questdes, os resultados obtidos pelos alunos nas avaliagdes ficaram comprometidos, ndo
confiaveis. Houve caso de acertos em questdes relativas a interpretacao de textos por aluno
que havia demonstrado dificuldades em ler e escrever palavras simples, como verificado
nas avaliacdes do Programa ALEPP. Além disso, como a avaliag@o aplicada antes ou apds
ndo se repetia, ndo se sabe em que medida o que o aluno respondeu corretamente foi
resultado do acaso, ou do ensino administrado pelo professor, ou ainda, se ja dominava o
contetdo.

Procedimentos Complementares

Os resultados obtidos com o uso de procedimentos complementares para ensinar
habilidades basicas no DLE 1 e/ou para auxiliar o participante diante de dificuldades em
passos de ensino do Modulo de Ensino 1 sdo mostrados na Tabela 12. Nesta tabela,
encontram-se as categorias comportamentais, ¢ os desempenhos antes e apds a utilizagdo
dos procedimentos complementares utilizados com os participantes indicados.

Dos oito participantes do GE 1, quatro apresentaram dificuldades em executar
alguma tarefa no DLE 1 (E1, E2, E4 e E9) e sete no Mddulo de Ensino 1. Apenas E2
realizou todo o médulo de ensino sem receber qualquer dica adicional. Quanto ao GE 2,
apenas C4 recebeu intervencdo adicional no DLE 1, mas seis participantes (C2, C4, C3,
C6, C7 e C10) receberam no Moédulo de Ensino 1. C5 e C8 ndo necessitaram da adigdo de

procedimento complementar.
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A descri¢do dos resultados da Tabela 12 foi realizada seguindo a mesma ordem nela
apresentada. De todos os participantes de ambos os grupos, o C4 foi o que demonstrou
maior desinteresse nas tarefas do programa de ensino, de modo que estava inserido nas trés
subcategorias relacionadas as questdes motivacionais (representadas pelas siglas M1, M2 e
M3). Demonstrou desinteresse tanto em momentos em que era chamado para participar de
uma sessdo como durante a execu¢do de um passo de ensino, especialmente quando
precisava repetir tentativas ou blocos de treino. Com a inser¢do de procedimentos
complementares, verificou-se sucesso em alguns momentos e insucesso em outros. Em um
desses momentos que ele disse ndo querer ir a sessdo; apos a experimentadora explicar
sobre a importincia de sua participagdo, ele concordou em realizd-la, porém com
resisténcia (especificamente no Passo de Ensino 12), e em um outro momento ele néo foi.
Nesta, o professor tinha acabado de pedir para o C4 sair da sala, pois estava atrapalhando a
aula, e assim ele fez.

Com relagdo ao C6, incluido na subcategoria M1 (por recusa em ir participar da
sessdo), apos ser explicado a importancia de sua participagdo no programa de ensino, ele
demonstrou resisténcia, porém realizou o Passo de Ensino 12, e o fez sem necessitar de
qualquer tipo de ajuda adicional.

Os C2, C3, C4, E1 e E6 eram participantes que demonstravam variabilidade
comportamental ou mesmo recusa em continuar uma sessdo, especialmente quando
identificavam a repeticdo do bloco de treino; porém, quando dicas verbais e ndo verbais
foram introduzidas, verificou-se a redu¢do ou eliminagdo de comportamentos que
comprometiam o andamento de sessdes, garantindo o maior envolvimento deles no
processo de aprendizagem. Todavia, em algumas tarefas (especificamente copia e ditado
por composicdo), eles tendiam a continuar queixosos, no entanto permaneciam na sessao e

realizavam as tarefas, mesmo sem a adi¢do de procedimentos especiais. No caso de C4 em
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especial, em uma sessdo, aproximadamente na metade do programa, foi necessario
interromper a realizagdo do passo de treino porque ele se recusou a continuar. Apos essa
ocorréncia, a experimentadora passou uma semana sem chama-lo, at¢ que o proprio
participante pediu para voltar a participar. Apos esse procedimento mais 0s prompts
verbais (os quais tratavam da importancia em aprender a ler e a escrever) ele ndo mais se
recusou em participar.

Além desses problemas motivacionais ligados ao C4, ha um terceiro (M3) que
consistia em colocar apenas uma letra em tentativas de copia por composicao ou sondas de
ditado por composi¢do e clicar no botdo que finaliza a tentativa. O mesmo foi verificado
com o C2. Apds o procedimento complementar, ndo mais foi observado esse tipo de
resposta em ambos 0s casos.

O participante E7, devido a comprometimento motor (paralisia cerebral que afetou
parcialmente membros superiores), demonstrou dificuldade em tarefas que necessitavam
de boa coordenacdo motora fina (e.g., escrita por composi¢cao e manuscrita). Apds o apoio
recebido e também o treino frequente de manusear o mouse, ele pdde trabalhar
independentemente a partir da Unidade 3. Era um participante envolvido e comprometido
com as tarefas.

Os participantes E1 e E9 ndo compreenderam a instrucdo apresentada na tarefa de
copia por composicio no DLE 1 (“Escreva IGUAL”) antes da intervengdo. Esses
participantes obtiveram baixos escores (E1 com 27% e E9 com 0%) na tarefa, e apos a
insercdo de dicas complementares em trés tentativas iniciais, eles alcangaram 100% de
acerto. Desses dois participantes, E1 também mostrou dificuldade em compreender a tarefa
de selecionar figuras correspondentes ao som (AB) no DLE 1 (clicava aleatoriamente ou
na mesma posi¢cdo); no entanto, apds dicas verbais e ndo verbais serem introduzidas nas

primeiras tentativas da tarefa, ele a refez obtendo 100% de acerto.
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Tabela 12
Desempenhos de participantes antes e apos a adi¢do de procedimentos complementares em tarefas do DLE 1 e/ou Modulo de Ensino 1.
Desempenhos
Participantes Categorias Antes da intervencdo (% acerto, quando for o caso) Ap6s a intervengao (% acerto, quando for o caso)
C4, Co Motivacdo (M) 1° (M1) Verbalizagdes de recusa em participar ("Hoje eu ndo quero  Com C4, o procedimento foi utilizado por duas vezes: Uma
ir"; "Eu ndo quero ir mais"). com sucesso e outra com insucesso; Com C6 foi utilizado
apenas uma vez, com sucesso.
C2,C3,C4, 2° (M2) Interromper a tarefa, olhando para os lados, deitando na Com C2, C3 e E1 houve redugio imediata de variabilidade
El, E6 cadeira, cruzando os bragos ou se queixando repetitivamente. comportamental. Com C4, foi eficaz na 1* ¢ 2* vez (continuou
a tarefa). Em uma 3a vez, ele se recusou em continuar (sessiao
foi encerrada). Apds uma semana sem chama-lo, ele mesmo
pediu para participar. Depois disso ndo mais se recusou.
C2,C4 3° (M3) Colocar apenas uma letra e clicar no botdo que finaliza a Nenhuma ocorréncia foi identificada, apds a intervengao.
tentativa.
E7 Fadiga produzida pela  Lentiddo na composi¢do de cada palavra e Verbalizar: "Tia, minha A partir da 3* Unidade do Médulo de Ensino, fez todas as
tarefa (F) mao esta doendo"; balangar a mao. atividades que exigiam o manuseio do mouse, sozinho.
El, E9 Compreensao da 1°) Compor usando todas as letras disponiveis (27% ) 1) e 2) 100% nas tarefas CE do DLE 1
instrugdo (CI) 2°) Escolher letras com similaridade com a palavra IGUAL (0%).
El Compreensdo da tarefa  Clicar aleatoriamente sobre figuras em tarefas AB do DLE 1; e/ou 100% em AB do DLE 1.
(CT) clicar na mesma posi¢ao (20%).
E4, E8 Compor incorretamente palavras no pds-teste AE (66,6% em cada 100% no pos-teste AE e em tarefas CE do Mddulo de Ensino.

um dos dois passos repetidos); Repetir tentativas de copia por erro
na composicao.
E2,E9,C4  Discriminagdo da Clicar no modelo; clicar aleatoriamente (fazer movimento circular E9 em BB (do DLE 1) e E2 ¢ C4 em CC (do Mddulo de
fun¢do do modelo e dos  com os cliques a cada tentativa); clicar na mesma posi¢do (E2 e C4  Ensino) atingiram 100% cada.
comparagdes (DMC) com 53,3% em CC ¢ E9 33% em BB).

E8, ES, E9, Aprendizagem de Clicar em comparagdes nao correspondentes ao som (66,6% no pos- 100% no pos-teste AC.

C2, C3, C6, relagoes AC (AR) teste AC de cada passo repetido).

C7eC10

E4 Discriminagao de Trocar letras fisicamente semelhantes (t- f; p-q;i-j; b - d). No treino especial, E4 obteve 100%.

estimulos visuais (DV)

*Siglas correspondem as tarefas do DLE (Diagndstico de Leitura e Escrita) e de treinos e testes do Modulo de Ensino: AB=Escolher a figura correspondente a palavra ditada;
AC=Escolher a palavra impressa correspondente a palavra ditada; AE=compor a palavra ditada com as letras apresentadas; AF= escrever no papel a palavra ditada;
BB=Escolher a figura igual; CC= Escolher a palavra igual; CE= Copiar a palavra escrita compondo com as letras; CF=Copiar a palavra impressa escrevendo no papel.



75

O participante E4, em relagdo ao Passo de Ensino 7, e E8 quanto ao Passo de
Ensino 18, ap6s procedimentos complementares serem empregados em tentativas da
tarefa de copia por composi¢do de palavras, eles compuseram-nas corretamente no pos-
teste de ditado por composigdo ao final do passo de ensino. Desta forma, eles ndo mais
repetiram o passo por erro na composi¢cdo de uma ou mais palavras; e realizaram cada
tentativa de copia por composicdo corretamente durante o bloco de treino.

Os participantes E2, E9 e C4 passaram a selecionar corretamente as comparacdes
em tarefa de identidade entre figuras (BB) no DLE 1 (no caso do E9) ou identidade
entre palavras (CC) no pré-teste inicial do Modulo de Ensino 1 (E2 e C4), quando foram
re-expostos a tarefa com a adicdo de dicas verbais e ndo verbais. Todos alcangcaram
100% de respostas corretas, o que pode mostrar a compreensdo deles quanto a fungédo
dos estimulos modelo (para observar) e comparacdes (para selecionar) em uma
tentativa.

Quando procedimentos verbais ¢ ndo verbais foram adicionados as tarefas de
selecdo de palavras ou silabas do Modulo de Ensino, verificou-se que ES selecionou
corretamente as palavras no pos-teste de selegdo (100% de acerto), ndo mais precisando
repetir o bloco de treino, assim como o Passo de Ensino 7, do mesmo modo o E§ em
relagao ao Passo de Ensino 20; E9 obteve 100% de acerto nas tentativas de selegdo de
palavras no teste de reteng@o do Passo de Ensino 4; C2 passou a selecionar corretamente
as palavras no pos-teste de selecdo do Passo de Ensino 2; C3, C6 e C7 selecionaram
corretamente todas as silabas correspondentes a palavra muleta durante o bloco de
treino silabico do Passo de Ensino 5; ¢ o C10 também alcangou sucesso (100% de
acerto) no treino de selegdo das silabas das palavras fita e muleta.

Por ultimo, E4, quando exposto ao ensino especial de identidade entre letras com

semelhanga fisica, selecionou corretamente cada letra no teste. O participante precisou
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repetir por duas vezes o treino de identidade dos conjuntos t-f e d-b (83,3% de acerto
cada) por ndo ter acertado todas as seis tentativas do teste. Apds repetir o treino com
cada conjunto, ele foi novamente testado, finalizando com 100% de acerto nos dois
conjuntos. Quanto aos conjuntos i-j € p-q, o participante alcangou o critério logo na
primeira sessdo de teste.

Portanto, esses foram os resultados que os participantes atingiram apos a inser¢ao
de procedimentos complementares tanto no DLE 1 como no Mdédulo de Ensino 1.

Ainda sobre o Mddulo de Ensino 1, na Tabela 13 ¢ apresentado o historico de
repeticdes de passos de ensino por participante e por grupo. Além disso, quando um
procedimento complementar era utilizado, sua mengao figura na tabela entre parénteses
ao lado do registro do niumero das repeti¢des realizadas. A sigla entdo encontrada indica
a categoria a qual a dificuldade se relaciona.

Em geral, foram realizadas poucas repeticdes de passos de ensino durante a
intervengdo. Para o GE 1, o Passo de Ensino 20 foi o que mais foi repetido pelos
participantes, seguido pelos Passos 18 e 19. Nos demais passos, ocorreram entre uma e
cinco repetigdes, sendo que nos Passos 5, 8 e 16 nenhuma repeticdo foi registrada. O
numero de repeticdes de um mesmo passo por participante variou entre uma e trés. Foi
observada, no caso do participante E8, em relagdo ao Passo 18, a ocorréncia de trés
repeticdes. De todos os participantes do grupo, E6 foi o que mais repetiu passos ao
longo do programa de ensino, no caso, 12 vezes, em seguida veio E5 com 11 e E§ com
10. Quanto aos demais participantes, as repeticdes variaram entre 2 ¢ 9 vezes, sendo que
E7 ndo apresentou nenhuma durante a exposigdo aos passos de ensino. No total foram
somadas 58 repeticdes pelo GE 1, o que corresponde a uma média de 0,36 por aluno em

cada passo de ensino.



Tabela

13

Historico de repeticoes por passos de ensino de cada participante durante o Modulo de Ensino 1.

GE 14

GE 2+
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Passos de ensino

Pp P1L P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11l P12 P13 Pl4 P15 P16 P17 P18 P19 P20
El 0 0 0 1m0 0 1M)O0 0 0o 0 0 1 0 0 0 0 2 2 1
E2 0 1 0 0 0 00 0 0 0o 0 0 0 0o 0 0 0 0o 0 1
E4 0 1 o0 1 0 0 2¢cm0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0o 2 1
ES 1 1 1 0 0 1 2R 0 1 o 1 0 0 o 1 0 1 0o 0 1
E6 1 1 0 0 0 0 0 0 0 2 22 0 0 0 0 0 2 1 1
E7 OF OF) OF) OF) O 0 0 0 O O O 0 0 0o 0 0 0 0 0 0
EE 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 3cT) 1 2(AR)
E9 0 1 0 2R 0 00 0 0 o 0 0 0 0o 0 0 0 o 1 2

.t 2 5 1 4 0 1 5 0 1 2 5 2 1 1 4 0 1 7 7 9

TC2 1 2aR0MDIMD 1M 0 2 0 0 1 0 1 0 0o 0 0 1 0 1 0
C3 0 0 1 2M)2AR) 0 O 0 0 0o 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
C4 0 0 O0MHO 0 01 0 0 1M2) 0 0M1) 0 0 oMDO 0 0 0 0
cs 0 0 0 0 0 3.0 1 1 O 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0
c6 0 0 0 0 3aR 0 0 1 0 0 1  oM1O 0 0 0 0 0 0 0
c7 0 1 0 0 3aR 0 0 0 1 o 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
cg8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Cio 0 1 0 0 3aR 0 0 0 0 0o 0 0 0 0o 0 0 0 0 0 0
w1 4 1 3 12 3 3 2 2 2 1 1 0 2 1 1 1 0 1 0

Tt
3

2

9
11
12
0
10
6
58

PN e R e = I =
[

R’

Nota. Entre parénteses ¢ apresentada a sigla da categoria comportamental relativa ao uso de procedimentos complementares. M=Motivagio 1,
2 ou 3; F=Fadiga na tarefa; CI=Compreensao da instru¢do; CT=Compreensao da tarefa; AR=Aprendizagem de relacdes AC.
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Em relacdo ao GE 2, um maior numero de repeti¢des foi registrado no Passo de
Ensino 5, somando 12 no total, e nos demais passos elas ficaram entre uma e quatro.
Nos Passos 13, 18 e 20 ndo foi verificada qualquer ocorréncia desse tipo. Por
participante, o numero de repeticdes de um mesmo passo variou entre uma e trés,
semelhante ao GE 1. Dos oito participantes do grupo, C2 foi o que mais repetiu passos
ao longo do programa de ensino, no caso, 11 vezes, na sequéncia veio o C5 com 7
(sete), e quanto aos demais participantes, o numero de vezes variou entre 2 e 6, sendo
que C8 ndo apresentou nenhuma. Portanto, 41 repeti¢des foram registradas pelo GE 2, o

que corresponde a uma média de 0,25 por aluno em cada passo de ensino.

Discussao

O presente estudo aplicou o Modulo de Ensino 1 do Programa ALEPP em
alunos de 3° e 4° ano de uma escola publica de Brasilia. Todos os alunos foram
encaminhados pelas professoras com indicacdo de dificuldade de aprendizagem e sete
dos vinte alunos apresentavam diagnéstico de Deficiéncia Intelectual (DI), Transtorno
de Déficits de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) ou Paralisia Cerebral (PC). Para
avaliar o efeito do procedimento de ensino utilizou-se um delineamento misto. Os
participantes foram divididos em dois grupos (Grupo Experimental 1 — GE 1 e Grupo
Experimental 2 — GE 2), com metade dos participantes realizando o procedimento de
ensino primeiro (o GE 1) e a outra metade participando apenas das atividades da escola
(o GE 2). Quando o primeiro grupo terminou a intervengdo, o segundo grupo iniciou, o
que permitiu avaliar o efeito da intervengdo em momentos diferentes para cada grupo
(delineamento de grupo). Medidas repetidas de habilidades de leitura e escrita antes,
depois e ao longo da intervengdo permitiram avaliar o efeito da intervencdo utilizando

cada aluno como seu proprio controle, complementando as evidéncias necessarias para
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concluir sua eficacia. Mudangas no desenvolvimento intelectual foram também
avaliadas a partir de aplicacdes do WISC antes e depois do Modulo de Ensino 1.

Os resultados mostraram que todos os participantes com atraso no
desenvolvimento aprenderam a ler e a escrever palavras simples (de treino e de
recombinacgdo), apds a exposicdo ao Modulo de Ensino 1 (Figura 4). O aumento
verificado na média de cada grupo apoés a intervencdo foi significativo em todas as seis
habilidades (relagoes palavra ditada-palavra impressa, palavra impressa-figura e figura-
palavra impressa, leitura oral, ditado por composicao e ditado manuscrito). No inicio da
pesquisa, antes da intervencdo, a média de acertos de cada grupo era baixa em leitura
oral, escrita por composi¢do e escrita manuscrita (inferior a 12% para ambos os grupos
na primeira avaliacdo, sendo que inferior a 36% para o GE 2 na segunda) e, logo apds a
intervencdo, a porcentagem de acertos foi alta para os dois grupos em leitura oral,
ditado por composic¢do (a partir de 96% para cada relagdo) e ditado manuscrito (a partir
de 78%). Como em estudos anteriores, os resultados mostraram a eficacia dos
procedimentos empregados no Modulo de Ensino 1 em estabelecer no repertério de
participantes as relagdes entre estimulo-estimulo e estimulo-resposta necessarias para
que habilidades de leitura e escrita se desenvolvessem mesmo em ambiente menos
controlado, no caso o contexto escolar. Esses resultados do presente estudo
corroboraram os relatados por Reis et al. (2009) e de Souza et al. (2009; Estudo 2), os
quais foram realizados em ambiente de escolas publicas, envolvendo criangas com
dificuldades de aprendizagem nas referidas habilidades. Sobre a variabilidade no
desempenho entre participantes, verificou-se um decréscimo apds a intervencdo em
todas as habilidades dos participantes do GE 1 e GE 2, indicando que, ao final do

estudo, os dois grupos passaram a ter desempenhos mais altos e semelhantes.
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Como sugerido por de Souza et al. (2002), uma maneira de avaliar melhor os
efeitos do ensino ¢ através da medida de leitura e escrita de palavras novas, que pode
ser considerado um indicativo de leitura independente. No DLE 1 a média final do GE 1
foi de 92,5% e do GE 2 foi de 95%. Escores semelhantes foram verificados no estudo
de Reis et al. (2009) em leitura recombinativa (94,2%) e levemente inferior ao do
estudo de de Souza et al. (2009, Estudo 2), em que todos alcancaram 100% de acerto.
No ditado por composi¢do (AE) ambos os grupos atingiram média igual ou superior a
88,8% em palavras de ensino e de recombinagdo. No estudo de Reis et al. (2009) a
média em palavras de ensino foi de 78,1% e em recombinagdo foi 72,1%. Em relacdo
ao ditado manuscrito (AF) do presente estudo, os escores foram superiores em palavras
de treino (80% para o GE 1 e 91,3% para o GE 2) em comparacdo aos de recombinagdo
(75% e 80%). Estabelecendo relagdo mais uma vez com o estudo de Reis et al. (2009),
neste os escores foram 73,1% em palavras de ensino e 66,6% para palavras de
recombinagdo. A ligeira diferenga verificada entre o estudo de Reis et al. (2009) ¢ o
presente estudo, pode estar relacionada ao agente de aplicagdo bem como a versao do
programa utilizada. No estudo de Reis et al. (2009) os professores supervisionavam os
alunos na realizacdo das tarefas no computador, enquanto no presente estudo a propria
experimentadora aplicava os procedimentos de ensino. Quanto a versdo do programa,
cinco unidades de ensino, em vez de quatro, formavam a versdo GEIC utilizada neste
estudo, isso quer dizer que um nimero maior de exemplares foi treinado diretamente
(60 palavras). Hanna et al. (2011) verificaram que a quantidade de exemplares
ensinados ¢ um fator importante para estabelecer repertorios recombinativos.

No caso do GE 2, que permaneceu exposto apenas aos métodos da escola até a
segunda avaliacdo, foi verificado um aumento na porcentagem de acertos bem inferior

ao do GE 1 (Figura 4). Esses participantes apresentaram um repertorio de entrada que
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variou de 2,5% a 11,3% em leitura e ditado de palavras de treino e recombinagdo. Na
segunda avaliagdo, verificaram-se escores de 37,7% na leitura de palavras de treino e
30% de recombinagdo; no ditado por composi¢do os escores foram proximos a 28%
para ambos os tipos de palavras e no ditado manuscrito de 35% para palavras de treino
e 30% para recombinacdo. No estudo de Reis et al., os alunos ndo expostos ao Modulo
de Ensino 1 apresentaram 35% de acerto em leitura oral de palavras de treino e 33% em
palavras de recombinagdo, sendo o repertorio de entrada de 0% em leitura; no ditado
por composicdo de palavras de treino e recombinagdo o escore foi de 17,7% cada e no
ditado manuscrito de 15%, sendo que o repertorio de entrada variou entre 0% e 3,4%.
Considerando o repertorio de entrada e o obtido ao final, pode-se dizer que o aumento
verificado no desempenho do grupo, sem intervengdo, foi semelhante em ambos os
estudos.

O aumento verificado no desempenho do GE 2 pode ser resultado do ensino
fornecido pela escola, mas também pode ser decorrente do contato que alguns
professores tiveram com o Programa ALEPP. Trés professores, que lecionavam para
alunos da presente pesquisa, eram monitores no projeto “Diagnostico do repertorio de
leitura e intervencdo com novas tecnologias de ensino para alunos de escolas com
baixos niveis na Prova Brasil”. O referido projeto foi desenvolvido no mesmo periodo
da coleta da presente pesquisa, porém envolvendo outros alunos da escola. Como
monitores, os professores receberam treinamento para aplicarem o programa de ensino,
mas ndo aplicaram em seus proprios alunos. Mesmo aqueles professores que ndo
participavam do projeto tiveram contato direto com a experimentadora e
frequentemente perguntavam sobre como era o trabalho realizado com os alunos, o
modo pelo qual eram ensinados, como estava o desempenho dos alunos nas avaliagdes,

dentre outras curiosidades. A experimentadora convidava os professores para observar a
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realizagdo de uma sessdo, caso tivessem interesse em conhecer mais sobre o trabalho. E
importante acrescentar, ainda, que apesar do aumento observado, ele foi muito menor
do que o verificado quando a intervengdo ocorreu ¢ o desejado como produto da
participagdo em todas as atividades da escola. O tempo que o aluno passava nas
atividades do modulo de ensino era em geral de 30 minutos, enquanto que o periodo de
aula diario na escola era de 4 horas e 30 minutos.

Dos oito participantes do GE 2, temos os participantes C5, C8 e C10 em leitura
e escrita, o C6, especialmente na escrita, e o C3, apenas na escrita, que contribuiram
para o ganho verificado na segunda aplicacdo do DLE 1. Esses alunos foram destacados
porque, além dos pontos descritos anteriormente como possiveis fontes contribuintes
para o desenvolvimento deles, ha também outro fator que pode ter influenciado em seus
desempenhos, com excegdo de C3. No segundo semestre de 2014, periodo este em que
a intervengdo era realizada com os participantes do outro grupo (GE 1), esses quatro
alunos cursaram o semestre com dois novos professores, temporarios na escola. A
suposi¢do ¢ que esses professores utilizavam métodos de ensino diferenciados aos dos
professores antigos na escola (i.e., que lecionam ha mais de trés anos), e isso pode ter
favorecido o aprendizado deles. Estes eram alunos que cursavam o 3° ano ha dois ou
trés anos consecutivos apresentando pouco ou nenhum progresso e, apos esse semestre,
eles apresentaram melhora no desempenho. Quanto ao C3, ele cursou o semestre com
um professor antigo na escola, porém o professor relatou que o aluno estava recebendo
aula de refor¢o fora do ambiente escolar, o que provavelmente o ajudou a desenvolver
repertorios de escrita, porém o mesmo ndo foi verificado quanto a leitura (permaneceu
0% na segunda avaliagdo).

Uma das contribui¢des originais do presente estudo, especificamente em relagédo

aos trabalhos de Reis et al. (2009) e de Souza et al. (2009, Estudo 2) consistiu no tipo



83

de delineamento. No presente estudo, além do delineamento ter permitido a realizacdo
da intervencdo com ambos os grupos (em momentos distintos), ele possibilitou
verificar, apos seis meses do término da intervengdo, a retencdo do aprendizado de
metade dos participantes (GE 1). As médias permaneceram altas em todas as
habilidades avaliadas (Figura 4). Segundo Aggio e¢ Varella (2012), “os programas de
ensino devem contemplar a revisdo periodica daquilo que foi aprendido pelo aluno (...).
A revisdo periodica das habilidades ensinadas tem a fun¢do de manter o aluno
praticando o que aprendeu” (p. 22). Essa ¢ uma caracteristica presente no programa de
ensino, o que provavelmente contribuiu para a manuten¢do da aprendizagem verificada
na medida de follow up para a maioria dos participantes, assim como, o ensino em sala
de aula pode ter favorecido.

Os resultados replicaram os obtidos em pesquisas anteriores sobre a aplicagdo
do Modulo de Ensino 1 do Programa ALEPP para ensinar a leitura e escrita de palavras
com silabas simples para criangas com dificuldades de aprendizagem, no que concerne
a inter-relagdo crescente entre os componentes de leitura e escrita apos o ensino de
relacdoes palavra ditada-palavra impressa (o mesmo para as silabas) e copia por
composicao (de Rose et al., 1996). Os desempenhos superiores € menos variaveis nos
testes com palavras de treino, comparativamente aos de recombinagdo, apos a
intervengao, foi também relatado em estudos anteriores (Benitez, 2011; de Rose et al.,
1989, 1992, 1996; de Souza et al., 2002, 2004; Medeiros & Teixeira, 2000; Melchiori et
al., 1992, 2000). Foram replicados os escores em leitura, geralmente superiores aos de
ditado (Benitez, 2011; de Rose et al., 1996; de Souza et al., 2009b; Reis et al., 2009), e
os desempenhos do Grupo Experimental superiores aos do Grupo Controle apds a

exposicdo a0 Modulo de Ensino 1 (de Souza et al., 2009; Reis et al., 2009).
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Com a exposi¢do ao Modulo de Ensino 1, além da verificagdo do aprendizado de
leitura e escrita envolvendo palavras simples, o estudo verificou o efeito dessa
intervengdo sobre a pontuagdo no teste WISC, os escores no DLE 2 que avalia palavras
com dificuldades da lingua e em avaliagdes externas (e.g., aplicadas por professores em
sala).

Sobre o teste WISC, os participantes apresentaram aumento significativo na
pontuagdo (em QI Total e Indice de Comportamento Verbal) apds a aplicagio do
Modulo de Ensino 1 (Figura 5). No primeiro momento da pesquisa, 0 aumento no
indice de Comportamento Verbal foi maior para o GE 1, que tinha concluido o Médulo
de Ensino 1, e menor para o GE 2, que ainda ndo tinha recebido o mesmo tratamento.
Entretanto, no segundo momento, quando o GE 2 passou pela intervengdo, verificou-se
um aumento semelhante. Esse resultado permitiu apontar uma correlagdo entre a
aprendizagem de leitura e escrita de palavras simples com a pontuagdo na escala verbal
do WISC, em especial. Essa correlagdo entre emergéncia de leitura e aumento no Indice
de Comportamento Verbal e QI Total também foi verificada em estudos anteriores (de
Rose et al., 1993; Medeiros & Teixeira, 2000; Saraiva & Hiibner, 2001; Maia, Pereira,
& de Souza, 1999). Por exemplo, em de Rose et al. (1993) trés dos quatro participantes,
apos apresentarem generalizagdo de leitura e escrita, apresentaram aumento no QI,
diferentemente do grupo controle. No trabalho de Medeiros e Teixeira (2000),
verificou-se essa correlacdo apos exposicao dos participantes (8 a 12 anos) do 1° ano do
Ensino Fundamental, com dificuldade em leitura e escrita, a um programa de ensino
semelhante ao de de Rose et al. (1989), sendo que a pontuacdo na escala de execugdo
(ndo verbal) foi a principal contribuinte para esse aumento. Na pesquisa de Saraiva e
Hiibner (2001) essa correlagdo foi verificada apos expor alunos (4 a 5 anos) de uma pré-

escola a um programa de ensino baseado em equivaléncia de estimulos (i.e.,
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software EQUIV). No estudo de Maia et al. (1999) foi verificado que criangas que
foram submetidas aos procedimentos experimentais apresentaram aumento no QI Total,
enquanto que as do grupo controle apresentaram a diminuicdo no QI Total. Esses
autores sugeriram que o aumento verificado pode estar relacionado as varidveis do
procedimento de ensino e ndo, necessariamente, a leitura recombinativa uma vez que os
participantes do grupo controle também apresentaram leitura recombinativa, entretanto
ndo mostram aumento no QI Total.

A baixa pontuagdo verificada antes da exposi¢cdo ao Modulo de Ensino 1 no
WISC nio comprometeu o desenvolvimento dos participantes ao longo da intervengao.
Resultados semelhantes foram relatados por Reis et al. (2009), apesar de que o estudo
deles ndo permitiu afirmagdes sobre o efeito do Modulo de Ensino 1 sobre escores no
WISC, uma vez que o teste psicologico foi aplicado apenas antes da condigdo de
ensino.

Com relagdo ao efeito da intervencdo sobre os desempenhos com palavras que
continham dificuldades da lingua medidos pelo DLE 2, verificou-se que todos os
participantes leram ou escreveram parte das palavras irregulares (Figura 9). Escores em
leitura oral foram superiores aos de ditado, como ¢ frequentemente observado em
pesquisas sobre o ensino de leitura e escrita, mesmo ap6s a exposicdo ao Modulo de
Ensino 1 (e.g., de Freitas, 2009; Oliveira, 2010; Reis et al. 2009). Por outro lado, o
escore em selecdo de palavras impressas correspondentes as palavras ditadas (AC) no
DLE 2 foi mais baixo do que leitura oral de palavras, especialmente para o GE 2. Em
estudos que medem habilidades de selecionar e nomear palavras, em geral verifica-se
que os escores na leitura tendem a serem inferiores aos escores em selecdo (e.g.,
Benitez, 2011; de Freitas, 2009; Oliveira, 2010). O interesse em verificar o efeito que a

intervengdo poderia apresentar sobre desempenhos envolvendo palavras com
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dificuldades surgiu quando a pesquisa ja estava em andamento, o que ndo permitiu
obter o escore no DLE 2 antes da condi¢do de ensino. Pesquisas futuras podem avaliar
tal desempenho, antes e apds a aplicagdo do Moddulo de Ensino 1, para permitir
afirmagdes conclusivas sobre o seu efeito nos desempenhos com palavras irregulares
(i.e., que envolvem maior complexidade).

Durante o ultimo ano de coleta de dados, foi solicitado aos professores dos
participantes desse estudo as avaliacdes que realizavam com os alunos sem, entretanto,
interferir no formato e contetido dessas provas. As analises dessas avaliacdes ndo
permitiram conclusdes sobre uma correlacdo entre as medidas utilizadas pelos
professores e os desempenhos no DLE 1 e testes inseridos no Médulo de Ensino 1. Foi
verificada uma grande diferenga nos contetidos de ambos os tipos de avaliagdes. As
avaliacdes aplicadas por professores requeriam a leitura oral e com compreensao de
pequenos textos ou enunciados para responderem uma questdo, que incluiam palavras
irregulares. No ALEPP, uma avalia¢do que inclui esse grau de dificuldade (DLE 3) ¢
sugerida quando o aluno ja 1€ com compreensdo palavras com silabas simples e
irregulares. A orientagdo ao utilizar o programa ¢ realizar a avaliagdo com o primeiro
nivel de dificuldade e avaliar se ocorreu mais que 30% de erros em leitura oral e ditado.
Escores abaixo de 70% de acerto sdo interpretados como indicadores de que a crianca
ndo domina as habilidades com este nivel de dificuldade e por isso ndo deveria ser
avaliada em testes com nivel de dificuldade maior.

Os resultados das avaliagdes dos professores documentaram a dificuldade dos
alunos em praticamente todas as questdes. A dificuldade se mantinha mesmo quando os
professores adotavam a estratégia usual de ler a prova junto com os alunos para facilitar
a compreensdo dos textos e questdes. Esses resultados ndo sdo comparaveis com os

resultados do DLE 1, que inclui apenas palavras com silabas simples. Para Gatti (2003),
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ao elaborar uma avaliag@o ¢ preciso se ater para que ela seja um instrumento que ira
refletir da melhor maneira possivel o que o aluno aprendeu ou ¢ capaz de fazer. Ainda
segundo essa autora, poucos professores veem a prova como instrumento de ensino-
aprendizagem, como forma de obter informacdo relevante sobre o processo de
desenvolvimento escolar do aluno e sobre o seu proprio processo de ensino. Pereira,
Marinotti e Luna (2004) afirmaram que muitas das tarefas que o professor executa em
sala sdo determinadas por instancias superiores (i.e., um curriculo que tem que ser
seguido) e ndo pelo resultado que observam no desempenho de seus alunos, assim
como, por um plano de aula o qual indica o que ele tem que fazer e ndo o que o perfil
do aluno estd mostrando. Além dessas duas variaveis, as autoras descreveram que o
julgamento de outros professores, participagdo dos pais na escola, formagdo profissional
também podem determinar o comportamento do professor, desviando sua atengdo das
necessidades do aluno.

A impossibilidade de comparar medidas internas ao ALEPP com medidas
externas utilizadas pela escola para avaliar leitura e escrita pode limitar as conclusdes
sobre a eficacia do Modulo de Ensino 1. Por esse motivo a tentativa realizada no
presente estudo pode ser considerada um passo importante que forneceu informacgdes
com implica¢des para estudos adicionais. Nesses estudos, sera importante aproximar as
avaliacdes utilizadas nos dois contextos (de sala de aula e de aplicacdo do mddulo de
ensino). Uma possibilidade ¢ solicitar ao professor algum tipo de avaliagdo que separe
palavras compostas por silabas simples de palavras irregulares e criar e adicionar
avaliagdes no ALEPP com textos e questdes que separem os dois tipos de palavras.

Uma analise pormenorizada dos desempenhos antes, durante ¢ apés o Mddulo
de Ensino 1, permitiu verificar como os controles pelas palavras inteiras e pelos

elementos que as compdem (e.g., vogais e consoantes) foram se estabelecendo no
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repertorio dos participantes. Ao longo das unidades, todos os participantes apresentaram
perfil com tendéncia crescente em leitura e escrita, sendo que na leitura os desempenhos
foram mais altos e sistematicos quando comparados com os da escrita. A maioria dos
participantes (seis do GE 1 e cinco do GE 2) desenvolveu recombinagdo em leitura ou
escrita na mesma unidade do Mddulo de Ensino 1 (Tabela 10 e Figuras 6).

O participante E5 foi o unico que ndo apresentou leitura e escrita recombinativa
até a metade do programa, nem em pré-testes € mesmo no teste extensivo intermediario,
sendo que ap6s a metade foi verificado esse repertorio para as duas habilidades; outros
(e.g., E1, E6, C2, C4) apresentaram algum nivel até a metade, porém variavel, e apos
esse primeiro momento, uma tendéncia crescente foi observada na porcentagem de
acertos.

Como descrito por Postalli e de Souza (2009), a quantidade de exemplares
ensinados ¢ requisito para que repertorios recombinativos sejam verificados. O contato
repetido com as letras e silabas em posi¢des iguais ou diferentes em palavras de treino é
uma das estratégias de ensino importantes para a emergéncia de habilidades
recombinativas (Hanna et al., 2011; Matos et al., 1999). Além dessas variaveis, ha
outras como tarefas de copia por composicdo (e.g., de Rose et al., 1996; Hanna et al.,
2004) e treino combinado de silabas e palavras (e.g., de Souza et al., 2009; Serejo et al.,
2007) inseridas no Moédulo de Ensino 1 que, como ja verificado na literatura, exercem
um papel importante na emergéncia de repertérios recombinativos € no controle da
variabilidade entre participantes, especialmente na leitura.

Em relagdo a analise por elementos de palavras (bigramas, vogal-consoante,
inicio-final de palavras) verificou-se um aumento acentuado no controle por esses
elementos apos a intervengdo. Antes desta, a maioria dos participantes apresentava uma

média de acertos por elementos de palavras inferior a 50% e apos a intervengdo essa
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média foi igual ou préxima a 100% em todas as analises elementares das trés habilidade
avaliadas. Nao houve diferenca entre as médias em palavras de ensino e de
recombinagdo, ¢ quando houve, foi pequena. Especificamente sobre a analise de
bigrama, os dados deste estudo confirmam os resultados encontrados em estudos
anteriores (e.g., Hanna et al., 2004; Lacerda, 2013; Almeida-Verdu, Matos, Battaglini,
Bevilacqua, & de Souza, 2012), ao comparar o controle por bigramas na nomeagao e/ou
escrita antes e apds a exposicdo ao Modulo de Ensino 1. Por exemplo, Hanna et al.
(2004), apos ensinar tarefas de copia com modelo atrasado, verificou que cinco de seis
criangas escreveram corretamente 80% ou mais de palavras no pds-teste de resposta
construida, e um outro escreveu 60% das palavras. Em palavras de recombinagdo,
mesmo o participante que ndo compds corretamente nenhuma palavra apds o treino,
apresentou um controle maior por bigramas. Portanto, essa analise sugerida por Lee e
Sanderson (1987) permitiu identificar o controle por elementos de palavras faladas e/ou
escritas antes e apos a intervengao.

Segundo estudiosos, a analise de bigrama pode ser insensivel a alguns controles
elementares (de Souza et al, 2004; Lacerda, 2013). Desta forma, analises
complementares foram realizadas, tais como: controle por vogais e consoantes € inicio e
final de palavras. Antes da intervencdo, em leitura oral, ambos os grupos apresentaram
um controle maior por vogais do que por consoantes e um menor controle foi verificado
pelo inicio e final de palavras, especialmente pelo final; e no ditado, o controle foi
muito baixo, porém maior por vogal-consoante do que por inicio-final de palavras de
ensino e de recombinag¢do para ambos os grupos. Apos a intervengdo, 0s escores por
elementos de palavras aumentaram, ndo apresentando diferenca na porcentagem de
acertos quanto aos diferentes tipos de controle. Ao comparar a porcentagem de acerto

em leitura com a de ditado, antes e ap6s a intervencdo, pode-se dizer que um maior
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controle por elementos de palavras (de treino e de recombinagdo) foi apresentado pelos
participantes em leitura oral do que em escrita. Portanto, no geral, os resultados
mostram que o Mddulo de Ensino 1 (na versdo GEIC), utilizada no presente estudo,
possibilita estabelecer controle pelos elementos que compdem as palavras, seja pelo
inicio e final de palavras, vogal e consoante, bigrama inicial, intermediario ou final.

De acordo com Reis et al. (2009), pessoas com mais dificuldades na realizagdo
das tarefas no programa podem necessitar de recursos ou auxilios especiais.
Considerando as estratégias adotadas em estudos anteriores (Benitez, 2011; de Freitas,
2009; de Rose et al., 1989, 1996; Maranhe, 2007; Oliveira, 2010; Reis et al., 2009), o
trabalho ora em discussdo verificou que alguns participantes com dificuldades de
aprendizagem necessitaram de algum suporte antes (no DLE 1) e/ou durante a
intervencdo (Mddulo de Ensino 1) para concluir a tarefa corretamente. Foram realizadas
analises funcionais dos problemas apresentados antes de introduzir qualquer tipo de
auxilio. No DLE 1 foi verificado sucesso em tarefas de copia por composicido ¢ de
selegdo de figuras correspondentes as palavras ditadas, apos dicas verbais e ndo verbais
serem introduzidas em adendo as fornecidas pelo programa. Com base nas dificuldades
apresentadas por alguns participantes, supde-se que determinados perfis podem estar
abaixo do minimo necessario para a execu¢do das instrugdes fornecidas no programa.
Estas foram planejadas pressupondo que a crianga apresentasse habilidades necessarias
para a execugdo das tarefas. Outra dificuldade verificada, deu-se em relacdo a
discriminacdo de letras topograficamente semelhantes (t-f; p-q; d-b; i-j). Apds E4 ser
exposto a um ensino especial que treinava e em seguida testava relagdes de identidade
com cada duas letras semelhantes, o participante iniciou 0 Modulo de Ensino 1. Durante

tarefas de copia por composi¢do ou ditado por composi¢do de passos de ensino foram
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verificados alguns erros em palavras que eram compostas por tais letras semelhantes,
porém o proprio participante pode corrigi-las e seguir nos passos de ensino.

Nos passos de treino do Mddulo de Ensino 1, as dificuldades identificadas
estavam relacionadas especialmente a questdes motivacionais, compreensdo da tarefa,
selecdo de palavras ou silabas correspondente ao som e/ou fadiga na tarefa. Essas
dificuldades foram reparadas com o uso de procedimentos complementares como dicas
verbais e ndo verbais, feedbacks parciais e reforcadores adicionais. No caso do
participante E7, que apresentou no inicio do estudo dificuldade em manusear o mouse,
ele passou a realizar todo o passo de ensino independentemente de qualquer auxilio a
partir da metade do programa, inclusive era perceptivel o ganho na coordenagao motora
apos a intervencdo, quando comparada a escrita manuscrita inicial, antes do tratamento,
com a final.

Com os suportes adicionais fornecidos durante a aplicagdo, as dificuldades
apresentadas pelos participantes ndo os impediram de iniciar e prosseguirem no Modulo
de Ensino 1. Os procedimentos utilizados forneceram suporte aos participantes diante
de dificuldades de modo que eles ndo precisaram ser expostos a um mesmo passo de
ensino mais do que quatro vezes e, especialmente, contribuiram para a motivacdo na
realizacdo das tarefas. O mesmo efeito possivelmente ndo teria sido observado caso
procedimentos adicionais ndo fossem utilizados. Outros estudos que ndo relataram o
emprego de procedimentos adicionais apresentaram resultados semelhantes, entretanto,
a auséncia de relatos ndo necessariamente indica a ndo utilizagao.

Das dicas adicionais utilizadas, uma em especial, foi tomada emprestada dos
procedimentos de corre¢do descritos na versdo original do programa (de Rose et. al.,
1989; de Rose et. al., 1996), que consistiu em: “Tem certeza?”. Nesses estudos ela era

utilizada quando um participante apontava incorretamente uma compara¢ao no ensino



92

da relagdo AC (selecdo de palavras impressas correspondentes as palavras ditadas),
possibilitando a ele fazer a corre¢do. De forma semelhante, ela foi utilizada no presente
estudo ndo somente em tarefas AC, mas também de identidade entre palavras, figuras
ou quando uma crianga colocava uma letra incorreta em treino de coépia por
composicao, sendo que a sua introdugdo foi realizada a partir dos critérios definidos
previamente.

Em geral, os participantes realizaram a maioria ou todas as tarefas sem receber
intervengdes adicionais. Um ponto sobre o uso de dicas considerado por Benitez e
Domeniconi (2012), se refere ao cuidado que se deve ter para que um participante nio
fique dependente delas. Sobre isso, podemos verificar que ndo houve dependéncia, uma
vez que participantes puderam realizar tarefas posteriormente sem necessitar de
repeticdes constantes dos procedimentos e mostrando compreensdo das instrugdes
apresentadas no programa. Quanto aos reforcadores adicionais fornecidos ao final da
sessdo, nao foi possivel verificar se houve ou nido dependéncia uma vez que foram
mantidos no decorrer de toda a intervencdo. No entanto, no que concerne ao controle
experimental, a partir do momento que foi utilizado para um participante, os demais
passaram a receber, tornando-se uma constante no estudo.

De todos os participantes, apenas E8 necessitou de auxilio adicional na tltima
unidade. Sobre isso a seguinte observacdo precisa ser feita: quando estava iniciando a
unidade, ele permaneceu ausente da escola por cerca de dez dias porque tinha sofrido
queimaduras no rosto. Esse periodo sem intervengdo pode ter contribuido para as falhas
observadas no desempenho.

O GE 1 em relagdo ao GE 2 necessitou de mais repeti¢des de passos na ultima
unidade do Moédulo de Ensino 1. Um dos motivos para o maior nimero de repeti¢des

nesta unidade pode estar relacionado as palavras que formavam a unidade (e.g., zulu,
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cazuza, zuleica, azeite). Estas eram palavras que, em sua maioria, ndo faziam parte do
vocabulario dos participantes, sendo algo a mais a ser aprendido. Além disso, com o GE
1 a aplicagdo dessa unidade aconteceu proximo ao final do ano letivo, final de outubro e
inicio de novembro, momento em que muitos ja tinham escutado do professor que iriam
reprovar, inclusive até comentavam com a experimentadora de uma maneira
entristecida; entretanto, outros ndo se mostraram preocupados. Este pode ter sido um
fator que afetou a motivagdo para participar do estudo, apesar de que os escores nos
testes ndo mostraram aumento no niimero de erros.

Para o participante Cl ndo foi possivel realizar a intervengdo. Esse aluno
demonstrou auséncia de habilidades aquém do que o DLE 1 era programado para
mensurar. Habilidades como ouvir e compreender instrugdes curtas, seguir regras,
permanecer exposto a uma tarefa por um determinado tempo (e.g., 20 minutos; ele
permanecia em uma tarefa por cerca de trés minutos apenas), reproduzir
comportamentos de acordo com uma sequéncia temporal (ouvir a instrugdo, observar
um modelo, olhar as comparacdes e depois clicar em uma das comparacdes) foram
identificadas como limitadas no repertério comportamental desse participante. O C1
ndo realizou nenhuma das tarefas que compdem a avaliacdo inicial, continuamente. De
modo semelhante aconteceu quanto a aplicacdo do teste WISC. Com base nos registros
apresentados na pasta do aluno na secretaria, os psicologos da equipe do GDF (Governo
do Distrito Federal) descreveram que ndo foi possivel a aplicacdo do teste RAVEN
porque o participante “ndo reteve sua atencdo no processo de avaliacdo”. Avaliagdes
adicionais quanto ao perfil desse participante sdo necessarias para confirmar as
limitagcdes observadas e, posteriormente, dar suporte a elaboracdo de contingéncias que

ensinem as habilidades ausentes no repertorio antes de novamente expor o participante
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a avaliacdo inicial (DLE 1). Isso nao foi realizado no presente estudo porque
demandaria muito tempo e ndo era objetivo do estudo.

Os diagndsticos clinicos que participantes desta pesquisa apresentavam nao
interferiram no processo de aprendizagem quando expostos ao Modulo de Ensino 1. Os
participantes aprenderam a ler e escrever de forma semelhante aqueles que nao
apresentavam diagnodsticos clinicos. Como descreveu Maia (1997), diagnosticos
estabelecem limites ou rotulos que determinam carreiras de fracasso e pouco
contribuem para a indicacdo de possibilidades para um ensino sucedido.

Além dessas contribuicdes, os dados mostraram que em apenas cinco meses de
intervengdo (de agosto a novembro de 2014 com o GE 1 e de fevereiro a junho de 2015
com o GE 2), o repertério de leitura e escrita foi bastante ampliado em comparacdo ao
que os alunos apresentavam antes da intervencdo. Em estudo como os de Souza et al.
(2002, 2004) a intervengao ocorreu durante um periodo maior, no caso dois semestres, €
as sessOes eram realizadas cinco vezes na semana, diariamente. Essa frequéncia
semanal também foi empregada nesta pesquisa, entretanto, a maioria dos participantes
era chamada até mais de uma vez ao dia. Como descrito por de Souza et al. (2002),
baseados em dados de pesquisas, procedimentos podem ensinar em menos tempo e com
menor variabilidade no desempenho quando sessdes sdo mais frequentes, € isso ¢
coerente com os resultados alcangados nesta pesquisa.

A aquisicdo de leitura e escrita apresentada pelos participantes desta pesquisa
foi fundamental para melhorar o desempenho dos alunos na escola, porém nao foi
suficiente para a maioria ser aprovada para o ano de ensino seguinte (4° ano),
considerando que o processo de alfabetizagdo ¢ mais complexo que a leitura de palavras
simples. Uma crianga alfabetizada necessita dominar um repertoério bem mais amplo.

Como foi descrito por Melo e Serejo (2009), uma crianga alfabetizada precisa ser capaz
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de ler palavras simples e complexas, ler frases e pequenos textos, escrever palavras e
frases em tarefas de ditado, assim como ser capaz de responder (por escrito ou
oralmente) questdes sobre historias lidas ou ouvidas.

Segundo Hanna et al. (1999), aspectos pedagdgicos ¢ de estimulagdo sdo
questdes importantes de serem consideradas quando se trata do fracasso escolar, porém
ndo sdo os Unicos, pois a ma distribui¢do de renda, a falta de oportunidade de trabalho,
a alimentagdo, as condi¢des familiares tem sido apontados como fatores que
influenciam no processo de aprendizagem. Todos os participantes eram provenientes de
familias de baixo nivel socioecondmico, sendo muitos deles de pais analfabetos, nivel
reduzido de escolaridade, desempregados, alcoolatras, presidiarios e/ou falecidos. As
condi¢des do ambiente familiar eram precarias, de modo que varios deles ndo podiam
contar com condig¢des de estimulagdo em seus lares.

Alguns aspectos relativos a estruturagdo do Modulo de Ensino 1 do ALEPP
foram destacados durante a aplicacdo do programa. O participante C5 obteve 100% no
Pré-teste Inicial e Final da Unidade 5 e mesmo assim foi encaminhado automaticamente
para o treino de figuras e passos de ensino da unidade. Esse critério precisa ser revisto,
uma vez que nenhum erro foi registrado na avaliacdo, situacdo que torna dispensavel a
realizacdo da referida unidade. Outro ponto esta relacionado ao critério no teste de
nomeacao de figuras que compde o Pré-teste Inicial das unidades. Dois participantes,
E2 e E8 durante a realizacdo do Pré-teste Inicial da Unidade 1, obtiveram erro na
nomeacdo da figura VALE e automaticamente foram dirigidos para o bloco final, o de
nomeac¢do de palavras, ndo completando todas as tarefas presentes nesta avaliacdo.
Considerando a presenga desse critério, a estratégia adotada pela experimentadora, caso
E2 e E8 ou qualquer outro participante, durante o pré-teste de uma unidade, nomeassem

incorretamente uma figura, consistiu em registrar como correta a resposta, € ao final da
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sessdo era anotada a resposta incorreta, no caderno de observagdes. De forma geral, as
figuras que os participantes usualmente nomeavam incorretamente eram: VALE e
TUBO na Unidade 1, TULIPA na Unidade 2, LIMA e VIOLINO na Unidade 3, TUBA
na Unidade 4 ¢ a maioria das figuras na Unidade 5 (ZULU, COZIDO, CAZUZA,
REZA, ZECA, SENIZE, ZULEICA, ZITA, AZULEJO, AZEITE). Entretanto, no treino
de selecdo de figuras, que antecedia os passos de ensino dentro de cada unidade, essa
dificuldade era reparada.

Os resultados do presente estudo replicaram e estenderam os obtidos em
pesquisas anteriores sobre a aplicagdo do Mddulo de Ensino 1 do Programa ALEPP
para ensinar a leitura e escrita de palavras com silabas simples para criangas com
dificuldades de aprendizagem (e.g., Benitez, 2011; Benitez & Domeniconi, 2012; de
Freitas, 2009; de Rose et al., 1989, 1992, 1996; de Souza et al., 2002, 2009; Maranhe,
2007; Medeiros & Teixeira, 2000; Melchiori et al., 1992, 2000; Reis et al., 2009;
Oliveira, 2010); mostraram os efeitos dessa tecnologia de ensino em diferentes medidas
comportamentais, como testes do Programa ALEPP com palavras com silabas simples e
palavras com dificuldades da lingua, em escores de inteligéncia verbal, em medidas
mais moleculares de desempenho de leitura e escrita; permitiu comparar os efeitos do
Modulo de Ensino 1 em leitura e escrita; e sistematizou procedimentos complementares
que podem ser utilizados sem modificar a estrutura do Modulo de Ensino 1.

Portanto, o efeito verificado, no final do estudo, sobre a aprendizagem de leitura
e escrita pode ser atribuido aos Modulo de Ensino 1, procedimentos adicionais e ensino
da escola. Porém a eficacia do Mddulo de Ensino 1 em comparagdo ao ensino oferecido
pela escola, verificada no presente estudo, confirmou resultados anteriores. Quanto ao
efeito de procedimentos adicionais ndo ¢ possivel fazer afirmacdes conclusivas.

Entretanto, quando utilizados, participantes realizaram as tarefas com poucos ou sem
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erros ¢ demonstraram maior envolvimento com o que era proposto, além do mais,
foram utilizados sem fazer modificagdes na estrutura do programa. Estudos futuros
podem utilizar esses procedimentos complementares como modulos adicionais. Em
situacdo de treinamento para o uso do ALEPP por monitores com pouca ou sem
experiéncia (e.g., professores, familiares dos participantes) como experimentadores, tais
procedimentos podem ser apresentados para melhor prepara-los sobre o modo de
agirem diante de dificuldades de um aprendiz.

O trabalho realizado no ambiente escolar despertou o interesse de muitos
professores ao verificarem alunos lendo ou escrevendo palavras, um comportamento
que ndo era emitido e quando era, o faziam com muita dificuldade. Como descreveu
Skinner (1972), “o elemento fundamental para que cada vez mais se torne eficaz a
atuacdo do professor no processo de aprendizagem” ¢ a sua criatividade “aliada a
consciéncia das funcdes dos componentes da aprendizagem e das caracteristicas
particulares dos diferentes recursos”. O Programa ALEPP é uma tecnologia de ensino
que tem mostrado resultados fantasticos, com inimeras demonstragdes de sua eficacia
para remediar dificuldades de pessoas com diferentes perfis. Em adi¢do, o uso dessa
tecnologia pelas escolas como recurso aplicado logo no primeiro ano do Ensino
Fundamental poderia exercer um papel importante, o de prevenir o fracasso.

Em condigdes de treinamento para o uso e divulgacdo do ALEPP ¢ importante
deixar claro que o objetivo de etapas de ensino gradual ¢ o de respeitar a velocidade de
aprendizagem da crianga e o aspecto cumulativo de muitos repertorios complexos,
assim como, esclarecer sobre a importancia de se usar essa tecnologia para ensinar
repertorios rudimentares de leitura e escrita quando as criangas ainda ndo os dominam.
Em escolas que ja exigem repertorios complexos ¢ subestimam o progresso individual,

pode levar a conclusdes de que metodologias complementares e eficazes como o
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ALEPP nio produzem mudangas importantes do desempenho do aluno. E preciso um

ajuste do sistema educacional para o uso de tecnologias centradas no aluno.
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Distribuicdo dos participantes nos respectivos grupos a partir da média no DLE 1 inicial.

Apéndice A

GRUPO Pp Pelagdes Arbitrarias Leitura Capia Ditado
EE ED AE cc AC BC CB Dl CDs CDp CE CF CE CF

1 El a7 T3 20 47 33 33 33 54 0 7 27 87 1] 1]
E2 100 100 100 33 73 &7 40 1] 33 7 100 100 o 27
E3 67 03 100 27 47 33 33 33 5 0 20 93 1] ]
E4 100 87 100 20 67 33 33 34 9 0 73 53 1] ]
Es 100 73 93 100 33 100 33 23 0 7 @3 23 1] 1]
E6 100 g7 100 93 &7 33 67 42 9 0 73 93 o 1]
E7 100 100 03 93 73 47 33 38 41 20 87 87 1] 20
E8 100 03 03 87 20 &0 67 62 41 7 87 100 1] 20
E9 33 100 100 100 20 20 33 j8 62 27 1] 87 20 27
El0 100 100 100 100 100 53 87 635 68 33 100 100 33 27
Meédias 887 007 0.0 780 673 539 579 509 206 10.8 720 803 33 121

2 C1 73 20 93 40 20 40 33 15 ] 0 1] 7 o 1]
c2 87 93 50 67 33 33 67 1] 3 20 100 100 o 1]
C3 100 03 100 40 33 47 60 19 5 0 100 87 o ]
c4 100 93 100 93 33 47 40 46 9 0 33 100 o 1]
C3 67 30 100 93 20 &0 93 @ 68 13 73 87 7 7
(] 20 20 37 93 27 33 47 821 32 0 @3 100 7 7
C7 100 100 100 100 40 60 33 54 23 13 @3 100 1] 1]
C8 100 a7 100 100 20 a7 73 50 45 13 100 87 13 20
ce 100 87 100 100 o3 60 87 69 82 20 100 93 20 40
(e [1] 100 93 100 100 100 47 73 77 30 27 100 93 13 7
Médias 207 287 940 826 oo 534 60.6 478 319 10.6 212 3854 6.0 21
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Apéndice B
Historico Escolar:
Questionario para o docente responsavel e/ou direcio

Nome:
Data de Nascimento: / /

Ha quanto tempo vocé acompanha esta crianga?
Existe alguma avalia¢do ou diagnoéstico da crianga?
A crianga toma alguma medicagdo? Qual? Desde quando?
Houve desenvolvimento nas habilidades da crianga desde que ela iniciou os estudos
nesta escola?
A crianga participa ou participou de algum projeto especial oferecido pela escola (Data
e objetivo do projeto)?
Evolucao da crianca nas séries durante a permanéncia na escola até 2014.

ANO SERIE PROFESSOR

Quais sdo os pontos fortes e fracos da crianga?
Por exemplo:

- Atencao, concentracao ...;

- Cooperacao: segue instrucgdes ...;

- Disciplina: conversa muito com colegas ...;

- Interagdo com colegas: amigavel, agressivo ...

Sobre a aprendizagem:

— Leitura: Quanto a crianga sabe? Do momento que comegou a ensina-la até o presente
momento, ela evoluiu?

— Escrita: Quanto a crianga sabe? Do momento que comegou a ensina-la até o presente
momento, ela evoluiu?

— Matematica: Quanto a crianga sabe? Do momento que comegou a ensina-la até o
presente momento, ela evoluiu?

Em relacdo as criangas com dificuldades/comprometimentos:

- Qual ¢é o método de ensino que o professor utiliza?

- O professor planeja atividades diferentes (leitura, escrita, matematica)?

- O professor passou por algum treinamento para trabalhar com dificuldades
especificas?

10) Como ¢ a cooperagdo e interesse dos pais para o ensino-aprendizagem da crianga?

(envolvimento dos pais nas atividades da escola; participa de reunides; vem conversar
ou perguntar para a professora sobre o andamento do filho; etc.).

Observagdes adicionais do docente responsavel e/ou diregcdo?
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Apéndice C
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Responsavel)
Universidade de Brasilia
Instituto de Psicologia

O projeto “DIAGNOSTICO DO REPERTORIO DE LEITURA E INTERVENCAO
COM NOVAS TECNOLOGIAS DE ENSINO PARA ALUNOS DE ESCOLAS COM
BAIXOS NIiVEIS NA PROVA BRASIL” tem o objetivo de caracterizar o desempenho
de alunos do 30. ao 50. ano de seis escolas de ensino fundamental de trés cidades de
diferentes regides do Brasil (Sao Carlos, Brasilia e Belém do Pard). Serdo escolhidas as
duas escolas de cada cidade que apresentaram, no ano de 2011, os mais baixos
desempenhos na Prova Brasil. A partir desse mapeamento das habilidades, pretende-se
utilizar e avaliar o impacto de um curriculo suplementar de ensino de leitura para os
alunos com baixo desempenho. As atividades do programa serdo realizadas todos os
dias do ano letivo, com previsdo de aplicacdo aproximada de 40 minutos/dia, por um
periodo estimado de trés anos.

Seu filho ou dependente esta convidado a participar
do projeto descrito. As atividades previstas acontecerdo na escola durante ou logo apos
o periodo de aula, conforme determinado pela mesma, ndo havendo necessidade de
locomogao por parte do participante. Portanto, ndo estdo previstos custos financeiros ou
incentivos materiais aos participantes. As atividades realizadas durante o projeto sdo
similares as praticadas em aula de computagdo, assim, o aluno estard exposto aos
mesmos riscos que a disciplina oferece. Os pesquisadores se responsabilizam em
encerrar a atividade caso a crianga apresente cansago e resolver possiveis conflitos entre
as criangas.

O responsavel ndo ¢ obrigado a autorizar a participagdo do menor, ¢ isto ndo
resultara em nenhum tipo de prejuizo nas demais atividades escolares do aluno. Podera,
também, solicitar a interrup¢do do programa a qualquer momento, sem a necessidade de
comunicar o motivo, essa decisdo ndo acarrctara nenhuma forma de coibicdo. A
aplicacdo e todos os dados gerados serdo de responsabilidade dos professores da escola
que participardo do projeto como bolsistas, dos graduandos vinculados ao Instituto de
Psicologia da Universidade de Brasilia, Beatriz Machado Wilman Saar, André Pereira
dos Santos e Fernanda Moisés Diaz, e das docentes que coordenam o projeto Dra.
Camila Domeniconi, Dra. Elenice S. Hanna, e Dra. Deisy das Gragas de Souza. Os
mencionados comprometem-se por intermédio deste documento, que, sob nenhuma
circunstincia os participantes envolvidos serdo identificados a partir de seus dados.
Colocamo-nos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos sobre as caracteristicas do
projeto. O telefone da coordenadora do Nucleo de Brasilia esta no final do documento, e
o contato pode ser feito a qualquer momento.

Dra. Elenice S. Hanna
Coordenadora do Nucleo de Brasilia
Universidade de Brasilia
Telefone: (61) 9970-2312

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagdo de meu filho ou
dependente na pesquisa e concordo que ele participe.

Assinatura do responsavel pelo aluno
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Apéndice D
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Professor)
Universidade de Brasilia
Instituto de Psicologia
O projeto “DIAGNOSTICO DO REPERTORIO DE LEITURA E INTERVENCAO
COM NOVAS TECNOLOGIAS DE ENSINO PARA ALUNOS DE ESCOLAS COM
BAIXOS NIiVEIS NA PROVA BRASIL” tem o objetivo de caracterizar o desempenho
de alunos do 30. ao 50. ano de seis escolas de ensino fundamental de trés cidades de
diferentes regides do Brasil (Sao Carlos, Brasilia e Belém do Pard). Serdo escolhidas as
duas escolas de cada cidade que apresentaram, no ano de 2011, os mais baixos
desempenhos na Prova Brasil. A partir desse mapeamento das habilidades, pretende-se
utilizar e avaliar o impacto de um curriculo suplementar de ensino de leitura para os
alunos com baixo desempenho. As atividades do programa serdo realizadas todos os
dias do ano letivo, com previsdo de aplicagdo aproximada de 40 minutos/dia, até
novembro de 2015.
Professor(a) , vocé esta sendo
convidado(a) a apoiar o projeto descrito. As atividades previstas acontecerdo na escola
durante o periodo de aula ou no contraturno, conforme determinado pela escola. O
projeto requer que alunos de 3°, 4° e 5° anos realizem atividades fora da sala de aula
durante aproximadamente 40min, pelo menos trés vezes por semana. O projeto prevé a
concessdo de um numero limitado de bolsas para Professores de Ensino Basico que
tiverem interessem em participar ativamente do desenvolvimento do projeto. As
atividades realizadas durante o projeto sdo similares as praticadas em aula de
computagdo e/ou aulas que requerem a leitura de livros infantis.
Seu apoio ndo resultard em nenhum tipo de prejuizo nas demais atividades profissionais
que participa. Sua recusa ndo implica em nenhum tipo de prejuizo com a instituicdo
escolar ou com os pesquisadores. A aplicacdo e todos os dados gerados serdo de
responsabilidade dos professores da escola que participardo do projeto como bolsistas,
dos graduandos vinculados ao Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia,
Beatriz Machado WilmanSaar, André Pereira dos Santos e Fernanda Moisés Diaz, e das
docentes que coordenam o projeto Dra. Camila Domeniconi, Dra. Elenice S. Hanna, e
Dra. Deisy das Gragas de Souza. Os mencionados comprometem-se por intermédio
deste documento, que, sob nenhuma circunstincia os participantes envolvidos serdo
identificados a partir de seus dados.
Colocamo-nos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos sobre as caracteristicas do
projeto. O telefone da coordenadora do Nucleo de Brasilia esta no final do documento, e
o contato pode ser feito a qualquer momento.

Dra. Elenice S. Hanna
Coordenadora do Nucleo de Brasilia
Universidade de Brasilia
Telefone: (61) 9970-2312

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios do meu apoio ao desenvolvimento
da pesquisa e estou de acordo com a sua realizagao.

Assinatura do professor
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Apéndice E
DECLARACAO

Declaro, para os devidos fins, que a diretoria da escola
esti de acordo com a
implementagdo do projeto de pesquisa vinculado a Universidade de Brasilia (UnB) e
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e Universidade Federal do Para (UFPA)
“DIAGNOSTICO DO REPERTORIO DE LEITURA E INTERVENCAO COM
NOVAS TECNOLOGIAS DE ENSINO PARA ALUNOS DE ESCOLAS COM
BAIXOS NiVEIS NA PROVA BRASIL” nas suas séries de 3° a 5° ano do Ensino
Fundamental, no periodo estipulado de trés anos. E ainda, estd de acordo com a
aplicacdo das avaliagdes referentes ao mapeamento de habilidades em todas as séries da
escola. Esta ciente de que o presente projeto ndo visa substituir nenhuma pratica
curricular vigente na escola, mas sim implementar um programa de ensino suplementar.
Também esta ciente de que os pesquisadores da universidade ndo se responsabilizam
por atrasos na aplicacdo do programa que sejam referentes a feriados ou interrupgdes
das aulas letivas da escola e/ou da universidade em questao.

Diretora responsavel Coordenadora responsavel
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Tlustragdo das tarefas e elementos que compodem o treino silabico da palavra bico

Bloco  Fungéo Tarefa Modelo Comparagdes
8 C.O,n t@tuahzag:éo AB bico mala, bico, tubo
silabica
CE ma, bi, ca, co, va, la, bo,
lu
BE la, co, mo, vi, tu, bo, bi
AE la, mi, co, bi, ve, bo, ma
9 Treino silabico AsCs bi bi, bo, va
co lo, ta, co
co bo, co, tu
bi tu, bi, ta
bi bi, lo, va
co va, ta, co
10 Poés-teste silabico AE bico bi, ma, ca, va, bo, co, la,

VO




Desempenho dos participantes do GE 1 e GE 2 na psicogénese da escrita realizada pelos professores em sala de aula

Apéndice G
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Wodelos GE 1 GE 2
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Desempenhos dos participantes do GE 1 e GE 2 na Avaliagdo Diagnostica de Portugués aplicada em Margo de 2015 pelos professores
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Alternativas GE 1 GE 2
Questio  Enunciado Corratas El E7 Eé E9 Cl C4 [+ C7
1 Marque vm X nas letras PML B C C C C C A C C
2 Faga vm X no quadrinho que mostra SOMENTE letras. (% C C B B C A C D
3 Faga vm X no quadrinho que repete 2 mesma palavra D D B B D D Nio resp D B
4 Observe o texto  responda a questio: A ultima palavra do texto & D i B (& B D Nio resp D 1]
5 Risque o quadrinho onde apresenta o ot de silabas da palavra PETXE B D Z B A D Nio resp D C
6 Obzerve as figrras abaixo. Marque o quadrinho que o noms do desenho comega com o mesmo D D A (& B (& Mio resp Lis (&
som dz UVA.
T Laia silenciosaments a cangdo abaixo. Faga vm X no quadrinho que mostra o nimero de palavras D D = A D A Nio resp D i
que tem a cangio.
3 Risque o quadrinho onds 2std o nome da figura D D B (& D D Mio resp D A
g Leia silenciosamente a frase abaiwo (0 MENINO JOGA BOLA). Faga vm X no quadrinho que C C c C C D Nio resp C B
mostra o desenho gue esta eserito nessa frase:
10 Lzia o texto e responda a pergunta: Quantas articulapBes cada vm de nossos pés tem? C B A A A D Nio resp B D
11 Leia o texto e responda: (huais 530 as personasens da historia? (i C C D D D Nio resp B A
12 Lzia o texto silenciosaments = depois responda a pergunta: Podemaos dizer que a previsio do B B (& B B A Mio resp Lis (&
tempo mostrou que:
13 Leia o texto abaixo: (...) O assunto do texto &: A C & Nio resp Nio resp D Nio resp (& Nio resp
14 Lzia o texto 2 responda a perzunta. (...) Mo texto, qual palavra dd idsda dz tempo? C D B A B A Nio resp C A
15 Leia o texto e responda a questio. (...) No texto quem "ficava no meio das arvores” era D (i Z il (i D Nio resp 1] 1]
16 Mo teresiro quadrinho, as duas estrlinhas indicam que depots de ter sido atingido pelos pesda (& C C C B A Nio resp A B
Ménica, Cebolinha astava:
17 Leia silencinsaments o texto abaixo: (...} Quem disse esta frase: "- Ha uma solugdo” A A & B (i B Nio resp (i C
13 Lzia o texto abaixo 2 responda a questdo. (...} A opiniio das pessoas sobrs a princesa & de que ela A D B B B D Mio resp B (&
12 Lzia o texto com atengio. A idea defendida no texto 2 de que: B D B C B ® Nio resp D B
20 Leia o texto e responda a pergunta. {...) Por que o Carlinhos nio entende os pedidos do ave? D i & (& (45 B Nio resp (45 (&
21 Leia a lista dz presenga & responda a persunta; Ssguindo 2 ordem alfabética, qual nome completa B B B B (& A Nio resp B A
2 lista?
22 Faga vm X no quadrinho que mostra vm convite A A D B A A Mio resp Lis D
23 Laia o texto silenc te & depois da a quest3o. {...) Para que serve o texto que vord B B D A D D Nio resp B A
24 Escrava o nome dos prasentes que Jozna ganhou. zofd, geladeira  sofd, geladera sofarha, soaf, geadi sofi, geladeira arcde, bvscruas Nio resp Nio resp uzlena, anulma
25 Obzerve, com atengdo, 2 capa da revistinha. Escreva como sovber o que acontecs na capa da Nio resp Nio resp Nio resp Nio resp Nio resp Nio resp Nio resp Nio resp

revistinha
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Apéndice 1
Desempenhos de participantes do GE 1 e GE 2 na avaliag@o de portugués aplicada no final do més de junho de 2015 pelos professores.
GE1 GE2
Questio  Enunciado E6 E§ E9 c1 c3 c4 c3
Quantas e quais histarias de fadas vocé encontrou nessa historia

1g) atrapathada? Errada Emada Parcialmente comreta  Errada Emrada Errada Certo

b) Quem ¢ a autora do texto? Emrada Emrada Emrada Emado Parcialmente certa Emada Certo

c) Quantos pardgrafos tém o texto? Errada Errada Certo Emado Ermrada Emrada Certo

d) Quem foi convidado para passar o final de semana com Alice? Emrada Emrada Errada Errado Emrada Emrada Certo

€) Crue animal aparece na histotia? Errada Errada Errada Errado Errada Errada Certo

) Escreva o nome dos desenhos (unha, galinha, motocicleta, abacas) Parcialmente certa  Parcialmente certa  Parcialmente certa Emrado Parcialmente certa Emrada Parcialmente certa

) Retire do texto cinco substantives proprios: Errada Errada Errada Errado FErrada Emrada Parcialmente certa

h) Retire do texto cinco substantives comuns: Emada Emada Errada Emado Ermada Emada Parcialmente certa
2 Separe as silabas das palavras Emrada Emrada Parcialmente certa Errado Errada Emrada Parcialmente certa
3 Leia as frases e assinale a frase que melhor represente o desenho: Emada Certo Certo Emado Certo Certo Certo
4 Leia as frases e assinale a frase que melhor represente o desenhe: Errada Certo Certo Errado Certo Certo Certo
3 Complete as frases usando as palavras do quadrado Emrada Emrada Emrada Emado Emada Emrada Parcialmente comreta
[ Cologue as palavras em ordem alfabética Ermrada Emrada Errada Ermrado Ermrada Errada Certo
73a) Leia e responda: O texto acima & (conto, receita ou bilhete) Errada Certo Certo Certo Frrada Certo Certo

b) Escreva o nome de dois ingredientes: Errada Errada Errada Errada Errada Emrada Certo

c) Por quanto tempo deve cozinhar o macarrio? Emrada Emada Emrada Emado Emrada Emrada Certo
2 Forme fraces crativas (obs: 3 imagens impressas foram apresentadas)  Errada Errada Erradz Errado Errada Errada Parcialmente certa
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Analise estatistica da diferenca intra-grupo e entre grupos na pontuacdo do WISC inicial e
t:mal (indicado pela chave superior) e do ICV 1, 2 e 3 (indicado pela chave inferior)

GE 1 GE2 Tntra-Grupo (IC 95%)  Eatre Grupos (IC 95%)
Inicial-  [nicial- Tnicial GE 1- Final GE 1-
J QIT  Média DP Média DP  Final GEl FinalGE2 Inicial GE2 Final GE 2
Imcidl 64,13 87 7.5 119 0001 0,000 0.106
| Fial 7413 118 8L75 113 0.190
i GE 1 GE2 Tntra-Grupo (IC 93%) Entre Grupos (IC 95%)
[CV1ICV2 ICY2ICV3 ICVIICY2 ICV2ICV3 ICV1doGE1- ICV2doGE1- ICV3doGE 1-
ICV Média DP Média DP doGE1 do GE 1 doGE2 doGE2 ICV1doGE2 ICV2doGE2 ICV3doGE2
11 764 157 793 103 0016 0,051 0,682
1 875 10 843 61 0575 0.022 0391
|3 865 117 902 85 0433
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Porcentagem de acertos (média) obtida no DLE 2 para cada participante do GE 1 e do GE
2. Para a relagdo AC foram utilizadas 29 das 40 tentativas do teste.

AC CcD AE AF

Grupos  Pp DLE1 DLE2 DLE1 DLE2 DLE!l DLE2 DLE1 DLE2

GE1 El 86,7 31 60 10 66,7 7.5 66.6 1.5
E2 86,7 724 100 9713 100 575 933 425
E4 100 69 100 55 933 275 867 15
ES 100 345 100 45 20 35 80 17.5
E6 100 317 933 30 933 225 733 15
E7 100 586 100 475 100 211 867 17.5
ES 100 44.8 933 55 86,7 25 933 20
E9 100 65,5 100 15,5 100 45 100 425

GE 2 c2 100 345 733 10 20 1.5 60 0
C3 100 317 100 30 100 275 933 325
C4 933 379 100 40 933 1.5 733 15
L 933 69 100 975 100 825 100 55
Co 100 319 100 65 86,7 325 933 225
C7 933 793 100 83 933 65 86.7 65
L 100 724 100 975 100 6735 933 75
C10 100 759 100 20 933 30 100 375
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Apéndice L

Desempenhos individuais do GE 1 em palavras de treino e de recombinag@o ao longo das
diferentes avaliagdes que compdem o Programa ALEPP

_ Pp Palavra DLE11 Prél Pés1 DPré2 Poés2 Extl Pré3 Pos3 Pré4 Pés4 Pré5S PésS Ext2 DLEL2 DLE13

El Treino 0 0 86,7 83 70,8 67 166 833 166 792 0 778 90 100 80
Recom 0 ] 0 0 0 0 0,0 8 0 31 25 3333 41 60 40

E2 Tremo 0 0 966 333 958 100 50 916 833 958 100 100 100 100 100
Recom 0 10 50 83 50 485 333 333 50 100 583 75 87.3 100 100

E4 Tremo 0 0,0 800 83 750 74 583 916 583 1000 444 937 95 100 100

& Recom 0 0,0 33 250 25 9 333 58 500 77 416 583 68 100 100
L‘J E5 Treino 0 0.0 857 00 958 62 166 833 30 958 444 B3B8 97 100 100
o | Recom 0 0,0 0 0.0 0 0 g3 17 85 62 25 50 78 100 100
% E6 Treine O 0,0 9.6 0.0 875 100 83 875 416 916 666 944 096 100 100
- Recom 0 0.0 8 0.0 g 31 83 25 83 15 416 30 66 80 20
E7 Treino 20 333 100 250 916 96 583 948 100 1000 100 100 95 100 100
Recom 20 0,0 100 333 50 60 66,6 67 100 92 666 916 95 100 100

E8 Treino 10 ] 766 B3 875 Bl4 333 88 100 100 555 100 100 100 %0
Recom 0 ] 91,6 333 333 285 166 30 100 923 583 100 95.1 100 100

ES Treino 50 666 966 S0 100 100 916 100 833 100 88.8 100 100 100 100

L Recom 0 333 83 583 92 80 833 75 75 92 833 100 95 100 100
El Treino 0 o 275 0 66.7 60 166 667 0 50 0 833 60 90 20
Recom 0 0 50 0 0 10 0 25 0 25 25 30 30 60 40

E2 Treino 0 50,0 100 50 833 80 66,6 100 50 100 83,3 100 90 100 100

% Recom 0 a 100 73 73 90 75 100 75 100 30 100 100 80 100
o | E4 Treino 0 0 125 0,0 66,6 30 333 666 00 666 00 833 90 80 90
i Recom 0 0 0 0.0 25 0 0.0 50 0.0 50 250 100 40 80 100
§ E5 Treino 0 0 75 0 666 50 166 666 333 833 333 100 70 90 90
E | Recom 0 0 0 0 0 0 0 50 0.0 50 25 30 70 80 60
Y| E6 Tremo 0 0 100 0 100,070 166 830 166 666 333 83 80 90 933
§ Recom 0 ] 50 0 0 70 25 50 25 25 25 30 30 100 100
E E7 Treino 0 12,5 100 0 100 80 833 100 333 833 333 100 95 100 100
=] Recom 0 25 100 25 50 70 100 100 100 100 50 100 100 100 100
E8 Treino 0 50 875 50 833 80 166 830 100 100 833 83 90 90 100
Recom 0 a 100 25 75 60 25 75 100 100 25 100 90 100 60

E9 Treino 20 50 100 50 833 90 50 833 666 100 100 100 70 100 100

L Recom 0 100 100 50 100 80 75 100 75 100 100 100 100 100 100




Apéndice M

119

Desempenhos individuais do GE 2 em palavras de treino e de recombinag@o ao longo das
diferentes avaliagdes que compdem o Programa ALEPP

Leitura - CD

Ditado por Composigdo - AE

_Pp
c2

C3
4
Cs
cé
c7
Cs8
c1o
[ 2

c3

Cc5
C6
Cci
Cc8

C10

Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom

Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom
Treino
Recom
Treino

Recom

DIE1l DLE12 Prél

20

100
100
70
60

30
60

70
60
30
20

70
60
20
20

0

0
6.6
0

0

0
86.6
91,6
26,6
16,6
333

86,7
383
60
41,66

285
40.0
0.0

875
75
428
80
0.0

7142
100
2357
80

Pés 1
90
16,66
833
50
86.6
25
100
100
96.6
66.6
866
41.7
100
100
100
75

50
75
100
75
75
75
875
100
100
100
625
50
875
100
875
100

Pré2
83
0
16.6
0

0
16,6
91.6
100
833
75
16,6
16.6
100
833
75
583
333
0

50
30

0

0
833
100
100
75
0.0

100
50
833
25

Pés2
87.5
833
79.2
50
95.8
333
100
100
100
66.6
833
583
100
913
95,8
833

33.33

100
100
166
25
833
75
100
100
100
75
100
100
833
75

Ext |
92.5
0
96.2
42.8
92.5
42,8
100
97.1
100
85,7
100
68.5
96.2
85.7
100
311
20

0

90
80
60
50
90
100
90
80
60
40
100
100
70
70

Pré3
30
83
66,6
30
30
66,6
100
916
916
916
30
33
9L6
916
916
916
333
0
66.6
30
66.6
100
100
100
100
100
16.6
250
100
100
66.6
30

Pés 3
833
83
87.5
75.0
79.1
583
100
100
100
75
916
75
100
833
100
833
50
25
66.6
100
833
50
100
100
833
100
66.6
25
100
100
66.6
100

Pré4
333
16.6
833
66.6
30
66,6
100
91,6
100
91.6
833
233
100
100
100
9L6

16.6

30
100
333
25
100
75
66,6
75
333
30,0
833
100
833
75

Pés 4
§7.5
46.1
100
84.6
100
923
100
100
100
100
100
84.6
100
100
95,8
92.3
50
25
66.6
100
66,6
75
100
100
100
100
833
100
100
100
833
25

Pré 5
37.5
153
100
61.5
75
92,3
100
100
100
100
100
76.9
87.5
92.3
100
100

40
20
80
60
40
60
100
100
80
50
60.0
80,0
60
80
80
100

Pés 5
833
41.6
944
91.6
100
91,6
100
100
100
100
100
91.6
100
100
100
100

66.6
75

100
75

100
75

100
75

100
100
833
75

100
100
100
100

Ext 2
67.7
146
94.9
95.1
94.9
829
100
951
100
951
983
92,6
100
82,9
932
82,9
70
50
80
20
80
80
100
100
100
100
20
80
100
20
100
100

DLE 1.3
80
60
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100

90
60
100
100
100
80
100
100
90
80
90
100
100
100
100
80
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Apéndice N

Meédia de acertos total-bigrama, vogal-consoante, inicio-final de palavras na leitura oral
parao GE 1 e GE 2

Palavras de treino Palavras de recombinacio
Pp Medidas Total Bigr Vog Cons Inicio Final Total Bigr Vog Cons Inicio Final
[E1 Pre 10 172 50 208 20 10 0 9.7 308 231 0 0
Pos 100 100 100 100 100 100 60 830 923 86 40 20
Follow 80 81 875 833 80 80 40 548 692 538 40 60
E2 Pre 10 259 333 202 20 10 0 323 308 3835 40 0
Pos 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
Follow 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
E4 Pre 0 34 167 125 0 0 0 9.7 231 154 0 0
Pos 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
Follow 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
E5 Pre [ 6.9 417 0 0 0 0 6.5 308 0 0 [
Pos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
GE1 Follow 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
E6 Pre 0 52 167 83 0 0 0 9.7 462 154 0 0
Pos 100 100 100 100 100 100 80 830 923 B46 B0 80
Follow 100 931 100 100 90 100 100 100 100 100 100 100
ET P& 20 379 50 417 40 20 0 194 462 154 0 20
Pos 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
Follow 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
E8 Pré 10 138 23 208 10 10 0 129 231 154 0 0
Pos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Follow 90 966 100 958 00 100 100 100 100 100 100 100
E9 Pre 50 621 792 T08 60 60 0 124 615 231 0 20
Pos 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
L Follow 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
[C2 Pral 40 534 75 583 50 40 0 9.7 462 17 0 0
Pre 2 20 345 458 50 20 40 0 124 462 231 0 0
Pos o0 048 058 958 100 90 60 677 692 692 60 60
C3 Prel 0 1.7 1] 42 0 0 0 32 .7 Tiry 0 0
Pra2 0 0 1] 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Pos 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
C4 Predl 0 155 417 167 20 0 0 6.5 .7 T 0 0
Pre 2 0 52 125 42 0 0 0 32 154 17 0 0
Pos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
C5 Prel 10 203 333 375 50 10 20 387 462 385 0 0
Pre 2 T0 807 938 917 %0 80 80 903 923 0923 100 100
. Pos 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
C6 Prel 0 276 542 333 20 0 0 26 692 462 0 0
Pra2 30 466 50 50 50 40 0 194 462 385 0 20
Pos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
C7T Prel 10 172 23 16,7 30 10 20 355 615 383 40 20
Pre 2 10 138 208 167 10 20 0 6.5 154 17 0 0
Pos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
C8 Pral 20 552 833 50 60 20 0 452 86 462 60 0
Pre 2 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
Pos 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100
Cl0 Prel 20 352 815 50 30 60 30 60 846 692 60 40
Pra2 T0 776 833 833 80 T0 80 T0 100 769 B0 60
Pos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
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Apéndice O

Me¢édia de acertos total-bigrama, vogal-consoante, inicio-final de palavras no ditado
manuscrito para o GE 1 e GE 2

[ C2 Prel 0 19 417 333 10 0
Pré2 10 259 542 542 20 10
Pos 70 897 875 958 100 7O

C3 Prel 0 52 125 83 0 0
Pré2 30 466 708 30 40 30

5

103 75 23 0

34 217 25 0

°3 100 75 80

69 83 83 0

276 667 333 40

Pos 100 100 100 100 100 100 807 917 917 100
C4 Prél 0 0 0 0 0 0 0
Pré2 0 20,7 25 202 20 10 0
Pos 70 897 917 958 90 70 100
C3 Prél 10 48 542 667 30 20 40

69 83 16,7
931 100 917
345 383 30

Palavras de treino Palavras de recombinagdo
Pp Medidas Total Bigr Vogz Cons Inicio Final Total Bigr Vog Cons Inicio Final
[~ E1 Pré 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Pos 80 931 100 917 90 20 30 931 100 917 100 80
Follow 70 §0.7 100 875 80 90 &0 828 9017 833 100 60
E2 Pré 20 386 583 833 30 40 20 635 T3 13 40 40
Pos 100 100 100 100 100 100 30 951 100 100 100 30
Follow 100 100 100 100 100 100 30 951 100 100 100 30
E4 Pre 0 34 125 42 0 0 0 6.9 167 167 0 0
Pos 10 8790 958 835 T0 90 40 621 9.7 383 40 80
Follow 100 100 100 100 100 100 60 362 100 833 B0 20
E5 Pre 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Pos 80 914 917 958 90 90 60 362 100 833 RO 20
Follow 80 870 017 917 90 80 30 931 100 917 100 20
GE19 g6 me 0 69 83 167 0 0 0 69 83 167 0 0
Pos 10 828 958 875 80 10 80 931 100 917 100 B0
Follow 80 931 100 917 90 0 60 3 100 75 20 20
ET Pré 20 414 383 458 30 30 0 3l 66,7 30 60 0
Pos 80 931 938 958 80 100 80 931 100 917 100 B0
Follow @0 %66 938 058 90 100 80 931 100 917 100 B0
ER Pré 30 332 583 833 30 40 0 M5 333 1 20 20
Pos 80 931 100 917 90 20 30 931 100 917 100 80
Follow @0 966 938 100 100 90 100 100 100 100 100 100
E? Pré 30 24 T2 T0B 350 10 20 621 667 T3 40 40
Pos 90 966 100 958 90 100 100 100 100 100 100 100
Follow 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 B0
0
0
60
0
0
80
0
0
80
0

E55B8E8°°8E5°g8°8°°geegee

P2 90 966 958 100 100 90 031 100 917 100
Pes 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
GEZ9 6 Pre1 10 414 417 542 30 40 31 417 83 0 0
P2 20 603 625 667 50 50 586 75 583 60 40
Pos 100 100 100 100 100 100 031 100 917 100 80
CTPel 0 86 417 167 10 0 172 667 25 0 0
Pre2 10 241 458 417 40 10 07 83 25 0 0
Pos 100 100 100 100 100 100 %2 100 833 80 80
€8 Prél 20 483 667 458 50 40 48 667 417 20 40
P2 80 9031 100 917 80 100 031 100 917 100 80
Pos 00 066 100 958 90 100 100 100 100 100 100
CI0PE1 10 334 833 3583 50 30 H4 833 47 0 20
P2 30 6 792 75 60 60 3 100 75 80 60

Pos 100 100 100 100 100 100

2

100 100 100 100 100




