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No entanto, as coisas sdo muito simples. A moral, qualquer que seja
0 sentido em que a entendemos, ou qualquer que seja sua doutrina
de referéncia, é, principalmente, o respeito pelo outro, ao que
devemos acrescentar benevoléncia, a generosidade e até mesmo,
vamos dizer a palavra, a bondade. (...), mas também podemos dizer
as coisas simplesmente: comporto-me moralmente com meus
vizinhos, parentes e proximos quando 0s respeito e 0s ajudo,
guando reconhego seus direitos imprescritiveis de pensar diferente
de mim, e mesmo nessa hipotese faco o que posso para tornar-lhes

a vida mais suave e facil. (Ferry, Luc, 2012).
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RESUMO

Este trabalho baseou-se no estudo sobre o papel do Pedagogo-Orientador Educacional no
acolhimento e acompanhamento de estudantes adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa em escolas da rede publica de ensino no Distrito Federal. Teve-se como
Objetivo geral: Analisar a atuacdo do Pedagogo-Orientador Educacional junto aos
estudantes em cumprimento de medida socioeducativa. Trabalhou-se no contexto da Rede
Publica de Ensino no Distrito Federal, na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e
Ensino Médio. Exploraram-se os temas: Contextualizagdo do Servico de Orientacdo
Educacional na educagdo brasileira e Desenvolvimento Humano Adolescente na
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural de Vigotski, que compreende o sujeito
constituido por meio de relacdes mediadas culturalmente. A pesquisa foi inspirada na
Epistemologia Qualitativa, de natureza construtivo-interpretativa. Os participantes da
pesquisa foram 4 Pedagogos-Orientadores Educacionais oriundos de 3 escolas publicas e
14 estudantes adolescentes de apenas 1 das instituicbes de ensino, envolvendo
adolescentes que cumpriram medida socioeducativa e outros fora dessa condi¢do. Para a
construcdo de informagdes utilizou-se um Férum de Debates com os participantes adultos,
com as seguintes questdes de pesquisa: O que é ser pedagogo-Orientador Educacional na
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal? Qual a sua compreensao sobre
Socioeducacgédo? Que tipo de conhecimento tedrico\pratico vocé considera importante para
contribuir com seu trabalho junto aos jovens no contexto da Socioeducagdo? Como o
Pedagogo-Orientador Educacional e a respectiva instituicdo de ensino pesquisada
compreendem o papel da escola na rede Socioeducativa? De que maneira é feito o
acolhimento e acompanhamento do estudante adolescente que esteja em cumprimento de
medida de Liberdade Assistida (LA)? Quais as contribuicbes da instituicdo de ensino na
inclusdo de estudantes em medida de LA? Com os adolescentes realizou-se uma Oficina de
Jogos Teatrais na metodologia do Teatro do Oprimido do teatrélogo Augusto Boal. As
andlises e discussdes foram feitas a partir da construcéo de indicadores, na perspectiva de
Gonzalez Rey e foram as seguintes: 1) posicdo de reflexdo e critica ao trabalho do
Pedagogo-OE no ambiente escolar aparecem inseparaveis; 2) empatia e carater de
orientacdo estudantil e da familia; 3) O que cada um é e o que ndo € na sua funcao na
escola; 4) posicao pessoal frente aos desafios no ambiente escolar; 5) reconhecimento da
incompletude das politicas publicas na rede socioeducativa; 6) Socioeducacao, teoria e

pratica no contexto da escola; 7) Qual o papel da escola na vida do adolescente autor de
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ato infracional; 8) Escola como espaco de acolhimento; 9)a inclusdo como um direito de
todos no cenario da escola; 10) O que mais preocupa e interessa aos jovens: diferentes
olhares. As consideracdes finais mostraram que ndo ha uma padronizacdo entre 0s
Pedagogos-OE no acolhimento e acompanhamento de estudantes em LA; apontou a
caréncia de literatura sobre o entendimento da préatica da Socioeducacao pelo profissional,
de uma forma geral; apontou também a necessidade de formagédo em Socioeducagéo para
Orientadores Educacionais e professores. Foram indicadas proposi¢cées para discussao nos
espacos escolares de temas como: a compreensdo de que a adolescéncia € um periodo de
desenvolvimento construido; o entendimento da crianga e do adolescente como sujeitos de
direitos; a necessidade da oferta da educacédo em e para os direitos humanos. Indicou-se,
também, a necessidade urgente da producéo de literatura e pesquisas que contribua para o
trabalho dos profissionais que atuam na rede socioeducativa escolar.

Palavras-Chave: desenvolvimento humano; adolescéncia; orientador educacional;

socioeducacdao, historico-cultural

*O termo Pedagogo-Orientador Educacional € utilizado no Distrito Federal para denominar o
profissional do Servigo de Orientacdo Educacional e foi instituido pela Lei n® 5.515, de 13 de
maio de 2013, que reestruturou a Carreira do Magistério Publico do DF.
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ABSTRACT

This work was based on the study of the role of the Pedagogist-Educational Advisor during
welcoming and assistance of adolescent students under socio-educational measure in public
schools of Distrito Federal. The objective of this study was to analyze the professional
practice of the Pedagogist-Educational Advisors (P-EA)* with the students under socio-
educational measure. The research was conducted in the context of the Public Education
system of Distrito Federal, specifically in two modalities: Youth and Adult Education and
Secondary Education. The following themes were explored: Contextualization of Educational
Guidance Services in Brazilian Education and Adolescent Human Development on the
perspective of Historical-cultural Psychology proposed by Vigotski - which understands the
constitution of a subject through culturally mediated relations. The study was inspired in the
Qualitative Epistemology of constructive-interpretative nature. The participants of the
research were: 4 P-EA from 3 public schools and 14 adolescent students from only 1 of the
educational institutions, comprising adolescents who complied with socio-educational
measure and others that were not on this condition. The construction of information process
was conducted through a Debate Forum with the adult participants, composed of the
following research questions: What is it like to be a Pedagogist-Educational Advisor in the
Public Education system of Distrito Federal? What's your understanding of Socio-education?
What kind of theoretical/practical knowledge you consider important to contribute for your
practice with the adolescents in Socio-educational situation? How do the P-EA and the
educational institution understand the role of the school in the Socio-educational system?
How is the welcoming and assistance of adolescent students complying with open socio-
educational measure (LA) conducted? What are the contributions of the Educational
Institution in the inclusion process of students complying with open socio-educational
measure (LA)? With the adolescent participants, a Workshop of Theatre Games was carried
out. The workshop was developed according to the methodology of the Theatre of the
Oppressed - which describes theatrical forms elaborated by the Brazilian theatre practitioner
Augusto Boal. The analysis and discussion were guided by the construction of indicators on
the perspective of Gonzalez Rey. These indicators were: 1) reflexive thinking and critical
view toward the practice of the P-EA in the educational context appear as inseparable; 2)
empathy and nature of student and family assistance; 3) what each subject is and isn'’t
according to the their function in school; 4) personal stance toward the challenges of school
environment; 5) recognition of the incompleteness of public policies in the Socio-educational
system; 6) Socio-education, theory and practice in school context; 7) the role of school in the

life of the adolescent who committed infraction; 8) school as a welcoming setting; 9)
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inclusion as everyone’s right in the school scenario; 10) concerns and interests of youth:
different perceptions. The final considerations showed: that there is no standardization in the
process of welcoming and assistance of the students in LA among the P-EA; a lack of
literature on understanding the practice of Socio-education by the professional in a general
way; as well as the need for training in Socio-education for both Educational Advisors and
teachers. The conclusion indicates propositions for discussion in school spaces of relevant
topics, such as: the understanding of adolescence as a culturally constructed stage of
development; the understanding of children and adolescents as subjects of rights; the
necessity of an Education in and for Human Rights. It was also indicated the urgent need for
the construction of literature and research that can contribute to the work of professionals in
the school socio-educational system.

Keywords: human development; adolescence; educational advisor; socio-education;

historical-cultural.

* The term Pedagogist-Educacional Advisors is used in the Distrito Federal to designate the
professional of the Educational Guidance Service and was instituted by Lei n. 5.515, dated
May 13, 2013, which restructured the Career of the Public Magisterium of the DF.
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| - INTRODUCAO

Este trabalho consistiu num estudo sobre no estudo sobre o papel do Pedagogo-
Orientador Educacional no acolhimento e acompanhamento de estudantes adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa em escolas da rede publica de ensino no Distrito
Federal. Teve-se como Objetivo geral: Analisar a atuacdo do Pedagogo-Orientador
Educacional junto aos estudantes em cumprimento de medida socioeducativa. Dessa
forma, a pesquisa contextualiza a Orientacdo Educacional na histéria da educacéo
brasileira, assim como a Psicologia do Desenvolvimento, com énfase na adolescéncia, a luz
da perspectiva histérico-cultural de Vigotski

Os dados do Censo Escolar da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal (DF) referentes ao ano de 2013 divulgados em setembro de 2014 mostram que,
embora o niumero de estudantes matriculados nas 664 Unidades de Ensino, espalhadas por
14 Regionais, tenha sofrido uma queda de 2,4% em relacdo ao ano de 2012, em 2013 teve
um acréscimo de 5,4%. S&o cerca de 470 mil estudantes, da Educacéo Infantil, passando
pelo Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacé@o de Jovens e Adultos e ainda o Ensino
Especial.

Dos profissionais que trabalham com o publico infanto-juvenil e com adultos, 22.000
(vinte e dois mil) sdo Docentes, sem contar Auxiliares de Educagdo, Monitores,
terceirizados e Agentes de Portaria. Os Pedagogos-Orientadores Educacionais somam um
total de 850 (SEEDF, 2014). Pode-se pensar que ha um Orientador Educacional para cada
escola, no entanto, os mesmos estdo distribuidos nos trés turnos: manha, tarde e noite,
inclusive na zona rural, com carga horaria (20 e ou 40 h semanais), em escolas distintas. O
gue significa dizer, que ha turnos desprovidos desse profissional.

Sao mdltiplas e diversificadas as atribuicdes do Pedagogo-Orientador Educacional
no ambiente escolar. O exercicio do seu trabalho exige dominio do conhecimento suficiente
para tratar questdes ligadas a expressédo sexual, saude preventiva, profissionalizagéo, meio
ambiente, ética e cidadania, cultura de paz, prevencdo ao uso de drogas, entre outros, com
0 objetivo de auxiliar na promocéo do desenvolvimento integral do educando, em conjunto
com os demais atores no ambiente escolar: estudantes, educadores, pais ou responsaveis
e comunidade adjacente. Nesse conjunto de atividades estd o acompanhamento de alunos
em cumprimento de Medida Socioeducativa (MSE), especificamente a Liberdade Assistida
(LA).

Apo0s os tramites legais que envolvem o processo de apreensao do adolescente que

comete ato infracional, de acordo com o artigo n°® 112 do Estatuto da Crianca e do



Adolescente (ECA), o mesmo pode ter que cumprir MSE em meio aberto, com adverténcia,
obrigacdo de reparar o dano, prestar servicos comunitarios ou liberdade assistida. Uma das
obrigac¢@es atribuidas ao apenado em cumprimento de LA esta a matricula e permanéncia
em Unidade Educacional de sua escolha ou por indicagédo da Coordenacdo Regional de
Ensino

Na grande maioria das escolas publicas do DF o Pedagogo-OE lotado na Unidade
de Ensino na qual o adolescente esta matriculado, é o profissional de educacao
responsavel, informalmente, pois ndo existe uma legislacdo que contenha essa
obrigatoriedade, tanto pelo acolhimento quanto pelo acompanhamento do estudante no
ambiente escolar, assim como coletar bimestralmente os dados de desempenho
académico, em conjunto com o Corpo Docente e encaminhar a Unidade de Atendimento em
Meio Aberto (UAMA), resguardando o sigilo das informagdes. Observa-se, no entanto, que a
convivéncia do estudante em cumprimento de medida socioeducativa no ambiente escolar
nem sempre é amigavel ou bem-vinda. Isso pode comprometer seu desenvolvimento
académico, fato que é alvo de preocupacgfes por parte do profissional de Orientacdo
Educacional que, ao preencher os relatérios avaliativos precisa informar tal insucesso
académico ao 6rgao competente.

Outro fator que destacamos no trabalho do Pedagogo-OE, especificamente com
relacdo ao acompanhamento do estudante na instituicdo de ensino, diz respeito a
distanciamento nas comunicacdes e informagfes na prética, existente entre a escola e os
orgdos de execucdo e acompanhamento das medidas socioeducativas aplicadas ao
adolescente.

Apesar da responsabilidade de acompanhar o desempenho académico dos
estudantes e envia-los ao 6rgao executor, através da UAMA, a partir do momento da
emisséo das informacdes, ndo se sabe, de fato, qual a real situacdo do acautelado, como
esta sua vida, em relagdo ao cumprimento da medida. O sentimento de via de mao Unica é
uma sensagcdo muito presente na atuacdo do Pedagogo-Orientador Educacional, ou seja,
nao ha uma fluidez no compartilhamento das acoes.

O Perfil e percepcao social dos adolescentes em medida socioeducativa no Distrito
Federal foi publicado pela Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN,
2013). Nele sdo apontados dados como local de residéncia, naturalidade, sexo, etnia,
religido, composicdo do nuacleo familiar, nupcidade e fecundidade, escolarizacao,
reincidéncia, atos infracionais, perfil dos gastos, renda, além de experiéncia familiar e
percepc¢do sobre a medida socioeducativa (tempo e vinculo, acompanhamento do processo,
profissionalizacdo, esporte e cultura, violéncia e seguranga) entre outras percepgdes. O

estudo mostra um panorama do papel do adolescente na sociedade de acordo com a visédo



protagonista da sua situacdo no cumprimento das medidas socioeducativas. Perfil esse que
perpassa por varios segmentos sociais e, sem dlvida, a escola.

Atualmente, percebe-se auséncia de literatura académica que aborde a atuacédo do
Orientador Educacional no que concerne a Socioeducacdo no Brasil. Nesse sentido, a
pesquisa busca contribuir para as discussdes sobre a tematica da socioeducacdo no
contexto da escola publica e a tramas que envolvem as interagcdes nesse ambiente, sob o
viés da perspectiva historico-cultural, de carater construtivo e interpretativo no cenario

socioeducacional no qual o Pedagogo-OE desempenha suas fungodes.



Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

Tudo é possivel, concreto, material nesse mundo, e, ao
mesmo tempo, tudo nele estd marcado por um
pensamento e por uma atividade necesséria.

(Mikhail Bakhtin, O romance de educagé&o na historia do realismo).

Neste capitulo faremos uma contextualizacdo sobre a educacado brasileira (histéria,
organizacdo, mudancgas, politicas, possibilidades e desafios). Outrossim, trataremos da
Orientacdo Educacional no Brasil e no mundo (historicidade, principios, métodos,

fundamentacgéo legal, atribuigdes, entre outros).

Contextualizacdo do Servico de Orientacdo Educacional na Historia da Educacéo
Brasileira

A histéria da educacao brasileira tem seu inicio a época do Brasil-Colbnia (1549),
com a vinda dos jesuitas, os quais se instalaram no estado da Bahia e criaram ali o Colégio
dos meninos de Jesus, além de escolas primarias e secundarias. Em 1827, a denominada
Educacao brasileira do Primeiro Reino, trouxe consigo a criagdo da primeira lei orgénica do
ensino, periodo no qual foram criados os cursos juridicos em Séo Paulo e Olinda.

Outros registros dessa trajetéria mostram, o Segundo Reinado (1837-1859) com o
curso normal (Bahia, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande de Sul, entre outros), e a
oficializacdo do curso secundario. O Regime Republicano, envidou as reformas nos cursos
secundarios e superiores (1911), a criacdo do Conselho Superior de Ensino, cursos
preparatorios e criagdo de universidades, como a do Rio de Janeiro (1920). Novas reformas
aconteceram em 1931 (Francisco de Campos), 1942 (Lei Capanema).

Ao longo da histéria do Brasil, as exigéncias provocadas pelo desenvolvimento e
expansao da industria, atrelado ao ganho de capital econdmico, as novas formas de
producdo, avanco tecnolégico e humano, como a necessidade de globalizacdo em todas as
esferas da sociedade — (governamental, social e econdmica), exerceram profunda influéncia
na educacao brasileira e mundial. Nesse sentido, a escola é vista, cada vez mais, como

espaco de interacdo (troca social, cultural, tecnoldgica, cientifica e organizacao



pedagogica), de autonomia responsavel, de protagonismo pessoal e de desenvolvimento de
saberes (direito universal), além de construcdo coletiva e solidaria, sem 0s quais a
sobrevivéncia nesse ‘novo mundo’ torna-se comprometida.

A universalizacdo da educacdo, preconizada pela Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos, ocorrida no inicio dos anos 90 em Jomtien, na Tailandia, promovida
pela Organizacdo das NacgOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco),
estabeleceu, entre outras coisas, priorizar a educacdo nos paises de Terceiro Mundo,
principalmente o Ensino Fundamental. Em 1993, o Brasil instituiu a Plano Decenal de
Educagcdo para Todos. Na verdade, cada governo brasileiro, tem, de alguma forma,
postulado a expanséo da educacéo como direito de todos.

O estabelecimento de uma educagéo que alcance a maior parte dos brasileiros nem
sempre foi assim. As primeiras grandes mudanc¢as na educagdo, que antes era privilégio
dos filhos da burguesia, 0os quais mantinham o dominio econdmico e a cultural, estavam
destinados a poucos integrantes da populagédo brasileira, posteriormente aos indigenas
(catequizacao portuguesa), restando aos negros o trabalho escravagista.

Com o advento da Revolug&o Industrial ocorrida no século XVIII, que causou grande
impacto na educacao escolar e em outros setores da sociedade brasileira, e o imperativo de
gualificacdo da mé&o de obra e o interesse politico e econdmico sempre presente tanto de
governos quanto da classe empresarial, 0 ensino comecgou a exigir novos arranjos, o que
obrigou & instrucéo primaria a um maior numero de trabalhadores empregados, sem o qual,
a producdo e avangos do pais ficariam comprometidos, o que ocasionou a expulsdo dos
jesuitas do pais (1759) e a estreia do ensino publico no Brasil.

Ainda assim, boa parte da educacao brasileira era realizada em Portugal, como o0s
cursos superiores, ficando, nesse sentido, inacessivel as classes menos favorecidas.
Somente em 1808 é que 0 ensino superior veio a ser implementado no Brasil. Em 1824, o
Brasil construia sua primeira Constituicdo, a qual incluia, no seu artigo 250 o sistema
nacional de educacdo com escolas de nivel primario, ginasial e universitario espalhadas
pelo pais, reservada, entretanto as classes mais abastadas, “A educagido de classes
populares era considerada supérflua e desnecessaria”, afirma Porto (2009, p. 27) Contudo,
mulheres e homens tinham instituicbes distintas para se educar, ou seja, eram separadas
por género, isso porque as mulheres estava reservado, além das atividades escolares, a
aprendizagem de tarefas domésticas, tais como costurar e bordar.

ApOs a primeira Republica, instituida em 1889 e a influéncia positivista imperada no
sistema educacional através da Reforma Benjamin Constant, a educacdo passou a se
organizar a partir da juncdo de matérias cientificas e tradicionais, escolas essas que

continuavam destinadas as elites. Tanto que em meados de 1890 o percentual de



analfabetos no Brasil chegava a 85% da populacao, vindo a cair para 65% em 1929, sendo
gue esse numero incluia brasileiros a partir de 15 anos de idade. A educacéo destinada as
criancas simplesmente nado se cogitava. Era o que se chamou de educacéo aristocrata.

Posteriormente, o desenvolvimento das sociedades urbanas e as necessidades
comerciais e industriais, que provocou a migracédo do trabalhador do campo para a cidade,
juntamente com as campanhas de alfabetizac&o para fins eleitoreiros e mais tarde com a
filantropia, pareciam aumentar o interesse das classes populares a educacdo primaria,
elevando, de acordo com Ribeiro (1982) a taxa de matricula de adultos, de 12% para 30%
em 1889.

A Era Vargas possibilitou, em 1930, a criagdo do Ministério da Educagéo e Saude,
das universidades no estado de S&o Paulo (1934) e do Distrito Federal (1935),
representando um grande avango a organizagdo da educacao no Brasil. Anteriormente, em
1932, ocorreu o movimento que ficou conhecido como “Pioneiros da Educacdo Nova”, que
defendia o direito universal, laico, publico e de qualidade, da educacgdo basica, fornecida
gratuitamente pelo Estado, & populagdo em idade escolar, denominando assim, a Escola
Nova. Esse movimento, deu, a alguns educadores, o reconhecimento e luta por uma
educacdo como direito de todos, dentre os quais se destacam Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo, Paschoal Leme, Lourengo Filho, Roquete Pinto, entre outros. Nesse sentido: “ A
Constituicdo de 1934 deu énfase a educagdo, e os estados iniciaram um processo de
reformas educacionais, cabendo a Unido fixar um plano nacional de educacéo e fiscalizar a
aplicagao de verbas destinadas a educacao pelos estados e municipios”.

Mais tarde, apdés o golpe militar de 1937, a politica educacional trouxe consigo o
ensino profissionalizante a fim de formar trabalhadores para a industria e o comércio. Foram
criadas as escolas técnicas, entre elas o conhecido grupo S: Senai, Senac, Sesc e Sesi. O
gue se vé a seguir, é cada vez mais, movimentos em favor da democratizacdo da
educacdo. J4 na Segunda Republica (1945-1964), houve a expansdo da escolarizacdo
bésica até culminar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 4.026/1961.
Em 1968, foi publicada uma nova (LDB), Lei n° 5.540/1968, que instituiu a reforma do
ensino superior no Brasil, entre outras questdes e mais a frente, outra LDB, dessa vez a Lei
n° 5.692/1971, que por sua vez, trouxe reforma para o antigo 1° e 2° graus.

A Constituicdo Federativa de 1988 ampliou, definitivamente, a oferta de ensino
universal do Brasil, inclusive para acesso as criancas na educacdo infantil. Apos a
apresentacdo de vérias propostas de substituicdo da LDB de 1971, em 1996, apos a
intervencéo do entdo Senador Darcy Ribeiro, aprovou-se a LDB, Lei n 9.394/1996, em vigor
até os dias atuais, com as devidas alteracdes de artigos relativos a cada questdo em seu

tempo, assim como o Plano Nacional de Educacéo (PNE) com novas diretrizes curriculares,



normas e resolucbes do entdo Conselho Nacional de Educacdo. A LDB, aplicada a
educacao constitui-se, portanto, como referéncia para organizacdo do sistema de ensino
publico e privado brasileiro.

Aquela populagio obrigada a se instrumentalizar apenas para atender as exigéncias
de escolarizacao proveniente da revolucao industrial, agora, postula-se uma educagéo pés-
industrial, com direito ndo apenas a educacdo primaria ou profissionalizante, mas a
formacdo de um sujeito cidaddo, que pode dar prosseguimento aos estudos em
universidades publicas ou privadas a sua escolha, ressalvados os devidos impedimentos
por questdes econdmico-social. Se 0 acesso a educagdo na idade escolar nao foi, de
alguma maneira, oportunizado ao individuo, pode-se, ainda, ingressar Nnos Cursos
compactados (semestral, ciclos, grupos ndo-seriados — artigo 23 da LDB em vigor) o que
permite 0 acesso a escola de sua preferéncia e proximo ao seu local de moradia ou de
trabalho.

A avaliacdo da aprendizagem no Brasil ganha também novas possibilidades, na
medida em que propde uma forma cumulativa e continua de mensuragdo do ensino
aplicado ao estudante pelo professor; a possibilidade de realizar parte do ensino a distancia;
aceleracdo da aprendizagem para estudantes com atraso escolar; avango para outras
séries, mediante avaliagdo propria; aproveitamento de estudos; prevaléncia dos dados
qualitativos sobre os quantitativos; possibilidade de recuperacéo paralela a outros niveis de
ensino (artigo 24).

O principal a ser observado, segundo pondera Porto (2009) é que a atual Lei de
Diretrizes da Educacédo Nacional, tem, por caracteristica prépria, a flexibilizacdo do ensino,
a democratizacdo da gestdo, a criacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), com a
participacdo de toda a comunidade escolar, a saber: professores, alunos, pais, auxiliares de
educacdo, a comunidade em geral (Conselhos Escolares) e entre os profissionais da
escola, o Orientador Educacional, cujas especificidades de atuacdo serdo doravante

destacadas. No entanto:

Tais politicas e diretrizes, com raras exceg¢des, nao tém sido
capazes de romper a tensdo entre inten¢cdes declaradas e medidas
efetivas. De um lado, estabelecem-se politicas educativas que
expressam intencdes de ampliacdo da margem da autonomia e de
participacdo das escolas e professores; de outro, verifica-se forte
crise de legitimidade dos estados, dificultando a efetivagcdo de
investimentos, por exemplo, em salérios, carreira e formacdo do

professorado, com a alegacdo de que o enxugamento do estado



requer reducdo de despesas e do déficit publico, o que acaba
imprimindo uma légica contabil e economicista ao sistema de ensino
(Libaneo, 2001, p. 36)

Nesse sentido, as intervengfes para uma educacdo que atenda as demandas
humanas e sociais ficam renegadas a segundo plano, assim como o papel de agente
inovador dos processos pedagogico-educativos, curriculares e organizacionais que
transformem, ndo s6 a escola, mas os sistemas de ensino em geral, demarcados
institucionalmente, tendo o professor como sujeito visivel e imediato dos processos de
escolarizacdo integrado ao contexto social.

A nova realidade de adaptagcdo dos sujeitos ao novo cenario mundial de
desenvolvimento afetou a educagédo de maneira que, dos individuos por ela formados, se
requer polivaléncia e flexibilidade ndo apenas com relacdo ao ensino, mas também a
producéo do trabalho. Assim, novas habilidades cognitivas, competéncias interpessoais sao
cada vez mais exigidas.

Entretanto, a formagdo do sujeito pensante, critico e capaz de aprender
continuamente, integrando competéncias locais, globais, ampliando conhecimentos, com
gualidade, autonomia responsavel, consciéncia ética e solidariedade, ainda é o ideal da
educacdo escolar, na qual estdo envolvidos, estudantes, Docentes, Coordenadores
Pedagdgicos, Diretores, Supervisores, Orientadores Educacionais, outros membros da

comunidade escolar, em conjunto com as familias e as demais esferas do poder publico.

Orientagdo Educacional: Origem historica

A Orientacdo Educacional (OE) surgiu nos Estados Unidos em meados do século
XX, marcada pela necessidade de maior compreensdo do educando, no ambiente escolar,
como sujeito integral cuja vivéncia permeia aspectos educativos, sociais, com estruturas
fisicas, mentais, morais, estética, cientifica, religiosa.

Porto (2009) afirma que até meados do século XX, o educando ocupava papel
secundario nos processos educativos escolares. J4 naquela época, 0 sucesso no aprender
era mérito do docente e os fracassos atribuidos aos alunos. Os tais processos educativos
deixavam de fora tanto as vivéncias quanto as virtudes, as especificidades de cada
individuo no ambiente escolar, assim como seus valores, seu universo sociocultural

(Guimaraes & Silva Junior, 2012; Lago, Mozzer & Santibanez, 2013).



A partir das novas exigéncias da educacdo do sujeito e as constantes reformas
ocorridas nos processos de ensino, passou-se a dar mais atencdo a formacao integral do
individuo, e sua realidade sociocultural, humana e profissional. E no bojo dessas mudancas
gue surge o advento da Orientagdo Educacional, com o objetivo de ampliar as a¢cdes quanto
a ministrar assisténcia ao educando.

Foi Lourenco Filho (1897-1970), um dos precursores da educagdo brasileira, que,
enquanto diretor do Departamento de Educacgédo do Estado de S&o Paulo (1931), criou o
Servico de Orientagdo Profissional e Educacional, que veio a ser interrompido no ano
seguinte, retomado na mesma época e extinto novamente em 1935, por Fernando Azevedo.
A Orientacdo Educacional na escola era utilizada para designar um servico auxiliar dos
processos educativos, de forma simplista e pouco académica. Dados mostram que em
1938, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) criou uma subdivisdo, a qual
ficou responsavel pela implanta¢do da Orientacdo Educacional no Brasil.

A Lei Organica do Ensino Secundario, instituida pelo Decreto-Lei n® 4.424/1942,
trouxe a determinacdo desse servigo em escolas de nivel secundario, com a prerrogativa de
observar e cooperar para que o aluno pudesse alcangar éxito nos estudos e na escolha
profissional. Ao OE cabia a fungéo de aconselhar o estudante e a familia. Cabia-lhe ainda a
funcdo de cooperar com os professores, na cobranga da boa execugdo dos trabalhos
escolares em classe, velar para que a recreacdo e o descanso dos alunos facilitassem a
conveniéncia pedagogica. Em 1957, em S&o Paulo, foi realizado o primeiro simpdsio de
Orientacdo Educacional, que discutiu a implanta¢éo do servico em escolas de ensino médio
€ no ano seguinte, em Porto Alegre, o segundo semindrio, que abordou a organizacao e
estrutura do servico.

Em 1968, a Lei n° 5.564, ampliou a extensao da OE para os niveis médio e primario,
mas ainda com visdo aconselhativa e assistencialista (individual ou em grupo) no ambito
escolar, com o objetivo de auxiliar o educando no seu desenvolvimento integral, agregando,
de forma ordenada, as situacdes que trazem influéncia a formacao e preparacdo para o
exercicio de opgdes basicas na vida.

A obrigatoriedade da OE em todas as instituicbes escolares veio com a criacdo da
Lei n. © 5,692, em agosto de 1971, com a criagdo do Servico de Orientacdo Educacional
(SOE), estabelecendo assim, relacdes de parceria entre a escola, os docentes, a
comunidade e as familias. O que n&o significa, no entanto, que a obrigatoriedade imposta
seja, de fato, realidade nas escolas publicas e privadas até os dias atuais. Sua funcao
abrigava orientacéo vocacional em cooperacdo com toda a comunidade escolar, era o que a

lei dizia. Em 1973, a Lei n°® 72.846, regulamentou a antiga Lei n°® 5.564/1968, lei esta que
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tratou do exercicio da profissdo. E curioso notar que a OE sempre foi e é exercida mais por
mulheres do que homens (Giacaglia & Penteado, 2013).

E dentro da perspectiva de auxilio ao estudante na acepg¢éo mais vocacional que a
Orientacdo Educacional se instaura nas escolas, atendendo ainda, aos objetivos dos
resquicios da Revolugcdo Industrial e a crescente necessidade de qualificacdo da mao de
obra, com o compromisso de treinar alunos aos ensejos do mercado vigente a época.
Nesse sentido, definitivamente, a escola ndo seria destinada somente as elites, mas abrem-
se as portas para a populacdo em geral, quando j4 era entdo o século XIX (Giacaglia &
Penteado, 2013).

A Orientacdo Vocacional classica também surge nessa mesma época, preconizada
por Frank Parsons (1874-1908), que na sua teoria, afirmava tratar-se de integrar homem e
funcdo na mesma perspectiva. As ideias dele permeiam até hoje, ndo apenas no trabalho
dos Orientadores Vocacionais, mas também nos Orientadores Educacionais, pratica que
reduz o trabalho do segundo grupo a meros aplicadores de testes vocacionais idealizados
pelos cientistas Binet e Simon. Esses testes, iniciados na Franca, foram amplamente
disseminados também do Estados Unidos da América (EUA).

De acordo com Giacaglia e Penteado ( 2013), a pratica da aplicacdo de testes
psicométricos influenciou de tal forma a Orientacdo Educacional e os profissionais de
Pedagogia que exerciam essa funcdo na escola que, em 1951, por ocasido do encontro da
Sociedade Americana de Psicologia, propbs-se a designacdo do termo “Counseling
Psychology” aos profissionais da Psicologia, com a intencao de delimitar o campo de
atuacao em uma area que nao dizia respeito ao campo da Pedagogia, confundindo-se com
a Psicologia, nesse caso especifico. Situacdo que durante um tempo gerou conflitos entre
esses profissionais. Nos EUA o profissional de Orientacdo Educacional era chamado de
“Educational Guidance”, na Franga “Psychologie Scolaire”.

O que se percebe afinal, € que ao longo da construcdo histérica da Orientacao
Educacional, a atuacdo do OE passou por varias transformacdes e sentidos devido a
constante evolugao das formas de educar e se adequar ao mundo ‘dito moderno’.

Em um segundo momento, a Orientacdo Educacional adquiriu um cunho terapéutico
e disciplinar e corretivo nas instituicbes escolares, para atender aos estudantes com
‘inadaptagao escolar ou comportamentos inadequados’, vindo em seguida a trabalhar em
carater preventivo e humanista.

Nessa ciranda de periodos pelos quais a OE vivenciou ao longo dos anos, Grinspun
(2012) separa e descreve trés fases e logo depois aponta trés que merecem destaque: fase
romantica — na qual se pensava que a OE resolveria, como num passe de magica, todos 0s

problemas dos educandos, abarcando o maior numero possivel deles; fase objetiva — OE
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como prestadora de servicos em varias vertentes, principalmente impedindo que os alunos
se envolvessem em problemas e, fase da prevencdo — OE utilizada para se antecipar aos
problemas, evitando conflitos. Cronologicamente, os periodos foram organizados da

seguinte forma:

Periodo Implementador (1920 a 1941) — Comecam a surgir os primeiros movimentos e a
necessidade desse servico no ambiente escolar, ainda que ligado & orientacdo profissional
(recrutamento e selecéo).

Periodo Institucional (1942 a 1960) — ocorre a institucionalizacdo da OE obrigatoriamente
nas escolas. O Ministério da Educagéo e Cultura inicia as propostas para formagéo em OE,
NOS CUrsos superiores.

Periodo Transformador (1961 a 1970) — Surge a Lei n° 4.024/61 (caracterizada
educativamente) e da Lei 5.540/48 (profissionalizacdo). O aspecto preventivo é dessa
época.

Periodo Disciplinador (1971 a 1980) — Através da Lei n° 5.692/67, a OE, obrigatoriamente,
deve incluir em seu trabalho o aconselhamento vocacional e contribuir com a organizacao
curricular da escola, numa visdo sociocoletiva, mas ainda assim atrelada com a da
Psicologia. A seguir, a Lei n°® 72.846/73, regulamenta a profissdo de OE e determina outras
providéncias.

A escola, por sua vez, desenvolve politicas voltadas para a reprodugédo do sistema

social vigente. Nesse sentido, os novos movimentos fora da escola, clamavam por mais
atengdo ao eixo social, com abertura as ndo-elites no interior das instituicdes educacionais.
Assim, a prépria OE passa a adquirir um cunho cada vez mais pedagdgico.
Periodo Questionador (Década de 1980) — E justamente nesse periodo que a OE passa
por um crivo mais questionador do seu papel frente a escola exigindo formacao profissional
e outras demandas. E um periodo mais critico e consciente. Surgem os cursos de
‘reciclagem’, promovendo integragdo do OE com o corpo escolar, ou seja: “(...) procurando
discutir objetivos, procedimentos, estratégias, critérios de avaliacdo, sempre voltados para o
aluno” (Grinspun, 2012, p. 34-35).

As transformacdes que a Orientacdo Educacional sofreu ao longo do tempo, séo
fruto das mudancas a que a escola e a sociedade passaram. Uma escola antes excludente
e seletiva, passou a ser mais compulsdria e democréatica. O que se viu a seguir é que a
escola foi dividida em publica basica, técnica, superior e uma privada, permitindo a elite
manter assim, seus filhos em escolas consideradas superiores as demais, separada por

classe social, Giacaglia e Penteado (2013).
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A década de 80 representou um momento de grande dificuldade para os
Orientadores Educacionais no Brasil. Tal situacdo ocorreu por diversos fatores: o
descumprimento da Lei Federal n°® 5.692/71, que obrigava a presenca de um OE nas
escolas publicas; a auséncia de concurso publico para o setor; a deficiéncia de formacao
adequada para esses profissionais nos cursos de Pedagogia; questionamentos ideolégicos
e metodolégicos do servigo; desvalorizacdo do OE por parte das escolas e a auséncia de
clareza da sua atuacdo; Supervisores Pedagogicos comecaram a atuar como OE; o
desinteresse de novos formados na area.

A LDB n° 9.394/1996 marca o resgate da importancia da OE nos processos
educativos, contribuindo assim, para o desenvolvimento integral do educando, preparo e
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho (Titulo II, art. 1). Dessa forma,
observa, Grinspun (2012), a histéria da OE no Brasil sempre foi tecida de varios ‘bordados
pedagogicos’, inicialmente de cunho terapéutico, até assumir sua forma legal de atuacao.

A LDB, vigente no Brasil, com seus avangos e pressupostos, contudo, ndo traz a
obrigatoriedade da presenca do Orientador Educacional nas escolas, embora sua fungéo e

importancia permanegam nela citado. O artigo 64 determina:

A formacdo de profissionais de educacdo para administracao,
planejamento, inspecao, superviséo e orientagdo educacional para a
educacao baésica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia
ou em nivel de pos-graduacado, a critério da instituicdo de ensino,

garantida, nesta formacgéao, a base comum nacional.

Outra questédo levantada por Giacaglia (2013), diz respeito a falta de clareza, na LDB
sobre as funcdes do Orientador Educacional na escola, fato que pode levar outros
profissionais, como o Coordenador Pedagégico a exercer a fungcdo sem ter o devido
preparo, como acontece em alguns estados brasileiros. Nas escolas brasileiras a presenca
do OE é quase nula. O Distrito Federal, ndo obstante, € um dos Estados da Federagdo com

maior numero de profissionais.

As especificidades do Servico de Orientacdo Educacional — O que é? Onde? Para

quem? Por quem? Como? Por que e para que?

A Orientacdo Educacional pode ser definida como sendo um processo sistematico e

complexo de assisténcia profissional que inclui métodos e técnicas com aportes
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pedagogicos e psicopedagdgicos, capazes de levar o educando a compreender suas
caracteristicas individuais e do seu contexto em direcdo ao seu desenvolvimento pessoal e
social.

As técnicas e métodos préprios da Orientacdo Educacional sé devem ser utilizadas
por profissional da area, ndo cabendo a outros profissionais da escola fazer uso deles. E
necessario compreender para que e como utilizar cada uma delas.

O local de atuagdo do OE, que antes estava destinado a atuar em escolas publicas
ou privadas, com o tempo ganhou destaque e importancia também em empresas, no auxilio
ao recrutamento e sele¢éo de funcionarios, voltados para o foco educativo no ambiente de
trabalho. Pode atuar também em Organizacdes Nao-Governamentais; na docéncia; desde
gue licenciado; instituicdes publicas e privadas.

E de suma importancia destacar também, que o trabalho do Orientador Educacional,
traz em si, uma forma peculiar de atendimento individual e familiar regido sob um Cédigo de
Etica, instituido pela Federagdo Nacional dos Orientadores Educacionais, em Curitiba, em
18 de novembro de 1978 e publicado no Diario Oficial da Republica Federativa em
05/03/1979, que trata da conduta profissional do OE, cuja fun¢éo ja aquela época, s6 podia

ser exercida por profissional habilitado.

O Orientador Educacional na Rede PuUblica de Ensino do DF

Em 2010, a Secretaria de Estado de Educagdo do DF, publicou a Orientacéo
Pedagdgica (OP) do Servico de Orientacdo Educacional, com diretrizes imprescindiveis ao
trabalho nas instituicbes de ensino publico. O documento foi elaborado por uma equipe de
OE’s do quadro da rede publica de ensino e com a colaboragdo de sugestdes e
observacdes de todos os Pedagogos- OE da rede, os quais foram consultados por ocasido
das Coordenagfes Coletivas ocorridas quinzenalmente em cada Coordenagéo Regional de
Ensino.

A OP traz consideracdes sobre o contexto histérico da OE no Brasil e no mundo, sua
importancia, pressupostos tedricos, fundamentagéo legal, perfil do OE, operacionalizacao
da atuacdo e as acbes que devem ser realizadas no seu dia a dia de trabalho. E um
documento histérico e de grande relevancia para a consecucdo do trabalho do OE.
Percebe-se, no entanto que a OP em vigor carece de atualizacdo, mediante as alteracdes
gue o préprio trabalho vem exigindo em constante movimento, ainda que tenha apenas 6

anos de formulagéo.
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Atualmente, a OE na SEEDF é coordenada pelo Nucleo de Orientacdo Educacional
(NOE), vinculado a Subsecretaria de Educacao Basica cuja operacionalizacdo acontece em
trés niveis: Nivel Central — composto por Pedagogos OE’s os quais coordenam as
atividades e determinacdes centrais da propria SEEDF para os profissionais que atuam em
escolas publicas e Regionais de Ensino; Nivel Intermediario — composto por um Pedagogo
OE, atuando como Coordenador Intermediario nas Regionais de Ensino, escolhido
democraticamente por seus pares; Nivel Local — composto por Pedagogos OE’s em
exercicio em instituicbes educacionais da rede publica de ensino, incorporando suas ac¢des
ao processo educacional global, na perspectiva da educacdo em e para os direitos
humanos, cidadania, diversidade e sustentabilidade, objetivando a aprendizagem e o
desenvolvimento integral do estudante. A atuacdo do Pedagogo OE, estd sob a
responsabilidade de profissionais habilitados e concursados, para a funcdo, na forma da lei.

O Profissional de Orientacdo Educacional

No Distrito Federal, até bem pouco tempo, o OE era considerado, dentro da Carreira
Magistério Publico do DF, como um Especialista de Educac¢do Béasica. Contudo, com o
advento da Lei n° 5.515, de 13 de maio de 2013, que reestruturou a Carreira fez alteracdes
na denominacdo do cargo, que passou a ser chamado de Pedagogo-Orientador
Educacional (Pedagogo-OE). E o que consta na Sec¢éo Il — Da estrutura, inciso | e Il, da lei
em epigrafe. As atribuicbes da funcdo foram definidas pela Secretaria de Estado de
Administracdo Publica e da Secretaria Estado de Educagéo do DF.

As formas de ingresso na carreira se da mediante concurso publico (provas e
titulos), podendo atuar nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, Ensino Especial,
Educacao Infantil, 1°, 2° e 3° Segmentos da Educacéo de Jovens e Adultos, Ensino Médio e
Educacao Profissional, Centros de Linguas. Desde a lei, profissionais formados em outras
areas do conhecimento, mas sem formagdo em Pedagogia, ndo podem atuar como OE nas
escolas da rede publica de ensino, mesmo que a formacéo seja em nivel de pés-graduacao.

Por determinagé@o da Resolugdo CNE/CP n° 01, de 15 de maio de 2006, que instituiu
Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, 0s cursos,
gue antes permitiam a habilitacdo do Pedagogo em Supervisdo, Orientacdo Educacional ou
Administracdo Escolar, agora passa a formar Docentes para a Educacdo Infantil, anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacdo Profissional na area de servicos de apoio escolar, assim como nas

areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (art. 2°).
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O artigo 10 da Resolucdo em questdo extingue todas as habilitacbes em cursos de
Pedagogia anteriores a ela. A partir de entdo, Administracdo ou Gestéao Escolar, Orientacdo
Educacional, Coordenacdo Pedagdgica e Supervisdo Pedagogica passam a ser ministrados
em nivel de pds-graduacdo em instituicbes credenciadas e autorizadas pelo Ministério da
Educacéo.

Dentro do perfil considerado adequado para o profissional de OE, esta a capacidade
de interagdo com pessoas (pais ou responsaveis, estagiarios, pessoas da comunidade em
geral dentro e fora da escola) e estudantes de diferentes tipos e faixas etarias. Na
classificacdo das profissGes, a de OE esta no mesmo patamar de enfermeiros, psicélogos,
assistentes sociais, fonoaudiologos, fisioterapeutas, médicos, por se tratar de profissionais
voltados para o ato de ajuda, auxilio. O que deve prevalecer, afinal, é a oferta de boa
formacado ao profissional dentro dos cursos, além de boa remuneragdo e valorizagdo, sem
contar com a formacdo continuada, tdo importante a quaisquer profissionais em &areas
correlatas ou néo.

N&o resta davida da importancia da presenca do OE no ambiente escolar. Nao como
um ‘bedel’, nome pejorativo que comumente se da ao Pedagogo-OE, que em muitos
estabelecimentos de ensino, atua, ora como ‘apagador de incéndio’, ora como ‘disciplinador
nos corredores’, faz tudo’, ‘animador de turma’, ou aplicador de dindmicas para ‘motivar’
estudantes, ‘falar sem vergonha/receio sobre qualquer assunto com os pais e alunado’ ou
ainda, como ‘produtor cultural’ nas atividades festivas. Atividades essas que ndo coadunam
com as atribuigbes previstas ao cargo.

A Orientacdo Educacional esta para além do meramente imposto as instituicées
educativas, no seu Cédigo de Etica ou mesmo na Orientacdo Pedagdgica, documento
oficial de diretriz ao trabalho do SOE nas escolas publicas do DF, mas enseja, contribuir
para a formacéo da cidadania, formacéo para o trabalho, para a vida, para as interacoes
sociais, individuais e coletivas e formacao integral do individuo, como sujeito ativo na
sociedade em que vive. A perspectiva contextualizada tanto do Pedagogo-OE quanto dos
demais profissionais de educacdo demanda a consideragdo do ser humano total, com suas
crencas, valores, caracteristicas socioculturais, afetivas, expressao individual, na

perspectiva ativa dos sujeitos.

Atribuicdes do Servico de Orientacdo Educacional

Giacaglia (2013), afirma, em seu livro “Orientagdo Educacional na pratica”, que a

Orientacao Educacional é um servico pouco conhecido, mesmo no ambiente escolar, assim
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como sua importdncia. Mas nao apresenta os fundamentos de tal afirmativa.
Particularmente, pensamos que, até pela historia de luta por estruturacdo da profissao, tal
fala ndo procede entre aqueles que atuam na area, pelo menos em relacdo ao Distrito
Federal.

O que existiu, por longo periodo, é que, devido a ndo exigéncia do OE no ambiente
escolar no Brasil, nem todas as escolas o tem no seu quadro técnico-pedagdgico, mas isso
nao significa que, mesmo nas escolas onde n&o exista esse profissional, sua importancia e
existéncia estejam apagadas ou em menor grau de importancia seja em escolas, como até
em empresas, hospitais, organiza¢des ndo-governamentais.

No Distrito Federal, as atribuicbes do Servico de Orientagdo Educacional estdo
previstas no Regimento Escolar das Escolas da Rede Publica de Ensino, através da
Portaria n°® 15, de 11 de fevereiro de 2015 e publicada no Diario Oficial do DF em 13 de
maio de 2015 (pag. 10 a 33).

No Titulo Ill — Da organizagdo pedagogica, Das equipes de apoio e dos recursos,
Capitulo | — Da organizacdo Pedagogica, no seu art. 118, paragrafo 1°, a Orientacdo
Educacional aparece entre os profissionais da unidade escolar (inciso Il — Equipe de apoio,

letra b.). O artigo 126 da Subsecéo Il, denomina a OE como um:

Servigo especializado, desempenhado pelo Pedagogo-Orientador
Educacional, para o acompanhamento e o apoio dos profissionais
da educacgdo, dos estudantes, seus familiares e articulacdo da
comunidade escolar e da rede externa (rede social ou rede de
apoio), quanto ao processo de ensino e aprendizagem e das

relagbes humanas que o cercam.

O artigo 127 deixa claro a necessidade de atuacao do Pedagogo-OE em principios
de acéo coletiva, contextual, em plena integracdo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da instituicdo educativa, ensejando ao desenvolvimento integral do estudante, na sua
aprendizagem, criticidade, participacdo, criatividade e protagonismo, interagindo com o
meio sociocultural, cidadania, com responsabilidade.

De acordo com o referido Regimento, séo atribuicdes do Pedagogo-OE:

e Participar da elaboragdo do PPP, da formulagdo do curriculo escolar da educacdo
bésica e dos processos avaliativos, processos disciplinares;
e Elaborar Plano de Acdo do SOE anualmente, levando em conta processos sociais,

politicos e econdmicos;
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e Participar das coordenacfes coletivas junto com a equipe escolar quinzenalmente e de
coordenacao propria, com outros OE’s, quinzenalmente;

o Planejar e implementar as a¢des do SOE;

e Realizar agbes integradas com a comunidade escolar, levando em consideracido os
temas transversais;

e Contribuir para a melhoria do ensino e da aprendizagem e 0s processos que impedem
0 sucesso escolar;

e Coordenar o processo de informacédo educacional e profissional;

e  Supervisionar estagios na area de OE;

e Apoiar e subsidiar 6rgdos colegiados como: Conselho Escolar, Grémio Estudantil,
Associacdo de Pais e Mestres, entre outros;

e Atrticular parcerias diversas (redes sociais e setores da SEEDF), e 6rgaos de protecdo a
crianga e ao adolescente;

e Participar de programas de formacéo continuada,

e Elaborar relatério de sua acdo anualmente;

e  Emitir parecer técnico dentro de sua area de atuacao;

e Articular agcbes com a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem e Salas de
Recursos, destinadas a alunos com necessidades educacionais especiais;

e Desenvolver agfes visando a cultura de paz na escola.

Como se V&, sdo inumeras e diversificadas as atribuicdes colocadas ao Pedagogo-
OE no ambiente escolar no DF, cuja atuagcédo nas escolas publicas, esta delegada, na sua
maioria, a apenas um profissional por Unidade de Ensino, seja por turno ou modalidade,
pois, como ja dissemos, ainda ha escolas no DF que ndo possuem OE e mesmo naquelas
onda existe, as atividades sao delegadas a apenas um profissional para um grande namero

de estudantes, o que, em muitos momentos, inviabiliza um trabalho mais efetivo.

As influéncias Filoso6ficas ao trabalho do OE

As préticas pedagdgicas que se concretizam no ambiente escolar acontecem
articulando Pedagogia, o que, segundo Luckesi (2011, p. 33) “nada mais é do que uma
concepcao filoséfica da educagao” e essa concepgao é que deve conduzir tais praticas.

A Filosofia surgiu como uma forma de o individuo buscar conhecimento e
compreender o mundo real (existéncia, significados, sentidos, acédo e reflexdo, coeréncia)

para além dos fendbmenos da natureza ou fendmenos divinos, em todas as suas dimensodes,
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seja para suscitar o pensar e evitar a massificacdo (condicionamento) das ideias, seja para
possibilitar uma melhor interpretacao das vivéncias cotidianas, de forma sistémica, historica,
efetiva, ainda que, em muitos momentos, tenha sido utilizada para servir aos interesses das
classes dominantes. O pensar critico e reconstrutivo, fora do senso comum esté presente
no ato de filosofar desde os primérdios do seu surgimento.

A educacdo, por sua vez, configura-se como uma necessidade do homem de
transformacdo social. Luckesi (2011, p. 45) afirma que tal necessidade advém de uma
constante reflexao filoséfica sobre a educacgao, assim: “ Enquanto a educagao trabalha com
o desenvolvimento dos jovens e das novas geracfes de uma sociedade, a filosofia é a
reflexdo sobre o que e como devem ser ou desenvolver estes jovens e esta sociedade”. Ao
longo da histéria da filosofia, os Filésofos da era pré-socratica, sofistas, Sécrates e Platdo
eram considerados educadores e assim se declaravam como tal.

A escola, na qual o OE esta inserido, cabe uma reflexdo constante acerca da
sociedade, seus individuos, seus sujeitos, sua maneira de ser e agir no ir e vir da vida, seus
anseios, desejos e aspiracdes, sua cultura, crencas, suas formas de vida.

Pensar o papel da filosofia nos processos educativos, permite a consecugédo de
acOes conscientes, criticas e favoraveis ao desenvolvimento de um ser que compreenda
sua importancia e fun¢gdo no mundo, através da percepcao das relagbes humanas na sua
totalidade. Nesse sentido, acdo pedagogica e filosofia sdo indissociaveis. Os desafios para
a educacdo na contemporaneidade, pressupdem também, aporte hibrido com outras
ciéncias, entre elas: a Psicologia, Sociologia, Biologia, Antropologia, Artes, Economia,
Geografia Humana, e muitas outras.

Entender os pressupostos filoséficos na educacao possibilita ao OE contribuir para o
fazer pensar nos processos de ensino e aprendizagem nas instituicdes de ensino, através
da mediacéo na construgéo das concepc¢des de mundo, 0s quais sistematizam, transmitem,
assimilam e produzem mutuamente, culturas, com sentido e significado pertinente as
praticas humanas. Assim, ndo se concebe um individuo passivo, acritico, preso a alegoria
do mito da caverna (Platdo 428-348 a.C.), mas um individuo integrado ao seu meio de
origem, com seus vinculos diversos (sua subjetividade, constituicdo e caracteristicas,
natureza humana e sociocultural, historicidade, sociedade, meio politico). Nisso, Luckesi

(2011, p. 126) pondera que o educando:

(...) tem uma natureza fisico-biolégica que se constréi pelo
crescimento, tem uma inteligéncia que adquire patamares

complexos de reflexdo pela sua relagdo com o meio e pela atividade;
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tem maior ou menor capacidade de apropriar-se dos conhecimentos

e habilidades, dependendo de suas vivéncias e convivéncias.

O Pedagogo-Orientador Educacional, a partir do papel que ocupa no ambiente
educativo e social, assim como 0s demais profissionais com 0s quais atua, estudantes,
familiares, cada um deles possuindo uma natureza social e historica, que perpassam as
relacdes sociais (acdes, reacdes, habitos e atitudes, condutas em forma de norma ou nao,
necessidades especiais), Sao sujeitos ativos no ambiente ao qual fazem parte ou tem parte.
Séo fruto das tramas sociais que constroem, reconstroem ou vice e versa, seres humanos
sociais (vivéncia e histdéria) em constante sobrevivéncia e transformacdo. Nessa
perspectiva, o processo de filosofar traz a tona “problemas propostos pelo nosso existir’
(Aranha, 2006, p. 25), para que, a partir “da concepg¢ao de humanidade, que orienta a agao
pedagdgica, para que nao se eduque a partir da nogao abstrata e atemporal’ do individuo

em si mesmo.
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Il = PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO

A ideia de cidadania parecia, entao, associar-se ao exercicio pleno
num Estado de direitos, e ao exercicio do convivio entre iguais e em
sociedade, mas também a um exercicio de diferencas entre iguais.
(Botelho & Schwarcz, 2012, p.10).

Esta sessao tem como objetivo destacar a concepc¢do histérica e metodoldgica da
Psicologia do Desenvolvimento, seus conceitos, desafios e possibilidades. Além disso,
aborda também temas como Desenvolvimento humano na adolescéncia e Adolescéncia e

Socioeducacao.

Breve historico da Psicologia do Desenvolvimento

A Psicologia do Desenvolvimento é uma ciéncia voltada prioritariamente para o
estudo interdisciplinar dos fenbmenos que envolvem o desenvolvimento humano em seus
processos biopsicossocial internos (enddgenos) e ambientais (exdégenos) e as alteracdes
gue provoca no comportamento ocorridas dentro do periodo que se estende ao longo da
vida (Biaggio, 2015; Dessen & Costa Junior, 2005; Papalia, Olds & Feldman, 2006; Schraml,
1977). Nesse sentido, agrega areas da Psicologia, tais como: Personalidade,
Aprendizagem, Social, Psicopatologia, Percepcao, Fisiolégica e ainda outras ciéncias, como
a Antropologia, Genética, Sociologia, Filosofia, Pedagogia.

Diferentes inter-relacdes estdo presentes nos sistemas que envolvem o
desenvolvimento do individuo. Dessa forma, estdo em constante contato com estruturas
pessoais de comportamento e com o ambiente que o cerca permeado por crengas, valores,
mitologias e instituicdes de todos os tipos e modos. A manutengdo de sua saude biofisica,
social e mental determina sua maneira de ser e existir no mundo, mediado pelas relagdes
gue estabelece.

Os processos de desenvolvimento sdo marcados por fatores continuos e
descontinuos e podem ser compreendidos como pertencentes as peculiaridades do
individuo em interagdo com o0 seu contexto que provoca mudancgas cotidianas no seu
transcurso de vida. Representa assim, na concepcao de Dessen e Costa Juanior (2005):

“‘uma reorganizagado continua dentro da unidade tempo-espaco que opera o nivel das
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acoles, percepcoes, atividades e intera¢des do sujeito com o mundo, sendo estimulado ou
inibido por meio das interagdes de diferentes participantes do ambiente da pessoa” (p. 11).

As crescentes mudancas ocorridas no meio ambiente ecoldgico, socioeconémico e
tecnologico tém impulsionado tanto qualitativamente quanto quantitativamente, ao longo
das ultimas décadas, as pesquisas sobre desenvolvimento humano. Isso sem duavida exige
também uma interacdo cada vez maior com outras ciéncias investigativas, objetivando a
melhoria dos processos educacionais, de salde e bem-estar humano.

Estudar os diversos fendbmenos que implicam no desenvolvimento do sujeito ao
longo de seu ciclo de vida, significa, antes de tudo, reconhecer as contribuicbes de
pensadores que deram fundamento filoséfico & concepg¢do do homem e sua evolucao, antes
mesmo que a Psicologia do Desenvolvimento fosse considerada como ciéncia, no século
XX. Nesse grupo esta Platdo (integrante dos filosofos da natureza, 428-348 a.C.) John
Locke e Jean Jacques Rousseau, pensadores da Era Moderna, (1632-1704 e 1712-1778,
respectivamente), |I. Kant (1724-1804), entre outros.

Platdo entendia que no homem, desde a infancia, jA é possivel perceber ou
antecipar suas propriedades e condicdo de habilidade, as quais séo inatas e é o que
determina, desde cedo, 0s papéis que ocupara na sociedade. John Locke, considerado
como o lluminista Inglés, afirmava que o homem vinha ao mundo como uma ‘tabula rasa’ ou
como um papel em branco e que o convivio social e a educacdo seriam capazes de formar
seu carater e habilidades, assim como a funcéo social no decorrer da vida. J& Rousseau,
precursor da Revolucdo Francesa, entendia a existéncia humana como um ‘nobre
selvagem’, denominado na sua pedagogia de Emilio. Segundo ele, esse homem
considerado nobre passa a ser influenciado negativamente a partir das estruturas
educacionais propostas pela civilizagéo (Schraml, 1977).

Frobel, fundador do jardim de infancia, Kant e Herbart, filésofos e pedagogos no
inicio do século XIX, também podem ser considerados como estudiosos precursores dos
estudos da psicologia do desenvolvimento pré-cientifica (p.3).

Nos primeiros estudos sobre o desenvolvimento humano, aponta Biaggio (2015), as
pesquisas eram direcionadas em sua maioria a infancia e adolescéncia, ainda que se
tivesse claro que o desenvolvimento acontece ao longo de todas as fases da vida. Contudo,
0s estudos mais contemporaneos enfatizam também a velhice como sendo objeto de
estudo com igual importancia.

E essencial destacar, no entanto, que as mudancas de comportamento ocorridas
durante o ciclo de vida humana sdo marcadas pelo contexto social e historico e é dentro

dessa perspectiva que se da o desenrolar dos processos psicolégicos. Da mesma forma,
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sd0 0s acontecimentos que marcam o desenvolvimento humano do individuo e né&o
simplesmente a passagem de tempo.

O proprio desenvolvimento humano é considerado mutante, visto que se adapta ao
individuo em seus aspectos internos e externos em constante alteracdo. Nesse sentido,
Papalia (2000) qualifica em dois os tipos de mudancas de desenvolvimento humano:
guantitativo, que ocorre & medida em que 0sS progressos vao surgindo e podem estar
ligados as funcgdes fisioldgicas do individuo e, qualitativo, sdo aquelas mudancas ou
fendbmenos que acontecem para além do previsto com aquele individuo dentro de
expectativas individuais.

Ao analisar as etapas da evolucdo no campo da Psicologia do Desenvolvimento,
Ziegler (citado por Biaggio, 2015) aponta trés fases com caracteristicas basicas inter-

relacionadas desse movimento e seus respectivos estudiosos:

12 Fase (1920-1939) — periodo marcado pelo Conteudo Concreto (Murchison, 1931);
Metodologia descritiva e normativa; Teoria da maturacéo (Gesell).

Nessa fase, o0 objeto de principal interesse concreto diz respeito a observacdo das
mudangas comportamentais decorrentes do avangco da idade. Dai a énfase baseada na
observacdo natural do individuo, e a descricdo de tais mudancgas. Na esfera teorica,
baseada na maturacéo, igualmente ocupa-se da descri¢do do acontecimento e ndo procura
explicar as causas que impulsionaram a alteracdo no comportamento.

22 Fase (1940-1959) - Conteudo Intermediario (Carmichael (1946); Metodologia
Correlacional; Teoria de estudos funcionais.

Abrangendo a concretude da fase anterior e o abstrato dessa fase seguinte, aplica-
se a metodologia que inter-relacione os aspectos observados, mas sem gerar conteddo
tedrico. Entretanto, foi justamente nessa época que comecgaram a surgir as concepcgoes de
Piaget e Freud sobre o desenvolvimento humano.

32 Fase (1960) — Contelido Abstrato (Stevenson, 1963), Reese e Lipsitt (1970), Metodologia
Experimental e Teoria da Aprendizagem social (Sears, Miller, Dollards, Mowrer, Banduram
Bijou).

Ja nessa fase, se inicia o interesse por explicar as causas que impulsionaram as
mudancgas de comportamento do individuo. Utiliza-se entdo o método experimental como
forma de validar e tornar fidedigna as técnicas aplicadas. A teoria passa a enfatizar a
aprendizagem social como sendo de grande importancia para explicar as mudancas no
comportamento humano.

Piaget (1896-1934) € apontado como um dos grandes nomes ligados a Psicologia do

Desenvolvimento. Seus estudos nessa &rea, ocorridos a partir da década de 1920,
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influenciaram em grande medida os estudos no Brasil, o qual teve suas pesquisas
reconhecidas primeiramente no Brasil em relagcdo a paises como Estados Unidos da
América, devido a influéncia positivista, naturalista e experimentalista seguida pelos
Psicélogos americanos, além da deficiéncia de rigor metodolégico com ineréncia clinica
detalhista utilizada (Coll & Marti, 2004, p. 46).

Na verdade, os estudos de Piaget estavam voltados para o desenvolvimento da
crianca de uma forma geral, ou seja, para 0s aspectos universais infantis ao invés dos
aspectos individuais. Por esse motivo, acreditava que o desenvolvimento estd ligado a
esfera de maturagdo em interacdo com a experiéncia que a crianca vai adquirindo de
acordo com a sua faixa etéria.

Entretanto, diferentemente dos estudos realizados por Stanley Hall, Piaget baseou
seus estudos na observacdo clinica e em situacfes experimentais. Suas pesquisas sdo
consideradas de grande importancia para os estudos sobre desenvolvimento humano e
aprendizagem principalmente nos seus aspectos cognitivos. Em suma, Piaget “concebe o
desenvolvimento como uma sucesséo de trés grandes periodos caracterizados cada um por
suas estruturas, cada uma das quais surge da precedente, integra-se e prepara a seguinte”
(Coll, Marchesi, Palacios & Cols, 2004, p. 47).

Os trés fatores aos quais Piaget se refere e que segundo ele explicam o
desenvolvimento sdo: a maturacdo, a experiéncia com 0s objetos e a experiéncia com as
pessoas, sem 0s quais ndo ha desenvolvimento. Nesse sentido, sua concepgdo de
desenvolvimento é interacionista, ja que se apoia na relacdo entre o individuo e o ambiente,
buscando a equilibracéo do sistema psicolégico e a adaptacao ao meio.

Freud também operou grande influéncia nos estudos do desenvolvimento humano,
ao formular hip6teses sobre as experiéncias iniciais do humano, assim como John Watson,
fundador do movimento behaviorista que realizou experimentos a partir de teorias da
aprendizagem. A partir de entéo estabeleceu-se os estudos da moderna psicologia infantil.

Schaffer (2009) conceitua desenvolvimento humano como sendo as mudangas
continuas e sistematicas vividas por um individuo no decorrer de sua trajetoria de vida.
Nesse sentido, o desenvolvimento pode ser causado segundo processos de maturagdo, ou
seja: “corresponde ao desenvolvimento bioldgico do individuo de acordo com o plano
contido em seu codigo genético — material hereditario passado pelos pais aos filhos na
concepgao” (p.2) e; aprendizagem, capaz de produzir mudangas permanentes nos sentidos,

pensamentos e comportamentos a partir das experiéncias vivenciadas.
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O Desenvolvimento Humano na Perspectiva Histérica

Os estudos e pesquisas sobre o desenvolvimento humano tiveram seu inicio com o
reconhecimento tanta da infancia e adolescéncia como periodos peculiares. O interesse
principal foi sempre com a interacdo continua do sujeito nos seus aspectos organicos e com
0 seu contexto (Biaggio, 2015; Coll, Marchesi & Palacios, 2004; Dessen & Costa Junior,
2005; Papalia & Olds, 2000).

Nos relatos sobre a infancia que antecederam os tempos pré-modernos, a crianca
nao ocupava lugar de importancia no universo adulto, e por esse motivo, possuia pouco ou
nenhum direito. Até o século IV d.C. (DeMause, 1974), mostra que 0s pais eram autorizados
a matar seus filhos se eles apresentassem algum tipo de deficiéncia, fossem ilegitimos ou
indesejados. Mais tarde, aos meninos eram destinados ao treinamento militar a fim de que
servissem em guerras, submetidos a situagbes de quase tortura como forma de adquirirem
a dureza gque a guerra exigia.

Toda essa suposta barbarie em relagdo a infancia ocorrida nas cidades de Cartago,
Roma ou Esparta devia-se ao fato de que as criancas eram consideradas como possessao
da familia que dela podia dispor da maneira que melhor atendesse aos seus interesses.
Somente na Europa Cristd, por volta de XIl d. C, o infanticidio passou a ser considerado
crime. A partir disso, leis e regulamentos foram criados contra o trabalho infantil, educacéo
sistematizada e servigcos de assisténcia social destinados a crianga (Mussen, Conger,
Kagan & Huston, 1988).

Na Idade Média, conforme analisou o historiador Philippe Ariés em 1962, as criangas
eram retratadas comumente acompanhando os pais em tarefas de trabalho adulto ou em
festas, ou mesmo vestidas e tratadas como adultos em miniatura. Entretanto, tal concepcgéo
nao prevalece, pois, estudos posteriores realizados pelo psicélogo David Elkind em 1986,
baseado em pesquisas biblicas, assim como em escritos antigos gregos e romanos,
comprovam que as criancas eram reconhecidamente tidas como de natureza especial.

O exame na autobiografia, registros diarios e literaturas conferidas a Linda A. Pollock
no século XVI, “argumenta enfaticamente que as criangas sempre foram vistas e tratadas
de maneira diferente dos adultos” (Papalia, 2000, p. 30).

A preocupagdo com o bem-estar da crianga foi um dos fatores que impulsionaram o
inicio dos estudos sobre a psicologia da crianca no inicio século XX. G. Stanley Hall é
considerado um dos pioneiros no estudo cientifico da crianca e do adolescente. Utilizando-
se de questionarios nos quais indagava sobre as atividades do seu cotidiano e quais

interesses tinham, “A meta de Hall era descrever as varidveis épocas da ocorréncia e
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sequéncia no desenvolvimento, e foi um dos primeiros a aplicar mensuracdes objetivas a
grandes numeros de criangas” (Mussen, Conger, Kagan & Huston, 1988, p. 13).

Dessa forma, as primeiras pesquisas buscavam reunir informacdes descritivas que
indicassem como se da o desenvolvimento normal da crianca, ligadas a faixa etaria, seja
em interacdo com outras faixas ou individualmente. Pretendia-se também estabelecer em
gue medida o desenvolvimento humano depende da maturagéo e da hereditariedade e até

mesmo o estimulo que ambiente exercia sobre o desenvolvimento infantil. Dessa maneira:

a psicologia do desenvolvimento, enquanto disciplina cientifica que
procura explorar, descrever e explicar os padrées comportamentais
de estabilidade e mudanca, expressos pelo individuo durante o seu
curso de vida, foi conquistada ao longo do século XX, a partir da
adocdo de paradigmas metodologicos inspirados no positivismo e

nas ciéncias naturais. (Dessen & Costa Junior, 2005, p.20).

Desde entdo, os estudos sobre o desenvolvimento humano abrangem o individuo da
concepgao a adolescéncia, suas variaveis, até atingir a maturidade. O alvo principal envolve
a explicacdo do que, como e porque h& ocorréncia de mudanga, continuidade e
descontinuidades ou desvios, organizados em processos evolutivos em distintos aspectos
do desenvolvimento no seu caréter, biol6gico, cognitivo, afetivo, social, sexual, moral,

historico e cultural.

O carater Historico-cultural do Desenvolvimento Humano em Karl Marx e Vigotski

Karl Marx (1818 — 1883) foi um filésofo materialista, movimento que considerava a
matéria como substancia fundamental e mais importante que qualquer ser ou substancia.
Esta perspectiva ponderava que o pensamento se desenvolve a partir da matéria em seu
elevado nivel de evolug&o. Cria ainda que Deus (entendido como ideia) é uma criagdo dos
homens Cotrim (2013). Entre as suas principais obras de Marx e Engels destacam-se: A
Ideologia Alema, O manifesto comunista, A miséria da filosofia, Critica da economia politica,
O capital, entre outras.

Marx deu importancia primordial a ideia de trabalho e homem. Para ele, o trabalho é
capaz de transformar o homem, como um ser social que é. A propoésito, a trajetéria de Marx
e suas obras tém grande relevancia para a Psicologia Histérico-Cultural. Isto porque este

filosofo é precursor do entendimento de que o homem e a construcao do seu conhecimento
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sdo formados em consonancia com a vida e a realidade social, econdmica, politica e
histérica. Nesse sentido, a explicacdo para 0s processos de satisfacdo das necessidades
humanas e a producdo do conhecimento sdo a base da construcdo histérica do sujeito em
sua relacdo com o outro. Marx construiu boa parte de suas concepgdes em conjunto com
Friedrich Engels (1820 — 1895). Ambos desenvolveram o método dialético.

As ciéncias sociais contemporaneas, entre elas a Psicologia, foram profundamente
influenciadas pelas ideias de Marx, principalmente no que diz respeito & compreensdo da
totalidade do homem em sociedade (determinacdo das relacdes e sua influéncia sobre a
vida como um todo: social, econbmica, politica). Na sua obra “O 18 Brumario de Luis
Bonaparte”, Marx declara que, embora os homens facam sua prépria historia, entretanto,
ndo a fazem segundo escolha pessoal. Esses processos ocorrem na medida em que se
defrontam diretamente com circunstancias legadas ou transmitidas pela historicidade de
uma a outra geracao.

Compreender a histéria do homem social a partir das condigbes materiais a qual
esta sujeito é o principal fundamento do chamado Materialismo Hist6rico ou materialismo
dialético criado por Marx, envolvendo trés correntes basicas aquela época: a filosofia alema,
a economia politica inglesa e a teoria politica francesa. Segundo ele, o homem ndo é um
ser abstrato, nem deve ser visto de maneira isolada do seu contexto histérico social, fora
das relagcbes humanas, pois é, essencialmente, fruto de suas interagfes: agir, pensar,
sentir, comportamentos, trabalho e produ¢do material. Assim, o individuo se manifesta de
acordo com aquilo que é, e esse ser, advém de suas vivéncias socio-histéricas. Ao
produzirem seus meios de subsisténcia, 0s sujeitos constroem a Si mesmos como
individuos, sendo isso 0 que 0s constitui.

Deste modo, o desenvolvimento histérico-social acontece na medida em que 0s
meios de producdo vao mutuamente se modificando. A acdo humana e sua interferéncia no
processo histérico, ndo se seguia por razédo ou espirito, mitologias ou religiosidades). Nessa
dire¢do, Cotrim (2013, p. 297) declara que: “O pensamento de Marx teria um grande
impacto no mundo contemporaneo, em termos teéricos e praticos, inspirando correntes
filosoficas, movimentos operarios e revolucdes. E suas ideias, por suas implicacbes
politicas, ainda sdo objeto de muitos estudos e acaloradas discussdes” (Cotrim, 2013, p.
297).

Lev Seyonovitch Vigotski nasceu em 1896 em Orcha, Byelorussia. Para Vigotski,
importante pioneiro da teoria sociocultural, o desenvolvimento humano é fruto de processos
interiores socialmente guiados e das experiéncias adquiridas mediante a transmissao

cultural passada de uma a outra geracéo e assim sucessivamente.
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Vigotski acreditava também que a educacdo é o processo pelo qual os individuos
sdo humanizados. Assim, a escola funciona como um laboratério no qual se pode estudar e
dimensionar culturalmente as especificidades humanas e o seu desenvolvimento enquanto
tal e, ao mesmo tempo, produzir aprendizagens. Dessa forma, “... ndo apenas a natureza
influi na conduta humana, como também as pessoas modificam suas proprias condi¢des de
desenvolvimento” (Coll, Marchesi, Palacios & Cols, 2004, p. 97).

Partindo da perspectiva genética, para Vigotski, tanto a conduta humana quanto o
desenvolvimento de processos psicoldgicos humanos obedecem a quatro dominios: o
filogenético, o sociogenético, o ontogenético e o microgenético.

O dominio filogenético diz respeito a histéria de evolugdo da espécie. O
sociogenético ou historico cultural resulta do entendimento do individuo como sendo parte
de um determinado grupo, na qual ocorrem constantemente mudan¢as na cultura, nos
valores, normas e tecnologias. O dominio ontogenético corresponde ao desenvolvimento do
individuo no periodo entre o0 seu nascimento até sua morte. E por fim, destacamos o
dominio microgenético, que consiste naquelas mudancas ou transformacdes que ocorrem
em periodos considerados relativamente curtos, durante todo o tempo em que o individuo
realiza suas atividades. Diferentemente daquelas que ocorrem em periodos mais longos,
como no caso do desenvolvimento ontogenético.

O desenvolvimento humano na perspectiva historico cultural de Vigotski permite ao
individuo mais do que adaptar-se aos fendbmenos ocorridos a sua volta, mas apropriar-se

deles e fazé-los seus, influenciar e ser influenciado, ou seja:

Enquanto a adaptacdo implica um processo de modificacdo das
faculdades e das caracteristicas dos individuos por exigéncias do
meio — ou assim pode ser definido o conceito classico de adaptacao
na l6gica do determinismo darwiniano, a apropriagdo tem como
resultado a reconstrucdo, por parte dos individuos, de faculdade e
modos de comportamento desenvolvidos historicamente. (Coll,
Marchesi, Palacios & Cols, 2004, p. 98).

Nesse processo de apropriacdo, o sujeito percebe-se ativo em interacdo com objetos
e outros individuos, a partir dos quais constitui-se pessoa. Semioticamente falando, significa
gue o sujeito passa a fazer usos de diversas linguagens para a resolucdo de problemas,
conferindo-lhes significado, em funcdo dos seus interesses, ideias, conhecimentos,
caracteristicas pessoais e experiéncias adquiridas. O sujeito passa entdo a interiorizar

conteudos e ferramentas psicologicas obtidos culturalmente.
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A atividade humana como um fenémeno mediado por simbolos e ferramentas € uma
das principais contribuicbes de Vigotski a compreensdo do desenvolvimento humano. Tal
contribuicdo é genuinamente reconhecida pela Psicologia do Desenvolvimento. Envolvidas
em seu meio ambiente, as pessoas, ao se relacionarem através de formas superiores de
comportamento, modificam-se e modificam seu meio ambiente concomitantemente. Foi
Vigotski, por sua vez, quem identificou a Psicologia Socio-Histérica como Teoria Historico-
Cultural, declara Ozella, (2003). Foi a maneira encontrada pelo homem de satisfacdo das
necessidades junto com outros homens (p. 8). Os quais tem suas caracteristicas e
potencialidades forjadas dialeticamente pelas relagbes sociais que estabelece no tempo e
no espaco histérico no qual vive.

As ferramentas, por outro lado, permitem a regulacdo e transformacdo da natureza
e, consequentemente a si préprias e uns aos outros. Linguagens, falas, pensamentos e as
acbes humanas a medida em que se desenvolvem mutuamente, resultam na criacdo e
compartilhamento de signos construidos socialmente a partir das interagbes sociais nas
quais o individuo mantém relacdes proximas. A este propésito, declara Dias (2014, p. 26):
“E exatamente essa capacidade de lidar com diferentes pensamentos de forma critica que
tornam Vigotski um revolucionario no estudo do desenvolvimento humano”.

A visdo desse tedrico sobre o desenvolvimento humano se da a partir das
perspectivas em contexto cultural, social e histérico, sem desconsiderar, contudo, o
individual e o coletivo, enquanto construcdo do sujeito em desenvolvimento para a
Psicologia como um todo. Nesse sentido, o desenvolvimento é constantemente influenciado
por processos culturais que se entrelagcam aos processos biolégicos e hereditarios. Assim, o
ser humano se constitui e se desenvolve no e pelos processos historicos, Dias (2014, p.
28).

Ao discorrer a respeito dos processos que envolvem a perspectiva historico-cultural
do desenvolvimento humano, Lopes de Oliveira (2006, p. 15) afirma que “a cultura ndo é um
sistema estatico, mas em constante transformacdo, um sistema semiotico que se expressa,
consolida e modifica no contexto concreto das praticas sociais”.

Na relagcdo sujeito-cultura-contexto acontecem as trocas reciprocas, assim como,
multiplas produ¢fes de significados e afetos, constru¢@o e reconstrucdo interna e externa
de conhecimentos e experiéncias compartilhadas, a partir de procedimentos dial6gicos de
negociacdo com o outro, numa reacdo infinitamente diversa e permeada de didlogo
(Santana & Lopes de Oliveira, 2016, p. 19). Nesse sentido, sujeito e contextos ndo podem
ser considerados isoladamente ou de forma abstrata.

A constituicdo do sujeito enquanto tal se da mediante a interacdo dos sentidos

internos e externos expressos através de signos, afetividade, relagbes sociais
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historicamente construidas. Assim, o decurso de sua existéncia é formado subjetivamente,
constituindo-se assim, as singularidades (Alves & Pedroza, 2016, p. 42).

A respeito da constituicdo entre o eu e 0 outro, Bakhtin, cuja obra converge em
varios sentidos com Vigotski considera tal movimento como principio da alteridade, ponto de
destaque nos seus escritos, nos quais considera como o0 espac¢o no qual as individualidades
se compdem. Nessa direcao, esclarece que

€ sempre 0 outro que da ao eu uma completude proviséria e
necessaria, fornece elementos que o encorpam e que o fazem ser o
qgque é. No corpo biolégico que somos constituimos histérica e
geograficamente 0 sujeito que seremos — nao sempre 0 mesmo,
segundo suas relagcbes incompleto e inconcluso (Freitas, 2013, p.
12-13).

Para Bakhtin o outro € um ser além de vivo, falante, e no processo de construcéo de
sua identidade produz signos e significados na sua relagdo com o outro e nela se configura
a educacao enquanto tal. E a partir desse encontro nenhum dos envolvidos sai da mesma
maneira que entrou, numa relacdo de aprendizagem mutua, mediante as palavras de
ambos, sem necessariamente haver consenso nas ideias e palavras, mas uma relagédo de

troca, dialdgica, criativa e produtiva, construtiva.

Se ndo héa signo sem ideologia, ndao ha didlogo efetivo sem os
necessarios deslocamentos, ainda que minimos de uma posi¢ao
para compreender outra posicéo, e dela retornar para sua posicao
enriquecido pelo embate produtivo do encontro de consciéncias
equipolentes autbnomas, mas nao, independentes das condi¢des
sécio-historicas de suas constituicdes. Sem esses deslocamentos, o
diadlogo morre no seu nascedouro: sdo vozes mudas que falam a
surdos. (Freitas, 2013, p. 15-16).

Para Bakhtin, o didlogo com o outro permite algo como um jogo de contra palavras,
possibilitando assim a escuta, o surgimento/ressurgimento de signos e sentidos plurivocais,
da compreensao responsavel, aproximacoes/reaproximacoes,
conhecimento/reconhecimento, mas que assegure sempre, irrestritamente a voz do outro,
como efeito das estruturas socialmente construidas, compostos de cultura na qual

perpassam pessoas, tempos, espacos, luzes, arte, vida, historias (Freitas, 2013).
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O pensamento filosoéfico de Vigotski e o Bakhtin foram orientados pelo materialismo-
histérico proposto por Karl Marx. Por essa razdo, desenvolveram estudos voltados para
assuntos sobre a consciéncia, formacdo da linguagem e do pensamento ideoldgico
concreto, fundamentados em &reas como a Psicologia, ciéncia da arte e da literatura, a
filosofia da linguagem, a semibtica, entre outras. Ao discorrer sobre as contribuicdes dos
tedricos acima citados, Zuin (2010, p. 36) escreve:

A questdo dos objetos tratados por eles como a relagéo individual e
0 social, o signo e a ideologia vai além em cada um dos seus
campos de estudos, pois 0os dois autores afirmavam a necessidade
de um enfoque materialista-dialético na psicologia e na linguistica, a
fim de poder compreender a natureza historico-social dos

fundamentais processos psiquicos humanos.

O materialismo-dialético se fundamenta no entendimento do signo como principal
mediador dos processos psiquicos no individuo e s6 € concebido mediante a interacao
social. Nessa perspectiva, Bakhtin amplia esse fundamento ao acrescentar que o signo é
ideolégico, ou em outras palavras, toda ideologia € um signo (Freitas, 2013, p.37). Sem
signo nado ha ideologia.

Vigotski por sua vez, enfatiza a importancia dos signos nas fungfes psiquicas
humanas. E através deles que o individuo concebe, constréi e perpetua a cultura adquirida
socialmente, mediados que séo pela linguagem. Dessa forma, os processos mediacionais
intencionais ou ndo, permitem o desenvolvimento das chamadas funcdes superiores, as
guais compdem ou relacionam pensamento e linguagem que atuam como instrumentos
sociais concretos e de constituicdo do sujeito. Por esse motivo, 0s sighos atuam ndo
apenas como transmissores de significados, mas passam a relevancia de instrumentos de
significacdo fisicos e simbdlicos, posto que as experiéncias individuais e 0s processos
mentais vao se constituindo.

A mediacdo por meio de instrumentos aplicados ao trabalho comp8e o pensamento
filosofico de Marx. Ja Bakhtin e Vigotski propdem a mediagdo a partir da construcdo de
signos, imagem, palavra, gesto e instrumentos. Tendo em vista que as necessidades
humanas vao se complexificando no decurso da vida humana, novas formas mediacionais
sdo exigidas. A mediagdo funciona assim, como um propulsor, catalisador e configurador
dos modos de constituicdo humana.

Quando se refere aos processos ideolégicos de constituicdo do humano, Marx

justifica que esse processo nada mais € do que “a tentativa do homem de explicar as coisas
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através das ideias” (Zuin, 2010, p. 41). As formas de expressao e producao utilizadas para a
explicacdo dos fenbmenos parte de fatos reais tais como: 0s costumes, os valores, a
politica, a religido, a producéao intelectual, todos construidos por meio da linguagem dos
signos.

O signo carrega em si valor social no qual o individuo esta envolvido. Abarca, da
mesma forma, elementos advindos do mundo interior e exterior, em outras palavras, tanto
do universo psiquico como ideoldgico. A consciéncia, assim como 0s signos também esta
carregada de material ideoldgico, as quais podem ser compreendidas em espagos
temporais e flexiveis.

Outro ponto de importante destaque na concep¢do do materialismo histérico diz
respeito ao uso da palavra como instrumento de relag&o social de dominio de todos. E, pois,
considerada um elemento neutro e independe dos significados a ela atribuidos. Permite
também a compreensao e interpretacdo dos atos humanos. Cada palavra possui sentido e
significado construido seja através do senso e ou do dissenso entre os envolvidos. E
também, conforme afirma Bakhtin (1995) “0 modo mais puro e sensivel da relagao social”,
(p.36).

Diante do exposto, pode-se inferir que o desenvolvimento humano depende tanto da
perspectiva histérica quanto do contexto no qual o individuo é inserido mesmo antes do
nascimento. Cada desenvolvimento possui, entretanto, caracteristicas e condigfes proprias,
definidas no tempo e espaco vivenciados, influenciando e sendo influenciado. N&o apenas
respondem ao ambiente, assim como interage e com ele sofre modifica¢cdes constantes.

Podemos dizer também que o desenvolvimento é multidimensional e multidirecional,
afirmam Papalia, Olds e Feldman (2006, p. 49). Envolve necessariamente equilibrio entre
crescimento e declinio, ganhos e perdas em varios sentidos experimentados pelo individuo
durante o seu ciclo de vida nos aspectos fisico, cognitivo e psicossocial, interligados uns

aos outros.

Métodos de pesquisa em Psicologia do Desenvolvimento

Conforme ja mostramos nesse trabalho, desde os primérdios até a época atual a
Psicologia do Desenvolvimento utiliza-se de métodos e técnicas cientificas que mostram a
validade e confiabilidade dos estudos realizados e que tornaram possivel seu
estabelecimento enquanto ciéncia. A observacdo e a experimentacao tém sido os métodos
mais comuns em estudos seja com criancas, adolescentes ou adultos. Tal rigor se faz

necessario a fim e que os dados levantados gerem consisténcia e sejam passiveis de
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replicacdo de acordo com os objetivos propostos. Schaffer (2009) ao descrever alguns dos
principais métodos e recursos utilizados no levantamento de informacfes na pesquisa em
psicologia do desenvolvimento aponta métodos como: etnografia, estudo de caso,
psicofisioldgicos, as observagfes e o método transversal 0os quais descrevemos brevemente
a seqguir.

O método etnogréfico, faz parte dos instrumentos, utilizado em sua maioria por
Antropdélogos, consiste na descricdo, a partir de anotagdes, observacdo, conversas, por
parte do pesquisador, aplicado em contextos culturais e subculturais, para entédo estruturar
os dados compilados e valores que permitam calcular ou analisar os impactos que causam
no desenvolvimento dos envolvidos.

O estudo de caso, realizado mediante um mergulho mais profundo no objeto de
estudo, faz uso de entrevistas, observagdes cuidadosas e pontuais, informagdes fidedignas
dos envolvidos, sejam eles pais, responsaveis, professores, entre outros, a fim de que se
estabeleca possibilidades a partir das informacdes colhidas.

Os métodos psicofisiolégicos, baseiam-se na medi¢cdo ou relagdo que abarquem
informagbes fisiologicas e comportamentais. Servem para dar esclarecimento e
interpretacdo de dados perceptivos, cognitivos ou emocionais dos envolvidos. E importante
destacar, que em qualquer dos métodos que envolvam observacdes, as mesmas podem ser
naturalistas, quando sao feitas no ambiente natural do objeto de pesquisa ou estruturadas,
seja em laboratérios, por exemplo, quando o objeto recebe estimulos de acordo com o
objetivo do estudo.

As observacdes também podem ocorrer com base em trés modelos de estudos:
longitudinal, transversal e sequencial. No longitudinal sdo aplicados repetidamente
ferramentas proprias, durante periodos mais longos, envolvendo geralmente um mesmo
participante, a medida em que avancam no seu ciclo ou fases da vida. Esse modelo de
pesquisa tem por desvantagem a possibilidade de causar tanto o efeito da pratica, assim
como o desgaste do objeto pesquisado, 0 que pode resultar em dados que ndo tenham
representatividade nas amostras colhidas. (Schaffer, 2009, p. 33).

O modelo transversal é justamente o oposto do longitudinal, pois sao estudos que
demandam um periodo menor de estudos empregados e € mais comumente utilizado por
pesquisadores. Permite a comparacdo de grupos de faixas etarias distintas, mas pode
ocorrer prejuizo por ndo permitir o acompanhamento do desenvolvimento e, se nado for
aplicado corretamente, pode gerar dados equivocados e ndo mostrar a realidade levantada.

Por fim, o modelo sequencial oferece uma combinacdo dos modelos longitudinal e
transversal, com a vantagem de permitir discrimina¢des detalhadas de possiveis tendéncias

do desenvolvimento, ao invés do chamado, efeito cortes.
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A Psicologia do Desenvolvimento e a Educacéo

Dessen e Costa Junior (2005), chamam a atencgéo para a importancia que a ciéncia
do desenvolvimento tem para a educacgdo, pois, dessa forma, contribuem para que se
repense os processos de ensino, métodos e teorias aplicados no aprender, o qual implica
nas multiplas atividades que influenciam a evolucéo do individuo, permeada por processos

fisioldgicos, culturais, afetivos e sociais em diferentes aspectos e dimensoées.

Desenvolvimento Humano e Adolescéncia

A vida em sociedade obedece a movimentos constantes no seu processo de
desenvolvimento. O mesmo acontece com a concepcgao de adolescéncia, que ndo pode ser
compreendida sendo como um processo de subjetivagdo com tempo e espaco historicos
préprios, socialmente construidos. Nesse sentido, se torna um processo complexo, podendo
representar um “momento de passagem da familia ao socius” (Coutinho, 2009, p. 12). Por
isso, “desde a Modernidade, o adolescente, sozinho ou em grupo, direta ou indiretamente,
coloca questdes sobre o seu estatuto e sua situagdo, que atravessam e ultrapassam o seu
caso individual” na sua origem histérica e social, perpassado por registros psiquicos,
familiar, politico, institucional e espacos publicos, nos quais se constitui.

A adolescéncia, entéo, tem sua explicacdo na subjetividade (aspectos psicologicos)
e sociais e nesse sentido, varia de acordo com o contexto sociocultural de um povo, a partir
do qual o individuo insere-se no ‘lago social’ mediante as prerrogativas do meio de vivéncia
e as intencionalidades individuais. Assim, a adolescéncia pode ser compreendida, no
mundo ocidental, como um fato cultural, o que a torna um fendmeno estudado de forma
hibrida por diferentes areas do conhecimento (antropologia, psicologia, biologia, sociologia,
histéria, entre outros).

Em algumas culturas, aplicam-se os ‘rituais pubertarios’ ou ‘rituais de iniciagao’, no
gual o adolescente é submetido a situacfes de carater coletivo imposto pelo grupo no qual
ird conviver (Coutinho, 2009; Papalia, Olds & Feldman, 2006). Outras culturas promovem
cerimdnias com ritos proprios. Para outras, significa o afastamento, aos poucos, dos lacos
familiares (pai, mae e comunidade), para assumir sua propria identidade.

Nos diversos grupos e locais que envolvem a vida do adolescente, a escola também
ocupa local de contexto para a troca de conhecimentos e cultura coletiva, pois a interagédo
gue antes ocupava a vizinhanca cresce e adquire novas formas de expressdo provocada

pelo contato, cada vez maior e mais interativo com os pares de convivéncia.



34

Construcédo histérica de Adolescéncia

O conceito de adolescéncia comecgou a aparecer na civilizagdo ocidental em meados
de 1850, ocasido na qual passou inclusive a ganhar definicAo em dicionarios vigentes
aquela época, vindo a consolidar-se no século XX. E uma palavra de origem latina,
‘adulescens’ ou ‘adolesens’, originada do verbo ‘adolescere’ (crescer). No francés antigo
(século XIIl), adolescente era substantivo masculino, passando a designar também o
género feminino, no século XV. Na Antiguidade romana, ‘adulescens’, significava o periodo
de iniciacdo do jovem em atividades civis e militares especificas, com conotagéo
sociopolitica (Coutinho, 2009).

O termo puberdade vem do latim ‘pubertas’, cuja derivacdo é pubis, pelo e seu
sentido original conserva-se até os dias atuais. Essa definicdo remete justamente as
modificagBes tanto corporais quanto fisiolégicas e que marcam assim, o término do periodo
da infancia. A adolescéncia, entretanto, refere-se as transformacdes para além da fisiologia,
pois marcado por aspectos psicoldgicos e sociais, referindo-se a

um contexto sociocultural individualista, onde a cada individuo é
dada a responsabilidade de administrar seu proprio destino,
inserindo-se no lago social da maneira que lhe for preferivel ou
possivel. Nesse sentido, consideramos que a adolescéncia é um fato
cultural, uma vez que o modo como cada sociedade lida com seus
jovens é particular e articulado a todo o seu contexto sociocultural e
histérico. (Coutinho, 2009, p. 19).

A partir do século XX, o fenbmeno da adolescéncia adquire grande importancia
antropoldgica ocidental apoiado em pesquisas sobre as civilizagdes, seus comportamentos,
culturas, usos e costumes, vindos desde o século XVI. A grande descoberta foi no sentido
de perceber que o entendimento da adolescéncia para 0 mundo moderno nao € universal
ou especifico, nem mesmo na vida cronoldégica humana, mas baseia-se em contextos
culturais diversificados ou nem mesmo existem tal como entendido no mundo ocidental.

Da mesma forma, percebeu-se em outras culturas, os rituais de passagem de
carater essencialmente coletivo e podiam durar periodos curtos com realizacdo de
cerimdnias que, em alguns casos se estendiam por um periodo maior e ndo representavam
uma condi¢cdo do mundo da infancia para a adolescéncia, mas dizia respeito a simbologia
de “entrada no mundo da sexualidade genital, o que implica separacéo da mae e aquisigao

Y

de uma nova identidade” (Coutinho, 2009, p. 21), ligados a “origem do grupo social’. Esses
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rituais envolviam provas fisicas, festas, tatuagens, agressbes e até mesmo cerimbnias de
circunciséo.

Passados os rituais, os adolescentes abandonavam a convivéncia familiar com os
pais para unir-se aos mais velhos ou separados das mulheres. Tinham ainda que provar
virilidade através de provas fisicas e relacionamentos homossexuais temporarios para
fortalecer sua fertilidade.

Van Gennep, autor da obra Os rituais de passagem (1909-1981), distingue esses
ritos em trés fases: fase da separacéo no qual o individuo € afastado da familia a fim de se
preparar para a iniciagdo. Tinham o corpo marcado com tatuagens que mostrava o
pertencimento a determinado grupo. Fase da margem, onde a aplicagdo de prova era
considerada como um periodo de sofrimento aos quais era submetido com vistas ao
aprendizado de saberes, como o ensino de nova lingua, dancas, valorizado pela
comunidade ao qual deveria ser inserido, com a obrigagcdo, entretanto, de, naquele
momento, manter em segredo as atividades pelas quais passada. Por ultimo, a fase da
agregacdo era o momento no qual ao individuo era conferido o estatuto social e que lhe
permitia acesso a uma determinada divindade, até entdo ndo conhecida.

A diferenga de iniciacdo imposta as mulheres é que o ritual feminino observava
saberes voltados para a sexualidade, maternidade e obrigagbes como esposa. Os rituais,
no entanto, sejam para homens ou para mulheres apontava necessariamente para os lagos
sociais na qual aguela comunidade se sustenta. A adolescéncia pode ser vista assim, como
parte da cultura (Chaves, 2013, p. 35).

Se na cultura ocidental a adolescéncia tem uma conotacdo critica e de carater
individualista, em outras culturas, no entanto, além de ndo terem denominacdo nesses
termos, tem um carater de transicdo ou de passagem, no qual se realizam as cerimdnias ou
rituais coletivos de iniciagdo como principal marca. Gutierra (2003, p. 29) diz que: “Até
mesmo nas sociedades ditas primitivas, os ritos de passagem imergiam o jovem num banho
simbdlico que significava transformacdes fisicas e a transi¢cao da vida infantil para a adulta”.

As relacdes do individuo adolescente com o0 seu meio ndo obedecem a padrdes
lineares de desenvolvimento, ao contrario, apresenta por vezes momentos de tensao tanto
com relagdo a vida particular quanto com a vida coletiva, entre o que é fruto da
subjetividade e o0 que € objetivo.

A subjetividade do adolescente é construida a partir dos processos de interiorizagédo
da cultura socialmente constituida. A sua singularidade, entretanto, se distingue do social. O
seu reconhecimento enquanto sujeito permite o desenvolvimento do reconhecimento

pessoal, autbnomo e ndo apenas um reprodutor da cultura recebida (Chaves, 2013, p. 35).
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A adolescéncia no Brasil

s

A ConstituicAo Federativa do Brasil de 1988 é considerada uma legislacdo
inovadora no que diz respeito aos direitos de criancas e adolescentes, independentemente
de qualquer situacdo socioeconémica, género ou expressao sexual, raca e etnia, religido,
local de nascimento, deficiéncia, moradia, entre outros.

A partir do reconhecimento de criancas e adolescentes como sujeitos de direitos a
Constituicdo Federal (CF), determina sua protecdo sob a responsabilidade do Poder
Publico, da Sociedade, da Comunidade Imediata e da familia, com prioridade na destinacao
dos recursos publicos, assim como sdo considerados em situacdo especial de
desenvolvimento.

De acordo com o Estatuto da crianga e do Adolescente (ECA) instituido pela Lei n°
8.069 de 13 de julho de 1990, no Brasil, considera-se crianca a pessoa até doze anos de
idade incompletos, e adolescentes os individuos entre treze e dezoito anos de idade. Ja “Os
organismos internacionais, os estudos demograficos, os Censos, o IPEA e o Instituto de
Cidadania, por sua vez, consideram jovens as pessoas entre 15-24 anos, mas essa faixa é
bastante variavel nos paises ibero-americanos, podendo ir até 35 anos” (Chaves, 2013, p.
35).

Entretanto, discute-se que o desenvolvimento de politicas publicas envolvendo
criancas e adolescentes brasileiros devem ser estendidos para além das determinacdes
protetivas e que abranjam na sua totalidade as relagbes do sujeito em seus diferentes
contextos, que inclui desafios e expectativas.

A adolescéncia vista como um processo de transicdo no desenvolvimento pode se
estender por mais de uma década. Com o propésito de contribuir com as concepgdes de
adolescéncia, Papalia (2000) mostra que ndo ha uma definicdo real e concreta sobre o
inicio ou fim, mas considera-se, entretanto, o inicio da puberdade, periodo que leva a
maturidade sexual ou fertilidade e capacidade de reproducao.

Antes do século XX, especificamente nas culturas ocidentais as criangcas eram
inseridas no mundo dos adultos na medida em que amadureciam nos aspectos fisicos ou
guando mostravam capacidade para desenvolver produgcdo material, ou seja, quando ja
podiam trabalhar com os pais. Com o passar dos tempos e na atualidade esse ingresso
tornou-se mais tardio, possibilitando inclusive imersdo no universo escolar antes de
gualquer definicdo de producédo material.

Aos adolescentes americanos é permitido o ingresso na vida adulta mediante

definicbes legais, aos 17 anos, no qual é permitido o alistamento nas forcas armadas.
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Sendo que aos 18 pode constituir familia sem autorizacéo parental e em outros casos, entre
18 e 21 anos podem contrair contratos.

Cabe destacar aqui também a definicdo sociol6gica de imersdo na vida adulta, que
ocorre a partir da percep¢do pessoal de autossuficiéncia, qual seja escolha profissional,
“estabelecimento de vinculo significativo ou constituicdo familiar” (Papalia, 2000, p. 310).
Sobre a definicdo psicologica, observa-se a maturidade cognitiva e a capacidade de
compreender fungdes abstratas que leva ao desenvolvimento da maturidade emocional a
partir de realizagbes do descobrimento da propria identidade, independéncia familiar,
descoberta de valores e ampliagdo dos relacionamentos sociais.

A adolescéncia e aformacéo da identidade

O processo de construcdo de identidade permeia todo o periodo da adolescéncia,
periodo no qual busca desenvolver aspectos psicossociais que poderdo definir os papéis
gue vird a desempenhar na sociedade. Nesse sentido, envida esforcos na busca por
afirmacédo e organizacdo de habilidades, necessidades, interesses e aspiracbes que sao
doravante expressados no seu contexto social.

Ao discorrer sobre o desenvolvimento da identidade adolescente Schaffer (2009)
frisa que esse processo € influenciado por pelo menos quatro fatores: crescimento cognitivo
— que corresponde ao dominio do pensamento operacional formal, l6gico amparados por
circunstancias hipotéticas possibilitando assim a projecéo de identidades promissoras com
ou sem seus pares da mesma idade.

As Influéncias parentais — ocorrem a partir das relagbes com o0s pais, visto que €
onde observam inicialmente a identificacdo consanguinea ou forma de criagdo, com forte
influéncia no desenvolvimento ou ndo de uma identidade saudavel e com capacidade de
adaptacao durante a adolescéncia.

Nesse ponto enfatizamos que a familia, vista como um organismo dinamico e em
constante movimento considera que “‘cada membro familiar é um individuo em
desenvolvimento e que o relacionamento entre marido e mulher, pai e filho e entre irmaos
muda de modos que podem influenciar o desenvolvimento de cada membro familiar”
(Schaffer, 2009, p. 505). Assim, complementa, “a familia ndo é apenas um sistema no qual
acontecem mudancas de desenvolvimento, sua dinamica também muda com o
desenvolvimento de seus membros” (p.539).

Outro fator importante sdo as Influéncias Escolares — a escola é considerada um

local de troca de informacbes sistematizadas privilegiadas e nesse sentido, exerce
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influéncias que permitem ao adolescente confrontar ideias, conviver com a diversidade em
varios sentidos, por e contrapor expectativas e a construir pontos de vista distintos em
diferentes areas do conhecimento. A respeito da influéncia escolar Guimardes (2012)
pondera que a escola € um espaco privilegiado e util na construcdo de identidades, assim
como de projetos de vida, oportunidade de aprendizagem e desenvolvimento da autonomia.

Por fim, as Influéncias culturais — o contexto sociocultural no qual se desenvolve a
construcao da identidade opera no sentido histérico, através do qual pode explorar op¢des
com peculiaridades préprias a partir do qual se busca a resposta para questées sobre
‘quem sou’ naquele contexto. A resposta a essa questao por vezes, é desafiadora para a
adolescéncia. Importante dizer, entretanto, que o processo de construcao da identidade é
irregular e continuo, e prossegue na idade adulta (Guimaraes 2012, p. 453).

Na abordagem sobre o desenvolvimento da identidade e do sentido de vida na
adolescéncia, Rodriguez e Daméasio (2014) ponderam que o processo de constituicdo da
identidade tem como ponto de partida a concepc¢ao que o adolescente tem de si mesmo o
qual abarca aspectos sociais, de interacdes e as proprias caracteristicas individuais. Tais
concepgOes influem na forma como se estabelece os propdsitos orientados para o futuro.

Dessa forma, ao passar por diferentes experiéncias no seu processo de
desenvolvimento humano em constante interacdo com o0 seu contexto sociofamiliar, o
individuo esta, na verdade, desejando encontrar seu lugar no mundo permeado por
crencas, valores, a0 mesmo tempo em que vivencia mudangas fisicas, psicologicas e
sociais.

A chegada da adolescéncia pode significar um periodo de grande tenséo nesse ciclo
de vida. Ao mesmo tempo em que se apresentam possibilidades de desenvolvimento, pode
representar riscos principalmente pela dificuldade de lidar com as transformacdées fisicas,
mentais e sociais decorrentes das modificagdes pelas quais passa (Papalia, 2006).

Afora esses riscos, temos que a identidade nao é algo fixo, imével ou imutavel, mas
€ marcada por continuidades, descontinuidades, semelhancas e diferencas, situacfes
semelhantes ou antagonismos, transformacdes, aproximacao e distanciamento do contexto.
O sujeito € ao mesmo tempo, “muitas coisas”, carrega identidades diversas, permeadas na
classe social, religido, nacionalidade, género, etnia, gostos e valores, mesclas,
multiplicidade. “As identidades dos jovens sdo marcadas pelos espagos que frequentam,
pelo lugar onde vivem, pelo contato com outros jovens. Modificam-se ao longo do tempo,
incorporam novos elementos, enfim, movimentam-se” (Guimaraes, 2012, p. 84).

Chaves (2013, p. 45) chama a atencdo para as representacfes ideoldgicas da
adolescéncia construidas ao longo da prépria historia e fatos que envolvem as concepgdes

apresentadas e a crenca de que a adolescéncia é uma fase critica, conturbada no que diz
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respeito a sexualidade, a énfase na puberdade e suas transformacdes fisicas e
reprodutivas, sendo que na verdade o que deve ser considerado é o fato de que séo as
guestbes objetivas e ndo subjetivas que marcam tanto as transformacdes biolégicas como
psiquicas e ndo devem ser vistas como um problema, sem observar que “no decorrer do
tempo e em distintas culturas, as aquisi¢ées corporais assumem valoracdes dispares, que
levam o individuo a se relacionar diferentemente consigo mesmo e com o mundo (Kahhale,
citado por Chaves, 2013).

A afirmacéo da adolescéncia como modo de vida, desenvolvimento fisiopsicologico,
crescimento e mudancgas sociais, além da crenca em ideias rasas, com énfase na trajetéria
entre a vida infantil e fase adulta, aquisicdo de experiéncias diferenciadas novas, também
séo consideradas como representacdes superficiais da adolescéncia.

Na concepcao desse autor, trata-se de um saber limitado e estereotipado sobre a
adolescéncia e juventude, distante, ligado ao “imediato presente” que apontam para
“transformacgdes gerais”, fruto de uma “sociedade despreparada”, onde os comportamentos
carecem de explicacdo, “tratando esse estagio como um processo, um percurso, uma
passagem, um tanel escuro que levara da etapa anterior (infancia) a posterior (maturidade)
(p. 46).

Por fim, pondera que tais representagfes corroboram com a violéncia contra a
adolescéncia por parte dos adultos, e ao entendimento equivocado, cujos comportamentos
reportam a uma fase de temores, risco a doencas sexualmente transmissiveis, a escolha
profissional, fase reprodutiva, responsabilizagdo pelos atos proferidos, exigéncias
socioecondmicas. Essas representacdes geram prejuizo a subjetividade, incompreenséo e
naturalizacado indistinta e homogénea do ser adolescente na contemporaneidade ocidental.

Nesse ponto de vista, Coutinho (2009) levanta a hip6tese de que a organizacdo da
vida em sociedade é o reflexo do modo como os adultos tratam 0s seus jovens e é desse
fato que originou a construcdo social da adolescéncia, influenciada pelas transformactes
socioecondmicas advindas nos séculos XVIII e XIX, considerando a adolescéncia como um
ideal cultural (p. 53, 55, respectivamente).

A adolescéncia, portanto, € um fendmeno que indica pluralidade e por isso mesmo
considerado adolescéncias, que ocorre em conjunto com os fenbmenos sociais, tempo
histérico e sdo definidas de acordo com aspectos de cada época ou processos de
desenvolvimento humano, que € por si mesmo dindmico, sistematico e progressivo.

O processo de construcdo do ‘eu’, que constitui 0 conceito de si mesmo, e,
posteriormente, a definicdo de papéis pelo adolescente passa por diversos contextos, 0s
quais fornecem ferramentas que atendam ou ndo as expectativas dos demais, sejam pais,

professores ou pessoas do seu circulo social. Entretanto, o autoconceito — o eu real, e o0 eu
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ideal — que é aquilo que se gostaria de ser, depende, em grande medida, do grau de
maturidade cognitiva e ao mesmo tempo, psicolégica, representando “maior discrepancia
entre a imagem do eu ideal a que o sujeito aspira e a realidade das falhas e limitacdes que
encontra em seu eu real” (Oliva, 2004, p. 337).

Conclui-se entdo, que o conceito de si mesmo tende a se multiplicar e pode se
diversificar no periodo que antecede a adolescéncia, fendbmeno que afeta a autoestima e
varia de acordo com diferentes aspectos, entre eles, o fisico, académico, social e entre seus
parentes e iguais. As relacbes afetivo-sexuais, assim como a profissionalizacdo também
sdo aspectos que movimentam e adquirem grande importdncia nos processos de

construcao adolescente, tdo necessarios no ciclo vital de desenvolvimento humano.

Adolescéncia e Socioeducagao

A Declaracdo Universal dos direitos do homem € considerada o documento
propulsor da protegdo aos diretos naturais do homem e ocorreu na Franca em 1789,
ocasido na qual representantes da comunidade francesa reuniram-se em Assembleia
Nacional. Entre os principios elencados estdo o reconhecimento de que o homem nasce
livre e com igualdade de direitos, sem predominancia de poderio de um homem sobe o
outro a ndo ser por imanente condicdo expressa de maneira a que ambos gozem de todas
as prerrogativas de manutencao de igual direito, tendo a lei como expressédo da vontade
geral (Botelho & Schwarcz, 2012; Ferreira, 2010; Guerra, Kind, Afonso & Prado, 2012; Lago,
Mozzer & Santibanez, 2013; Schilling, 2014).

De acordo com os dados do ultimo Censo Demogréafico divulgado em 2010 pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), estima-se que a populagéo de criangas
e adolescentes seja de aproximadamente 6 milhdes.

O Brasil, em se tratando de protecdo aos direitos da infancia e da juventude é
signatério da Declaracdo Universal dos Direitos da Pessoa Humana, referendado pela ONU
em 1948. Principios como o reconhecimento da igualdade de direitos e dignidade humana,
lazer, saude e bem-estar familiar, cuidados e assisténcia especiais a infancia, educacao,
orientacdo profissional, liberdade de crenca, expresséo cultural, sdo alguns dos direitos
assegurados.

A Declaracdo dos Direitos da Crianca surgiu em 1959, e adotada pela Assembleia
Geral das Nacdes Unidas, reconhece a criangca como beneficiaria de protecdo e cuidados

especiais antes e apds 0 seu nascimento, em virtude de imaturidade fisica e mental. Ja em
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novembro de 1989 em nova Assembleia, adotou-se a Convencéao dos Direitos da Crianca e
do Adolescente.

Outras normativas orientam o Sistema de Atendimento Socioeducativo Brasileiro, a
saber, Convencdo da ONU (Organizacdo das Nac¢des Unidas) sobre os Direitos da Crianca,
Sistema Global e Sistema Interamericano dos Direitos Humanos: Regras Minimas das
Nacgbes Unidas para Administracdo da Justica Juvenil — Regras Minimas de Beijing —
Regras Minimas das Nac¢des Unidas para Protecédo dos Jovens Privados de Liberdade. De
todas os Brasil € signatario.

Trés doutrinas béasicas versam sobre o Direito do Menor na histéria de prote¢do aos
direitos de criangas e adolescentes. A primeira delas é a Doutrina da Protecdo Integral,
preconizada pela ONU, com vistas & garantia de atendimento de necessidades das pessoas
menor de idade, no que concerne a saude, educacao, lazer/recreacao, profissionalizacao,
entre outras.

A segunda é conhecida como Doutrina de Direito Penal do Menor, aplicada somente
se 0 menor viesse a cometer algum ato de delinquéncia juvenil, e a terceira, Doutrina
Intermediaria da Situagéo Irregular. Nessa Doutrina, entretanto, a crianga e adolescente ndo
gozavam dos direitos concernentes a sua condicdo peculiar de desenvolvimento como
sujeito de direitos civis, humanos e sociais apontado na CF — artigo 227, §3°, inciso V e no
ECA (artigos 3° 6.° e 15°).

A Doutrina da Situagdo Irregular considera como sujeito de direitos, menores em
estado de patologia social, desde que definida legalmente. Gragas a Conveng¢do dos
Direitos da Crianca de 1989, a doutrina vigente no Brasil é a da Protecdo Integral,
incorporada & CF e ao ECA, complementado por outras normas — Sistema Unico de Salde,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e até dispositivos do Cddigo do Consumidor vigente.

Os atos considerados delituosos por parte de qualquer adolescente sédo julgados
igualmente na forma da lei, com direito a ampla defesa. Assegura-se também a livre
expressao de ideias e opinido, crenca religiosa, entre outros. Nesse sentido, nascem
também as discussdes e conceitos sobre os direitos humanos. Tal luta, na verdade,
preconiza a construgéo da igualdade de direitos, “convivio entre iguais e em sociedade, mas
também a um exercicio de diferencas, e de diferengas entre iguais” (Botelho & Schwarcz,
2012).
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O Marco Legal do Sistema Socioeducativo

Corroborando a Doutrina da Protecdo Integral, preconizada no artigo 227 da
Constituicdo Federativa do Brasil, de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
instituido pela Lei n° 8.069/90, é considerado um avanco, em relacdo a Declaracéo
Universal dos Direitos do Homem (1948), a Declaracdo dos Direitos da Crianca (1958) e,
mais tarde, a Convencao dos Direitos da Crianca (1989), contrapondo-se ao Codigo de
Menores — Lei n.° 6.697/1979, oportunizando assim, a inclusdo social de adolescentes em
situacao de conflito com a lei. Nesse sentido, podemos dizer que, criancas e adolescentes
brasileiros tém, legalmente, seus direitos garantidos.

O ECA estabelece como adolescéncia, a fase que compreende os 12 aos 18 anos
(incompletos) de idade. A partir de entdo, os direitos especificados na referida lei, Ihe
conferem, entre outras coisas, oportunidades e facilidades legais, a fim de que tenha
acesso ao pleno desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes
dignas e com liberdade, sem prejuizo, de espécie alguma, da protecdo integral como
pessoa humana. No Brasil, o sistema de garantia de direitos envolve 0s seguintes
subsistemas: Sistema Gnico de Salde (SUS), o Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS) e o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), podemos
acrescentar ainda, o Sistema Educacional e o Sistema de Justica.

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), foi instituido pela
Resolugéo n°® 119/2006 pelo Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA), e regulamentado pela Lei © 12.594/2012, cujo objetivo precipuo € a ordenacao
e sistematizacdo do atendimento exclusivo de adolescente autor de ato infracional, ja
sentenciado ou em aguardo de apuracdo do ato cometido. Estando acautelado pelo Estado,
€ obrigacdo do Governo, prover-lhe atencdo quanto a salude, ao sistema de justica,
assisténcia social, protecédo social e segurancga (Paiva, Souza & Rodrigues, 2014).

Atendendo ao principio da incompletude institucional do SINASE, devem-se firmar
parcerias com 0 maior numero possivel de servicos, profissionais e equipamentos publicos
existentes na comunidade, para a consecucdo dos objetivos apontados na referida Lei. A
escola € um desses recursos, e nela devem ser matriculados todos os adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa, a fim de que deem continuidade a vida académica,
com a obrigatoriedade de frequentar as aulas e obter mencdo global satisfatéria, nos

processos relacionados aos conhecimentos, habilidades, valores e atitudes.
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O Sistema de Medidas Socioeducativas, a adolescéncia e a violéncia na escola

O SINASE, considerado como “um conjunto ordenado de principios, regras e
critérios, de carater juridico, politico, pedagogico, financeiro e administrativo, que envolve o
processo de apuracao de ato infracional até a execucido de medida socioeducativa” (Brasil,
2006), inclui o sistema estadual, municipal e distrital, bem como suas politicas, planos e
programas, estabelecidos dentro do Sistema da Garantia de Direitos (SGD), que abrange o
Sistema Educacional, o Sistema de Justica, e Seguranca Publica, o Sistema Unico de
Saude - SUS, e o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS).

A inclusdo do Sistema Educacional a Socioeducacdo mostra a prevaléncia da acéo
socioeducativa sobre os aspectos meramente sancionatdrios ou punitivos. A aplicagdo das
medidas socioeducativas previstas e regulamentadas pelo ECA deve acontecer da seguinte
forma: adverténcia, reparacdo de dano, prestacdo de servicos a comunidade (PSC),
liberdade assistida (LA), semiliberdade (semi) e a internacdo. Pode ocorrer também a
cumulacédo de mediadas protetivas e até a combinacdo de mais de uma medida (artigos 112
e 113). Conforme dissemos anteriormente, essas medidas observam as proposi¢coes da
legislacdo das Nacdes Unidas, que foi adotada pela CF (artigo 227), Convencdo dos
Direitos da Crianca e Adolescéncia, Regras de Beijing e as Regras Minimas das Nacfes
Unidas no que diz respeito a Prote¢édo dos jovens Privados de Liberdade. De acordo com
Ferreira (2010, p. 120):

levar-se-40 em conta as necessidades pedagoégicas, preferindo
aguelas que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitarios (ECA, art. 113, c.c. arts. 99 e 100); além de sua
capacidade de cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da infracédo
(ECA, art. 112, 81°).

A Liberdade Assistida, inicialmente, ndo pressupde o cerceamento do direito
adolescente, ainda que o mesmo tenha que receber do 6rgdo de acompanhamento, as
orientacdes e fornecer informagdes sobre sua vida e a situacao familiar, tanto que deve
estar na companhia de pai/mae ou responsavel legal. Cabe ao seu orientador, no caso do
Distrito Federal, as Unidades de Acompanhamento das Medidas Socioeducativas —
UAMAS, zelar pela escolarizacdo, profissionalizacdo e insercdo no mercado de trabalho.
Entretanto, o adolescente é livre para ingressar no mundo do trabalho, mas precisa estar

matriculado em uma Unidade do Ensino Fundamental, observa Ferreira, (2010).
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Muito se discute no Brasil sobre a validade ou em certo sentido, a eficacia das
medidas socioeducativas aplicadas aos adolescentes, principalmente se o ato infracional
envolver atentado a vida e a dignidade do préximo. A sancdo aplicada nesses casos
envolve a internacdo em entidades de atendimento.

Na verdade o que percebe € a inexisténcia de informacdes claras e precisas do que
de fato seja a socioeducacdo e como funciona, de quem € a responsabilidade pela
manutencdo das Entidades de Atendimento — governamentais e nao-governamentais,
planejamento e execucdo de programas de protecdo e socioeducativos seja qual for o
regime aplicado: orientagdo e apoio sociofamiliar; apoio socioeducativo em meio aberto;
colocacao familiar; acolhimento institucional; prestacdo de servicos a comunidade; liberdade
assistida; semiliberdade; e internac&o. E o que detalha o artigo 90, incisos I-VII.

A escolarizagdo € um direito fundamental do adolescente em cumprimento de
medida socioeducativa seja ela qual for. Entretanto, observam Yokoy de Souza e Lopes de
Oliveira (2012, p. 291): “a conjugacéo entre reparagdo do dano, promocgdo de
desenvolvimento, educacéo escolar e profissionalizacdo, objetivos que estdo no cerne do
atendimento aos jovens autores de ato infracional, envolve uma relagdo complexa e nem
sempre bem-sucedida”.

Além do cumprimento a garantia de educacgéo (CF, artigo 205 e ECA, artigo 214), €
incentivado também pela legislagdo o acesso a educacao informal, cultura, artes, esporte e
lazer, sendo que essas atividades sdo consideradas como essenciais para a efetivagédo do
desenvolvimento cultural e de participagdo comunitéria cidada (Yokoy de Souza e Lopes de
Oliveira, 2012, p. 293); reinsergéo social.

A escola é um espaco privilegiado de promocéo do desenvolvimento humano global
pessoal e coletivo, assim como interpessoal e a subjetividade. Yokoy de Souza e Lopes de

Oliveira (2012) fazem ainda importante critica ao papel da escola que, segundo elas,

ndo se mostra preparada para abordar algumas das questdes que
sdo especificas do universo adolescente, tratando-as, por vezes,
com grande inadequacgao. Temas como sexualidade, drogas, grupos
e cultura juvenil, pouco se convertem em tdpicos de cultura escolar,
permanecendo como pauta exclusiva das trocas entre os préprios
adolescentes, ocorridas nos corredores, banheiros e intervalos (p.
295).

Ha uma cultura negativa implantada pelas pessoas que convivem nas escolas, como

estudantes, docentes, gestores e pais/mdes de medo em relagdo ao adolescente em
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cumprimento de medida socioeducativa (Liberdade Assistida) que estdo ali matriculados,
por exigéncia do préprio ECA. Assim, o0 insucesso escolar € uma realidade e a dimenséao
pedagogica da medida socioeducativa deixa de ter primazia e mais, deixa de ser “efetiva,
continua e significativa” (Yokoy de Souza & Lopes de Oliveira, apud Roman, 2012, p. 300).
Deixa de ser um espaco de trocas interativas entre alunos-professores.

O episddio frequente de violéncia é sentido por todos os envolvidos. Por esse
motivo, em 2009 a entdo Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal — SEEDF,
realizou uma pesquisa diagnéstica sobre a realidade das escolas publicas em todo o
Estado, com a finalidade de, apds os resultados, usar como fundamento para acdes e
politicas, especialmente no que diz respeito a violéncia na escola.

A pesquisa, que foi uma iniciativa da Politica de Promocéao da Cidadania e Cultura
de Paz da SEEDF, ouviu cerca de 9.937 estudantes da 52 série do Ensino Fundamental ao
3° ano do Ensino Médio e 1.110 professores/as, espalhados pelas 14 Regionais de Ensino,
num total de 84 escolas. O Batalhdo Escolar também esteve envolvido no processo, assim
como Equipes Diretivas das escolas.

Entre outras coisas, a pesquisa mostrou atos considerados violentos manifestados
de diversas formas: “incivilidades, agressbes verbais, humilhacdes e violéncia simbdlica,
dessa forma, entram para o rol de atitudes que podem ser consideradas violentas. Assim, a
violéncia é entendida como aquela que aniquila os corpos e arruina as mentes dos
individuos” (Abramovay, 2009, p. 21, apud Zaluar E. Leal, 2001).

Nesse caso, a comunicacao € o principal recurso a ser utilizado na reducdo de atos
de violéncia, contudo, a auséncia de argumentacdo e a instauracdo de poder de um
individuo sob outro dificultam a comunicacdo pelo simples fato de emudecer, em muitos
casos, as pessoas.

Os tipos mais comuns de violéncia encontradas na escola séo: violéncia dura —
aqueles que podem resultar em danos irreparaveis aos individuos envolvidos e exigem

intervencdo do estado. Microvioléncias e incivilidades — passam despercebidas por muitos,

inclusive o Estado e se compde de desordens, pequenas ameacgas, ofensas, algazarras e

tipos diversos de barulhos. Violéncia simbdlica — como forma de dominagao, ou seja, “se

baseia na fabricacdo de crencas no processo de socializacdo que fazem com que as
pessoas se enxerguem e se avaliem de acordo com os critérios definidos por alguém com
mais poder” (p.25). Outras situagdes também acontecem no cotidiano escolar, tais como:
roubos e furtos, gestos e atos fisicos, olhares, zombarias, isolamento, racismo,
desigualdade social, de género, religiosa, econdmica, conflitos, tensdes, drogas,

vandalismo, comportamento de oposicéo (Oliveira, 2012).
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Quando a questdo envolve estudantes em cumprimento de Liberdade Assistida, a
pesquisa mostrou que entre seus pares, 40,04% dos entrevistados ndo gostariam de ter
convivéncia com esses adolescentes. Para os docentes, 16,8% nao gostariam de té-los
como alunos. Essa pergunta foi feita aos entrevistados com o objetivo justamente de saber
como séo recebidos os alunos em LA e quais imagens sédo feitas a respeito deles, assim
como que tipo de acompanhamento recebem e quais séo suas principais demandas.

Embora a finalidade pedagdgica e educativa seja um dos principios norteadores das
medidas socioeducativas, ndo se pode esquecer seu carater juridico e impositivo. O
adolescente deve ser acompanhado nas atividades escolares — frequéncia e rendimento,
convivéncia familiar e de trabalho. Tudo isso a fim de promover a reinsercao social tanto
com a familia quanto com a comunidade. A realidade mostra, porém, que a sensacgéo de
inseguranga perpassa todos os envolvidos nas Unidades Escolares. A ndo aceitagdo das
medidas socioeducativas seja por parte de professores, diretores e demais agentes que
atuam nas unidades socioeducativas, como é o caso da escola regular acaba por enviesar o
carater pedagogico-educativo. O clamor pela diminuicdo da idade penal ja era, em
2008/2009, amplamente defendido pelos profissionais de educagdo nas escolas publicas.

Rebeldes, marginais, desocupados, sdo alguns dos adjetivos dados aos estudantes
adolescentes autores de ato infracional no ambiente escolar. S&o esterebtipos,
discriminacdes, fadados a um desenvolvimento humano negativamente comprometido ou
que va atrapalhar a dindmica “institucional e social’ (Yokoy de Souza & Lopes de Oliveira,
2012, p. 182). Sao assim, “coisificados” no ambiente escolar. Todavia, a escola caberia a
funcdo de “envolver o adolescente que cumpre medida socioeducativa, agugar sua
curiosidade, articular-se com sua visdo de mundo e colaborar na reorganizacao da sua vida”
(p. 304).

A Socioeducacéo e a Histdria da Educacéo no Brasil

Comecgamos a fundamentacgéo teorica desse trabalho abordando, em linhas gerais,
como se deu o processo de implantagdo da educagéo formal no Brasil. Percebemos entado
gue a educacédo preconizada para os filhos da elite sempre foi excludente, mas causa-nos
estranheza ao perceber que ainda hoje, a mesma escola que apregoa a inclusdo dos
diferentes, ou uma escola para todos, se constitui um lugar de exclusdo socioeconémica e

educacional de criancas e adolescentes.

O Relatério Educacgéo Para Todos no Brasil 2000-2015 elaborado pelo Ministério da

Educacdo em colocado e consulta publica em 2014, mostra um balangco dos avangos
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brasileiro em relacéo as seis metas de Educacado para Todos, compromisso assumido pelos
164 paises que participaram, em Dakar, nho ano de 2000. Esses compromissos sao: cuidado
e educacdo na primeira infancia; educacdo primaria e universal; habilidades de jovens e
adultos; alfabetizacdo de adultos; paridade e igualdade de género; e qualidade da
educacao.

Sabemos que a legislagdo brasileira € bem completa ao amparar o direito a
educacao dos cidadaos desde a infancia (vide Constituicdo Federal artigos 205, 208, 209,
211), assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que acompanha as determinacfes da Constituicdo Federal. Entretanto,
mesmo com a ampliacdo da oferta de ensino basico ocorrida entre os anos de 2000 até
2015, em todos os niveis de ensino, de acordo com Ferreira (2010) os adolescentes autores
de ato infracional ainda s&o o publico alvo da educagdo considerados excluidos desse
processo de Educagdo para Todos, ndo apenas pela falta de acesso, mas também de

permanéncia na escola.

Em que pese a escolarizagdo dos adolescentes autores de ato infracional, a Equipe
de Auditoria do Tribunal de Contas da Unido em pesquisa com adolescentes em conflito
com a lei, mostrou que 23,46% dos entrevistados com média de idade de 12 anos, estava
cursando até a 42 série do ensino fundamental. 55, 72% cursavam do 6° ao 9° ano; 14,66%
0 ensino médio e 6,16% nao informaram o grau de escolaridade. Nesse sentido, Ferreira
(2010, p. 311), observa:

Os dados preocupam, mas nao se pode esquecer do contexto nos
guais esses numeros estdo inseridos, ou seja, no Brasil a
escolaridade média de populacao, entre 15 e 24 anos, é inferior a
oito anos de estudo, mas atinge 11 anos entre os jovens da elite na

regido Sul do Brasil e no Chile, que supera 10 anos.

A Socioeducacdo, por sua vez, nos mostra um quadro semelhante de precariedade
da educacdo de adolescentes e jovens ao que se acrescenta um crescimento cada vez
maior dos atos de violéncia cometidas contra esses cidadaos. O professor Julio Jacobo
Waiselfisz é o responsavel, desde 1998 pelo estudo e divulgacdo do mapa da violéncia no
Brasil. A publicacdo feita em 2016, mostra que ainda hoje os jovens negros na faixa etaria
de 15 a 29 anos de idade sdo as maiores vitimas da violéncia no pais. Dessa forma, entre
1980 e 2014 h& um aumento em torno de 699% nos casos de mortes de adolescentes e

jovens por armas de fogo. Conforme o Mapa da Violéncia 2014 as maiores vitimas dessa
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violéncia sdo jovens negros, “A vitimizacdo negra no pais que, em 2003, era de 71,7%
(morrem, proporcionalmente, 71,7% mais negros que brancos), pula para 158%, em 2014”
(Waiselfisz, 2016, p. 61).

Pinto e Silva (2014) ao discorrerem sobre a escolarizagdo do adolescente em
conflito com a lei e que esteja em cumprimento de medida socioeducativa, salientam que os
centros socioeducativos devem buscar o estreitamento das relagdes com a escola, inclusive
no sentido de afinar as propostas pedagédgicas de ambos os setores visando a
complementacéo e integracao das acdes, sem sobreposicdo uma a outra. Entretanto, a
pratica dessa perspectiva € um desejo que as escolas tém, ou seja, a aproximacdo das
acles do sistema judiciario, que aplica a legislacdo vigente ao autor de ato infracional. Fato
gue esta longe de se concretizar. Isso porque ha uma grande barreira entre a escola e o
sistema socioeducativo no sentido de parceria efetiva para além da obrigatoriedade de
matricular o estudante na escola, mas ndo de manter didlogo com os profissionais que, no
ambiente educativo, tem de estar preparado para lidar com toda e qualquer situacdo
envolvendo o universo estudantil infantil, adolescente e adultos. O que se percebe é que o
ambiente escolar acaba por ser sufocado por uma série de burocracias e entraves que
dificultam a concretizagdo do seu papel de (re) socializacdo do adolescente em

cumprimento de medida socioeducativa.
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IV—= OBJETIVOS

Essa pesquisa trata da atuacdo do Pedagogo-Orientador Educacional na rede

publica de ensino do Distrito Federal. Nesse sentido, teve como Objetivo Geral:

o Analisar a atuagédo do Pedagogo-Orientador Educacional junto aos estudantes em

cumprimento de medida socioeducativa.

Objetivos Especificos

o Identificar e analisar o acolhimento e acompanhamento aos estudantes em
cumprimento de medida de Liberdade Assistida em escolas da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal;

e Conhecer a participacdo do Pedagogo-Orientador Educacional em relagdo ao processo
de acolhimento e acompanhamento aos estudantes em cumprimento de medida

socioeducativa na escola.
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V — METODOLOGIA

O presente capitulo apresenta e metodologia utilizada na pesquisa, de natureza
gualitativa, que teve como inspiracdo 0s pressupostos da Epistemologia Qualitativa

desenvolvida por Gonzalez Rey (2005, 2010).

A Epistemologia da Pesquisa Qualitativa em Gonzélez Rey

Os principios epistemolégicos aplicados a metodologia qualitativa sdo considerados
por Gonzalez Rey (2005) como sendo o fundamento da producdo cientifica, os quais
possuem o carater historico-cultural tanto do seu objeto de pesquisa, quanto da
consideracdo do conhecimento como construcdo predominantemente humana, sem excluir,
entretanto, 0s processos subjetivos que perpassam o desenvolvimento humano em todas
as suas etapas. Nesse sentido, “A epistemologia qualitativa € um esforgco na busca de
formas diferentes de producdo de conhecimento em psicologia que permitam a criacdo
tedrica acerca da realidade plurideterminada, diferenciada, irregular, interativa e histérica,
que representa a subjetividade humana” (Gonzalez Rey, 2005, p. 29).

A epistemologia qualitativa é orientada por trés principios base necessarios para o
seu entendimento e aplicabilidade na pesquisa qualitativa em psicologia (Gonzélez Rey,
2005). Em primeiro lugar, O conhecimento como uma produgao construtiva-interpretativa: o
conhecimento ndo consiste no acumulo de informa¢gBes dadas no momento empirico da
pesquisa, pelo contrario, sdo as expressdes dos sujeitos pesquisados que dado sentido
interpretativo nos processos de construcdo de conhecimento, ainda que esses sentidos néo
estejam explicitos. Esse entendimento do carater construtivo-interpretativo envolve um
processo complexo continuo no qual pesquisador e pesquisado sao sujeitos ativos na
producdo de pensamentos e sentidos. Representa o didlogo constante entre a informacao
produzida e a interpretacdo do pesquisador e a constru¢cdo de conhecimento. Esse é o
processo dialégico, que envolve pesquisador, pesquisado e a base tedrica assumida.

Em segundo lugar, reconhece o caréater interativo do processo de producdo do
conhecimento — nesse principio, Gonzalez Rey (2005) enfatiza que as interacdes ocorridas
durante todo o processo de producéo de conhecimento advindo da pesquisa envolvem, em
grande medida, a interacdo (formal e informal) entre pesquisador e pesquisado. Esse
processo é considerado como sendo essencial a producéo construida tendo como cenario e

contexto, os sujeitos nela envolvidos. Sob esse aspecto, o autor observa: “Toda pesquisa
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gualitativa deve implicar o desenvolvimento de um didlogo progressivo e organicamente
constituido, como uma das fontes principais de producao de informacao” (p. 56).

O terceiro principio diz respeito a consideracdo da Singularidade como nivel legitimo
da producéo do conhecimento — esse processo reconhece a importancia da singularidade
vista como individualidade do sujeito na constituicdo e reconstituicdo de sua subjetividade
constituida pela cultura do sujeito e seu meio, suas expressdes individuais e sentidos que
da as experiéncias vivenciadas enquanto pessoa. E justamente a singularidade do sujeito
pesquisado que dara vasdo a producdo de conhecimento por parte do pesquisador no curso
da pesquisa.

De uma maneira geral, Gonzélez Rey mostra que a epistemologia qualitativa deve
observar os principios da construgdo interativa da constricado de conhecimento, assim como
a dialogicidade entre pesquisador e sujeito pesquisado e a singularidade do sujeito,
presente no curso da pesquisa. Dessa forma, esses diferentes principios apontados levam a
diferentes formas de se produzir conhecimento, cujo desenho metodolégico traz grandes

desafios ao pesquisador.

A Etica na Pesquisa Qualitativa

A ética na pesquisa qualitativa, ndo pressupfe apenas a apresentacdo e submisséo
ao Conselho de Etica em Pesquisa Humana do projeto da proposta de trabalho que se
pretende desenvolver, mas também o respeito a fala do sujeito participante, assim como a
fidelidade e fidedignidade das informacdes recolhidas.

O tratamento ético garante também o devido retorno, aos sujeitos participantes,
sobre as consideragbes ou conclusdes finais da pesquisa desenvolvida. Flick (2006)
considera a ciéncia social e livre e cita, inicialmente, os cédigos de ética das associacdes
profissionais e académicas, que regem 0s principios morais de cada segmento e aponta
quatro diretrizes basicas, estabelecidas a partir de 1980, para a condugdo de ciéncia
indutiva quais sejam (p.146-147):

1. Consentimento informado — compromisso relativo a autonomia individual do
participante em prestar informacdes e desligar-se da pesquisa a qualquer momento,
assim como o direito de ser informado sobre a natureza da pesquisa e seus
experimentos, que é o que hoje conhecemos como Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE);
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2. Nao Fraude — postura de ética da ciéncia social com uniforme contraria a fraude dos
dados recolhidos e o uso fraudulento, seja por omisséo ou falsificacdo de dados;

3. Privacidade e confidencialidade — diz respeito a protecdo dos dados dos sujeitos
participantes da pesquisa, quanto dos locais em que foram recolhidos os dados;

4. Precisdo — assegurar a precisdo dos dados, evitando-se a falsidade das

informacdes, omissdo, manipulacdo, uso de materiais escusos, maquinagoes.

O ndo cumprimento desses e de outros critérios na recolha de informagfes da
pesquisa qualitativa, sdo considerados antiéticos e antiestéticos por parte do cientista-
pesquisador. Valores, crengas, subjetividade, entre outros devem fazer parte da sua visédo
de mundo, ja que ndo ha possibilidade de ser um sujeito neutro na realiza¢do da pesquisa.

Ademais, a ética social ou dialégica, consiste no entendimento da ética filoséfica da

pesquisa. Sobre isso, Flick ainda pondera:

Em vez de buscar principios neutros aos quais todos 0s grupos
possam recorrer, a ética social depende de uma visdo complexa dos
julgamentos morais como se esses integrassem um conjunto
organico, uma experiéncia cotidiana, crengas a respeito do bem e
sentimentos de aprovacdo e de vergonha, em termos de relacdes

humanas e de estruturas sociais (p. 150).

Trata-se de integrar a vida humana, a partir da ética moral aos processos de

construcao de conhecimento através da pesquisa qualitativa das ciéncias sociais.

Procedimentos Metodoldgicos

Os procedimentos metodoldgicos adotados na consecucdo da pesquisa qualitativa
possibilitam a geragdo de “dialogos formais e informais entre o pesquisador e os proprios
participantes, os quais adquirem grande importancia, pois sdo parte de informag&o sobre o
problema pesquisado”, afirma Gonzalez Rey (2005, p. 85).

A dialogicidade do processo de construcdo da pesquisa, sustenta Gonzalez Rey
(2005) é preponderante na constituicdo do conhecimento construido pelo pesquisador.
Assim, acaba por levantar informacdes, para além do que foi previamente preconizado ou

estabelecido, e que sdo relevantes para 0s processos que compdem o fazer ciéncia ou
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construcao de conhecimento (p. 87). A seguir, sdo explicitados os procedimentos utilizados
na pesquisa em destaque.

O encontro com os adolescentes estudantes que participaram da pesquisa representou
um momento de construcdo das informacfes sobre a percep¢ado deles sobre assuntos de
seu universo, foi também, um momento de aprendizado mutuo, da pesquisadora e dos
adolescentes presentes.

Solicitamos um numero de 15 adolescentes, de ambos os sexos e diferentes idades,
dentro do publico alvo da instituicdo de ensino, que tivessem ou ndo passado pelo sistema
socioeducativo na sua trajetéria de vida. Porém, foram encaminhados para o local
previamente preparado, todos os estudantes considerados relapsos por algum motivo, os
chegaram atrasados na escola, os que ‘ddo trabalho’, estdo fora da faixa, apesar de
estarem na EJA, e, entre esses, alguns que ja haviam cumprido algum tipo de medida
socioeducativa. Esse fato dificultou a construgdo das informacgdes que se pretendia para
aguele momento, visto que os estudantes encaminhados para a oficina ndo sabiam porque
estavam sendo levados para o local e perdeu-se um tempo precioso na tentativa de
convencé-los a participar. Felizmente, tudo se resolveu, mas a situagdo poderia ter sido
evitada se tivesse havido mais colaboracgéo por parte da escola.

A medida em que chegavam a sala, e tinham que estar ali, pois foram enviados para
la compulsoriamente, mostravam-se surpresos e logo perguntavam se estavam ali para
serem chamados a ateng¢do por algo de errado que tinham feito, ou assinar ocorréncia,
coisas assim. A pesquisadora tratou de dizer que n&o: estavam ali porque foram convidados
para participar de uma pesquisa sobre as percepcdes adolescentes na escola. E assim foi
dito a cada um que chegou. Por fim, foram se acalmando.

Inicialmente, apOs a apresentacdo pessoal da pesquisadora e da pessoa de apoio
para registro das informacg0des, falamos sobre o tema da pesquisa e quem fora convidado a
participar. Foi-lhes dito também sobre o carater voluntario da participacao deles e que, se
em algum momento, algum deles quisesse sair, podia ficar & vontade. Ficamos com o total
de 14 adolescentes do sexo masculino, com idades entre 14 e 18 anos de idade, alunos do
5° ao 8° ano do ensino fundamental.

Para explicar a forma como seria a oficina de jogos teatrais desenhamos na lousa
uma arvore, simbolizando a Arvore do Oprimido, idealizada por Boal, mostrando as formas
de expressao humana através do teatro, com foco central na imagem, na palavra e no som.
Anteriormente, nosso desejo era solicitar que o grupo dissesse 3 palavras sobre o universo
adolescente e, se entre elas ndo aparecesse a palavra socioeducagdo, a mesma seria

escrita pelo pesquisador.
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Entretanto, devido as alteracbes na forma como o processo foi realizado, com os
adolescentes ja cientes do que aconteceria durante a oficina e a inquietude deles por
estarem ali, quase que de forma impositiva, escrevemos na lousa, ao lado da arvore
desenhada, 4 palavras, a saber: escola, cultura, perigos e socioeducacdo. Os estudantes
foram divididos em 3 grupos e poderiam, utilizando imagens, palavras ou sons, colocar as
suas percepcdes sobre as palavras apontadas. Antecipadamente a pesquisadora
agradeceu a colaboragédo de todos e deixou e-mail de contato para todos que quisessem
tirar divida ou conversar posteriormente.

De inicio houve dificuldade por parte deles em comecar a atividade e sobre de que
forma se expressar. Mas, com a mediacdo da pesquisadora aos grupos, a pedido deles
proprios, todos decidiram se expressar em forma de hip hop, estilo musical preferido por
eles. Cada grupo teve 15 minutos para fazer a atividade e 5 minutos para se apresentar.
Nesse sentido, tudo fluiu melhor e cada grupo apresentou seu ‘produto final’ aos outros de

maneira ritmada e bem peculiar, com gestual e entonag&o proprios.

Contexto de Pesquisa

O Distrito Federal possui hoje, cerca de 800 Pedagogos-Orientadores Educacionais
espalhados por quase 700 escolas publicas em todas as cidades satélites. Esse niUmero de
profissionais esta distribuido nos trés turnos de trabalho, mas ainda assim, ainda ha
unidades de ensino sem pessoal atuando no Servi¢o de Orientagdo Educacional (SOE).

O Pedagogo-OE estd lotado desde escolas de Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Médio, Ensino Especial, Educagédo de Jovens e Adultos, Escolas Parque e
Centro de Linguas. Interessante notar, que embora haja um clamor por um limite de
estudantes por profissional nas escolas, a realidade mostra até 2.000 alunos por Pedagogo-
OE.

Da mesma forma, ndo ha um limite de matricula de estudantes em cumprimento de
medida socioeducativa por escola. Geralmente apenas o0 adolescente autor de ato
infracional com regime em meio aberto — Liberdade Assistida ou semiliberdade, ou mesmo
gue necessite fazer a reparacdo do dano, pode ser matriculado em escolas regulares. Aos
gue estdo em regime de privacao de liberdade, a prépria unidade de internacéo deve ter
escola em funcionamento na propria instituicdo. Os professores lotados nessas unidades
sédo da rede publica de ensino.

E nesse cenario que atua o Pedagogo-Orientador Educacional alvo da pesquisa,

com suas atividades, limitagdes e perspectivas.
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Questdes de Pesquisa

Resgatando o objetivo: Analisar a atuacdo do Pedagogo-Orientador Educacional
junto aos estudantes em cumprimento de medida socioeducativa, a presente pesquisa lanca
o olhar para as tramas que envolvem a escola na rede de atendimento socioeducativo, suas

possibilidades e desafios. Nesse sentido, as questdes de pesquisa foram:

1. Como o Pedagogo-OE e a respectiva instituicdo de ensino pesquisada compreendem o
papel da escola na rede socioeducativa?

2. De que maneira é feito o acolhimento e acompanhamento do estudante adolescente
gue esteja em cumprimento de medida de LA?

3. Como a instituicdo de ensino trabalha no sentido da inclusdo de estudantes em
cumprimento de medida socioeducativa?

4. Qual a sua percepcdo da compreensdo que a escola onde atua tem da
Socioeducacdo? Como o0 Pedagogo-OE e a respectiva instituicdo pesquisada
compreendem o papel da escola na rede socioeducativa?

5. De que maneira é feito o acolhimento e acompanhamento do estudante adolescente
gue esteja em cumprimento de Liberdade Assistida?

6. Quais as contribuicbes da instituicdo de ensino na inclusdo de estudantes adolescentes
em cumprimento de medida de LA?

Participantes

Os participantes adultos da pesquisa foram 04 Pedagogos-Orientadores
Educacionais (de ambos os sexos) advindos de 03 escolas publicas diferentes, com tempos
distintos de atuacéo profissional na SEEDF, na modalidade de Ensino Médio e na Educacao
de Jovens e Adultos, no periodo diurno.

Quadro 01- Caracterizagdo dos Pedagogos-Orientadores Educacionais

Participante Formacdo Modalidade de Tempo de
atuacao atuacao
A Pedagoga com pés-graduagdo em Educacéao de 8 anos
Psicopedagogia; Gestéo educacional e | Jovens e Adultos.
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Orientacdo Educacional

B Pedagoga, com Pos-graduacdo em Ensino Médio. 18 anos
Gestéo Escolar e temas
contemporaneos da Educagéao

C Pedagoga com Pds-graduacdo em Ensino Médio. 07 anos
Psicomotricidade.

D Pedagogo com Pés-graduacdo em Educacéao de 07 anos
Orientacao Educacional Gestao Jovens e Adultos.
Educacional.

O ambiente escolhido pelo grupo de participantes adultos foi a sala do Servico de
Orientacdo Educacional (SOE), local, segundo eles propicio para conversarmos com
tranquilidade, embora houvesse expediente normal na escola, com estudantes por toda
parte, aulas, atividades diversas. Houve a mencdo de que anteriormente, nem sempre o
espaco fisico reservado ao trabalho da Orientacdo Educacional foi respeitado nas escolas
publicas do Distrito Federal, o0 que nos da oportunidade de iniciarmos o debate proposto
item a item.

Os participantes adolescentes foram 14 estudantes de diferentes turmas de apenas
uma das escolas, do sexo masculino, na faixa etaria de (14 a 17 anos e 9 meses de idade).
Esse grupo mesclou alunos que tinham cumprido ou estavam cumprindo medida
socioeducativa e outros que ndo estavam nessa condi¢cdo. Considerou-se que como 0s
estudantes pertencentes e 0s nao pertencentes a Rede Socioeducativa conviviam no
cotidiano nos mesmos espagos escolares, o grupo de participantes deveria ter a mesma

configuracao.

Etapas

A construcao de informacdes envolveu inicialmente, visita & Regional de Ensino e
instituicdes de ensino escolhidas, cuja identificacdo ndo sera exposta na pesquisa. A visita a
ambas as instituicbes serviu como uma aproximacdo ao fendmeno e contexto investigados
para levantar o interesse das mesmas e de seus respectivos Pedagogos-OE em participar
da pesquisa. Por ocasido dessas visitas, foram obtidos os Projetos Politico Pedagoégicos

das escolas dos participantes.
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Posteriormente, estivemos nas unidades de ensino escolhidas para participar da
construcao das informacgfes conversando com os Pedagogos-OE sobre a pesquisa, € ao
mesmo tempo, sondar sobre o melhor dia, hora e local para 0 encontro com o0s demais
colaboradores. Decidimos também, marcar a recolha de informag¢des com os estudantes
adolescentes oriundos de apenas uma das escolas, facilitando assim o encontro, sem a
necessidade de os mesmos se ausentarem da escola de origem sob a responsabilidade da
pesquisadora.

ApGs a construcdo das informagdes, procedeu-se a degravacdo das mesmas e ao
inicio da Analise e posterior Discussdo a luz da fundamentacdo tedrica assumida e

utilizando-se de indicadores na perspectiva de Gonzélez Rey (2005, 2010).

Instrumentos

Os instrumentos utilizados para a construcdo das informagfes dos Pedagogos-OE
consistiram de: a) Formulario de caracterizagdo pessoal, contendo: nome completo, data de
preenchimento, idade, género, tempo de formacdo, formacdo complementar, tempo de
atuacao na SEEDF; b) F6rum de discussao no qual foram colocados, um a um, seis tépicos
0s quais definem as questfes de pesquisa:

1. O que é ser Pedagogo-Orientador Educacional na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal?

Qual a sua compreenséo sobre a Socioeducacao?

3. Que tipo de conhecimento tedrico/pratico vocé julga importante para contribuir
com seu trabalho junto aos jovens do contexto da Socioeducagéo?

4. Qual a sua percepgdo da compreensdo que a escola onde atua tem da
Socioeducagdo? Como vocé, Pedagogo-OE e a sua instituicdo de ensino
compreendem o papel da escola na rede socioeducativa?

5. De que maneira é feito o acolhimento e acompanhamento do estudante
adolescente que esteja em cumprimento de medida de LA?

6. Quais as contribuicbes da instituicdo de ensino na inclusdo de estudantes

adolescentes em medida de L.A.?

Na construcdo das informacgdes com o0s estudantes adolescentes participantes da

pesquisa, foi realizada uma oficina de Jogos Teatrais, na perspectiva do Teatro do Oprimido



58

(TO), idealizado por Augusto Boal (2013). O TO foi preconizado a partir do projeto A

Estética do Oprimido, que:

busca envolver, aos que o praticam a sua capacidade de perceber o
mundo através de todas as artes e ndo apenas o teatro, centralizado
esse processo na palavra (todos devem escrever poemas e
narrativas); no som (invengdo de novos instrumentos e de novos
sons); na imagem pintura, escultura e fotografia). Cada folha dessa
arvore faz parte indissoluvel dela até alcancar as raizes da terra (p.
15).

Todo esse processo € denominado de A é&rvore do Oprimido. Simbolicamente
falando, e conforme mostra a figura abaixo, os frutos, ao cairem no solo, permitem a
possibilidade tanto de reproducéo quanto de multiplicagdo — transformacéo. A solidariedade
entre semelhantes é considerada, como parte medular, na perspectiva do TO.

O tronco representa a vida em sociedade: com suas regras, leis, liberdade criativa,
no jogo ou na vida. Boal reforca que ndo é uma atitude de “servil obediéncia, mas de
regras”, ou seja, “Sem regras nao ha jogo, sem liberdade nao ha vida” (p. 16).

Os jogos permitem também a dinamicidade do corpo e da mente, o que os diferencia
das tarefas que exigem repeticdo no cotidiano da vida. Estimula o dialogo, em cuja
criatividade consiste a sua esséncia, assim como a palavra, que possibilita a producdo de
sentidos.

Assim, o TO utiliza-se dos seguintes jogos ou atividades, ou ainda concepg¢fes :na
sua metodologia de trabalho: Teatro Imagem (dispensa o uso da palavra); Teatro Jornal
(transformacao de textos jornalisticos em teatrais); Teatro Férum (0s expectadores, sdo sua
caracteristica central, os quais sdo convidados a entrar em cena e modifica-la); Espetaculo
Invisivel (na rua, na praga, Onibus, cinema feiras — protestos, marchas, desfiles,
concentracdes, entre outros, organizadamente); Teatro Legislativo (mistura varios dos jogos
acima citados para formulagdo em conjunto com outros grupos e pessoas, para proposicao
de projetos de leis).

As figuras expostas a seguir fornecem ideias claras da organizagéo e estrutura do
TO representados de formas distintas. Uma delas é de criagdo livre, idealizada pelos

estudiosos de Boal. J4 a segunda consta de uma de suas obras.
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Figura 1l — A representacdo da arvore do Oprimido.
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Figura 2 — A Operacionalizac&o do Teatro do Oprimido.
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O principal objetivo da Arvore do Oprimido é a geracéo de frutos, flores e sementes,

ou seja, conhecer a realidade e transforma-la. A oficina aconteceu da seguinte forma:

Os alunos escolhidos pela escola foram encaminhados a sala previamente
preparada pela pesquisadora, na qual foram dispostos varios objetos que poderiam
ou ndo ser utilizados na construcdo das informacdes, tais como: chapéus, lencos,
fitas, folhas de papel pardo, canetas, pincéis atdmicos, lapis de cor, entre outros.

A medida que os adolescentes chegavam foi-lhes dado boas-vindas e quando todos
ja estavam acomodados, a pesquisadora explicou-lhes o motivo de estarem ali, ou
seja, eles estavam sendo convidados a participar de uma pesquisa de mestrado, em
gue era importante a opinido deles, acerca de assuntos ligados ao dia a dia dos
mesmos na escola em que estudavam.

A participacgédo foi voluntéria e qualquer um deles poderia se retirar quando achasse
conveniente, sem prejuizo a pesquisa.

A pesquisadora explicou que as informagfes a serem recolhidas seriam através do
método do Teatro do Oprimido, idealizado por Boal e que eles poderiam expressar
sua opinido da maneira que desejassem, desde que utilizassem para isso qualquer
uma das categorias: imagem, som ou palavra, juntas ou em separado.

Foram escritas na lousa 4 palavras-chave: escola, perigos, cultura e socioeducacao.

Os estudantes foram divididos em 3 grupos e tiveram 15 minutos para criar a
atividade proposta e 5 minutos para fazer a apresentacéo a todo grupo.

Durante o processo de construgcdo da atividade, a pesquisadora foi solicitada pelos
grupos para orientar e incentivar a criatividade dos estudantes, que foram
informados que nao se tratava de avaliagdo, ndo seria feito juizo de valor ou critica
sobre as opinides.

Todos os grupos escolheram criar escrever hip hop para dar sua opinido e ao final
apresentaram a todos.

Por fim, a pesquisadora fez as considerac¢fes finais e agradeceu a participacdo dos

estudantes.

O Diéario de Campo

O Diario de Campo foi um instrumento de elevada importancia durante todo o

decurso da pesquisa, utilizado de diversas formas e em diferentes momentos, por exemplo:
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no Laboratério Agora de pesquisa na UnB, em encontros semanais entre todos os
pesquisadores orientados por duas professoras da universidade. Nesses encontros
procuramos discutir assuntos concernentes ao processo de pesquisa individual, assim como
discutir textos, livros, receber outros pesquisadores, entre outras atividades. E um momento
riquissimo de troca de experiéncia. Os registros das impressdes pessoais e do grupo vao
sendo feito no Diario de Campo e também foi utilizado em seminarios, encontros e
congressos ao longo da pesquisa.

As visitas as instituic6es envolvidas na pesquisa, como a Coordenacao Regional de
Ensino, a consulta as escolas e Pedagogos-Orientadores Educacionais e outros
profissionais da escola, também foram alvo de registro no Diario de Campo, ou seja, as
impressoes, as entrelinhas das falas formais e informais, as dificuldades, as percepcoes
para pesquisas futuras, os receios, entre outras percepcdes. Trata-se assim, de um

instrumento imprescindivel de auxilio no registro da trajetdria do pesquisador.

Tratamento e Andlise das Informagbes

A partir das informacgdes construidas tanto da Pesquisa Documental quanto da
Oficina de Jogos Teatrais na perspectiva de Augusto Boal (2013) e do Férum de Discussao
com Pedagogos-Orientadores Educacionais, procedeu-se a degravacdo de ambas as
atividades para posterior andlise.

Contudo, a analise representa um momento de grande inquietacdo para o
pesquisador. O proprio formulario de levantamento de dados pessoais dos participantes é
considerado um momento de fala dos participantes (Myers, 2010). O problema, a partir
desse ponto é tentar reduzir ou padronizar “dados brutos a categorias e formas que o
pesquisador possa usar em uma argumentagao” (p. 271).

Nas andlises da conversacao procuramos averiguar tanto o conhecimento quanto as
praticas na fungdo desempenhada, as experiéncias vivenciadas, assim como as percep¢oes
em relacdo a cada item das questdes propostas.

A andlise das informacgdes foi inspirada e construidas segundo a natureza teodrica,
epistemolégica e metodolégica construtivo-interpretativa, de Gonzalez Rey (2005, 2010),
gue concebe, como principal caracteristica da epistemologia da pesquisa qualitativa, a
construcao e interpretacdo do conhecimento em que pesquisador, contexto e pesquisado
dialogam constantemente no transcurso dos processos de “construcao tedrica de sentidos
subjetivos e de configuracbes subjetivas envolvidas nos diferentes comportamentos e

producdes simbdlicas do homem” (Gonzalez Rey, 2010, p. 116). Tais processos subjetivos
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sdo continuos e estdo presentes tanto nos comportamentos humanos quanto nas
expressodes advinda deles. Gonzalez Rey (2010) reconhece também o carater antropoldgico
e sociolégico da perspectiva sociocultural na Psicologia.

No processo de construcdo das informacgdes de pesquisa, os sujeitos envolvidos se
mostram mediante expressOes faciais, falas, palavras, gestos, ou seja, nas mais
diversificadas manifestacbes humanas em variados tipos de expressdes. Confrontando-se
momento empirico e marco referencial produz-se assim, o carater construtivo-interpretativo
da pesquisa cientifica, com a criacdo de indicadores permeados de inteligibilidade,
permitindo criar uma representacdo da realidade que se prop06s estudar.

Outro fator a ser observado € o papel ativo e de producao do pesquisador que se
assume também como sujeito da pesquisa e ndo esta no contexto da pesquisa apenas para
realizar a recolha de dados. O carater ativo do pesquisador pressupde uma dindmica em
constante articulagdo com o momento empirico e a produgéo intelectual.

Com o propoésito de realizar a andlise e discusséo das informacdes construidas e dar
maior dinamicidade ao diadlogo entre os processos de construgdo-interpretagdo, optamos
por fazer a andlise e discusséo logo ap6s cada pergunta de pesquisa. Dessa forma, criamos
indicadores com bases nas expressdes orais, entonacdes e percepg¢des fundamentadas na

subjetividade dos participantes.
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VI - RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sdo apresentados os resultados da pesquisa, que teve, como objetivo
geral, “Analisar a atuagdo do Pedagogo-Orientador Educacional junto aos estudantes em
cumprimento de medida socioeducativa”. Esses resultados foram organizados de acordo
com os participantes da pesquisa trabalhando em trés momentos.

No primeiro momento, reunimos todo o grupo de Pedagogos-OE’s, em uma das
escolas em que um deles ou mais atuam. Na ocasido realizamos um férum de debate, no
gual as questbes de pesquisa foram, uma a uma, expostas aos participantes os quais
puderam, assim, fazer a sua contribuicdo para as impressdes e expressdes sobre a
tematica em epigrafe. Todos os participantes, inclusive a pesquisadora, tiveram liberdade
para fazer insergdes, por meio de perguntas um ao outro ou mesmo complementacdo das
informacdes uns dos outros sempre que julgou pertinente.

No segundo momento, e propositadamente apos a realizagdo do férum de debate,
foi feito a leitura e analise do Projeto Politico Pedagogico das respectivas escolas a fim de
analisarmos como as instituicdes escolares abordam a tematica da Socioeducacao em seus
contetdos ou projetos anuais, 0s quais sdo enviados a Coordenacdo Regional de Ensino
correspondente ao local onde a escola esta instalada. Verificamos que nenhuma das PPP
faz mengado ao acolhimento e acompanhamento de estudantes em LA ou mesmo relaciona
atividades para lidar com os estudantes adolescentes nessa condicao.

No terceiro e Ultimo momento, foi a vez dos estudantes participantes da pesquisa,
gue se reuniram com a pesquisadora para a realizagdo de uma oficina, na qual foi utilizado
a metodologia do Teatro de Oprimido, de Augusto Boal, para responderem as indagacoes
sobre temas ligados ao seu universo adolescente no ambiente escolar.

As informagfes construidas com os Pedagogos-OE’s serdo doravante expostas na
ordem em que foram feitas. Os mesmos foram identificados com letras do alfabeto de A-D.
Seus nomes foram mantidos em sigilo, assim como ndo foram identificadas as
caracteristicas denominacionais das escolas colaboradoras, nem dos estudantes
participantes da pesquisa.

As impressoes e respostas dadas as questdes levantadas nos levaram a construgéo de
indicadores as questdes de pesquisa que foram levadas ao campo, qual seja, o0 Pedagogo-
Orientador Educacional e os estudantes em cumprimento de medida socioeducativa no
contexto da escola. Esses indicadores ndo nos trouxeram respostas fechadas em respostas
aos objetivos propostos, mas nos permitiram a busca por entender como se da tanto o
processo de acolhimento e acompanhamento ao estudante adolescente autor de ato

infracional na escola, como nos permitiu ouvir também os estudantes e suas percepcdes
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sobre a escola a qual é encaminhado para matricular-se como atendimento ao direito
universal a educacao.

Gonzalez Rey (2005, p. 112) introduz o conceito de indicador para “designar aqueles
elementos que adquirem significado gragas a interpretacdo do pesquisador, ou seja, sua
significacdo ndo é acessivel de forma direta a experiéncia, nem aparece em sistemas de
correlacdo”. Os indicadores sao construidos com base nas informagdes que nio estao
claramente explicitas ou de forma direta, mas, pelo contrario, indicadores esses que
aparecem na producdo e construcdo de conhecimento e que estdo para além do
meramente dito ou expresso em palavras ou a¢des do pesquisado.

Gonzélez Rey (2005) traz ainda outras consideragdes sobre a construgdo de indicador
(es) no processo de pesquisa, quais sejam: é apontado como um caminho que possibilita
tanto a alteracdes no problema de pesquisa, bem como mostra ou ndo a necessidade da
adocdo de novos instrumentos a serem utilizados na construcdo das informacgdes; é
também um “processo de construgao tedrica de complexidade constante” (p. 114); integra
um procedimento continuo de construgdo de conhecimento e facilita a viabilidade do
mesmo; ndo tem valor se utilizado de forma isolada do contexto da pesquisa e; séo
produzidos com objetivo explicativo (dar sentido ao nao-observavel), e ndo descritivo do

fendbmeno estudado.

Questao de pesquisa 01: O que é ser Pedagogo-OE na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal?

Quando nos reunimos com os Pedagogos-OE’s, a principio 0 momento conversacional
foi bem informal. Falamos de diversos assuntos, rimos, nos abracamos, observamos o
espaco fisico disposto ao atendimento no Servico de Orientacdo Educacional. Mas
percebemos que, na medida em que a questéo inicial foi colocada, houve um misto de
respiragdo longa, tensdo, por parte de todos, inclusive da pesquisadora, talvez por néo
saberem de fato o que queriamos saber sobre o trabalho de cada um na sua escola de
atuacao.

Contudo, aos poucos, as expressdes e impressdes foram surgindo mais fluidas, assim
como os relatos de reflexdo e construcdo pessoal sobre a experiéncias vivenciadas no SOE
e suas especificidades. Foi por esse motivo, ou seja, para dar um carater de troca de
informacBes e experiéncias a esse momento de construcdo de informacbes, que
escolhemos usar um férum de debate, onde cada participante pudesse trazer a sua

contribuicdo a nossa pesquisa sem 0 constrangimento e a irritacdo que uma entrevista pode
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causar em algumas pessoas. Em resposta a essa primeira indagacao tivemos as seguintes

consideracoes:

Considero a pergunta dificil, embora entendo meu papel no
ambiente escolar e a necessidade de se colocar no lugar do outro —
alteridade, ou seja, se colocar no lugar do outro para ver o que vocé
pode fazer. E muitas pessoas ndo faz isso. O OE é um papel muito
importante, é sim (Pedagogo-OE A).
...a OE nada mais € do que uma facilitadora da aprendizagem...
alguns colegas sem capacitacao técnica, e isso é muito perigoso,
enveredam por esse caminho da medicina, por esse caminho
psicologizante da funcdo de OE, sem capacitacao técnica...
psiquiatria, psicologia... isso se torna um problema. Assim nao se
consegue ajudar ninguém. E ai, em contrapartida vivemos uma
frustacdo muito grande, porque além de ndo ter essa competéncia
técnica de fato ou formacdo académica, nés vivemos um papel de
invisibilidade dentro da escola. Porgque assim, a gente sabe que
mudanga de comportamento requer tempo. Se eu considerar que um
menino de repente entra no 6° ano numa escola X, eu sé vou
conseguir solidificar algumas coisas, s6 vou conseguir alguns
resultados muito positivos no 1° ano, se ele permanecer. Essa acao
. € € até por isso que eu discordo um pouco dessa histéria do
Servico, porque a literatura, além de ndo apontar, h4 a caréncia de
literatura académica, o meu entendimento de servigo € que tem um
tempo pra se esgotar, e a acdo ndo, ela € atemporal. A palavra é

orientar. De que ponto de vista? Educacional. (Pedagogo-OE B).

A medida que eu atuo como Orientadora, S0 8 anos apenas, a
medida que a gente vai alcancando algum tempo, e alguma
experiéncia de, sempre no sentido de querer ajudar, ali naquela
escola como facilitadora da educacgéo, eu acho que a fala que vocé
coloca € muito pertinente, sabe, eu acho que a gente esta aqui
mesmo, a nossa funcgdo, eu acho que, o ponto de partida tem que
ser esse, porgue que eu estou na escola? S6 que, eu me vejo, hoje,
mais madura do que quando eu entrei. Eu j& consigo me distanciar

como Orientadora, dessa frustragdo. Quando vocé acredita s6 na
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rede de apoio publico, ndo funciona. E ai gente, vocé vai e faz aquilo
tudo” (Pedagogo-OE C).

Eu vejo que é o acolhimento. O grande desafio nosso hoje € o
acolher e ter uma mentalidade, porque nao é simples de falar o que
€ ser neutro... sem dogmas...numa forma de orientar... acolher... faz

toda a diferenca... ser profissional... ser ético... (Pedagogo-OE D).

Andlise e discussao da questado de pesquisa 01

Nessa primeira questdo, percebemos varios indicadores concernentes a indagacao
do que é ser Pedagogo-OE na rede publica de ensino e que nos levam a formular a
seguinte hipotese: posicdo de reflexdo e critica ao trabalho do Pedagogo-OE no
ambiente escolar aparecem inseparaveis. As falas, ao mesmo tempo trazem o registro do
que é “ser’, mas também, do que “ndao é ser’” na sua area de atuacdo e 0 que pode
acontecer quando se foge das especificidades da funcdo no ambiente escolar. E o que
Gonzéles Rey (2010, p. 130) afirma ser um: “relato em diferentes zonas de sua experiéncia
pessoal, as quais sao inseparaveis do sentido subjetivo”.
Outro indicador percebido diz respeito & empatia e carater de orientagdo estudantil e
a familia. Isso é demostrado da seguinte forma: “alteridade, ou seja, se colocar no lugar do
outro para ver o que vocé pode fazer. Vocé tem que ser altero pra poder ajudar” (Pedagogo-
OE A). E nesse momento o profissional procura enfatizar a necessidade de que, se vocé
nao se coloca no lugar do outro, fica mais dificil entender o que o outro sente e assim, poder
ajudar, ou seja, se vocé estivesse no lugar daquele que procura sua ajuda, como vocé
gostaria de ser orientado? Esse é o ponto principal no sentido da alteridade.
Ainda em reposta a primeira questdo de pesquisa abordada, surge outro indicador o
gue cada um é e 0 que ndo é na sua funcdo na escola, quando o Pedagogo-Orientador
Educacional inclui ou exclui fungées em seu papel na escola (o que € e o que néo é fungéo

dele). Observamos essa identidade assumida na fala dos participantes:

Eu me coloco nesse papel de facilitadora da aprendizagem, porque
0 meu contexto € um contexto educacional. Eu ndo estou na escola
pra tratar. Claro que essa questao da escuta, escutatoria. Escutar é
uma coisa, fazer os devidos encaminhamentos, fazer as

interferéncias possiveis, porque nés temos um limite para a nossa
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atuacdo. A gente ndo consegue expandir muito além dos muros da
escola. Nos até tentamos. NOs tentamos fazer essa interferéncia, eu

reconhec¢o” (Pedagogo-OE B).

Outro Pedagogo-OE diz:

Eu sou Orientadora Educacional. O que eu posso fazer por vocé
nesse sentido? (Pedagogo-OE C).

Para outro:

Qual que é a minha funcdo na escola? Facilitar. A partir do
momento que eu penso nisso, facilitar, pra mim, esse, eu acho que é
esse 0 verbo mesmo. Eu estou aqui pra facilitar? Entdo todas as

minhas praticas vao ser inclinadas pra isso (Pedagogo-OE C).

Embora o enfoque principal da pesquisa seja na direcdo da abordagem da psicologia
do desenvolvimento, € importante considerarmos que a educacdo estd inserida nesse
processo. Coll (2004) relaciona alguns espacos de atividade cientifica e profissional
relacionados com a psicologia da educacgéo, dentre os quais, 0s Servi¢os especializados de
Orientacdo Educacional e psicopedagodgica, assim como Servi¢cos e programas de atencao
educacional a infancia, a adolescéncia e a juventude, seja em contextos escolares e ndo
escolares (familia, centros de acolhimento, centros de adogao, entre outros). O autor chama
atencao também para um melhor entendimento do que sejam as relagbes entre psicologia e
educacdo. Nesse ponto, a psicologia do desenvolvimento ajuda na compreensdo da
aprendizagem, tdo necessaria nas praticas educativas escolares.

Por outro lado, sabemos que o sujeito € constituido nas e pelas relagdes sociais,
influenciado que é pelas condicdes historicas e materiais. E nesse sentido que Vigotski
constroi a concepcao histérico-cultural da psicologia do desenvolvimento. A partir das quais
a pessoa €, ao mesmo tempo, sujeito e produto do meio (Alves & Pedroza, 2016).

Relacionando a psicologia do desenvolvimento e a construgdo da identidade,
entendemos a constante interacdo que permeia o trabalho do Pedagogo-OE, com a
realidade social, cultural, politica e econdmica que o cerca. Por esse motivo, entender quem
€ como sujeito e qual seu papel no ambiente escolar é de grande importancia para a
consecucdao do seu trabalho no Servico de Orientacdo Educacional. Alves e Pedroza (2016)

observam também, que embora a obra de Vigotski ndo faca referéncia aos processos de
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construcao da identidade sob o viés da subjetividade, em funcéo do que ele propde em sua
obra, é possivel inferir que estava se referindo a essa importante dimensao do humano na
sociedade, que é objeto de estudo das Ciéncias Humanas.

No momento em que se colocam como facilitadores da aprendizagem no ambiente
escolar em relacdo aos estudantes atendidos pelo Pedagogo-Orientador Educacional,
Vigotski assinala, no entanto, o carater da mediacdo da crianga com o0 adulto no seu
processo de desenvolvimento humano. E nesse processo que se da a Zona de
Desenvolvimento Proximal, que consiste naquilo que o sujeito consegue fazer sozinho e o
gue j& é capaz de realizar sem a ajuda de um adulto. Na presente discussdo, a mediacdo
ocorre na tentativa de resolucdo de situacdes-problemas em regime de colaboracdo entre
os envolvidos. Trata-se assim, “da mediacdo das agdes humanas, como resultado da
incorporacédo e do uso de multiplas ferramentas e a de artefatos acumulados no contexto de
determinada cultura” (Rivero & Luna, 2012).

A construcdo da identidade como Pedagogo-OE envolve, segundo Gonzalez Rey
(2010), sistemas simbdlicos, dimensfes afetivas e sdcio-histéricas. Tal entendimento, de
acordo com esse autor, permite ao profissional a delimitacdo do seu espaco e o
reconhecimento pessoal dentro das diversas situagbes propostas. Indica assim,
posicionamento. Cumpre dizer, ndo obstante, que a identidade n&o pressupde um processo
estatico, imutavel, ao contrario, passa por modificagfes a medida que a situagdo o exige,
inserido que esta no seu espaco historico (Alves & Pedroza, 2016). Sua identidade, por sua
vez, se entrecruza, em categorias de indicador, com a dos demais sujeitos que atuam no
ambiente escolar, quais sejam, professores, psicologos, servidores, estudantes e pais, num
compartilhamento de saberes historicamente constituidos e construidos. Nesse sentido, as
dimensdes social e pessoal na construcdo da identidade do sujeito convivem de forma
dialética, modificando e sendo mutuamente modificadas.

A definicdo da identidade representa, segundo as autoras anteriormente citadas, um
posicionamento subjetivo. Em suma: “... ha, necessariamente, uma postura ativa do sujeito
(...) se trata de uma configuracdo dinamica e nunca rigida, pois depende de fatores
histéricos, sociais e situacionais para emergir como identidade” (p. 46).

Ao apontar para o perigo de o Pedagogo-OE agir de forma contraria a sua fungédo no
ambiente escolar, o participante B estd chamando a ateng&o para a vinculacdo simbdlica e
afetiva que pressupde o0 assumir-se enquanto tal, identificando-se com um grupo de
profissionais que atuam no ambiente escolar em uma funcdo por vezes de invisibilidade
perante aos demais profissionais ali envolvidos, o0 que exige um posicionamento forte e

assumido.
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Para finalizar a andlise da primeira questdo de pesquisa, ou seja, O que é ser
Pedagogo-OE na SEEDF, temos como indicador a posicdo pessoal frente aos desafios
no ambiente escolar, encontrada na afirmacéo: “Sobre a questdo da OE, eu penso que é
uma profissdo muito dindmica... ndo tem como ndo ser” (Pedagogo-OE C). A conotagéo
identitaria da Orientacdo Educacional denota posigcdo ao mesmo tempo critica e vigilante
guanto aos fatores envolvidos no dia a dia do trabalho do SOE.

Questao de pesquisa 02: Qual a sua compreenséo sobre a Socioeducacao?

Em outras palavras, queremos saber na verdade o que o profissional sabe sobre
Socioeducacgdo, até porque essa indagacdo foi feita a mim mesma como pesquisadora

antes de iniciar as atividades no Mestrado.

A primeira coisa que vem na minha cabecga quando vocé fez a
pergunta, é a questdo da discriminagéo... eu ndo vou dizer que é por
parte dos colegas ndo, por minha parte mesmo...eu ndo conheco, eu
ndo busco, eu ndo tenho a experiéncia de ter ido nunca a um lugar
desses... O meu trabalho com esses alunos foi muito pontual,
individual. NO6s temos a intencdo que esses meninos possam se

ajustar (Pedagogo-OE C).

Era uma coisa que tinha que ser uma parceria, a escola parece que
td sendo o depdsito... eles tem que vim pra escola porque eles séo
obrigados por lei a estarem na escola... e a gente é obrigado a
receber... € uma, ndo ha parceria... € uma coisa muito solta. Se
tivesse uma parceria, a gente iria bem. Fariamos o nosso papel de

orientar e ndo apenas de acolher. (Pedagogo-OE A).

O aluno chega na escola empoderado e aqui descobre que tem que
passar nas disciplinas e ndo tem o apoio de ninguém... entdo, eu
chamo o aluno e tenho com ele uma conversa de homem pra
homem, e falo, eu conheco esse sistema, ja fui conhecer a Papuda,
o Caje... entdo aqui, qual o acompanhamento que ele vai receber?
(Pedagogo-OE D).
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Eu acho que esse assunto € uma pauta que nés tinhamos que
estudar juntos, sabe, pra gente saber como acolher. A escola tem
que manter o sigilo sobre a situa¢do do aluno, mas e quando eles
mesmos espalham isso. Os professores ficam armados. As vezes o
acolhimento é muito vago. (Pedagogo-OE C).

A gente tem uma rede de protegéo falha... a escola precisa trabalhar
com a prevencdo... se as outras redes falham, ora nds temos que
trabalhar com a represséo...ndo ha locais para onde encaminhar os
alunos, se eu tivesse uma rede que me possibilitasse que ele ndo
chegasse a uma situagdo de LA.... a rede de saude, policia militar, a
assisténcia social dos préprios Conselhos Tutelares...0o contato

precisa ser maior e melhor” (Pedagogo-OE B).

Vocé encaminha, mas nao sabe o que vai acontecer... e a demora
no atendimento? E todo um processo. (Momento de varias falas ao

mesmo tempo).

Analise e discusséo da questao 02

Nesse ponto, o indicador que depreendemos, diz respeito ao reconhecimento da
incompletude das politicas publicas na rede socioeducativa. A Socioeducacéo faz
parte da politica de protegdo a infancia e adolescéncia no Brasil. Fundado nessa
perspectiva, esse publico alvo tem, garantido por lei, o entendimento de pessoa como
sujeito de direitos e pessoa em situagdo peculiar de desenvolvimento construida na esfera
histérica e social. E sabido que as praticas voltadas para a infancia no Brasil, foram
envidadas pelas instituicdes religiosas, como atividade caritativa, passando pelo Estado que
estabeleceu leis e politicas de atendimento em consonancia com a Doutrina da Protecéo
Integral. Entre essas leis ressalta-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente, n. °
8.069\1990. Os detalhes sobre o funcionamento do sistema socioeducativo foram
explicitados no capitulo 02 da presente dissertacao.

O que queremos destacar nesse momento, diz respeito as falas dos Pedagogos-OE’s
guando o assunto em questdo € trazido a tona. De qualquer forma, ndo ha, nas
consideracdes tecidas, uma tentativa de ocultar ou maquiar as tensées imbricadas tanto no

acompanhamento ao estudante adolescente autor de ato infracional, quanto aos desafios
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gue esse atendimento imp8e. Como se vé, existe desconhecimento e dominio dessa
politica para além da Liberdade Assistida com a qual os Pedagogos-OE’s lidam no contexto
da escola. Esse fato talvez seja uma influéncia das noticias veiculadas pela midia brasileira
e ao clamor pela diminuicdo da maioridade penal a fim de que os adolescentes sejam
punidos como adultos em funcdo da infragdo cometida (Abramovay, 2009).

Por outro lado, observam Yokoy de Souza e Lopes de Oliveira (2012: p. 291): “prover o
direito & educacéo escolar no contexto das medidas socioeducativas implica a necessidade
de implementar acdes intersetoriais, envolvendo parcerias e contrapartidas para as quais o
sistema de garantia de direitos, muitas vezes, nao esta preparado”.

Alguns pormenores chamam a atencdo nas consideracdes tecidas pelos Pedagogos-
OFE’s e que necessitam ser pontuadas. Entre eles, esta a discriminagdo quanto aos
estudantes adolescentes que estdo em cumprimento de medida socioeducativa. Abramovay
(2009), ao discutir sobre a violéncia e convivéncia nas escolas publicas do Distrito Federal
coordenou uma equipe de pesquisadores, com 0 objetivo de desvendar as tramas e
segredos que perpassam as relagcdes entre os atores escolares: estudantes, professores,
membros da direcéo e servidores.

Entre os temas investigados o preconceito e a discriminacdo foram um dos abordados
e se mostrou que os atos considerados violentos envolvem a intolerancia de género,
expressao sexual, desigualdade socioeconO6mica: pobreza, aparéncia e origem regional. A
autora explica, todavia, que o preconceito leva em conta a crenga preconcebida relacionada
a atributos e qualidades a partir das caracteristicas dos individuos. A discriminacédo, por sua
vez, esta relacionada a comportamentos e tratamento diferenciados de pessoas.
Geralmente a discriminagcdo vem acompanhada de preconceito (Abramovay (2009, p. 188).

Porém, a pesquisa citada acima ndo discrimina, nas entrevistas realizadas, 0s
professores dos OE, por exemplo, mas denomina a todos como professores. Quando
perguntados sobre que tipo de pessoas ndo gostariam de ter como alunos, 16,8% dos
entrevistados responderam que nao gostariam de receber pessoas que ja tinham sido
presas, nao especificando, portanto, se esse percentual se referia a Socioeducacdo. Na
verdade, é preciso considerar que a Liberdade Assistida, € medida socioeducativa voltada
para a promocdo da reinsercdo social de adolescentes e jovens autores de atos
infracionais.

E importante destacar também que as medidas socioeducativas sdo de natureza tanto
juridica quanto impositiva. Seu sentido, contudo, € de (re) educacdo. Curiosamente, ja
naquela época, 2009, os professores fizeram as mesmas narrativas de auséncia de apoio
por parte de 6rgdos publicos ao atendimento desses estudantes na escola. I1sso se vé na

fala dos Pedagogos-OE’s nos dias atuais:
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pra mim, eu vejo o seguinte, é como se fosse um depdsito... ndo
vejo acompanhamento por parte de ninguém, de ninguém... 0 juiz
determina que o menino esteja estudando e ele vem pra aqui pra
escola como se aqui tivesse o poder de transformar (Pedagogo-OE
D).

Tais fatos, como se vé&, denotam a inseguranca por parte dos educadores no
atendimento de estudantes em LA. Abramovay (2009) conclui, apontando o estereétipo da
marginalidade como sendo o grande responsavel pelo preconceito e discriminagdo no
presente tema. A nosso ver, e 0s proprios colegas Pedagogos-OE’s declaram, é preciso
investir em formacao em Socioeducacao para os profissionais que atuam nas escolas.

Além disso, apontam Yokoy de Souza e Lopes de Oliveira (2012, p. 291): “O
afastamento entre instituicdes de atendimento, escolas e familias viola as diretrizes do ECA
e compromete o0 sucesso das medidas atribuidas ao adolescente autor de ato ”
Complementam ainda que a prépria condi¢ao infracional se constitui “condi¢cao peculiar de
desenvolvimento que, por isso mesmo, se converte em objeto privilegiado para a promogao
de inclusao escolar” (p.292).

Quando enfatizam a pouca integracdo entre os profissionais e 6rgdos envolvidos no
processo de socioeducacdo, que vai desde o registro inicial do ato infracional até a
determinagdo de cumprimento da penalidade imposta, a psicologia do desenvolvimento
mostra o papel imprescindivel da interacdo nas relagfes sociais, que nesse caso, envolve
também instituicdes governamentais.

Acreditamos que um melhor entendimento e integracéo entre a rede socioeducativa, a
saber, a educacao, a salde, a assisténcia social, dentre outros, trara inimeros beneficios a
todos os envolvidos, inclusive na formulacdo conjunta de politicas de formacdo de
professores e outros profissionais que atuam no contexto das medidas socioeducativas.
Torna-se necessario acabar com a cultura da mé&o Unica na socioeducagdo, como
observamos nessas falas dos Pedagogos-OFE’s: “Vocé encaminha, mas nao sabe o que vai
acontecer... e a demora no atendimento? E todo um processo”. (Momento de varias falas ao
mesmo tempo). Corroborando com essa inquietude (Yokoy de Souza & Lopes de Oliveira
2012, p.308) ressaltam “A falta dessa articulagdo pode dificultar que trajetérias de
desenvolvimento marcadas pela exclusdo se reorganizem”. Cada sistema de garantia de
direitos de criancas e adolescentes precisa rever seu papel na consecucéo dos objetivos de

escolarizacdo e desenvolvimento pleno desses adolescentes.
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Questédo de pesquisa 03: Que tipo de conhecimento tedrico/pratico vocé considera
importante para contribuir com seu trabalho junto aos jovens no contexto da

Socioeducacéo?

Na questado anterior procuramos conhecer até que ponto os profissionais do Servico
de Orientacdo Educacional entendem sobre a Socioeducacao, principalmente, para além da
LA, que é com o que lidamos na escola publica regular. As respostas trouxeram varias
vertentes sobre o conceito e mostrou mais entraves do que concepcdes. Entdo, partimos
assim para um complemento sobre a discusséo, na qual procuramos saber entdo, qual a
formacdo adequada ou necesséria para lidar com o dia a dia junto ao atendimento do
estudante adolescente inserido no contexto escolar da Socioeducacdo. As manifestacdes
mostram, ndo apenas a necessidade de formagdo na area, mas sobretudo a caréncia de
cursos mais especificos e que atendam as necessidades de atuacdo como Pedagogo-
Orientador Educacional e por que ndo dizer, aos demais profissionais no contexto da

escola. Sendo, vejamos:

“Eu nao tinha capacitacdo em orientagdo sexual... tinha formacao
académica... técnicas de trabalho, nem de relagbes humanas... fui
correr atrds e me capacitar... temas contemporaneos da
educacéo...na socioeducagao eu nao consegui fazer (Pedagogo-OE
C).

Os cursos sdo sempre 0s mesmos e nunca a gente foi beneficiado

por um curso sobre a Socioeducacao (Pedagogo-OE A).

Analise e discusséo da questao 03

O indicador que percebemos nessa questao diz respeito a Socioeducacdo, teoria e
pratica no contexto da escola. Quase que unanimemente, os Pedagogos-OE’s assumem
a necessidade de formacdo no assunto das medidas socioeducativas como sendo
imprescindivel para uma melhoria no atendimento aos estudantes adolescentes em
cumprimento de LA. Por outro lado, atribuem a auséncia dessa formacdo apenas a da
Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacédo (EAPE). “Socioeducacéo... eu

acho que nunca foi ofertado pela EAPE. S&o temas contemporéneos da educacéo e dizem
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respeito ao trabalho da gente. Eu ndo posso dizer que a SEEDF ndo promova 0S Cursos,
mas ndo em Socioeducac¢ao”. (Pedagogo-OE B).

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal oferece formacdo aos
profissionais da educacdo, qual seja, docentes, pedagogos, psicélogos, auxiliares de
educacdo, merendeiras, entre outros, na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais de
Educacdo — EAPE. A oferta de cursos é semestral\anual. Os temas sdo diversificados.
Porém nenhum deles é voltado a pés-graduacédo. Aos Pedagogos-OFE’s fala-se muito de
sexualidade, mediag&o de conflitos, género e diversidade.

Cremos, porém, que as discussfes afetas a socioeducagdo ndo se resumem a
formacdo dos professores e Pedagogos-OE’s fora dos muros das escolas. O espaco de
Coordenacado Pedagdgica dos mesmos, ocorridas semanalmente em diversas esferas, ou
seja, tanto nos encontros coletivos como naqueles por area, sdo, por definicdo do
Regimento Escolar das Escolas Publicas do Distrito Federal (SEEDF, 2015) , espacgos de
formacgéo constante do corpo escolar, qual seja: “A Coordenagdo Pedagdgica constitui-se
em um espago-tempo de reflexdes sobre os processos pedagdgicos de ensino e de
aprendizagem e formacao continuada, tendo por finalidade planejar, orientar e acompanhar
as atividades didatico-pedagdgicas, a fim de dar suporte ao Projeto Politico Pedagogico”
(artigo 119).

A formacgéo adequada torna-se pertinente, na medida em que permite a construgéo
de um fazer pedagogico dindmico, inovador e reflexivo das praticas escolares com
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas. Contribui ainda para o enfrentamento
da violéncia capaz de favorecer o desenvolvimento comunitario, fomento da cultura de paz
e a aprendizagem dos valores de igualdade, justica social, pluralidade cultural e de ideias,
respeito matuo a dignidade da pessoa humana, relacdes de solidariedade, tolerancia e
reconhecimento da singularidade do outro (Yokoy de Souza & Lopes de Oliveira, 2012).

A Escola Nacional de Socioeducacao (ENS) foi criada com o objetivo precipuo de
atuar na formacdao continuada dos diferentes profissionais, em nivel nacional, que, direta ou
indiretamente, atuam no Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE —
Resolugdo do Conanda n. °© 119\2006 e a Lei Federal n. °© 12.594\2012). Dessa forma,
profissionais, equipes técnicas, gestores e demais atores envolvidos neste setor, tem a
oportunidade de, além de fundamentar suas praticas, proceder a troca de experiéncias,
assim como aprimorar instrumentos de trabalho, com foco, sobretudo no adolescente autor
de ato infracional, ou seja, adquirir conhecimentos, habilidades e atitudes em consonancia
com a legislagdo em vigor.

A ENS tem como pilares necessérios para a efetivacdo das politicas publicas de

atendimento aos adolescentes que cumprem medida socioeducativa, estabelecido assim
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pelo ECA e reguladas pelo préprio SINASE. Nesse sentido, os debates para criacdo da
Escola foram iniciados em 2013 e ela esta vinculada a Coordenacédo Geral do SINASE da
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, cuja gestdo € realizada em
conjunto com o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente, CONANDA e
Forum Nacional de Dirigentes Governamentais de Entidades Executoras de Politicas de
Promocéo e Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente (FONACRIAD).

A Universidade de Brasilia também é outro espaco apropriado para formacdo em
Socioeducac&o, por meio do Centro de Estudos Avancados de Governo e Administragéo. E
responsavel pelo gerenciamento dos cursos ofertados: conteudo, plataforma virtual, entre
outros, através de convénio. H4, atualmente um amplo material escrito disponivel sobre
essa tematica.

O Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente (CEDECA), também é uma instituicdo
com atuagdo em nivel nacional que atua, entre outras coisas, no fortalecimento do Sistema
Socioeducativo e, nesse sentido, oferece cursos de formacédo, producdo de conhecimento
através de publicacdes, e também na defesa juridico social voltada para os mesmos fins. O
Cedeca oferece ainda outros cursos voltados para assuntos concernentes a crianga e ao
adolescente em geral e nesse sentido, € uma instituicdo disponivel para formacdo em
diversos temas, a disposi¢ao dos profissionais da educagéo.

A realidade mostrada nas falas dos Pedagogos-OE’s quando denunciam a
inexisténcia de formagéo ofertado especificamente pela EAPE em Socioeducagéo, mostra o
pouco alcance, talvez ineficacia no processo de divulgacéo dos cursos aos profissionais que
atuam na rede socioeducativa no contexto da escola. Por outro lado, esse mesmo

profissional reconhece que precisa avancar na formacao pessoal para além da EAPE:

Eu acho que a gente fica muito esperando pela EAPE...
acomodamos... Se a EAPE néo oferecer nada, a sensacao que da é
a de ninguém vai atras de nada. Tem que ir atras de outras coisas,
porque a EAPE é muito fraca nos cursos pra OE. Eu vejo a
academia muito distante da gente. A UnB nunca ofertou nada...
guando eu entrei na rede havia os encontros com os OE por
Regionais e foi a melhor época, eu aprendi muito. Depois foi

morrendo, foi acabando... (Pedagogo-OE D).

Na direcdo da psicologia histérico-cultural, Santana e Lopes de Oliveira (2012, p. 67)

afirmam o seguinte:
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Visto como espaco privilegiado para o desenvolvimento adulto, o
processo de formacdo de professores configura, por sua vez, um
I6cus no qual véarias questbes de natureza ética estdo implicadas. A
formagédo docente agrega e coordena um conjunto heterogéneo e,
por vezes contraditério, de vozes de natureza cultural, social,

historica, legal, institucional e pessoal.

Essas considerag6es mostram a importancia da formagéo constante como benéfica ao
desenvolvimento dos educadores tornando-os assim, mediadores nos processos
educacionais e, ao mesmo tempo, “canalizam e orientam o desenvolvimento pessoal dos
sujeitos em formagéo” (p. 67). Os espacos de formagdo possibilitam também a troca de

saberes culturais e valores construidos reciprocamente.

Questao de pesquisa 04: Qual a sua percepc¢cdo da compreensado que a escolaonde
atua tem da Socioeducacdo? Como o Pedagogo-OE e a respectiva instituicdo de
ensino pesquisada compreendem o papel da escola na rede socioeducativa?

Em experiéncias que tivemos com professores e diretores escolares até em
conversas informais como forma de aproximacdo ao fendmeno, vemos nas falas,
sentimentos de negatividade em relagdo ao um futuro promissor de estudantes
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa. O preconceito e a discriminacéo
sdo as reacdes mais comuns, acrescidos de duvidas, medo e descontentamento com o

atual sistema socioeducativo. O que ndo se mostra diferente com os Pedagogos-OE’s:

A discriminacdo, por causa da falta de informacg&o, preconceito,
curiosidade sobre o0 que o menino aprontou.... Depois tem que
mandar relatério. Os professores ndo se acham capacitados ou tem
medo dos alunos. Ha o receio. No geral, o professor pensa: eu ndo
vou mexer com esse aluno. N6s como OE aqui na escola evitamos
falar para os professores quando ha aluno em LA, a ndo ser que

acontega algo muito grave. H4 uma marcacéo. (Pedagogo-OE A).

Ha a possibilidade de o aluno ter uma marcacgéo. Primeiro porque o

olhar de todo mundo muda. (Pedagogo-OE C).
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Eu ndo vejo a escola preparada para receber aluno em LA. Que
poder nds temos aqui dentro de fazer essa transformacao? A escola
é limitada. As vezes o aluno n&o € um menino ruim, apenas foi pego

em um momento ruim. (Pedagogo-OE D).

Em 18 anos de SEEDF eu so6 tive um Unico caso de aluno em LA.
Mas h& muita perseguicdo. Pra algumas pessoas funciona como o
Bolsonaro diz: bandido bom é bandido morto. Mesmo que isso nao
seja expresso em palavras, ha esse sentimento. Ou seja, menor
infrator é fora da escola. Na verdade, existe na escola uma cultura
da transferéncia. Entdo se acontece um problema com esse aluno

na escola, ele é expulso. (Pedagogo-OE B).

Analise e discussao da questao 04

Conforme vimos na questdo anterior, a tematica da socioeducacdo no contexto da

escola é delicada e complexa. Ainda que essa questdo tenha gerado impressdes

aparentemente similares a anterior, percebemos aqui mais um indicador que corrobora as

afirmacdes ou colocagbes ditas em tempo anterior: qual o papel da escola na vida do

adolescente autor de ato infracional. Percebemos, na subjetividade produzida pelo efeito

gue as relacBes entre os sujeitos podem provocar ou gerar, na medida em que s&o

construidos sentimentos de medo em torno do desconhecido sobre a percep¢éo do outro.

Sem perder de vista o carater histérico-cultural como fundamento desse trabalho, Gonzalez

Rey observa que:

Tem-se entdo uma trajetéria rumo a um sujeito que transita por um
emaranhado complexo de identificacdes que se metamorfoseiam em
meio a categorias de indicador cada vez mais numerosas e variadas,
expostas a uma quantidade de informagBes nunca vista antes e

colocadas diante de uma enorme gama de valores e crencas.

Nessa direcdo, percebe-se que ao mesmo tempo em que defende a ndo-

discriminacdo do estudante autor de ato infracional no ambiente escolar, em alguns

momentos vemos tracos de exclusdo e temor em relacao ao outro:
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Se o aluno foi pego mexendo com droga, o que que ele vai fazer
dentro da escola a ndo ser continuar mexendo com droga? Entéo o
preconceito é dificil de ser desmistificado, porque vocé sempre

pensa que ele fez o pior (Pedagogo-OE D).

Aparecem aqui as dimensdes simbdlicas, afetivas, sociais e simbdlicas manifestas
na subjetividade humana. Os humanos séo sujeitos ativos no mundo. Sua subjetividade se
constitui justamente no contato com o outro, ou seja, no bojo das relagbes humanas em
interacdo com fatores internos e externos a si, em um processo dialético constante (Alves &
Pedroza, 2016).

N&o se trata aqui, todavia, de julgamento das atitudes dos colegas Pedagogos-OFE'’s,
ja que, os significados emergem e afetam o sujeito a partir da sua interagdo com o mundo.
Que ferramentas a escola tem utilizado para regular e transformar as rela¢cdes que nela
ocorrem? (Cubero & Luque, 2004). Vigotski afirmou que os instrumentos utilizados na
mediacdo humana afetam ou d&o forma as atividades humanas. As rela¢des sdo pautadas
na linguagem, nos simbolos e sentidos que damos as experiéncias vivenciadas. O
comportamento influi sobre a natureza e vice e versa.

A respeito da interacdo do papel ativo do sujeito no seu processo de
desenvolvimento, além das interagbes com o contexto sociocultural, Madureira e Branco
(2005, p. 91) ponderam “que seus membros estdo em constante processo de recriacao e
reinterpretacao de informacgdes, conceitos e significados”.

Por outro lado, ndo pudemos deixar de perceber o efeito negativo e que em muitos
casos pode representara a ruptura do estudante adolescente com a escola. Referimo-nos
as dimensodes preconceituosas e discriminatérias aplicadas aqueles que possuem registro
na socioeducacdo. No imaginario de alguns educadores, uma vez autor de ato infracional,
sempre autor.

Vale sublinhar, contudo, que sempre que focamos nossas praticas no espaco escolar
em atos de preconceito e discriminagdo, estamos explicitando, ainda que sem palavras, 0s
mesmos processos exclusivos presentes na nossa sociedade (Madureira & Abreu Branco,
2012). Estamos reproduzindo as fronteiras simbolicas contrarias ao respeito a diversidade.
E olha que o Brasil é festejado pelo carater cordial e conciliador de seu povo. As autoras
citadas observam ainda que o preconceito presente nas relacdes estabelecidas no cotidiano
tem suas raizes ou origens no “universo simbolico da cultura coletiva, nas relacdes de
poder” (p. 128). No fim das contas, a discriminagéo existe em fungéo do preconceito velado

ou nhdo. Ambos estao assim, vinculados.



79

O papel da escola como instituicdo social que €, entre suas muitas funcbes, esta o de
promover espagos que propiciem discussdo e problematizacdo sobre a tematica do
enraizamento afetivo provocado pela trajetéria histérico-cultural das intera¢cdes humanas.
Sendo essa a principal forma de trazer a tona temas para além da aprendizagem de
contedos formais, os quais podem contribuir para a desconstrucdo das praticas

discriminatérias dentro e fora do ambiente escolar.

Questao de pesquisa 05: De gue maneira é feito o acolhimento e acompanhamento do
estudante adolescente que esteja em cumprimento de medida de Liberdade

Assistida?

Na escola que eu sou ndo tem aluno em LA, mas geralmente ele é
passado pra OE, porque eles partem do principio que a OE teria
toda essa capacitacdo profissional de fazer esse atendimento.
(Pedagogo-OE C).

O lance do sigilo é engracado. Se vocé fala tem o rétulo. Se
acontece algo, te perguntam porque ndao chamou a policia, porque
nao fiz isso ou aquilo. (Pedagogo-OE D).

Na minha escola ndo tem aluno em LA. (Pedagogo-OE C).

Andlise e discusséo da questao 05

A escolarizacdo aos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas seja em LA,
semiliberdade ou privagcéo de liberdade é uma determinacgéo prevista tanto na Constituicdo
Federativa do Brasil, de 1988 quanto no ECA. Essa determinacdo demanda a
intersetorialidade da rede de atendimento socioeducativo em que se insere a escola, das
acbes que envolvam parcerias em fungdo da garantia de direitos dos estudantes
adolescente, implicando na necessidade de aproximacéo e acolhimento.

Brancalh&o, 2003, (citado por Yokoy de Souza & Lopes de Oliveira, 2012) mostra
que: “o traco pedagogico das medidas socioeducativas ainda € muito timido e incapaz de
assegurar uma reflexdo pedagodgica mais aprofundada nas unidades socioeducativas”
(p.292).
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Acolher o adolescente em cumprimento de LA no universo da escola, implica, entre
outras questdes, cumprir a tarefa de promover a aprendizagem e contribuir para o seu
desenvolvimento global como humano, seja nos ambitos cultural, interpessoal e subijetivo.

Refletindo sobre as falas dos Pedagogos-OFE’s, o indicador percebido nesse item 05
diz respeito & escola como espaco de acolhimento. Nesse ponto, Cubero e Luque (2000)
enfatizam que Vigotski considerou a educacao como sendo a responséavel pelo processo de
humanizacdo. Ao passo que a escola é seu ‘laboratoério’ principal, pois permite o estudo
aprofundado da dimenséo cultural desse processo. Na mesma dire¢do, 0s autores nomeiam
a escola como ‘instituicdo cultural na qual se produzam aprendizagens” (p. 94). Na
perspectiva historico cultural as aprendizagens significativas adquiridas no decurso de vida,
ndo sdo vivenciadas ou entendidas no plano apenas individual, mas em processos de co-
construcao e construcao conjunta.

Acolher, para os Pedagogos-OE’s colaboradores da pesquisa, requer uma

articulagédo dentro da propria escola:

O acolhimento passa pela secretaria, depois direcdo e sO depois €
que vem para nos. Em udltimo caso é que a gente fala para o
professor. Porque e se acontece um pepino, todo mundo resolve
junto. A escola tem que se posicionar. Fazer conselho extraordinario,
chamar a familia, e depois se decide o que fazer se da ou ndo uma
chance ou ndo. A decisdo é em conjunto. Acho bacana. Aqui se faz

assim. (Pedagogo-OE A).

De outro lado, acolher também pode significar a contrapartida por parte do aluno,
como se Vé nesse comentario:
Quando o aluno passa pra dentro dos muros da escola ele é nosso
aluno, mas se vocé quer prejudicar a escola, ai € diferente. Na
verdade, a EJA é diferente se o aluno é de periferia, negro e tudo o
mais, tudo é mais dificil. Ao pais de aluno de Eja ndo vem na escola.
E tudo diferente. (Pedagogo-OE D).

Entretanto, ao mesmo tempo tem-se o cuidado pelo sigilo das informagfes sobre a
situacdo do estudante adolescente em cumprimento de LA, assim como a preocupacao, por
parte de alguns de proteger o sujeito de preconceito e discriminagdo no ambiente escolar,
vindo ndo apenas do professor, que quer de imediato saber qual ato infracional foi

cometido, como também dos préprios colegas de turma.
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Ser um estudante em cumprimento de LA muitas vezes traz um valor simbdlico entre
0 grupo social dentro e fora da escola, bem como pressupde, para outros, motivo de
empoderamento diante dagueles que podem representar perigo.

Percebemos também, na consulta ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das
instituicdes escolares participantes da pesquisa, que nenhum desses documentos aborda a
tematica da socioeducacdo, seja a titulo de prevencao ao ato infracional, seja como projeto
de acolhimento ou proposta de atividades aos estudantes que sé&o ali matriculados.

Entendemos que, de certa forma, preparar a escola, seus alunos e familias para o
atendimento de estudantes em LA pressupde uma articulagdo prévia, com abertura ao
dialogo em conjunto, a fim de que néo sejam pegos de surpresa, quando prépria matricula
traz em si um desdobramento mais especifico. A esse respeito, Vieira e Lopes de Oliveira
(2013) concluem que:

O maior desafio das politicas de atendimento ao adolescente em
conflito com a lei é construir um sistema educativo no qual as agdes
pedagdgicas articulem os diversos recursos sociais € comunitarios
para o oferecimento de atencdo integral e especializada, direito de
criancas e adolescentes previsto no estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), e ratificado no marco da Convencéo sobre os

Diretos da Crianga.

Constatamos, no ambito do Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, de 2015, nos artigos 410 a 413 e paragrafo Unico, um importante avango
em direcdo a tematica, pois trata das politicas publicas para escolarizacdo nas medidas
socioeducativas e no sistema cautelar, assunto que as edi¢cdes anteriores do Regimento
nao explanavam. Entdo, cabe as escolas publicas a responsabilidade de inserir esse
contexto em seu PPP.

Em contrapartida, vemos a necessidade de o Pedagogo-OE de revisitar os estudos
sobre desenvolvimento adolescente e sua evolucdo historica. Dessa forma, evita-se
contribuir para a cultura dos mitos sobre a adolescéncia, assim como sua imagem negativa

e distorcida tdo propalada no Brasil nos dias atuais.
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Questao de pesquisa 06: Quais as contribui¢cdes da instituicdo de ensino na incluséo

de estudantes em medida de LA?

€ dar a oportunidade de vivenciar outras experiéncias para além da

situacgao de vulnerabilidade. (Pedagogo-OE C).

O adolescente tem a propria cultura, sua maneira de vestir. O olhar
diferenciado, € necessario. Nao existe no PPP mencdo a
Socioeducacgdo. E preciso evitar que o adolescente chegue na
Socioeducagdo. NoOs tentamos fazer uma pesquisa da cultura do
aluno: vocabulario, a roupa, as letras e outras coisas, mas sem estar
no PPP. Geralmente a escola tende a negar a cultura do
adolescente. E a negacdo da cultura jovem. A universidade peca
porque ndo é oferecido capacitagdo ao professor. Espero que essa
pesquisa seja divulgada entre os Pedagogos-OE’s da nossa rede de

ensino. (Pedagogo-OE B).

Falta pegarmos assuntos que nos inquietam pra discutir nas
coordenagdes. Voltar os encontros tematicos. As demandas que tem
na escola exigem cada vez mais de nés. (Pedagogo-OE C).

Andlise e discussao da questao 06

Se na questdo anterior falamos sobre acolhimento, nesta abordamos quais as
politicas de inclusdo adotadas pelas escolas publicas em relacdo ao adolescente em
cumprimento de medida socioeducativa. O indicador que consideramos é: a inclusdo como
um direito de todos no cenério da escola.

A histéria de luta das pessoas com deficiéncia, cunhou, ao longo dos anos, o termo
inclusdo para se referir a esse publico alvo. Entretanto, temos discutido, inclusive nas
Coordenacdes Coletivas Semanais dos Pedagogos-OE’s, a relevancia de considerar, no
ambiente escolar a todos os estudantes nos programas inclusivos. Dessa forma, alunos
com necessidades especiais, negros, brancos, pardos, magros, gordos, com identidade de
género, ricos e pobres, entre outros precisam ser acolhidos e incluidos nas atividades do

cotidiano escolastico. Vejamos o que diz esse educador:
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Oportunizar. Fazer atividades diversificadas: exposi¢des, feiras de
profissdo, incluir os alunos da EJA e o aluno que esta em LA. Os
meninos nao gostam de ser tocados. O retrato de pai muda o
comportamento. Entdo € preciso tratar diferente. E preciso parar de
discriminar. Aonde o aluno mora é melhor lugar, aceitar o contexto
do aluno é o melhor a fazer. A forma de receber muda tudo. Mas eu
sé ajudo quem quer ajuda. Se ndo quer... em ser hipocrita. NOs
colhemos os frutos anos depois. (Pedagogo-OE D).

Curiosamente como dissemos anteriormente, a0 mesmo tempo em que a escola
procura acolher e incluir, imp&e condi¢bes: se andar na linha, digamos assim, tudo, senéo...
tem transferéncia compulséria, tem marcacao, tem discriminacdo, tem expulsdo. De outra
forma, praticamente em todas a consideracdes feitas pelos Pedagogos-OE’s, todos fazem
guestdo de enfatizar caracteristicas de sua fungdo na escolha de forma bem peculiar:
facilitador da aprendizagem, esta na escola para ajudar, orientar (termo bastante citado nas
duas primeiras questdes), aconselhar, acolher, mediar, colocar-se no lugar do outro, ser
altero.

Vemos também, de forma sutil, que em alguns momentos, essa maneira de agir, por
vezes conciliadora, ou servindo de ponte, entre os estudantes e professores, diretores pode

ser mal-entendida, como se vé nessas colocagoes:

Outra coisa, na pior das hipoteses, 0 risco é nosso... ndo vai ser o

professor, nem o secretério, nem o diretor... (Pedagogo-OE C).

Acham que nés queremos passar a mao na cabeca dos alunos.
(Pedagogo-OE B).

Afora essas questdes, 0s processos subjetivos se fazem notar, de forma clara nas
narrativas, que cada um tem, com nitidez, ciéncia da sua fungdo no ambiente escolar e
assim, trabalham para a consecucdo dos objetivos da escola e do Servico de Orientacéo
Educacional nas suas praticas cotidianas, e por que nao dizer, na defesa dos direitos de
criancas e adolescentes. Observa-se um compromisso pessoal e social com a mediag&o do
sucesso escolar do estudante adolescente e suas familias. Da mesma forma, procura-se
dar o maximo de suporte ao trabalho dos professores, dire¢cdo e demais atores do ambiente

escolar.
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Corroborando sobre a funcdo da Orientacdo Educacional e suas préticas cotidianas,
ainda que, em dada situacdo ou momento de inquietacdo sobre o fazer educacdo em
conjunto com o outro, (Grispun, 2012, p.194) exalta a grandeza que o espaco escolar

representa para o Orientador Educacional, ao tempo em que diz:

Num desenho imaginério, o cotidiano seria uma figura tecida com
vérios fios e cores e tonalidades multiplas que vao se entrelacando
de formas diferenciadas. Nesse cotidiano, lanca-se méo de normas,
regras, agdes ja previstas ou legitimadas pelas normas institucionais
ou de estratégias que, como diz Coreau, sdo agcbes de quem tem o
poder, ou um poder instituido para utiliza-las.

Ao mesmo tempo em que influenciam os Pedagogos-OE’s sao influenciados pelo
meio, representado aqui ndo apenas por aqueles que convivem dentro dos muros da
escola, mas também pela comunidade circunvizinha, pela midia, pelas politicas sociais e de
governo, entre outros, mas também pelos seus processos de subjetivacdo, que se refletem
na sua maneira de ser, pensar e agir. Igualmente acontece da mesma forma com os demais
atores escolares. Esse sentido de ver e viver a vida e o trabalho ndo podem ser
negligenciados.

Muito embora o principal objetivo da escola, dito isso de todas as demais instituicbes
de ensino, como colégios em geral e universidades, ndo se pode controlar tudo o que
acontece em seu interior, isto porque, ao pretender formar um cidadéo critico e consciente,
sua maior preocupagdo € com o sujeito. Que, “ao mesmo tempo € aluno, é pessoa, é

cidadao e se forma no seu processo de escolarizagao” (Grispun, 2012: p, 195).

A Oficina com os estudantes adolescentes participantes da pesquisa

A seguir, apresentamos na integra o contetdo das letras dos hip hop compostos
pelos estudantes adolescentes durante a oficina na perspectiva do Teatro do Oprimido, de

Augusto Boal:

Grupo |

A vida do crime compensa nao,
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Ou é cadeia ou é caixao.

Tudo nela parece um mar cor de rosa,

Mas o bang € louco e vocé nao se importa.

A escola faz parte do nosso futuro, nada na vida é facil,

Tudo € duro.

Nossa cultura praticamos na quebrada,

Curto um som de lei com a rapaziada. (R - 17 anos, E - 16 anos, Y —
16 anos, CV — 16 anos).

Grupo Il

Chego na escola querendo estudar. Ai chega o parceiro chamando
pra baguncar. Mano, vou te falar, agora eu ndo vou, vou te dar uma
ideia sobre educagdo: vamos ficar de boa, vamos estudar. Ta ligado
que o futuro tem que melhorar, ajudar a coroa que batalhou pra nos
criar. Minha mé&e sempre dizia pra na rua ndo andar, perigo é muito,
tem em todo lugar. Nossa cultura é assim, somos pretos favelados,
discriminados pelos vermes fardados. Agora vou te falar, os estudos
tem que terminar, ter uma vida boa, pro futuro melhorar. (GR — 14

anos, D — 15 anos, LN - 14 anos, RG — 15 anos).

Grupo Il

Titulo — O perigo universal

Assaltos na porta da escola,

Morte dentro da escola,

Brigas entre colegas,

O tréfico de drogas nas pracinhas e os assaltos nas comunidades.
(JV —16 anos, FV — 17 anos, WD — 17 anos, RG — 15 anos, MC —
16 anos).
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Analise e discusséo da Oficina de Jogos Teatrais

Em minha trajetéria como Pedagoga-Orientadora Educacional na rede publica de
ensino, meu contato mais longo, foi com jovens entre na faixa etaria de 12 a 18 anos, salvo
agueles que fora da faixa etéria na trajetéria escolar, frequentavam a EJA ou algum tipo de
aceleracao da aprendizagem, como se denominou aqui no Distrito Federal.

Os momentos de maior alegria observados na escola, foi quando faziamos juntos
alguma atividade voltada para a cultura jovem. Outros assuntos ligados aos temas
transversais também eram bastante apreciados, como Orientacdo Sexual e Orientacao
Profissional, mas aqueles voltados a cultura jovem batiam recordes de participacao e nivel
de satisfacdo. Nesse sentido, a atividade trouxe ao olhar dos adolescentes que participaram
da pesquisa, brilho no olhar e inspiragdo. Em principio perguntaram se podiam falar a
verdade sobre 0 que viam e o que pensavam da escola. Com o aval positivo, puseram-se a
escrever e cantarolar.

Guimaraes e Silva Jr. (2012, p. 84) ao dispor sobre a cultura jovem, dizem: “As
identidades jovens sdo marcadas pelos espacgos que frequentam, pelo lugar onde vivem,
pelo contato com outros jovens. Modificam-se ao longo do tempo, incorporam novos
elementos, enfim, movimentam-se”. Essa observagdo mostra a importancia da interacao
entre 0s sujeitos que 0 contexto proporciona na perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento.

Um indicador pode ser ressaltado: 0 que mais preocupa e interessa aos jovens:
diferentes olhares. O que vemos, nas falas dos adolescentes nada mais € do que a
manifestacdo dos processos de significagdo e sentido que constituem a vida social dos
jovens produzidos na sua percepgédo e vivéncia. Nessa dire¢do, Gonzélez Rey (2010, p.136)
afirma: “a pessoa se expressa na produgéo de verdadeiros campos de sentido subjetivo
caracterizados por sua elaboracdo pessoal, pela afetividade envolvida, pelos
desdobramentos que a prépria narrativa vai tomando, pela densidade e continuidade de sua
expressao”. Quando os adolescentes escrevem “Nossa cultura € assim, somos pretos
favelados, discriminados pelos vermes fardados. Agora vou te falar, os estudos tém que
terminar, ter uma vida boa, pro futuro melhorar”, estao trazendo elementos do que veem,
sentem e observam no seu cotidiano.

Independente de transitar no campo ou na cidade, a vivéncia do adolescente é
perpassada pelas coisas do seu contexto, cujas trajetérias “sdo construidas em espacgos
com fronteiras moveis” (Guimaraes & Silva Jr., 2012, p. 105). Tais fronteiras sdo mediadas
nas relacbes com o outro. A cultura manifestada nas suas percepcdes advém dos espacos

sociais, entretanto, sua constituicdo é singular e se distingue do social.
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Chaves (2013) pondera que a violéncia tem uma dinamica histérica e € algo que se
reflete nas formas de vida dos jovens. Nesse sentido, a realidade constréi-se a partir do
social. Nossa sociedade, ou ndo compreende ou culpa os jovens pelas mazelas do mundo.
No cerne dos problemas sociais gerados pelos préprios humanos, criangas, adolescentes e
jovens tem seus direitos civis e politicos alijados.

Por outro lado, embora conhegam e reconhecam os beneficios que a educacgéo
escolar proporciona, as frases trazem os registros do medo e preocupagéao com o futuro:

Mano, vou te falar, agora eu ndo vou, vou te d4 uma ideia sobre

educacao: vamos ficar de boa, vamos estudar.

A escola faz parte do nosso futuro, nada na vida é fécil, tudo é duro.

Da mesma forma, relatam um cotidiano escolar sombrio e assustador: Assaltos na
porta da escola, morte dentro da escola, brigas entre colegas, o trafico de drogas nas
pracinhas e os assaltos nas comunidades”. E mais: A vida do crime compensa nao, ou €
cadeia ou é caixgo”.

A vivéncia e os valores familiares também merecem destaque na analise das falas:
“Ta ligado que o futuro tem que melhorar, ajudar a coroa que batalhou pra nos criar. Minha
mae sempre dizia pra na rua nao andar, perigo é muito, tem em todo lugar”. A respeito do
ambiente familiar e educacgéo escolar: a interse¢do de dois cenarios educacionais, Lacasa
(2004) constata que as escolas, como instituicdes sociais, sdo consideradas como sendo de
grande importancia. Nesse sentido, familiares e as préprias criangcas nutrem com relacéo a
elas, grandes expectativas. Escola e familia sdo, assim, “como os dois ambientes mais
importantes de socializagao” (p. 403).

Familia e escola sao constituidos a partir das dimensdes sociais, culturais e
historicas, as quais constroem mutuamente mediadas pelos instrumentos e ferramentas
simbdlicas e materiais. Foi 0 que apontou Vigotski em seus estudos sobre o

desenvolvimento humano. Bronfenbrenner (citado Lacasa, 2004, p. 406) mostra que:

O mundo exterior tem um impacto consideravel desde o momento
em que a crianga comecga a relacionar-se com pessoas, grupos e
instituicbes, cada uma das quais Ihe imp8e suas perspectivas, suas
recompensas e seus castigos, contribuindo, assim, para a formacao

de seus valores, de suas habilidades e de seus habitos de conduta.
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De certa forma, o dia a dia do trabalho do Pedagogo-OE no contexto escolar é
atravessado por todas essas realidades citadas pelos estudantes adolescentes nas letras
dos hip hop construidos por eles. Essa realidade adentra o espaco fisico do Servico de
Orientacao Educacional, acreditamos que ndo apenas no Distrito Federal, mas em varios
estados brasileiros. Entretanto, os projetos implementados, o acompanhamento dos
estudantes e da familia mostram que, mesmo que haja divergéncia entre o que é ensino na
escola e na familia e o que acontece na sociedade, como a propagac¢éo da violéncia, ainda
h& espaco para a promogéo da cultura de paz dentro e fora da escola.

Andlise dos espacos de fala entre os Pedagogos-Orientadores Educacionais e 0s

Estudantes Adolescentes no Ambiente Escolar

O espaco de escuta preparado para ouvir os estudantes adolescentes que
participaram da pesquisa nao foi escolhido por acaso, pois sabiamos, e a nossa experiéncia
escolar assim o dizia, que nem sempre querem se sentar e serem entrevistados por um
adulto, principalmente quando esse encontro significa trazer a tona conflitos nos quais
muitas vezes estdo imersos ou mesmo para saber das suas impressdes sobre a escola e as
pessoas nela envolvidos.

Em busca néo de respostas, mas de despertar sentidos na pesquisadora a partir do
lugar de fala dos adolescentes, para quem a escola existe, escolhemos a metodologia do
Teatro do Oprimido proposta por Boal, que mostra haver outras formas de se colocar ideias,
expor as problematicas politicas, econdmicas e sociais, através da Arvore do Oprimido.
Assim, a partir da imagem figurada em forma de arvore possibilitamos uma mediagéo, de
modo que se expressassem, por meio da palavra, de sons ou imagens. Uma leitura
histérico-cultural nos permite compreender esse processo mediado pelo teatro como uma
construcdo de outras possibilidades de os jovens se expressarem, diferentes das maneiras
adultas comumente propostas em salas de aula. Com poesia e ritmo, eles mostraram como
tém vivido suas experiéncias com a escola, o preconceito, seus desejos e perspectivas.

Ao contrario do que possa parecer, os adolescentes tém clara a importancia da
escola para a sua construcdo pessoal como sujeito ativo nos espagos em que transita. Da
mesma forma, mostram que nédo estdo alheios aos perigos que a violéncia impde a eles no
transcurso de sua vida cotidiana e, em funcao disso, parecem clamar por uma escola livre
de opressdo, sem armas ou drogas, onde eles e suas familias possam crescer e ser

‘alguém’, como eles mesmos dizem.
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Causa-nos estranheza que essa escola que as criancas, os adolescentes e 0s pais
louvam como sendo a instituicdo social mais importante, permita o preconceito e a
discriminacdo, aceite a exclusdo de estudantes que a ela ndo se adaptarem ou que
guebrarem as regras, construidas em resposta a voz de alguns (Pedagogos-OFE’s,
professores, diretores e outros educadores), sem considerar a escola como espaco de fala
também dos estudantes adolescentes, e, em muitos momentos, seja uma escola que
represente um lugar onde ha brigas, xingamentos, armas de fogo e mortes, um lugar onde a
identidade adolescente é colocada em segundo plano ou mesmo desconsiderada, como é o
caso de algumas instituicbes sociais, seja a escola ou nao.

A paridade de participacdo dos estudantes adolescentes nas tramas que perpassam
o cotidiano da escola requer uma abertura maior ao didlogo, coisa que Paulo Freire (1996)
tanto apregoou. Promover a paridade de voz nos espagos escolares pressupde um respeito
ou mesmo o desrespeito ao principio da igualdade de direitos, igualdade de deveres,
igualdade de direito e deveres, reciprocidade, mérito, valorizagdo do outro, qualidade do
ensino, dialogo, participagdo, pluralismo, acolhimento, abertura aos questionamentos, com
papéis definidos, curiosidade, utopia, valorizagdo do professor e do estudante (Schilling,
2014).

Repetir que a escola €, muitas vezes, palco de atitudes violentas e antissociais é
algo que ouvimos com certa frequéncia por parte tanto de quem esta diretamente envolvido
nela, bem como da opinido publica e midia em geral. Entretanto, imaginar uma escola
“muito além do panico cotidiano que nos cerca, imaginar, talvez, uma escola sem violéncia,
uma escola justa” (Schilling, 2014, p. 15) é algo que devemos continuamente perseguir.

Os adolescentes nos mostram uma escola pluralista no sentido de que abriga, entre
seus muros, diversas formas de pensar, de ser e de agir. Essa é a escola imaginada pelos
estudantes adolescentes, qual seja, uma escola que permita 0 acesso livre aos seus
sujeitos cidaddos e a permanéncia por livre vontade e satisfacdo; escola que permita o
acesso a um conhecimento de qualidade; escola que conheca e reconheca a identidade de
seus alunos e 0s respeite como sujeitos ativos e agentes de seu préprio desenvolvimento.

Embora a socioeducacdo carregue em si o sentido juridico e impositivo de
reparacao de dano aplicada de acordo com a infragdo cometida, Schilling (2000) indaga:
“s6 ha justica quando ha justica restaurativa? Como lidar, no cotidiano escolar, com o
“talvez”, com as dissonancias e encontros entre os alunos e os professores que la estao,
com a forte demanda detectada de igualdade, respeito, reciprocidade e dialogo™? (p. 124).

Essas ndo sdo perguntas para se responder neste ponto desta dissertacdo de
mestrado, mas no sentido de trazer reflexdes sobre quais demandas a socioeducacao traz

aos Pedagogos-Orientadores Educacionais e aos professores e educadores que dela
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participam seja dentro ou fora do contexto escolar aberto ou para as escolas que fazem
parte do sistema da socioeduca¢cdo em regime de restricao de liberdade. Tais praticas tem o
poder de promover efeitos benéficos para os estudantes, professores, Pedagogos-OE’s e
diretores de escolas publicas e privadas, para que promovam também transformacdes
mutuas nos modos de ser, agir e se relacionar, com possibilidades de educar e

compreender cada vez mais a escola.
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VIl - CONSIDERACOES FINAIS

Violéncia significa: 1) tudo o que age usando a forca para ir

contra a natureza de algum ser (€ desnaturar); 2) todo ato de forca
contra a espontaneidade, a vontade e a liberdade de alguém (é
coagir, constranger, torturar, brutalizar; 3) ato ou violagéo da
natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada positivamente
por uma sociedade (é violar); 4) todo ato de transgresséo contra o
gue alguém ou uma sociedade define como justo e como um direito
(Chaui, 1999, p. 5)

Ao propor as discussdes sobre O Pedagogo-Orientador Educacional no Acolhimento
e Acompanhamento de Adolescentes em Medida Socioeducativa, definimos como objetivo
geral: Analisar a atuacdo do Pedagogo-Orientador Educacional junto aos estudantes em
cumprimento de medida socioeducativa, a partir do qual construimos os objetivos
especificos, quais sejam: Identificar e analisar o acolhimento e acompanhamento aos
estudantes em cumprimento de medida de Liberdade Assistida em uma escola da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal; Conhecer a participagdo do Pedagogo-Orientador
Educacional em relagdo aos estudantes em cumprimento de medida socioeducativa na
referida escola.

A fundamentacdo tedrica sobre os temas aqui levantados, especificadamente,
Orientacdo Educacional e Psicologia do Desenvolvimento, atrelado a construcdo de
informagBes feitas com o0s participantes da pesquisa, nos permite fazer alguns
apontamentos a partir das categorias de indicadores percebidas durante o trabalho de
campo, quais sejam: 1) posicdo de reflexdo e critica ao trabalho do Pedagogo-OE no
ambiente escolar aparecem inseparaveis; 2) empatia e carater de orientacao estudantil e da
familia; 3) O que cada um é e o que ndo é na sua funcdo na escola; 4) posi¢cdo pessoal
frente aos desafios no ambiente escolar; 5) reconhecimento da incompletude das politicas
publicas na rede socioeducativa; 6) Socioeducacéo, teoria e pratica no contexto da escola;
7) Qual o papel da escola na vida do adolescente autor de ato infracional; 8) Escola como
espaco de acolhimento; 9)a inclusdo como um direito de todos no cenario da escola; 10) O

gue mais preocupa e interessa aos jovens: diferentes olhares.

Assim sendo, além de tecer algumas consideracdes finais emergidas nas analises e

discussfes, indicamos possiveis contribuices da Psicologia do Desenvolvimento a prética
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do Pedagogo-OE no contexto da escola. Da mesma forma, procuramos fazer alguns
apontamentos que respondam as angustias que perpassam a atuacao desse profissional da
educacao no seu ambiente de trabalho e na sua formacao.

Durante o férum de debate com os Pedagogos-OE’s foi possivel perceber o carater
inegavel de importancia da escola na vida do individuo no seu ciclo de desenvolvimento
humano. Percebeu-se também que, cada um na sua instituicdo de origem, juntamente com
os demais membros do corpo escolar, persiste na busca de solu¢bes pedagodgicas
diversificadas e criativas, capazes de impedir a evasdo escolar do adolescente em
cumprimento de LA, assim como de promover um bom convivio escolar e a educacao em e
para os direitos humanos.

A pesquisa mostrou que ndo ha uma padronizacdo na forma como as escolas acolhem
os adolescentes para elas encaminhados e que estdo em situagdo peculiar de
desenvolvimento ao cumprir medida socioeducativa de Liberdade Assistida. Talvez fosse o
caso de discutir a necessidade ndo de padronizar ou uniformizar as acdes dos Pedagogos-
OFE’s na rede pubica do DF, mas no sentido de nortear a pratica de um trabalho reflexivo e
critico, de forma a contribuir para um melhor acolhimento ao estudante adolescente em
cumprimento de medida socioeducativa.

A Psicologia do Desenvolvimento, por sua vez, pode ser Util a pratica do Pedagogo-OE
na rede socioeducativa no contexto da escola: 1) A partir do entendimento do
comportamento adolescente durante o seu desenvolvimento, compreendendo a
adolescéncia como uma construgdo sociocultural peculiar de desenvolvimento
psicofisiolégico, € possivel reduzir os atritos causados pelo rétulo de rebeldia e desafio ao
educador ou ao adulto; 2) conforme aponta Schraml (1977, p. XVI) ao compreender como
se da o desenvolvimento da personalidade humana e “da pessoa, da crianga e do jovem” e
a percepcao do seu proprio desenvolvimento em relagdo aos estudantes, torna-se possivel
facilitar os procedimentos que contribuam para o avanco das suas capacidades de forma
integral; 3) Sendo o Pedagogo-OE um representante da comunidade e de sua cultura,
também é responsavel pelos processos de socializacdo e formacdo do sujeito no préprio
meio de desenvolvimento do qual faz parte, sendo esse um dos fatores essenciais no
fendmeno do desenvolvimento na perspectiva historico-cultural proposta por Vigotski.

Quando o assunto é Socioeducacgéo, penso que o Pedagogo-OE, no Distrito Federal,
pode, em conjunto tanto com os diretores escolares e em parceria com as universidades,
entre elas, a Universidade de Brasilia, promover espaco de discussdo permanente com o
corpo escolar, incluindo os estudantes e ndo apenas os professores, em tematicas como: a
descriminalizacdo dos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, seja em

regime de Liberdade Assistida, semiliberdade ou privacdo de liberdade, em consonancia
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com o ECA; propagar o entendimento da escola e da sociedade como sendo instituicoes
capazes de atuar na ressocializacao e reintegracdo do adolescente autor de ato infracional;
combater todos os tipos de preconceitos aos estudantes adolescentes que estdo em
cumprimento de alguma medida socioeducativa, assim como a inclusdo e reforgo de
atitudes em e para os direitos humanos e o entendimento de sua situacdo peculiar de
desenvolvimento e como sujeito de direitos; estabelecer, junto aos 6rgdos do Sistema
Socioeducativo modelos conjuntos de circulacdo de informacgfes, formacdo e troca de
experiéncias sobre a estrutura e funcionamento de cada instituicdo — quais sejam, SINASE
e ESCOLAS; criar, junto a Secretaria de Estado de Educac¢éo do DF, através do Nucleo de
Orientacdo Educacional em parceria com universidades e instituicdes que ofertam cursos
na temética da Socioeducacao, canais permanentes de comunicacdo e informacdo sobre
cursos de curta, média e longa duracdo, com a exigéncia de vagas para Orientadores
Educacionais; solicitar, junto & Secretaria de Estado de Educacédo do DF a criagdo de curso
permanente, junto & Escola de Aperfeicoamento da Educacéo (EAPE), curso permanente
em Socioeducacdo, mesmo em nivel de Especializacdo ou cursos de curta duragdo. Por
outro lado, os Coordenadores em todos os niveis do Servigo de Orienta¢cdo Educacional no
DF, necessitam, urgentemente, passar por cursos de formacdo em Socioeducacao,
excluindo-se, claro, os que ja possuem tal formagao.

A pesquisa possibilitou também, a percepcdo da necessidade de formagéo
continuada dos Pedagogos-Orientadores Educacionais que atuam nas unidades escolares
do DF, no sentido de ofertar cursos que atendam realmente as demandas desses
profissionais para além dos temas comumente ofertados. Ademais, percebe-se em linhas
gerais e até em conversas com alguns diretores escolares, que nao foram alvo dessa
pesquisa, mas com 0s quais conversamos informalmente nos contatos iniciais para a
solicitagdo de autorizacao para a construcao de informacdes para a pesquisa, que ha pouca
ou quase nenhuma formacao dos professores nessa tematica. Inclui-se ai os diretores,
coordenadores pedagdgicos, supervisores, 0os quais fazem parte da carreira Magistério
Publico da SEEDF, em Socioeducacao, o que mostra uma lacuna entre a pratica docente e
a realidade que se apresenta nas escolas da rede publica de ensino.

Cumpre dizer também, que, nas nossas pesquisas e estudos para fundamentacdo
tedrica, percebemos uma caréncia de literatura com aluséo a pratica da Orientagédo
Educacional no contexto da rede socioeducativa, fato que pode ser observado também nos
livros e artigos especificos da Orientacdo Educacional que consultamos. No Distrito Federal
inclusive, a Orientagdo Pedagodgica do Servi¢o de Orientagdo Educacional, documento que
norteia o trabalho desse profissional da rede publica de ensino também néo se faz

referéncia a esse respeito. Fato que consideramos grave.
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Entendemos que a discusséo iniciada nesta dissertacdo pode despertar novas
pesquisas e trabalhos voltados para os temas abordados, especialmente no que respeito a
Psicologia do Desenvolvimento e Educacao, assim como a atuacao do Servico Orientacdo
Educacional na Socieoeducacéo no contexto da escola.

Uma das contribuicbes mais importantes desta pesquisa, sem duvida, foi colocar os
estudantes adolescentes como sujeitos da investigacdo, que foram ouvidos pela
pesquisadora e que trouxeram sua visdo de mundo, de sua condicdo, da importancia da
educacao e da escola em suas vidas. A pesquisa mostrou a importancia de se desenvolver
uma escuta sensivel desses adolescentes que, por meio de sua linguagem propria e
expressao ludica, puderam nos mostrar que educadores adultos aprendem com estudantes
adolescentes sua maneira peculiar de viver e construir uma compreenséo de sua realidade.
Dessa forma, os adolescentes passam de objetos de estudo a sujeitos que, em dialogo com
os educadores, podem construir com eles um conhecimento critico e legitimo sobre sua
vida, sua educacéo e sobre si mesmos. Assim, tanto os estudantes como os educadores se
reconhecem mutuamente e se transformam nessa relacgao.

Por fim, mas ndo menos importante, quero enfatizar a relevancia deste trabalho de
pesquisa em nivel de Mestrado para o meu desenvolvimento como pesquisadora e
estudiosa de questdes que surgiram no contexto de minha propria experiéncia como
Pedagoga Orientadora Educacional. Venho trabalhando com o publico de estudantes que
inclui adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, na modalidade EJA e no
Ensino Médio e o contato investigativo com outros profissionais da area colocou-me numa
posicdo critico-reflexiva muito especial. Tal posicdo permite que eu assuma um
compromisso ético e politico em meu cotidiano interventivo e na construcdo de um
conhecimento pensado e vivido num contexto histérico, cultural e social, sempre com um
sentido profissional e pessoal.

Esperamos que este trabalho contribua para o campo de estudo da relacéo entre a
Pedagogia, a Psicologia do Desenvolvimento e a Socioeducacédo e para a formacdo de

novos profissionais nessa area interdisciplinar.
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Anexo 1

ACEITE INSTITUCIONAL

O(A) Sr. (a)
diretor\a do ,

estd de acordo com a realizacdo da pesquisa O Pedagogo-Orientador Educacional No
Acolhimento E Acompanhamento De Adolescentes Em Medida Socioeducativa, de
responsabilidade do(a) pesquisador(a) Izete Santos do Nascimento aluno(a) de mestrado
no Programa de POs-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude da
Universidade de Brasilia, realizado sob orientacdo da prof.2 Dr.2 Lucia Helena Cavasin
Zabotto Pulino Orientadora do projeto, apds revisdo e aprovacio pelo Comité de Etica em

Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia — CEP/IH.

O estudo envolve a realizagdo de Férum de Debate, com Pedagogos-Orientadores
Educacionais e oficina com jogos teatrais com estudantes adolescentes. A pesquisa tera a
duracéo de 3 meses, com previsao de inicio em agosto\2016 término em outubro/2017.

Eu, )

diretor, responsavel pelo , declaro conhecer e

cumprir as ResolucBes Eticas Brasileiras, em especial a Resolucdo CNS n° 466/12. Esta

instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do
presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a

garantia de tal seguranca e bem-estar.

Brasilia-DF, de de

Responséavel pela instituicao Ass. e carimbo do(a) responsavel pela instituicdo


http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf
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Anexo 2

ROTEIRO DE CONSTRUCAO DE INFORMACOES COM PEDAGOGOS-ORIENTADORES
EDUCACIONAIS

1. O que é ser Pedagogo-Orientador Educacional na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal?

Qual a sua compreenséao sobre a Socioeducacéo?

3. Que tipo de conhecimento tedrico/pratico vocé julga importante para contribuir
com seu trabalho junto aos jovens do contexto da Socioeducacéo?

4. Qual a sua percepcdo da compreensdo que a escola onde atua tem da
Socioeducagdo? Como o Pedagogo-OE e a respectiva instituicdo de ensino
pesquisada compreendem o papel da escola na rede socioeducativa?

5. De que maneira é feito o acolhimento e acompanhamento do estudante
adolescente que esteja em cumprimento de medida de LA?

6. Quais as contribuicbes da instituicio de ensino na inclusdo de estudantes

adolescentes em medida de L.A.
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Anexo 3

INSTRUMENTO DE CONSTRUCAO DE INFORMACOES COM ESTUDANTES

Nome: Idade:
Série/Turma: Data:

Em grupo, escolha uma das 04 palavras abaixo ou mesmo utilize quantas desejar para
discutir com seus colegas e logo apés apresentar ao grupo geral suas concepg¢des. O grupo

pode utilizar para expressar suas ideias: imagens, palavras ou sons.
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Anexo 4

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ

PARA FINS DE PESQUISA

Eu, , autorizo

a utilizacdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado (a)
no projeto de pesquisa intitulado O Pedagogo-Orientador Educacional No Acolhimento E
Acompanhamento De Adolescentes Em Medida Socioeducativa, sob responsabilidade de
Izete Santos do Nascimento, vinculado (a) ao/a Universidade de Brasilia, no Programa de

P6s-Graduacao em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para andlise por parte da
equipe de pesquisa (pesquisador e Orientador da pesquisa), atividades educacionais.

Tenho ciéncia de que ndo haveré divulgagdo da minha imagem nem som de voz por
qualguer meio de comunicacdo, sejam elas televisdo, radio ou internet, exceto nas
atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de
gue a guarda e demais procedimentos de seguranca com relagéo as imagens e sons de voz

sdo de responsabilidade do a) pesquisador (a) responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, 0 uso para fins de

pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o (a) pesquisador (a)

responsavel pela pesquisa e a outra com o (a) participante.

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, , de
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Anexo 5

TERMO DE RESPONSABILIDADE PELO USO DE INFORMACOES E COPIAS DE
DOCUMENTOS PARA FINS DE PESQUISA

Izete Santos do Nascimento, documento de identificacdo RG n° e do CPF

ne. domiciliado (a) a (ao)/na(no)

DECLARA estar ciente:

a) De que os documentos aos quais solicitou acesso e/ou copias séo custodiados pelo (a)
Secretaria de Estado de Educacéo do DF.

b) Da obrigatoriedade de, por ocasido da divulgacdo, se autorizada, das referidas
reproducdes, mencionar sempre que o0s respectivos documentos em suas versdes originais

pertencem ao acervo do/da Secretaria de Estado de Educacéao do DF;

c) De que as cOpias dos documentos objetos deste termo ndo podem ser repassadas a

terceiros;

d) Das restricdes a que se referem os art. 4 e 6 da Lei n°8.159 de 08.01.1991 (Lei de
Arquivos); da Lei n® 9610, de 19.02.1998 (Lei de Direitos Autorais); dos art. 138 e 145 do
Caédigo Penal, que prevé os crimes de callnia, injaria e difamacao; bem como da proibicéo,
decorrente do art. 5°, inciso X, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988,
de difundir as informacgdes obtidas que, embora associadas a interesses particulares, digam

respeito a honra e a imagem de terceiros;

e) De que a pessoa fisica ou juridica, responsavel pela utilizacdo dos documentos, tera
inteira e exclusiva responsabilidade, no ambito civil e penal, a qualquer tempo, sobre danos
materiais ou morais que possam advir da divulgacdo das informagdes contidas nos
documentos bem como do uso das cOpias fornecidas, eximindo, consequentemente, de

qualquer responsabilidade, a Secretaria de Estado de Educagéo do DF;

DECLARA igualmente que as informagBes e as coOpias fornecidas serdo utilizadas
exclusivamente por Izete Santos do Nascimento para fins de pesquisa no ambito do projeto

O Pedagogo-Orientador Educacional No Acolhimento E Acompanhamento De Adolescentes



108

Em Medida Socioeducativa vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Processos de

Desenvolvimento e Saude da Universidade de Brasilia.

Brasilia, , de

Assinatura do (a) pesquisador (a)



