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Minha terra tem ipés
Amarelos a brilhar

Tem um céu muito extenso
E um prédio em H

Tem ainda muita gente
Que veio bem contente
Pra essa terra morar
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Pois Dom Bosco teve um sonho
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Péde se realizar
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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado tem como objetivo principal analisar o
potencial do Turismo Civico como ferramenta para a constru¢do da cidadania. Tém-
se como objetivos especificos: Analisar os aspectos relacionados a construcédo da
cidadania através da pratica conhecida como passeio civico; Observar o
comportamento dos discentes e docentes na atividade de campo passeio civico,
com o0 objetivo de entender as motivacbes e o0 impacto na realidade social dos
discentes envolvidos na atividade e Promover reflexdo sobre a atividade passeio
civico e formas de trabalhar o contexto educacional para a compreensao da
dimensdo social dos discentes. As escolas publicas do Distrito Federal em sua
grande maioria colocam como meio importante, a fim de associar a teoria com a
pratica os chamados: “passeios escolares’ o que caracteriza nesse trabalho o
recorte do turismo civico no referencial tedrico. A pesquisa reconhece como
participantes da pesquisa os docentes e discentes do 4° ano da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal — Escola Classe 28 do Gama, uma vez que esses
discentes tém como contetdo de histéria a Cidade — Brasilia. O primeiro capitulo
traz a metodologia de pesquisa abordando a teoria diante das secfes que pautam
esse capitulo. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e consiste em um estudo
de caso. Em seguida, aborda o referencial teérico discorrendo sobre noc¢bes de
Turismo com recorte no turismo civico. No contexto da educacédo e aprendizagem
enfoca a oportunidade do aluno desfrutar do conhecimento descobrindo mundos que
vao além da sala de aula. Esse novo significado do aprender beneficia um papel
fundamental na formacgéo dos sujeitos, discorrendo sobre a cidadania. A formacgao
do cidadado perpassa o Curriculo em Movimento do Distrito Federal envolvendo os
eixos transversais. A analise dos dados vem no sentido de responder aos objetivos
pretendidos nesta pesquisa. Concluiu-se que através desse estudo tanto a escola
pesquisada como outras escolas, assim como professores possam se beneficiar dos
resultados e reflexdes acerca do tema. Contribuiu para outro olhar sobre a
importancia do passeio escolar no tocante a potencializar o Turismo Civico como
uma ferramenta importante na construgéo da cidadania, de um ensino melhor e de

uma aprendizagem mais significativa.

Palavras-Chaves: Turismo. Educacédo. Curriculo. Cidadania.



ABSTRACT

This Master's thesis aims to analyze the potential of Civic Tourism as a tool for
the construction of citizenship. And they have as specific objectives: to analyze the
aspects related to the construction of citizenship through the practice known as civic
walking; to observe the behavior of the students and teachers in the civic walking
field activity, with the objective of understanding the motivations and the impact on
the social reality of the students involved in the activity and promote reflection on the
activity civic walk and ways of working the educational context for understanding of
the social dimension of the students. The public schools of the Federal District, for
the most part, put it as an important alternative in order to associate theory with
practice with the so-called "school walks" - which characterizes in this work the
reduction of civic tourism in the theoretical framework. The research recognizes as
participants in the research the teachers and students of the 4th year of the Public
School Network of the Federal District - Class 28 School of Gama, since these
students have as history content the City - Brasilia. The first chapter brings the
research methodology approaching the theory before the sections that guide this
chapter. The research is characterized as qualitative and consists of a case study.
Then, it approaches the theoretical reference discourse on notions of Tourism with
cut in the civic tourism. In the context of education and learning focuses on the
opportunity of the student to enjoy the knowledge discovering worlds that go beyond
the classroom. This new meaning of learning benefits a fundamental role in the
formation of subjects, discussing citizenship. The formation of the citizen crosses the
Curriculum in Movement of the Federal District involving the transversal axes. The
data analysis comes in the sense of responding to the objectives sought in this
research. It was concluded that through this study both the school researched and
other schools, as well as teachers can benefit from the results and reflections on the
theme. He contributed to another look at the importance of the school trip in terms of
enhancing Civic Tourism as an important tool in the construction of citizenship, better

teaching and more meaningful learning.

Keywords: Tourism. Education. Curriculum. Citizenship.
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INTRODUCAO

O turismo como um fendmeno social baseia-se em aspectos comuns em suas
diferentes conceituagbes como, por exemplo: na natureza conceitual, no
deslocamento no espaco, na temporalidade, no agente - turista e na motivacao.
Nessa perspectiva, o turismo abrange uma diversidade e complexidade os quais
implicam em processos de aprendizagem, de mudanca, de transformacao entre
outros. O turismo civico abordado neste trabalho esta relacionado a Brasilia - centro
do poder e das grandes decisdes, a cidade tem grande representacao turistica
ligando memarias politicas e historicas aos monumentos.

Brasilia possibilita uma vivéncia turistica bastante importante. E as escolas
tém estimulado cada vez mais as visitagdes aos monumentos e instituicbes. O
Governo do Distrito Federal tem desenvolvido projetos para estimular as visitacoes,
mas infelizmente, ainda ndo alcanca todas as escolas. Grande parte das escolas
trabalham com recursos préprios ou advindos por meio de pagamento individual dos
alunos para custear o transporte e outros.

A presente pesquisa foi realizada em uma escola publica do Distrito Federal,
tendo como participantes os alunos do 4° ano do ensino fundamental. O Curriculo do
Distrito Federal, contempla nessa fase de ensino/aprendizagem o conteudo de
ciéncias humanas — histéria, a cidade de Brasilia. De acordo com Spinola da Hora e
Cavalcanti (2003, p. 223), “ndo seria estranho conceber uma modalidade cuja
principal caracteristica fosse ndo apenas a satisfacdo da curiosidade por novos
lugares e culturas, mas também o ensino formal propriamente dito”.

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais, propdem:

E importante salientar que o espaco de aprendizagem ndo se restringe a
escola, sendo necessério propor atividades que ocorram fora dela. A
programac&o deve contar com passeios, excursoes, teatro, cinema, visitas a
fabricas, marcenarias, padarias, enfim, com as possibilidades existentes em
cada local e as necessidades de realizacdo do trabalho escolar. (BRASIL,
2000, p. 103).

Desse modo, a escola estimula nos alunos a compreensédo de si e da vida
coletiva da qual fazem parte, possibilitando uma formacdo que prioriza a ampliacao
de horizontes para além do muro da escola. A educagdo como um direito social tem
um importante papel na busca pela formacdo do individuo. A formacéo do cidadao

envolve fatores histéricos, culturais, politicos e econdmicos. Nesse contexto,
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resgatar a formacdo de uma consciéncia cidada por meio do Turismo Civico pode

proporcionar uma construcao social do sujeito.

A educacao deve ser entendida como instrumento de promog&do humana,
sobretudo na sociedade atual, cuja proposta educativa visa levar o educando a ser
sujeito participativo e transformador de sua realidade e de seu grupo. Dessa forma,
o interesse pelo tema justifica-se primeiramente pelo exercicio profissional da
pesquisadora, pedagoga, atuante na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal e
pela inquietacdo, que surgiu ao perceber que a atividade turistica apresenta
importante intercambio de experiéncias.

O tema turismo civico e educacdo busca-se considerar essas conexdes
evidenciando experiéncias, as quais o turismo pode servir como uma alavanca de
contatos e a partir do que foi exposto nessa sesséo surge o problema de pesquisa:
De que modo o turismo civico feito pela escola pode contribuir para a
construcdo/formacéao da cidadania?

Tem como objetivo geral: analisar o potencial do Turismo Civico como
ferramenta para a construcéo da cidadania. E importante salientar que ao “analisar o
potencial’ do turismo” teve-se a intencéo principal, aqui, de evidenciar a percepcao
pela qual a experiéncia turistica pode ensinar.

Cujos objetivos especificos sao:

e Analisar os aspectos relacionados a construcdo da cidadania através
da pratica conhecida como passeio civico;

e Observar o comportamento dos discentes e docentes na atividade de
campo passeio civico, a fim de entender as motiva¢des e o impacto na
realidade social dos discentes envolvidos na atividade;

e Promover reflexdo sobre a atividade passeio civico e formas de
trabalhar o contexto educacional para a compreensdao da dimenséo
social dos discentes.

O trabalho esta organizado em trés capitulos: no primeiro, aborda a

metodologia de pesquisa trazendo a natureza da pesquisa, a qual se estabelece

1 Consideramos POTENCIAL como o “que pode ou ndo acontecer; que exprime possibilidade”.
Disponivel em: https://www.dicio.com.br/potencial/. O potencial do turismo civico para Brasilia
exprime que “Ha muito a fazer em Brasilia. Por isso, as agéncias de receptivo local oferecem
roteiros e atividades ligadas aos principais temas da cidade, como o Turismo Civico-Arquiteténico.
Disponivel em
http://www.turismo.gov.br/sites/default/turismo/o_ministerio/publicacoes/downloads_publicacoes/bra
slia.pdf


https://www.dicio.com.br/potencial/
http://www.turismo.gov.br/sites/default/turismo/o_ministerio/publicacoes/downloads_publicacoes/braslia.pdf
http://www.turismo.gov.br/sites/default/turismo/o_ministerio/publicacoes/downloads_publicacoes/braslia.pdf
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como qualitativa e € um estudo de caso. Ademais, trarA os participantes da
pesquisa, a descricdo dos instrumentos, a pesquisa de campo, as entrevistas e
reunides de grupos, questionarios, o metodo: andlises de discurso e as
consideracdes éticas que pautaram esta pesquisa.

O segundo capitulo descreve o referencial te6rico abordando as nocdes de
turismo destacando as diferentes interpretacfes e suas complexidades até que se
possa chegar ao recorte do turismo civico em Brasilia. A educacdo como um fator
fundamental na formacdo do ser humano. O processo de construcdo do Curriculo
em Movimento da Secretaria de Educacéao do Distrito Federal, abordando os eixos
transversais como: educacdo para a diversidade; cidadania e educacdo em e para
os direitos humanos; educacdo do campo e educacdo para a sustentabilidade.
Apresenta também nocdes de cidadania com o compromisso de compreender o
mundo em que vive e poder refletir sobre suas acoes.

O terceiro capitulo esta composto pela andlise dos resultados da pesquisa de
campo: andlise de discurso das observacdes no passeio escolar - pesquisa de
campo, analise do discurso das professoras e andlise do discurso dos alunos. O

altimo capitulo refere-se as consideracdes finais.
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CAPITULO 1 - METODOLOGIA DE PESQUISA
1.1 Natureza da Pesquisa

A analise presente parte de uma investigacao feita com duas professores e
suas turmas na Escola Classe 28 do Gama, no intuito de verificar algumas questbes

em consonancia com os objetivos desta pesquisa.

A anadlise feita pelo pesquisador pode sofrer mudancas e influéncias de
acordo com suas crencas, objetivos e valores. Para Denzin e Lincoln (2006, p. 17) “a
pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no mundo.
Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade
ao mundo”. Oliveira (2009), cita as principais caracteristicas de uma pesquisa

qualitativa:

1%) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave.

2%) A pesquisa qualitativa é descritiva.

3%) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com 0 processo e nao
simplesmente com os resultados e o produto.

4%) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente.

5%) O significado é a preocupacédo essencial na abordagem
qualitativa.(OLIVEIRA, 2009, p. 15)

Diante das definicdes citadas, infere-se que a pesquisa qualitativa € uma
pesquisa baseada em dados empiricos, visto que “descrevem momentos e
significados rotineiros e problematicos na vida dos individuos” (DENZIN & LINCON,
2006, p. 17).

Baseada nesses referenciais tedricos a pesquisa aqui possui carater

qualitativo, além de se caracterizar como um estudo de caso.

1.2 Estudo de caso

O estudo de caso “orienta a reflexdo sobre uma cena, evento ou situacao,
produzindo uma analise critica que leva o pesquisador a tomada de decisbes e/ou a
proposi¢cao de agdes transformadoras” Trivifios (1987, p. 133).

Este método vem sendo utilizado nas pesquisas em educacdo a partir de
1970 (FALTIS, 1997). Moura Filho (2005, p. 106) define que o estudo de caso:

compreende uma viséo detalhada de um objeto ou fenbmeno e de suas
relacdes com o contexto no qual esta inserido. No caso das pesquisas
educacionais, um estudo de caso pode tanto ser simples quanto complexo e
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envolver um(a) Unico(a) aluno(a), uma turma da escola, todas as turmas da
escola e, até mesmo, o processo de mobilizacdo da comunidade escolar
com vistas a melhoria de processos de ensino-aprendizagem.

Yin (2002, p. 13) define como “fenébmeno contemporaneo dentro de seu
contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o
contexto ndo sao claros e o pesquisador tem pouco controle sobre o fendmeno e o
contexto”.

Esta pesquisa esta inserida no contexto escolar e nas suas interagdes sociais.
Nesse sentido, busca-se as mais variadas fontes de dados coletados e observadas

a luz das entrevistas que foram aplicadas. Para Ponte (1994, p. 3)

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema
educativo, uma pessoa ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o seu “como” e os seus “porqués” evidenciando a sua unidade
e identidade proprias. E uma investigacdo que se assume como
particularista, isto é, debruca-se deliberadamente sobre uma situagdo
especifica que se supbe ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico.

Infere-se que a investigacéo se baseia principalmente na pesquisa de campo,
focado no estudo de uma pessoa, de um programa, de uma instituicdo, utilizando-se
de instrumentos como: questionarios, observacfes e documentos.

Nesse mesmo sentido, Becker (1993, p. 118) afirma que:

O cientista social que realiza um estudo de caso de uma comunidade ou
organizagao tipicamente faz uso de método de observacéo participante em
uma de suas muitas variagBes, muitas vezes em ligacdo com outros
métodos mais estruturados, tais como entrevistas. A observagédo da acesso
a uma ampla gama de dados, inclusive os tipos de dados cuja existéncia o
investigador pode néo ter previsto no momento em que comecou a estudar,
e, portanto € um método bem adequado aos propdsitos de estudo de caso.

Em sintese, diante dos referenciais tedricos citados esta investigacdo se
constitui em um estudo de caso, pois a pesquisa percorre um ambiente natural
(escola), especifico — sala de aula — sendo o0s sujeitos participantes (duas turmas do
4° ano, totalizando 27 alunos); e duas professoras das respectivas turmas, como

agentes principais da recolha de dados.

1.3 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede publica de ensino do
Distrito Federal, vinculada a Coordenacéo Regional de Ensino do Gama (CRE). Uma
carta de aceite institucional (APENDICE F) foi enviada a escola para que a dire¢éo

escolar tomasse ciéncia sobre a importancia da pesquisa. Para discorrer sobre o
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contexto da pesquisa foi usado o Projeto Politico Pedagogico da Escola, como
documento oficial que rege a instituicdo. A analise dessa documentacéao limitou-se a
buscar informa¢des quanto a organizacdo, caracteristicas, estrutura e regras de
funcionamento da escola.

A Escola Classe 28 do Gama localiza-se na quadra A lote B do Setor Oeste,
tendo sido inaugurada oficialmente em 1990. Na época da constru¢cdo era comum
encontrar com animais de diversos portes como: cachorro, gato, cavalo, boi e entre
outros. Embora localizada na Regido Administrativa do Gama, o0 espacgo a época era
caracterizado como area rural. Atualmente, € considerada um estabelecimento
urbano.

Em 1999, a escola precisou passar por uma reforma, pois houve um desgaste
do material usado na sua construgdo. Com isso, a escola foi transferida para o
CAIC- Carlos Castelo Branco, a cerca de 1.200 metros de distédncia e com isso
houve uma diminui¢cdo do nimero de alunos.

Os alunos retornam para o seu local de origem em 12/05/2003 e implanta
projetos pedagogicos voltados para a valorizacdo da escola publica e de toda
comunidade escolar.

A escola é caracterizada como uma unidade de ensino fundamental com
séries iniciais (1° ao 5° ano), mas nesse caso o trabalho ocorre apenas nas turmas
do 4° ano, pois neste ciclo os alunos tém como conteddo a cidade de Brasilia. A
escola conta com duas turmas do 4° ano, sendo uma no matutino com 18 alunos,
mas apenas 13 foram ao passeio e outra no vespertino com 16 alunos, sendo que
14 foram ao passeio. Por serem alunos menores de idade, suas identidades serao
resguardadas e uma documentacdo aos pais foi enviada para que figuem cientes da
pesquisa, com fim académico.

A Instituicdo de Ensino esta estruturada com (09) salas de aula, sendo uma
destinada ao reforco escolar. Tem (1) cantina onde funciona toda preparagao da
merenda escolar, (1) sala de deposito e material escolar, (4) banheiros de uso dos
alunos, sendo (2) adaptados para os alunos do ensino infantil, (4) banheiros para
uso dos professores e servidores da escola, (1) sala para os professores, (1) sala
destinada ao Servigo de Orientacdo Escolar — SOE, (1) sala de video, (1) sala de
leitura, (1) sala de direcao, (1) sala de secretaria escolar, possui um estacionamento
interno, (1) pequeno parque cercado por alambrado e dois patios, sendo um coberto

e outro descoberto.
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De acordo com o PPP (2018), os alunos atendidos na Escola Classe 28 do
Gama encontram-se na faixa etaria de 4 a 13 anos. A maior parte dos alunos mora
proximo a escola, sendo que a maioria das familias € de Brasilia (81%). Para que a
escola tivesse esse diagnodstico da realidade escolar, foram distribuidos 286
questionarios (ANEXO A) aos responsaveis dos alunos que frequentam a escola.
Destes, 211 foram devolvidos devidamente respondidos. Os dados foram entédo
tabulados para definicdo do perfil da comunidade. O projeto quando elaborado a
partir de diagnéstico da realidade educacional € indispensével para ajudar a escola a
lidar com os problemas contemporaneos e ameniza-los, permitindo a busca de
solucdes.

O diagnéstico mostra que aproximadamente metade dos alunos moram com
0s pais, sendo a outra metade apenas com a mae e em sua maioria os alunos tém
irmaos entre 1 a 3 anos de idade. No tocante a renda familiar, dos 211 que
responderam, aproximadamente 45% possui renda familiar de apenas um salério
minimo e 36% renda de 2 a 3 salarios minimos. Apenas 10% respondeu que a renda
familiar € acima de 3 salarios minimos. A maioria reside em casa alugada ou cedida
(62%) e uma minoria tem casa propria (38%).

O PPP da Escola Classe 28 do Gama, foi elaborado com estudos e reflexdes
de toda a comunidade escolar sobre as necessidades e anseios da escola. Ele traca
0s rumos e as acdes pedagdgicas que visam conduzir 0 processo de ensino e
aprendizagem, discorre sobre a missdo da escola quanto a sua funcéo social e seu
papel no processo ensino aprendizagem, e, propde procedimentos coordenados
com o intuito de promover um ensino de qualidade, privilegiando as habilidades,
competéncias e valores necessarios para a promoc¢do individual e social do
educando no meio em que esta inserido, respeitando sua realidade social.

De acordo com Veiga (2002, p. 77), “é o projeto politico-pedagdgico que
confere identidade a escola, devendo mostrar-se democratico, abrangente, flexivel,
e duradouro”. O projeto é construido com a finalidade de direcionar o caminho que
sera percorrido pela a escola, e deve ser constantemente reavaliado, para se obter

um desempenho melhor.
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1.4 Participantes da Pesquisa

A escola conta com duas turmas do 4° ano, sendo uma trabalhada no turno
matutino e a outra no vespertino. Portanto, a pesquisa teve a participacdo das duas
professoras que integram o quadro escolar e suas respectivas turmas. A turma do
matutino contou com a participacao de 13 alunos, os quais aderiram ao passeio e a
outra no vespertino com 14 alunos. Levando em conta o Comité de Etica, um termo
de consentimento livre e esclarecido foi entregue para cada professora (APENDICE
D) para que elas ficassem cientes sobre o objetivo da pesquisa e todos o0s
esclarecimentos necessarios para o bom andamento da coleta de dados. Outro
termo de consentimento livre e esclarecido foi elaborado para os pais dos alunos
(APENDICE C) com a mesma finalidade e informando a importancia da participacéo
do aluno na pesquisa. Para cada aluno foi dado um termo de assentimento do
menor (APENDICE E), com esclarecimentos sobre a pesquisa de linguagem facil e

acessivel para o bom entendimento dos participantes.

1.5 Descrigédo dos Instrumentos de Pesquisa

Os instrumentos de pesquisa primeiramente partiram da pesquisa de campo -
observacdo e notas de campo durante no passeio escolar. As observacdes foram
iniciadas em 29 de abril de 2018 durante o passeio escolar realizado pela escola.

No segundo momento, de forma mais delimitada para o bom desenvolvimento
do trabalho, deu-se continuidade com a utilizacdo de dois métodos:
entrevista/reunides de grupo, questionarios semiestruturados, aplicados aos alunos
e professores no intuito de colher dados.

A partir da tabela abaixo podemos ver o cronograma das coletas de dados.

Quadro 1 - Cronograma

Turmal | Professora| Turma?2 | Professora
1 2

Pesquisa de 29/04/2018

campo -

passeio

escolar
Entrevista e 14/8/18 16/8/18 14/8/18 16/8/18
reunidoes de matutino | vespertino | vespertino matutino

grupo

Questionario 16/8/18 16/8/18
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das vespertino matutino
professoras
Questionario 14/8/18 14/8/18
dos alunos matutino vespertino

Fonte: elaborado pela autora

Sobre os instrumentos utilizados na pesquisa seguem algumas explicacoes:

1.5.1 Pesquisa de campo

As notas de campo compreendeu o estagio inicial & pesquisa. Para Fetterman
(1998, p. 114) as notas de campo contém dados basicos e necessarios para as
proximas analises. Em se tratando de estudo de caso, as informac¢des obtidas por
meio das notas de campo sao importantes, pois, por meio das outras fontes de
coleta de dados agregam mais completude a pesquisa.

Diante disso, as informacfes fornecidas sobre notas de campo sé&o
importantes em manter uma organizacdo ao registra-las, isso facilita no
desenvolvimento do trabalho.

Bogdan e Biklen (1998) apontam que as notas de campo incluem descri¢cdes
e reflexdes. As descricdes compreendem um registro do que ocorre no campo
pesquisado: descricdo dos sujeitos, do lugar, reconstrucéo de dialogos, entre outros.
Ja a reflexdo compreende observagbes pessoais do pesquisador, como: uma
reflexdo sobre o contexto da pesquisa, incluindo a atencdo nos sentimentos,
impressodes, problemas, ideias, davidas e incertezas. Na pesquisa todas essas
etapas foram seguidas, uma vez que a pesquisadora participou no campo
ativamente.

Os registros coletados através de notas de campos no passeio foram de
suma importancia, pois, caso ndo se fizessem as anotacoes referidas os detalhes

poderiam ser perdidos.

1.5.2 Entrevistas e Reunides de Grupo

As entrevistas foram realizadas no ambiente escolar, primeiramente com 0s
alunos de forma que eles pudessem se expressar de forma espontanea.

Na sequéncia, foi realizada entrevistas com as professoras pois, possibilitou
registrar seus pontos de vista e 0s aspectos que permeiam a pratica pedagogica e a

construcdo do conhecimento, no que tange as perguntas de pesquisa.
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Ao tratar a entrevista semiestruturada, Trivifios (2008, p. 146):

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses,
gue interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboracado do contetido da pesquisa.

Esse instrumento de pesquisa sendo bem planejado, permite ao pesquisador

alcancar objetivos tragados na pesquisa. Além disso, esta escolha se deve, pois:

A principal vantagem da entrevista aberta e também da semiestruturada é
gue essas duas técnicas quase sempre produzem uma melhor amostra da
populacdo de interesse. Ao contrério dos questionarios enviados por correio
gue tém indice de devolucdo muito baixo, a entrevista tem um indice de
respostas bem mais abrangente, uma vez que € mais comum as pessoas
aceitarem falar sobre determinados assuntos (SELLTIZ et al., 1987). Outra
vantagem diz respeito a dificuldade que muitas pessoas tém de responder
por escrito. Nos dois tipos de entrevista isso ndo gera nenhum problema,
pode-se entrevistar pessoas que ndo sabem ler ou escrever. Além do mais,
esses dois tipos de entrevista possibilitam a correcdo de enganos dos
informantes, enganos que muitas vezes ndo poderdo ser corrigidos no caso
da utilizagdo do questionario escrito.(BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).

A partir das quais, ao se perceber que algum assunto necessita de mais

atencdo ou uma explicacdo mais detalhada, o pesquisador podera intervir e

conseguir essas informagodes.

Ademais, ao

se perceber que determinado assunto necessita de maior

esclarecimento o pesquisador podera suprir essas informacfes por meio da sua

(1PN

intervencdo. E ndo somente a importancia em se fazer a pergunta, mas “as vezes,

também sdo necessarios desenhos, planos etc., [...] fornecida pelo informante ou

feita na hora pode constituir-se em material valioso” (TRIVINOS, 2009, p. 148). Pois,

em se tratando de

alunos do ensino basico (4° ano) introduzir esse campo de

informacdo no questionario pode ser bastante (til para interpretacdo dos dados.

Nesta pesquisa, utilizamos o roteiro o qual consta na descricdo a seguir.

1.5.3 Questionarios

Conforme Gil

(2002, p. 115), o questionario € uma técnica de interrogacéo

composta por “um conjunto de questdes que devem ser respondidas por escrito pelo

pesquisado”. Nesta

investigacdo os questionarios utilizados foram dois: um

elaborado para a turma e outro para as professoras.
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O questionario da turma (APENDICE B) foi respondido pelos alunos
participantes da pesquisa, sendo possivel complementar e confirmar alguns dados
obtidos com as notas de campos e observagfes do passeio. Aqui, 0 questionério
visava também, recolher informacdes, opinibes e reacfes relacionadas com a
experiéncia dos alunos fora da sala de aula.

O questionario elaborado para as professoras (APENDICE A) teve o propdsito
de complementar a pesquisa no sentido de elucidar ainda mais as questdes
relacionadas com o0s objetivos da pesquisa. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.
136), as boas entrevistas caracterizam-se pelo fato de os individuos estarem a
vontade, descontraido e sem presséo, dessa forma, podem expor livremente seus
pontos de vista.

A andlise desse instrumento de pesquisa tem como vantagem a aquisicao
rapida das respostas e o fato do pesquisador nédo influir no seu desenvolvimento e
desfecho (GIL, 2002; MARCONI & LAKATO, 2003).

1.6 Método: Anéalise de Discurso

O método utilizado foi embasado na andlise de discurso, a qual também é
abreviada e conhecida por (AD). A Analise de Discurso Francesa parte do principio
dos conhecimentos pautados nas disciplinas da linguistica, do marximismo e da
psicandlise. O marco tedrico aponta Michel Pécheux (1938-1983), um filésofo
francés que tem suas teses publicadas em artigos, sendo uma delas no livro
“Analyse Automatique du Discours”, em 1969.

Ao tratarmos de AD é prudente destacar que este € um campo de estudos em
formacdo que ao longo do tempo vem sofrendo transformacgfes acerca da sua
definicdo e metodologia.

Segundo Michel Foucault (1996) o ponto de partida para a analise de discurso
€ a fala e nessa perspectiva, (ORLANDI, 2003, p. 15) a analise de discurso se
interessa por homens falando. Corroborando a essas Michel Pécheux: “Nao ha
discurso sem sujeito” (PECHEUX, 1990) .

Para Fairclouch,

A observacao adicional importante que Foucault faz é que a relagéo entre a
fala e seu contexto verbal e situacional ndo é transparente: a forma como o
contexto afeta o que é dito ou escrito, e como isso é interpretado, varia de
uma formacédo discursiva para outra. [...] N&o se pode, portanto,
simplesmente apelar ao contexto para explicar o que é dito ou escrito ou
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como é interpretado, como muitos linguistas fazem na sociolinguistica e na
pragmética: é preciso voltar atras para a formacdo discursiva e para a
articulacéo das formaces discursivas nas ordens de discurso para explicar
a relacdo contexto-texto-significado (FAIRCLOUGH, 2001, p. 72-73)

Diante disso, o discurso baseia-se numa construcdo social refletida a uma
visdo de mundo, onde se necessita compreender a linguistica, a histéria, a
sociologia, o contexto historico-social; envolvendo ndo so instituicdes humanas, mas
também outras producgdes correlacionadas.

Para contextualizar esses elementos Orlandi retrata que,

A deducéo é imediata: na perspectiva da Linguistica, a expressao lingua em
ato equivale a lingua a priori e fora da histéria. Por outra parte, na
perspectiva discursiva, a lingua que emerge na fala €& acontecimento
discursivo, ou seja, estd ligada ao tempo e ao oscilar descontinuo da
histéria. E exatamente isso que ressalta Orlandi (2003, p. 15): “O discurso é
assim palavra em movimento [...]"

A Analise de Discurso tem suas complexidades, que sao inerentes a mesma
por possuir uma complexa metodologia interdisciplinar, pois a sua base tem suporte
nas mais variadas disciplinas das ciéncias (Godoi, 2005). Orlandi (2007) entende
gue o discurso também é complexo por possuir a interligacdo de sujeitos e estes
produzirem sentidos, os quais poderdo ser afetados pela historia, e ndo somente
transmissores de informacéao.

Segundo Fiorin (1990, p. 177),

o discurso deve ser visto como objeto linguistico e como objeto histoérico.
Nem se pode descartar a pesquisa sobre 0s mecanismos responsaveis pela
producdo do sentido e pela estruturagdo do discurso nem sobre os
elementos pulsionais e sociais que o atravessam. Esses dois pontos de
vista ndo sdo excludentes nem metodologicamente heterogéneos. A
pesquisa hoje precisa aprofundar o conhecimento dos mecanismos
sintdxicos e semanticos geradores de sentido; de outro, necessita
compreender o discurso como objeto cultural, produzido a partir de certas
condicionantes histéricas, em relacao dialégica com outros textos.

Nesse caso, a formacéo discursiva passa por readaptagcdes que “concebe as
formacdes discursivas ndo em termos de ideologia, termo profundamente marcado
historicamente pelo viés marxista de posi¢cdes no tocante a luta de classes, mas em
termos de saberes/poderes” (GRANGEIRO, 2005, p. 4).

Ja Bourdieu (2011) coloca na denominacao de habitus “um principio gerador

e unificador”, como cita:

[...] um sistema de disposi¢cdes socialmente constituidas que, enquanto
estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e
unificador do conjunto das préaticas e das ideologias caracteristicas de um

grupo de agentes. (BOURDIEU, 2011, p. 191)
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Para ele, habitus corresponde a um “conjunto de esquemas implantados
desde a primeira educacao familiar, e constantemente repostos e reutilizados ao
longo da trajetdria social restante, que demarcam os limites & consciéncia possivel
de ser mobilizada” (BOURDIEU, 2011, p. XLIl.). A partir de um referencial adotado
as conexoes irdo se fazendo presentes entre a formacéo discursiva e os discursos.
Entretanto, ao analisar um habitus ndo devemos nos restringir somente as
praticas dos grupos e seus discursos, mas incide sobre as condigbes materiais de
sua existéncia (BOURDIEU, 2011, p. XLIII).

Ademais, entende-se que “a analise de discurso € a analise da fala em
contexto, ela ajuda a compreender como as pessoas pensam e agem no mundo
concreto. “(GONDIM & FISCHER, 2009, p. 12). Compreender que o discurso vai
além de palavras, é também compreender a relacdo social e de poder, os quais
permitem uma representacdo das crencas, uma construcdo da historia e da
ideologia.

Para tanto, Orlandi discorre que:

A interpretacdo estd presente em toda e qualquer manifestacdo da
linguagem. N&o h& sentido sem interpretacdo. Mais interessante ainda é
pensar os diferentes gestos de interpretacdo, uma vez que as diferentes
linguagens, ou as diferentes formas de linguagem, com suas diferentes
materialidades, significam de modos distintos. (ORLANDI, 1996, p. 9).

Em todos os lugares a lingua esta presente e juntamente com a linguagem
nos comunicamos. A vida em sociedade exige a necessidade de utilizarmos a fala, a
escuta e logo estamos nos interagindo. O homem constréi a sua realidade social a
partir da linguagem: um olhar pode caracterizar uma linguagem, um gesto e assim a
construcdo da realidade passa pela sua edificacdo, manutencao e transformacéo.

Podemos entdo dizer que uma mesma palavra pode ser empregada em
diferentes tipos de discursos. Dessa forma, sua significacdo dependera do tipo de
assunto e da formacéo ideoldgica do discurso. Para Orlandi (2003, p. 46): “Podemos
comecar por dizer que a ideologia faz parte, ou melhor, é a condicdo para a
constituicdo do sujeito e dos sentidos. O individuo € interpelado em sujeito pela
ideologia para que se produza o dizer”.

Individuo e sociedade reciprocamente sdo determinantes no uso da
linguagem que, por sua vez, se materializa dentro uma estrutura linguistica - a
lingua. Dentro dessa perspectiva, a linguistica determina o sentido, ou seja, a

capacidade do pensar, de significar. A partir da linguagem é que 0s signos se
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reproduzem, tornando-a instrumento de comunicacdo intersubjetiva. Para Mari
(1991, p. 49), “o sentido decorre, entdo, de percursos do signo em uma dada
situacao discursiva”.

Assim na perspectiva de Bourdieu (2011, p. 10) os simbolos “sdo os
instrumentos por exceléncia da ‘integracdo social’ [...] eles tornam possivel o

consenso acerca do sentido do mundo”. Ainda, nesse sentido:

Sustentar que a percepcdo do mundo social implica um ato de construcao
nao implica, de modo algum, que se aceite uma teoria intelectualista do
conhecimento: o que é essencial na experiéncia do mundo social e no
trabalho de construcdo que ela comporta opera-se, na pratica, aquém do
nivel da representacdo explicita e da expressao verbal (BOURDIEU, 1989,
p. 140).

Ademais, para Orlandi (2003) o que define o discurso é a sua funcionalidade.
O discurso se materializa no modo de ver o mundo das diferentes classes sociais,
com seus interesses e objetivos que sao manifestados através da escolha dos seus
vocabulos e estruturas gramaticais, que formam a maneira de uma determinada
classe social pensar em um determinado tempo e espaco.

Assim, entendemos que na representacdo de uma linguagem esta contida no

discurso, construindo sentidos. Segundo Marcondes (1994, p. 201):

A interpretacdo, a reconstru¢do do sentido é portanto o modo de
compreensdo mesmo de nossa realidade cultural. A propria experiéncia
humana passa a ser vista como producdo de sentido. Dessa forma a
hermenéutica deixa de ser apenas um método interpretativo de textos,
tornando-se uma concepcao filosofica, cujo ndcleo é a ideia de
interpretacdo do “mundo da vida” (Lebenswelt), em que nossa experiéncia
se constitui como tendo um carater essencialmente simbdlico.

Nas consideracdes de Orlandi (2003), o processo de andlise de discursos

decorre por trés etapas:

1) Andlise da materialidade discursiva (o que, quem, como se diz, etc.)
Nesse momento é importante levar em conta, ainda, o jogo de imagens:
guem sou eu para lhe falar assim? Quem é ele para me falar assim, ou para
que eu lhe fale assim? Do que estou falando, do que ele me fala?
(ORLANDI, 2003, p. 71)

2) Esclarecer as relagbes do discurso em analise com as formacgfes
discursivas. A autora afirma que é importante estabelecer “‘uma analise
comparativa buscando observar como o mesmo discurso pode ser
articulado, confrontando-o com outras formagbes discursivas” (ORLANDI,
2003, p. 65)

3) Pensar a relagdo dessas formagdes discursivas com a ideologia. “O
estudo do discurso explicita a maneira como linguagem e ideologia se
articulam, se afetam em sua relagéo reciproca.” (ORLANDI, 2003, p. 43)

A partir desse momento, estamos em medida de analisar propriamente a
discursividade que é nosso objetivo porque jA comecamos a entrar no
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processo discursivo e saimos de seu produto acabado, no qual estavamos
presos, e cujos efeitos nos afetam linguistica e ideologicamente. A analise,
alias, visa justamente deslocar o sujeito face a esses efeitos.” (ORLANDI,
2003, p. 66)

A andlise de discurso segundo Orlandi (2003) busca compreender como 0s
discursos funcionam dentro das condi¢des de producdo e seus interlocutores. E
importante destacar que nenhum discurso se enquadra em uma Unica tipificacao,

também nao tem intencdo de julgar sujeitos, dito isso:

A Analise de Discurso ndo estaciona na interpretacéo, trabalha seus limites,
seus mecanismos, como parte dos processos de significagdo. Também néo
procura um sentido verdadeiro através de uma chave de interpretacdo. Nao
h& esta chave, h4 método, h& construgdo de um dispositivo tedrico. Nao ha
verdade atrds do texto. HA gestos de interpretacdo que o constituem e que
0 analista, com seu dispositivo deve ser capaz de compreender.(ORLANDI,
2003, p. 26).

Ao compreender que o discurso baseia-se nas relacdes sociais e se
concretizam pela linguagem foi tomada a opcdo metodologica pela Analise de

Discurso.

1.7 Considerac6es Eticas

O foco na reflexdo ética em ciéncias sociais requer cuidado e como descreve
Portelli (1997, p. 13) “as diretrizes éticas e juridicas terdo razao de ser caso estas se
constituirem manifestacdes externas de uma consciéncia mais abrangente e
profunda do compromisso pessoal e politico com a verdade e a honestidade, na
medida de nossas possibilidades”. Ao iniciar uma pesquisa € importante que 0s
sujeitos sejam instruidos sobre a finalidade da pesquisa, bem como serao utilizados
e divulgados esses dados.

Em se tratando dos principios morais e éticos nas pesquisas sociais
Schwandt (2006, p. 207) aponta que “a investigacdo social € uma pratica [...]
Compreender o que os outros estdo fazendo ou dizendo e dar forma publica a esse
conhecimento envolve compromissos morais e politicos”. Corroborando com Moraes
(1995) ao se pesquisar devemos ser cautelosos e cuidadosos na coleta dos dados
bem como na analise deles. O compromisso moral deve estar pautado na pesquisa
e primar sempre por procedimentos que ndo causem prejuizos, ma conduta ou
fraude.

Esta pesquisa prezou pelos principios éticos de acordo com 0s propositos

citados pelo Comité de ética — Parecer de aprovacao (Anexo B).
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Nogdes de Turismo

Entendendo as contribui¢cdes acerca dos estudos no campo do turismo, Tribe
(1997) compreende que “o turismo significa mais” uma emergéncia de novas
reflexdes e teorias. O fenébmeno do turismo abrange “inter-relacdes”. Todavia, ndo
existe uma compreensdo total sobre o estudo do turismo, “alguns aspectos
interessantes podem ainda nao terem sidos revelados ou descobertos”, como citado
por Tribe (1997). Nesse sentido, almejamos construcfes cada vez melhores nesta
area.

A atividade turistica € rodeada de diferentes interpretacdes, sendo assim, e
diante dessas consideracfes, Moesch (2004, p. 28) definiu turismo como sendo um

fendmeno social que gera multiplas inter-relacdes. Dessa forma, esclarece que:

O turismo é um fendmeno social, que consiste no deslocamento voluntario e
temporario de individuos ou grupos de pessoas que, fundamentalmente, por
motivo de recreagdo, descanso, cultura ou saude, saem do seu local de
residéncia habitual para outro, no qual ndo exercem nenhuma atividade
lucrativa nem remunerada, gerando mdltiplas inter-relagcdes de importancia
social, econdmica e cultural. (MOESCH, 2004, p. 28).

Diante dessas consideracdes, o fenébmeno do turismo se constroi numa linha
de abrangéncia e potencialidades. Isto posto, Beni (2002, p. 95) conceitua turismo

como:

um elaborado e complexo processo de decisdo sobre o que visitar, onde,
como e a que pregco. Nesse processo intervém numerosos fatores de
realizacdo pessoal e social, de natureza motivacional, econémica, cultural,
ecolégica, cientifica, que ditam a escolha dos destinos, a permanéncia, os
meios de transporte e o alojamento, bem como o objetivo da viagem em si
para a fruicdo tanto material como subjetiva dos contetdos de sonhos,
desejos, imaginacdo projetiva, enriquecimento existencial histdrico-
humanistico, profissional e expansao de negdcios. (BENI, 2002, p. 95)

A relevancia cultural, social e econbmica deve ser tratada em toda a sua
dimensao humana e interdisciplinar, e abre um campo de possibilidades, entre eles,
0 desenvolvimento socioecondmico, infraestrutura, troca cultural dentre outros.
Assim, o valor turistico ganha representatividade nesse meio social, agregando
transformacao, desenvolvimento e integragao.

A combinacéo da atividade turistica e a cultura configuram um seguimento
chamado turismo cultural - ampliando a compreenséo das possibilidades e sentidos.

Em virtude disso, o Ministério do Turismo fomenta que:
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O conhecimento dos tipos de atividades que podem ser praticadas pelos
turistas nos destinos com vocacdo para o desenvolvimento do Turismo
Cultural € um importante insumo para a identificacdo das oportunidades
existentes para a formatacdo de produtos turisticos diferenciados, que
contribuam para a diversificagdo da oferta turistica brasileira. (BRASIL,
2010b, p. 34)

A intencdo aqui é evidenciar essa &rea de estudo envolvendo critérios

pertinentes ao estudo deste trabalho. Dessa forma, o turismo cultural:

implica em experiéncias positivas do visitante com o patrimdnio histérico e
cultural e determinados eventos culturais, de modo a favorecer a percepcao
de seus sentidos e contribuir para sua preservacdo. Vivenciar significa
sentir, captar a esséncia, e isso se concretiza em duas formas de relagéo do
turista com a cultura ou algum aspecto cultural: a primeira refere-se as
formas de interacdo para conhecer, interpretar, compreender e valorizar
aquilo que é o objeto da visita; a segunda corresponde as atividades que
propiciam experiéncias participativas, contemplativas e de entretenimento,
gue ocorrem em funcdo do atrativo motivador da visita. (BRASIL, 2010b,
p.16)

De acordo com o Ministério do Turismo (BRASIL, 2008, p. 16) a definicdo de
Turismo Cultural “compreende as atividades turisticas relacionadas a vivéncia do
conjunto de elementos significativos do patriménio historico e cultural e dos eventos
culturais, valorizando e promovendo os bens materiais e imateriais da cultura”.

Entender o turismo cultural amplia-se os limites e reconhece que essa
experiéncia turistica também trabalha a capacidade de interagir com o turista. Desse
modo, o patrimonio deixa de ser simplesmente um objeto de contemplacdo e passa
a ser uma obra de valorizacdo e transformadora de conhecimento e aprendizagem
cultural. Para que isso se torne efetivo, o Ministério do Turismo incita a

conscientizacdo de valorizar esse turismo de forma que:

A utilizacdo turistica dos bens culturais pressupde sua valorizacao,
promoc¢do e a manutencdo de sua dindmica e permanéncia no tempo como
simbolos de memoria e de identidade. Valorizar e promover significam
difundir o conhecimento sobre esses bens, facilitar seu acesso e usufruto a
moradores e turistas. (BRASIL, 2010b, p.17)

Se tomarmos o ponto de vista de Beni (2006, p. 458), o Turismo Cultural
“refere-se a afluéncia de turistas a nucleos receptores que oferecem como produto
essencial o legado historico do homem em distintas épocas, representando a partir
do patriménio e do acervo cultural, encontrando ruinas, nos monumentos, nos
museus e nas obras de arte”. As definicdbes empreendem manifestacdes historicos

culturais ligadas aos bens materiais e imateriais.
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Por meio do Turismo Cultural, deve-se reconhecer que Brasilia dispde de

grande potencial para o Turismo Civico. Portanto, dado a sua relevancia:

Englobam-se aqui as comemoragdes de feriados nacionais relacionados a
fatos e personagens da patria, os eventos para troca de bandeiras, as
posses de presidentes, governadores e prefeitos, as visitas guiadas a
lugares de evocacao do espirito civico de uma nacéo, entre outros. Assim,
esse tipo de turismo abrange elementos do passado e do presente
relacionados a patria: fatos, acontecimentos, situacbes, personagens e
monumentos referentes a feitos politicos e histéricos. (BRASIL, 2010b, p.
18)

Destaca-se ainda, segundo Triade Patrimonio (2014, p. 7):

a compreensao sobre o segmento do Turismo Cultural e o patriménio que o
constitui, se torna a base de toda a estratégia para a formatacéo do roteiro
de Turismo Civico para o Distrito Federal, o qual é considerado pelo
Ministério do Turismo um recorte no ambito do Segmento Cultural,
considerando aqueles temas e areas onde a diversidade cultural e histérica
do Brasil apresentam maior potencial

Segundo Brasil (2010b, p. 18), o conceito de Turismo Civico apresenta:

em funcdo de deslocamentos motivados pelo conhecimento de
monumentos, fatos, observacdo ou participacdo em eventos civicos, que
representam a situacdo presente ou a memoria politica e historica de
determinados locais.

Brasilia apresenta como caracteristica marcante o turismo civico — dispde de
monumentos, acontecimentos, eventos e grandes personagens da memoria politica

e historica que permeia ndo s6 a Cidade como também o Brasil.

Entendem-se como monumentos as obras ou construgdes que remetem a
memoéria de determinado fato relevante ou personagem. Os fatos sédo
acOes, acontecimentos e feitos realizados ou que estejam ocorrendo na
contemporaneidade. Do ponto de vista turistico, eles podem atrair pessoas
para conhecer os locais onde se efetivaram, de forma a compreender o seu
contexto e suas particularidades. Nesse caso, tais monumentos e fatos
diferenciam-se dos demais por seu carater civico, ou seja, relativos a pétria.
Os eventos civicos sdo as programacdes em que o Estado, seus simbolos e
datas séo celebrados pelos cidaddos. (BRASIL, 2010b, p. 18)

A arquitetura modernista de Oscar Niemeyer e urbanista de Lucio Costa séo
caracteristicas expressas por toda a cidade. Dentre as principais construcfes
destacam o Congresso Nacional, a Catedral e a Esplanada dos Ministérios.

Englobam-se aqui as comemoracdes de feriados nacionais relacionados a
fatos e personagens da patria, os eventos para troca de bandeiras, as
posses de presidentes, governadores e prefeitos, as visitas guiadas a
lugares de evocacao do espirito civico de uma nacédo, entre outros. Assim,
esse tipo de turismo abrange elementos do passado e do presente
relacionados a patria: fatos, acontecimentos, situaces, personagens e
monumentos referentes a feitos politicos e historicos. (BRASIL, 2010b, p.
18)
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Fora dos padrdes brasileiros a cidade de Brasilia foi construida em trés anos
e meio no Planalto Central Brasileiro, na regido centro oeste do pais, denominado

Distrito Federal. Nessa perspectiva, o Ministério do Turismo reconhece que:

Oferecer aos moradores a possibilidade de (re)descobrir novas formas de
olhar e apreciar o lugar onde vivem. Se a comunidade conhece e valoriza
seu patrimdnio, se orgulha do que é, ela se torna um elo importante na
interacdo com o visitante, contribuindo para sua interpretacdo, para conduzir
seu olhar e sensaces sobre o lugar [...] (BRASIL, 2010b, p. 60)

Brasilia tem grande importancia para o cenario do Brasil, € um espaco de
grandes decisfes politicas e governamentais, sendo um lugar totalmente planejado
e organizado para fins especificos. Portanto, a atividade do turismo civico é rica,

instituida de amplo conhecimento e carater educativo.

2.2 Brasilia narotado Turismo Civico

Brasilia tem caracteristicas marcantes como: ruas largas, muito verde e
arquitetura moderna. Rica nos atrativos civicos, a cidade reuni 0s principais espagos
de criacdo e votacao das leis nacionais, todos abertos a visitacdo chamam bastante
atencdo pelas formas arquitetdnicas e artisticas. A parte urbanistica idealizada por
Lucio Costa e as constru¢des arquitetdnicas foram projetadas por Oscar Niemeyer
de modo que os poderes sdo harmbnicos e independentes e, portanto, ttm o mesmo
peso.

Em Brasilia as experiéncias de civilidade e patriotismo estdo em seus
diversos atrativos. A cidade € bastante conhecida pelo cenério politico e por isso, se
caracteriza também, como um espaco de grandes decisfes. Nesse sentido, a
histéria da cidade, a economia, a politica e 0os aspectos turisticos estao intimamente
ligados e refletem na complexidade e importancia diante de todo o Brasil. Diante
disso:

A compreenséo sobre o segmento do Turismo Cultural e o patriménio que o
constitui, se torna a base de toda a estratégia para a formatacédo do roteiro
de Turismo Civico para o Distrito Federal, o qual é considerado pelo
Ministério do Turismo um recorte no ambito do Segmento Cultural,
considerando aqueles temas e areas onde a diversidade cultural e histéria
do Brasil apresentam maior potencial. (TRIADE PATRIMONIO, 2014, p. 7)

O turismo civico € um dos pontos fortes na capital do Brasil. Ele desperta o
resgate do conhecimento através da histéria viva que a cidade agrega. Com isso, 0
turista tem a oportunidade de buscar além do conhecimento, estar diante de um

incentivo a cidadania, aos valores éticos e morais. Dessa forma, ao publico é


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%BAcio_Costa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oscar_Niemeyer
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direcionado um itinerario capaz de apresentar 0s principais aspectos relacionados a

memoria e construcao de Brasilia. Para OMT (2003):

Certos roteiros turisticos podem ser considerados como turismo
educacional, pois séo voltados para locais histéricos, culturais ou cientificos
importantes, e muitas vezes sao coordenados por um professor
especializado. Ao contrario da simples visita a locais turisticos, os roteiros
educacionais podem incluir livros, palestras e outros materiais
complementares para criar uma experiéncia de aprendizagem mais formal.
(OMT, 2003, p. 90-91).

As escolas publicas do Distrito Federal em sua grande maioria, se apropriam
de uma pratica chamada de “passeios escolares”, se colocam como uma alternativa
importante a fim de associar a teoria com a pratica. Uma vez que os alunos do 4°
ano tém como conteldo de histéria a Cidade — Brasilia. Diante desse processo de

aprendizagem Scremin e Junqueira, afirmam que:

[...] no processo educativo significa apresentar mais uma alternativa
favoravel na tentativa de contribuir para uma educacéo mais eficiente, tendo
no turismo, uma real possibilidade de proporcionar um confronto da teoria e
da pratica dos contetdos abordados. (SCREMIN; JUNQUEIRA, 2012, p. 55)

As relagBes entre a pratica e a realidade mostram as diferentes possibilidades
de ligacbes entre atividade pratica e a construcdo do conhecimento. Segundo
Junqueira e Scremin (2010, p. 28) “as viagens com fins educacionais, ndo [sdo] algo
novo”. No contexto pedagdgico essa intervencéo diferenciada pode despertar para o
sentido de pertencimento, além de uma experiéncia importante para a estratégia
didatica.

A atividade pratica quando realizada com sucesso caracteriza a
espontaneidade, possibilitando a construgcdo de representacbes sociais mais
positivas, seja pela proposta do professor, seja pelas formas de aprendizagem do

poder criativo do educando. Logo, Bonfim (2010), destaca:

Com tal procedimento a aula desenvolvida ganha vida, pois a experiéncia
da vivéncia em outro espaco proporciona uma interacdo com local, com
algo real, de forma a possibilitar o conhecimento dindmico e o respeito pelos
ambientes diversos, desprovido de alienagbes e fantasias (BONFIM, 2010,
p. 123).

O potencial atrativo de Brasilia - contempla: a Praca dos Trés Poderes, no
gual estéo incluidos o Congresso Nacional (Poder Legislativo), Palacio do Planalto
(Poder Executivo) e Supremo Tribunal Federal (Poder Judiciario); e ainda fixados a
Praca dos Trés Poderes temos o Pantedo da Patria, Museu da Cidade, as esculturas
Os Guerreiros, de Bruno Giorgi, mais conhecida como Os Candangos, e A Justica,
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de Ceschiatti, 0 Mastro da Bandeira. Ainda no Eixo Monumental ficam localizada a
Esplanada dos Ministérios, O Palacio do Itamaraty e o Memorial JK (BRASIL, 2010).
Esses atrativos proporcionam ao turista conhecer e vivenciar experiéncias
politicas, histéricas e sociais. Essa rica diversidade cultural gera grandes beneficios
para o turismo na cidade: cria empregos, gera renda e agrega crescimento.
Considerando os aspectos descritos anteriormente, apresentar-se-do, em
seguida, com mais clareza de detalhes os atrativos turisticos, séo eles:
Congresso Nacional?: é um 6rgéo constitucional composto por duas Casas: o

Senado Federal (integrado por 81 senadores, que representam as 27 unidades
federativas (26 estados e o Distrito Federal) e a Camara dos Deputados (integrada
por 513 deputados federais, que representam o povo). Localizado no centro da
Esplanada dos Ministérios é um dos monumentos mais procurados pelos turistas.
Tem o formato de duas torres, uma cupula céncava a esquerda onde fica o0 Senado
Federal e outra convexa a direita onde se aloja a camera dos deputados.

Palacio do Planalto: é a sede oficial do Governo Federal do Brasil. O

monumento esté localizado na Praca dos Trés Poderes em Brasilia, foi projetado por
Oscar Niemeyer e foi um dos primeiros edificios construidos na capital. O prédio
chama a atencdo pela arquitetura e o espelho d’agua com carpas. O prédio esta
aberto a visitacdo e conta com maoveis do século XVIII e uma biblioteca com mais de
33.000 exemplares.

7

Supremo Tribunal Federal: é a mais alta instdncia do Poder Judiciario

Brasileiro. Sua funcdo fundamental € de servir como guardido da Constituicdo
Federal de 1988, e de suas decisdes ndo cabe recurso a nenhum outro tribunal. Sua
arquitetura chama a atencéao pois o prédio € apoiado por pilares afastados do solo o
que da uma impressdo de leveza e suavidade & obra. A frente do STF podemos
contemplar a famosa escultura da Justica de Afredo Schier.

Pantedo da Patria Tancredo Neves: € um memorial civico e foi inaugurado na

praca dos trés poderes em 1986 sugere imagem de uma pomba € um monumento a
liberdade e a democracia uma homenagem a brasileiros que marcaram a historia do

pais.

2 Os dados referentes aos pontos turisticos de Brasilia foram retirados do site: http://wbrasilia.com/,
https://www.brasilturismo.com/df/brasilia e http://www.turismo.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/2017/12/Guia-Roteiros-Brasilia-11x15_portugues.pdf. Acesso em: 20 dez. 2019.
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Museu da Cidade: Situado na praca dos Trés Poderes o museu historico de

Brasilia, 0 mais antigo da capital, é repleto de textos escritos no marmore. Esses
textos remetem aos anos de 1.700; 1.800 e vém lembrar dos momentos da nossa
histéria e sobre a interiorizacdo da capital.

Dois Guerreiros ou Os Candangos: estad localizada na Praca dos Trés

Poderes, em Brasilia. Trata-se de uma escultura de bronze de autoria de Bruno
Giorgi. A obra é uma homenagem aos operarios que trabalharam na construcao da
cidade.

A Justica: localizada em frente ao prédio do Supremo Tribunal Federal,
em Brasilia. Foi feita em 1961 pelo artista plastico Alfredo Ceschiatti, A escultura
representa o poder judiciério.

Mastro da Bandeira: € um monumento criado em forma de obelisco metalico.

A bandeira é substituida todo primeiro domingo de cada més em cerimbnia solene.
Foi projetado por Sérgio Bernardes e tem em sua base a inscricdo: “Sob a guarda do
povo brasileiro, nesta Praca dos Trés Poderes, a Bandeira sempre no alto - visao
permanente da Patria”.

Esplanada dos Ministérios: Os edificios da Esplanada dos Ministérios foram

projetados pelo arquiteto Oscar Niemeyer, e a via em si foi projetada pelo urbanista
Lucio Costa. O paisagismo do Eixo Monumental foi feito por Burle Marx.

Palacio do Itamaraty: também chamado de Palacio dos Arcos, é a sede do

Ministério das Relac¢des Exteriores do Brasil, situado em Brasilia, capital do Brasil.

Memorial JK: é um museu brasileiro localizado no Eixo Monumental, em
Brasilia. E um monumento civico, onde se encontra o corpo do Presidente Juscelino
Kubitscheck, diversos pertences como sua biblioteca pessoal e fotos tanto dele
como de sua esposa Sara Kubitscheck.

Palacio da Justica: fica junto ao Eixo Monumental, entre a ala Norte da

Esplanada dos Ministérios e o Congresso Nacional. Foi desenhado pelo arquiteto
Oscar Niemeyer em 1957, e serve como sede do Ministério da Justica.
Catedral de Brasilia: igreja catolica e sede da Arquidiocese de Brasilia. Seu

nome é Catedral Metropolitana de Nossa Senhora Aparecida, mais conhecida como
Catedral de Brasilia. Sua beleza e encantamento podem ser admirados fora e dentro
do monumento, experienciando um contato intimo com a arte.

Museu Nacional Honestino Guimaraes: representa uma sintese da moderna

arquitetura que compdem os monumentos da esplanada dos ministérios
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Palacio da Alvorada: O palacio é designado como a residéncia oficial do

Presidente do Brasil. Situa-se as margens do Lago Paranoa, tendo sido o primeiro
edificio inaugurado na Capital Federal, em 30 de junho de 1958.

A cidade tem uma diversidade, a qual reflete diante de todo pais. Os atrativos
citados sdo fonte de conhecimento e redescoberta de valores imprescindiveis, 0s
quais atraem muitos visitantes durante o ano inteiro.

A escola elabora seu préprio roteiro de acordo com uma logistica e a
necessidade que ir4 explorar, baseada nos conteddos do 4° ano do ensino
fundamental, o qual tem como conteudo/objetivo de ciéncias humanas — histéria, a
cidade de Brasilia. O Curriculo do Distrito Federal, contempla nos anos inicias a
construcdo de um sujeito integrado, destacando a noc¢éo de lugar em que se vive e
as dinamicas em torno da cidade, segundo Secretaria de Estado do Distrito Federal
(2013):

Esses conteldos podem ser desenvolvidos a partir de ideias ou temas
selecionados pelas escolas e em permanente mudanga em torno dos eixos
transversais: Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos,
Educacéo para a Diversidade, Educacéo para a Sustentabilidade; além dos
eixos integradores indicados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
cada etapa/modalidade/ciclo. (SEEDF, 2013, p. 65)

O Curriculo em Movimento da Secretaria de Educacao do Distrito Federal
valoriza uma Educacao Integral, possibilitando ao aluno a ampliagdo como sujeito
social e fortalecendo a sua participacdo cidada. De acordo com o ja citado, 0s eixos

integradores do curriculo — ciéncias humanas — historia, (Quadro 2):

Quadro 2 — Eixos integradores do curriculo

4° ANO 4° ANO

OBJETIVOS CONTEUDO OBJETIVOS CONTEUDO

Desdobramentos sociais e econdmicos para o Brasil

e Conhecer arealidade econbmica, e Localizar espacos, acontecimentos,
social, politica e cultural do DF. épocas e periodos da historia de sua
cidade, realizando comparacdes
entre passado e presente e
reconhecendo-se agente de

transformacao.

e Analisar ainfluéncia da procedéncia |e Organizagéo social e politica do DF
historica e cultural das familias que (necessidades basicas, condi¢des
se fixaram no DF. dos servicos prestados, formas de

poder e seus papeis).

e Analisar as diferencas existentes e Grupos sociais: diversidades, regras

entre 0 modo de vida, da sociedade e sociais nos diferentes grupos
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a cultura dos povos que habitavam o estudados e articulacdo com os

DF e a populacéo atual documentos: Declaragédo Universal
dos Direitos Humanos, Estatuto da
crianga e do Adolescente, Estatuto

do ldoso.

e Perceber a importancia dos e Avida em sociedade: histéria de
documentos histéricos e de outros comunidades locais, rurais,
géneros textuais como fonte de guilombolas, indigenas e outros
informacéo e pesquisa. contextos do DF

e Perceber a importancia dos poderes
na construcdo de uma sociedade
democratica, assim como a
relevancia dos grupos sociais na
democratizacao dos direitos e
deveres politicos, avangos
tecnologicos e melhores condicdes
de vida.

Fonte: Baseada no Curriculo em Movimento do Distrito Federal

A partir desses elementos, é fundamental que o professor desempenhe um
trabalho capaz de integrar a teoria (0 que vé) com a prética (o que Ihe é dito). Nesse
caso, embora os alunos saiam da sala de aula, é preciso terem a clareza de que
estdo indo em busca de conhecimento. Para isso, Gomes; Mota e Perinotto (2012),

destacam:

No entanto, a complexidade de uma excursdo pedagogica envolve o
planejamento anterior, durante a excurséo e a sua avaliagdo no retorno é
imprescindivel. A programacéo deve estar relacionada aos contetudos das
disciplinas, apdés consolidacdo de estudos, elaboracdo de roteiros
agradaveis e metodologia adequada para cada nivel educacional (GOMES;
MOTA; PERINOTTO, 2012, p. 89).

Ao reconhecer que teoria e pratica sdo importantes, as metodologias se
tornam mais dindmicas pois, a forma de ensino e aprendizagem se torna
diferenciada e, consequentemente, a abertura para o didlogo e a disposi¢cdo para
repensar cotidianamente a organizacdo da aula (SILVA, 2011).

O envolvimento entre a teoria e a pratica proporciona ao aluno uma visao
vinculada ao real, ao concreto, associando o que |he foi ensinado em sala de aula e
reconhecendo-se como parte integrante do meio ao qual vive.

Para Rebelo (1998, p. 97):

[...] se a educacao é a busca da perfeicdo, como indica Paulo Freire (1994),
tem de acontecer num ambiente de vida, de &nimo, de contextualizacdo
histérica, de prazer, de felicidade. Revitalizar a educacédo local pelo motivo
do turismo significa revisar a sua qualidade.

O mesmo autor afirma também que:
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Numa visdo macro educacional, o turismo se imp&e como atividade
educativa por ser uma forca social emergente, objeto de teorias do
conhecimento, ambiente para manifestacdo de teorias de aprendizagem,
tema real na vida de muitas comunidades escolares, portanto de
necessidade e de interesse local para estudo. (REBELO, 1998, p. 93).

Portanto, fica aqui estabelecida a relacdo entre educacdo e turismo,
possibilitando aos alunos através do curriculo, um maior e melhor conhecimento
sobre a cidade na qual vivem, a sua realidade e consequentemente agregando

formacdo para o exercicio da cidadania.

2.3 Educacéao e Aprendizagem

Por muito tempo o conhecimento era privilégio de um grupo muito restrito.
Transmitia-se o conhecimento de forma bem simples. Aqueles que sabiam,
ensinavam os outros (filhos, vizinhos, parentes) por meio de experiéncias, de
situagcbes concretas, como por exemplo, nas sociedades indigenas. O aprendiz
participava da experiéncia de forma espontanea, voluntaria ou como se dizia
“‘passava de pai para filho”. Os mais velhos ensinavam aos mais novos, mas a
sociedade foi crescendo, o século XX chegou e com ele as grandes mudancgas e
transformacdes que o caracterizaram.

As informacbes se alastraram, as relacfes sociais se transformaram e a
educacdo se institucionalizou, surgindo as escolas e o0s professores, as novas
técnicas e diversas teorias sobre o fazer pedagogico, e novos conceitos sobre o
educar. Educar é um processo em gque alunos e professores (adultos, jovens e
criancas) convivem um com o outro e nesse convivio, ambos vao se transformando.
E um processo que ocorre de forma reciproca aprendendo a respeitar-se e respeitar
0 outro.

Presente na Constituicdo Federal (CF) de 1988, (cap. lll, secao | define no
Art. 205):

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Sendo a educacdo um direito de todos, dever do Estado e da Familia tendo
ainda gue ser incentivada pela Sociedade, entende-se, portanto, que a educacéo é
um trabalho conjunto, onde a participagao coletiva soma pontos positivos para que 0

processo se desenvolva por completo. Em vista disso, Demo (2011, p. 20) afirmam
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gue “educacao nao € so6 ensinar, instruir, treinar, domesticar; é sobretudo formar a
autonomia critica e criativa do sujeito histérico competente”. Segundo Demo (2011,
p. 11), “dai segue que o aluno n&o vai a escola para assistir a aula, mas para
pesquisar, compreendendo-se por isso que sua tarefa crucial é ser parceiro de
trabalho, ndo ouvinte domesticado”.

Dessa forma, se faz necessario compreender a tarefa do docente articulador
da teoria e prética, colaborando para a transformacéo do trabalho pedagogico, de tal
forma que os educandos passem de passivos a ativos, em seus processos de
aprendizagem, com espirito critico, criando espaco de conhecimento.

A escola era organizada para educar pequenas parcelas da sociedade e o
modelo de educacdo remetia a exclusdo de grande parte da sociedade menos
favorecida. De acordo com Demo (2011, p. 20), “mudar essa imagem retrégrada é
indispensavel”’. Consequentemente, o contetdo da escola também mudou, o que
antes era chamado apenas de programa, hoje inclui competéncias, habilidades e
atitudes. Esse novo programa trouxe a tona inumeras dificuldades vividas por
educandos e educadores. Vivemos em um momento de grandes mudangas na
comunicacao, nas relacdes sociais e, logicamente, na educacao.

Dessa forma,

entendemos por competéncia a condicdo de ndo apenas fazer, mas de
saber fazer e, sobretudo de refazer permanentemente nossa relagdo com a
sociedade e a natureza, usando como instrumentacdo crucial o
conhecimento inovador. (DEMO, 2011, p. 16)

Estamos em busca de um novo paradigma de educacdo, onde o educando
tem papel ativo como responsavel pelo proprio processo de aquisicdo do
conhecimento, com isso, as atividades espontaneas da crianca, a criatividade, a
autonomia na resolucdo de problemas e o0s erros, ganham prestigio no processo
educativo.

Novas perspectivas tém surgido na busca por uma educacdo mais
significativa. Para Freire (2015, p. 68) “aprender para nds € construir, reconstruir,
constatar para mudar”. Assim, olhar a educacéao sobre outro prisma, qual seja, como
um ato positivo que visa acolher, incluir todos os envolvidos na tarefa educativa.

Na atualidade, descobriu-se que os resultados do processo de ensino séo
mais satisfatérios quando se adotam praticas interdisciplinares, situacdes-problema
contextualizadas, material didatico muitas vezes confeccionado pela prépria crianga

e trabalhado de forma lUdica articulada com sua realidade e suas dificuldades. Mas
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para que tudo isso possa ocorrer de forma eficiente, esperando resultados
favoraveis, € preciso que os educadores estejam dispostos e preparados. Para
Freire (2015, p. 67), “a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas
sobretudo para transformar a realidade”.

Os PCN'’s gque constituem-se num referencial norteador para a educacao em
todo o pais, segundo Brasil (1998), trouxe na sua proposta educacional avan¢os nos
curriculos escolares que poderdo ser discutidos e organizados pela equipe escolar a
partir da relagdo entre os compromissos pedagogicos e sociais; e que tenha como
consequéncia um trabalho que favoreca a formacéo integral do ser humano.

O topico que trata da organizacdo do trabalho pedagdgico escolar elenca a
gestdo escolar como norteadora, apoiando a agédo pedagodgica garantindo tempo e
espaco para reunides onde as dificuldades de aprendizagem dos educandos e as
formas de supera-las serdo discutidas. O desempenho global do educando deve ser
aferido verificando-se 0 seu crescimento e envolvimento no processo de
aprendizagem, e considerando ndo apenas 0s avanc¢os ja conseguidos em termos
de construcdo de conhecimentos relativos aos diferentes componentes curriculares,
mas, principalmente, as habilidades e atitudes desenvolvidas durante todo o
processo.

Esta nova perspectiva, prioriza o ensino que tem como objetivo capacitar o
educando a compreender e interferir criticamente na sociedade. O desafio € buscar
uma pratica pedagdgica integrados aos temas, ao cotidiano, colaborando para
preservar a diversidade.

Os Pressupostos Teoricos do Curriculo em Movimento (SEEDF, 2013)
orientam que na organizacdo do trabalho pedagdgico o aluno seja instigado e
desafiado a partir da pratica social, seguida da problematizagéo, visando alcancar os

objetivos da aprendizagem. Ainda acrescenta:

Nessa perspectiva, a pratica pedagogica com significado social deve ser
desenvolvida para além da dimensao técnica, permeada por
conhecimentos, mas também por relagdes interpessoais e vivéncias de
cunho afetivo valorativo e ético. As experiéncias e as aprendizagem
vinculadas ao campo das emocdes e da afetividade superam dualismos e
crescem em meio as contradicbes. Assim, a organizacdo do trabalho
pedagégico da sala de aula e da escola como um todo deve possibilitar o
uso de razdo e emocao, do pensamento e sentimento para tornar positivas
e significativas as experiéncias pedagégicas (SEEDF, 2013, p. 35).

A acao educativa tem que partir através de um desejo, pela possibilidade de

sonhar, acreditar em novas estruturas educacionais, em novos modelos, nos N0Ssos
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educandos e em nds mesmos enquanto educadores. Como afirmado por Freire
(2015, p. 40) “na formagao permanente dos professores, o momento fundamental é
o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

A capacidade de aprender, explicar, compreender e de enfrentar criticamente
situacdes novas € que se deseja alcancar na aprendizagem dos educandos.
Aprender ndo significa ter o dominio de técnicas, habilidades e nem a memorizacéo.
Portanto, articular a teoria com a pratica € uma proposta pedagogica realizavel para
0 ensino-aprendizagem do aluno.

E importante destacar o papel da tecnologia nesse contexto, que modifica o
sentido de conhecimento, na medida em que essa ou por meio dessa pode-se
chegar aos diversos mundos do conhecimento, desde 0s mais antigos até os mais
atuais, porque o aperfeicoamento tecnoldgico modificou profundamente as formas
de organizacédo social e consequentemente de producao de bens e conhecimento.

Em contrapartida, aumenta cada vez mais o numero de pessoas que ficam
fora desta grande rede e que ndo conseguem integrar-se a teia, sendo excluidos de
maneira perversa. Essa exclusdo se da em todos os sentidos, do econémico ao
social, do biolégico ao cultural, levando milhdes de seres humanos a margem do
processo vivenciado pela humanidade.

Educar, nesse contexto, € oportunizar ao aluno encorajamento para desfrutar
de seu potencial descobrindo mundos que vdo além da sala de aula, do livro
didatico, dando um novo significado ao aprender, utilizando seus saberes em
beneficio de sua realizacéo.

Sabemos que cada vez mais o0 mundo do trabalho se reveste de mecanismos
competitivos cruéis e excludentes. Entdo, educar nesse contexto, é desenvolver
competéncias para viver, ndo s6 ensinando conteddos, mas oportunizando aos
alunos ambientes para aprender, desenvolvendo competéncias para viver em
sociedade, para integrar-se ao mundo do trabalho, a formacao ética e humana e a
construcdo da autonomia.

A educacdo, além do conhecimento necessitard preparar o aluno para a
solidariedade e para a humanizacdo. De um jeito ou de outro, precisamos comecar a

transformar a educagao:

O momento em que o computador, 0s multimeios e a prépria Internet devem
ser bem vindos ao ambiente escolar estd coincidindo, felizmente, com
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avancos significativos em novas descobertas, provenientes das biociéncias
e das ciéncias cognitivas, acerca do funcionamento cérebro/mente como um
sistema dinamico e complexo. Onde ndo houver um principio pedagégico
gue leve a atender essa complexa caracteristica do ser humano no plano da
construgdo dos conhecimentos, o0 resultado sera fatalmente o
aprisionamento dos aprendentes (alunos) em visdes tacanhas e redutivistas
acerca da realidade. E isso terd como consequéncia a falta de criatividade
cognitiva e de capacidade adaptativa das pessoas ao longo da sua vida
(ASSMANN, MO SUNG, 2000, p. 8).

Diante disso, ousamos dizer que os professores, pais, alunos, gestores da
educacado, deveriam ter uma grande ambicdo: renovar a escola. Tornando-a mais
versétil e mais dindmica, convidando os alunos a questionamentos acerca do mundo
e da condicdo humana. Levando para suas discussdes a cooperacdo, O
reconhecimento, a interdependéncia. Buscar despertar encontro de seres humanos
com outros seres humanos sem competicéo, insatisfacées ou autoritarismo. Renova-
la em todos os aspectos, estimulando nos alunos o desejo de reconhecer que na

escola se produz vida, se estabelecem relacfes e se formam cidadaos.

2.4 O processo de construcado do curriculo em movimento do Distrito Federal

A partir do ano 2000, mudancas tém ocorrido na rede publica de ensino do
Distrito Federal. Algumas reformas curriculares foram implementadas no ambito dos
contetdos, procedimentos e tempos-espacos pedagdgicos. E importante ressaltar
que a trajetéria de construcao curricular no DF para que culminasse no atual ndo

desmerece as sistematizagdes anteriores.

Este Curriculo evidencia uma saudavel e natural “atualizagdo histérico-
cultural” do curriculo, propria dos que educam e dos que sdo educados,
educando-se mutuamente, especialmente para que se alinhe com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e com as demais
Diretrizes Curriculares Nacionais que orientam etapas e modalidades desse
nivel de ensino. (SEEDF, 2013, p. 17)

O curriculo em movimento do Distrito Federal atua em carater experimental
desde dezembro de 2010. Ou seja, o curriculo esta sob objeto de estudo, avaliagao
e mudanca. A dindmica do cotidiano da Educacdo Basica traz a necessidade de
rever o trabalho a comunidade escolar em geral. Dessa forma, novas propostas e
visdes vem sendo implementadas.

O Curriculo em Movimento da Secretaria de Educacao traz esse home porque
ele da a ideia de movimento, ele foi bastante discutido em plenérias, coletivas, teve
reunides com professores, coordenacdes regionais de ensino, entre outros. O

sentido do curriculo € colocado como um documento que ndo se esgota nele
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mesmo, ndo é fechado, ndo € um produto acabado, rigido e inflexivel. A ideia de
movimento é uma ideia que pode ser modificado que pode ser reelaborado nas
praticas durante a acdo pedagdgica, das discussfes das escolas, ou seja, dindmico
e flexivel.

Os pressupostos tedricos pautados no curriculo em movimento baseiam-se
em etapas: dos anos iniciais do ensino fundamental, dos anos finais do ensino
fundamental, o curriculo movimento do ensino médio, da educacdo especial,
educacao profissional, Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, da educacao no campo
e por fim o caderno dos pressupostos tedéricos.

A concepcéo de curriculo adotada pela SEEDF esta pautada na estimulacao
da pesquisa, da inovacdo € um instrumento aberto em movimento porque faz um
dialogo entre os conhecimentos, praticas pedagdgicas flexiveis, criativas, inovadoras
e humanizadas.

Essas praticas adotadas no novo curriculo norteiam os principios da
educacdo integral, onde a educacdo é um fundamento basico: integralidade do
individuo como um ser cognitivamente, afetivo e psicomotor, o lazer, o social, as
emocdes 0s sentimentos tudo isso deve ser trabalhado visando o ser humano como
um todo. Esse trabalho deve-se levar em consideracdo a amplificacdo do tempo na
escola, e 0 espaco dialogando com outros segmentos, outros setores sociais que
faca uma educacéo integral vinculada a outras perspectivas sociais.

De acordo com o Curriculo em Movimento da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal (2013), a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, que
tornou obrigatdrio o ingresso da crianca na escola a partir dos seis anos de idade,
exigiu das instituicbes escolares uma reorganizacdo administrativa e pedagogica,
bem como sua Estrutura Curricular, que de acordo com a SEEDF, compreende a
organizacdo em ciclos, seriacdo e semestralidade.

Nesse novo Curriculo, a abordagem foi feita por meio das mdultiplas
linguagens, na tentativa de ndo fragmentar os conhecimentos e de se considerar as
varias dimensdes das criangas, ainda que seja necessario indicar parametros para o
trabalho educativo a ser desenvolvido. As referidas linguagens devem subsidiar o
planejamento de objetivos de ensino e aprendizagem e o planejamento para que o

conhecimento seja promovido.
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As linguagens sdo: Cuidado Consigo e com o Outro, Interacdo com a
Natureza e com a Sociedade, Linguagem Artistica, Linguagem Corporal, Linguagem
Matematica, Linguagem Oral e Escrita, Linguagem Digital.

Os conteados estdo organizados a partir de diferentes é&reas do
conhecimento, divididas da seguinte forma:

* Linguagens — Voltada principalmente a producéo de sentidos com o objetivo
de representar o mundo e socializar pensamentos. O trabalho com linguagens no
Ensino Fundamental pressupfe a articulacdo entre Lingua Portuguesa, Arte e
Educacao Fisica, além de expressfes verbais ou ndo que possam contribuir com o
desenvolvimento do aluno.

« Matematica — Os blocos de conteudos do curriculo desta area do
conhecimento estdo assim propostos: Estruturas Logicas ou Processos Mentais,
Numeros e Operacdes, Geometria, Grandezas e Medidas e Tratamento da
Informacao.

» Ciéncias Humanas — Se refere a construcdo de conhecimentos de dois
componentes curriculares: Historias e Geografia, com objetivos diferenciados.

» Ciéncias da Natureza — Os contelddos sdo apresentados a partir de
tematicas mais amplas e integradas: Ambiente, Ser Humano e Saude, Recursos
Tecnoldgicos.

» Ensino Religioso — Os conteddos séo apresentados a partir das tematicas:
Alteridade, que esta relacionado com uma perspectiva familiar, comunitaria e social,
e Simbolismo Religioso, trabalhado a partir dos conceitos de Ritos, Mitos, Sagrado e
Transcendente.

Neste sentido, o trabalho pedagdgico segue fundamentado nos conteudos
aqui descritos, contemplando as areas de conhecimento necessarias ao pleno
desenvolvimento do aluno, sustentado em eixos transversais do Curriculo em
Movimento da Educagdo Basica da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal:
Educacdo para a Diversidade, Cidadania e Educagdo em e para os Direitos
Humanos, Educacao para a Sustentabilidade.

A aprendizagem é o principio fundante e estruturante dentro do curriculo. As
concepgOes atuais sobre aprendizagem coloca que todos possuem capacidade
intelectual de aprender, aptidées e habilidades.

O curriculo em movimento também relata os tempos escolares com relacéo a

educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio que a escola trabalhe cinco
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horas. O tempo traz a importancia de padronizar e atender as necessidades de cada
modalidade.

Os estudantes da atualidade estdo inseridos em uma sociocultura diferente, a
sociedade, a cultura ndo é a mesma de vinte anos atrads. Antes tinhamos outros
tipos de estudantes e que a escola hoje precisa repensar para poder atender a esse
atual estudante que se coloca para as aprendizagens.

A concretiza¢do do curriculo é também materializado no PPP da escola, na
gestao democratica participativa e coletiva, diante disso:

A expectativa é de que os espacos democraticos de formacdo e
participagdo da escola favorecam a implementagdo deste Curriculo, a
tomada de decisdes coletivas em seu interior e decises individuais, em
situacdes especificas, como as vivenciadas pelos(as) professores(as) e
estudantes em sala de aula. Que favorecam a reflexdo em torno das
guestdes: Para que ensinar? O que ensinar? Como ensinar? O que e como
avaliar? (SEEDF, 2013, p. 19)

Dessa forma, cada componente de reflexdo citados acima fara jus aos
objetivos, conteudos, método e avaliagdo. A escola precisa de organizagao curricular
propria, ou seja, precisa dizer como ird implementar o Curriculo em Movimento. A
escola ndo pode se basear no “Curriculo Turistico” aquele que se baseia nas festas
nos eventos e datas mais importantes, feriados, folclore, festa do dia das maes,
entre outros. Espera-se uma pratica real e concreta, organizado de forma a atender
‘campos de acao diversos” “abrindo a possibilidade para que multiplos sujeitos,
instancias e contextos se manifestem e contribuam para sua transformacao”
(SEEDF, 2013, p. 19).

2.4.1 Eixos Transversais

Os eixos transversais estdo organizados curricularmente mais integrado,
sendo trabalhado de forma interdisciplinar e contextualizado, focando em temas e
conteudos socialmente relevantes.

De acordo com o Curriculo em Movimento da Secretaria de Educagéo (2013)
a ideia central dos eixos transversais perpassam as narrativas historicamente
negligenciadas em relagdo a género, raca, etnia, a sexualidade, a inclusdo de
minorias de classes sociais, de minorias de diferentes espacos de trabalhos e vida.

Por isso,

A expectativa é de que a transversalidade desses temas torne o Curriculo
mais reflexivo e menos normativo e prescritivo, ao mesmo tempo em que
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indica que a responsabilidade pelo estudo e discussdo dos eixos ndo é
restrita a grupos ou professores individualmente, mas ao coletivo de
profissionais que atuam na escola.(SEEDF, 2013, p. 36)

O Curriculo em Movimento contempla acbes desenvolvidas na e pela escola
ou por meio dela e que seja capaz de formar o individuo, organizar seus
conhecimentos, suas aprendizagens e interferir na constituicio do seu ser como

pessoa.

A SEEDF compreende que Educacdo tem a ver com questdes mais amplas
e que a escola é o lugar de encontros de pessoas, origens, crencas, valores
diferentes que geram conflitos e oportunidades de criagdo de identidades.
Por serem questdes contemporaneas, fundamentais para a consolidacéo da
democracia, do Estado de Direito e da preservagdo do ambiente em que as
pessoas vivem; essas tematicas tratam de processos que estdo sendo
intensamente vivenciados pela sociedade brasileira de modo geral e pela
sociedade do DF de modo especifico, assim como pelas comunidades,
pelas familias, pelos(as) estudantes e educadores(as) em seu cotidiano.
(SEEDF, 2013, p. 36)

A educacdo pauta em questbes mais amplas e contemporaneas, ndo se
limitando ao conhecimento rigido e fechado, mas sim em um conhecimento intuitivo,
menos normativo. E fundamental que o ambiente escolar traduza a compreensio de
que todos os seres humanos sdo semelhantes enquanto espécie, porém diferentes
na sua formacao e individualidade.

Cada ser humano é impar e precisa ser assim compreendido, ndo importando
cor, raca, credo, condicdo socioeconbmica, diferencas fisicas e mentais,
capacidades, facilidades e dificuldades de cada um. Para isso, as acdes serao
sustentadas nos eixos transversais propostos pelo Curriculo: Educacdo para a
Diversidade, Cidadania e Educac&do em e para os Direitos Humanos, Educacao para

Sustentabilidade.

2.4.2 Educacao para a diversidade

A linha de pensamento da Secretaria de Educacgédo do Distrito Federal ao
elaborar o Curriculo em Movimento — Eixos Transversais - destaca para o
desenvolvimento de comportamentos e principios norteadores do ensino e
aprendizagem possibilitando uma formacg&o pautada nos principios democraticos,
gue tenha a cidadania ampliada e a sua identidade valorizada.

Esse primeiro Eixo traz a concepcédo de diversidade de semelhanca, de
diferenca, heterogeneidade, desigualdade, variedade humana e social, fisica,

ambiental que estad presente na sociedade. A exclusdo dessas minorias nédo é
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aleatdrio e ndo é natural. Faz parte de uma construcdo social que excluem algumas
classes e outras ndao. Por exemplo; género, sexualidade, intelectualidade, raca e
etnia, orientacdo sexual, classe social e cultural, tudo isso € considerado dentro do
eixo da diversidade.

Etimologicamente, o termo diversidade significa diferenca, dessemelhanca,
heterogeneidade, desigualdade. A diversidade esta relacionada, a um sé
tempo, a diferenca de padrbes, saberes e culturas hierarquizadas e a
desigualdade econémica. Esse atributo nos leva a alguns grupos excluidos
gue, historicamente, tém vivenciado a desigualdade em virtude de suas
diferencas dos padrdes preestabelecidos: mulheres, pessoas com
deficiéncias, negros, povos indigenas, populacdo LGBT, quilombolas,
pessoas do campo e pobres, entre outros. (SEEDF, 2013, p. 40)

O Curriculo em Movimento diz que a diversidade € reconhecer e refletir sobre
a exclusdo no ambiente escolar, é trabalhar pedagogicamente, repudiar atitudes
preconceituosa e discriminatoria. Quando se trata de raca e etnia o curriculo diz que
alguns termos devem estar presentes na construcao curricular das escolas como por
exemplo: antirracismo, xenofobia, o afro-brasileiro, sdo temas que devem ser

considerados quando se for discutir questao de raca e etnia.

Os marcos legais que incluem as demandas da diversidade na educagéo
vao desde a Constituicdo Federal, em seus artigos 5°, I; 210; 206, | = 1°,
242; 215 e 216, passam pela Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional em seus artigos 3°, Xll; 26; 26-A e 26-B, asseguram o
direito a igualdade de condi¢cdes de vida e de cidadania, garantem igual
direito as historias e culturas que compdem a nagédo brasileira e o direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional. E chega a Lei Organica do
Distrito Federal em seu artigo 1°, = Unico, da garantia de direitos as
pessoas, independentemente de idade, etnia, raca, cor, sexo, estado civil,
trabalho rural ou urbano, religido; artigo 246, = 1°, da difusdo dos bens
culturais, bem como a Lei N° 4.920, de agosto de 2012, que dispde sobre o
acesso dos estudantes da rede publica de ensino do Distrito Federal ao
patriménio artistico, cultural, histérico e natural do Distrito Federal, como
estratégia de educacao patrimonial e ambiental, e a Resolugéo n° 1/2012 do
Conselho de Educacéo do Distrito Federal — CEDF, artigo 19, incisos | e VI,
gue traz a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
indigena, bem como o dos direitos da mulher e de outras questdes de
género, como componentes curriculares obrigatérios da Educacao Basica.
(SEEDF, 2013, p. 39)

Desde 1990, a tematica género ganhou espaco nas propostas educacionais
no Brasil, principalmente por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
(1998). Eles foram elaborados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Haja
vista que a escola possibilita o desenvolvimento do pensamento critico a partir da
compreensao das diferencas corporais e sexuais criadas pela sociedade, ainda no
ambiente escolar faz-se possivel construir e reconstruir valores fundamentais para a

vida em grupo.
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A questdo do género € um aspecto fundamental, existe uma diferenca entre
género e sexo: 0 sexo € biolodgico, se nasce macho ou fémea e com base nesse
aspecto é construido o género, € um contexto politico que traz uma construgcéo
social e cultural.

As questdes de género sdo abordadas no tema Transversal "Orientacdo
Sexual" e traz a contribuicdo acerca da necessidade de criangas e jovens refletirem
sobre o0s estere6tipos, 0s papéis sociais atribuidos para cada sexo na escola.

Segundo Brasil (1998), “engloba as relagdes de género, o respeito a si
mesmo e ao outro e a diversidade de crencas, valores e expressdes culturais
existentes numa sociedade democratica e pluralista”.

Uma vez que a familia constitui o primeiro contato do ser humano, supde-se,
portanto, que é nesse ambiente que os primeiros valores sao repassados pelo
vinculo afetivo, ético e moral. A escola deve ser um espaco de formacdo e
informacdo, em que a aprendizagem de conteudos esteja juntamente ligada a
compreensao dos fendmenos sociais e culturais, € necessario entdo um conjunto de
praticas planejadas com o propdésito de contribuir para que alunos e alunas tenham
um ensino e uma vida de qualidade.

As formas como as pessoas se apresentam socialmente dentro da sua
postura biolégica, o que de acordo com a cultura histérica e com a sociedade e a
subjetividade se constréi varios tipo de géneros e ndo apenas dois como se
caracteriza o0 sexo.

Quanto a sexualidade, o curriculo traz as questdes sobre a homofobia, ou
seja, a discriminacdo, o preconceito e a violéncia contra homossexuais. Nas séries
iniciais, na educacdo infantii e no ensino médio essas questbes podem ser
trabalhadas de forma pedagdgica, tratando a diversidade sexual como algo inerente
a natureza humana.

Outra discussédo nas escolas € a ideologia do branqueamento, ou seja, nesse
caso exclui a cultura afro-brasileira e africana da cultura brasileira e branquear o
Brasil. A cultura do branqueamento é advinda da cultura europeia, ela esta presente
no curriculo brasileiro, o qual se propde a discutir, questionar e criticar esta
ideologia.

Precisam ser discutidos também na escola a necessidade da escola
compreender que as cotas sdo fundamentais, ndo que ela por si s6 venha resolver a

qguestao do racismo como um todo, mas como uma agéao afirmativa, onde os negros
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sdo colocados em evidéncia, em uma situacdo de ascendéncia e de visibilidade.
Trata-se de considerar que o Curriculo em Movimento — Eixo Transversal: Educacéo
para a Diversidade envolve conteudos necessarios para um trabalho mais
significativo e relevante de teméticas sociais na escola. O Curriculo em Movimento
do Distrito Federal enfatiza que: “Os eixos transversais favorecem uma organizacao
curricular mais integrada, focando temas ou conteudos atuais e relevantes
socialmente e que, em regra geral, sdo deixados a margem do processo
educacional” (SEEDF, 2014b, p. 36).

Estas tematicas do curriculo, em torno do qual organizam-se as disciplinas,
atua como um eixo unificador. Desse modo, devem ser trabalhados de modo
coordenado e contextualizado, a fim de que o debate sobre ideias de cunho social
construa significados e atribua sentido & aprendizagem.

2.4.3 Educacao do Campo

A educacdo do campo € colocada como um subitem da diversidade, traz no
seu contexto uma organizagéo social, historicamente advindo da exclusdo social e
educacional. Surgiu nas lutas dos Ribeirinhos e dos Quilombolas, dos pequenos
agricultores, entre outros.

A escola do campo expressa que as pessoas devem ser educadas no
contexto cultural e de acordo com as suas necessidades do local onde vivem. Dessa
forma, sua cultura e diversidade sdo trabalhados dentro do seu contexto social, o
campo.

E a educacdo do campo € um termo que foi criado a partir da primeira
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo em 1998, no intuito de pontuar
discussbes no contexto sociocultural do campo e ndo como escola rural.

Nesse curriculo € defendida a perspectiva de Pistrak que s&do algumas
experiéncias feitas com relacdo a educacdo do campo. E chamada de complexo de
estudos e é um termo que foi desenvolvido no Ceara e no Parana. Ele defende que
a educacdo do campo deve superar a fragmentacdo das disciplinas, articular as
disciplinas para explicar e transformar a realidade por meio do trabalho € um

procedimento orientador.
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E uma construcdo tedrica da didatica socialista, ou seja marxista,
progressista e transformadora que traz a praxis — juntar a teoria com a pratica do

campo

2.4.4 Cidadania e Educacgédo em e para os direitos humanos

Felizmente, hoje a preocupacéo na educacao que se oferece ao cidadao que
se pretende formar esta tao latente, que o Curriculo em Movimento da Secretaria de
Educacdo (SEEDF, 2013) contemplou em um de seus Eixos Transversais a
Cidadania e Educacao em e para os Direitos Humanos. Para introduzir esses dois
temas no caderno de Pressupostos Teodricos, o Curriculo apresenta um texto

construido com base em poesia de Bertold Brecht, que os ilustram bem:

Um dia eles maltraram os negros

e eu ndo fiz nada

porgue ndo era ou hd0 me sentia negro.

Noutro dia, criticaram os aeptos daquela religidao

e eu ndo fiz nada,

pois ndo professava aquela crenca.

Esses dias perseguiam os gays

e também néo fiz nada

porgue nem eu nem meus entes amados sdo gays.
Depois os vi condenando 0s pobres, 0s miseraveis,
0s que se deixaram arrastar pelo crime, os fracos e
vulneraveis

e mais uma vez ndo fiz nada, pois ndo me identifico
com nenhum deles.

Hoje estdo me perseguindo

e ja ndo posso fazer nada,

Pois estou sozinho! (SEEDF, 2013, p. 50)

Num primeiro momento, a cidadania € vinculada a sua construcéo historica,
ou seja, “uma pessoa se torna cidada a partir do momento que existe um sentimento
de pertenca a um Estado ou nacdo e assim surge a lealdade aquela instituicéo e
ainda a identificagcdo com um povo” (SEEDF, 2013, p. 51), entretanto, a escola deve
tratar a cidadania como descreve Lodi (2003, p. 33), associando-a ao
desenvolvimento de alguns aspectos que dao “condi¢bes fisicas, psiquicas,
cognitivas, ideoldgicas e culturais necessarias para uma vida saudavel, uma vida
que o leve a busca virtuosa da felicidade, individual e coletiva”. A autora ainda alerta
para o fato de que ndo se deve reduzir a cidadania como rela¢des sociais e politicas,
pois “ndao é coerente com a multidimensionalidade que nos caracteriza e com a
complexidade das relacbes que estabelecemos com o mundo a nossa volta e com

nos mesmos” (p.34).
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Nessa perspectiva, a educacdo para a cidadania ndo se limita ao
conhecimento de leis e regras, tampouco se restringe a formacdo de pessoas que
aprenderam a participar da vida em sociedade, conscientes de seus direitos e
deveres. O trabalho voltado para a educacéo para a cidadania deve ser voltado para
a construcdo de valores morais, buscando contribuir na formacdo de cidadaos
criticos e independentes, que buscam maneiras conscientes e virtuosas do bem

pessoal e coletivo.

A organizacdo politica e social baseada na cidadania € um avango
importante para a inclusédo de minorias nas politicas sociais, porém néo é
suficiente para garantir uma convivéncia entre grupos considerados
maiorias e minorias, sendo necessaria a introdugdo de outro nivel de
direitos, ou seja, os direitos humanos, de acordo com a perspectiva
apresentada anteriormente, que estabelece a diferenca entre cidadania e
direitos humanos. (SEEDF, 2013, p. 53)

O Curriculo em Movimento defende uma distincdo basica entre cidadania e 0s
direitos humanos - a cidadania aqui é defendida como uma ordem juridica, uma
ordem pertencente ao Estado, ao politico. E um conceito vinculado & formagéo, vocé
€ um cidaddo quando pertence a uma nac¢do, a um estado, com protecdo juridica de
um estado especifico. Os direitos humanos sédo universais e histéricos, garantidos a
todas as culturas a qualquer nacao e a todos os seres humanos indistintamente.

Estamos na era da construgcdo dos direitos humanos tendo como

especificidade os direitos para todos os seres humanos, todas as classes sociais.

2.4.5 Educacdao para a Sustentabilidade

A sustentabilidade teve dois marcos sendo o primeiro na década de 80 e o
segundo na década de 90. Em 1980 surge o conceito de desenvolvimento
sustentavel pautado no crescimento da economia e no meio ambiente equilibrado.
Na década de 90 esse pensamento se rompe ao perceber que o crescimento
econdbmico trouxe mais desigualdade entre pobres e ricos, desmatamento e
deterioracdo do meio ambiente.

Em 1992, o Brasil promoveu a Conferéncia das Na¢Bes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Rio-92 ou Eco-92. Esse evento
resultou na criagdo da Agenda 21, “tratava de praticamente todas as grandes
questdes, dos padrdes de producdo e consumo a luta para erradicar a pobreza no
mundo e as politicas de desenvolvimento sustentavel” para o século XXI (NOVAES,
2003, p. 324).
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O processo educativo pautado no Curriculo em Movimento vem abordar as
dimensdes sociais, culturais, ecoldgicas, ambientais, territoriais, econémicas,
politicas e espirituais. A juncdo dessas dimensfdes se unem para uma ampliacdo do
conceito de sustentabilidade e para a criacdo da cidadania planetaria. Segundo o
Curriculo em Movimento “a cidadania planetaria € um conceito que nos remete a
uma responsabilidade que ultrapassa as fronteiras estabelecidas pela Geografia”
(SEEDF, 2013, p. 62).

O curriculo em movimento defende a construcdo de cidaddos comprometidos
com o ato de cuidar da vida e seus variados tipos, pensando no hoje e nas geracoes

seguintes. O eixo — sustentabilidade,

perpassa o entendimento critico, individual e coletivo de viver em rede e de
pensar, refletir e agir acerca da producdo e consumo consciente, qualidade
de vida, alimentagdo saudavel, economia solidaria, agroecologia, ativismo
social, cidadania planetaria, ética global, valorizacdo da diversidade, entre
outros. (SEEDF, 2013, p. 63).

O PPP da escola deve estar em consonancia com esse percurso pedagogico
— eixo transversal educacao para a sustentabilidade — inserido na busca de um ser

humano integral e participativo democraticamente.

2.5 Nogdes de cidadania

Passado por varios momentos e situacfes dentro da histéria a nossa
concepgao enquanto sociedade vem sendo ampliada ao longo das conquistas de
forma gradual. Esse processo evolutivo culmina com a outorgacdo da Constituicéo
Brasileira em 1988, a qual traz mecanismos incumbidos de garantias fundamentais
gue hoje resguardam os cidadaos brasileiros.

Reunidos no artigo 5° da Constituicdo Brasileira fundamentados pelo seguinte
principio: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade”. (BRASIL,
1998)

Sendo assim, este topico busca explanar sobre a cidadania antiga, na idade
média e moderna. Compreendendo o conhecimento histérico da cidadania para
chegarmos aos fundamentos sobre cidadania e a importancia da formacgéo

educacional dentro de uma concepcéao cidada.
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2.5.1 Antiga: Grega e Romana

A cidadania da Grécia Antiga constituia sobre os direitos dos individuos que
viviam nas cidades. Nesta época individuos/cidadaos compartilhavam de igualdade
perante as leis. Assim, a cidadania grega se baseava nos Direitos Politicos.

Contudo, haviam restricdes pois, nem todos poderiam ser cidaddos somente
um pequeno numero eram privilegiados como no caso dos proprietarios de terras —
elencados como homens livres para os negdécios publicos. As mulheres, escravos,
criancas, velhos, comerciantes, artesédos e estrangeiros eram os excluidos.

Apesar de ndo ser realmente um regime democratico, se aproximava quando
pensamos nas reunides na Agora - onde os homens livres tratavam de pautas do
bem comum e assuntos publicos.

Somente homens, senhores, acima de 18 anos eram permitidos a entrar na
Agora. Com isso, uma pequena parcela da sociedade portava desse status.
Ademais, era considerado cidaddo apenas 0s que tivessem o0 sangue de homens
participantes da assembleia.

Em Aristoteles (1999 apud SCHUTZ, 2016, p. 90)

ndo basta ser apenas um homem livre; é necessario ter qualidades que
variam conforme as diversas exigéncias da Constituicdo da cidade. Para um
governante ser bom ele necessita ter a virtude da prudéncia préatica
(phronesis), a partir da qual atinge o bem comum.

Entretanto, o regime na Grécia antiga pode ser considerado uma oligarquia a
modo deles, onde somente aqueles que eram considerado cidaddos poderiam
participar dos assuntos publicos. Assim deixam como legado a democracia
representativa, uma referéncia para a contemporaneidade. Dessa forma, a cidadania
Romana continha conjecturas as quais reconheciam o cidadéo a partir da relagéo de
direito que este tinha diante do Estado.

As bases da democracia grega segundo Glotz (1980, p. 108):

Orgulhosos de serem cidadaos livres, os atenienses talvez ainda sintam
mais orgulho de serem cidadaos iguais. A igualdade é mesmo para eles, a
condicao de liberdade; é exatamente por serem todos irméos nascidos de
uma méae comum que ndo podem ser escravos nem senhores um dos
outros. As Unicas palavras que, na sua lingua, servem para distinguir o
regime republicanos dos outros regimes séo isonomia, igualdade perante a
lei, e isegoria, direito igual de falar.

Assim, constata-se que a cidadania tinha uma condi¢éo civil moderna, a qual
reconhecia no ser romano um homem e livre, com direitos advindos do Estado e

deveres a cumprir com ele.
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2.5.2 Na ldade Média

Na ldade média a cidadania enfrentou obstaculos. Segundo Schutz (2016),
com a decadéncia e o desaparecimento da civilizacdo greco-romana, o mundo
ocidental atravessou varios séculos de supressdo da cidadania. Um desacordo
causado por inumeros aspectos, dentre eles o regime sdcio-econdémico-cultural
Feudal.

Schutz (2016) coloca que nesse periodo ha uma grande ascenséo da Igreja.
A igreja comeca a ter poder sobre o estado e 0 mesmo vai se enfraguecendo cada
vez mais por conta do inicio do sistema feudal. Onde € possivel perceber a falta de
liberdade politica do individuo.

A relagdo com a politica nessa época era dada por meio da hereditariedade
da religido. Ser dono de terras ou fazer parte da igreja dava ao participante um
grande poder politico excluindo todas as classes inferiores.

Bobbio (1986) aponta que a sociedade feudal é:

[..] o exemplo historicamente mais convincente de uma sociedade
constituido por vérios centros de poder, com frequéncia concorrentes entre
si, e por um poder central muito débil que hesitariamos em chamar de
estado no sentido moderno da palavra, isto é, no sentido de que o termo
‘estado’ esta referindo aos estados territoriais que nascem exatamente da
dissolugdo da sociedade medieval. A sociedade feudal é uma sociedade
pluralista, mas ndo é uma sociedade democratica: € um conjunto de varias
oligarquias. (BOBBIO, 1986, p. 58)

Contudo, nota-se uma desigualdade aparente ao analisarmos que apenas 0s
dotados de direitos politicos eram vistos como cidad&o.

Ainda nessa perspectiva, [...] “com caracteristicas muito semelhantes as da
cidadania antiga: o grupo dos que tinham direitos politicos era composto de uma
minoria burguesa, [...] sob a qual labutava toda uma populacdo de servos e
trabalhadores manuais, destituidos de cidadania” (COMPARATO, 1989, p. 24).

Perante isso, a cidadania era inexistente, pois se para 0s gregos a cidadania
predominava a igualdade entre os homens e o direito de debate e resolucédo de
conflitos, para o feudalismo o poder era fragmentado, pois a igreja detinha de

palavras incontestaveis.

2.5.3 Moderna

O estado moderno ganha tracos da era medieval. Com a auséncia de uma

unidade de governo, as fundamentacdes do Estado Moderno sentem-se
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insuficientes pela grande insercdo da igreja. Com a necessidade de alteracdes, a
Igreja encontra em Sao Tomas de Aquino uma ideia de que todos os reis devem
submeter-se ao Papa.

A burguesia comeca a se interessar e busca participar da politica, espacgo
antes, exclusivo da nobreza. Essa participacdo trouxe atritos entre os ideais das
classes. A burguesia defendia que todos nasciam livres e com direitos, algo que nao
era visto na sociedade medieval. Desse modo, “comecando do ponto no qual todos
os homens eram livres, em teoria, capazes de gozar de direitos, a cidadania se
desenvolveu pelo enriquecimento do conjunto de direitos de que eram capazes de
gozar’ (MARSHALL, 2002, p. 27). Vale ressaltar, nesse ponto, a importancia de
participar da vida politica e da sociedade. Salientando o cuidado de diferenciar a
vontade de todos das vontades particulares.

As cartas constitucionais que declaravam a liberdade e os direitos, nascem
logo apds as revolucbes norte-americana e francesa. Segundo Andrade (1993), |[...]
“tal demarcacao € fundamental para o funcionamento do Estado moderno, ao
mesmo tempo em que ‘potencializa’ a cidadania politica”. (ANDRADE, 1993, p. 114).

O conceito de cidadania ainda é amplo, e diante do moderno tem origem no
Estado liberal-constitucional, que busca o equilibrio para obter o consenso. E
exatamente esse equilibrio que ajuda o Estado a se manter como defensor dos
interesses comuns. Para Marshall (1967) a sociedade passa a fazer parte de uma
divisdo dos direitos de cidadania: Direitos Civis, Direitos Politicos e Direitos Sociais.

Desse modo, em suas palavras, ele diz:

[...] a cidadania é um status concedido aqueles que sdo membros integrais
de uma comunidade. Todos aqueles que possuem o status sdo iguais com
respeito aos direitos e obrigacdes pertinentes ao status. Ndo ha nenhum
principio universal que determine o que estes direitos e obrigagdes seréo,
mas as sociedades nas quais a cidadania é uma instituicdo em
desenvolvimento criam uma imagem de uma cidadania ideal em rela¢éo a
gual o sucesso pode ser medido e em relacdo a qual a aspiracao pode ser
dirigida. A insisténcia em seguir o caminho assim determinado equivale a
uma insisténcia por medida afetiva de igualdade, um enriquecimento da
matéria-prima do status e um aumento no nuimero daqueles a quem é
conferido o status. A classe social, por outro lado, € um sistema de
desigualdade. E esta também, como a cidadania, pode estar baseada num
conjunto de ideias, crencas e valores. E, portanto, compreensivel que se
espere que o impacto da cidadania sobre a classe social tomasse a forma
de conflito entre principios opostos. (MARSHALL, 1967, p. 76).

Para Marshall (1967), quando se alcanca os direitos da cidadania surge a
cidadania plena. Ele acredita que a cidadania é alcangada pela colaboracdo do povo

e do Estado, evidenciando uma relacéo entre a cidadania e o liberalismo.
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2.5.4 Cidadania na atualidade

Com vistas a contribuir para com o conceito de cidadania na atualidade

COVRE (1991), descreve a cidadania plena como o seguinte:

[...] penso que a cidadania é o proprio direito a vida no sentido pleno. Trata-
se de um direito que precisa ser construido coletivamente, ndo s6 em
termos do atendimento as necessidades basicas, mas de acesso a todos os
niveis de existéncia, incluindo o mais abrangente, o papel do(s) homem(s)
no Universo. (COVRE, 1991, p. 11).

De acordo com Coutinho (1997), a cidadania interpela um sentido integral,

afirmando que :

Cidadania é a capacidade conquistada por alguns individuos, ou (no caso
de uma democracia efetiva) por todos os individuos, de se apropriarem dos
bens socialmente criados, de atualizarem todas as potencialidades de
realizagdo humana abertas pela vida social em cada contexto
historicamente determinado. Sublinho a expressado historicamente porque
me parece fundamental ressaltar o fato de que soberania popular,
democracia e cidadania (trés expressfes para, em ultima instancia, dizer a
mesma coisa) devem ser pensadas como processos eminentemente
histéricos, como conceitos e realidades aos quais a histéria atribui
permanentemente novas e mais ricas determinac¢des. (COUTINHO, 1997,
p.146 ).

Considera-se que o conceito de cidadania vem revelando ao longo dos anos

uma complexa dimensao historica. Em decorréncia disso:

[...] o conceito tradicional da cidadania ligada ao exercicio de direitos
politicos (votar e ser votado), mostrou-se defasado. Esse conceito
reducionista que se limita & nogdo de pertencer a um corpo politico cedeu
espaco a um conceito que deve se ajustar as exigéncias do atual sentido
dos direitos do homem e da dignidade da pessoa humana. (TOLFO, 2013,
p. 38)

Desse modo, ser cidadao vai além da participacdo efetiva de um Estado,

contempla usufruir dos direitos e deveres civis, politicos e sociais. Nos tempos

atuais, o grande contratempo no que se refere a cidadania ndo esta no fundamento

de seu conteudo, e sim na protecdo e na garantia desses direitos.

A cidadania deve ser compreendida entdo como um animus, um sentimento
que perfila o sujeito fazendo-o com que se sinta empoderado de um
sentimento que o compele a participar dos processos sociais que ocorrem a
sua volta e dizem respeito ao seu futuro e ao futuro da sua comunidade.
Nessa construcdo do ser, por assim dizer, o sentimento de cidadania
repercute na compreensao social do individuo, em que o bem-estar coletivo
€ mais importante do que o bem-estar individual, e onde as caracteristicas
do respeito e da independéncia devem ser desenvolvidas enquanto
atributos inerentes a cidadania e aceitos também como deveres publicos e
privados ante os demais cidad&os.( ARAUJO, 2017, p. 574)

Nesse contexto, depreende-se que a cidadania € o exercicio de todos o0s

direitos e garantias assegurados, mas € fundamental que todos os cidadaos
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usufruam e a vivam em sua totalidade. Portanto, muito ainda precisa avancar para

gue os direitos e deveres que consiste a cidadania sejam providos de eficacia.

2.6 Educacéao e Cidadania

No caso da educacdo brasileira, a cidadania esta reforcada pela Lei n°
9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ao
declarar que: A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, art. 2°).

A participagédo do homem como sujeito da sociedade desenvolve uma postura
critica. O mundo se transforma e o homem acaba se tornando sujeito da sua propria
educacado. Dessa forma € através da reflexdo sobre o ambiente é que ele contribuira
para as mudancas e as melhorias, buscando ndo perder de vista a qualidade de
vida.

Cabe a escola transmitir aos seus alunos o conhecimento acumulado pela
humanidade. Os conteudos devem ser apenas um meio para levar o aluno a
desenvolver habilidades que poderdo ser conduzidas e tornar-se competéncias
necessarias para uma vida de qualidade com cidadania.

Freire (2015), sempre defendeu a educac¢do como pratica da liberdade. Para
o educador, a tomada de consciéncia muitas vezes pode significar o inicio de
posicdo de luta, porque a escola é o ponto de partida para a liberdade adquirir plena
significacao.

Por décadas aqueles que ndo tiveram acesso a escola foram social e
politcamente marginalizados da grande maioria da populacdo. Esses eram
considerados “ignorantes” e, portanto, ndo eram julgados aptos a participarem
daquilo que chamavam democracia, ou seja, ndo podiam votar e tampouco serem
votados, conforme explica Freire (2015). Contudo, isso ndo passava de estratégia
para exclui-los do processo politico, associando a ignorancia a esse grupo que na
verdade apresentava auséncia de cultura formal e, assim, os grupos das elites
aproveitavam para adotar uma postura paternalista frente as massas

marginalizadas, que muitas vezes se apresentava mais verbal que efetiva.
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Sempre atento a questao, Freire observou gue nem mesmo esses grupos das
elites levaram a sério o fato de que a educagao seria a “alavanca do progresso”,
uma vez que agiam como se os frutos do progresso devessem ficar apenas com 0s
cultos. “Democracia, sim, mas para os privilegiados, pois os dominados ndo tém
condigdes de participar democraticamente” (FREIRE, 2015, p. 16).

A escola tem buscado ser exemplo de berco de cidadania quando se
caracteriza como um espaco social e democréatico, e procura contemplar a
participagdo de todos o0s segmentos envolvidos nas atividades escolares,
especialmente quando assumem parte da responsabilidade pela execucdo do
Projeto Politico Pedagoégico da escola. A qualidade do ensino estad diretamente
relacionada ao perfil de sociedade que se pretende construir e essa qualidade
aumenta ainda mais quando os projetos pertencem as préprias escolas, dentro do
seu dia-a-dia. Para Gadotti (2018, p. 5):

S0 as escolas conhecem de perto a comunidade e seus projetos podem dar
respostas concretas a problemas concretos de cada uma delas. Assim
sendo, podem respeitar as peculiaridades étnicas, raciais e culturais e cada
regido. E mais, a prépria comunidade pode avaliar de perto, os resultados
guando participa ativamente. As escolas precisam conhecer as situacfes
significativas de seu contexto para poder problematiza-las e ampliar a
compreensdo das mesmas.

E nesse contexto que se consolida a educacédo cidadd, admitindo o ambiente
escolar como um espaco de organizacdo social onde se defende direitos e se
conquista outros, além de contribuir para a sociedade que vai além dos muros da
escola.

A autonomia e a gestdo democratica da escola publica contribuem
significativamente para a construgéo da identidade dos alunos e demais segmentos,
no que tange a conscientizacdo de seus direitos e deveres, jA que preza pela
democratizacdo do espaco escolar e das acdes por ela planejada.

O desafio do sistema educacional € fazer a diferenca estruturando o ensino
como reflexivo, interdisciplinar, permitindo a autonomia de cada individuo,
estabelecendo diferentes niveis de transformacéo, respeitando as diferencas locais,
regionais no proposito de construir o individuo como cidadéao.

Desenvolver o pleno exercicio da cidadania € oportunizar ao individuo, uma
formacdo baseada ndo somente em conteldos, mas em todas as questdes e
relacbes sociais vivenciadas pelo educando em sua realidade, levando-o a refletir e

atuar positivamente sobre o ambiente. Dessa forma, “o0 aluno é sujeito de sua
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prépria aprendizagem, o que equivale a dizer que ele atua de modo inteligente em
busca da compreensao do mundo que o rodeia” (ROSA, 1997, p. 41).

Percebe-se que viver em sociedade, cria desde costumes pessoais até
grandes ideias, como reforga Brodbeck (2009, p. 20), “é através da percepcéo de
suas experiéncias de vida que o aluno pode incorporar com maior propriedade o0s
saberes escolares de forma critica e continua, melhorando sua compreensao do
mundo e ampliando sua acao e interagao social’.

Para Smole (2002), os conteudos veiculados por uma escola devem contribuir
para que o educando compreenda, interprete, questione e proponha solucdes para a
realidade do local onde vive. Fazé-lo compreender a pluralidade de ideias,
desenvolver atitudes de solidariedade e capacidade de conviver com as diferencas
do grupo familiar, escolar e da comunidade, sdo aspectos socioculturais capazes de
transformar a acdo humana no meio ao qual esté inserido.

Nesse sentido,

a cidadania que se elabora na escola ndo é, por sua vez, qualquer uma.
Pois é especificamente aquela que sabe fundar-se em conhecimento,
primeiro para educar o conhecimento, e, segundo, para estabelecer com
competéncia inequivoca, uma sociedade ética, mais equitativa e solidaria.
(DEMO, 2011, p. 9)

Sendo a escola uma das primeiras instituicbes pelo qual o individuo se
relaciona que esse esforco aperfeicoa a capacidade cognitiva, valorizando o

processo ndo s6 de conhecimento em si, mas também de aprender.

A escola tem o direito e o dever de organizar o trabalho pedagogico que
contribua para a formagdo do cidaddo. O direito se refere ao respeito pelo
trabalho dos profissionais da educacdo que nela atuam, assim como ao
direito do aluno de ter a educacdo de que necessita como pessoa e nao
apenas como futuro trabalhador (VEIGA, 2002, p.182).

Na sociedade temos cidadaos de diversas classes. As condi¢cBes existentes
nos remete ao que diz Santos (2007, p. 139), “em nosso pais, 0 acesso aos bens e
servicos essenciais, publicos e até mesmo privados é tao diferencial e contrastante,
gue uma grande maioria de brasileiros, no campo e na cidade, acaba por ser privada
desses bens e servigos”.

Essas distorcdes acabam por influenciar na vida cotidiana das pessoas.
Dessa forma, “é impossivel imaginar uma cidadania concreta que prescinda do
componente territorial”. Certamente, bens e servigos, sejam eles publicos ou
privados sao usufruidos coletivamente, mas se transforma muitas vezes em uso

exclusivo de alguns.
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O desejo de se moldar uma educacao cidada, segundo Gadotti (2018), surge
desde a década de 80 a partir da inquietacdo de educadores e governos
democraticos, que demonstravam espirito inovador e se preocupavam ndo apenas
em disponibilizar uma educacdo para todos, mas sim uma escola de qualidade,
voltada para a formacao do cidaddo, numa perspectiva concreta de futuro.

Gadotti (2018) explica que a educacédo para e pela cidadania surgiu como
movimento da propria sociedade, denominado “Escola Cidada”, no final da década
de 80 na educacao municipal, em que a discussao do carater publico ou privado da
escola fundamental se intensificou, sobretudo a partir da Constituinte e da
Constituicdo de 1988. Endossada por Paulo Freire, a Escola Cidada foi considerada
“utopia municipalista” quando apareceu pela primeira vez na literatura pedagogica
brasileira, em maio de 1989, mesmo ja tendo aparecido nos Estados Unidos na
década de 30, num movimento em que um lider comunitario negro reivindicou que
as escolas publicas alfabetizassem os negros, para que eles pudessem votar.

Percebe-se que desde quando se pensou em cidadania no ambito da
educacdo, embora seja dificil pensar nessas duas vertentes separadas, observa-se
gue se tratava inicialmente da universalizacdo do ensino, ou seja, disponibilizar a
educacao para todos, ja que por muito tempo ela foi privilégio de uma minoria. Com
0 passar do tempo, quando 0 acesso ja havia sido garantido, era preciso assegurar
a qualidade do ensino ofertado.

A educacdo esta imbuida de formar cidaddos cada vez mais transformadores

de uma sociedade mais humana e educada para a vida.
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CAPITULO 3 — ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Conforme indicado no método de analise de discurso por Orlandi aqui se
introduz a discusséo sobre a relacdo entre linguagem, ordem social e sociedade
corroborado por outros autores e em especial Bourdieu. As falas registradas durante
a pesquisa séo analisadas procurando destacar a teoria do material recolhido que se
relacionam mais diretamente com a proposta desta pesquisa.

A pesquisa de campo foi desenvolvida no passeio escolar no dia 29/04/18.
Tivemos a oportunidade de analisar os comportamentos e atitudes das professoras
e dos alunos patrticipantes desta pesquisa.

A presenca desta pesquisadora no passeio escolar foi a titulo de observar e
para os alunos e professores a minha participagdo nédo houve interferéncia. Um
aspecto importante é que a RA do Gama - disp8e de outras escolas publicas que
ofertam o ensino fundamental. A escolha da Escola como campo de investigacao
consistiu no trabalho diferenciado que a mesma disponibiliza aos seus alunos no
que tange aos passeios escolares, uma vez que essa atividade ndo é uma
obrigatoriedade. Vale ressaltar que a pesquisadora nasceu e mora na RA do Gama,
trabalha ha 8 anos na Rede Publica de Ensino e foi aluna de escola publica durante
toda a vida escolar.

Esta pesquisa contempla como objeto de estudo os discentes do 4° ano do
ensino fundamental que segundo a SEEDF (2014) os conteudos abordam os
aspectos culturais, da vida social, econdmicos e politica de Brasilia, contemplando
nos eixos transversais uma formacéo cidada. A vivéncia do contetdo permite ao
aluno se apropriar e transformar essa préatica do conhecimento que sera efetivado e
jamais esquecido.

No 4° ano a escola inicia a preparacao do aluno para a autonomia. De forma a
compreender que tudo que ele usa tem uma origem e um por que exercendo a
propria cidadania. Somando a isso, os conteudos de historia do 4° ano trabalham
sobre um planejamento sequenciado no Curriculo em Movimento do Distrito Federal
e o professor tem autonomia para incrementar o que achar necessario.

Diante dos monumentos e paisagens o professor vai explanando observagdes
sobre o espaco fisico do Distrito Federal como por exemplo: como ele foi
desmembrado, um pouco sobre a construcdo dele, quais sdo as regides

administrativas e dessas regifes administrativas qual € a regido que é considerada
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por exemplo um polo comercial, qual é a mais populosa e assim vai tratando as
questdes historicos, sociais, econémicas e politicas com relevancia aos pontos
turisticos de Brasilia.

Diante do cenario atual cada vez mais se exige da escola um trabalho voltado
para a formacdo humana e para a cidadania na condicdo de exercer os direitos e
deveres, permitindo participar da vida politica, social e econémica.

O passeio escolar como € chamado por todos na escola, foi realizado com o
apoio dos segmentos da escola, no propésito de proporcionar aos estudantes uma
vivéncia de forma a apresentar alguns pontos turisticos da cidade de Brasilia. Sendo
gue em cada ponto destacado na atividade foi um momento em que as professoras
discutiram com eles questdes importantes pautadas no curriculo.

Vale ressaltar que o transporte (6nibus) foi custeado pelos pais dos alunos.
Para que o aluno tenha permissdo de participar do passeio um comunicado é
enviado aos pais no intuito de tomar ciéncia sobre a importancia da atividade, o valor
a ser custeado e autorizacdo por meio de assinatura. O passeio escolar ndo € uma
pratica obrigatéria. O professor juntamente com a dire¢cdo da escola organiza-o
visando uma pratica diferenciada para a aprendizagem.

A seguir no quadro 3: trazemos 0s aspectos observados a partir do eixo -

observacédo no passeio escolar — pesquisa de campo.

Quadro 3 — Aspectos observados do discurso sobre a observacdo no passeio
escolar — pesquisa de campo

Discurso Aspectos Obervados Objetivo
discurso das observacdes | 1- O comportamento dos | Observar 0
no passeio escolar - |discentes e docentes na | comportamento dos
Pesquisa de Campo atividade de campo - |discentes e docentes na
passeio escolar. atividade de campo

passeio civico, com o0
objetivo de entender as
motivagdes e o impacto na
realidade social dos
discentes envolvidos na

atividade;
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2- A motivacao e o impacto
na realidade social dos

discentes.

Fonte: elaborado pela autora

Considerando o objeto de estudo e os pontos aqui analisados, evidencia-se a
necessidade de pensar o discurso dentro da instituicAo de ensino. Nessa
perspectiva, os discursos aqui analisados perpassam a historia, situacdo social e a
propria posicdo (dos docentes e discentes) diante do contexto ao qual estdo
inseridos ou seja, de vida e de ideologia. Para Bourdieu (2008, p. 44),

O lugar conferido pelo sistema de ensino as diferentes linguas (ou aos
diferentes contelddos culturais) tende a se converter num moével tao
importante porque essa instituicdo possui o0 monopdlio da producdo macica
de produtores-consumidores e, por extensdo, da reprodu¢édo do mercado de
gue depende o valor social da competéncia linguistica, sua capacidade de
funcionar como capital linguistico.

Dessa forma, a instituicdo néo se caracteriza como uma organizag¢ao neutra e
sim transmissora de heranca, controladora do saber, no aspecto do professor —
aluno, a escola seria um local de reproduc¢ao do poder e de “ideologia”.

Ao representar o mundo através de uma linguagem estamos expelindo uma
realidade social, e contribuindo para a formacdo desta. Segundo Orlandi (2003)
“procurei estabelecer um critério para distinguir diferentes modos de funcionamento
do discurso, tomando como referéncia elementos constitutivos de suas condi¢cdes de
producao e sua relacdo com o modo de producdo de sentidos, com seus efeitos”
(ORLANDI, 2003, p. 86). Segundo Orlandi (2003) ao confrontarmos os diferentes
modos dos discursos € possivel dizer que aqui a analise parte de um discurso
autoritario.

Dessa forma, Orlandi cita que:

a) Discurso autoritario: aquele em que a polissemia é contida, o referente
esta apagado pela relagdo de linguagem que se estabelece e o locutor se
coloca como agente exclusivo, apagando também sua relagdo com o
interlocutor. (ORLANDI, 2003, p. 86)

Dito isso, para desenvolver a andlise do discurso vamos considerar a
estruturacdo do texto a seguir desenvolvido a partir de explanacdes feitas no

passeio escolar.
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Figura 1 - Alunos e professoras no Mirante da Torre de TV
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Fonte: acervo préprio (2018)

A Torre de TV foi a primeira parada feita no passeio, como retrata a figura 1.
Ela contempla uma visdo panoramica da cidade e ela ndo foi construida no intuito
deser ponto turistico, mas acabou se transformando em um cartdo postal e simbolo
de patrimbnio cultural. No local encontra-se uma feira com varios produtos e
artesanatos de Brasilia. E parada obrigatdria para turistas comprarem lembrancas e
miniaturas, por exemplo de alguns monumentos como: catedral, o congresso
nacional, dentre outros.

Diante da ampla visdo que a Torre de TV propicia € possivel avistar outros
monumentos que ndo foram parada obrigatdria, mas que serviram de explanacéo.
Como por exemplo o Estadio Mané Garrincha, o qual se destaca na exibicdo de
grandes jogos e shows na cidade. Através da figura 2 é possivel fazer essa

observacao.
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Figura 2 - Vista do Mirante da Torre de TV: Estadio Mané Garrincha

Fonte: acervo proprio (2018)

Aqui foram indagadas algumas perguntas, o que a gente esta vendo aqui?
Esse aqui é o estadio e o que a gente vai fazer no estadio? Alguém ja veio aqui
antes?

Iniciando um processo de entrevista com 0s alunos na intencdo de eles
compreenderem, por exemplo, que o esporte na vida da gente é importante e que
com a prética dele se aprende a por exemplo ganhar e perder. Diante do exposto
eles refletiram sobre assuntos que aquele lugar fisico poderia contemplar como:
alguém sabe por alto quanto que custa realizar uma obra dessa grandiosidade?
Vocés acham que foi muito dinheiro? E de onde vem esse dinheiro? Quem pagou
esse estadio?

Considerando o exposto acima, esse trabalho buscou analisar os aspectos
relacionados a construcdo da cidadania através da préatica conhecida como passeio
civico, buscando responder ao objetivo proposto.

Quais sdo os aspectos relacionados na construcao da cidadania?

O que significa o passeio civico?

O potencial para a construcao da cidadania, o que significa isso?

Significa que vocé vé Brasilia como passo de fundo os contetdos da 42 série,
onde eles trabalham a cidade de forma a conhecé-la através do turismo civico, 0s

monumentos.
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Figura 3 - Vista do Mirante da Torre de TV: Praca dos Trés Poderes/Esplanada
dos Ministérios
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Fonte: acervo préprio (2018)

Ainda na Torre de TV é possivel contemplar proximo da rodoviaria um dos
shoppings de Brasilia — Conjunto Nacional, avistar o Lago Paranoa - que mais
adiante sera visto de perto. E o que mostra a figura 3.

Entdo as professoras vao fazendo referéncias rapidas sobre o porqué a

cidade foi projetada daquela forma, quem pensou, quem projetou e quem idealizou.

Figura 4 - Alunos na Catedral de Brasilia

Fonte: acervo préprio (2018)
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E a propria escola que se organiza e faz o cronograma de parada nos pontos
turisticos. A escola se programa dentro da situacdo que ela acha importante ligar
conteldo a saida de campo. Muitos alunos estdo vendo aqueles pontos turisticos
pela primeira vez e o passeio € uma oportunidade de aproveita-lo o maximo possivel
de exploracdo. Na figura 4 os alunos posam para uma foto em frente a Catedral de
Brasilia.

Saber que existe a praca dos Trés Poderes, saber o porqué foi construido o
centro administrativo, onde se tomam as decisdes. E importante que os alunos
saibam disso. E uma forma de no curriculo vocé trazer uma contribui¢éo para ele, na
questdo do turismo civico através do discurso dessas criancas e dos professores.

Na figura 5 os alunos estéo na frente do Palacio do Planalto.

Figura 5 - Alunos no Palacio do Planalto

—— ¥ -
ot o

Fonte: acervo préprio (2018)

No intuito de responder ao objetivo proposto observar o comportamento dos
discentes e docentes na atividade de campo passeio civico, com 0 objetivo de
entender as motivagdes e o impacto na realidade social dos discentes envolvidos na
atividade. Como os alunos e professores se comportam durante o passeio, com 0
objetivo de entender as motivacfes, 0s impactos que ird trazer essa nogao. Nocao
do conhecimento deles sobre aquele monumento, para eles o que aquele
monumento serve? O que ele representa? O que as criancas falaram sobre o
passeio civico?

A importancia de consolidar o aprendizado em sala de aula integrando as

vivéncias fora dela é importante para a constru¢cédo de seus conhecimentos.
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Figura 6 - Alunos e professoras na Praca dos Trés Poderes/Pantedo da Patria e
da Liberdade Tancredo Neves/Mastro da Bandeira Nacional

Fonte: acervo proprio (2018)

Ainda na Praca dos Trés Poderes, como pode-se verificar na figura 6, foi
possivel explicar o porqué que a bandeira esta la? Porque a bandeira esta
hasteada? Quando acontece alguma coisa no Brasil porque que ela fica meio

hasteada? Em caso de luto oficial, porque ela tem que baixar?

Figura 7 - Alunos e professoras no Palacio da Alvorada

Fonte: acervo proprio (2018)
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Em mais uma parada retratada na figura 7, puderam apreciar de perto o
Palacio da Alvorada e abordar assuntos referentes ao Presidente. O que ele faz?
Porque serd que ele mora aqui? Para quem ele trabalha? A casa tem toda uma
rotina diferente da nossa casa. No Palacio da Alvorada foi feito um intervalo para o

lanche como retratado na figura 8

Figura 8 - Alunos lanchando no Palacio da Alvorada

I
Fonte: acervo préprio (2018)

O Lago Paranoa — Figura 8 - tem seus encantos e juntamente com a Ponte JK
a atencdo é redobrada. A exuberancia dos arcos faz com que todos figuem
encantados com tamanha beleza. Diante de tanta agua a questdo da manutencao e

0 uso consciente foi explanado.

Figura 9 - Vista do Lago Paranoa e Ponte JK

Fonte: acervo préprio (2018)
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Todo o trabalho didatico envolve um projeto interdisciplinar e multidisciplinar
onde o aluno é capaz de aprender e exercer a cidadania, a politica e a economia do
local onde vive. O professor ele se faz precursor desse trabalho. O passeio escolar
proporciona conhecer um pouco mais as atra¢des, valorizar o patriménio historico da
cidade, conhecer o0s pontos turisticos, desenvolver nocdes e oportunidades de
observar, organizar e registrar mentalmente as informacdes ali captadas.

A participacdo das professoras aqui representa a posi¢cao social, o discurso
parte dele como emissor, a mensagem € disseminada por ele, 0 contexto encaixa no
conteudo/campo/escola, o codigo é a lingua e o receptor sdo os alunos.

Em se tratando de uma instituicAo de ensino - entidades como coloca
Bourdieu (2008) ele traz os “Campos sociais” — s&o discursos considerados
legitimados, oficiais, competente, hegemoénico e dominantes. Para Foucault (1995)
o discurso e a linguagem sdo na verdade formas de propagacao do poder. Por meio
de acdes e falas o poder é perpetuado levando a pessoa que o discursa a toma-la
como legitimo e para si.

Esse aspecto é reforcado por Bourdieu quando o mesmo coloca que a

legitimacao é resultado,

[...] da aplicagéo, por parte dos agentes, nas estruturas objetivas do mundo
social, de estruturas de percepcao e de avaliagdo as quais tém sua origem
naquelas mesmas estruturas objetivas e que, por essa razdo, tendem a
aceitar o mundo em sua evidenciacdo. As relagBes de poder objetivas se
reproduzem, de acordo com sua tendéncia, enquanto relacdes simbdlicas
de poder (BOURDIEU, 1987, p. 160-161 apud DREHER, 2011, p. 477).

Neste aspecto, as professoras se destacam como portadoras de uma
legitimidade, uma vez que a conversacao com os alunos é controlada por elas, pois
de todo caso sédo elas que definem os assuntos a serem abordados, por mais que
seja mediado pelo Curriculo em Movimento da Secretaria de Educacéo, a formacao
do discurso € uma posicdo tomada por elas. Também dominam o conhecimento
dentro do ambiente trazendo com elas posicao de valor, de relagdo com o0 mundo ja

carregado de ideologias como cita Orlandi (2003).

3.1 Discursos das professoras

Aqui é relatado o discurso das professoras através do questionario

respondido por elas. E importante salientar que a posi¢&o enquanto professores ¢ de
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formar alunos para assumirem uma posicdo diante do mundo. Segundo DCN

(BRASIL, 2013): Os objetivos do Ensino Fundamental seguem pautados nas

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e ressignificados pelas

Diretrizes Pedagdgicas desta Secretaria de Educacao:

- Possibilitar as aprendizagens, a partir da democratizacao de saberes, em
uma perspectiva de inclusdo considerando os eixos transversais: Educacéo
para a Diversidade, Cidadania e Educagédo em e para os Direitos Humanos
e Educacéo para a Sustentabilidade;

- Promover as aprendizagens tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo e a formagédo de atitudes e valores,
permitindo vivéncias de diversos letramentos;

- Oportunizar a compreensdo do ambiente natural e social, dos processos
histérico-geograficos, da diversidade étnico-cultural, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes e da cultura, dos direitos humanos, e de
principios em que se fundamentam a sociedade brasileira, latino-americana
e mundial;

- Fortalecer vinculos da escola com a familia, no sentido de proporcionar
dialogos éticos e corresponsabilizacdo de papéis distintos, com vistas a
garantia de acesso, permanéncia e formagéo integral dos estudantes;

- Compreender o estudante como sujeito central do processo de ensino,
capaz de atitudes éticas, criticas e reflexivas, comprometido com suas
aprendizagens, na perspectiva do protagonismo infanto-juvenil. Os
estudantes do Ensino Fundamental assumem em seu percurso formativo a
condicéo de sujeitos de direito e constroem, gradativamente, sua cidadania
(BRASIL, 2013).

A reflexdo que se faz aqui diante dos discursos se faz necessaria, uma vez

que estamos (nés e todos os envolvidos — alunos e professores) inseridos numa

sociedade, construindo relacdes e tentando melhora-las para nos beneficiarmos

delas.

Quadro 4 — Aspectos observados no discurso das professoras

Discurso

Aspectos observados Objetivo

discurso das professoras | 1 - Qual a importancia que | Promover reflexdo sobre a

vocé julga ter o passeio | atividade passeio civico e
civico na formacdo em |formas de trabalhar o
cidadania do discente? contexto educacional para
a compreensao da
dimensdo  social dos

discentes.

2 - A saida de campo, para

realizar o passeio civico,
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contribui para o]
entendimento do assunto
relacionado a disciplina no
espaco tempo da sala de
aula? Em qual momento
iSso se torna  mais

perceptivel?

3 - No seu entendimento
como docente da
disciplina, todos os pontos
visitados durante o passeio
civico, e o tempo durante o
passeio, dedicado a cada
ponto, sao suficientes para
a formacdo do discente?
Justifique a sua resposta.

4 - Analisando o contexto
cultural do passeio civico,
vocé acha que os
discentes compreendem a

importancia dessa
atividade e conseguem ter
uma experiéncia

pedagbgica, ou para o0
aluno é "apenas" um
passeio escolar?

Fonte: elaborado pela autora

A andlise aqui faz referéncia aos objetivos especificos no intuito de respondé-

los, sendo um deles observar o comportamento dos docentes na atividade de campo

passeio civico, entendendo as motivacdes e o impacto que determinado monumento

representa na realidade social dos discentes envolvidos na atividade.

Quando indagadas sobre se a saida de campo, para realizar 0 passeio civico

contribui para o entendimento do assunto relacionado a disciplina no espaco tempo

da sala de aula? E em qual momento isso se torna mais perceptivel? A primeira

professora respondeu:

Sim. E perceptivel

guando apbés o passeio abordamos
novamente o contetdo. A compreensdo de fatos histéricos, espacos
geograficos e culturais, se faz de forma mais significativa.
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O agente social — professor - tendo a competéncia técnica para falar exerce
vinculo para com o aluno e com a escola. Pois ao retornar do passeio escolar e
abordar o conteudo caracteriza o lugar — sala de aula/escola. Aqui o discurso €
fortemente marcado ao se colocar na condi¢ao reprodutor dos saberes e os alunos

como espectadores.

Quando certas praticas e posicbes adquirem a condicdo dominante no
espaco das posicdes sociais, elas passam a servir de critério (com seus
principios de avaliacdo e relacfes de forca simbdlica) para a dispersédo de
praticas distintivas por todo o espago social e pelos diversos mercados
simbdlicos que nele sdo produzidos cotidianamente.(GIRARDI JUNIOR,
2017, p. 8).

Ao dizer que “a compreensao de fatos... se faz de forma mais significativa”
nos da a entender que sobre a sua percepcdo a atividade manifestou importancia.
Diante dos fatos, o bom planejamento da atividade proporcionou a proximidade com
0s monumentos e lugares vivenciados contribuindo aos alunos no retorno a sala de
aula poder reconhecer e concretizar o conhecimento.

Ainda na mesma pergunta, a resposta da segunda professora relata que,

No momento das atividades realizadas em sala, na roda de
conversa, na resolucdo de tarefas envolvendo o assunto, entre
outros.

A segunda professora evidencia o mesmo discurso da outra professora,
citando com outras palavras o ja colocado, retorno a sala de aula — escola.
Enfatizando que a atividade foi trabalhada de forma a contribuir para a compreensao
do conteudo.

Ao perguntar se no entendimento delas como docente da disciplina, todos os
pontos visitados durante o passeio civico, e o tempo durante o passeio, dedicado a
cada ponto, sdo suficientes para a formacdo do discente? As duas professoras

relataram que:

N&o s&o suficientes, eles complementam, sdo importantes e
necessarios para a construcdo e a compreensdo do conteudo
trabalhado em sala.

... o h& tempo suficiente para assimilar todas as informacgdes.

Essa pergunta foi de suma importancia, pois a questdao do tempo nao ser
suficiente é debatido nas duas respostas. O passeio escolar dura em média 5 horas
e constitui do seguinte roteiro: uma parada na Torre de TV, uma parada na praca
dos trés poderes, uma parada na Catedral, uma parada no Palacio da Alvorada, uma

parada no Deck Sul para lanchar.
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Constata-se, entdo, que os discursos ndo sdo produzidos apenas para
serem decifrados, compreendidos e interpretados. Eles sdo constantemente
avaliados na sua prépria forma ritualizada pelo dominio que os agentes
exercem sobre ele. Por isso, a eficacia simbolica de um discurso pode ser
produzida sem que o0s ouvintes sequer entendam o que o orador
disse.(GIRARDI JUNIOR, 2017, p. 9)

Aqui o discurso nos permite compreender com nitidez a frase de negagéao
inicial. As enunciagdes deixaram claro o “n&o” como dito elucidando o que n&o esta
bom.

A préxima pergunta: Qual a importancia que vocé julga ter o passeio civico na

formacao em cidadania do discente? A primeira professora relatou que:

E muito importante para a construcédo de seus conhecimentos, pois
faz-se necessario que a crianga vivencie esses momentos para a
consolidacdo do que é trabalhado em sala.

O desafio € fortalecer e potencializar iniciativas que busquem
permanentemente uma educacdo para a cidadania, que desenvolva a consciéncia
dos direitos e deveres do cidadao e que construa sentimentos de grupo.

Segundo Charlot,

Tal educacdo supbe repensar e frequentemente transformar, muitas das
praticas pedagégicas atuais. O direito a educagcdo ndo é simplesmente o
direito de ir a escola, mas, o direito a aproximacao efetiva dos saberes, dos
saberes que fazem sentido e ndo simples informac¢8es dadas pelo professor
ou encontradas na internet, de saberes que esclaregcam o mundo, o direito a
atividade intelectual, a expressao, ao imaginario e a arte, ao dominio de seu
corpo, a compreensédo de seu meio natural e social, o direito as referéncias
gue permitem construir suas relacbes com o mundo, com 0S grupos e
consigo mesmo (CHARLOT, 2005, p.148).

A citacdo acima vem a relatar que a educacao é o direito que o aluno tem
para uma aprendizagem significativa. O aluno tem o direito de ndo s6 adquirir
conhecimento, mas trazé-lo para a sua realidade.

A segunda professora:

Para que isso ocorra € preciso integrar a saida com o contetdo
escolar.

Nessa fala é importante destacar o papel da escola como instituicdo que
desempenha a integracdo social dos alunos, sendo o professor um mediador da
socializacdo. A posicédo enquanto professor é carregada de reproducdo da realidade
ou de uma verdade absoluta. Esse respeito ao professor ja esta interiorizado por nés
como uma concepcgdo legitimada, a qual devemos respeitar essa posicao

hierarquica. Segundo Mussalim (2013, p. 110):

[...] aquele que ocupa um lugar social e a partir dele enuncia, sempre
inserido no processo histérico que lhe permite determinadas insercfes e
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nao outras. [...] o sujeito ndo é livre para dizer o que quer, mas é levado,
sem que tenha consciéncia disso, a ocupar seu lugar em determinada
formacg&o social e enunciar o que lhe é possivel a partir do lugar que ocupa.

O professor € um colaborador da formacdo do aluno, sua posi¢do social
exerce influéncia por isso, o cuidado de ndo ser apenas um transmissor linguistico,
sem funcéo social. A escola cabe proporcionar aos seus alunos o conhecimento
acumulado pela humanidade. Os conteddos devem ser apenas um meio para levar o
aluno a desenvolver habilidades que poderdo ser conduzidas e tornar-se
competéncias necessarias para uma vida com cidadania.

Segundo Veiga (1998, p. 182):

A escola tem o direito e o dever de organizar o trabalho pedagogico que
contribua para a formacéo do cidad&o. O direito se refere ao respeito pelo
trabalho dos profissionais da educacdo que nela atuam, assim como ao
direito do aluno de ter a educacdo de que necessita como pessoa e néo
apenas como futuro trabalhador.

Assim, a educacédo se faz necessaria ao permitir que o cidadao seja sujeito do
seu desenvolvimento e participe da transformacéo da sociedade, em que o intuito da
educacao é dar condi¢des para que o educando desenvolva suas capacidades como
seres pensantes e atuantes.

Para a préoxima pergunta: analisando o contexto cultural do passeio civico,
vocé acha que os discentes compreendem a importancia dessa atividade e
conseguem ter uma experiéncia pedagdgica, ou para o aluno é "apenas" um passeio
escolar?

A primeira professora respondeu:

Os discentes e seus responsaveis compreendem sim a importancia
desse tipo de atividade. Em minha experiéncia de sala de aula
observei que a adesao a esse tipo de passeio € bem maior que as
demais.

O passeio passa a ser significativo ao relacionar a pratica com a teoria e
nesse contexto, conhecer a Histéria torna-se importante para a construcdo da sua

identidade enquanto cidadao. Lodi (2003, p. 35) explica que:

Atuar sobre a dimensao sociocultural pressupde propiciar uma educacao
gue leve as pessoas a conhecer criticamente os dados e fatos sobre a
cultura e a realidade social em que estéo inseridas, assim como ao dominio
dos contelidos essenciais ao exercicio da cidadania, principalmente a lingua
e as matematicas

E para a construgdo desse individuo, compreender a Historia contribui
significativamente para sua formacgédo, uma vez que é a partir dela que ele reflete

acerca dos acontecimentos, localizando-os no tempo conjuntural e estrutural,
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estabelecendo relacbes entre os diversos fatos de ordem politica, econdmica e
cultural (BRODBECK, 2009).
A segunda professora relatou que:

Quando o conteddo ou seja, 0 assunto é trabalhado em sala o
passeio civico passa a ter uma importancia pedagdégica deixando de
ser simplesmente uma diversdo, passando a ser uma atividade
pedagogica e construtiva.

E na area de Ciéncias Humanas, no ensino da Histdria, que o aluno tera a
oportunidade de relacionar os conceitos de identidades individuais, sociais e
coletivas, que contribuem para a construcdo do conhecimento histérico local e do
cotidiano, tanto dele como do outro, dentro de um espaco de tempo, conforme
explica o Curriculo em Movimento da Educacdo Basica dos Anos Iniciais (SEEDF,
2013).

Assim, no caso da Histéria, podemos ver a subjetividade como a constru¢éo
do modo de vida de sujeitos a partir da organizacdo de sentidos e
significacdes que fazem em seus a espagos individuais e sociais, ao longo
do tempo, valorizando sua identidade histérica. O sujeito € o construtor de
seus espacos e o faz a partir de suas vivéncias e experiéncias, individuais e
sociais, ao longo do tempo, valorizando sua identidade histérica. Nao é um
ser isolado no mundo, mas goza de uma autonomia relativa, que esta
relacionada a seu estar no mundo. (SEEDF, 2013, p.100)

O fato é que a Histéria faz parte das Ciéncias Humanas e, por assim dizer,
trata-se, como o0 nome mesmo ja se refere, disciplina da constru¢do do ser humano,
de sua identidade, sua formag¢do moral, ética e claro, cognitiva. Cabe a escola,
promover situacdes de aprendizagem em que o0s alunos possam demonstrar
interesse pelo mundo social e natural, formando e reformulando conflitos,
imaginando solucdes para que possa compreendé-lo e, assim, buscar informacoes e

confrontar ideias.

3.2 Discursos dos alunos

O Curriculo em Movimento da Educacao Basica — Séries Iniciais esclarece
gue nessa etapa de ensino, os estudantes costumam ser questionadores, curiosos,
sociaveis. Dessa forma, “Independente de sua condigdo de vida, buscam referéncias
para formagéo de principios a fim de enfrentar situagdes do cotidiano” (SEEDF,
2013, p. 10). Assim, as relacbes que estabelecem na escola, possibilitam a
construcdo de seu modo de pensar e agir no mundo, além da construcdo de sua

autonomia e de sua identidade.
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Quadro 5 - Discurso dos alunos

DISCURSO

ASPECTOS
OBSERVADOS

OBJETIVO

discurso dos alunos

1 - Dos lugares visitados no
passeio escolar, quais vocé

ja conhecia?

Analisar 0s  aspectos
relacionados a construcao
da cidadania através da
pratica conhecida como
passeio civico;

2 - Quais foram os
momentos mais
interessantes/legais do

passeio escolar?

3 - Onde vocé mora tem
teatro, cinema, museu,
centro  cultural, pracas
publicas, estadios? Vocé
frequentar esses lugares?
Quais?

4 - Dos locais citados acima
gue vocé frequenta, quais
deles vocé mais gosta?
Quem leva vocé até esses
locais?

5 - Fagca um desenho
ilustrando aquilo que vocé
viu e achou mais
interessante no passeio.

Fonte: elaborado pela autora

O meio ao qual o aluno esta inserido deve ser o de propor condigbes de

desenvolvimento, respeitando as diferencas e limitagbes individuais, permitindo a

incluséo social e o exercicio da cidadania. Nessa perspectiva, vamos aqui analisar

0s aspectos relacionados a construcdo da cidadania através da pratica conhecida

como passeio civico.

Na primeira pergunta: Dos lugares visitados no passeio escolar, quais vocé ja

conhecia?
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Gréafico 1 — Dos lugares visitados no passeio escolar, quais vocé ja conhecia?
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Fonte: elaborado pela autora
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Dos 27 alunos que responderam ao questionario: 85% citaram — Catedral;

55% citaram - Ponte JK; 44% citaram - Praca dos Trés Poderes; 22% citaram -

Congresso Nacional; 18% citaram - Torre de TV; 11% citaram - Lago Paranod; 11%

citaram - Camara dos Deputados; 3% citaram - Esplanada dos Ministérios; 3%

citaram - Museu; 3% citaram — Todos.

Para muitos alunos, ndo conhecer Brasilia é uma realidade que se faz

presente, pois o Gama — RA Il fica acerca de 30km da Capital. Para muitos a

vivéncia da caminhada, o trajeto do 6nibus passando pelo mercado, posto de

gasolina entre outros comércios e lugares € uma situacdo jamais experienciada por

eles.

Quando perguntado: quais foram 0os momentos mais interessantes ou legais

do passeio escolar?

Quadro 6 — Momentos mais interessantes

Resposta Citagcdes
Quando eu entrei na Catedral.
Quando eu entrei na Catedral.
Quando a gente entrou na Catedral porque eu nunca tinha entrado la. 6

A minha foi a Catedral.
Foi conhecer a Catedral por dentro.
Na Catedral.

Fonte: elaborado pela autora

Nessas 6 respostas, podemos observar que a palavra Catedral se repete,

mas sua inser¢do nas frases tém conotacgdes diferentes. A Catedral chama bastante
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atencdo além de se observar a arquitetura e admirar a beleza que 0 monumento
expressa, se trabalha o respeito, a compreensédo, a unido e que tudo isso esta
dentro de muitas religides e ndo so a catolica.

A Catedral ainda aparece em outras respostas associada a outros lugares,
como por exemplo: esta intrinseco o Palacio da Alvorada quando foi momento de
parada para fazer o lanche. Quatro (5) alunos citaram esse momento como 0 mais

interessante/legal do passeio.

Quadro 7 — Momentos mais interessantes

Resposta CitacOes

Quando eu fui na Catedral e quando lanchamos.

A hora que a gente foi para Catedral e o lanche.
Quando a gente entrou na Catedral, quando a gente foi
na ponte JK e quando a gente foi lanchar.

Quando fomos lanchar e quando entramos na Catedral.
A Catedral e o lanche

Fonte: elaborado pela autora

Um (1) aluno ainda cita que pra ele o mais importante/legal foi somente a hora

do lanche.

A hora do lanche

Aqui uma questdo central que se coloca é o discurso proferido
desencadeando uma reacédo de emocéo. A hora do lanche colocada como um ritual

social.

Do mesmo modo, os agentes ndo atuam no vazio das instituicbes. As
posicBes ocupadas nas redes comunicacionais por aqueles que produzem
uma enunciacdo estdo em uma complexa cadeia de rituais de instituicdo, no
interior de certos campos sociais (com seus mercados linguisticos e seus
géneros de discurso), histérica e socialmente construidos. (GIRARDI
JUNIOR, 2017, p. 5)

As criancas estabelecem suas relagcbes sociais desde cedo, ainda antes de
entrarem para a escola. Em casa ou no ambiente escolar estdo constante
socializagdo e aqui se faz necessério entender o comportamento diante do

enunciado e buscar valorizar melhor esse contexto.
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Aqui, a Catedral continua a ser citada juntamente com um ou mais

monumentos.

Quadro 8 — Momentos mais interessantes: A Catedral

Resposta CitacOes

Catedral e ponte JK.

Catedral e espaco Lucio Costa.

O importante foi Catedral e o legal foi a ponte JK.

Eu gostei muito da ponte JK e na Catedral foi tudo muito legal e me
diverti com as minhas amigas e tudo mais.

Quando a gente foi na Catedral foi muito interessante a gente viu muita 7
coisa legal e muito interessante, eu também achei legal quando a gente
subiu na torre de TV a gente viu muita coisa.

Foi quando a turma subiu na torre de TV e quando a gente foi na igreja.
A torre de TV, a Catedral porque dentro ela é uma igreja e a parede dela
€ muito legal e estranha.

Fonte: elaborado pela autora

Aqui aparece como destaque a ponte JK, com mais algum outro monumento.

Quadro 9 — Momentos mais interessantes: A Ponte JK

Resposta Citagcoe
s

Quando nos passamos na ponte JK. 3
Foi quando eu vi a ponte JK e o Congresso Nacional.

Para mim foram todos os lugares e principalmente a ponte JK e o lago
Paranoa.

Quando a gente para na Torre de TV. 1

Fonte: elaborado pela autora

Um (1) aluno citou o lago artificial localizado no Palacio da Alvorada.

Quadro 10 — Momentos mais interessantes: O Palacio da Alvorada

Resposta Citagles

O poco do desejo, 0s peixes. 1

Fonte: elaborado pela autora
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Se trata de um ritual repetido por muitos turistas e moradores de Brasilia que
visitam o local, virar as costas para a casa do presidente, fechar os olhos, fazer um

pedido e, sobre a cabeca, atirar uma moeda no espelho d'agua.

Quadro 11 — Momentos mais interessantes: Melhor lugar para visitar

Resposta Citagdes
Todos os lugares 2
A minha foi visitar os lugares 1

Fonte: elaborado pela autora

A proxima pergunta: onde vocé mora tem teatro, cinema, museu, centro
cultural, pracas publicas, estadios? 92% responderam que sim e 8% responderam

gue nédo. Vocé frequenta esses lugares? Quais?

Grafico 2 — Lugares mais frequentados
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Fonte: elaborado pela autora

Os lugares mais frequentados foram: praca publica — 66%; estadio — 51%;
cinema — 48%; teatro — 37%; centro cultural — 37% e museu — 3%.

Dos locais citados acima que vocé frequenta, quais deles vocé mais gosta?
37% dos alunos responderam cinema; 25% estadio; 22% praca publica; 14% teatro;
7% Catedral; 3,7% Museu e 3,7% Ponte JK.




84

Gréfico 3 — Lugares mais frequentados
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Fonte: elaborado pela autora

Quem leva vocé até esses locais? 48% responderam a mée; 40% o pai; 14%
irmao; 11% tio(a); 3,7% avo e 3,7% primo.
Por ultimo foi pedido para fazer um desenho ilustrando aquilo que vocé viu e

achou mais interessante no passeio.

Desenho 1 — Congresso Nacional

Fonte: elaborado por uma crianga de 9 anos

Diante do desenho acima, podemos notar que o aluno desenhou um énibus e
diante da expressao colocada “AE! AE!”, infere-se sentimento de felicidade, prazer, o

qual o passeio escolar proporcionou a esse aluno. A expressao apresenta coesao e
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sustenta um sentido trazendo um foco de atencdo a quem ler. Nesse mesmo
sentido, € possivel afirmar que existiu uma comunhdo e unido entre os alunos, pois
a expressdo também traz uma coeréncia de celebracdo, pertencimento e

socializagéo, entre o grupo.

Pela nocao de gesto, temos a pratica simbdlica como pratica do corpo e que
corporifica no textual. (...) Na formulacdo ha um investimento do corpo do
Sujeito presente no corpo das palavras. O momento em que 0 sujeito diz o
que diz. Em que h& um investimento do corpo do sujeito presente no corpo
das palavras. Em que se assume autor. Representa-se na origem do que
diz com sua responsabilidade, suas necessidades. Seus sentimentos, seus
designios, suas expectativas, sua determinacdo. Pois ndo esquecamos, o
sujeito é determinado pela exterioridade mas, na forma-sujeito histérica que
€ a do capitalismo, ela se constitui por esta ambiguidade de ao mesmo
tempo, determinar o que diz. A formulagdo é o lugar em que esta
contradicdo se realiza. Ela é o acontecimento discursivo pelo qual o sujeito
articula manifestamente seu dizer. Da o contorno material ao dizer
instaurando o texto, lembrando que texto tanto pode ser oral ou escrito, e
indo mais alem podemos estender a no¢do de texto as linguagens néo
verbais, vendo em suas relacdes aspectos instigantes do funcionamento
do dizer (ORLANDI, 2005, p. 10)

Nesse sentido, entende-se que o passeio escolar pode promover além de
acOes de ordem educacional, permite uma acgéo recreativa, cultural e social.

Segundo o Curriculo em Movimento (2013), todos os individuos tém
condicBes de aprender, desde que os instrumentos utilizados sejam adequadamente
desenvolvidos, capazes de proporcionar a redescoberta do prazer da aprendizagem
e de estabelecer relagdes incentivadoras, significativas e compartilhadas.

Desenho 2 — Catedral

Fonte: elaborado por uma crianca de 10 anos
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Citada pelos alunos como um dos monumentos mais interessantes/legais do
passeio escolar, a Catedral de Brasilia chama bastante atencdo com seus vitrais
coloridos. A arte ali empregada resulta num encontro perfeito com a arquitetura, e o
lugar traz paz e tranquilidade aqueles que o adentram.

Segundo Pécheux (2011, p. 157), a discursividade de um objeto é construida
em formacdes discursivas (técnicas, morais, politicas) que combinam seus efeitos
em efeitos de interdiscurso. Na imagem em andlise 0 monumento desenhado retoma
a um processo de sentido e memdria. Isto é, o lugar ao qual ocorreu o interdiscurso
€ agora produzido através do desenho. Segundo Orlandi (2003, p. 72), a analise
agui “é a compreensao dos processos de producao de sentidos e de constituigao
dos sujeitos em suas posi¢des.” Apds essa compreensao o sentido produzido faz
relacdo com a histéria, com o sujeito interlocutor (aluno) e o sujeito locutor

(professor), o qual foi o mediador de toda essa engrenagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

As transformagdes ocorridas ao longo dos anos e as grandes descobertas
contribuiram para dindmica de uma sociedade do conhecimento, da qual fazemos
parte. Atualmente essa nova sociedade exige cidaddos habeis ao agir, criar e
transformar. Faz-se necessario que um dos principais mecanismos metodologicos
acompanhe as transformagfes, ou seja, a escola, 0 ensino e 0s professores,
impreterivelmente, precisam passar por transformacdes e admitir que antigas
metodologias ja ndo sejam o bastante para uma aprendizagem significativa.

A pesquisa de campo, as entrevistas e reunides de grupos com aplicacdo do
questionario foram instrumentos fundamentais para que pudéssemos buscar
evidencias do quanto pode ser valioso as experiéncias com o meio. O turismo civico
dentro de uma proposta do passeio escolar sdo grandes colaboradores para o
processo de construcdo da cidadania e de uma aprendizagem mais significativa.

Considerando os objetivos geral e especifico, o referencial teérico e a
pesquisa de campo, reconhece-se que € possivel encontrar possibilidades que
atendam aos alunos, a fim de que experiéncias como a do turismo civico seja uma
ferramenta para a construcdo da cidadania e que sirva ao que propde.

A fim de que essas constatacbes figuem mais claras, retomaremos aos
objetivos geral e especifico da pesquisa e faremos uma breve explicacdo acerca dos
aspectos de maior relevancia identificada nesse trabalho.

Dessa forma, o objetivo geral deste trabalho se constituiu em analisar o
potencial® do Turismo Civico* como ferramenta para a construcdo da cidadania. De
acordo com a analise dos resultados a pesquisa caminhou para uma percepcédo do
turismo civico como ferramenta para a formacgéo cidada e assim foi possivel chegar
a uma contribuicdo no sentido de admitir que a atividade turistica assume

importancia quando aliado as estratégias pedagodgicas, com vistas a desenvolver

3 As potencialidades de desenvolvimento turistico de uma localidade s&o fungéo dos recursos mas o
seu crescimento depende da capacidade de os valorizar e da criagdo de novos factores de
atraccdo. Deste modo cada localidade ou cada recurso dispde de um potencial que difere de outro
em Varios aspectos que necessitam de ser avaliados. CUNHA, Licinio. Avaliagdo do Potencial
Turistico. Cogitur, Journal of Tourism Studies, [S.l.], v. 1, n. 1, jan. 2009. Disponivel em:
<http://revistas.ulusofona.pt/index.php/jts/article/view/22>. Acesso em: 31 mar. 2019.

4 Conhecer a capital do pais, mais do que um passeio, € uma aula de cultura, histéria e cidadania. O
programa Visitacdo Institucional Integrada em Brasilia é formado por um grupo de 20 6rgéos
publicos que promovem visitas, integrando agfes para atender melhor os turistas nacionais e
estrangeiros na Capital Federal. Disponivel em: http://www.turismo.gov.br/%C3%BAltimas-
not%C3%ADcias/11580-turismo-c%C3%ADvico-e-cultural-movimenta-bras%C3%ADlia.html


http://revistas.ulusofona.pt/index.php/jts/article/view/22
http://www.turismo.gov.br/%C3%BAltimas-not%C3%ADcias/11580-turismo-c%C3%ADvico-e-cultural-movimenta-bras%C3%ADlia.html
http://www.turismo.gov.br/%C3%BAltimas-not%C3%ADcias/11580-turismo-c%C3%ADvico-e-cultural-movimenta-bras%C3%ADlia.html
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habilidades necessarias na formacdo de cidaddos capazes de agir sobre a sua
realidade, transformando-a numa sociedade mais justa nos aspectos sociais,
culturais e econdmicos.

Baseado no primeiro objetivo especifico: analisar os aspectos relacionados a
construcdo da cidadania através da pratica conhecida como passeio civico;
observou-se o envolvimento dos alunos com a pratica. Desde o planejamento, 0s
alunos foram incluidos na proposta e, a vista disso, acompanharam todas as etapas,
sentindo-se peca importante do processo de aprendizagem. A partir da observacéo
e interacdo com o meio, de forma simplificada, os alunos conseguiram atribuir
significado aos conceitos aprendidos a partir da associacdo entre a teoria e a
pratica. Com essa estratégia docente € possivel formar cidaddo auténomos,
criativos, entusiasmados, responsaveis e com perfil curioso e pesquisador.

Quanto ao segundo objetivo especifico: observar o comportamento dos
discentes e docentes na atividade de campo passeio civico, com o0 objetivo de
entender as motivagdes e o impacto na realidade social dos discentes envolvidos na
atividade; pode-se relatar a contribuicdo no sentido de acrescer o interesse do
professor na busca por novas possibilidades de aprendizagem e na formacédo de
individuos capazes de construir sua realidade transformando-a com consciéncia.
Deve-se oportunizar aos alunos ndo apenas a conquista do conhecimento, mas a
perspectiva da construcdo de significados e o passeio civico foi capaz de tornar
relevante a experiéncia. Ademais, destaca-se que o0 impacto na realidade social
também foi contemplado, pois durante a pratica os vinculos afetivos entre
professor/aluno e aluno/aluno tornaram-se mais estreitos e favoraveis.

Com o terceiro objetivo especifico: promover reflexdo sobre a atividade
passeio civico e formas de trabalhar o contexto educacional para a compreensédo da
dimensdo social dos discentes; notou-se que a grande maioria dos alunos que
realizou o passeio civico compreendeu o significado das atracdes turisticas
visitadas, o que confirma que a visita proporcionou a formag¢do multidimensional, ou
seja, a educacdo como pratica social pode conduzir o aluno a se apropriar do direito
de aprender e conquistar a cidadania. No sentido de implementar a pratica
educativa, o passeio civico abriu espaco para discusséo de interesses sociais.

Por meio dos registros — escritos e desenhos — verificou-se que muito do que

foi abordado em aula e observado na pratica passaram a contribuir para a
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sistematizacdo do conhecimento dos alunos. Ainda, percebeu-se que todos

demonstraram grande interesse em manifestar suas percepc¢des na pesquisa.

PROPOSTA E SUGESTOES

Nesta pesquisa teve-se 0 proposito de evidenciar como podem ser
significativas as aprendizagens quando ha a associacao entre a teoria e a pratica. O
turismo civico como um caminho para integracao curricular propde renovar o ensino
escolar, tornando-o mais harménico com relacdo as necessidades atuais da nossa
sociedade.

Sendo o turismo civico uma estratégia diferenciada das atuais praticas,
durante a pesquisa foram encontradas algumas dificuldades. A primeira dificuldade
encontrada foi no transporte. O 6nibus é custeado pelos proprios alunos e alguns
deles ndo foram, pois ndo podiam pagar. Ainda que a escola receba uma verba do
Governo, esta ndo pode ser usada com essa finalidade, e o interessante seria a
escola buscar parceria com algumas instituicdes. Varios 6rgaos do Governo Federal
dispdem de estrutura adequada para receber os alunos, com 6nibus gratuito.

Outro desafio observado foi a falta de um guia na visitacao, que infelizmente,
a escola ndo conseguiu agendar por falta de logistica. Igualmente, um planejamento
antecipado contribuiria, € muito, para a programacao do passeio, que, entdo, seria
voltado as questdes do Distrito Federal com maior efetividade.

Assim, um planejamento melhor elaborado contribuiria também, no sentido de
sistematizar o tempo do passeio. Uma vez que, isso também foi abordado como um
desafio enfrentado pelos professores e observado na pesquisa de campo. O
planejamento anual possibilitaria, por exemplo, que a cada bimestre os alunos
teriam uma visita guiada sendo melhor explorada, otimizando o tempo e com vistas
a uma formacdo mais significativa. Ao promover um passeio mais significativo, a
escola contribuiria para os alunos ndo s6 na vida escolar, mas como cidadaos eles
conhecerem melhor a sua Cidade.

Outro ponto observado no questionario respondido pelos alunos e que pode
ser interpretado como um desafio foi “a hora do lanche” por ter sido colocado como o
momento mais importante/legal do passeio por alguns alunos. O Palacio da Alvorada

foi o lugar escolhido para que os alunos pudessem lanchar e socializar entre eles.
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Nesse momento, identificamos que para esses alunos o passeio foi percebido como
uma oportunidade de lazer ou entretenimento. Entretanto, tal percepcédo tem seu
ponto negativo e positivo. O positivo é que o campo do lazer a socializagdo ela
também é fator importante na construcado de sujeitos sociais. O negativo é que o
passeio para esses alunos pode ter sido interpelado como um simples passeio sem
0 objetivo de consolidar o conhecimento.

Diante de todos esses esbocos de desafios ndo poderiamos deixar de citar
gue a Escola perpassa por todos eles. A inflexibilidade de poder usar os recursos
advindos do Governo limita, sobremaneira, melhorias na acdo com vistas ao passeio
escolar. Apesar da existéncia desse fator desfavoravel, a escola trabalha para
compensar essa deficiéncia, ou seja, mesmo diante dos desafios ela prover o

passeio ensejando resultados promissores.

OS PERCALCOS E O DESFECHO DA PESQUISA

A coleta de dados dessa pesquisa aconteceu com as observagdes no passeio
escolar — pesquisa de campo, o qual aconteceu em abril de 2018. Em seguida
retomei com as entrevistas, reuniées de grupo e questionario, em agosto de 2018. O
previsto no cronograma era que essa fase fosse concluida até novembro de 2018,
mas nado foi possivel concluir a referida fase a tempo, devido a demora na
tramitacdo do processo de andlise pelo Conselho de Etica. Diante disso, a anélise
dos dados s6 foi retomada no final do ano, dezembro de 2018.

No inicio deste ano ao entrar em contato com o Conselho de Etica, fui
informada que havia um erro na submissédo dos documentos na Plataforma Brasil, 0
qual sé foi solucionado no final de janeiro de 2019, sendo emitido o parecer
consubstanciado no inicio de fevereiro. Diante do exposto consegui finalmente
concluir a pesquisa em tela.

Consideramos que através desta pesquisa a escola pesquisada possa ser
beneficiada com os resultados e reflexdes citados nesta dissertagdo, e que outras
escolas assim como outros professores possam ter outro olhar sobre a importancia
do turismo civico, de um ensino melhor e de uma aprendizagem mais significativa.

O enfoque do turismo civico se caracterizou no atrativo aos monumentos de

Brasilia a partir do passeio escolar feito pela Escola Classe 28 do Gama, a qual alia
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a teoria com a pratica de campo, explorando o contetudo pautado no curriculo do 4°
ano do Ensino Fundamental. Os alunos do 4° ano tém como conteudo de historia -
Brasilia e essa constru¢édo do sujeito como cidad@o perpassam os conteudos a partir
dos eixos transversais contemplados no Curriculo em Movimento da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal.

Entretanto, esta pesquisa ndo esgota as possibilidades de analise acerca do
tema turismo civico e educacdo - um encontro teodrico x préatico na formacdo de
alunos (as) da rede publica de ensino do Distrito Federal: o caso da Escola Classe
28 do Gama. As contribuicbes desta pesquisa servirdo para 0 crescimento e
inovacado dentro da Secretaria de Educacao.

A nossa proposta é de que sejam realizados novos estudos utilizando as
teorias acerca do tema, no sentido de aprofundar os conceitos e levar a possiveis
acOes transformadoras do ambiente escolar, ressaltando que estas perspectivas sao

de suma importancia para a educacao.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

HE Universidade de Brasilia
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 02 / QUESTOES PARA O DOCENTE

01) Qual a importancia que vocé julga ter o passeio civico na formacao em cidadania
do discente?

02) A saida de campo, para realizar o passeio civico, contribui para o entendimento
do assunto relacionado a disciplina no espaco tempo da sala de aula? Em qual
momento iSSo se torna mais perceptivel?

03) No seu entendimento como docente da disciplina, todos os pontos visitados
durante o passeio civico, e o tempo durante o passeio, dedicado a cada ponto, sdo
suficientes para a formacao do discente? Justifique a sua resposta.

04) Analisando o contexto cultural do passeio civico, vocé acha que os discentes
compreendem a importancia dessa atividade e conseguem ter uma experiéncia
pedagdgica, ou para o aluno é "apenas" um passeio escolar?
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

uBg Universidade de Brasilia

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 01 / QUESTOES PARA OS DISCENTES
01) Dos lugares visitados no passeio escolar, quais vocé ja conhecia?

02) Quais foram os momentos mais interessantes/legais do passeio escolar?

03) Onde vocé mora tem teatro, cinema, museu, centro cultural, pracas publicas,
estadios? Vocé frequentar esses lugares? Quais?

04) Dos locais citados acima que vocé frequenta, quais deles vocé mais gosta?
Quem leva vocé até esses locais?

05) Faca um desenho ilustrando aquilo que vocé viu e achou mais interessante no
passeio.
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APENDICE C - TCLE PARA OS PAIS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Seu filho (a) esta sendo convidado a participar da pesquisa Turismo civico e
educacado — um encontro tedrico x pratico na formacéo de alunos (as) da rede
publica de ensino do distrito federal: o caso da Escola Classe 28 do Gama, de
responsabilidade de Nicecleide Pereira da Costa, estudante de mestrado da
Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é analisar o potencial do
Turismo Civico como ferramenta para a construcdo da cidadania. A partir dessas
assertivas o tema: turismo civico e educacao busca-se considerar essas conexdes
evidenciando experiéncias as quais o turismo pode servir como uma alavanca de
contatos. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu consentimento em permitir seu
filho a cooperar com a pesquisa.

Ele recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo
mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informacdes que
permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes da participacdo na pesquisa, tais
como questionarios e entrevistas, ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel
pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio do método e técnica de
questionario e entrevista semiestruturada. E para esse procedimento que ele (a)
estd sendo convidado (a) a participar. A entrevista semiestruturada com os alunos
se dara com todos juntos em sala de aula, sendo distribuida uma folha de igual teor
para cada um dos discentes e acontecerd em sala de aula na escola pesquisada.
Todas as informacfes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre a participagao dos pesquisados em todas as etapas do
estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de
anonimato nos resultados e publicacdes, impossibilitando sua identificacao.

As perguntas ndo serao invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,
esclaregco que a participagdo na pesquisa pode gerar estresse, desconforto ou
constrangimento como resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder

perguntas que envolvem as préprias a¢cdes. Diante dessa situacdo, os participantes
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terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas
guando a considerarem constrangedoras, estressantes ou desconfortante podendo
interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situacao os
objetivos a que esse trabalho se prople e os possiveis beneficios que a pesquisa
possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito
acima, a pesquisadora ira orienta-lo (a) e encaminha-lo (a) para profissionais
especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos os
participantes. A participacdo do seu filho (a) na pesquisa ndo implica em nenhum
risco pessoal ou social.

Espera-se com esta pesquisa atingir o objetivo do estudo e analisar 0s
aspectos relacionados a construcdo da cidadania através da préatica conhecida como
passeio civico, no intuito de entender as motiva¢des e o impacto na realidade social
dos discentes envolvidos na atividade. Espera-se também promover reflexdo sobre a
atividade turismo civico e formas de trabalhar o contexto educacional para a
compreensao da dimenséo social dos discentes.

A participacéo é voluntéaria e livre de qualquer remuneragéo ou beneficio. Seu
filho (a) é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper
a participacdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar
qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar
atraves do telefone 61-9 85886432 ou pelo e-mail nicejolly@gmail.com.

Eu, como pesquisadora garanto que os resultados do estudo serdo devolvidos
aos participantes por meio da entrega da pesquisa, podendo ser publicados
posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As
informacdes com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da
pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.
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Assinatura do/da participante

Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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APENDICE D — TCLE PARA OS PROFESSORES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa Turismo civico e
educacado — um encontro tedrico x pratico na formacéo de alunos (as) da rede
publica de ensino do distrito federal: o caso da Escola Classe 28 do Gama, de
responsabilidade de Nicecleide Pereira da Costa, estudante de mestrado da
Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é analisar o potencial do
Turismo Civico como ferramenta para a construcdo da cidadania. A partir dessas
assertivas o tema: turismo civico e educacao busca-se considerar essas conexdes
evidenciando experiéncias as quais o turismo pode servir como uma alavanca de
contatos. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de
cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome ndo sera divulgado, sendo
mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacdes que
permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa,
tais como questionarios e entrevistas, ficardo sob a guarda da pesquisadora
responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados serd realizada por meio do método e técnica de
questionario e entrevista semiestruturada. E para esse procedimento que vocé esta
sendo convidado a participar. A entrevista semiestruturada com as professoras sera
individual e realizada no proprio local de trabalho — escola pesquisada. A entrevista
semiestruturada com os alunos se dara com todos juntos em sala de aula, sendo
distribuida uma folha de igual teor para cada um dos discentes e acontecerd em sala
de aula na escola pesquisada. Todas as informacgdes obtidas através da pesquisa
serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre a participacdo dos
pesquisados em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles
serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des,
impossibilitando sua identificag&o.

As perguntas ndo serao invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,

esclareco que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse, desconforto ou
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constrangimento como resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder
perguntas que envolvem as préprias acées. Diante dessa situacdo, os participantes
terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas
quando a considerarem constrangedoras, estressantes ou desconfortante podendo
interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situacao 0s
objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa
possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito
acima, a pesquisadora ira orientd-la e encaminha-la para profissionais especialistas
e servicos disponiveis, se necessario, visando 0 bem-estar de todos os
participantes. Sua participacdo na pesquisa nao implica em nenhum risco pessoal ou
social.

Espera-se com esta pesquisa atingir o objetivo do estudo e analisar 0s
aspectos relacionados a construcdo da cidadania através da pratica conhecida como
passeio civico, no intuito de entender as motivacdes e o impacto na realidade social
dos discentes envolvidos na atividade. Espera-se também promover reflexdo sobre a
atividade turismo civico e formas de trabalhar o contexto educacional para a
compreensao da dimenséo social dos discentes.

Sua participacdo € voluntéria e livre de qualguer remuneracédo ou beneficio.
Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper
sua participacdo a qualqguer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar
qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualguer duvida em relacédo a pesquisa, vocé pode me contatar
através do telefone 61-9 85886432 ou pelo e-mail nicejolly@gmail.com.

Eu, como pesquisadora garanto que os resultados do estudo serdo devolvidos
aos participantes por meio da entrega da pesquisa, podendo ser publicados
posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As
informacgdes com relacdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da
pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a

pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com voceé.
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Assinatura do/da participante

Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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APENDICE E — TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
CENTRO DE EXCELENCIA EM TURISMO -
CET

Programa de Pos-graduacéo em Turismo

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Vocé estad sendo convidado para participar da pesquisa “Turismo civico e
educacado — um encontro tedrico x pratico na formacéo de alunos (as) da rede
publica de ensino do distrito federal: o caso da Escola Classe 28 do Gama”.
Seus pais permitiram que vocé participasse. Queremos analisar alguns aspectos
relacionados ao passeio escolar como por exemplo: vocé ja conhecia algum lugar
antes de fazer o passeio? O que vocé mais achou interessante no passeio? Onde
vocé mora tem praca publica, museu, estadio, teatro, entre outros e vocé frequenta?
Qual lugares na sua cidade vocé mais gosta? E por ultimo, vocé podera fazer um
lindo desenho do que vocé viu e achou mais interessante no passeio. As criangas
gue irdo participar dessa pesquisa tém de 9 a 11 anos de idade. Vocé néo precisa
participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu. N&do ter& nenhum problema
se desistir.

A pesquisa serda feita na Escola Classe 28 do Gama na sua sala de aula,
onde vocé respondera algumas perguntas e fara um desenho no final. Para isso,
sera usado uma folha contendo as perguntas e um espaco para desenho, lapis e
lapis de cor, caso vocé queira pintar seu desenho. O uso do material é considerado
seguro, mas é possivel ocorrer riscos, como por exemplo: vocé pode ndo saber
responder alguma pergunta, ou pode acontecer de vocé ndo conhecer alguns
lugares como: praca publica, cinema, teatro, museu entre outros. Caso aconteca
algo errado e vocé nédo se sinta bem, vocé nado precisa responder as perguntas.
Caso vocé tenha duvida pode me procurar pelo telefone 61-9 8588-6432 (inclusive

pode ser ligado a cobrar) ou e-mail nicejolly@gmail.com meu nome é Nicecleide
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Pereira da Costa e sou a pesquisadora. Mas ha coisas boas que podem acontecer
como por exemplo: vocé ird contribuir para que 0s passeios escolares possam
melhorar.

Como todos vocés moram bem pertinho da escola ndo ha necessidade de
transporte. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, nao falaremos
a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as criangas que
participaram da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa em Margo de 2019
iremos divulgar aqui na escola os resultados. Se vocé tiver alguma duavida, vocé
pode me perguntar a qualquer tempo. Eu escrevi o telefone e e-mail na parte de
cima desse texto.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. Vocé também
podera buscar informag¢des com relacdo a assinatura desse termo ou aos direitos do
participante da pesquisa por meio do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br e do
telefone 61 — 31071592.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
CENTRO DE EXCELENCIA EM TURISMO -
CET
Programa de Pés-graduacdo em Turismo

Eu aceito

participar da pesquisa “Turismo civico e educagdo — um encontro tedrico X
pratico na formacdo de alunos (as) da rede publica de ensino do distrito
federal: o caso da Escola Classe 28 do Gama”, que tem o objetivo de analisar
alguns aspectos relacionados ao passeio escolar. Entendi as coisas ruins e as

coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas


mailto:cep_chs@unb.br
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que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar furioso.
A pesquisadora tirou minhas ddvidas e conversou com 0S meus responsaveis.
Recebi uma cépia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da
pesquisa.

Brasilia, de de

Assinatura do menor

Assinatura da pesquisadora

Adaptado do CEP da Unesp
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APENDICE F — CARTA DE ACEITE INSTITUCIONAL

CARTA DE ACEITE INSTITUCIONAL

A Sra. Regiane Almeida Rocha, diretora da Escola Classe 28 do Gama, estd de acordo com a
realizagdo da pesquisa TURISMO CIVICO E EDUCACAO - UM ENCONTRO TEORICO X
PRATICO NA FORMACAO DE ALUNOS (AS) DA REDE PUBLICA DE ENSINO DO
DISTRITO FEDERAL: O CASO DA ESCOLA CLASSE 28 DO GAMA de responsabilidade da
pesquisadora Niceceleide Pereira da Costa, estudante de mestrado do Centro de Exceléncia em
['urismo - Programa de pds-graduagdo em turismo da Universidade de Brasilia, realizada sob
orientagéo de Neuza de Farias Araljo, apds revisdo e aprovag¢do do Comité de Etica em Pesquisa
em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realizagdo de questiondrio e entrevista semiestruturada com 2
professoras ¢ 27 alunos. A pesquisa tera a duragéio de 1(uma) semana, com previsdo de inicio em

18/2/2019 e término em 22/2/2019.

Eu, Regiane Almeida Rocha, diretora da Escola Classe 28 do Gama, declaro conhecer e
cumprir as resolugdes éticas brasileiras, em especial as Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta
institui¢do esta ciente de suas coresponsabilidades como institui¢do coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes

de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal seguranga

¢ bem-estar.

Brasilia, od9de Q(O\V\Ww de 2019

721//1/(55’/ U Mmme k/{/ﬁ» 266/ /f\)ﬁé%/

! N()médo/da msr%nscwc pela institui¢éo Assinatura e Carfmbo da responsavel pela

institui¢do ;

Regiane Almeuda Rocha

gscola Classe 28 do Gama-DF

WAl 2226383 DODE (e 19028
DIRETORA

cep_chs_modelo_termo_de_aceite_institucional
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ANEXO A — MODELO DE QUESTIONARIO DISTRIBUIDO AOS PAIS

86

APENDICE A — MODELO DE QUESTIONARIO DISTRIBUIDO AOS PAIS

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL _
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO \,9
/ ESCOLA CLASSE 28 DO GAMA GDF

Senhores pais e/ou responsaveis,

Estamos elaborando o Projeto Politico Pedagégico — PPP da escola e por isso
precisamos conhecer melhor nossa comunidade e nossas criangas. Caso tenha alguma
pergunta que nio queira responder, fique a vontade. Suas respostas vdo nos ajudar nessa
tarefa. Solicitamos que o questiondrio seja devolvido até o dia 26/03/2014, quarta-feira.
Agradecemos sua colaboragdo e atengao.

Equipe Gestora e Professores

1 — Nome do (a) aluno (a):

2 — O (a) aluno (a) mora com (marcar o (0s) responsével (eis)):
( )ospais ( )séopai ( )séamie () outros

3 — A crianga possui irmdos (@s)? () sim (' )n@o Quantos?
4 — A familia reside em casa: () propria ( )alugada ( )cedida
5 — Quantas pessoas moram na casa?

6 — A familia é de Brasilia?

( )sim ( )ndo Veio de qual Estado?

7 — Renda familiar:

() um saldrio minimo () de 2 a3 salarios minimos () acima de 3 saldrios
minimos

8 — Atividade profissional (trabalho que realiza):
PAL
MAE:

9 — Escolarizag@o (até quando estudou?):
PAL ( )analfabeto ( )I*ad*série ( )5%a8 série ( )Ensino Médio Completo
() Ensino Médio Incompleto () Ensino Superior
MAE: ( ) analfabeta ( )I1®ad®série ( )5*a8 série ( )Ensino Médio Completo
() Ensino Médio Incompleto ( ) Ens. Superior Completo ( ) Ens. Superior Incompleto

10 — A familia é beneficiada por algum programa social do governo?
( )nao () sim. Qual?

11 — A crianca utiliza computador? ( )Nao ( )Sim

Tem acesso a Internet? ()Sim (- )Nao
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12 — Marque os lugares que a familia freqiienta sempre:
( )cinema ( )teatro ( )igreja () museus ( )livrarias () clubes
() shopping ( ) supermercado () feira () parques () pizzarias
() Outros:

13 - O que a familia costuma fazer nos finais de semana?
() ficar em casa () passear () visitar parentes

14 — A crianga é membro de algum segmento religioso (segue alguma religido)?
( )ndo ()sim Qual?
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Titulo da Pesquisa: TURISMO CIVICO E EDUCAGAO - UM ENCONTRO TEORICO X PRATICO NA
FORMAGAO DE ALUNOS (AS) DA REDE PUBLICA DE ENSINO DO DISTRITO
FEDERAL: O CASO DA ESCOLA CLASSE 28 DO GAMA

Pesquisador: NICECLEIDE PEREIRA DA COSTA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 07470919.0.0000.5540

Instituigdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.139.023

Apresentagdo do Projeto:

Texto informado pela pesquisadora: “O presente projeto tem como objetivo principal analisar o potencial do
Turismo Civico como ferramenta para a construgdo da cidadania. Desse modo, o estudo tematiza um
enfoque critico e que contribui aos alunos interagir com o meio, gerando possiveis circulos de relagdes e de
sociabilidade que inicialmente e posteriormente s&o e serdo reconhecidas nos participantes da pesquisa. O
referencial teérico discorre sobre a educacé@o que esta embasada em Brasil (1988), Brasil (1998), Demo
(2011) e Freire (2015). Sobre a cidadania o0 embasamento consiste em Demo (2011), Rosa (1997), Santos
(2007) e Smole (2002). Sobre género Saffioti (2004), Louro (1997) e Louro (20086). O turismo pelos estudos
de Beni (2002), Burns (2002), Moesch (2004) e Tribe (1997). Sobre Brasilia por Vasconcelos (2007) e sobre
turismo civico Scremin e Junqueira (2012), Triade Patriménio (2014) e UNESCO/SETUR (2014). Por
conseguinte, a pesquisa de campo tem um cunho qualitativo e consiste em um estudo de caso. Buscando
analisar através do cenario, da populagéo e dos instrumentos de coletas de dados: gravagdes com audio,
observag&o, reunido e entrevistas semi diretiva no sentido de responder aos objetivos pretendidos nesta
pesquisa”.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral da pesquisa € analisar o potencial do turismo civico como ferramenta para a construgéo da
cidadania. Os objetivos secundarios sdo: 1 - Analisar os aspectos relacionados a
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construgdo da cidadania por meio da préatica conhecida como passeio civico; 2 - Observar o comportamento
dos discentes e docentes no passeio civico, com o objetivo de entender as motivagdes e o impacto na
realidade social dos discentes envolvidos na atividade; 3 - Promover reflexdo sobre o passeio civico e as
formas de trabalhar o contexto politico para a compreensao da dimensé&o social dos discentes.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Texto informado pela pesquisadora: “A participagdo na pesquisa pode gerar estresse, desconforto ou
constrangimento como resultado da exposi¢éo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem
as proprias agdes. Diante dessa situacéo, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a
liberdade de n&o responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, estressantes ou
desconfortante podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situagéo os
objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de
encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta-la e encaminha-
la para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o bem-estar de todos os
participantes”. Como beneficios, “espera-se com esta pesquisa atingir o objetivo do estudo e analisar os
aspectos relacionados a construgdo da cidadania através da pratica conhecida como passeio civico, no
intuito de entender as motivagdes e o impacto na realidade social dos discentes envolvidos na atividade.
Espera-se também promover reflexdo sobre a atividade turismo civico e formas de trabalhar o contexto
educacional para a compreensao da dimenséo social dos discentes. A pesquisa contribuira para a escola
assim como também para a Secretaria de Educag&o do Distrito Federal e tem a oportunidade de ser
publicada como artigo em revista”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa esta adequado as exigéncias das Resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 e
complementares.

Consideragées sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
A pesquisadora forneceu todos os termos de apresentag&o obrigatoria.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O projeto foi aprovado pelo CEP/CHS.

Consideragées Finais a critério do CEP:
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 31/01/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1188401.pdf 18:12:06
TCLE/Termos de  [termo.pdf 31/01/2019 [NICECLEIDE Aceito
Assentimento / 18:11:22 |PEREIRA DA
Justificativa de COSTA
Auséncia
Folha de Rosto Folhaderosto3.pdf 31/01/2019 |NICECLEIDE Aceito
18:08:02 | PEREIRA DA

Outros doc10.doc 28/01/2019 [NICECLEIDE Aceito
21:48:47 | PEREIRA DA

Outros doc9.doc 28/01/2019 |NICECLEIDE Aceito
21:48:19 |PEREIRA DA

Outros doc8.doc 28/01/2019 [NICECLEIDE Aceito
21:46:55 | PEREIRA DA

Qutros doc7.doc 28/01/2019 |NICECLEIDE Aceito
21:46:06 | PEREIRA DA

Outros doc6.doc 28/01/2019 [NICECLEIDE Aceito
21:42:56 | PEREIRA DA

Projeto Detalhado / |doc5.doc 28/01/2019 |NICECLEIDE Aceito

Brochura 21:42:09 |PEREIRA DA

nvestigador COSTA

Outros doc4.pdf 28/01/2019 |NICECLEIDE Aceito
21:41:27 |PEREIRA DA

Outros doc3.pdf 28/01/2019 |NICECLEIDE Aceito
21:40:51 |PEREIRA DA

Outros doc2.jpg 28/01/2019 [NICECLEIDE Aceito
21:40:10 |PEREIRA DA

Cronograma Cronograma.doc 28/01/2019 |NICECLEIDE Aceito
21:09:37 | PEREIRA DA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

BRASILIA, 09 de Fevereiro de 2019

Assinado por:
Erica Quinaglia Silva
(Coordenador(a))
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