N\ | <

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CINTHIA CRISTINA AZEVEDO DE PAULA

Formacgéo Continuada Colaborativa Docente e o Uso das TDICs:
Estado do Conhecimento.

Brasilia
2019



CINTHIA CRISTINA AZEVEDO DE PAULA

Formacgéo Continuada Colaborativa Docente e o Uso das TDICs:
Estado do Conhecimento.

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de  Pés-Graduacdo em
Educacdo (PPGE) da Faculdade de
Educacdo (FE) da Universidade de
Brasilia/UnB como requisito parcial para a
obtencao do titulo de Mestra.

Linha de Pesquisa: Educacao,
Tecnologias e Comunicagéo. (ETEC).

Orientador: Prof. Dr. Lucio Franca Teles.

Brasilia
2019



Ficha catalografica elaborada automaticamente,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Af

Azevedo de Paula, Cinthia Cristina
For magcdo Conti nuada Col aborativa Docente e o Uso das
TDI Cs: Estado do Conhecinento / Cinthia Cristina Azevedo
de Paul a; orientador Lucio Frangca Teles. -- Brasilia, 2019.
145 p.

Di ssertagcdo (Mestrado - Mestrado em Educacéo) --
Uni ver si dade de Brasilia, 2019.

1. formagdo continuada. 2. cultura col aborativa docente.
3. TDICs. 4. estado do conhecinento. |. Teles, Lucio Franga,
orient. Il. Titulo.




CINTHIA CRISTINA AZEVEDO DE PAULA

Formacéao Continuada Colaborativa Docente e o Uso das TDICs:

Estado do Conhecimento.

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de  Pés-Graduacdo em
Educacdo (PPGE) da Faculdade de
Educacdo (FE) da Universidade de
Brasilia/UnB, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestra. Linha de
Pesquisa: Educacdo, Tecnologias e
Comunicagéao. (ETEC).

Defendida e aprovada em: de de 2019.

COMISSAO JULGADORA

Prof. Dr. Lucio Franca Teles
PPGE/Universidade de Brasilia (Presidente)

Profa. Dra. Raquel de Almeida Moraes
PPGE/Universidade de Brasilia (UNB)

Prof. Dr. Carlos Angelo de Meneses Sousa
Universidade Catolica de Brasilia (UCB)

Prof. Dr. Gilberto Lacerda Santos (suplente)
PPGE/Universidade de Brasilia (UNB)



Dedico a todos os docentes
que acreditam e lutam por
uma educacao

de qualidade.



AGRADECIMENTOS

Ao PAI CELESTE, pois no tempo Kairds proporcionou a mim o sonho de cursar o
Mestrado Académico.

Ao meu marido, Wesley Luiz que por muitos momentos se dispds abrir mao de
minha companhia e me incentivou inUmeras vezes em minha caminhada académica.

A minha mée, Railda que sempre acreditou no meu sonho e intercedeu por mim.

Ao meu orientador Lucio Teles que me instigou a buscar novos conhecimentos,
pela confianga, e por todos os apontamentos para a constru¢cdo da minha pesquisa.

A todas as professoras doutoras e professores doutores, que tive o prazer de
conhecer cursando o Mestrado Académico, os quais contribuiram para a minha formacéo,
promovendo o debate de questdes instigantes em suas aulas, Prof.2 Amaralina Miranda,
Prof.2 Andrea Versuti, Prof. Carlos Alberto, Prof.2 Cristina Coelho, Prof. Gilberto Lacerda,
Prof. Lacio Teles, Prof.2. Raquel de Almeida, Prof.2 Vera Margarida.

Aos membros da minha banca, Professor Doutor Carlos Angelo, Professora
Doutora Raquel de Almeida, os quais contribuiram com orienta¢des para afinar a minha
pesquisa, pelo tempo dedicado de leitura e apontamentos ao meu estudo.

Ao Grupo de Pesquisa representado pelo Orientador e por todos colegas de
caminhada académica, Angela, Angélica, Flavio, Janaina, Marcelino, Nagumo, Priscila.

Aos colegas académicos que tive a oportunidade de conhecer e trocar ideias,
sorrisos, alegrias e preocupacoes.

A SEE/DF e a EAPE por oportunizar usufruir o afastamento profissional e assim
me dedicar ao curso.

Aos funcionéarios da Secretaria da Faculdade de Educacdo, por estarem sempre
prontos a sanar davidas administrativas.

A BCE da UNB por conceder empréstimos de livros, local para estudo e
atendimento exemplar. A Sandra Campélo por me auxiliar em questbes da ABNT e
formatacdo da minha dissertagao.

A todos os professores e professoras que tive o prazer de conhecer e aprender ao
longo da minha caminhada, como educanda e educadora.

Enfim, a todos que direta ou indiretamente estiveram comigo ao longo destes dois
anos.

Muito obrigada!



“Muitos fardo de tudo e correrdo de uma parte a outra em busca do maior
saber; e o conhecimento se multiplicara muitas e muitas vezes!”

Dn. 12:4b



RESUMO

Este estudo € vinculado ao PPGE da Universidade de Brasilia, ligada a linha de
pesquisa Educacéo, Tecnologias e Comunicacao (ETEC). A questao inicial refere-se:
A utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs) em uma
cultura colaborativa docente contribuem para a formacdo continua do professor?
Adotamos como percurso metodolégico o Estado do Conhecimento, buscamos a
fundamentacdo em Vosgerau e Romanovski (2014). Pesquisamos ha base de dados
BDTD e no Banco de Tese da Capes, dissertacdes e teses publicadas entre 2014 a
2018. Foram selecionados de acordo com critérios de inclusdo e exclusédo
previamente estabelecidos, 16 estudos que compdem o corpus desta pesquisa.
Apresentamos 0 nosso estudo em categorias tematicas: cibercultura, cultura
colaborativa docente, formagédo continuada. Com o objetivo de compreendermos
como se configura a sociedade do conhecimento, langamos méo dos tedricos Castells
(1999), Lemos (2013), Kenski (2012), Maffesoli (2003), Mattelart (2006). Para
aprofundamento do estudo da Cibercultura, trazemos tedricos com posicoes
diferenciadas (LEMOS, 2013; LEVY, 1999; RUDIGER, 2013). A categoria Cultura
Colaborativa Docente, a discussdo com Lemos (2004), Kenski (2012), Rojo (2013),
Valente (2003). A Formacao Continuada, trazemos visfées de autores com um
posicionamento mais critico, refletindo sobre os saberes docentes e outros que
buscam uma formacdo para o uso pontual da tecnologia, Pimenta (2000), Tardif
(2002), Morin (2000), entre outros. Para uma visao macro, documentos da UNESCO
e do MEC, que séo utilizados para a formacdo dos professores. Em contrapartida
apresentamos tedricos que irdo discutir acerca do paradigma vigente, e a construgao
para um pensamento emancipatorio, Duarte (2001), Fullan (2009), Libaneo (2009),
Saviani (2013), Silva (2018), Teruya e Moraes (2009). Concluimos que pouco tem se
avancado na questado da percepcao epistemoldgica para o uso das tecnologias. A
recorréncia dos estudos continua em torno de como as TDICs podem melhorar o
contexto educacional, ndo apresentando uma reflexdo aprofundada, fomentando
discussbes de carater metodologico e pedagogico, para a utilizagdo destas na
formacado continuada docente. Como assertiva, alguns estudos propdem mudancas
da viséo do professor com relagdo ao seu perfil de consumidor das tecnologias, para
uma visdo mais critica. Constatamos que 0s documentos norteadores estao

valorizando a racionalidade técnica, a epistemologia positivista da pratica e que o



centro da formacdo continua do professor, bem como estudos académicos e
pesquisas seguem este mesmo segmento. H& poucos estudos focados na
colaboracéo entre professores, quanto a promocéao do debate, a construcéo de novas
ideias. Constatamos em nosso estudo, que muitas pesquisas tém como objetivo
primeiro e final, apenas a instrumentalizagcdo do professor para o uso da tecnologia.
Defendemos o uso das TDICs em uma cultura colaborativa docente, de forma critica
e consciente, pois acreditamos que esta colaboracdo auxilia o compartilhamento de
ideias, a construcdo de um didlogo permanente entre professores, visando a
transformacdo e ndo a reproducdo, estes empoderados de seu oficio, podem
posicionar-se como agentes de mudanca com consciéncia critica e emancipatoria, a

fim de romper com as estruturas educacionais vigentes.

Palavras-chave: Cultura Colaborativa Docente. Formacdo Continuada. TDICs.



ABSTRACT

This study is linked to the PPGE (Post Graduate Program in Education) of the
University of Brasilia, linked to the Education, Technologies and Communication
(ETEC) line of research. The initial question is: Does the use of Digital Information and
Communication Technologies (TDICs) in a collaborative teaching culture contribute to
the teacher's continuing education? We adopted as a methodological course the
Knowledge State, we seek the grounds in Vosgerau and Romanovski (2014). We
researched the database BDTD and the Bank of Thesis of Capes, dissertations and
theses published between 2014 and 2018. Sixteen studies that compose the corpus
of this research were selected according to inclusion and exclusion criteria previously
established. We present our study in thematic categories: cyber culture, collaborative
teaching culture, continuing education. With the objective of understanding how the
knowledge society gets set, we use the theorists Castells (1999), Lemos (2013),
Kenski (2012), Maffesoli (2003), Mattelart (2006). In order to deepen the study of Cyber
culture, we bring theorists with different stances, Lemos (2013), Lévy (1999), Rudiger
(2013). The category Collaborative Teaching Culture, the discussion with Lemos
(2004), Kenski (2012), Red (2013), Valente (2003). Continuing Education, we bring
visions of authors with a more critical position, reflecting on the knowledge of teachers
and others who seek training for the punctual use of technology, Morin (2000), among
others. For a macro view, UNESCO and MEC documents, which are used for the
training of teachers. In contrast, we present theorists who will discuss the current
paradigm, and the construction of an emancipatory thought, Silva (2001), Fullan
(2009), Libaneo (2009), Saviani (2013), Silva (2018), Teruya and Moraes (2009). We
conclude that little has been advanced in the matter of the epistemological perception
for the use of the technologies. The recurrence of the studies continues around how
the TDICs can improve the educational context, not presenting an in-depth reflection,
fomenting discussions of methodological and pedagogical character, for the use of
these in the continued teacher formation. As assertive, some studies propose changes
in the teacher's view regarding their consumer profile of technologies, for a more critical
view. We find that the guiding documents are valuing the technical rationality, the
positivist epistemology of the practice and that the center of the continuous formation
of the teacher, as well as academic studies and researches follow this same segment.

There are few studies focused on the collaboration between teachers, regarding the



promotion of debate, the construction of new ideas. We found in our study that many
researches have, as their first and final objective, only the instrumentalization of the
teacher for the use of technology. We defend the use of TDICs in a collaborative
teaching culture, in a critical and conscious way, because we believe that this
collaboration helps the sharing of ideas, the construction of a permanent dialogue
between teachers, aiming the transformation not the reproduction, these empowered
by their craft , can place themselves as agents of change with a critical and

emancipatory consciousness in order to break with the existing educational structures.

Keywords: Collaborative Teaching Culture. Continuing Education. TDICs (Digital

Information and Communication Technologies)
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de natureza qualitativa insere-se na linha de pesquisa do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, UnB - Educacdo, Tecnologia e
Comunicagéao (ETC), intitulada Formacao Continuada Colaborativa Docente e o Uso
das TDICs: Estado do Conhecimento.

Este estudo se revela em compreender o estado do conhecimento da producao
cientifica nacional divulgada em dissertacdes de mestrado e teses de doutorado
compreendidas entre os anos 2014 a 2018, a respeito da cultura colaborativa entre
docentes e 0 uso das tecnologias e como estas estdo sendo compreendidas,
estudadas, analisadas e aplicadas especificamente no quesito formacgéo continuada
dos professores e se estas contribuem para a formacgéo continuada deste docente.

Este estudo traz a luz a seguinte questao: A utilizacao das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) em uma cultura colaborativa docente
contribuem para a formacao continua do professor?

Adotaremos neste estudo a utilizacéo do termo TDICs (Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacéo), por compreendermos que se trata das tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo, sendo estas tecnologias que englobam o uso
de computadores, midias, smartphones, bem como aplicativos que permitem a troca
de mensagens, compartilhamento de informacdes, edicdo de videos e imagens, troca
de arquivos, entre outros.

O cenario que estudaremos, apresenta-se dentre de um contexto da poés-
modernidade permeado por mudancas que estao ocorrendo em varios setores, como
na comunicacao, tecnologia, cultura e com a educagao nao seria diferente.

Este periodo do século XXI, permeado pelas tecnologias, muda a perspectiva
da construcdo do conhecimento e também da forma de se relacionar. Haja visto que
estamos em um outro periodo histérico de compartiihamento de informacéo e
producdo do conhecimento.

Muitos autores classificam esta fase histérica relacionada ao desenvolvimento
tecnoldgico, sendo a fase de ubiquidade, caracteristica da P6s-Modernidade, fase da
comunicacdo e informacdo digital, a qual ocorre por novas abordagens sociais e
culturais da sociedade, o termo “liquido” (BAUMAN, 2000), foi escolhido como
metéfora, para retratar as mudancas dessa sociedade fluida, marcada pelas
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transformacdes de ser, de relacionar, de conviver, de aprender, entre outras
mudancgas.

Estas novas formas de se relacionar, de percepcdo do mundo e do conviver
influenciaram o ensino e aprendizagem, trazendo novas concepc¢des de educacao
para o século XXI, principalmente diante de questées que envolvem as tecnologias
digitais, como séo utilizadas pelo docente em sua formacao continua e o uso em sala
de aula.

Certamente o professor, e o0 aluno, estdo inseridos nesta sociedade
contemporanea, e em suas relagdes sociais, utilizam estas tecnologias em todo o
tempo, em qualquer lugar, ndo existe a fronteira do saber, o qual estava estabelecido
no espaco fisico da escola. Esta barreira ndo existe mais, as informacfes
transcendem 0s muros escolares.

Sendo assim, cabe investigar como os alunos aprendem neste contexto
tecnologico, como constroem suas relagcbes com o conhecimento e ndo menos
importante, como o professor insere-se neste contexto de informacgbes rapidas,
comunicacdo fluida e conhecimento “a palma das méos”, com a utilizacdo da
tecnologia mobile, dos smartphones e tabletes.

Devemos considerar que anteriormente o docente era visto como detentor do
conhecimento, em uma educacao dita tradicional, atualmente passa da funcdo pré-
estabelecida de transmissor do conhecimento, para o mediador desse conhecimento,
esvaziando assim a funcéo deste professor.

Em virtude deste cenério, este € um dos desafios que se insere para o docente
como este pode servir-se das tecnologias em seu contexto didatico-pedagdgico,
utilizando-as, em seu favor, no planejamento pedagdgico, nas relagbes profissionais
com seus pares, em sua formacao continuada; como contribuicdo para a promogao
da ruptura de pensamento, estabelecendo uma mudanca educacional, a fim de
romper com pensamento hegemoénico que constitui formar o professor como um
mediador, tutor, visando uma formacao técnica e instrumental.

Partindo para o contexto de sala de aula, o desafio relaciona-se de como o
docente pode utilizar estas tecnologias, de forma a orientar o caminho dos alunos para
a interacao, aprendizagem, o dominio e a apropriacao criticas desses novos meios,
ressaltando que mesmo o aluno acessando a essas informacdes e toda a tecnologia

existente, ndo é garantia de aprendizagem.
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Cabe ressaltar a influéncia impar do professor neste contexto atual, o qual €
incipiente a compreenséo da importancia da utilizacdo da linguagem das tecnologias
digitais vista em sua formacé&o continua promovendo processos de rupturas, para uma
educacdo emancipatoria.

Portanto, ao trazer para este estudo o questionamento: A utilizacdo das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) em uma cultura
colaborativa docente contribuem para a formagé&o continua do professor? Procuramos
por meio do estado do conhecimento desenvolver este estudo, buscamos apresentar
diferentes perspectivas tedricas, haja vista que este estudo se baseia em uma anélise
interpretativa-critica. Para melhor compreensao buscamos apresentar este estudo em
secdes. Na primeira secdo apresentamos um apanhado historico da construcao para
0 cenario atual, no qual as tecnologias e a internet sdo o nucleo da discusséao, para
isso lancamos méo dos tedricos que se debrugam a conhecer e estudar a respeito da
sociedade do conhecimento, no qual encontram-se Castells (1999), Lemos (LEMOS,
2013), Kenski (2012), Maffesoli (2003), Mattelart (2006). Apresentamos no item 3, 0s
objetivos que permeiam a construcéo deste estudo. Partimos para o referencial teérico
que apresenta como discussfes centrais, a triade lancada neste estudo, a
Cibercultura, a Cultura Colaborativa, Formacdo Continuada. Para o estudo da
Cibercultura procuramos trazer tedricos com posicdes diferenciadas acerca deste
fenémeno, (LEMOS, 2013; LEVY, 1999; RUDIGER, 2013). Dentro do item Cultura
Colaborativa, a discussdo com Lemos (2004), Kenski (2012), Rojo (2013), Valente
(2003), no qual apresentam ideias da importancia da colaboragdo utilizando as
tecnologias. No item Formacgédo Continuada, trazemos perspectivas diferenciadas de
autores que trazem uma visdo mais critica da formacao continuada, refletindo sobre
0s saberes docentes e outros que buscam uma formacdo para o uso pontual da
tecnologia, Pimenta (2000), Tardif (2002), Morin (2000), entre outros autores.
Seguimos para a sec¢ao 4.3.3, na qual apresentamos documentos da UNESCO e do
MEC, que sao utilizados para a formacéo dos professores em todo o territério nacional.

Em contrapartida na préxima sec¢ao, trazemos tedricos que irdo discutir acerca
do paradigma vigente, e a construcdo para um pensamento emancipatorio, Duarte
(2001), Fullan (2009), Libaneo (2009), Saviani (2013), Silva (2018), Teruya e Moraes
(2009), entre outros. Na secéo 6, apresentamos alguns estudos pregressos de revisao
sistematica, os quais contribuiram para conhecer o que ja foi publicado ha mais de

uma década, relacionado ao uso das tecnologias e a formacdo continuada.
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Avangamos para apresentar o estado do conhecimento como percurso metodolégico
do nosso estudo, analisando dissertacbes e teses, publicadas entre 2014 a 2018,
lancando méo das ideias de Vosgerau e Romanovski (2014), e o protocolo das
categorias de analise (FERREIRA, 2002; SANCHEZ, 2012). No item 9, apresentamos
o Corpus do estado do conhecimento, com os estudos selecionados para a analise de
acordo com os critérios pré-estabelecidos, as categorias de analises e as discussdes
dentro de cada categoria, com 0 objetivo de retomar questdes pertinentes a cada
categoria de analise. E por fim, as consideracdes finais, na qual, iremos apresentar
sucintamente o percurso do nosso estudo, bem como a resposta da nossa
investigagao inicial.

O intuito deste nosso estudo € contribuir para a compreensao, analise, suscitar
debates e pesquisas futuras referentes a formacdo continuada do professor,
permeada pela cultura colaborativa docente, em um contexto de cibercultura,

utilizando-se das tecnologias digitais com consciéncia critica e emancipatoria.
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2 JUSTIFICATIVA

Sao muitos os desafios da educacéo do século XXI — como a escola representa
na sociedade pos-moderna o espaco de formacéo, o qual esta atrelado o dominio de
conhecimentos a fim de melhor qualidade de vida. Para isso, a escola é indispenséavel
assumir o papel de formar cidadados para a complexidade do mundo atual e dos
desafios que esta sociedade impde.

Desafios estes, como potencializar pessoas que saibam relacionar-se
respeitando as diferencas dentro de um contexto midiatico e ao mesmo tempo serem
criticas ao uso das tecnologias. Como possibilitar uma educacdo engajada com
abordagens disruptivas suscetiveis de revolucionar. Desafios para a educacédo e
principalmente para o professor, como promover uma aprendizagem significativa, que
seja capaz de fornecer sentido, de transformar a informagdo em conhecimento, e

principalmente possibilitar a construgéo de novas ideias.

Por aprendizagem significativa entendo aquela que provoca uma
modificacdo, quer seja no comportamento do individuo, na orientacéo da
acdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e na sua personalidade. E uma
aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de
conhecimentos, mas que penetra profundamente todas as parcelas da sua
existéncia. (ROGERS, 1997, p. 232).

Segue-se no entendimento que a comunicacao permeia as relagcdes pessoais,
profissionais, no qual muitos tém acesso a esta tecnologia utilizando-a de varios
aplicativos para fins diversos, ou tdo somente para comunicacao pessoal, ou buscar

uma informacao.

O sentido etimolégico da palavra informacao é dar forma.

Trata-se da forma que forma, a forma formante. Quer dizer, que numa era da

informacdo, talvez a de hoje, ndo se pensa por simesmo, mas se é pensando,

formado, inserido huma comunidade de destino. Vale repetir: a forma é

formante. A informacao também liga, une, junta. (MAFFESOLI, 2003, p. 14).

As novas tecnologias de comunicacdo surgem a partir de 1975, resultante da

fusdo das telecomunicacdes analégicas com a informatica, como destaca Lemos

(2013), essa fusdo possibilita a veiculacao de diversas formatacbes de mensagens
tendo como suporte Unico, 0 computador.

Agregado a isso, temos o computador pessoal, o qual reduz as barreiras de

acesso a informacéo, facilita a comunicacéo. Para Maffesoli (2003), a comunicacéo é
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o cimento social, - por meio de uma religacdo. E a cola do mundo p6s-moderno. E
essa compreensao de cada um como individuo e a ideia de existir acontece na relagao
com o outro, ou seja, cada um esta ligado ao outro pela ideia de comunicacdo. O
computador pessoal foi criado a partir dessa ideia de alta tecnologia em proveito da
“contracultura” — computadores para 0 povo ou a servigo das pessoas.

A tecnologia digital que desfrutamos, possibilita ao usuério interagir, ndo
apenas com o0 objeto, no caso o computador, smartphone, ou ferramentas —
aplicativos, imagens, jogos, mas, e principalmente com a informacao, isto €, com o
contetdo apresentado.

Eis, portanto, o cenario que se apresenta, de uma transformacéo social, na qual
a informacéo € o fio condutor dessa sociedade, sendo de carater revolucionario, como
aponta o cientista social, “[...] diferentemente de qualquer outra revolucéo, o cerne da
transformacdo que estamos vivendo na revolucdo atual refere-se as tecnologias da
informacgé&o, processamento e comunicagao. ” (CASTELLS, 1999, p. 68).

Esta revolucéo, converge para um novo paradigma, e no campo educacional
nao seria diferente convém destacar que a educacdo inserida neste contexto
tecnoldgico, midiatico em uma cibercultura, em que as relagdes, o aprendizado, pode
ser também construido neste ciberespac¢o, com toques de colaboracdo entre seus
USUArios.

Acreditamos que o professor ao utilizar as tecnologias, estas podem contribuir
para a comunicacao a fim de promover uma mudanca de paradigmas, por meio de um
trabalho colaborativo e emancipatério, no sentido de desenvolver novas formas de
sociabilidade entre professores, podendo ser constituidas em comunidades virtuais,
as gquais formam teias de relacionamento, utilizando-se de um fluxo de ideias mais
livre, justo, democratico, este € o contexto exposto da cibercultura.

Essarede em que estéo inseridas de forma fluida as informagdes, pode permitir
ao usuario o acesso demaocratico, de uma forma que o faca participante das interacdes
e decisdes realizadas. “A tecnologia torna possivel a existéncia de comunidades
virtuais pode aumentar consideravelmente o ascendente do cidaddo comum:
ascendente intelectual, social, comercial e sobretudo ascendente politico. ”
(RHEINGOLD, 1993, p. 17).

O autor destaca que as redes de comunicacao, alteram a vida das pessoas por
meio de trés niveis distintos, mas interdependentes. Primeiramente o ascendente

intelectual, como seres humanos individuais as percep¢cdes, pensamentos e
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personalidades séo afetados pelo modo como usa-se as redes de comunicacgéo. O
segundo nivel de alteracdes, o ascendente social, em que se desenvolvem as
relacdes interpessoais, as amizades e as comunidades. O terceiro nivel de alteragéo,
encontra-se no nivel politico, “pois a politica € sempre uma combinagdo de
comunicacdo com o poder material, e 0 papel dos meios de comunicacgao € importante
para a politica nas sociedades democraticas. ” (RHEINGOLD, 1993, p. 27).

Convém destacar como o docente pode ser influenciado de forma significativa
por essa rede de comunicacdo, interagindo com 0s seus pares, encontrando-se
engajado em questdes éticas, morais, politicas. O professor mais do que o aluno,
pode-se permitir utilizar essas informacdes, desenvolvé-las em sala de aula, de forma
a otimizar seus conhecimentos, oportunizando a sua formacédo continuada de uma
maneira critica.

Esta interagao e a troca de conhecimentos favorecem e otimizam altera¢des de
percepcbes. “Na comunidade virtual que melhor conhego, o conhecimento bem
apresentado € uma valiosa moeda de troca. ” (RHEINGOLD, 1993, p. 80). O professor
munido deste conhecimento que jA vem com a sua formacao inicial, experiéncias ao
longo da carreira, pode auxiliar outros professores na troca de informagdes, saberes,
otimizando o conhecimento adquirido por eles, neste contexto de cibercultura.

A cibercultura proporciona um contexto formativo, no qual as relagdes entre
professores que visam um interesse comum, podem por meio de trocas de
conhecimento dentro de um ciberespaco, como uma incubadora, concretizar a
participacdo de forma democratica com a multiplicidades de saberes oportunos
aplicaveis no contexto deste professor.

O ciberespagco € um ambiente de circulagdo de discussbes pluralistas,
reforcando competéncias diferenciadas e aproveitando o caldo do
conhecimento que é gerado dos lagos comunitarios, podendo potencializar a
troca de competéncias, gerando a coletivizacdo dos saberes. (LEMOS, 2013,
p. 136).

Importante salientar a riqueza do ciberespaco, o qual disponibiliza as
informacdes dentro de um espaco que todos que tem acesso, de forma sincrona ou
assincrona.

Pensamos que este tipo de atividade em uma perspectiva colaborativa on-line,

s6 tende a crescer, pois cada vez mais pessoas estdo navegando por este espaco.
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“O ciberespaco &, assim, uma entidade real, parte vital da cibercultura planetaria que
esta crescendo sob os nossos olhos. ” (LEMOS, 2013, p. 128).

Desse modo, salientamos que ao professor pode ser oportunizado, bater papo,
trocar arquivos com seus pares, em um espaco democratico, ndo hierarquico, ou seja,
como um fenémeno social, o qual possibilita a interatividade social de forma livre,
espontanea e agregadora, viabilizando a construcdo da identidade do eu professor, e
por sua vez a quebra de paradigmas presentes neste contexto tecnolégico.

Sabemos que a cibercultura acontece e desenvolve-se em um ciberespaco
como j& foi evidenciado, mas cabe conhecer e entender o processo historico
destacando um pouco a respeito deste fenébmeno que hoje se apresenta.

N&o temos por interesse apresentar a criacao de toda o conceito de informatica,
da criagcdo da internet, mas apenas expor alguns momentos marcantes, que
consideramos importantes para este estudo.

A prefiguragao da sociedade de redes ocorre em 1985, quando dois advogados
fundam o Instituto Internacional de Bibliografia, em Bruxelas, o projeto era constituir o
“Livro universal do saber contabilizando dia a dia o trabalho intelectual. “ Para essa
nova ciéncia da organizacao sistematica da documentacéo, as publicacdes cientificas,
eram partes de uma vasta enciclopédia de documento que englobava o conhecimento
do universo. Proximo a Primeira Guerra Mundial, o instituto ja produzia um repertorio
bibliografico universal, como um catalogo central das bibliotecas, cuja intencao politica
era “fazer do mundo inteiro uma unica cidade e de todos os povos uma Unica familia.
” Observamos caracterizado o pensamento de redes, o qual se forjou no ritmo do
enlacamento do globo tanto pelas redes do cabo submarino, do correio universal e
redes cidadas, a favor do reconhecimento das liberdades de imprensa, expresséo e
de associagdo, que surgem na metade do século XIX. (MATTELART, 2006).

Em 1936, Alan Turing (1912 — 1959) formula um novo principio técnico, uma
maquina da forma a ideia de “maquina universal’ — ela traca a linha de acesso a
construcao de um “cérebro eletrénico”.

Logo ap6s durante a Segunda Guerra Mundial, concretiza-se a ideia do saber-
operacéo: o think tank ou o reservatério de ideias, “polivalente e pluridisciplinar, esse
tipo de reservatério de ideias se revelara pouco a pouco um local estratégico na
producdo de um saber orientado para o planejamento da sociedade do futuro. ”
(MATTELART, 2006, p. 59).
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A construcdo desse reservatério com o objetivo de configurar um pensamento

agregador com a ideia da jungao de saberes.

Os principios de intercAmbio igualitario de circulacao livre e gratuita da
informacdo no quadro de uma rede cooperativa gerada por seus usuarios,
que constituem o quadro sociotécnico da Internet universitaria, vao, julgam
eles, se difundir com a nova tecnologia. “ (FLICHY, 1999 apud MATTELART,
2006, p. 61).

A criacdo dos satélites com a juncdo da circulacdo livre da informacdo,
configurou-se um novo tempo para a comunicacdo e a producao de conhecimento.
“As redes interativas de computadores estdo crescendo exponencialmente, criando
novas formas e canais de comunicac¢ao, moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo
moldadas por ela. ” (CASTELLS, 1999, p. 40).

O elemento chave, propulsionador desta circulagdo de novas ideias foi o
Computador Pessoal (PC), em 1981, o qual ofereceu o acesso livre e democratico aos
usuarios trazendo uma independéncia melhor e mais ativa. Para tanto, isso levou ao
avango mais importante que modificou toda a forma de ver, pensar, informar e se
comunicar mediante ao surgimento da internet. “A convergéncia de todas essas
tecnologias eletrdnicas no campo da comunicacdo interativa levou a criacdo da
Internet. ” (CASTELLS, 1999, p. 82).

Este impacto tecnolégico desencadeou mudancas na forma de como o saber
era produzido, distribuido e legitimado. As tecnologias invadem as vidas, ampliando a
memoria, garantindo novas possibilidades de bem-estar. De acordo com (KENSKI,
2012).

O contexto o qual hoje & exposto, 0 pos-modernismo, apresenta uma
vinculagdo com todo esse acumulo de novas ideias, novas formas de se relacionar,
de produzir o conhecimento, este, ndo é mais estanque, apenas em livros didaticos,
enciclopédias. Ao contrario, a todo momento sédo disponibilizados assuntos novos,
divulgadas diferentes informagoes.

Em virtude dos fatos mencionados, sabemos que sdo muitos desafios e estes
perpassam todos os eixos educacionais, bem como a administradores, gestores,
coordenadores, entre outros. No entanto, para este estudo, iremos focar no professor,
nao desmerecendo a importancia de outros atores, mas realcando a importancia
pontual do docente como agente de transformacdo e mudanca neste contexto de

cibercultura.
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Para este estudo ndo cabe pensarmos em retrocessos, uma vez que todos
estdo inseridos neste novo contexto tecnoldgico, seja usuario ou nao, todos sao
afetados diretamente ou indiretamente por ele.

Ademais mencionamos um estudo de revisdo sistemética, intitulado Impacto
das ac¢Bes formativas no uso das tecnologias das praticas docentes - no qual analisou
artigos publicados em 2003 a 2016, da base de dados SciELO, este estudo investigou
qual seria o impacto das acfGes na formacdo dos professores quanto ao uso das
tecnologias. Verificou-se, que no tocante ao uso das TDICs por parte dos professores,
em contextos escolares, que muitas iniciativas tém sido realizadas e discutidas, mas
gue ainda se observam lacunas no que se refere ao uso da tecnologia, focada no
pedagogico. Salienta-se que ha necessidade de mais pesquisa que primem pelo uso
das tecnologias por parte dos professores em sala de aula e em sua formacao
pedagdgica. (ALVES; SANTOS; FREITAS, 2017).

Portanto, acreditamos na importancia desta pesquisa, para o professor e para
a comunidade académica. Pontuamos a relevancia deste estudo, a fim de contribuir
com a mudanca de perspectiva do professor que utiliza as TDICs em sua vida pessoal
e social, possa vé-la como aliada a questdes profissionais, engajados nesta sociedade
tecnologica e como estas podem impactar e influenciar sua formacao continua.

Aspiramos contribuir para a promocao de debates que assinalem a utilizacao
das TDICs de forma democratica, consciente e critica.

Sendo assim, analisa-se, como se caracterizam as publicacdes de mestrado e
doutorado dos ultimos cinco anos, no quesito a utilizacdo das tecnologias digitais
dentro de uma cultura colaborativa e se estas contribuem para a formacéo continua
deste professor. Procuramos compreender em meio as produ¢des, como configura-
se este contexto didatico, no olhar do professor, relacionado a formacao continuada.

Visto que esta pesquisa apresenta esta atencado em destacar como estédo sendo
percebidas, trabalhadas e divulgadas as TDICs neste cenario colaborativo. Nao cabe
a nés primeiramente, tomarmos um posicionamento, mas buscarmos compreender
como estéo postas as discussoes a respeito da utilizacdo das tecnologias e se estas

estédo contribuindo para a formacéo continua do professor.
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3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral

Compreender como decorre a formacgdo continua do professor e a utilizacao
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo em uma perspectiva de

cultura colaborativa, por meio do estado do conhecimento.

3.2 Objetivos Especificos

a) Caracterizar a cibercultura, tedricos e corrente, pontos de vista e anélises

apresentadas;

b) Conceituar cultura colaborativa docente dentro de uma perspectiva da

formacgédo continua;

c) Conhecer os documentos norteadores para a formacdo continua do

professor;

d) Depreender estudos publicados dissertacdes e teses, a respeito da questao
das tecnologias digitais no ambiente educacional, bem como a cultura

colaborativa docente, referente aos anos de 2014 a 2018;

e) Analisar em uma abordagem critica da literatura de que forma tem se

efetivado a cultura colaborativa entre professores utilizando as TDICs;

f) Apresentar as ocorréncias, as lacunas quanto a formacéo continua docente

e 0 uso das TDICs por parte dos professores.
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4 REFERENCIAL TEORICO

A fim de buscarmos compreender a questao inicial deste estudo: A utilizacao
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) em uma cultura
colaborativa docente contribuem para a formacao continua do professor?

Apresentamos ideias, conceitos que julgamos pertinentes para a construcao
deste estudo, os conceitos de cibercultura relacionados com a visdo dos teoricos e
correntes epistemoldgicas, conheceremos as principais ideias dos teéricos Pierre
Levy, Francisco Rudiger e André Lemos. Mostraremos a respeito da cultura
colaborativa, a formacgéo continua do professor, as técnicas e os saberes pertinentes
a este contexto.

Presumimos que o professor ao utilizar as TDICs inserido no contexto de
cibercultura, valendo-se da cultura colaborativa, potencializa a sua formacao
continuada, tanto para a questdo pedagogica referente a sua formacdo com
pensamentos criticos e emancipatorios, quanto para a otimizacdo desta linguagem
em sala de aula.

Portanto, neste primeiro momento, este estudo € apresentado em itens
intitulados Cibercultura, Cultura Colaborativa e Formac¢do Continua Docente e

subitens.

4.1 Cibercultura

Vivenciamos um contexto de aceleradas transformacdes sociais, de acordo
com o tempo vivido e as tecnologias existentes. A internet afetou tudo o que nos
rodeia, as redes de comunicacao, a cultura, a vida dos sujeitos, ou seja, com toda a
forma de ver o mundo e de relacionar com ele. “A Internet, que afetou uma variada
gama de campos do conhecimento humano, rompeu com a ideia de espago, pois, sem
se locomover, € possivel conhecer-se, interagir com outras culturas. ” (LAMPERT,
2005, p. 31).

Portanto, as tecnologias movimentam o conhecimento produzido, para tanto,
nesta sociedade de rede, a producédo do conhecimento ocorre de forma acelerada e
continua, dentro de um ciberespaco. Entdo neste contexto vivenciado, produzido e
transformado temos as relacbes e produgbes constituidas no ciberespaco — um
espaco ou universo das redes digitais conectadas a internet - e as vivéncias geradas

neste espaco designam a cibercultura.



29

A promocdao desta, tem como o epicentro o computador pessoal ligado as redes
informaticas conectadas a internet. Para entendermos este fendmeno importante
conhecermos o uso do termo Cibercultura.

O surgimento da expressédo Cibercultura deve-se a sua criacdo a engenheira,
informata e empresaria norte-americana Alice Hilton, que utilizou esta expressao “com
o sentido enfético, referindo-se com ela a uma exigéncia ética da nova era da
automagcao e das maquinas inteligentes. ” (RUDIGER, 2013, p. 8).

O Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa conceitua Cibercultura como:
conjunto de aspectos e padrdes culturais relacionados com a Internet e a
comunicacdo em redes de computadores. Portanto, a cibercultura € uma revolucao
cientifica e tecnoldgica, com maior carater revolucionario desde entédo, a cultura ndo
ficara a margem, mas sim € o centro nesta sociedade de redes.

Sabemos que varios teoricos tém se debrucado ao estudo do termo
Cibercultura e suas correlagdes, entretanto para este referencial apresentaremos 0s
conceitos e caracteristicas da Cibercultura, com relacédo a trés autores com visdes
diferenciadas cada uma dentro dos seus campos e de acordo com areas do formacéao
e atuacdo, sendo estes: Pierre Lévy (1999), fil6sofo; Francisco Rudiger (2013) —
doutor em Ciéncias Sociais, debruca-se no campo da Filosofia e Comunicacao; André
Lemos (2013) — doutor em Sociologia, atuante na area de Comunicacao.

Realizadas as devidas apresentacfes, exibiremos dentro de uma visdo geral
apresentada por cada autor, os termos e implicacfes nesta categoria teérica do nosso

tempo.

4.1.1 Pierre Lévy

Para compreendermos o conceito de cibercultura, primeiro devemos destacar
para este autor o que ele considera ser o ciberespaco, para ele neste espaco, €
desenvolvido uma moral, as leis que regem essas relacdes, denominadas como
netiqueta. Nesta é estabelecida como uma moral da reciprocidade, como sendo troca

de mensagens, informacdes, conhecimentos.

A cibercultura é a expressao da aspiracdo de construcdo de um laco social,
gue nao seria fundado nem sobre links territoriais, nem sobre relacdes
institucionais, nem sobre as rela¢cfes de poder, mas sobre a reunido em torno
de centros de interesses comuns, sobre 0 jogo, sobre o compartilhamento do
saber, sobre a aprendizagem cooperativa, sobre processos abertos de
colaborag&o. (LEVY, 1999, p. 130).
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O autor pondera que a cibercultura expressa 0 surgimento de um novo
universal, qualquer um pode acessar de qualquer lugar as diversas comunidades
virtuais e seus produtos. Para ele o valor da cibercultura € precisamente a
universalidade, tende a interconexdo geral das informacgfes, das maquinas e dos
homens.

Destaca que esta propaga a copresenca e a interagcédo de quaisquer pontos do
espaco fisico, social ou informacional. Neste aspecto, coloca que ha trés entidades:
sociedade, cultura e técnica, que se relacionam e sdo interdependentes.

Defende que as tecnologias sao produtos de uma sociedade e de uma cultura.
A cultura estabeleceria como a dinamica das representacdes. A sociedade, por sua
vez, seria as pessoas, seus lacos, suas trocas e por fim, a técnica sao os artefatos
eficazes. (LEVY, 1999).

O autor justifica a cibercultura como “movimento social’. Considera trés
principios que orientam, sendo estes, a interconexdo, a comunidades virtuais e a
inteligéncia coletiva.

O primeiro principio, a interconexdo é a comunicag¢ao universal, ou seja, 0S
aparelhos ligados a Internet, a conexao é sempre preferivel ao isolamento.

O segundo, diz respeito ao crescimento e desenvolvimento das comunidades

virtuais, estas estao apoiadas no principio da interconexao.

A comunidade virtual é construida sobre as afinidades de interesses, de
conhecimentos, sobre projetos matuos, em um processo de cooperagao ou
de troca, tudo isso independentemente das proximidades geograficas e das
filiagbes institucionais. (LEVY, 1999, p. 127).

A inteligéncia coletiva, € o terceiro e ultimo principio. Este conceito de uma nova
dimenséo da comunicag¢do permitindo compartilhar conhecimentos e aponta-los uns
para os outros. O autor prop6e como uma alternativa, como superagao de um novo
limite, um atributo tdo essencial quanto a linguagem, mas em escala superior, no

sentido que, aprenderiamos a nos orientar em um novo cosmo, na medida do possivel,

tornando-se autores e nos inventando como espécie.

Mas, se nos engajassemos na via da inteligéncia coletiva, progressivamente,
inventariamos as técnicas, os sistemas de signos, as formas de organizacao
social e de regulacdo que nos permitiriam pensar em conjunto, concentrar
nossas forcas intelectuais e espirituais, multiplicar nossas imaginacdes e
experiéncias, negociar em tempo real e em todas as escalas as solucdes
praticas aos complexos problemas que estéo diante de nés. (LEVY, 2007, p.
17).
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Para ele o ciberespaco é o suporte da inteligéncia coletiva, € uma das principais
condicbes de seu proprio desenvolvimento, o crescimento do ciberespago néo
determina o desenvolvimento da inteligéncia coletiva, mas favorece um ambiente
propicio.

Destacamos este autor, como sendo otimista em seu pensamento e
acrescentamos que suas ideias quanto os principios da cibercultura sdo consideradas
pioneiras, devido ao ano de publicacéo, relacionadas aos outros tedricos que se

seguem.

4.1.2 Francisco Rudiger

O conceito de Cibercultura é apresentado por este autor como sendo o
“conjunto de fenbmenos cotidianos agenciado ou promovido com o progresso das
telematicas e seus maquinismos. ” (RUDIGER, 2013, p. 11)

A estruturacdo surge das redes sociais, portais e blogues, os videojogos, chats
e sites de todo tipo, os sistemas de troca de mensagens, sdo algumas destas

expressodes presentes na Cibercultura.

A cibercultura pode ser entendida como uma formagé&o histérica de cunho
pratico e cotidiano, cujas linhas de forca e rapida expanséo, baseadas nas
redes telematicas, estao criando, em pouco tempo, ndo apenas um mundo
préprio, mas, também, um campo de interrogacao intelectual pujante, dividido
em vérias tendéncias de interpretacao. (RUDIGER, 2013, p. 7)

Como proposta de reflexdo tedrica, relacionada com os problemas discutidos
pela teoria filosofica da técnica contemporanea seguindo um viés historico e
sistematico, coube destacar trés tendéncias ou linhas de abordagem, que sé&o
divididas por este autor, que séo elas: os tecndfilos, os conservadores midiaticos e 0s
cibercriticistas.

Cabe destacar que cada tendéncia apresenta o mecanismo de controle do
sujeito e a construcdo de sua identidade dentro da cibercultura. A segquir,
mencionaremos as ideias gerais apresentadas por cada linha.

Os tecnofilos representam as virtudes morais, politicas e econbmicas,
formando um coletivo composto por profissionais e pesquisadores relacionados a
informatica e comunicacédo. Esta abordagem acredita em um fluxo de ideias mais livre,
justa e democratica, na qual estamos em meio a uma expansao das midias digitais

interativas, com o principio social mais importante.
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O publico que determina a forma e o conteudo do meio, ele que estrutura e
controla a comunicagdo. O conhecimento ndo € mais vertical e centralizado pelas
organizacdes das industrias da cultura, mas sim, o conhecimento agora € horizontal
disseminado de forma a conferir maior poder ao individuo.

Os conservadores midiaticos, em contraponto, sdo promotores de acusagao
politica e moral do fenémeno, representados por académicos literarios ou militantes e
os intelectuais de formacgao mais tradicional.

Esta corrente acredita que a cibercultura promove a massificacdo das
atividades culturais, que as pessoas sao produtos que a elas sdo suprimidas suas
individualidades e suas privacidades, prejudicando o desenvolvimento promovendo

assim o compartilhamento de lixo cultural pelas redes sociais.

A cibercultura pode minar, mas também fortalecer os mecanismos em que se
assentam os regimes politicos autoritarios, tanto quanto os democraticos. A
crenga no poder emancipatorio da midia digital é fruto de uma maneira muito
pobre de entender a pratica politica e de uma forma muito ingénua de
promover a democracia. (RUDIGER, 2013, p. 37)

Os cibercriticistas caracterizam pelo interesse em refletir sobre as conexdes
entre cibercultura e poder politico, social e econémico. Levam em consideracdo os
problemas e desafios que esta cultura acarreta para a figura do individuo. Entendem
que a cibercultura é controlada pelas for¢as de mercado e sua dinamica.

O autor conclui que a consciéncia do homem moderno baseado na referéncia
comum é o processo de desenvolvimento tecnoldgico préprio a nossa civilizacao e,
portanto, se caracteriza pela tensdo entre uma tendéncia minoritaria, pessimismo
cultural e outra, ao otimismo — uma tendéncia majoritaria. “Toda tecnologia tanto € um
fardo como uma bencéo; ndo uma coisa ou outra, mas sim isto e aquilo. “ (RUDIGER,
2013, p. 53).

Sendo assim, as linhas de abordagem, se comunicam e, ndo raro se
confundem.

O autor acrescenta que somos prisioneiros do fetichismo tecnolégico, e que a
reflexao filosofica e a agao politica irdéo romper com esta “prisao”.

Héa que se buscar um meio-termo, a humanidade nédo pode voltar-se totalmente
contra a tecnologia, mas também ndo pode abracé-la cegamente; e sim buscar uma

nova direcao.
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Convém destacar que este autor, possui uma visdo mais critica a respeito da
cibercultura e de como € construida as relagcdes dentro do ciberespaco. Destacamos
este autor util para este estudo tendo em vista, que ao analisarmos os documentos
encontrados, procuraremos evidenciar as linhas de abordagem presentes em cada
publicacao, relacionada a categoria de analise.

Logo abaixo destacaremos um quadro a respeito das linhas de abordagem, de
forma mais detalhada, relacionadas as visbes que cada tendéncia apresenta a
respeito do mecanismo de controle, do sujeito e a construcdo de sua identidade dentro
do ciberespaco, bem como as interpretacdes gerais e 0s autores que comungam das
ideias apresentadas para cada linha de abordagem.

Este quadro foi elaborado a fim de facilitar a compreenséo do fenbmeno com

uma visao geral acerca da postura do autor ao analisar os intelectuais da Cibercultura.
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Quadro 1 — Linhas de abordagem para interpretar a Cibercultura. Produzido pela autora com informagées (RUDIGER, 2013, p. 25-

50)
Linhas de Tecnofilos Conservadores Midiaticos Cibercriticistas
abordagem
Mecanismo de | Ndo hd, pois, o circuito de informacdes é | HA coercdo ideolégica dos cidaddos, | Pela exploragdo mercadolégica e sua
Controle acionado pelas redes sociais em vez das | depende de condicdes sociais | dindmica.
corporagfes midiaticas. determinadas. Estimula um nivelamento da consciéncia ao
Construgdo e interacdo de novas | Internet ndo € neutra: qualidades | facilitar o acesso.
comunidades virtuais. estimuladoras ou supressivas da | Reciclagem das velhas fantasias de
Ruptura do monopdlio por causa da | democracia. transcendéncia de dominacgéo tecnoldgica.
democratizacdo da informacéo. Compartilhamento de lixo cultural. Forma ideal de mercado em detrimento do
Economia moral da informagdo: fluxo de | Critérios de valor baseados na | cultivo da subjetividade.
ideias mais livre, justo e democratico | popularidade. Espaco extraterritorial de negdcios: sistema
impactando as grandes instituicbes politicas | Todo o conteddo da internet € propriedade | econébmico onipresente fora e dentro do
e econbmicas. comum. ciberespago.
Cultura de nichos economicamente | Empresas especializadas e conhecimento | Homogeneizacdo: projeto de dominagao
sustentavel e emancipatéria, menos oculta e | profissional sdo necessarios para regular a | racional.
mais exuberante. gualidade dos produtos. Soberania sobre a natureza humana.
Compartilhamento de ideias gratuitas e Sistema de monitoramento e exploragéo.
apropriacao individualizada. Redes de controle privadas.
Declinio da autoridade dos especialistas em Policiamento burocratico da sociedade.
cultura e comunicacéao. Colonizacéo da consciéncia pelo mercado.
Onipoténcia dos determinismos tecnoldgicos.
Sujeito e a Iniciativas individuais com espirito | Pessoas como produtos. Contradicdo em explorar a identidade livre,
construcdo da | cooperativo. Exibicionismo narcisista sufocando a | fluida e idealizada e a0 mesmo tempo esta
Identidade Participagdo democréatica: estrutura e | criatividade. inserindo em comunidades de interesse e

controla a informacéo.

Intervenc&o individual na vida publica.
Produtores de suas proprias informacfes
transformando-se com o desenvolvimento
das novas tecnologias.

Mudanga de consciéncia num sentido
igualitario, cooperativo e emancipatorio;
Consciéncia civica.

Coletivismo impessoal inibindo o cultivo da
individualidade.

Exposicdo generalizada suprimindo a
privacidade necesséria ao
desenvolvimento.

Estimulac&o do circuito narcisista: a procura
das informacdes que refletem apenas as
crencas pessoais.

compartilhamento.

Experimenta com 0s equipamentos uma
fantasia de controle racional.

Pensamento fragmentado.

Liquidez da privacidade.

Submissao voluntaria ou involuntaria:
fornecedores de informacBes para as
organizagoes e individuos.

Dependéncia a dindmica do capitalismo.
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Howard Rheingold
Theodor Roszak
Dan Gilmor

Henry Jenkins
Chris Anderson
Pierre Lévy

Evegny Morozov
Andrew Keen

Linhas de Tecnofilos Conservadores Midiaticos Cibercriticistas
abordagem
Interpretagdes | Informatica da comunicagdo, sentido | O problema ndo esta na rede, mas nos | Complemento as vezes utépico,
libertador para o individuo. conteddos e processos espirituais que dela | apocaliptico.
Chave libertaria. emergem. Abundancia de informagdes.
Eleva o nivel da cultura; Colonizacdo do ciberespaco e a | Falta de tempo para aprofundar o
Acesso das massas; apropriacdo da palavra pelo publico, ndo | conhecimento.
Novas formas de sociabilidade; tem sinal cultural e formativo favoraveis | As companhias e organismo exploram os
Compartilhar conhecimento: processando | para a humanidade. dados liquidando com a privacidade.
mais e melhores informacoes; Efeitos e usos ndo sdo democratizantes.
Reducdo de custos de producdo e | Proteger a midia tradicional do culto do
distribuicao. amador.
Diversidade de hébitos e formas de | Cultura fragmentada.
expressdo cultural. Acaba com o profissionalismo ético e
responsével.
Auséncia de qualidade para o publico com
padrdes éticos para a producdo literéria,
artistica e intelectual.
Massificacdo das atividades culturais.
Rebaixamento dos padrbes morais e
culturais.
Autores George Gilder Erik Neveu Herbert Marcuse
citados Julian Stallabrass

Kevin Robins
Mark Andrejevic
Lee Siegel

Fonte: elaborado pela autora.
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4.1.3 André Lemos

Seguindo a apresentacdo dos tedricos, o autor aponta a respeito das ideias
com relacdo a ciberespaco e cibercultura. Aquele como sendo espaco aberto,
constituido por uma dindmica social, esta como um novo estilo da cultura tecnolégica
na contemporaneidade. A jun¢éo da sinergia entre condi¢cdo pés-moderna e as novas
tecnologias, a qual ganha contorno com a utilizacdo do computador pessoal, e
construida por uma dinamica de suas interacdes.

Apresentando a cibercultura muito mais que um fendmeno tecnolégico, com
criacao, livre circulacao de informacéo. “ A cibercultura pode ser (e em alguns setores
ja €) um fator de enriquecimento baseado na troca de conhecimentos, na apropriacao
criativa, no desenvolvimento de uma forma de trabalho coletiva compartilhada. *
(LEMOS, 2004).

O autor destaca que estamos saindo de uma cultura copyright, mesmo sendo
pouco a pouco, representada como uma cultura de massas, como consumidores-
receptores, caracteristica do século XX, marcada por uma légica de acumulacao
individualista, para a construcdo de um contraponto - uma cultura copyleft -
personalizada, criativa e aberta. Esta cultura destaca-se como um “processo de
transformacao de obras onde o usuario pode adicionar informacdes e transformacdes
desde que a obra continue livre para novas transformacgodes”. (LEMOS, 2004, p. 21).

O autor segue destacando que a tecnologia faz parte da cultura humana, sendo
que a técnica transforma a vida, ao mesmo tempo em que é transformada por ela, ou

seja, um movimento ciclico entre formas e conteudo.

A cibercultura serd uma configuragdo sociotécnica onde havera modelos
tribais associados as tecnologias digitais, opondo-se ao individualismo da
cultura do impresso, moderna e tecnocratica. Com a cibercultura, estamos
diante de um processo de aceleracdo, realizando a abolicdo do espaco
homogéneo e delimitado por fronteiras geopoliticas e do tempo cronolégico e
linear [...] (LEMOS, 2013, p. 73).

Ressalta que a riqueza da cibercultura estad exatamente nesta troca de
experiéncias, de compartilhamento, de trabalho colaborativo e a construgdo da

identidade ocorre em funcéo da riqueza da diversidade, ocorrendo pelo contato e nao

pelo isolamento.
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A cibercultura, ao instaurar uma cultura das redes, planetaria, convival,
coletiva e colaborativa, pode enriquecer aquilo que temos de mais importante:
a nossa inteligéncia e o nosso capital cultural que, entrando em sinergia
através das redes telematicas com outras culturas, podera fazer a identidade
de cada um legitima e a globalizacdo um processo de riqueza cultural e de
reforco de lacos sociais locais. (LEMOS, 2004, p. 20).

Assim como o tedrico anteriormente apresentado, Lemos (2013) também
destaca varias posturas relacionadas ao desenvolvimento das tecnologias, sendo
elas: neoluddismo, tecnoutopia, tecnorrealismo e tecnossurrealismo. Apresentaremos
a seguir as ideias defendidas por cada postura, bem como os autores em destaque.

Comecaremos por neoluddismo, estes intelectuais acreditam que as novas
tecnologias apresentam um potencial destruidor da sociedade, do homem e da
natureza e por isto, insistem que deve haver uma regulacdo e manter sob controle as
novas tecnologias, desacelerando os ritmos da informatizagdo da sociedade, ao
mesmo tempo, alerta-la contra os maleficios da cibercultura. Destacam-se como
defensores dessa corrente: Paul Virilio, Baudrillard, Shapiro, Postman; estes sdo os
intelectuais que apresentam uma postura critica relacionada a uma visédo negativa da
tecnologia.

A seguir, temos a tecnoutopia, a qual caracteriza e veem nas novas tecnologias
um potencial emancipatério, de resgate comunitario e de enriquecimento do processo
de aprendizagem, ou seja, infinitas possibilidades inusitadas para a humanidade.
Como destaques, encontram-se: Negroponte, Lévy, De Rosnay, Rheingold. Para
estes, as novas tecnologias representam um novo patamar de desenvolvimento
tecnoldgico, causando uma reestruturacéo e descentralizacao das estruturas de poder
vigentes (mediatico, politico, social).

Por sua vez, o tecnorrealismo apresenta como um caminho alternativo, o qual
destaca como viséo alguns pontos, redigidos em um documento proposto por Shapiro,
Skenk e Johnson; entre estes defende-se, a tecnologia ndo € neutra; a internet é
revoluciondria, mas ndo utopica; informagdo ndo € conhecimento; compreender a
tecnologia deveria ser um componente essencial de cidadania global. Por fim, o
tecnossurrealismo contrapde a proposta tecnorrealista, defende que esta ja foi
superada e que ndo passa de uma cruzada contra as posi¢cdes extremadas de
otimistas e pessimistas, que busca a via racional da cibercultura. Como intelectual

desta corrente, apresenta-se, R.U.Sirius.
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Portanto, a cibercultura segundo o autor, tenta reverter, a forma estagnada e a
l6gica da padronizagdo tecnoldgica. O autor conclui que para se compreender o
fendbmeno da cibercultura ha que se compreender todas as facetas complexas da
tecnologia contemporanea, ndo como um universo isolado como se as realizacdes
tecnoldgicas tivessem uma dindmica propria e interdependente que de forma alguma
nao pode estar desassociada da cultura.

O autor, como sociologo é importante, para este estudo no que concerne
compreender as relacdes sociais dentro de um espaco de cibercultura, e a importancia
da construgcdo da identidade com a riqueza e a diversidade, fruto do trabalho

colaborativo, as influéncias mutuas, o qual vem ao encontro do objetivo deste estudo.

4.2 Cultura Colaborativa

Decidimos adotar este termo “cultura colaborativa”, pois entendemos que esta
colaboracdo possa ser um fio condutor da cultura do docente, a fim de que esta
promova troca de ideias, debates para uma mudanca de paradigmas.

Por meio da internet, este ambiente de comunicacao global e livre, € possivel
processar informagdes com uma vasta rapidez. Uma das caracteristicas da cultura do
século XXI, é a interacdo que essa rede proporciona, tanto nas relacées pessoais,
interpessoais quanto nas profissionais, essas interagcdes ocorrem por meio da
utilizacao principalmente do computador pessoal, os smartphones, os mobiles, que
acontecem por aplicativos de trocas de mensagens, documentos, imagens, videos,
ou seja, as tecnologias digitais. “Na colaboragéo online o conhecimento é construido
por meio de um didlogo ativo que permite compartilhar ideias e informagdes. ” (TELES,
2018, p. 129).

E neste contexto, de cultura colaborativa que o docente pode-se permitir
agregar vivéncias. “A internet possibilita a circulacdo de discursos de diferentes
perspectivas, ja que os artefatos digitais garantem um espaco de autoria, interacéo e
colaboracgédo. ” (ROJO, 2013, p. 42).

Nesta cultura colaborativa, convoca-se um profissional colaborativo, criativo,
sensivel, humano e ao mesmo tempo critico. Sendo assim “a pds-modernidade exige
um novo perfil de profissional, ou seja, com visdo ampliada, capacidade de lideranca,
de trabalhar coletivamente, que seja criativo, flexivel e permanentemente atualizado.
“ (LAMPERT, 2005, p. 31).
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Sendo assim, em um contexto muito promissor para 0s profissionais da
educacao, os professores, que permitirem-se, podem ser permeados com a cultura
colaborativa, umas das vantagens desta cultura é a facilidade em ter acesso as
conferéncias eletrénicas, cursos online, documentos, debates, desencadeando em
uma formacédo continuada, ndo pontual e estanque, mas mével e fluida.

Entendemos que esta acessibilidade facilita descobrir, navegar por
documentos complexos, ter acessos a informagdes “privilegiadas” que antes cabiam
a uma minoria da populacao, aos governos e corporacdes, ou até mesmo professores
de instituicbes mais privilegiadas economicamente. “As novas tecnologias de
informagéo devem ser consideradas em funcdo da comunicagéo bidirecional entre
grupos de individuos, escapando da difusdo centralizada da informacao massiva. ”
(LEMOS, 2013, p. 69).

Outro proveito deste contexto de cibercultura, é que os professores podem
interagir, elaborar, discutir, seus proprios problemas e questdes do contexto
pedagogico, de situacdes reais vivenciadas em salas de aula, e submete-las a outros
professores, haja vista que por meio desta cultura, pessoas com habilidades, aptidées
diferentes umas das outras, experiéncias didaticas e profissionais estdo reunidas em
um so espaco.

Um lanca uma pergunta e outros buscardo respostas pela internet, ou
prontamente responderdo baseados em seus conhecimentos, e assim configura-se
um intercambio entre os membros dessa rede, dessa comunidade virtual e que ao
longo dessas interacdes vai criando progressivamente uma memoria coletiva, sendo
uma memoria oriunda das interacfes destes profissionais.

InteracOes resultantes de lagcos sociais entre docentes mediante o uso da
inteligéncia coletiva, processos de troca de conhecimentos. Com uma sociedade
desprendida de padrdes hierarquicos, com aprendizagens colaborativas.

Estas intera¢cdes oportunizam momentos de criatividade e exploracdo, como
um processo natural, os quais todos interagem, na transacao de conhecimentos e de
relagcbes humanas.

As comunidades trazem essa ideia de pertencimento, valorizagéo do outro, na
qual todos podem interagir sem padrdes hierarquicos. Isso da voz ao professor e

contribui para um processo democratico e emancipatorio.
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Dentro desse contexto, o autor (LEMOS, 2013) propde um termo
cibersocialidade, sendo a sinergia entre a sociedade contemporanea e as novas

tecnologias presentes no ciberespaco.

A cibercultura vai se caracterizar pela formacdo de uma sociedade
estruturada através de uma conectividade telematica generalizada,
ampliando o potencial comunicativo, proporcionando a troca de informacdes
sob as mais diversas formas, fomentando agregacdes sociais. O ciberespaco
cria um mundo operante, interligado por icones, portais, sitios e home pages
[...] (LEMOS, 2013, p. 88).

Vivemos nessa cultura em que as pessoas querem reconhecer-se, fazer parte
de uma comunidade presencial ou virtual e que possam compartilhar sentimentos e
pequenos acontecimentos. Isto é de fato importante para o professor que busca
compreender as situagdes reais vividas em sala de aula, e poder compartilhar com os
seus pares as suas frustracdes, desejos, anseios, medos e momentos de sala de aula,
na vivencia com os seus alunos e até mesmo dentro do ambiente escolar. A esse
respeito “[...] as pessoas ndo querem sO informacdo na midia, mas também e
fundamentalmente, ver-se, ouvir-se, participar, contar o préprio cotidiano para si
mesmas e para aqueles com quem convivem. ” (MAFFESOLI, 2003, p. 15).

Da mesma forma, os professores que comungam a respeito de mudltiplas
inquietacbes que perpassam 0 seu contexto escolar, podem contribuir com seus
anseios e também poderem ajudar o outro, ja que muitos deles passam por questdes
parecidas, s6 mudando o contexto, isto faz com que a interacao flua de maneira
dindmica, sendo assim “a informagcdo e a comunicacdo, no sentido da partilha de
emocdes e de sentimentos, s6 podem dirigir-se a tribos que comungam em torno de
um totem.” (MAFFESOLI, 2003, p. 15).

Entendemos que mesmo que os professores atuem em campos diferenciados
em contextos divergentes, ha situacdes comuns a todos e diversas vezes o professor
se sente isolado, ndo sabe como agir.

Portanto, cultura colaborativa agrega interacbes diferenciadas de
relacionamento, de visdes e de rupturas, de construgcdo do conhecimento, como
destacado por Lemos, “a cibercultura, pela socialidade que nela atua, parece, antes
de isolar individuos terminais, coloca a tecnologia digital contempordnea como um
instrumento de novas formas de sociabilidade e de vinculos associativos e
comunitarios. ” (LEMOS, 2013, p. 82).
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Nesse sentindo o autor continua defendendo a importancia da utilizagéo dessas
tecnologias em um espaco de interacdo e colaboragdo, e como estas conectam as

pessoas

as tecnologias do ciberespaco vao potencializar a pulsdo gregaria, agindo
como vetores de comunhdo, de compartihamento de sentimentos e de
religacdo comunitaria. No ciberespaco, a maior parte do uso deve-se a
atividades socializantes [...] (LEMOS, 2013, p. 87).

O ato da comunicagao € o que da sentido as mensagens trocadas. “Porque
transformam os ritmos e as modalidades da comunicacdo, as mutacfes das técnicas
de transmissdo e de tratamento das mensagens contribuem para redefinir as
organizagdes. ” (LEVY, 2004, p. 14), portanto constitui-se como lance decisivo para a
interpretacdo e construcdo da realidade. O autor defende que sé&o os atores da
comunicacdo que produzem o universo de sentido que 0S une ou que 0s separa.

Logo, como podemos observar é urgente ao professor estar aberto para as
novas tecnologias digitais de comunicagéo, trazendo o que elas podem agregar de
positvo a formacdo continua do professor, ndo apenas como um
instrumento/recurso/meio para ser utilizado em sala de aula.

Portanto, queremos destacar a tecnologia como linguagem, como esta, sendo
uma construcdo criada pela inteligéncia humana, possibilita a comunicacédo, é
estruturada pelo uso e transformada pelas multiplas interagfes. (KENSKI, 2012).

A rede é um circuito de comunicacéo e interacao que estimula a coletividade, o
professor ao buscar esta nova direcdo de comunidades colaborativas com a
perspectiva que esta sempre mudando, transformando; pois aprende consigo mesmo
e Com Sseus pares.

“O estar junto virtual” (VALENTE, 2003), que é esta sensagéo que o professor
tem com a interacdo com outros, facilitando o processamento de informacdes,
aplicando-as, transformando-as, buscando novas informagdes e assim, construindo
novos conhecimentos. O autor destaca outras vantagens, neste estar junto virtual, o

professor:

Propicia as condi¢cdes para a comunicacdo e a troca de experiéncias dos
membros de um determinado grupo na elaboragcdo de um projeto ou na
resolucdo de um questionamento, o desafio, e em determinados momentos,
o fornecimento da informag&o necessdria para que 0 grupo possa avancar.
(VALENTE, 2003, p. 15)
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Chamamos a atencdo que mesmo em um ciberespaco colaborativo, de
interacdes, trocas, 0s docentes devem estar atentos a responsabilidade quanto a
fabricacdo de sentido, de tudo o que é compartilhado, produzido, para isto é
importante uma consciéncia critica do professor. Veremos mais a esse respeito na

proxima segao.

4.3 Formacao Continua do Professor

Nesta secdo procuraremos relacionar a formacdo continua do professor na
cibercultura, ndo apresentaremos um histérico da formacdo docente, mas sim,
guestdes pertinentes ao tema deste estudo, eixos fundamentais para a formacéo
continua do professor, sendo estes, atitude colaborativa e critica; a construcdo da
identidade do professor com o uso das tecnologias, professor como ser reflexivo,
destacando o papel docente nesta sociedade pés-moderna.

Para termos uma visdo mais ampla, apresentaremos documentos do Ministério
da Educacédo (MEC) e a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), que regula a formacado continua do professor e o uso das
tecnologias.

A formacdo dos professores aponta para uma tendéncia que promove a
articulacdo entre conhecimento, atitudes colaborativas, enfatizando o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, criativas, comunicativas de forma critica

gue possibilitem a transformacao para atitudes disruptivas.

[...] uma perspectiva para a formacdo que garanta a dimensdo de
experiéncias recontadas e ressignificadas; onde a formacédo seja praticada
de maneira ndo mecanica, impessoal, a-histérica e linear, mas como
experiéncia compreendida e criticada, com possibilidade de transformacéo,
como criagdo da linguagem humana, como producdo de homens que se
fazem sempre na histéria e que fazem a histéria. (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2001, p. 168).

Para estes autores a formac&o continuada destaca-se por ser como uma

experiéncia que é vivida no contexto real e dindmico, com a possibilidade de
intervencao no contexto daqueles usuarios bem como a promocéo de mudanca do

ambiente.

A formacdo reflexiva consistiia em um processo de transformacdo ou
reconstrucdo da prépria experiéncia profissional e pessoal dos professores
na medida em que eles analisam criticamente os pressupostos da sua agéo
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pedagodgica. O trabalho formativo precisa incluir tanto o dominio teérico do
conhecimento profissional quanto a capacidade de saber mobiliza-lo em

situacdes concretas. (FREITAS, 2007, p. 22).
Proponho o conceito de formacé&o continuada do professor, como um processo
dindmico, continuo, reflexivo e colaborativo, a fim de estabelecer relacdes
significativas em sua prética docente, que possibilitam o desenvolvimento para

atitudes disruptivas, com possibilidade de transformacao.

4.3.1 A construcao do professor em tempos de cibercultura

O desafio imposto pela cibercultura relacionada ao ensino-aprendizagem diz
respeito utilizar as tecnologias digitais usufruindo de todas as suas potencialidades e
ao mesmo tempo superar os desafios e dificuldades técnicas. Dessa forma os
usuarios sédo afetados por ela, ao realizar descobertas ao mesmo tempo em que
enfrentam grandes desafios.

E um processo de mudancas, transformacdes em que passa esse usuario que
busca comunicar-se por meio das comunidades colaborativas. Ressaltamos a
importancia do professor esté interagindo nesse espaco, 0 seu pensamento e a sua
identidade ¢é alterada, a forma como interage com as pessoas muda, desencadeando
rupturas a fim de um pensar de contextualizado e critica. Estes sdo fatores
agregadores para uma mudanca significativa na construcdo desse docente.

Portanto, observamos que seria pertinente a utilizacdo das tecnologias digitais
de comunicacao favorecendo, e até mesmo facilitando esta troca de informacdes
continuamente, ndo somente para “desabafos”, mas até favorecendo a elaboracgéo de
material didatico de forma coletiva, cada docente colaborando com as suas ideias e
conteudo e juntos planejando e construindo cenarios de aprendizagem.

Como vimos anteriormente, os autores Rudiger e Lemos apresentam visdes
tedricas a respeito das tendéncias ou linhas de abordagem, relacionadas ao uso das
TDICs, se estas se enquadram em uma vertente mais otimista, ou pessimista ou até
mesmo se apresenta uma visdo critica a respeito da utilizacdo da tecnologia, como
vimos na secao Cibercultura.

Posto isto, importante destacar em qual linha o docente esta engajado, qual o
seu posicionamento critico frente ao uso da tecnologia, esta visdo muda a forma como
0 professor interage com a tecnologia e com 0s seus pares e até mesmo com 0sS

alunos. O que o professor pensa a esse respeito, a tecnologia como uma linguagem
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incorporada em sua dindmica pedagdgica, ou como uma ferramenta, recurso
pedagdgico, ou até mesmo nao a utiliza por considera-la dispensavel em seu contexto
pedagogico. Para que fim o professor utiliza esta linguagem tecnolégica, com um
senso critico ou apenas como um fetiche?

Exemplificando, ha professores que evidenciam a tecnologia como “salvadora
da patria”, como se todos os desafios e questionamentos fossem resolvidos quando
se usa a tecnologia como ferramenta, ou recurso didatico. Ha professores por sua vez,
gue abominam o0 uso da tecnologia, ndo utilizando em seu planejamento, muitos
menos como uma linguagem a ser inserida em suas aulas. Uns por sua vez tem
aversao ao uso das tecnologias por ndo saber utiliza-las, ou, ndo as consideram como
agregadoras em seu contexto didatico. Por outro lado, ha professores que utilizam
estas tecnologias de uma forma critica, ponderando o positivo em suas aulas trazendo
reflexdes sobre o uso, e a construcdo da dindmica do sujeito e suas relagdes dentro
desse ciberespaco.

Quanto a isso reafirmamos a dimensdo do docente em interagir nesta cultura
colaborativa utilizando-se da TDICs, como a possibilidade de uma crescente formacao

para a transformacéo, usufruindo das potencialidades da tecnologia.

O desafio desta formacédo é enorme. Ela deve ser pensada na forma de um
espiral crescente de aprendizagem, permitindo ao educador adquirir
simultaneamente habilidades e competéncias técnicas e pedagdgicas. No
entanto, a preparagdo desse professor é fundamental para que a educacgéo
de o salto de qualidade e deixe de ser baseada na transmisséo da informacéo
para incorporar também aspectos da constru¢ao do conhecimento pelo aluno,
usando para isto as tecnologias digitais que estdo cada vez mais presentes
em nossa sociedade. (VALENTE, 2003, p. 17) .

Enfim, o desafio imposto aos professores ao trabalharem um curriculo que
tenha caracteristicas também da pds-modernidade, um curriculo que esteja propicio
a desencadear novos dialogos e a busca de transformacdes continuas e constantes.

Nesta secdo procuramos discutir a respeito da importancia da construcédo do
professor em tempos de cibercultura, uma construcdo para a transformacéo.
Destacamos o trabalho coletivo e colaborativo utilizando-se do principio da inteligéncia
coletiva para o aperfeicoamento deste docente, a fim de tornar a sua formacao

continuada mais dinAmica com consciéncia critica, refletindo em um contexto

pedagogico contra hegemaonico.



45

A seguir, trataremos da relacdo do conhecimento técnico e seu

desenvolvimento.

4.3.2 Datécnica aos saberes

Esta secéo trata de apresentar o percurso dos géneros de conhecimento, da
constituicdo da linguagem, como origem e desenvolvimento e como esta entrelaca-se

na formacéao continua docente.

Compreender os saberes dos professores é compreender, portanto, sua
evolugéo, e suas transformacdes e sedimentacdes sucessivas ao longo da
histéria de vida e da carreira, essas que remetem a varias camadas de
socializacdo e de recomecos. (TARDIF, 2002, p. 105).

Com o advento da escrita entramos no estado de compreenséao, pois temos a
autonomia da informacéo, reorientando a estrutura social, legitimando o conhecimento
valorizado pela escolaridade como mecanismo de poder e ascensao.

Portanto, a tecnologia da escrita liberta da memorizacdo e amplia a memoria e
a comunicacdo. Com a escrita 0 saber esta disponivel, estocado e consultavel. As
representacfes passam a serem transmitidas. A exposicao escrita se apresenta como
autossuficiente.

Em tempos de cibercultura, a sociedade € marcada pela informacdo e

conhecimento, quanto mais informacao ha, melhor.

O conhecimento assume a principal forca de producgdo. A fonte de todas as
fontes se chama informacéo. A riqueza de uma poténcia ndo se da mais,
unicamente, pela abundancia de matéria-prima, e sim pela
guantidade/qualidade de informacéo técnico-cientifica. “ (LAMPERT, 2005, p.
15)
Destacamos pensar a tecnologia como linguagem, pois esta caracteriza-se
como uma construcao criada pela inteligéncia humana, possibilita a comunicacéo e é
estruturada pelo uso e transformada pelas multiplas interagfes. (KENSKI, 2012).
Portanto, temos uma redistribuicdo da configuragdo do saber. Vimos, que o
computador pessoal, transformou a informética em um meio de massa para a criagao,
comunicacdo e simulacdo. O aspecto da informatica mais determinante para a
evolucao cultural e as atividades cognitivas, é sempre 0 mais recente, sendo estes em

nosso tempo, o uso dos smartphones, tabletes, com aplicativos e redes sécias.
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Na cultura digital, o texto ndo € mais linear ou estatico, mas essa nova escrita
é hipertextual ou multimidia. Exigindo uma equipe de autores, ou seja, um trabalho
coletivo, uma cultura colaborativa.

Portanto, constitui-se um novo saber, informatico, o qual visa a velocidade e a
pertinéncia da execucgédo, a rapidez, a producdo de informacdes mais rapidas. Isso
ocorre, por que, ‘o pensamento se d4 em uma rede na qual neurdnios, modulos
cognitivos, humanos, instituicbes de ensino, linguas, sistemas de escrita, livros e
computadores se interconectam, transformam e traduzem as representacdes. ”
(LEVY, 2004, p. 83).

No entanto, assumimos uma posic¢ao, relacionada a formacdo continua do
professor que aprender ndo é acumular informacgdes e nem contetdos, mas sim trilhar
este caminho das informacfes revertendo-as em conhecimento, sendo este néo
pontual, mas constituido de uma maneira consciente e critica. Isto acontece por meio
das relacdes, das interacdes. Aprender contemporaneo. O contetdo ndo é cumulativo,
mas algo que possa ser construido, em suas relacfes colaborativas com 0s seus
pares.

O que vemos apresentado a formacdo continua e a constituicdo de saberes
para os professores, sdo saberes que os professores devem adquirir que apresentam
em sua constituicdo, um saber tecnolégico, a base € a informacgéo, o que importa é
acumular a informacdo para o fazer, tendo como paradigma a tecnologia, a
informacéo.

Sustentamos, a formacdo continua do professor ndo como um saber
informatico, tecnologico, mas um saber integrado que perpassa o saber pedagdgico,

e o saber tecnolégico sendo trabalhado de uma forma consciente e critica.

A relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra
diferentes saberes, com o0s quais o corpo docente mantém diferentes
relacbes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. (TARDIF,
2002, p. 35)

Concordamos que se faz pertinente e oportuno que os docentes busquem
novos saberes, quando se trata a respeito das tecnologias digitais, Kenski (2012)

relaciona os desafios da educagédo, como adaptar-se aos avanc¢os das tecnologias;

orientar o caminho de todos para o dominio e apropriacao critica desses novos meios.
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Retomamos a ideia de que, os sistemas culturais interagem entre si, um novo
sistema cultural ndo desloca o que veio antes, mas agrega uma nova camada. Sendo
assim, cada periodo fica sob o dominio da técnica ou tecnologia de comunicagcado mais
recente. Portanto, seis tipos de légicas culturais, mesclam-se e se interconectam;
essas seis logicas sdo: a cultura oral, a cultura escrita, a cultura impressa, a cultura
de massas, a cultura das midias e a cibercultura. (SANTAELLA, 2007).

Portanto, os saberes passam por todas estas culturas, ndo desmerecendo
nenhuma delas, mas as utilizando de forma oportuna e integrada.

A fim de debrugarmos mais a respeito desta questao, que se faz tao pertinente
para a formacédo continua do professor, e conhecermos o cenario que se apresenta
em relacdo a formacdo docente, pensamos por bem destacar tedricos que se
debrucam a pesquisarem e entenderem como podem ser construidas as relacdes
pedagdgicas, e a formacao do/para professor do século XXI.

Gostariamos de destacar um artigo publicado Pensadores Contemporaneos da
Educacdo: quem sédo, o que dizem e quais implicacbes a formacdo docente?; este
artigo cita os principais documentos e autores que sao destacados, utilizados e citados
em cursos de formacdo continua para professores, entre eles, o Relatério da
Comisséo Internacional sobre Educacéao, precedida pela UNESCO (Organizagéo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura), elaborado pelo francés
Jacques Delors (1998).

Neste relatério consta os saberes indispensaveis aos individuos baseados nos
quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos,
aprender a ser; ou seja, a teoria pedagdgica do aprender a aprender. Este artigo
publicado em 2010, disponibiliza também os autores que sdo mais citados em
dissertagOes, teses, artigos e documentos relacionados a formacao dos professores
do/para o século XXI. (UNESCO, 2016)

Abaixo elaboramos um quadro com os autores e com as ideias gerais

apresentadas por cada um deles, para melhor compreenséao dos leitores.

Quadro 2 — Teoricos a respeito da formacéo do professor do século XXI. Elaborado
pela autora

Tedrico/ Ano Principais Ideias apresentadas

de publicacéo

Antonio Novoa | Debrucga-se a respeito da formacgéo e valorizagdo dos professores. O aprender
(2001) continuo é da propria pessoa agente, e a escola como lugar de crescimento
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profissional. Prop8e instrumentos continuos de analise pela reflexdo de suas
ac6es didaticas.

Bernardo
(1997)

Toro

Defende um individuo imbuido de novas capacidades para viver em uma cidade
planetaria. Denominou de Cddigo da Modernidade, que se resumem em oito
capacidades: 1) dominio da leitura e da escrita; Il) capacidade de fazer célculos e
resolver problemas; Ill) capacidade de analisar, sintetizar e interpretar dados,
fatos e situacdes; IV) capacidade de compreender e atuar em seu entorno social;
V) receber criticamente os meios de comunicacao; VI) capacidade de localizar,
acessar e usar melhor a informacdo acumulada; VII) capacidade de planejar,
trabalhar e decidir em grupo; VIII) capacidade de desenvolver uma mentalidade
internacional.

César
(1994)

Coll

Influenciado pelas ideias de Jean Piaget, Vygotsky e Ausubel. Apresenta uma
proposta curricular construtivista; tirar o foco da transmissdo de conhecimentos e
dar atencdo ao aprendizado discente considerando suas experiéncias e
desenvolvimento. Mudanca de paradigma de formac¢&o docente e uma teoria de
curriculo bem fundamentada.

Edgar
(2000)

Morin

Um modelo proposto ante a sociedade cada vez mais globalizada e interligada
pelas tecnologias - Os sete saberes necessario a educacdo do futuro: 1) o
conhecimento (erro e iluséo); II) o conhecimento pertinente; Ill) a condigéo
humana; 1V) a identidade terrena; V) enfrentamento das incertezas; VI)
compreensao; VIl) a ética do género humano (antropoética). O conhecimento
deve ser, portanto, algo dindmico, complexo, percepcao da totalidade.

Fernando
Hernandéz
(1998)

Defende a organizagdo curricular por projetos, no qual o aluno desenvolve
capacidades: autonomia, criatividade, capacidade analitica, capacidade de
sintese e poder de decisdo. O professor deve se tornar um facilitador de
aprendizagem guiando o0s alunos por meio de questionamentos e
problematiza¢des, com enfogue transdisciplinar.

Philippe
Perrenoud
(2000)

As dez competéncias para ensinar: 1) organizar e dirigir situacBes de
aprendizagem; Il) administrar a progressdo das aprendizagens; Ill) conceber e
fazer evoluir os dispositivos de diferenciagéo; IV) envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho; V) trabalhar em equipe; VI) participar da
administracdo escolar; VII) informar e envolver os pais; VIII) utilizar novas
tecnologias; IX) enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao; X)
administrar a prépria formacéo.

Fonte: elaborado pela autora

Observamos entre esses autores que sdo 0s mais ressaltados em estudos e

formacdo continua do professor, a preocupacdo em que o professor esteja sempre

procurando aprender a aprender, refletir sobre a sua pratica pedagogica.

Salientamos que varios destes autores, por suas ideias apresentadas,

comungam da teoria do aprender a aprender, um aprendizado pontual para a

aplicacdo no momento oportuno. Ou seja, um saber informatico, tecnolégico e

puramente técnico.

Continuando a refletir a respeito deste saber, apresentaremos outros autores

que também séo favoraveis a esta ideia da formacgéo do profissional com tendéncias

a reproduzir apenas o conhecimento, seguindo apresentamos a formacao continuada

do professor baseada na constituicdo de sua identidade como um ser reflexivo.
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Destacaremos a seguir como a cibercultura esté relacionada com o professor
e a construcdo da identidade, uma construgcdo para a reproducdo e nao para a
transformacao.

O homem constroéi sua identidade ao interagir e dialogar com o0 mundo e com a
cultura humana. A identidade estd sempre passando por constantes transformacoes,
sendo assim em constante construcdo, desconstrucdo, reconstrucdo, associada ao
momento em que a sociedade se encontra. (MORIN, 2001)

Podemos observar que a construcdo da identidade também se constitui como

uma performance,

A identidade ndo é uma esséncia; ndo € um dado ou um fato — seja da
natureza, seja da cultura. A identidade néo é fixa, estavel, coerente, unificada,
permanente. A identidade tampouco € homogénea, definitiva, acabada,
idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a identidade é
uma construcdo, um efeito, um processo de producédo, uma relagcdo, um ato
performativo. (SILVA, 2000, p. 96).

Neste pensamento, cabe ao docente ter um ato performativo, que saiba
realmente, utilizar as tecnologias para a reproducéo do conhecimento.

O professor é um facilitador, que ajuda a cada um avancar no processo do
aprender, portanto a personalidade do professor € decisiva para o sucesso do ensino-
aprendizagem, e muitos ndo conseguem ou nao sabem explorar todas as
potencialidades de interacdo. (MORAN, 2000).

Portanto, a construcdo da identidade do professor para o saber informéatico, o
saber puramente tecnoldgico. Veremos também a questdo do saber reflexivo, o qual
estd em voga neste processo de construgao-reconstrucao da identidade do professor,
apresentado nas ideias de Schon (2000).

Esse tedrico, que é também muito citado em cursos de formacéo continua do
professor, defende que a expressao “conhecer-na-acao” refere-se aos tipos de
conhecimento que revelamos em nossas acoes inteligentes, este ato de conhecer esta
na acao e revela-se pela execucdo capacitada e espontanea da performance.

Trata também do saber tacito, que esta implicito nessas ac¢des por meio da
observacdo e da reflexdo, sendo este um ato dinamico. Pode-se refletir na acéo
pensando retrospectivamente sobre o que fizemos, de modo a descobrir como nosso
ato de conhecer-na-acéo pode ter contribuido para um ato inesperado. Podendo-se

refletir no meio da acdo sem interrompé-la, um tempo presente variavel com o
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contexto, este pensar serve para dar nova forma ao que se esta fazendo enquanto

ainda o faz. Este é o ato de refletir-na-acéo.

[...] o que distingue a reflexdo-na-acdo de outras formas de reflexdo é sua
imediata significacdo para a acdo. Na reflexdo-na-acdo, o repensar de
algumas partes de nosso conhecer-na-agdo leva a experimentos imediatos e
a mais pensamentos que afetam o que fazemos — na situacdo em questao e
talvez em outras que possamos considerar como semelhantes a ela.
(SCHON, 2000, p. 34).

Segundo o autor, esse processo é muito significativo, pois pode acontecer sem
dizer o que esta se fazendo. Esta reflexdo pode conformar indiretamente a acéao futura,
leva a repensar seu processo de conhecer-na-acao de modo a ir além de regras, fatos,
teorias disponiveis. Este ato, e esse profissional, comportam-se mais como um

pesquisador, pois abarca uma visdo construcionista, que o leva a construir situacoes

de sua prética.

Quando os profissionais respondem a zonas indeterminadas da pratica,
sustentando uma conversacao reflexiva com os materiais de suas situacdes,
eles refazem parte de seu mundo prético e revelam, assim, 0s processos
normalmente tcitos de construcao de uma visdo de mundo em que baseiam
toda a sua préatica. (SCHON, 2000, p. 39).

No caso, do professor inserido nesse ato de reflexdo-na-agdo pode ver
situagdes ndo-familiares como familiares, habilitando a associar experiéncias, e dar

sentido, ou seja, cada experiéncia nova de reflexdo-na-acao enrique seu repertoério.

Um ensino pratico reflexivo deveria incluir maneiras nas quais os profissionais
competentes funcionam dentro dos limites de seus ambientes
organizacionais. A fenomenologia da pratica —a reflexdo sobre a reflexdo-na-
acao da pratica — deveria entrar no ensino pratico por meio do estudo da vida
organizacional dos profissionais. Aqui a perspectiva construcionista é de
importancia crucial, j& que os fendmenos da pratica em organizacdes sao
determinados, principalmente, pelos tipos de realidades em que os individuos
criam para eles préprios, as formas com que concebem e dao forma a seus
mundos — e 0 que acontece quando pessoas com maneiras diversas de
conceber a realidade entram em rota de colisdo. (SCHON, 2000, p. 235).

Podemos observar como estes saberes estao relacionados a pratica como uma
performance, o saber como um ato performativo, baseado na acdo e para a agao, ou
seja, um saber que em sua base constitui-se como um saber puramente técnico e

tecnologico. Este saber que se relaciona a construcdo da identidade e da prética
cotidiana dos professores, este saber que valoriza a pratica, sendo esta, saberes da
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experiéncia, partiiha de saberes entre os professores para a reproducdo da
informacgéo e do conhecimento.
Continuaremos a expor este pensamento, refletindo na proxima secdo os

documentos norteadores para a formacao continua do professor.

4.3.3 Documentos reguladores para professores trabalharem com as TDICs

Novos modelos de processos formativos tém se apresentado neste cenario,
como um continuo aprender ao longo da vida, aprender a aprender, a fim do
desenvolvimento profissional ciclico e continuo; no qual coloca o professor como
reprodutor para uma capacitacdo centrada na articulacdo entre teoria e pratica
relacionada aos desafios do contexto pedagadgico.

O professor que seja capaz de ter praticas didaticas que facam o aluno
aprender a aprender tendo conteidos como base. A sociedade contemporanea pede
uma nova fase da educacao, os professores como atores adequados a atenderem a
uma demanda contemporanea.

Desenvolver conteudos, o habito de aprender a aprender. Nunca foi tao
pertinente e necessario o papel do professor, que saiba trabalhar com a informacéo
fazer com que o aluno possa vivencia-la, fazendo parte de seu contexto intelectual e

emocional.

A aquisicdo da informacdo, dos dados dependerd cada vez menos do
professor. As tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos de
forma rapida e atraente. O papel do professor — o papel principal - é ajudar o
aluno a interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los.
(MORAN, 2000, p. 2).
Isso posto, apresentaremos alguns documentos atuais que tratam a respeito
da formacdo continuada do professor, visando a teoria da pratica e do aprender a
aprender. Comecgaremos com o documento regulador de destaque para a promogao
do trabalho com a tecnologias, Marco de Avaliacdo Global da Alfabetizagdo Midiatica
e Informacional (AMI), (UNESCO, 2016) , o qual apresenta ferramentas, metodologias
e orientacbes apropriadas de avaliagdo e é composto pela juncdo de varias
declaragbes, como um suporte para o desenvolvimento na Agenda 2030, para o
Desenvolvimento Sustentavel das Nac¢des Unidas.
O principal objetivo deste documento € fornecer informacdes baseadas em

evidéncias para o planejamento e desenvolvimento de politicas, estratégias e
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competéncias nacionais da Alfabetizacdo Midiatica e Informacional, a execucao de
atividades concretas para construir sociedades do conhecimento. Explica a questéo
da importancia da AMI, principalmente para os professores.

Este documento da UNESCO demonstra as diferencas entre os tipos de
alfabetizacdo, a importancia da AMI para o desenvolvimento sustentavel da
sociedade, analisa as competéncias e garante os beneficios em nivel social (macro)
gestores de politicas e tomadores de decisao; institucional (nivel meso) planejadores
educacionais e instituicbes de formacdo de professores; individual (nivel micro)
professores individuais e todos os cidadaos.

Os beneficios relacionados ao nivel micro, que consta os professores, apos
realizar a Avaliacdo, se conscientizardo sobre a importancia e a utilidade da
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI) para o ensino e aprendizagem de

qualidade e aplicardo em sala de aula e em sua formacéao continuada.

[..] e garanta que os professores, na posicdo de porta-vozes do
conhecimento, exercam um papel fundamental na construgéo de sociedades
do conhecimento. Eles conectam a sociedade, as instituicdes e os individuos,
pois guiam, ensinam, e formam futuros trabalhadores e agentes de
mudancas. Por isso, é importante garantir que os professores tenham as
ferramentas necessarias, 0S recursos e as competéncias exigidas na area da
AMI. Por isso, o Marco de Avaliagdo da AMI tem os professores em servigo e
em formacdo como um dos grupos sociais principais. (UNESCO, 2016, p. 48).

Dessa forma os professores ajudardo os alunos a atingirem a AMI, a serem
autbnomos, criticos e reflexivos podendo fazer seus julgamentos independentes, e
isso reflete como irdo consumir ou produzir informacgfes, conteddos e produtos

midiaticos. Pondera-se também a respeito da competéncia

O conceito de competéncia € compreendido, como a habilidade de um
individuo de mobilizar e usar recursos internos como conhecimento,
habilidades e atitudes, além de recursos externos como banco de dados,
colegas de trabalho, pares, biblioteca, ferramenta e instrumentos, entre
outros, para resolver um problema especifico, de maneira eficiente, em uma
situacdo da vida real. (UNESCO, 2016, p. 55).

Dado a apresentacdo deste documento, exporemos de forma breve o que ele
traz a respeito da alfabetizacdo e os muitos termos agregados a ela. Os cidadaos

estdo engajados em praticas verbais, escritas, virtuais e digitais e que é necessario
aprender constantemente. A alfabetizacdo situacional, pluralista e dinamica.
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Sao varias terminologias utilizadas, alfabetizagcdo midiatica, alfabetizacdo
informacional, alfabetizacdo em TIC e alfabetizacéo digital — todas estas enfatizam a
avaliacao critica das informacdes, além de exigirem uma compreensao das funcdes
dos provedores de midia e informacao, presentes na sociedade. Estas tém o objetivo
de produzir a habilidade em seus usuarios de acessar, avaliar, criar e compartilhar as
informacdes e as mensagens da midia.

Atualmente existe uma convergéncia tedrica e empirica que mescla estes
termos, o que exige um novo conjunto de mecanismos colaborativos e a combinacéo
de competéncias. O conceito de alfabetizacdo midiatica e alfabetizac¢éo informacional,
o qual é considerado como modelo evolutivo que emergiu de um ambiente dindmico

tecnoldgico, politico, econdmico, social e cultural.

A Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI) é definida como um conjunto
de competéncias que empodera os cidadaos para acessar, recuperar,
compreender, avaliar, usar, criar, compartilhar informacdes e contetdos
midiaticos de todos os formatos, usando varias ferramentas, com senso
critico e de forma ética e efetiva, para que participem e engajem-se em
atividades pessoais, profissionais e sociais. (UNESCO, 2016, p. 29).

Para compreendermos um pouco mais a respeito da AMI, destacaremos abaixo
caracteristicas pertinentes a alfabetizacdo mididtica e informacional, como
complementares e unidas sob um conceito composto, tendo em vista que estes

conceitos estdo além da alfabetizacdo em TIC e alfabetizacao digital.

Quadro 3 — Avaliacédo Global da Alfabetizacdo Midiatica e Informacional

Caracteristicas Alfabetizacdo Midiatica Alfabetizac8o Informacional

Origem Estudos civicos e estudos sobre a | Biblioteconomia e ciéncia da
midia. informacao.

Enfatiza Ainsercdo de recursos audiovisuais na | A importancia do acesso a informacéo, a
educacéo, enfatizando a habilidade de | avaliagéo, a criacéo, e ao

compreender, selecionar, avaliar e | compartihamento da informacdo e do
usar as midias como fornecedor, | conhecimento.
processador ou produtor de

informacao.
Utiliza O usuario engajar-se em redes e | Utiliza vérias ferramentas, canais e
colaboracdes éticas e seguras. formatos. Habilidade para acessar e
avaliar de maneira efetiva e critica
informacdes em multiplos formatos,
sobretudo digitais, para criar
conhecimentos novos. Usando as
tecnologias digitais.
Objetos de | Enfase nas midias para um bom | Como sdo gerenciados os dados e as
interesse desenvolvimento. informacdes de qualquer formato

usando diferentes ferramentas.
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Abordagem A liberdade de expresséo, liberdade de | Direito de buscar, receber e transmitir
imprensa, pluralismo midiatico. informacdes e ideias por meio de

gualguer midia.
Relaciona-se A conotacdes sociais. A criagdo e ao uso bem-informado do

conhecimento e dos processos de
aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora com as informagées do (UNESCO, 2016, p. 27-31)

Portanto, a AMI redne a alfabetizacdo além das tecnologias como um novo

construto da alfabetizacdo que ajuda a empoderar pessoas, 0 documento defende

ainda, que a adocdo dessa abordagem deve promover maior acessibilidade,

convergéncia e distribuicdo de informacBes e conteddos midiaticos, em Varios

formatos e diversas plataformas digitais.

Como exposto acima, apos a avaliacdo, a qual consta questionarios e matriz

de competéncias, os professores estardo mais bem informados sobre o seu proprio

nivel de competéncias em trabalhar com as tecnologias, sendo posicionados em um

dos niveis, conforme imagem.




Figura 1 — Estrutura dos niveis de proficiéncia da AMI

O Marco da AMI leva a avaliagcdo dos niveis de proficiéncia para classificar as varias competéncias

em AM(:

Mivel basico
O respondente tem nivel basico
de conhecimento, formacao ou

experiéncia com competéncias em
AMI, melhoras significativas sao
necessarias para aplicacio eficaz.
Permite ao individuo:

Reconhecer sua necessidade

de informagao e conteddo
midiatico, identificar e armazenar
a informagao e o conteddo a
partir de fontes de informagdo de
facil localizagdo e acesso, usando
ferramentas basicas.

Mivel intermediario

O respondente tem um bom nivel
de conhecimento e habilidades
adguirido com pratica e formacao
em AMI, mas ainda ha lacunas em
certas areas.

Permite ao individuo:

Especificar a natureza, o papel &

o escopo da sua necessidade de
informagdo e conteddo midiatico,

para localizar & selecionar a partir

de varias fontes de informagio
potencialmente conflitantes &
provedores de informacao e conteddo
misdiatico, uzando ferramentas variadas,
armazenando-as e aplicando os
principios legais e &ticos fundamentais.

Mivel avangado

O respondente apresenta um nivel
miuito bom de conhecdmento e
habilidades adguirido com pratica e
formacao em AMI.

Permite ao individuo:

Formular suas necessidades de
informagtes e conteddos midiaticos
em estratégias e planos concretos
para buscar e acessar informagdes em
diversas fontes, usando ferramentas
ralevantes e diversas, se necessario,
de maneira sistematica, explicita e
eficiente, e recuperar informagdes
existentes para uso posterior.

Selecionar fontes de informagéo
sem critérios de avaliagio claros,

e com aplicagdo e conscientizagio

limitadas sobre os principios,
condigtes e fungdes mais
relevantes dos provedores de
midia e informagéo na sociedade,
bem como autenticagdo da
informagio e do conteddo
midiatico.

Analisar e diferenciar a gualidade

e a evidéncia das fontes de
informagao e conteudos relevantes,
compreendendo a necessidade de
provedores de infarmagio e midia e
suas implicagdes para a sociedade,
sendo incapaz de reconhecer pontos
de vista diferentes, assim como
armazenar as informagbes e os
contetdos midisticos selecionados
para aplicagio posterior.

Mo contexto e nas multiplas
condigbes apliciveis, interpretar,
comparar, avaliar de maneira critica,
autenticar e reter informactes e
conteldos midiaticos sintetizados,
valorizando o trabalho do autor, e
provedoras de midia e informacio
no contexto do desenvolvimento
sustentavel da sociedade, da
organizagao e da comunidade.

Organizar e armazenar informagtes

recuperadas, sem sintese
substancial, usando ferramentas
basicas, e distribuir sem avaliagéo
critica ou considerages éticas e
legais para aplicagao limitada.

Fonte: (UNESCO, 2016, p. 60).

Criar, produzir & comunicar novas
informagdes e conteudos midiaticos
em novos formatos, usando

canais e ferramentas apropriados
para aplicagbes bem-definidas, e
engajando em dialogo com outros,
com conscientizagdo limitada das
implicagbes &ticas e legais.

Combinar informacoes e conteddos
miidiaticos para a criacio e a
produgac de novos conhecimentos,
considerando os aspectos
socioculturais dos pablicos-ako,

e, depois, comunicar e distribuir

em varios formatos e ferramentas
apropriados e para multiplas
aplicacoes, de maneira participativa,
legal e ética, assim como monitorar a
influéncia e o impacto resultantes.
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Concluindo a respeito deste Marco de Avaliacdo, o qual pretende ndo apenas

fornecer dados precisos e confiaveis a respeito da AMI a gestores de politicas e

tomadores de decisfes, instituicdes de planejamento educacional e formacao de

professores, mas, e principalmente fornecer a cada professor ferramentas de

autoavaliacdo e autodesenvolvimento.

Outro documento que queremos citar, Conectando 0s pontos para construir o

ensino e aprendizagem do futuro, disponivel pelo Ministério da Educacdo (MEC)

aborda com urgéncia sete areas criticas para a melhoria da qualidade da educacéo,

essas acdes alinham o sistema que apoia o ensino e a aprendizagem. A agbes sao
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(1) construir uma narrativa ao criar um sentido de urgéncia sobre a qualidade da
educacado e a exceléncia do ensino; (2) mapear o sistema complexo que sustenta o
apoio ao ensino e verificar sua coeréncia; (3) calibrar o sistema de modo que ele esteja
alinhado de forma coerente a objetivos ambiciosos e padrdes claros de pratica; (4)
empoderar professores para que possam capacitar os alunos; (5) apoiar uma
demanda robusta de candidatos qualificados; (6) apoiar programas eficazes de
formacdo inicial de professores; (7) apoiar as trajetorias profissionais por meio do
desenvolvimento continuo e da aprendizagem para professores. (REIMERS, 2017).

Todas estas sete acgdes citadas, citam o professor como principal norteador
para uma qualidade de ensino eficaz, para este trabalho iremos abordar algumas
acOes que julgamos pertinentes ao objeto deste estudo.

Comecaremos pela acao (3) calibrar o sistema de modo que ele esteja alinhado
de forma coerente a objetivos ambiciosos e padrbes claros de préatica. Esta acéo
propde mapear a progressdo do desenvolvimento do professor para avancar nas
dimensdes-chaves da qualidade do ensino, que compreende, (a) base de
conhecimento ampla e profunda que inclui: o conhecimento do contetdo pedagdgico
e pedagogia; habilidades sociais e de comunicacao, habilidades para a colaboragao
em diferentes redes e parcerias; competéncia para conceber oportunidades de
aprendizagem em varios ambientes digitais (habilidades digitais). Outra dimensao-
chave, (b) expertise na producéo de ideias inovadoras e de inovacdes educacionais,
um dos pontos sugeridos, é a atitude positiva em relacdo a mudanca continua que
exige tolerdncia a incerteza e modos de pensar que sejam novos e inovadores;
competéncia para o desenvolvimento da prépria expertise, por meio de atividades de
reflexdo. (REIMERS, 2017, p. 12-13).

Outra acdo que cabe aqui apresentarmos, refere-se a (4) empoderar
professores para que possam capacitar os alunos. Esta acédo defende desenvolver o
profissionalismo do professor, engajando este profissional na inovacdo e
transformacdo educacional, professores que se apropriam de sua prépria
aprendizagem pessoal.

Alega ainda, que os professores devem adotar novas pedagogias para
transformar préaticas pedagogicas, por meio da tecnologia e das midias sociais. O
professor deve propor incluir em seu ensino e aprendizagem a resolugédo de
problemas, o pensamento critico, a cultura da colaboracdo, a estrutura de redes

colaborativas entre pares, a criatividade e habilidades interpessoais, de forma



57

consistente e continua, mantendo-se atualizado com novos conhecimentos,
habilidades e praticas de ensino.

E por fim, destacamos a acéo (7) apoiar as trajetorias profissionais por meio do
desenvolvimento continuo e da aprendizagem para professores. Destaca a
necessidade em inovar de formas que apoiem a reflexdo sobre a agédo, sobre o
aprendizado com colegas e equipes. O uso efetivo das tecnologias pode apoiar a
criacao de redes e comunidades de pratica que possibilitem a criacdo da inteligéncia
coletiva, a criacdo de tais redes deve superar o isolamento dos professores. A fim da
promocao do desenvolvimento profissional ao longo de suas trajetorias de carreira.

Em suma, foram estes documentos que julgamos importantes apresentarmos
para este estudo, estes documentos sdo norteadores para a formacédo inicial e
continua do professor e se caracterizam como fundamentais para que os professores
possam ser capacitados o quanto antes para a utilizacdo em nivel avancado das
tecnologias.

A seguir, apresentaremos nossa posi¢cao com relacédo ao que foi apresentado
até o presente momento relativo a formacéo continua do professor, uma formacao
baseada apenas na capacitacao técnica e instrumental, ndo € o que consideramos
adequada a formacéao continua do professor. Reiteramos que nao concordamos com
esta formacdo, portanto, apresentaremos a contrapartida com os teéricos que

julgamos importantes para romper este paradigma estabelecido.
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5 Pararomper o paradigma vigente

Apos analisarmos o discurso do Relatério Delors e alguns documentos base da
UNESCO, compreendemos que a sociedade do conhecimento tem a informacao
como moeda mais valiosa, e esta reflete nos cursos de formag&o continuada para
professores.

Entendemos que muitos professores estdo sendo treinados para continuarem
a perpetuar o comportamento vigente, seguindo documentos norteadores para uma
educacado, nos quais apresentam como objetivo final formar profissionais que gerem
lucros para empresas, posicionando os professores como imprescindiveis neste papel
para a continuacdo da educacao neoliberal.

Defendemos a formacdo continuada para professores, que promovam
pensamentos criticos, a quebra de paradigmas, que estes podem utilizar a
informacgao, a colaboragdo como uma forma disruptiva, tornando-se um agente de
reflexdo, de mudanca e consequentemente formando cidadaos conscientes de seus
direitos e deveres e ndo como meros reprodutores de conhecimento e mao de obra
para o mercado de trabalho.

Para isso, propomos uma educacdo contra hegemonica. Precisamos pensar
em como deslocar as orientagcbes dos documentos reguladores, a fim de promover
uma educacdo emancipatéria, democratica. Apresentamos anteriormente, a respeito
do posicionamento educacional dentro de uma cultura colaborativa em uma sociedade
de cibercultura com professores reflexivos, criticos. Destacaremos alguns
posicionamentos essenciais para a promoc¢ao dessa educag¢ao com possibilidade de
transformacéo.

Primeiramente devemos considerar a funcdo real da educacgéo, para que ela
existe e qual o seu papel fundamental, para que ndo se perca diante de varias
correntes e modismo. Sendo assim, o professor ndo deve ser neutro nesse contexto,
é requerido a este que se fagam opc¢des pedagodgicas, assuma um posicionamento
sobre objetivos e modos de promover o posicionamento critico, consciente, bem como
o de seu alunado.

Faz-se pertinente que o professor tenha a reflexdo da real funcéo da escola,
gue é a de promover praticas em que irdo constituir sujeitos e identidades, como um
todo, em todas as suas dimensdes (fisica, cognitiva, afetiva, social, ética). Como
aponta (LIBANEO, 2009).
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Sendo assim, educamos e a0 mesmo tempo para a subjetivacdo e a
socializacdo, para a autonomia e para a integracdo social, para as
necessidades sociais e necessidades individuais, para a reproducao e para
apropriacdo ativa de saberes, para o universal e para o particular, para a
insercdo das normas sociais e culturais e para a critica e producao de
estratégias inovadoras. (LIBANEO, 2009, p. 4).

O autor destaca que sdo muitas as correntes pedagogicas, modernas e pos-
modernas tais como, racional-tecnolégica, neocognitivistas, socio-criticas, holisticas,
pés-modernas, e que os professores, por vezes se sentem perdidos, diante de tantas
opcdes. Observamos que estd em voga nos discursos apresentados anteriormente, o
saber tecnolégico e instrumental.

Concordamos com o0s saberes que promovam o0 pensamento critico e a

colaboracéo entre professores.

E através da relacdo com os pares e, portanto, através do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que o0s
saberes experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas
subjetivas devem ser, entéo, sistematizadas a fim de se transformarem num
discurso da experiéncia capaz de informar ou de formar outros docentes e de
fornecer uma resposta aos seus problemas. (TARDIF, 2002, p. 51)

O autor considera que os professores avaliam outros saberes, ndo 0s
rejeitando, mas incorporam a sua pratica pedagodgica, nisto ocorre o processo de
aprendizagem, em que os professores retraduzem este saber adaptando ao seu
contexto e o que nao é pertinente € eliminado, ou por vez, aplicado em outro contexto

adequado aquele saber.

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentacéo) [...] Ela filtra e seleciona outros saberes, permitindo assim
aos professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, portanto,
objetivar um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos
ao processo de validagdo constituido pela pratica cotidiana. (TARDIF, 2002,
p. 52)

Estes saberes ndo estdo soltos, mas interligados um é importante para que o

outro aconteca.

O melhor é quando os conhecimentos técnicos e pedagogicos crescem
juntos, simultaneamente, um demandando novas ideias do outro. O dominio
das técnicas acontece por necessidade e exigéncias do pedagdgico e as
novas possibilidades técnicas criam novas aberturas para o pedagogico,
constituindo uma verdadeira espiral de aprendizagem ascendente na sua
complexidade técnica e pedagoégica. (VALENTE, 2003, p. 1)
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Por sua vez, o autor coloca também a questdo do saber tecnoldgico, que

promova debate e intera¢des, ou seja baseado, em uma viséo critica

O professor precisa conhecer as diferentes modalidades do uso da
informatica na educacédo — programacéo, elaboracao de multimidia, uso de
multimidia, busca da informag&o na internet, ou mesmo de comunicacdo — e
entender os recursos que elas oferecem para a constru¢éo do conhecimento.
[...] no caso de busca e acesso a informagao na internet, esta informagao néo
deve ser utilizada sem antes ser criticada e discutida. No entanto, essa viséo
critica em geral, ndo tem sido exigida nas atividades de uso da informética e
ela ndo pode ser feita pelo computador. Esta reflexdo critica cabe ao
professor. (VALENTE, 2003, p. 3).

Relacionando a identidade docente, Pimenta (2012) especifica os saberes
docentes, classificando-os em saberes da experiéncia, conhecimento, pedagdgico e
tecnologico. Os saberes da experiéncia sdo construidos ao longo da carreira do
professor no dia a dia em que este reflete a respeito de sua pratica.

Os saberes do conhecimento sdo relacionados a questdo profissional, o
conhecimento especifico de sua profissdo. Por sua vez, os saberes pedagoégicos ou
didaticos relacionado a préatica do ensinar, ou seja, a propria acdo do professor. Esses
saberes sdo 0s elementos constitutivos da pratica docente.

Portanto, séo relacionados, interligados, pois configuram-se como elementos
da pratica docente. Esses saberes estdo sempre em construgcdo e reconstrucao.

Outra questdo pertinente, € pensar com relacdo a formacéo continuada do
professor, a respeito do que esta por tras deste conceito de “aprender a aprender”, do
profissional reflexivo para uma educacao permanente e associada ao longo da vida.
Ha uma diferenca entre a visdo da pedagogia de outrora para a que esta sendo
imposta nos cursos de formacgao para professores. “Do ponto de vista pedagogico,
conclui-se que, se para a pedagogia tradicional a questao central € aprender, e para
a pedagogia nova, aprender a aprender, para a pedagogica tecnicista o que importa
é aprender a fazer. ” (SAVIANI, 2013, p. 383).

Quando educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender’ como
sintese de uma educacdo destinada a formar individuos criativos, é
importante atentar para um detalhe fundamental: essa criatividade n&o deve
ser confundida com buscas de transformacdes radicais na realidade social,
busca de superacéo radical da sociedade capitalista, mas sim criatividade em
termos de capacidade de encontrar novas formas de agcdo que permitam
melhor adaptacdo aos ditames da sociedade capitalista. (DUARTE, 2001, p.
38).
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Newton Duarte apresenta quatro posicionamentos valorativos com relagéo ao
lema “aprender a aprender”. O primeiro deles se encontra que, as aprendizagens mais
desejaveis sdo aquelas que o individuo realiza por si mesmo, presentes pela auséncia
da transmissédo de conhecimentos por outros individuos e a troca de experiéncias, que
assim geraria sujeitos mais autbnomos em contrapartida que aprender com o outro,
seria um proprio obstaculo para a constru¢cdo dessa autonomia. Estabelece a
hierarquia de que aprender sozinho situa-se num nivel muito mais elevado do que na
transmissao de conhecimentos. O autor pondera que a educagao deve sim promover
que o individuo busque o conhecimento, a autonomia e a liberdade de pensamento e
expresséo

O segundo posicionamento, refere-se a questdo de que € mais importante o
aluno desenvolver um método de aquisicdo do conhecimento, da construcédo desse
conhecimento, do que esse aluno aprender os conhecimentos que foram descobertos
e elaborados por outras pessoas, ou seja 0s conhecimentos ja existentes e
consolidados.

O terceiro posicionamento valorativo, que a atividade do aluno deveria ser
impulsionada e dirigida por ele préprio de acordo com as suas necessidades. E o
quarto posicionamento valorativo seria de que a educacédo deve preparar o individuo
para acompanhar a sociedade que esta cada vez mais dinamica.

O autor chama a atencao ao posicionar com a real funcédo dos educadores que
seria conhecer a realidade vigente e posicionar-se criticamente a fim de buscar uma

transformacao social dessa realidade.

Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica
a essa realidade e construir uma educacdo comprometida com as lutas por
uma transformacd@o social radical, mas sim para saber melhor quais
competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos. (DUARTE,
2001, p. 38).

Como observado, o discurso posto por esta ideologia do “aprender a aprender”
€ antagbnico no que seria a real funcdo deste educador. O tedrico define que a
sociedade do conhecimento, € em si a sociedade capitalista, mas em uma nova fase,
sendo uma ilusdo que cumpre uma determinada funcédo ideoldgica.

O autor segue destacando as cinco ilusdes dessa sociedade do conhecimento.

A primeira delas, diz respeito a democratizacdo do acesso ao conhecimento; a

segunda seria a capacidade de lidar de forma criativa no cotidiano a habilidade de
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mobilidade de conhecimentos seria mais importante do que a aquisicdao de
conhecimentos tedricos.

O conhecimento € uma convencdo cultural, sendo este uma construcao
subjetiva, esta seria, portanto, a terceira ilusdo. A quarta ilusdo, destaca que todos os
conhecimentos tém o mesmo valor ndo havendo entre eles hierarquia. E por fim, o
apelo a consciéncia dos individuos constitui 0 caminho para a superacdo dos
problemas da humanidade. Portanto, as concepc¢des idealistas da educacéo, apoiam
se todas nessa iluséo.

O autor conclui que essas ideias relacionadas as cinco ilusbes tém sido
amplamente aceitas, acrescenta e pondera o fato de estar discutindo a respeito deste

assunto, que estas ja estdo no campo do debate

[...] que o simples fato de questionar a veracidade das mesmas talvez ja
produza um efeito positivo, qual seja, o de fazer com que a adesao a essas
ideias ou a critica as mesmas deixe o terreno das emog8es que sustentam o
fascinio e a seducéo e passem ao terreno da analise propriamente intelectual.
(DUARTE, 2001, p. 40).

Outro tedrico que se debruca a respeito desta questdo, é Saviani, o qual
também é enfatico ao dizer quanto o lema do “aprender a aprender”, desloca o eixo
do processo educativo do aspecto l6gico para o psicologico; dos conteudos para 0s
métodos; do professor para o aluno; do esforgo para o interesse.

Portanto, configurou-se uma teoria que o mais importante ndo € ensinar e nem
mesmo aprender algo, e sim, assimilar determinados conhecimentos. E o papel do
professor deixa de ser o daquele que ensina para ser o de auxiliar o aluno em seu
préoprio processo de aprendizagem. (SAVIANI, 2013).

Quanto ao discurso que esta posto em varios documentos relacionados a
formacdo dos professores continuada, sendo esta uma formacao técnica, com uma
concepgao instrumental, podemos constatar que esta formacao, deva ser de forma
rapida e superficial, que o professor possa usar prontamente a tecnologia em sala de
aula, para que este possa ser multiplicador de conhecimento e da mesma forma o
aluno seja reprodutor do conhecimento.

Aliado a ideia de predominio do progressivismo, o qual se refere a um conjunto
de doutrinas baseado na ideia do progresso como avango cientifico, tecnolégico,
econdbmico e social é vital para o aperfeicoamento da condicdo humana,

desvalorizacéo social, profissional e salarial da carreira docente.



63

As propostas inspiradas no conceito de capacitacdo cedem lugar a um novo
paradigma, mais centrado no potencial de autocrescimento do professor, no
reconhecimento de uma base de conhecimentos ja existentes no seu cabedal
de recursos profissionais, como suporte sobre o qual trabalhar novos
conceitos e opcdes. As representacdes, atitudes, motivacao dos professores
passam a ser vistas como fatores de capital importéncia a se considerar na
implementacdo de mudancas e na producdo de inovacbes na pratica
educativa. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 202).

Constatamos nos documentos reguladores da UNESCO e do MEC, que
apresentamos anteriormente, que ha muitas mencdes quanta a pratica do professor,
defendemos uma epistemologia de praxis revolucionaria para a compreensao da
realidade visando um pensamento, uma revolucdo no sentido de emancipacao
humana, com a possibilidade da construgcéo da autonomia de um sujeito racional.

Nesse pensamento “[...] que a formacdo possibilite ao professor conhecer e
dominar as bases epistemoldgicas em que a funcéo da escola vai sendo constituida
e gue orienta seus objetivos e suas formas de trabalho. ” Silva (2018, p. 339) aponta
quatro teses para a formacdo deste professor, baseada em uma perspectiva
emancipadora/emancipatéria: (i) organizar a formacdo dos professores a partir da
epistemologia da praxis; (i) aliar a formacdo de professores ao debate politico da
educacdo: a critica social; (iii) o trabalho docente constitui o ser profissional; (iv)
referencial na Base Comum Nacional que compreende os sentidos epistemoldgicos,
politico e profissional da formacao de professores.

Esse conceito de base comum nacional estd marcado pelo sentido politico e
um sentido tedrico, este, refere-se como um principio orientador dos curriculos de
curso de formacao de professores, o sentido politico refere-se como instrumento de
luta para pela formacéo e carreira do educador.

Quanto a primeira tese, a formacao do professor baseada em uma perspectiva
emancipadora/emancipatoria, propde um sujeito intencional, que age no mundo com
0 objetivo de transforma-lo e ndo como um ser passivo. Articulado com outros
elementos, a compreenséo do trabalho docente que permite articular o saber e o fazer,
a producdo de conhecimento que vise a critica, essa formacao funcionaria como

mediadora na formacao do individuo.

Para tanto, a formacdo de professores tem como um dos pressupostos
centrais, por meio da epistemologia do conhecimento, a construcdo do
compromisso politico e ético dos professores, cuja analise politica da direcédo
de um projeto educativo, sério e concreto e permite desvelar as possibilidades
e € capaz de impulsionar o enfrentamento dos conflitos e das adversidades



64

da escola publica, no sentido mais auténtico da tarefa educativa, ou seja, a
construcdo do humano, forjado na concepcéo do real. (SILVA, 2018, p. 339).

Em concordéancia com essa perspectiva, Diniz Pereira (2014) propde também
um modelo para superar as barreiras colocadas pelo modelo positivista de formacgao
de professores, a racionalidade critica na e para a formacgéo docente.

O autor sugere, dentro de uma perspectiva da formacgéo do professor baseados
na racionalidade critica, trés modelos: o0 modelo sociorreconstrucionista, o qual
concebe o ensino e a aprendizagem como veiculos para a promocédo da igualdade; o
modelo emancipatério ou transgressivo, imagina a sala de aula como local de
possibilidade, concebendo a educacdo como um ativismo politico. E o modelo
ecologico-critico, sendo a pesquisa-acdo, como um meio para revelar as
desigualdades e facilitar a construcéo do processo de formagéo social.

A educacao ndo pode contribuir para a manutengédo das estruturas vigentes,
mas sim tornar as pessoas capazes de construirem e reconstruirem suas vidas
transformando suas realidades, e isto passa pela formacéo continuada do professor,
ndo uma formacdo com base instrumental e técnica e sim a formacao que promova
uma reflexdo consciente do real e das possibilidades de carater emancipatorio.

Portanto, o que podemos observar que as politicas educacionais formuladas
pelos organismos internacionais desde 1990 presidem as politicas para as escolas
brasileiras. Ficando a educacdo restrita a responder critérios de mercado. Os
organismos internacionais sdo Organiza¢Oes das Nac¢des Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura — UNESCO; o Banco Mundial; incide na formulacéo de curriculos,
nas diretrizes para a educacao, nas tematicas dos eventos, tanto quanto publicacdes
na area e nos cursos de formacao de professores. Ou seja, em toda a concepc¢ao da
educacao e da escola. Nesse enfoque de educacéo, os papeéis da escola e do ensino
referentes aos conteudos cientificos e ao desenvolvimento da capacidade de pensar
estdo ausentes. Aponta que a aprendizagem e a escola se prestam a solucdo de
problemas sociais e econémicos dentro dos critérios do mercado global. Significa criar
iNSUMOS necessarios para que o aluno alcance a aprendizagem como produto,
conhecimento e habilidades necesséarias para o mercado de trabalho. (LIBANEO,
2016).

Busca se hoje um curriculo de resultados, caracterizado pela formulacdo de
metas de competéncias, conteudos apostilados, mecanizacdo das aprendizagens,

treinamento para responder testes. O problema se agrava com o uso da escola como
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legitimacdo de politicas sociais, resultando na pouca valorizagcdo dos conteudos
cientificos e do trabalho do professor

E uma escola que nega validade ao conhecimento universal, perdendo o
rumo de sua principal missdo social, a missdo pedagdgica, ficando em
segundo plano os objetivos do ensino, os conteddos significativos, o
desenvolvimento das capacidades mentais e a ajuda aos alunos no
desenvolvimento do pensamento critico. (LIBANEO, 2016, p. 53).

Podemos constatar que estes documentos reguladores, deslocam a real fungéo
e missdo da escola, o objetivo € formar pessoas que correspondam aos padrdes

estabelecidos pela sociedade do conhecimento, a comecar pelos professores,

desvalorizando o papel significativo do professor

Para isso, tudo o que importa seria estabelecer niveis desejaveis de aquisicao
de conhecimentos, ou seja, uma lista de competéncias e um sistema de
avaliacdo de desempenho que comprove aprendizagem, no sentido de formar
sujeitos produtivos, visando a empregabilidade imediata. Com isso a fungéo
do ensino fica reduzida a passar os conteudos “minimos”, desvaloriza-se o
papel do professor, e em consequfancia, tudo o que diga respeito a
pedagogia, a didatica, ao ensino. (LIBANEO, 2016, p. 48).

Essa preocupacado nao € referente ao século XXI, especifica da sociedade do
conhecimento, ha muito que tedricos preocupam-se com esta questdo, a exemplo,
vemos que em 1967 foi publicado o livro O valor econémico da educacéo, de Theodor
Schultz, e que no Brasil chegou em 1973 com o titulo O capital humano: investimento
em educacao e pesquisa. Essa, portanto, foi a origem da educacédo tecnicista, de
acordo com Saviani (2013).

Outras obras foram publicadas a respeito das novas ideias pedagdgicas.
Observa-se que em 1964, um artigo publicado por Anisio Teixeira “Plano e finangas
da educagao” ja apresentava a preocupagao com as relagdées entre educagao e o
modelo empresarial. “A educagao tecnicista com base no pressuposto da neutralidade
cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. ”
(SAVIANI, 2013, p. 381). Ou seja, a objetivacao do trabalho pedagdgico.

Em contrapartida a educacdo tecnicista, eis que surge um movimento de
embate a este discurso, em 1970, a pos-graduacdo constitui-se como um espaco
importante para o desenvolvimento de uma tendéncia critica, gerando estudos
consistentes e significativos sobre a educagao, denominados “tendéncia critico-

reprodutivista”.
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Esta tendéncia critica ocorre por entender ndo ser possivel compreender a
educacdo sendo a partir de seus condicionantes sociais, relacionadas a estrutura
socioeconbmica, e por sua vez reprodutivista, porque as analises feitas chegaram a
conclusao de que a funcdo béasica da educacédo é reproduzir as condicfes sociais
vigentes. Trata-se de teoria sobre a educacao, seu objetivo é compreender e explicar
o0 modo de funcionamento da educacéo e ndo orientar a forma de realizacdo da pratica

educativa.

Suas analises constituiram-se em armas teéricas utilizadas para fustigar a
politica educacional do regime militar, que era uma politica de ajustamento
da escola utilizada como instrumentos de controle da sociedade visando a
perpetuar as relagdes de dominagéo vigente. (SAVIANI, 2013, p. 397).

Portanto, esta teoria critica-reprodutivista operou uma critica a hegemonia
instalada na sociedade capitalista, participando do movimento contra hegemaénico.

A partir de 1970 a educacéo passa a ser entendida como um investimento em
capital humano individual que habilita as pessoas para a competicdo pelos empregos
existentes, € a busca pela produtividade, ou seja, uma concepcao produtivista.

As bases da pedagogia tecnicista sdo os principios de racionalidade, eficiéncia
e produtividade. “Na década de 1990 assume uma nova conotacdo: advoga-se a
valorizacdo dos mecanismos de mercado, o apelo a iniciativa privada e as
organizagdes nao governamentais”. (SAVIANI, 2013, p. 438).

Hoje vemos que este discurso tecnicista esta posto, portanto buscamos uma
mudanc¢a educacional, que traga um novo sentido, um novo significado para a

educacao,

O problema do significado é central para se tirar sentida da mudanca
educacional. Para alcancar um significado maior, devemos entender o
pequeno quadro e o quadro mais amplo. O pequeno diz respeito ao
significado subjetivo ou & falta de significado para individuos em todos os
niveis do sistema educacional. A negligéncia da fenomenologia da mudanca
— isto é, como as pessoas na verdade experimentam a mudanca,
diferentemente da forma como ela foi proposta —estd no amago da
espetacular falta de sucesso da maioria das reformas sociais. Também é
necessario construir e entender o quadro mais amplo, pois a mudanca
educacional, afinal, € um processo sociopolitico. (FULLAN, 2009, p. 20).

Observa-se gque os professores se perdem a meio a tantos discursos, como

vimos em relacdo as correntes pedagdgicas, e aos cursos de formacdo, que
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apresentam como base instrumentalizar o docente para que este seja reprodutor
desta sociedade do conhecimento.

Ha que se pensar, buscar uma mudanca e também uma reforma. Quanto a
isso, estes sentidos sdo diferenciados, vemos no autor acima que a mudanca € no
sentido micro e a reforma no sentido mais amplo.

Para Silva (2018), a reforma diz respeito a questdes politicas que envolvem
tantos recursos destinados a educacao, quanto relacdes de poder, perpassando a
cursos de formacado para professores, enquanto mudanca, diz respeito ao processo
de como entender como a tradicdo e a transformacéo, interagem em processos de
producéo e reproducgéo, ou seja um processo de ruptura.

Portanto, para uma efetiva mudanca educacional prioriza-se o engajamento
politico dos professores, para que estes possam compreender o sentido de reforma
que estd posto no sistema educacional, e tendo esta consciéncia, agindo para um
processo de mudanca de significado, de como eles entendem, de ter a consciéncia
do que se deve mudar e como podem interagir constantemente, remodelando um ao
outro.

Em suma, trazemos temas importantes que podem ser discutidos no corpo
docente, este deve ter consciéncia do que esta por tras de muitos cursos formadores
relacionados a utilizagdo das tecnologias em sala de aula, somente para promover
uma massificacao de informacao desconexa e sem sentido.

Portanto, julgamos fundamental para nossa pesquisa o que foi apresentado
neste item, a fim de chamar a discussdo para o uso das tecnologias com um
significado mais amplo, mais critico, para que haja nos professores um processo de
rupturas de paradigmas, com possibilidades de mudancas emancipatorias, baseadas

na troca de ideias e debates entre pares.

A presenca do computador pode contribuir para que ocorra uma
transformacé@o social e a efetiva participacdo de todos no processo de
democratizacdo do conhecimento, mas a tecnologia ndo deve ser usada para
promover o aligeiramento e o barateamento do conhecimento destinado as
classes trabalhadoras. Nao basta colocar os recursos midiaticos na escola.
As tecnologias por si s6s ndo promovem uma aprendizagem significativa do
conteddo escolar, se ndo houver uma formacdo politica e cultural do
professorado que atua no espaco escolar para enfrentar os paradigmas da
superficialidade e da fragmentacdo da informacdo e do conhecimento.
(TERUYA; MORAES, 2009, p. 331).
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Concordamos com as autoras, que a presenca da tecnologia em cursos de
formacao e em sala de aula podem sim, contribuir para o pensamento politico, para a
democratizacdo do conhecimento, mas nao esquecendo da real funcéo do educador
e da escola.

Concluimos a parte tedrica do nosso estudo e seguimos para analisarmos e
verificarmos o que foi pesquisado, estudado no campus cientifico das universidades
brasileiras, a respeito da formacédo continuada do professor utilizando as tecnologias

em sua formacdo em uma cultura colaborativa, nos ultimos 5 anos.
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6 PERCURSO DAS PUBLICACOES PREGRESSAS

Nessa secao apresentaremos estudos publicados relacionados a pesquisa aqui
apresentada, a saber a formacdo docente, o uso das tecnologias em uma cultura
colaborativa.

Julgamos essa secao importante, por considerarmos pertinentes os estudos
realizados anteriormente, a fim de refletirmos a respeito das pesquisas publicadas de
outrora. Analisarmos se houve avanco em algumas tematicas, quais as lacunas que
ainda nao foram apresentadas e estudadas pelos campos cientificos.

Entendemos que este percurso pode contribuir para a compreensdo da
trajetéria das producbes académicas, quanto a formacdo docente e o uso das
tecnologias em uma cultura colaborativa.

Sabemos que as pesquisas que serdo apresentadas ndo contemplam o
movimento geral relacionado ao estudo da utilizacdo das tecnologias a formacao
continua do professor, apenas apontam tendéncias.

Sendo assim, apresentaremos trés pesquisas publicadas que vao ao encontro
do nosso objeto de pesquisa, a fim de entendermos as questdes a ele relacionadas,
e seguirmos avancando em nosso questionamento: A utilizacdo das Tecnologias
Digitais de Informacéo e Comunicacéo (TDICs) em uma cultura colaborativa docente
contribuem para a formacao continua docente?

Apresentaremos, portanto, as pesquisas publicadas respeitando o ano de
publicacdo do estudo, salientamos que serdo destacados pontos apresentados por
estes autores que dialoguem com o objeto desta pesquisa mencionada acima. Nesta
secao ndo apresentaremos nossa Visao relacionadas a cada estudo. Retomaremos
essa discussao em outro momento, para a construgdo de um possivel didlogo com as
producdes de dissertacdes e teses apresentadas no estado do conhecimento.

Comecaremos por um estudo que trata-se de uma dissertacdo de Mestrado de
Araujo (2008), Discursos pedagogicos sobre o uso do computador na educacgéo
escolar (1997-2007), o qual apresentou uma analise tematica e tedrica a respeito do
uso do computador na educacéo escolar no periodo de (1997 — 2007), das producdes
cientificas nacional e internacional, nivel A, bem como no Grupo de Trabalho sobre
Educacdo e Comunicac¢éo da Associagdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd). Esse estado da arte abrangeu 89 artigos, publicados em 22

revistas.
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A autora dessa dissertacdo apresentou um percurso historico das politicas de
informatica na educacgéo, comecando de 1971 com a criacdo da Secretaria Especial
de Informatica (SEI), finalizado com 1997 por ser a criacdo do PROINFO (Programa
Nacional de Informatica Educativa pela Secretaria de Educacédo a Distancia). Neste
estudo da arte, procurou conhecer o uso do computador na educacao escolar, em
todos os niveis de ensino, apresentando como questédo norteadora: Quais orientacdes
tedricas perpassam o discurso pedagdgico presente nos artigos cientificos sobre os
usos do computador no ensino escolar?

Os tedricos mais citados nesse mapeamento foi Pierre Lévy, seguido por Paulo
Freire e Lev Vigotsky. As tematicas encontradas por ordem de quantidade foram:
Internet e Educacéo; Educacdo Sociedade e Tecnologias; Educacdo a Distancia;
Formacdo de Professores; Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo; Novas
tecnologias da Informacao e Comunicac¢do; Laboratério de Informética.

A autora destaca cinco artigos que mencionaram a respeito do letramento na
cibercultura sendo pouco publicado sobre este assunto. A formacéo do professor foi
discutida em ambientes virtuais de aprendizagem, observando as representacfes
sociais dos professores acerca do uso do computador.

A andlise de conteldo realizada pela autora, constatou o termo utilizado -
Sociedade da Informacédo. Educar é mais do que treinar as pessoas para 0 uso das
TICs, € formar pessoas para tomarem decisdes de maneira critica a respeito das
informacdes.

As categorias tematicas evidenciadas de acordo com o estudo de Araujo (2008)
emergidas dos textos mapeados foram: o computador como um recurso didatico-
pedagogico; o computador como artefato tecnoldgico; e o computador como reflexéao
tedrica no contexto da sociedade e na educacéo. Na primeira categoria, 0 computador
como um recurso didatico-pedagogico, apresenta-se o computador como meio de
ensino e de aprendizagem. O computador promovendo a interatividade e a
aprendizagem colaborativa e cooperativa. Nessa discusséo o professor € apresentado
como facilitador que realiza a mediagao entre o computador, aluno e o conhecimento.

A segunda categoria de tematica proposta pela autora, diz respeito, o
computador como artefato tecnologico, associar o uso de aplicativos, ferramentas,
canais de comunicac¢do, para a mediagdo pedagodgica. O uso de softwares e outros
aplicativos permitem uma constru¢do individual ou coletiva do conhecimento

contribuindo para a formacéo de alunos e professores autores mais autbnomos. O
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professor é visto como facilitador e aposta no computador como artefato para
qualificar a aprendizagem do aluno.

A ultima categoria de andlise, segunda a autora, o computador como reflexao
tedrica no contexto da sociedade e na educacédo, nesta categoria foi discutido e
apresentado a preocupacédo da utilizagdo das TICs ao processo educacional,
vinculado a um projeto cultural que instrumenta a classe trabalhadora a atender as
demandas do mercado.

A autora conclui que o tedrico Pierre Lévy, o autor mais citado nos estudos
mapeados, e que as ideias apresentadas por ele, estdo mais vinculadas a uma anélise
antropolégica da utilizacdo do computador ao campo educacional, ndo trata, portanto,
da integracao das tecnologias digitais a pratica escolar.

Quanto a pratica docente, Araujo (2008) destaca que a formacédo do professor
para o uso das tecnologias tem sido mais marcada de forma rapida em cursos de
formacao, sem muita reflexao a respeito dessa préatica. Menciona também que dentro
do contexto de atuacdo o professor possui varias nomenclaturas, como tutor,
mediador, facilitador, entre outras, esvaziando assim a imagem do trabalho docente,
segundo a autora.

O segundo estudo, a tese de Moraes (2016), intitulada Pesquisas sobre
Educacao e Tecnologias: questdes emergentes e configuracdo de uma tematica, cujo
objetivo foi pesquisar e analisar a respeito dessa tematica em teses publicadas no
Brasil no periodo de 2008 a 2013, constituido, portanto, por 45 teses analisadas. A
autora informa que este estudo emergiu da analise e do interesse em continuar o
estudo publicado por Araudjo (2008), por considera-lo relevante a tematica por ela
investigada.

De acordo com Moraes (2016), o tedrico mais citado nas teses analisadas foi
Pierre Lévy, seguido por Maria Luiza Belloni, Manuel Castells, a autora destaca que
Lévy e Catells dedicam-se a projetos que nao estéo vinculados a area educacional.

A autora constatou nas teses publicadas, a tendéncia em trés tematicas: a ideia
de que as novas tecnologias geram novas praticas pedagogicas; a pulverizacédo
tedrica no tratamento desse tema de pesquisa; a tendéncia a buscar o discurso pos-
moderno como fundamentacdo explicativa. Tendéncia a seguir numa légica

fundamentada no projeto neoliberal.
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A autora nota que nos referidos discursos apresentados, as discussdes
didaticas e pedagogicas do uso das tecnologias em espacos formativos tratam os
elementos constitutivos do trabalho docente de forma fragmentada.

Aponta dois desdobramentos da perspectiva da tecnologia sendo apresentada
como neutra, em uma visdo determinista, ou em uma visdo instrumental. A visao
determinista, trata a utilizacdo dos recursos da internet como sendo 0s responsaveis
pela melhoria e intensificacdo do processo de interacdo, sendo neste caso, O
professor responsavel em oferecer os recursos tecnolégicos em uma perspectiva
tecnocéntrica, depositando no acesso a tecnologia a transformacdo das praticas
pedagdgicas.

Quanto a perspectiva instrumental, segundo a qual os efeitos pedagogicos das
ferramentas tecnolégicas dependem exclusivamente da maneira como sao utilizadas.
Realcando os argumentos que enfatizam a neutralidade das tecnologias e a
autonomia dos seus usuérios. O aluno é considerado protagonista do processo de
aprendizagem, cabendo a escola e o professor prover o acesso as tecnologias, para
gue o aluno possa caminhar livremente por elas.

A autora verificou que o panorama da relacdo de producédo entre tecnologia e
educacdo, encontra-se a utilizagcdo da internet e do computador, sendo as redes
sociais, os videos, os blogues, seguidos de alguns softwares educativos, ou seja, 0
uso do computador conectado a internet.

Ressaltando que as tecnologias inseridas no espaco escolar, valoriza mais a
forma, do que os contetdos escolares. ldentificou-se também a valorizacdo das
especificidades técnicas dos recursos, colocando em voga a formacgdo instrumental
do professor como aspecto indispensavel a sua inser¢do no ciberespaco.

A autora aponta em sua tese, que as reflexdes tedricas nas pesquisas
académicas devem buscar aprofundamento nos referenciais pedagogicos, que tratam
os elementos didaticos da atividade docente. Constou-se nas teses que 0s aspectos
intrinsecos a educacao como objetivos educacionais, contetdos, métodos de ensino,
0S recursos utilizados nos espagos formativos, foram abordados de forma pouco
articulada, ndo explorando os conceitos emergentes das teorias pedagdgicas. Poucos
conceitos e reflexdes a respeito proprios a Didatica.

Moraes (2016) destaca que essas reflexdes de ordem pedagdgica se dao a
partir dos temas: as praticas juvenis no ciberespaco; a formacao de professores e sua

pratica para o uso de tecnologias em ambientes de formacao presencial e a distancia;



73

0s ambientes virtuais de aprendizagem e o desenvolvimento da autonomia e interacao
entre 0s sujeitos. A insercdo das tecnologias nos ambientes de ensino e
aprendizagem é proposta como alternativa para superar problemas educacionais, tais
como, alto indice de reprovacdo, a falta de motivacdo dos alunos e os baixos
rendimentos escolares.

Outro tema que emergiu das fontes analisadas, segundo a autora, diz respeito
a fundamentacéo pedagogica dos aspectos relacionados a formacdo docente para o
uso das tecnologias. O desafio é promover essa formacéo para o uso de diferentes
tecnologias em ambientes de ensino e aprendizagem. Propde promover a formagao
docente diante das potencialidades dos mencionados recursos em sua relagdo com
0s aspectos culturais, cientificos e tecnolégicos.

Outro aspecto destacado nas analises, foram as discussdes que assinalam a
necessidade de propor alternativas de resisténcia critica mediante a pratica docente
emancipatoria, o uso de artefatos tecnoldgicos sendo compreendido como alternativa
para o dialogo entre 0s sujeitos, que pertencem a esses espacos de formacao.

Destacou também a analise ao aspecto macro relacionado a questdes politicas,
histéricos e econdmicos, na qual é feita sob uma percepcdo critica entre 0s
organismos internacionais e as acfes das escolas publicas brasileiras para a
integracao das tecnologias a educacao.

Outro ponto relevante, refere-se ao fato de que as investigacdes tendem a
desprezar as teorias pedagdgicas quando abordam aspectos intrinsecos a escola, ou
seja, a prioridade de um saber que se constitui de maneira intuitiva, com base na
experiéncia pessoal, negando a necessidade de compreender a relacdo do saber
como experiéncia humana constituida historicamente. Esse tipo de ensino valoriza o
ambiente de ensino e aprendizagens centradas na atividade do aluno, em detrimento
ao ensino transmissivo, centrado no professor e no conteudo.

Portanto, a autora, verificou em sua analise que houve pouco avan¢o nas
discussbes pedagdgicas para o0 uso das tecnologias. Salienta que existe uma lacuna
sobre as reflexes entre os contetdos curriculares e os objetivos educacionais, a partir
de uma teoria educacional, prevalecendo debates baseados na epistemologia da
pratica, a defesa das reflexdes centradas na pratica do aluno.

Assinalou a necessidade emergente de mudancas pedagdgicas que rompam
com as perspectivas tradicionais de educacéo. Essa proposta perpassa tanto as
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politicas para o uso das tecnologias da educacédo, quanto aos programas de formacgéo
inicial e continuada do professor.

Por fim, o dltimo estudo trazido por nos, Alves, Santos e Freitas (2017), Impacto
das ac¢bes formativas no uso de tecnologias das praticas docente, trata-se de uma
publicacdo centrada em uma revisdo sistematica, sobre o impacto das acbes de
formacdo no uso das tecnologias na pratica docente. Para este estudo foram
pesquisados artigos cientificos indexados na base de dados SciELO, publicados entre
2003 e 2016, resultando 28 artigos para analise de acordo com os critérios definidos
pelos autores.

Constatou-se que esta € uma area recente de investigacdo, no que se refere a
formacdo de professores e 0 uso das tecnologias nos contextos educativos com
significativos avancos no ensino. Os resultados dos estudos foram agrupados em dois
eixos tematicos: acdes de formacado para o uso de tecnologias nas praticas docentes
e seus efeitos e principais desafios.

Quanto o primeiro eixo, as acfdes de formacdo para o uso de tecnologias nas
praticas docentes; as pesquisas apontaram aliar a formacdo para o uso das TDICs
em consonancia com as atividades diarias do professor, em relacdo ao seu fazer
pedagdgico, salientando que mudancas na cultura docente, sdo possiveis.
Ressaltando que deve haver investimento na infraestrutura, na formacéo docente para
o uso efetivo das tecnologias em contexto pedagdgico. Entretanto, reitera que isso
nao é suficiente, que requer atitude e mudanca de postura por parte dos educadores,
essas foram as constatacfes mencionadas, apontadas pelos autores, de acordo com
as publicacoes.

Alves, Santos e Freitas (2017) destacam ainda que n&o houve impacto
significativo quanto ao uso das tecnologias a realidade e ao comportamento dos
professores e estudantes. Sugeriu pensar a dimensao do tempo e espaco da escola
e a sala de aula como espaco favoravel a experiéncias colaborativas, diversificadas e
integradoras para a apropriagdo de conhecimentos. Cabendo ao professor
desempenhar o seu papel de mediador entre o saber cientifico e o cultural, em uma
relacdo dialégica protagonizada pelo estudante e o olhar atento do professor.
Ademais, acrescentou que os professores utilizem as TDICs ndo apenas para o
ensino, mas também de sua propria aprendizagem.

Esse estudo, por meio das analises, verificou lacunas no que se refere ao uso

das tecnologias para além da técnica, focada mais no pedagogico. Finaliza propondo
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mais pesquisas que possam disseminar o uso das TDICs por professores em sala de
aula e em cursos de formacéo, sendo autores e produtores de conhecimento, por meio
de novas préticas que foquem o seu préprio desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes.

Os autores ressaltaram que os professores podem apropriar-se dessas
tecnologias para comunicarem-se socialmente, participarem de movimentos de
consciéncia em rede, bem como utilizd-la em uma perspectiva mais coletiva,
pensando-a de forma critica-reflexiva, em interacdo com outros profissionais da area,
em um processo circular e recursivo.

Foram estes estudos que julgamos pertinentes a contribuir para o objeto de
nossa pesquisa, trazendo um percurso histérico, quanto as questdes investigadas, as
tendéncias apresentadas por estudiosos que se debrucam a compreender a formacéo
continuada do professor ao utilizar as tecnologias.

Para o proximo item apresentaremos a respeito da Metodologia que

escolhemos para a nossa pesquisa e analise.
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7 METODOLOGIA DA PESQUISA: ESTADO DO CONHECIMENTO

Optamos para nossa pesquisa o método estado do conhecimento, o qual busca
a compreensdo do conhecimento acumulado em uma determinada area, e em um
tempo especifico. O termo “estado do conhecimento” tem por objetivo realizar
levantamento do que se conhece sobre um determinado assunto, a partir das
pesquisas realizadas em uma area especifica da producéo do conhecimento.

O estado do conhecimento é importante para o campo cientifico, pois auxilia a
comunidade académica a conhecer como esta a producao de um determinado tema,

facilitando assim a escrita de dissertacdes, teses, artigos, entre outros.

Uma destas possibilidades a despontar é a construcdo de estados do
conhecimento, aqui entendidos como identificagéo, sintese e reflexdo sobre
0 ja produzido sobre uma tematica em um determinado recorte temporal e
espacial. Numa perspectiva de aprendizagem ativa e colaborativa, pela qual
0 sujeito assume 0 compromisso com a sua reflexao critica, com a construcao
de seu objeto e com a inser¢cdo no campo cientifico. (MOROSINI, 2015, p.
114)

O material coletado pelo levantamento bibliografico é organizado por fontes
cientificas (artigos de periédicos, anais de eventos, teses, dissertacdes), neste caso
nosso estudo coletara fontes cientificas - dissertacdes e teses. Escolhemos este tipo
de producdo por considerarmos que 0S autores empregam um tempo maior de
pesquisa, andlise e escrita das producdes, apontando tendéncias para publicacao.

Essas producbes serdo pesquisadas no Banco de teses da Capes e a
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da IBICT (BDTD), com recorte de tempo
dos ultimos 05 anos, a saber o periodo compreendido entre 2014-2018.

O Estado do Conhecimento ndo se restringe a identificar a produgcéo, mas
analisa-la, categoriza-la e revelar os mdultiplos enfoques e perspectivas. Para a
realizacdo do estado do conhecimento faz-se necessario conhecer as contribuicbes
das pesquisas, avaliando o acumulado da area e apontando as necessidades de
melhoria do estatuto tedrico metodolégico e as tendéncias de investigacéo.
(VOSGERAU; ROMANOVSKI, 2014).

Logo, este estudo sera realizado por meio da revisédo sistematica, como esta
configurada uma determinada area de estudo, em uma perspectiva de analise critica

indicando tendéncias, recorréncias, lacunas.
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Na éarea da Educacdo, os estudos de revisdo carecem de maior
aprimoramento, e na atualidade, devido ao nimero elevado de pesquisas
empiricas sdo necessarios e fundamentais para sintetizar, avaliar, e apontar
tendéncias, mas principalmente os pontos de fragilidade de modo a favorecer
a analise critica sobre o acumulado da area. (VOSGERAU; ROMANOVSKI.,
2014, p. 184).

Na qual formula-se questdes de investigacao, estabelecimento de critérios para
inclusdo e exclusdo de estudos. E o foco de analise sédo as conclusdes extraidas a
partir da analise empreendida.

O foco se dard em uma viséo interpretativa das evidéncias, por ser esta a mais
adequada a area de educacéo, tendo em vista, a variagdo dos sujeitos, instrumentos
de pesquisas, achados. Estes resultados qualitativos necessitam ser agrupados e
reagrupados, por semelhanca, de forma interpretativa critica, para que possa
responder a questao principal investigada.

Portanto, o estudo que propomos parte de uma questao central definida: A
utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDICs) em uma
cultura colaborativa docente contribuem para a formacgéo continua docente?

A fim de buscarmos encontrar resposta a essa questdo, buscaremos em
dissertacbes e teses que possam ajudar-nos a elucidar, por meio da revisédo
sistematica, que propGe analise dos documentos com critérios pré-estabelecidos,
sendo estes, critérios de inclusdo e excluséo, critérios tematicos de proximidade-
questdo da qualidade metodolégica presente no estudo.

O foco central da andlise e sistematiza¢do sdo os resultados encontrados ao
responder a pergunta proposta por nds. Procuraremos responder a questado inicial
buscando na introducdo (justificativa e a contextualizagdo) palavras-chave, a
problematizacdo da questdo investigada, elaborada com quadros teoricos dos
conceitos abordados e o propoésito do estudo.

Os autores Vosgerau e Romanovski (2014) destacam os recortes que podem
ser aplicados em qualquer estudo de revisao sisteméatica

(1) As definigbes do conceito investigado apresentado nos estudos;

(2) A questéo de pesquisa;

(3) O método de pesquisa empregado;

(4) O pais onde o estudo foi realizado;

(5) O numero e origem dos participantes;

(6) Os principais resultados da pesquisa.
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Para nossa pesquisa buscaremos os conceitos de acordo com as nossas
categorias tematicas, apresentaremos a questao de pesquisa de cada estudo, qual foi
o método ou a abordagem utilizada. O pais que iremos adotar sdo pesquisas
realizadas no e para o contexto brasileiro. Apresentaremos 0 niumero de participantes,
guando este estiver esclarecido nos estudos e exporemos 0s resultados presentes
nas conclusées de cada estudo.

Para sistematizar os resultados dos estudos de revisdo que avaliam e
sintetizam: a integracdo, a agregacao e a interpretacdo das evidéncias encontradas
nos resultados, trabalharemos as categorias de andlise. Definimos a cibercultura, a
cultura colaborativa, a formacédo continuada, como categorias, observaremos se
nestas dissertacfes e teses foram contemplados: a linha de abordagem: otimista,
critica ou conservadora; dentro de uma cultura colaborativa; a concepc¢ao pedagdgica
— se apresenta documentos norteadores do MEC e ou Unesco; as contribuicdes de
cada estudo a respeito da formacdo continuada para um contexto de mudanca de
paradigmas, baseadas na educacdo emancipatoria.

Exporemos nas andlises de cada categoria temética a interpretacdo critica das
publicacdes, e retomaremos as principais ocorréncias nas consideracdes finais deste
estudo.

A fim de atender os critérios pré-estabelecidos para a reviséo sistematica, que
propde sendo estes, critérios de inclusdo e exclusdo, seguiremos para a proxima
secao, na qual é apresentada todo o protocolo do nosso estudo, citando as bases de
dados que serdo pesquisadas, bem como os descritores, o recorte temporal, 0s

critérios de inclusdo e excluséo dos estudos pesquisados.

7.1 Protocolo para selecéo das dissertacdes e teses

1) Trés pesquisas em duas Bases de dados: Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes da IBICT (BDTD) e Banco de Teses da Capes, com 0s
seguintes descritores: cibercultura, “formagdo continuada”, cultura
colaborativa (referentes a 12 pesquisa) / cibercultura, “formacgao
continuada”, colaborativa (referentes a 22 pesquisa) / cibercultura, formacao
continuada”, colaboracéao (32 pesquisa);

2) Recorte temporal dos estudos: ultimos 5 anos — 2014 a 2018;
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3) Serdo selecionadas dissertacoes e teses que conforme a Avaliacao
Quadrienal 2017 dos Programas de PoéOs-Graduacdo stricto sensu,
receberam no minimo o conceito 4 considerado “Bom”;

4) Selecao de estudos de qualquer natureza: estudos de caso, revisdao de
literatura, em qualquer &rea ou programa, disponibilizados na integra que
mencionassem direta e ou indiretamente o objeto da pesquisa — formagao
continuada do professor utilizando as tecnologias em uma perspectiva
colaborativa,

5) Exclusédo de estudos que aparecem duplicados conforme as bases
pesquisadas — BDTD e Capes.

Realizamos trés buscas avancadas na base de dados BDTD, com tempo de
recorte nos ultimos 5 anos — 2014 a 2018. Comegamos com a Busca Avancada com
0s seguintes descritores: cibercultura, “formagao continuada®, “cultura colaborativa”,
resultou em nenhum registro. Este foram escolhidos por serem as palavras-chave do
nosso estudo.

Decidimos realizar uma 22 busca avancada retirando o termo cultura, utilizando
os descritores: cibercultura, “formacao continuada”, colaborativa — encontramos
apenas trés resultados. Escolhemos realizar a 32 busca, mudando o termo de
colaborativa para colaboracdo — encontramos 1 resultado. Com essas trés buscas

encontramos 4 pesquisas, como podemos observar detalhadamente na figura abaixo.
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Figura 2 — Busca avancada na base de dados BDTD

DESCRITORES:
cibercultura
"formagdo continuada"
"cultura colaborativa"
RESULTADO=0

DESCRITORES:
cibercultura
"formagdo continuada"
colaborativa
RESULTADOS=3

DESCRITORES:
cibercultura
"formagdo continuada"
colaboragao
RESULTADO=1

TOTAL=4
Estudos duplicados= 0

Selecionados para a leitura
dos resumos =4

Fonte: Autora da pesquisa

Selecionamos, portanto 4 pesquisas para a leitura dos resumos. Apos esta
leitura selecionaremos conforme os critérios de selec¢do para a inclusdo e excluséo
dos estudos.

A seguir veremos, as trés buscas realizadas com os mesmos descritores na
Base de dados Capes, nesta adicionando o operador booleano “AND”, que traduzindo

significa “e”.
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Figura 3 — Busca na base de dados CAPES

DESCRITORES:
cibercultura AND
"formagdo continuada" AND
"cultura colaborativa"
Resultados=6
DESCRITORES:
cibercultura AND
"formagdo continuada" AND
colaborativa
Resultados = 40
DESCRITORES:
cibercultura AND
"formacgdo continuada" AND
colaboragao

Resultados=2

TOTAL= 48
Estudos duplicados= 0

Selecionados para a leitura do
resumo-48

Fonte: A autora da pesquisa

Portanto, a busca das duas bases resultou em 52 estudos, que serao lidos 0s
titulos e resumos e selecionadas para andlise, de acordo com o0s critérios

estabelecidos abaixo.

7.1.1 Selecéo dos estudos

M Selecdo inicial a partir da Leitura dos resumos;
M Sujeito da pesquisa: somente o professor/docente relacionado a sua
formacdo continuada e o uso de tecnologias em uma perspectiva

colaborativa;



7.1.2 Critérios parainclusdo apos leitura dos resumos

v' Sujeito da pesquisa: somente o professor/docente relacionado a sua

formacdo continuada e o uso de tecnologias em uma perspectiva

colaborativa;

v' Pesquisas realizada em qualquer esfera de ensino, tanto publica ou

privada, no territério nacional;

v Estudos publicos visando a formacdo docente continuada em qualquer
nivel de ensino: basico, fundamental, médio, profissionalizante, superior;
v' Serdo selecionadas dissertacfes e teses que conforme a Avaliacdo

Quadrienal 2017 dos Programas de POs-Graduacdo stricto sensu,

receberam no minimo o conceito 4 considerado “Bom”;

7.1.3 Critérios para exclusédo apos leitura dos resumos

O sujeito da pesquisa ndo é somente o professor, constando também
outros sujeitos, tais como: coordenador, gestores, alunos, entre outros;

Estudos realizados fora do Brasil, ou pesquisadas comparadas com

outros paises;

O documento néo abre para leitura completa.

Figura 4 — Etapas da selecdo da pesquisa na Base de Dados BDTD

Leitura dos Atingiu nota
resumos = 4 minima=4

O sujeito ndo é
o professor=1

Atendeu a todos
Excluido=1 os critérios de
inclusdo=3

Fonte: Autora da pesquisa



83

Figura 5 — Etapas da selecéo dos estudos na Base de Dados CAPES

Selecionados para a
leitura dos resumos |
=48

N3o atingiu nota

minima= 3

O sujeito ndo é
somente o
professor=21

Nao relacionado a
formacao continua
do professor e o uso
das TDICs=11

N&o atendeu aos
critérios de
inclusdo= 35

— Excluidos= 35

Atendeu a todos os
critérios de
inclusdo=13

Fonte: Autora da Pesquisa
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8 SELECIONADOS PARA ANALISE

Apos a leitura dos resumos das pesquisas encontradas, atendendo aos critérios
de selecao de inclusédo e excluséo, resultaram na Base de dados BDTD - 3 estudos,
e na Base de dados - Capes 13, portanto, o quantitativo para a analise dos resultados
sao 16 estudos, entre dissertacdes e teses.

A leitura sera feita de forma mais ampla, pois conforme Ferreira (2002) cada
resumo deve ser lido e analisado numa relacdo de dependéncia do trabalho na
integra, sendo assim, ampliaremos a leitura dos trabalhos para melhor andlise, com a
leitura do resumo, palavras-chave, leitura da introducéo e conclusdo. Esperando
assim, buscarmos os elementos que possam responder a nossa questao inicial.

Na introducdo de cada estudo buscaremos a motivacao do trabalho, ou seja,
iIremos investigar nas pesquisas selecionadas, problemas e ndo temas. De acordo
com Sanchez (2012), em funcdo da pergunta obteremos respostas validas ou
pertinentes, de acordo com a clareza da pergunta, sendo esta o eixo central da
pesquisa. Por sua vez, na conclusao aspiramos encontrar as respostas para a
pergunta inicial.

No préximo item apresentaremos 0s elementos constitutivos dos trabalhos

selecionados.
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9 CORPUS

Os documentos selecionados a partir do recorte de 2014 a 2018, selecionados
de acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo, totalizaram 5 teses e 11
dissertacdes. Esses estudos contemplam varios programas das Universidades, tanto
no campo da Educacgéo em varios segmentos, quanto em Comunicacao Social.

Até o0 momento expomos a selecdo de acordo com as bases consultadas, de
agora em diante, apresentaremos os trabalhos comecando pelas dissertacdes e
seguidas das teses.

No quadro 4 abaixo, citaremos as 11 dissertacbes selecionadas para este
estudo, disposta pela ordem do ano, autor, o titulo do trabalho, as palavras-chave e o
problema de cada pesquisa.

Para mais informagfes, quanto ao nome do orientador, o programa a qual
pertence a dissertacdo, a nota da Instituicdo vinculada ao programa consultar
(Apéndice A).



Quadro 4 — Dissertacdes selecionadas anos 2014 a 2018

Ano | Autor (a) Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa

2015 | ARAUJO, A identidade do professor | Identidade docente. Qual é a identidade do professor que utiliza as tecnologias e midias digitais
Marilete que utiliza as tecnologias | Utilizagdo, Integragdo | na sua pratica pedagoégica nas escolas da rede municipal de ensino do
Terezinha e midias digitais na sua | e Apropriagdo das municipio de Araucaria?

Marquetti de | pratica pedagdgica. Tecnologias. Saberes
docentes. Prética
docente

2015 | MARIALVA, Tecnologias e curriculo: | Curriculo; O uso de comunidades de pratica, com as caracteristicas da plataforma
Wolgram de | um estudo de caso sobre | Novas Tecnologias na | Professor 2.0, contribui para potencializar o compartilhamento de praticas
Almeida a comunidade de praticas | Educacdo; Formacao entre os professores, de forma a criar uma cultura digital na escola, que

Professor 2.0. continuada de contribua para superar a ideia de tecnologia como ferramenta?
professores;
Comunidade de
prética.

2015 | VIEIRA, Cenérios futuros sobre as | Colaboracao. Como acontece o trabalho conjunto de um grupo pequeno de professores
Marciano de | culturas docentes: um | Educacdo Matemética. | que, baseado na livre colaboracdo, busca construir projetos
Almeida estudo sobre a livre | Recursos multidisciplinares, compartilhar conhecimento e aprender com seus pares

colaboracéo. Educacionais Abertos. | e alunos?

2016 | MATEUS, Educacdo em tempos de | Educacdo. Ensino Que tipo de formacao o professor precisa para integrar o uso pedagégico
Marlon de dispositivos moveis: o que | médio. Formacao de dispositivos méveis em sala de aula?

Campos pensam os professores? | continuada de
professores.
Dispositivos méveis.

2016 | TOLEDO, A apropriacao das | Formacdo Continuada.

Priscila tecnologias de informagéo | Tecnologias de Os professores conhecem o uso das TICs na préatica docente? Como sao
Ramos e comunicacao na prética | Informacéo e utilizadas? O que é necesséario para inclui-las em sua pratica? Que

pedagégica de
professores: um olhar a
partir dos cursos de

formacdo continuada de
alfabetizadores.

Comunicacao (TICs).
Alfabetizadores.

formacao os professores recebem para o uso dessas tecnologias?
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Ano | Autor (a) Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa

2017 | NOGUEIRA, | Do curriculo oficial do | Formacdo Continuada | “Do curriculo oficial do estado de Sdo Paulo ao curriculo+: os professores
Silvia estado de Sdo Paulo ao | de Professores; de LEM em tempos de autoria”, contribui de alguma forma com o repensar
Cristina curriculo+: o} (multi) | Formacao de da pratica docente no que tange a utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Gomes letramento  digital na | Professores de Inglés; | Informac@o e Comunicacdo (TDIC), com énfase nos Objetos Digitais de

formacédo dos professores | Rede Publica Estadual | Aprendizagem (ODA) da Plataforma Curriculo+, amparado na perspectiva
de lingua inglesa do | de Educagado de Sdo critico-reflexiva, de modo a propiciar o empoderamento freireano dos
Ensino Médio. Paulo; Tecnologias docentes, por meio de uma perspectiva autoral.

Digitais de Informagéo

e Comunicacéo;

Objetos Digitais de

Aprendizagem.

2017 | SANTOS, A potencialidade | TDIC, mensagens Qual a compreenséo do docente na utilizagéo e articulagdo intencional dos
Erica Renda | pedagégica no uso de | multimidias, teoria recursos multimidias dentro da sala de aula?

materiais multimidias: | cognitiva da
uma  experiéncia no | aprendizagem
Colégio Notre Dame. multimidia.

2017 | RICHITELI, Politicas para a inclusdo | Praticas pedagoégicas. | Como as politicas publicas de inclusédo digital estdo contribuindo com a
Aurélio digital: praticas e | Incluséo digital. formacao e com as praticas pedagdgicas de quatro professores em relacéo
Alberto possibilidades na escola | Formacgédo de a integracdo das tecnologias digitais?

publica. professores. Politicas
publicas educacionais.
Tecnologias digitais.

2018 | ANDRADE, Didlogos em  pratica: | Ambiente Virtual de Qual a formacao que o professor, da rede publica federal de ensino regular
Mayara proposta de formacdo | Aprendizagem na fundamental e médio, precisa para inserir 0 AVA na sua acdo em sala de
Quadros de para o uso do AMBIENTE | Educagédo Presencial. | aula presencial, no contexto da educagéo hibrida?

VIRTUAL DE | Formacéo Continuada
APRENDIZAGEM (AVA) | de Professores.

na perspectiva dos | Ensino Hibrido. Sala
professores. de Aula Invertida

2018 | MOTA, Possibilidades de uso do | Educacéo bésica. Sera que o YouTube pode contribuir de alguma forma com os professores,
Gersivalda site de rede social | Tecnologias Digitais seja para a formacéo, pesquisa, aquisicdo de informacéo, acesso a videos
Mendonca YouTube na educacéo | de Informacéo e e compartilhamento com os alunos?
da basica em Itabaiana-SE. Comunicacdo. Rede

social. YouTube.
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=RICHITELI%2C+Aur%C3%A9lio+Alberto
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=RICHITELI%2C+Aur%C3%A9lio+Alberto
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=RICHITELI%2C+Aur%C3%A9lio+Alberto
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df

Ano | Autor (a) Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa
2018 | NOVOA, O ambiente virtual de | Educacéo especial - Qual proposta de formacao continuada na area do Transtorno do Espectro
Jessica aprendizagem na | Tecnologia Autista atenderia as necessidades docentes para o uso das Tecnologias

educacdo especial: um
estudo sobre formacgéo
continuada docente na
area do transtorno do
espectro autista.

educacional. Autismo.

Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na acdo pedagdgica do
Atendimento Educacional Especializado?

Fonte: elaborado pela autora.
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Essas foram as dissertacdes selecionadas para a analise, contabilizamos 11
disserta¢cGes, ndo houve nenhuma dissertacdo selecionada do ano 2014, portanto
comecaremos com 3 (trés) producdes referentes ao ano 2015, 2 (duas) referentes ao
ano de 2016, 3 (trés) para o ano de 2017 e 3 referente ao ano de 2018. Observamos
que as pesquisas referentes a formagao continuada de professores e o uso das
tecnologias digitais em sala de aula ou em sua formacao docente, sdo constantes para
estudo e investigacao.

Disporemos agora, a selecéo das teses, totalizando 5 estudos para analise.

Para mais informacdes, quanto ao nome do orientador, o programa a qual

pertence a tese, a nota da Instituicdo vinculada ao programa consultar (Apéndice B).



Quadro 5 — Teses selecionadas anos 2014 a 2018
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Ano | Autor (a) Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa

2014 | VELOSO, O professor e a autoria no | Autoria do | Como ocorre o processo de criagao/autoria do professor da educagédo basica
Maristela contexto da cibercultura: | professor — | no contexto da cibercultura?

Midlej Silva | redes da criag&o no cotidiano | Cibercultura -
de Araujo da escola Rede da criacdo —
Cotidiano da escola

2015 | SANTOS, Formacdo continuada de | Formacao Quem sao os professores participantes das redes sociais e qual o perfil dos
Rosimeire professores indigenas e nado | Continuada de | professores em relacdo a sua formacéo inicial e continuada? Qual a
Martins indigenas: implicagcbes e | Professores. concepcéo dos professores indigenas sobre formacéao continuada e sobre a
Regis dos possibilidades interculturais | Tecnologias de | insercdo das Tecnologias de Informacdes e Comunicagdo e Redes Sociais na

em contexto presencial e em | Informacéo e | Educacédo Escolar? Como ocorrem a interagdo e o didlogo intercultural dos
redes sociais Comunicacao. professores em uso das TIC e Redes Sociais e 0 que essas intera¢cdes podem
Redes Sociais. | trazer para a aprendizagem? Quais as implicagBes e possibilidades de uso
Interculturalidade. das TIC e Redes Sociais na formacédo e prética docente dos professores
Professores decorrentes ou ndo da formacdo oferecida? Quais as identidades dos
Indigenas e ndo | professores indigenas construidas na formacao continuada?
indigenas.

2016 | REIS, Ana A importancia das TICs e da | Educomunicac@o — | Elas apoiam praticas tradicionais ou modificam tais praticas? Potencializam
Tereza educacdo como processo | Tecnologias de | os processos comunicacionais e educacionais? Favorecem a produgéo
Vendramini | comunicacional dialégico no | Informacgéo e | colaborativa e o compartihamento de conhecimentos? Os projetos

Ensino Superior: Um Estudo | Comunicacao — | pedagégicos devem inserir em suas matrizes curriculares, mesmo que de
da Universidade Estadual de | Processo forma transversal nas disciplinas obrigatérias, o uso dessas tecnologias e
Mato Grosso do Sul Comunicacional midias viabilizadas por elas?

Dialégico- Ensino

Superior - UEMS

2017 | CARVALHO, | As tecnologias mdveis na | Cultura da | Em que medida uma proposta de formacdo continuada com base nos
Celia escola e o trabalho docente: | mobilidade; interesses e necessidades formativas dos professores pode contribuir para o
Regina as contribuicdes de uma | educacéo; trabalho docente mediado pelas tecnologias mdveis na escola?

pesquisa intervencdo na | tecnologias
formagcdo continuada de | moveis; formacao
professores da educacgdo | continuada de
béasica professores;

intervencdo
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Ano Autor (a) Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa
2018 | GOMES, Formacdo continuada de | Educacédo de | Em um contexto de formacao continuada no ambito das tecnologias digitais
Fabricia professores da Educacdo de | Jovens e Adultos. | aplicadas a educacédo, desenvolvida junto a professores da Educacdo de
Cristina Jovens e Adultos (EJA) para | Utilizagéo, Jovens e Adultos - Fase | (1.° ao 5.° ano) da Rede Municipal de Ensino de
utilizagéo, integracdo e | integracdo e | Curitiba, que fatores necessitam ser considerados/privilegiados, sob o ponto

apropriagdo das tecnologias
digitais a préatica de sala de
aula

apropriacédo das
tecnologias digitais.
Formacéo
continuada de
professores.

de vista dos docentes, para potencializar a utilizacdo, a integracdo e a
apropriacédo das tecnologias digitais pelos professores desta modalidade de
ensino a prética de sala de aula?

Fonte: elaborado pela autora.
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Essas foram as teses selecionadas para a andlise, contabilizamos 5 estudos,
uma, referente a cada ano.

Apés a catalogacdo das dissertacbes e teses, buscamos os incluir os
elementos de analise e interpretacdo da leitura do resumo, das palavras-chave, do
problema de pesquisa, bem como a introducdo e conclusdo, que auxiliasse a
responder a nossa questao inicial A utilizacado das Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacdo (TDICs) em uma cultura colaborativa docente contribuem para a
formacao continua docente?

Entendemos que comecar pela pergunta de partida, norteia o caminho que
buscamos trilhar, para isto é importante incluir critérios de analise e interpretacao.
Estes foram selecionados de acordo com o0s eixos da nossa pesquisa, sendo estes,
por ordem de apresentacdo referente a parte tedrica do nosso estudo, apresentamos
nossas categorias de andlise:

M Cibercultura;
M Cultura Colaborativa;

M Formacao continuada docente;

Portanto, iremos analisar de forma interpretativa, tanto as dissertagdes como
teses, dentro de cada eixo da nossa pesquisa. Procuramos inserir cada estudo
selecionado em uma categoria de andlise, de acordo com a questdo inicial e as
palavras-chaves, presentes em cada estudo. Convém destacar que ha estudos que
se enquadram em mais de uma categoria, portanto, estes poderao ser apenas citados
em outros eixos.

Convidamos o leitor, a conhecer cada estudo selecionado, apresentando o
autor bem como a pergunta proposta por ele, e as principais consideracoes
destacadas em sua pesquisa.

No proximo item, apresentaremos, portanto, de acordo com 0s eixos tematicos
de nossa pesquisa, a comecgar com a Cibercultura, seguido pela Cultura Colaborativa

e por fim, a respeito da Formag&o Continuada docente.
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10 CATEGORIAS DE ANALISE

Apresentamos ao longo deste estudo a respeito do conceito de cibercultura, as
linhas de abordagem, seguido dos tedricos defensores de cada linha. Destacamos
também a importancia da cultura colaborativa docente, mencionamos a formacao
continuada do professor, bem como as caracteristicas que permeiam a construgcédo da
identidade deste professor para romper o paradigma posto.

Acreditamos que todos estes eixos que destacamos estdo interligados, no
entanto para critérios de analise e interpretacdo, preferimos analisar se as
dissertacOes, teses contemplam estes eixos de forma separada.

Nesta secdo, realiza-se uma triagem dos 16 estudos selecionados, pontua-se
gue as categorias de analise por nds exploradas sdo decorrentes dos eixos da nossa
pesquisa e agrupamos as pesquisas por semelhanca de analise temética de acordo
COM 0S NOSSOS €ixXos.

Portanto, as nossas categorias de andlise sao definidas de acordo com 0s €eixos
tematicos de nossos estudos: cibercultura; cultura colaborativa docente; formacéo
continua do professor.

Sendo assim a selecdo dos estudos relacionados a cada categoria disp0s-se
da seguinte forma:

Na categoria de analise cibercultura, foram incluidos 5 (cinco) estudos: a tese
de Veloso (2014), intitulada O professor e a autoria no contexto da cibercultura: redes
de criacdo no cotidiano da escola.; a tese de Reis (2016), intitulada, A importancia das
TICs e da educacdo como processo comunicacional dialégico no Ensino Superior: Um
Estudo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.; a tese de Carvalho (2017)
As tecnologias moveis na escola e o trabalho docente: as contribuicbes de uma
pesquisa intervencdo na formacao continuada de professores da educacédo basica; a
dissertacdo de Santos (2017), cujo o titulo A potencialidade pedagdgica no uso de
materiais multimidias uma experiéncia no Colégio Notre Dame.; a dissertacéo de Mota
(2018), com o titulo Possibilidades de uso do site de rede social YouTube na educacao
bésica em Itabaiana- SE.

Integrados na categoria de analise cultura colaborativa docente, contém 3 (trés)
estudos: a dissertacdo de Marialva (2015) com o titulo Tecnologias e curriculo: um
estudo de caso sobre a comunidade de praticas Professor 2.0.; a tese de Santos

(2015), Formacdao continuada de professores indigenas e ndo indigenas: implicacdes
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e possibilidades interculturais em contexto presencial e em redes sociais.; a
dissertacdo de Vieira (2015) intitulada Cenarios futuros sobre as culturas docentes:
um estudo sobre a livre colaboragéo.

Na categoria de analise formacao continua do professor, resultaram em 8 (0ito)
estudos, sendo 7(sete) dissertacbes, a comecar por Aradjo (2015), intitulada A
identidade do professor que utiliza as tecnologias e midias digitais na sua pratica
pedagdgica; Mateus (2016), com o titulo Educagédo em tempos de dispositivos méveis:
0 que pensam o0s professores?; Toledo (2016), intitulada A apropriacdo das
tecnologias de informacdo e comunicagao na pratica pedagdgica de professores: um
olhar a partir dos cursos de formacao continuada de alfabetizadores.; Nogueira (2017),
Do curriculo oficial do estado de Sao Paulo ao curriculo+: o (multi) letramento digital
na formacdo dos professores de lingua inglesa do Ensino Médio.; Richiteli (2017),
Politicas para a incluséo digital: praticas e possibilidades na escola publica.; Andrade
(2018), Didlogos em pratica: proposta de formacao para o uso do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) na perspectiva dos professores; Novoa (2018), O ambiente
virtual de aprendizagem na educacao especial: um estudo sobre formacéo continuada
docente na area do transtorno do espectro autista.; e a tese de Gomes (2018)
Formacédo continuada de professores da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) para
utilizacao, integracao e apropriacao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula.

Convém destacar que ha estudos que também mencionam e tratam a respeito
das outras categorias, propostas por noés, mas procuramos adequa-los de acordo com
0 objeto de pesquisa de cada estudo.

Para a secéo a seguir, a respeito das categorias de andlise, apresentaremos

as pesquisas tanto de disserta¢des quanto de teses por ordem ano/alfabética.

10.1 Categoria de anédlise: Cibercultura

Comecaremos a nossa categorizagao com o eixo cibercultura, por entendermos
gue estamos em volto dessa cultura permeada pelas tecnologias digitais de
informag&o e comunicacgao.

Destacaremos nesta se¢ao pesquisas que tratam a respeito da utilizacdo das
tecnologias, sendo aqui referidas como TDICs e também como Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs), sendo o objeto de pesquisa, de acordo
apresentado com as palavras-chaves e a problematica da pesquisa.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
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Apresentaremos 5 (cinco) estudos por ordem de publicacdo da pesquisa que
julgamos inseridos nessa temética da cibercultura, da utilizagdo das tecnologias pelo
professor, de acordo com a nossa interpretacdo das leituras realizadas nos itens:
palavras-chave, resumo, introducao e conclusao.

A tese de Veloso (2014), intitulada O professor e a autoria no contexto da
cibercultura: redes de criacdo no cotidiano da escola, apresenta como problematica
investigar: Como ocorre o processo de criacdo/autoria do professor da educacao
basica no contexto da cibercultura?, esta pesquisa contou com a colaboracdo de
professores que participavam do do curso Programa Um Computador por Aluno
(PROUCA), buscou investigar o que € ser professor-autor na cibercultura, como
aporte tedrico utilizou os autores Lévy, Ramal, Lemos, Santaella, Castells, Pretto,
entre outros.

Essa tese apresentou os principios que regem essa formacéo de autoria do
professor que se baseia sob a logica da racionalidade cientifica e técnica, o professor
por sua vez ndo € o autor, apenas reproduz o que Ihe é imposto. Em contrapartida,
apresentou autores que propdem um novo modelo baseado na autoria do professor,
como sendo sujeito ativo no processo de construgcdo em tempos de cibercultura.

Essa pesquisa constatou que o processo da criacdo dos professores em
tempos de cibercultura esta vinculado a internet, sendo utilizado apenas como espaco
de pesquisa. O professor ndo consegue incorporar o computador e a internet como
um artefato de criagdo em seu trabalho pedagdgico, sugere que quanto a isto, 0s
sujeitos ndo estado conseguindo acompanhar a velocidade da evolugcao e a inovacao
tecnoldgica.

Quanto a formacao técnica e cientifica do uso da tecnologia, € muito mais o
dominio dos recursos. Considera que é importante uma pratica pedagogica reflexiva.
A pesquisadora percebeu que o curso de formacdo PROUCA contribuiu de forma
satisfatoria para a criacdo de novos atos do curriculo. Constatando que a concepcéo
e as praticas desencadeadas no movimento do curso Sdo essenciais para a
construcdo da base formativa dos professores, com relagdo as dimensdes
pedagogicas e culturais que emergem dos principios da cibercultura, possibilitando a
formacao de sujeitos, autores desse processo.

Por sua vez, chamou a atencdo de que o fio condutor deve estar no
comprometimento com o aprendizado ativo e criativo, verificou-se que houve por meio

da colaboracao entre professores e alunos a criagdo de videos, audios, entre outros
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contelidos se apropriando das tecnologias como artefato cultural, superando a légica
do uso da tecnologia como recurso/instrumento. Somado ao professor, como um
agente de pesquisa como um instrumento epistemologico e metodologico de
construcdo do conhecimento deste professor que articula teoria e pratica educativa
em prol da autonomia e da autoria, com uma atitude critica e inovadora do professor.

A pesquisadora defende que € preciso uma tomada de consciéncia, de que o
professor pode e deve ser autor da prépria pratica, que a criagdo esta no sujeito, basta
gue as condicdes lhes sejam dadas. Constatou-se também, que é preciso formacéo
em contexto de politicas de formacédo de professores menos diretiva e mais focada
para a autonomia, que potencialize no professor o reconhecimento de si mesmo como
pessoa, como profissional.

A segunda pesquisa apresentada nesta categoria refere-se a tese de (REIS,
2016), intitulada, A importancia das TICs e da educacdo como processo
comunicacional dialégico no Ensino Superior: Um Estudo da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, apresentou véarias problematicas relacionadas ao uso das
TICs, sendo estas: elas apoiam as praticas tradicionais ou modificam tais praticas?
Potencializam os processos comunicacionais e educacionais? Favorecem a producao
colaborativa e o compartilhamento de conhecimentos? Os projetos pedagdgicos
devem inserir em suas matrizes curriculares, mesmo que de forma transversal nas
disciplinas obrigatérias, o uso dessas tecnologias e midias viabilizadas por elas?

Utilizando-se de um questionario online para 165 docentes da UEMS, a
pesquisadora concluiu que os professores concordam que as TICs melhoram seu
desempenho em sala de aula, bem como o de seus alunos. Ressentem-se de uma
formacao pouco adequada para a utilizagdo de todo o potencial das TICs, o que
provoca-lhes inseguranga, motivo pelo qual é comum optarem por permanecer em
aulas de carater tradicional. Com relacdo a utilizacdo das TICs, esta provoca
mudancas significativas nas relacdes entre ensino e aprendizagem e nas rela¢cdes dos
alunos e professores, mas que demanda uma formacdo diferenciada para os
professores. A utilizagdo destas tem provocados nos processos educacionais a
superacao de limites impostos pelo espaco-tempo. Na pratica pedagogica exige-se
uma redefinicdo da formacao profissional e do papel dos professores. Notou-se o
grande foco no uso de ferramentas como Power Point, produtor de texto ou internet e
h& falta de utilizacdo da tecnologia como forma de interatividade e producédo de

conteudo e participacdo em rede.
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A pesquisadora concluiu que ainda hd mais o uso das tecnologias como meio
do que como facilitador de processos e impulsionador de trabalhos mais
emancipadores e autbnomos.

Os dados indicaram, segundo a pesquisadora, que o uso das TICs é de grande
peso nas atividades cotidianas, definitivamente internalizadas na vida pessoal dos
docentes, mas nao ocorre de maneira definitiva e eficaz nas atividades educativas. A
outra conclusédo, foi a de que a tecnologia é utilizada muito mais para ilustrar o
conteudo do que para expandir as possibilidades de aprendizagem e interacao,
percebendo um descompasso entre as possibilidades de uso das tecnologias e os
modos como essas estdo sendo usadas nas praticas pedagdgicas.

Constatou também que ndo se passa mecanicamente de um modelo
comunicacional para outro, bem como de uma tendéncia pedagdgica para outra, que
esta acontece por meio de processos dialéticos. Os professores ndo tém uma
compreensao mais clara e abrangente dos processos comunicacionais como algo
dindmico. Por sua, vez a pesquisadora sugeriu, uma flexibilizac&do curricular que pode
ser desencadeada na UEMS tanto por grupos de estudos multidisciplinares formados
nos nucleos de ensino e pesquisa, como por meio de cursos de aperfeicoamento
especificos oferecidos pela Universidade, aproveitando as vivéncias/experiéncias de
alguns professores que manifestaram melhor compreenséo das TICs nos processos
educacionais e comunicacionais.

Sugeriu, ainda que é necessario incorporar a compreensdo dos possiveis
beneficios que as TICs podem proporcionar nos contetudos trabalhados em sala de
aula, defendendo que h&a que se repensar os modelos de comunica¢do que estdo
sendo vivenciados nos ambientes educativos, o incentivo as formas de comunicagéo
mais descentralizadas e horizontais, que aproximem professores e alunos, que
permitam trocas efetivas de saberes e afazeres, em que todos os integrantes do
processo sejam, ao mesmo tempo, emissores e receptores, que todos tenham autoria
e produzam cultura, criando e recriando significados diante do mundo em que vivem.
Recomendou, portanto, a educomunicacdo, que representa uma forma de
conhecimento, por esta promover encontro de saberes, que desencadeia a
interlocucéo entre aqueles que constroem e, ao mesmo tempo utilizam-se dos saberes
produzidos.

A tese de Carvalho (2017), As tecnologias moveis na escola e o trabalho

docente: as contribuigcbes de uma pesquisa intervengcédo na formagéo continuada de
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professores da educacdo basica; investigou: em que medida uma proposta de
formacdo continuada com base nos interesses e necessidades formativas dos
professores pode contribuir para o trabalho docente mediado pelas tecnologias
moveis na escola?; os sujeitos de sua pesquisa foram dez professores de ensino
fundamental em uma proposta de formagé&o continuada com encontros presenciais e
utilizacao das redes sociais WhatsApp, Messenger e Facebook.

A pesquisadora constatou que o celular é o aparelho mais utilizados pelos
docentes, no entanto sua apropriagao fica restrita ao cotidiano, pouco incorporado em
sua prética pedagdgica, que muitas vezes este, restringe-se ao desenvolvimento de
pesquisas e atividades de sala de aula, para sanar davidas e ou complementar o
conteudo. Portanto, essas TDICs sdo subutilizadas pelos professores, sendo vistas
apenas como recursos didaticos, tais como: pesquisas, resolucédo de problemas, uso
de aparelhos para ministrar o contetdo, acessar materiais didaticos, registro de
atividades e diarios. Os professores sujeitos de sua pesquisa, afirmaram possuir
dificuldades em manusear as TDIC e que inicialmente demonstraram muita resisténcia
em utilizar as tecnologias méveis em sua pratica pedagdgica.

A pesquisadora enfatiza o potencial da aprendizagem movel, mediante o
estimulo da aprendizagem individualizada, que ao utilizar as redes sociais houve uma
significativa melhora da comunica¢do entre os professores e também dos alunos.
Destacou também que a aprendizagem foi potencializada e estendida para ambientes
fora dos muros da escola.

Mencionou também que este espaco favoreceu a ampliagdo do espaco fisico
para o espaco virtual de aprendizagem. Verificou que a apropriagdo tecnolédgica
ocorreu em varias atividades pelas quais os docentes tomaram as TDICs como foco
de estudo e posteriormente integraram em sua pratica. Estas reflexdes promoveram
a construcdo, a mobilizacdo de saberes referentes as TDICs como potencializadora
do processo de ensino e aprendizagem. A pesquisadora, afirma que este movimento,
se deu principalmente na socializacdo das atividades e nas reflexdes entre os
docentes, visto que esse espago propiciou a interagcdo e pode-se compartilhar e
reinterpretar suas experiéncias. Como resultado a pesquisadora, vislumbrou uma
reconfiguracdo da postura dos alunos que se tornaram sujeitos de sua propria
aprendizagem, uma vez que forma criadas estratégias pedagdgicas individualizadas

condizentes com as necessidades educativas.
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A pesquisadora constatou também que os momentos de reflexdo
desencadeados durante o0s encontros contribuiram para que o0s professores
buscassem o protagonismo de suas acfes, desenvolvendo-se profissionalmente nao
somente de forma individualizada, mas em parceria com colegas que vivenciavam
situacdes semelhantes.

Enfatiza que a integracdo das tecnologias méveis no trabalho docente em
situacdes diferenciadas que se distanciam do modelo tradicional, pode potencializar o
processo de ensino e aprendizagem, baseando nas necessidades formativas dos
professores.

O terceiro estudo selecionado trata-se da dissertagéo de Santos (2017), cujo o
titulo A potencialidade pedagoégica no uso de materiais multimidias uma experiéncia
no Colégio Notre Dame, que abordou como problematica: qual a compreensédo do
docente na utilizac&o e articulacdo intencional dos recursos multimidias dentro da sala
de aula?; apresentou como sujeito 43 professores do referido colégio. A pesquisadora
apontou de acordo com os dados apresentados por meio de entrevista, que 0s
professores reconhecem as vantagens da utilizacdo das tecnologias em sala de aula,
mas que 0 seu uso ainda esta pautado em conhecimentos intuitivos e instintivos, ndo
havendo intencionalidade planejada e executada na organizacdo desses recursos e
ferramentas na pratica docente. Segundo a pesquisadora, esta, realizou a andlise dos
dados em consonancia com as caracteristicas e pressupostos estabelecidos pela
Teoria Cognitiva de Aprendizagem Multimidia, do autor Richard Mayer.

A pesquisadora afirmou que os dados apontaram que os professores integram
as suas acdes pedagogicas, metodologias ativas, fazendo das TICs parte integrante
do ambiente escolar, propiciando assim condi¢cdes favoraveis para constru¢cdo do
conhecimento e consolidando uma nova dindmica na relagdo professor, aluno e
saberes. Entretanto, afirmou que apenas o projeto politico pedagogico da escola, que
oferece significativa a pratica educativa, bem como o apoio da instituicdo no que se
refere a infraestrutura tecnolégica e material, ndo séo suficientes para garantir a nova
maneira de conceber os processos de ensino e aprendizagem, uma vez que faltam
conhecimentos sistematizados ao docente para colocar tais pressupostos em pratica.

Neste estudo, a pesquisadora ndo mencionou o termo cibercultura, portanto
nao foram expostos os tedricos, entretanto categorizamos nesta tematica por

investigar as tecnologias e de que forma sao utilizadas pelo docente.
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Caminhamos para a Ultima pesquisa selecionada para esta categoria tematica,
a dissertacdo de Mota (2018), com o titulo Possibilidades de uso do site de rede social
YouTube na educacéo basica em Itabaiana- SE, apresentou como problematica: Seré
gue o YouTube pode contribuir de alguma forma com os professores, seja para a
formacao, pesquisa, aquisicdo de informacado, acesso a videos e compartilhamento
com os alunos? Nesta pesquisa o0s sujeitos foram professores de areas especificas,
alguns destes ja tinham imersédo na cibercultura e ja interagiam em redes sociais.

A pesquisadora relatou que durante a pesquisa foi desenvolvido um dispositivo
autoral, uma oficina de quarenta horas, no qual compartilhou conhecimentos sobre as
possibilidades de utilizacdo da rede social YouTube na educacédo. Nesta, observou-
se que os professores utilizavam o site em suas aulas, mas como material didatico,
apenas como ferramenta de pesquisa, para reproduzir informacées, ndo sendo autor
ou coautor de novas produc¢des, apenas o utilizavam como mais um recurso didatico.
A pesquisadora relatou também que no portal do YouTube Educagdo os videos
apresentam uma série de contetdos e informacdes, mas que em boa parte das aulas
sao do tipo expositivas, numa didatica tradicional, sem inovacoes.

A pesquisadora explanou que como resultado desta oficina, os professores
participaram e cocriaram videos. O objetivo desta era conhecer as reais possibilidades
do YouTube e incentiva-los a serem coautores. Nesta oficina, a pesquisadora
possibilitou discussdes tedricas sobre a cibercultura e educacao, relacionando autores
gue discutem a questdo da cultura de massa, cultura das midias, cibercultura, como
os tedricos Santaella e Lévy. Verificou-se que o site YouTube apresenta inUmeras
possiblidades para a educagédo, como pesquisar videos de contetdos variados, curtir
e comentar os videos com quem os produziu, oportunizando interagdo em rede, uma
construgcdo coletiva e colaborativa, potencializando também a coautoria de outras
producdes ja disponibilizadas, mas que podem ser reeditadas, em um espaco
interativo de troca de saberes e producdes coletivas.

A pesquisadora observou que a falta de imerséo na cibercultura aliada a pouca
formacao dos professores para utilizar as TDICs na educacdo faz com que eles
desconhecam as possibilidades e potencialidades de criar e publicar no YouTube. Ou
seja, os professores apenas utilizavam para a reproducdo de videos; verificou que
somente as oficinas pontuais ndo séo suficientes para preparar os professores que

nao possuem imersao nas culturas digitais para trabalhar TDICs em sala de aula.
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A pesquisadora, sugere que para uma ampla e verdadeira insercdo das
tecnologias na educagdo é imprescindivel a formagdo continuada, que possa
oportunizar ao professor a aquisicdo de letramento digital, este estar letrado inclui
compreender as tecnologias e suas interfaces digitais ndo como consumidores de
informagdo, mas como produtores de saberes, culturas e conhecimentos
compartilhados na rede, potencializando a troca de informacdes e a construcdo de

conhecimentos coletivos e colaborativos.

10.1.1 Discussdes

Para tanto, faremos uma leitura interpretativa-critica de acordo com o que
apresentamos em nosso aporte tedrico. Permita-nos retomarmos alguns pontos.
Observamos que relacionado a questdes da cibercultura ha os tedricos otimistas, 0s
pessimistas e os criticos, de modo geral.

Dentro do que queremos analisar com relagdo a cibercultura, os teoricos
apresentados por uma abordagem critica. Poucos pesquisadores em seus estudos,
mencionam a respeito da cibercultura.

Quanto aos tedricos presentes na maioria destes estudos relacionados a
cibercultura estdo: Pierre Lévy, no qual pela interpretacdo de (RUDIGER, 2013), este
tedrico é considerado dos tecndfilos, ou seja, apresenta uma visdo otimista quanto a
utilizacdo das tecnologias. Para conceituar cibercultura, a pesquisa de Carvalho
(2017) e Mota (2018) faz uso dos tedricos Lévy e Lemos; no qual este demonstra uma
visdo mais realista da utilizacdo das tecnologias, considerando a atuacao critica de
quem a utiliza.

Alguns pesquisadores (REIS, 2016; SANTOS, 2017) em suas pesquisas nao
citam Lévy; mas também nao apresentam claro o conceito de cibercultura. No entanto,
ha que se considerar o fato de que ao estudar a respeito das tecnologias deve-se
conhecer 0 que os tedricos pensam a respeito da cibercultura e dos processos
intrinsecos relacionados a ela, bem com as linhas de abordagem apresentadas.
Algumas pesquisas relacionam o termo Sociedade do Conhecimento, de uma maneira
superficial, faltando o posicionamento critico em relacéo ao uso das tecnologias.

Alguns mencionam nas entrelinhas, outros por sua vez, fazem uma analise
mais geral da utilizagdo das tecnologias sendo instrumental/técnica. Nao encontramos

nos estudos selecionados que tratam a respeito da visdo mais detalhada da utilizagao
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das tecnologias pelos docentes como as linhas de abordagem, definidas claramente.
Alguns apontam a questdo da utilizacdo dessas tecnologias por meio de uma
abordagem critica e reflexiva, mas néo relaciona de fato a concepcao pedagogica com
a linha tecnoldgica.

Interessante observar que no estudo de Santos (2017), cujo sujeito da pesquisa
sao professores que tem acesso as TICs por estarem em um ambiente que propicia o
uso das tecnologias em sala de aula, bem como em sua formacédo docente, ndo as
utilizam de forma criativa, muito menos autoral. Apenas como um recurso a mais em
suas aulas.

Cabe pensarmos um pouco a respeito disto, que ndo € apenas a tecnologia por
si s6 que garante o ensino e a aprendizagem, mas vai além disso, com qual
intencionalidade pedagdgica o professor esta utilizando, qual a abordagem que ele
utilizara em sala de aula. E aqui cabe um gquestionamento: Por que mesmo 0s
professores tendo disponiveis as tecnologias ndo conseguem aplica-las em um
contexto de formacao continuada de forma a otimizar as suas praticas pedagogicas?
Podemos constatar que nédo basta apenas instrumentalizar o professor e a escola, ha
gue se estabelecer uma mudanca de significado que rompa com a utilizacdo da
tecnologia como fonte de promogao a uma aprendizagem significativa.

Importante mencionarmos as pesquisas de Veloso (2014) e Mota (2018), as
quais em seu contexto, oportunizaram aos professores mudarem a suas respectivas
praticas pedagdgicas passando de consumidores da tecnologia, para criadores e
autores, oferecendo a eles os aportes tedricos dos autores que mais se debrucam a
respeito desta questéo, trazendo tedricos com posicionamentos diferenciados em
relacdo ao conceito e uso das tecnologias, propiciando o debate colaborativo entre
estes professores, promovendo assim uma reflexdo mais critica quanto ao uso das
TDICs tanto em sua formacgé&o continuada quanto a aplicacdo em sala de aula.

Julgamos importante esse conhecimento tedrico a respeito da utilizagdo das
TDICs, visto que ao professor cabe o conhecimento e a reflexado da intencionalidade
pedagodgica para o uso das tecnologias em sala de aula e em sua formacgéo
continuada.

Portanto, consideramos pertinente o professor ao utilizar a tecnologia em sua
formacéo continuada bem como no uso em sala de aula, tenha claro em qual linha de
abordagem esta encaixado, sendo estas, otimista, pessimista ou critica; mesmo que

nao tenha um discurso consciente, mas subjetivamente como ele vé a tecnologia e
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faz uso dela, podendo utiliza-las com sentido claro epistemoldgico, dialogando com
as teorias metodologicas escolhidas por ele.

Declaramos que € de extrema importancia que o professor possa ter essa visao
clara relacionada aos seus objetivos didaticos, para que realmente haja uma reflexado
quanto ao uso das TDICs, e ndo apenas como um instrumento/recurso didatico.

Para além disto, cabe aos cursos pontuais de formacdo continuada
disponibilizarem ao professor estes conceitos teoricos, pois muitos docentes estao ha
tempos no contexto diario de sala de aula, ndo podendo realizar uma especializacéo
por Varios motivos, portanto cabe a estes cursos que possam ir além da oferta de
conhecimento técnico, instrumental, realizando uma abordagem mais contextualizada
ao uso das tecnologias.

Consideramos, quanto mais aos professores sédo disponiveis a imersao no
contexto da cibercultura conscientes dos seus pressupostos, mais facilidade o
docente tera em deslocar-se nesta rede tecnolégica de uma forma colaborativa,
reflexiva, critica e por sua vez, autbnoma. Para que este possa romper com 0S
paradigmas que estdo postos, sendo, a tecnologia como solu¢do aos problemas
educacionais e a capacitacdo dos professores de forma aligeirada para que facam
uso dela o mais rapido possivel.

10.2 Categoria de analise: Cultura Colaborativa Docente

Seguimos para a nossa segunda categoria de andlise, a cultura colaborativa.
Elencamos algumas pesquisas que apresentam como tema central, estudar e
investigar a respeito da colaboracdo entre professores. As pesquisas selecionadas
sao : a dissertacdo de Marialva (2015) com o titulo Tecnologias e curriculo: um estudo
de caso sobre a comunidade de praticas Professor 2.0.; a tese de Santos (2015),
Formacdo continuada de professores indigenas e ndo indigenas: implicagbes e
possibilidades interculturais em contexto presencial e em redes sociais.; a dissertacao
de Vieira (2015) intitulada Cenarios futuros sobre as culturas docentes: um estudo
sobre a livre colaboracao.

Comecaremos com a dissertacdo de Marialva (2015) com o titulo Tecnologias
e curriculo: um estudo de caso sobre a comunidade de préaticas Professor 2.0. ;
apresentou como problemética: o uso de comunidades de pratica, com as

caracteristicas da plataforma Professor 2.0, contribui para potencializar o
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compartilhamento de praticas entre os professores, de forma a criar uma cultura digital
na escola, que contribua para superar a ideia de tecnologia como ferramenta?

O pesquisador lanca méo dos teodricos Wenger (2007), Hoadley e Kilner (2005)
e outros, a fim de trazer elementos a respeito da comunidade de pratica, que seriam
o dominio, a comunidade e a pratica, relacionando estes elementos ao curso
apresentado. Este estudo apresentou como sujeito dezoito professores que trabalham
com a formacao continuada de outros professores, em um estudo de caso sobre a
Plataforma Colaborativa Professor 2.0 implantada na esfera da Secretaria de
Educacao de S&o Paulo.

O pesquisador evidenciou na fase piloto da plataforma, que os professores ao
estarem em uma comunidade de prética, praticavam o dominio que é o saber
pedagogico, que a participacdo e a troca possibilitaram a constru¢éo de um repertorio
comum, a partir de diferentes narrativas e experiéncias compartilhadas, ou de
conhecimentos necessarios que possibilitaram aos integrantes construir suas formas
de atuacdo.

Evidenciou-se que, nesta busca da melhoria e aprimoramento de sua atuacéo,
os professores experimentaram métodos enriquecedores tanto para quem buscou
como para quem elaborou as préaticas. O pesquisador inferiu que a escolha de
comunidade de préatica como estratégia facilitadora, ampliadora, incorporadora das
TICs nos processos de ensino e aprendizagem se constitui em uma escolha acertada.

O pesquisador ressaltou a respeito dos problemas relacionados ao uso da
Plataforma, de origem técnica, devida a baixa velocidade da internet, entretanto,
observou que mesmo com essas limitagdes, os professores pesquisavam e faziam
uso das praticas postadas por seus pares e que em alguns casos recriavam suas
praticas a partir de outras, e que essa recriacdo é a partir de préatica de outros
educadores, integravam e circulavam experiéncias. Contribuiu assim para a
autonomia do professor e que pela contribuicéo efetiva poderia surgir melhora da acéao
pedagdgica, por meio da construcdo compartilhada do conhecimento.

Em sua tese Santos (2015), Formacao continuada de professores indigenas e
ndo indigenas: implicacdes e possibilidades interculturais em contexto presencial e
em redes sociais; focou em varias questdes como problema: quem sao os professores
participantes das redes sociais e qual o perfil dos professores em relacdo a sua
formacao inicial e continuada? Qual a concepcéo dos professores indigenas sobre

formacdo continuada e sobre a insercdo das Tecnologias de Informacdes e
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Comunicacgéao e Redes Sociais na Educacéo Escolar? Como ocorrem a interagcéo e o
dialogo intercultural dos professores em uso das TIC e Redes Sociais e 0 que essas
interacOes podem trazer para a aprendizagem? Quais as implicacfes e possibilidades
de uso das TIC e Redes Sociais na formacdo e pratica docente dos professores
decorrentes ou ndo da formagao oferecida? Quais as identidades dos professores
indigenas construidas na formagéao continuada?

Os sujeitos dessa pesquisa foram professores indigenas e nao indigenas que
participaram de um curso em comunidade virtual, que tinha como elementos a
interconectividade e a colaboracdo. A andlise da pesquisa consta que a formacéao
continuada no ciberespaco possibilita a abertura de fronteira e conquista espacgo por
permitir a interacdo entre varias pessoas em torno de indmeros interesses,
problematizacbes. A pesquisadora constatou a relevancia da aprendizagem
colaborativa, como um ponto importante na formac&o continua dos professores, com
propostas de didlogos fortalecendo e ampliando os saberes e afazeres, sendo esta
em uma perspectiva de educacao critica, que levem a rupturas de organizacdes pré-
estabelecidas. Os professores, sujeitos de sua pesquisa, reconheceram a importancia
das TDICs em suas atividades, demonstraram que estavam atentos as inovacoes
tecnologicas e construiram sentidos aos desafios postos, e que esses professores
buscavam compreender as transformacfes oportunizadas pelas tecnologias e a
interacdo entre pares, e que fizeram refletir a respeito do futuro dos seus alunos
indigenas em funcao das mudancas que ocorrem proporcionadas pelas TDICs.

A pesquisadora salientou que a rede social virtual contribuiu para a fortificacao
da identidade do grupo de professores indigenas, reconheceram o mundo digital como
espaco de troca de experiéncias e ressaltaram que as TDICs sdo um recurso a mais
e que podem ser vistas como um elemento de aquisi¢cao de conhecimento.

A seguir, apresentamos a dissertacdo de Vieira (2015) intitulada Cenérios
futuros sobre as culturas docentes: um estudo sobre a livre colaboracdo. A questéao
investigada: como acontece o trabalho conjunto de um grupo pequeno de professores
que, baseado na livre colaboragdo, busca construir projetos multidisciplinares,
compartilhar conhecimento e aprender com seus pares e alunos? O pesquisador
investigou um grupo colaborativo de professores que trabalharam em conjunto na
construcéo de projetos multidisciplinares, que tem como pano de fundo os problemas
emergentes da comunidade local em que a escola esta inserida. O grupo reunia-se

de forma fisica, pois 0s recursos on-line ndo surgiram muito efeito, o grupo preferia os
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encontros presenciais. Desses encontros surgiu a necessidade de desenvolver um
projeto em grupo para sanar algumas dificuldades de aprendizagem relacionado a
matematica, apresentadas pelos alunos, vislumbrou-se entéo a construcédo de um livro
didatico aberto com base nas experiéncias colaborativas com os professores, de
forma coletiva construiram um plano de ensino de matemética para o Ensino Médio.
Elaborando de forma coletiva o material didatico.

Este pesquisador apresentou em seu estudo a diferenca entre colaboracéo e
cooperacao. Fundamentou-se no teorico Hargreaves (1998) para teorizar a respeito
da colaboracdo entre professores e sua importancia no campo educacional. O
pesquisador aponta que dentro da cultura docente, segundo o autor, hd o
individualismo, de que alguns professores preferem trabalhar de forma individual,
sendo a justificativa a questdo do tempo, pondera que esse individualismo deve ser
sim respeitado, porque ora o professor quererd trabalhar em sua casa, com o seu
computador, mas que se deve criar condicdes para que cada professor possa
colaborar com o outro, apresentando o que cada um tem de melhor. Pondera também
gue ha diferenca entre o individualismo e o isolamento, que este é maléfico para o
professor, tornando-se muitas vezes como uma prisdo. Deve-se atentar para este fato
dentro da cultura docente. A colaboragdo se constitui em uma reacao a separacgao e
ao distanciamento dos professores, tirando muitas vezes esse professor do
isolamento e oportunizando para que ele possa trabalhar de forma coletiva e
colaborativa.

O pesquisador observou que a construcdo do livro didatico, resultado desses
encontros entre os professores, a constru¢ao de um produto colaborativo, que quanto
mais era utilizado e circulado entre os professores, mais havia troca de
conhecimentos, criacdo coletiva e colaborativa. Os resultados oportunizaram o
surgimento de janelas abertas como comunidades de colaboracdo que compartilham
de um objetivo comum. O pesquisador ressaltou que pode observar que na criacéo
desse grupo colaborativo, os processos fluiam melhor quanto mais se apoiavam em
relacbes humanas reais, na satisfagdo do reconhecimento mutuo, respeito e
confiancga.

O pesquisador sugere que € preciso estimular processos abertos que facilitem
as relacdes colaborativas, as interagdes, a autonomia, a confianca, o senso de lugar,
no qual os participantes de um grupo sintam-se confortaveis para colaborar.

Incentivando sempre a autoria, do que a simples troca de matérias-primas, e que essa
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abertura na participagéo reduz barreira, enquanto favorece e estimula a melhoria

individual da autonomia.

10.2.1 Algumas constatacdes

Podemos observar de acordo com os estudos apresentados acima, a real
importancia do trabalho colaborativo, elencando aspectos positivos desta rede de
colaboracéo.

O primeiro aspecto, relaciona-se a quebra de fronteiras, podendo acontecer o
encontro colaborativo tanto virtualmente, em ambientes digitais, e ou em redes
sociais, quanto presencialmente. Este fator, depende do contexto do docente, se ha
ou ndo acesso a tecnologia com a internet e de suas implicacbes. Ha que se
considerar que pode haver encontros colaborativos ora presencialmente, ora
virtualmente.

O segundo aspecto, refere-se ao respeito e a influéncia positiva de cada
docente. Os relatos dos professores mostraram como estes se sentem mais a vontade
interagindo com os seus pares, hdo havendo um profissional que sabe tudo, mas que
um pode ir auxiliando e contribuindo com outro de acordo com 0 seu conhecimento,
de acordo com as suas experiéncias, vivéncias pessoais e profissionais.

O terceiro aspecto, é a base e ponte de apoio. Neste tipo de construcao
colaborativa, entendemos a sua relevancia por ser um ambiente que o professor pode
opinar, construir redes de conhecimento, interagindo com outros, que possuem
pensamentos diferenciados, pode sim, ser de grande importancia para que o professor
possa refletir melhor a respeito de sua formacéo continuada, debater teméaticas que
nao concorda a respeito de suas relacdes profissionais e assim ser mais fortalecidos
com relagBes a questdes epistemoldgicas que perpassa a identidade e a construcao
do professor em seu contexto profissional.

Esta rede pode promover rupturas em seu posicionamento como docente,
agregando informacdes e atitudes que o levem a pensar de uma forma né&o
hegem®onica, e assim construindo pensamentos “fora da caixa”.

Por fim, favorece e amplia o empoderamento da identidade e da importancia
do professor na atualidade, haja visto que muitos, reduzem a real importancia deste
profissional no processo educativo, abafando a sua personalidade como professor

criativo e autbnomo.
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A dimensdo que essa cultura colaborativa entre docentes pode alcancar é
incalculavel, pois dentro do contexto pedagdgico, muitos podem estar passando por
situacOes parecidas e tém a impressao de estarem sozinhos, mas esta rede criada
pelos professores e para os professores, possibilita a quebra dessas barreiras de
isolamento, e juntos podem mudar situa¢gfes impostas com relagédo a sua didéatica e a
sujeicdo a pensamentos impostos, resultando em uma pratica docente emancipatoria.

Com esta cultura de colaboracdo, o docente apresenta-se como grande
destaque, pois em um ambiente favoravel, se sentira livre para expressar opinides,
pensamentos sem temerem retaliacdes.

Nesta construcédo de cultura colaborativa docente, o professor sente-se mais
fortalecido, a sua identidade é dignificada e o seu valor como agente propulsor no

processo educacional é restabelecido.

10.3 Categoria de analise: Formacédo Continuada

Nesta categoria, formacéo continua do professor, comecaremos a analisar a
dissertacdo de Araujo (2015), intitulada A identidade do professor que utiliza as
tecnologias e midias digitais na sua pratica pedagogica; investigando: Qual é a
identidade do professor que utiliza as tecnologias e midias digitais na sua pratica
pedagogica nas escolas da rede municipal de ensino do municipio de Araucéria?

A pesquisadora langcou mao dos tedricos Ferreira (2009), Hall (2006), Morin,
Noévoa, entre outros. Como sujeitos da pesquisa, 218 professores que responderam
ao questionario e entrevistas com 7 professores.

A partir das analises dos dados a pesquisadora, identificou os fatores
individuais e institucionais que influenciaram no processo de utilizagéo, integracdo e
apropriacdo das tecnologias e midias digitais pelos professores. Iremos nos ater aos
fatores individuais, sendo estes, 0 saber tecnoldgico; motivacdo; trabalho docente;
cibercultura. Os fatores institucionais dizem respeito a infraestrutura; tempo; formacao
continuada; valorizagéo; cultura da escola; cultura escola; investimento; suporte
técnico-pedagogico.

Segundo a pesquisadora, a identidade docente € um fendmeno
multidimensional, e configura-se como um processo inacabado. As mudancas

socioculturais ocorridas pelo uso das TICs contribuem para modificar a identidade
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docente, ou seja, cada professor estabelece uma relagéo particular no que constitui o
processo de utilizag&o, integracéo e apropriagédo das TICs.

A investigacdo possibilitou, segundo a pesquisadora, identificar alguns
elementos que poderiam ser melhorados para a garantia das formacdes em tecnologia
como: cursos especificos sobre determinada ferramenta; turmas com ndamero
reduzido de professores; maior interacdo entre o0s cursistas; atividades praticas;
cursos para acompanhar as novidades tecnolOgicas; socializacdo das praticas
pedagogicas. Segundo a pesquisadora, de acordo com as respostas do questionario
e entrevista, os professores utilizam as TDICs na sua pratica pedagdgica, e que a
identidade docente é fruto de uma interagcdo com as multiplas dimensdes historica,
social, cultural e politica, por isso esta em permanente constru¢do, desconstrucéo e
reconstrucdo. Sendo assim, as mudancas socioculturais ocorridas pelo uso das TDICs
contribuem para modificar a identidade docente.

A dissertacdo de Mateus (2016), com o titulo Educacdo em tempos de
dispositivos méveis: 0 que pensam os professores?; apresentando a problematica:
que tipo de formacdo o professor precisa para integrar 0 uso pedagdgico de
dispositivos moéveis em sala de aula? O pesquisador trouxe 0s conceitos de Brito e
Purificacdo (2011), Moura (2012) Sancho (2006), Moran (2007), Tardif (2012), entre
outros. Neste estudo, os sujeitos foram professores do Ensino Médio de uma escola
publica de Curitiba.

O pesquisador identificou trés tipos de perfis de professores frente a utilizacao
das Tecnologias, perfil do professor que a partir de uma nova situagéo, “a chegada
dos tabletes” na escola, mudam a leitura inicial de ndo possibilidade de uso, e aceitam
o desafio se colocando a disposi¢cdo para aprender, solicitando formacgdo. O outro
perfil, diz respeito aos professores que tomam atitude a partir do que conhecem e
buscam sozinhos alternativas e formacgéo para o uso dos dispositivos moveis que 0s
alunos ja possuem. O outro perfil, os professores que independentemente da situacao,
dos incentivos, das chegadas de recursos, se recusam e ndo cedem em suas crengas.

O pesquisador identificou também que ha duas dificuldades para o uso das
TDICs, a falta de formacéo continuada especificamente voltada para uso desses
dispositivos moveis de forma integrada ao curriculo e acesso restrito a internet sem
fio.

Percebeu em sua pesquisa que as possibilidades de utilizacdo de dispositivos

moveis em sala de aula, de acordo com os professores pesquisados, fundamentam-
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se, principalmente na necessidade de saber usar os aplicativos disponiveis, na busca
de melhorar e trazer mais qualidade as aulas, e na procura de inovar sua pratica
pedagogica.

Sugere que nao é possivel pensar em aprendizagem movel e na integracao de
dispositivos moveis sem antes estabelecer um conceito de tecnologia, que este deve
estar como primeiro passo para um possivel curso de formacao especifica para uso
de dispositivos moveis para professores.

A dissertacdo de Toledo (2016), intitulada A apropriagéo das tecnologias de
informac&o e comunicacdo na pratica pedagogica de professores: um olhar a partir
dos cursos de formacé&o continuada de alfabetizadores; a pesquisadora trabalhou com
varias probleméticas, sendo elas: os professores conhecem o uso das TICs na pratica
docente? Como séo utilizadas? O que € necessario para inclui-las em sua pratica?
Que formacédo os professores recebem para o uso dessas tecnologias? Como
fundamentacao tedrica utilizou-se Almeida, Moran, Barreto, Imberndn, entre outros
autores.

Os sujeitos foram os professores alfabetizadores que fizeram parte de um curso
para utilizacdo das tecnologias. A pesquisadora apontou que neste curso de formacao
continuada, os professores conseguiram fazer uso das tecnologias em sala de aula,
pois até entdo eles ndo utilizavam em sua pratica pedagdgica. Constatou também que
aprendizagem colaborativa, a constante troca de experiéncias entre os professores,
foi o fator propulsor na utilizacdo das TICs na pratica pedagogica. Sugeriu que a
formacao continuada deve partir das necessidades dos professores, articulando a
pratica, a reflexao, a investigacdo e os conhecimentos tedricos requeridos.

A préxima dissertacdo que analisaremos é a de Nogueira (2017), Do curriculo
oficial do estado de S&o Paulo ao curriculo+: o (multi) letramento digital na formacgéao
dos professores de lingua inglesa do Ensino Médio.; o qual refletiu a cerca: Do
curriculo oficial do estado de Sao Paulo ao curriculo+: os professores de LEM em
tempos de autoria”, contribui de alguma forma com o repensar da pratica docente no
que tange a utilizacéo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo (TDIC),
com énfase nos Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA) da Plataforma Curriculo+,
amparado na perspectiva critico-reflexiva, de modo a propiciar 0 empoderamento
freireano dos docentes, por meio de uma perspectiva autoral. A pesquisadora em seu

estudo lancou mao dos tedricos NOvoa, Freire, Giroux, Imbernén, entre outros. Os
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sujeitos da pesquisa foram professores de Lingua Inglesa que participaram do curso
“DO Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo ao Curriculo+”.

A pesquisadora constatou que as metodologias aprendidas no curso chegaram
a sala de aula destes professores, confirmando que a incorporacdo ou ndo destas
metodologias depende do professor e do seu intuito em inscrever-se nos cursos e
também das dificuldades encontradas nas unidades escolares para a insercao das
tecnologias.

Constatou o0 avanco no repensar dos docentes em relacdo as suas praticas,
considerando os niveis diferenciados em cada uma delas. Evidenciou-se que as
TDICs quando introduzidas com planejamento do tipo reflexivo, contribuem
significativamente para a aquisicdo e producdo de conhecimento pelos alunos. Os
achados, segundo a pesquisadora, revelam que apesar da fragilidade da
infraestrutura tecnoldgica das unidades escolares, os docentes utilizando de
criatividade e contando com a colaboragdo e a parceria entre colegas conseguiram
introduzir as TDICs nas aulas. Estas, quando introduzidas com planejamento e
objetivos bem delineados contribuiram para a aprendizagem dos discentes.

A dissertacao de Richiteli (2017) Politicas para a inclusao digital: praticas e
possibilidades na escola publica. Apresentou como problemética: como as politicas
publicas de inclusédo digital estdo contribuindo com a formacdo e com as praticas
pedagogicas de quatro professores em relacdo a integracdo das tecnologias digitais?
Os sujeitos da pesquisa foram professores que participam do curso Proinfo (Programa
Nacional de Tecnologia Educacional), que tem como fio condutor a formacéo dos
professores para a integracéo das tecnologias.

Sendo assim o pesquisador constatou por meio de entrevistas, que 0s sujeitos
afirmaram que mesmo que tenham participado de cursos de formacgao para integrar
as TDICs, nao se sentiam preparados, revelando que a formacdo foi insuficiente e até
mesmo superficial; mas mesmo assim, os professores dentro das limitacbes de
infraestrutura e das limitagdes do curso que possuia um direcionamento muito técnico,
encontraram meios para integrar as TDICs nas praticas pedagdgicas.

Os professores — sujeitos da pesquisa sugeriram que fossem chamados e
ouvidos para uma maior participacdo no processo de elaboracdo dos programas de
inclusdo digital, afirmando que se os programas forem bem elaborados, podem
promover mudancas significativas nas suas praticas ao integrar as TDICs em suas

aulas. Portanto, percebeu-se que os professores sentem a necessidade da articulacéo
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entre a pratica e a reflexdo tedrica nos cursos. O pesquisador pondera que a
valorizagdo do instrumental leva a uma falha do propésito da formacao dos programas
de incluséo digital, que ocorre quando a tecnologia educacional € apresentada como
algo que os professores devem simplesmente aprender. E que haja mudancas tanto
nas dindmicas desenvolvidas na propria formagdo do professor, como principalmente
nas concepcdes que se tem sobre a formulagéo dos programas de incluséo digital e
dos cursos para integrar as TDICs.

Sugere que deve propiciar aos professores espacos de didlogo e o intercambio
de experiéncias sobre integracdo das tecnologias. Os professores buscam novas
formas de acdo que permitam ndo sé lidar com a nova realidade, como também
reconstrui-la. O pesquisador, percebeu que somente o investimento em tecnologia
digital e os atuais cursos promovidos pelas politicas publicas de inclusédo digital ndo
sao suficientes para que os professores se sintam integrando as TDICs no processo
de ensino e aprendizagem.

Em sua dissertacdo de mestrado de Andrade (2018), Dialogos em pratica:
proposta de formagao para o uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) na
perspectiva dos professores; langca como problema a questédo: qual a formacéo que o
professor, da rede publica federal de ensino regular fundamental e médio, precisa para
inserir o AVA na sua acao em sala de aula presencial, no contexto da educacao
hibrida?

Os sujeitos dessa pesquisa foram professores do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. No qual foi ofertado a estes um curso de formacao continuada para o uso do
AVA a partir dos pressupostos tedricos do ensino hibrido.

Verificou-se que os professores queriam atividades que pudessem ser
desenvolvidas no AVA, assim como instru¢des de como navegar e possibilidades de
utilizar a plataforma de modo constate em sua pratica diaria. Sugeriram que tivessem
momentos para compartilharem ideias com os demais colegas. Demonstraram
interesse em elaborarem avaliagbes dentro do ambiente virtual. Solicitaram mais
tempo para a capacitagdo e manuseio da ferramenta no dia a dia e que também
pudesse ser disponibilizado o ambiente para uso no celular.

Constatou o interesse por parte dos professores em obter mais interacéo, que
as capacitacbes pudessem ter momentos mais praticos distribuidos de forma
presencial e online, e que a curiosidade ajuda a melhorar a pratica com as ferramentas

digitais. Os professores relataram que desejam um curso gque facilite seus passos para
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inserirem arquivos, criarem videos. Um curso que possibilite organizar e aproveitar as
atividades diarias docentes, a criagdo de banco de dados e relatorios; a interacdo
entre os docentes, além de momentos praticos, a troca de experiéncias contando com
a ajuda muatua dos colegas.

Os professores apontaram as dificuldades relacionadas em acompanhar a
evolucdo dos meios de informacéo, integrar o que esta sendo feito em sala de aula
com as possibilidades do AVA ou de outras TDICs.

A pesquisadora relatou que ao final foi elaborada uma proposta de curso como
sugestéo focando no modelo de sala de aula invertida, enquanto curso de capacitacéo
continuada, estruturado a partir dos pressupostos do hibridismo. Verificou que
precisavam ser trabalhados conceitos e possibilidades de praticas na sala de aula
invertida e como seriam executados os planos de aula desenvolvidos nessa
perspectiva.

A tese de Gomes (2018) Formacéo continuada de professores da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) para utilizacéo, integracdo e apropriacdo das tecnologias
digitais a pratica de sala de aula. Apresentou como problemética: em um contexto de
formacao continuada no ambito das tecnologias digitais aplicadas a educacéo,
desenvolvida junto a professores da Educacéo de Jovens e Adultos - Fase | (1.° ao
5.° ano) da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, que fatores necessitam ser
considerados/privilegiados, sob o ponto de vista dos docentes, para potencializar a
utilizacdo, a integracdo e a apropriacdo das tecnologias digitais pelos professores
desta modalidade de ensino a pratica de sala de aula?

Os sujeitos desta pesquisa foram vinte e cinco professores que atuam na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por meio de questiondrios, encontros
colaborativos, a inferéncia dos dados, segundo a pesquisadora, permitiu identificar
trés categorias de analise para a utilizacao, integracao e apropriacédo das TDICs: a
cultura escolar, onde foram agrupados os fatores relativos as politicas publicas sobre
as TDICs; cultura da escola que consiste nos fatores de ordem institucional
relacionados as TDICs e que se desenvolvem no interior da escola; e o saber
tecnoldgico que concentra os fatores relativos ao processo de formagao continuada.
A pesquisadora ressalta que a formacgéao continuada deve se aplicar uma metodologia
alinhada em uma estrutura que envolva estas trés categorias, a cultura escolar, a

cultura da escola e o saber tecnoldgico.
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Constatou que o processo de utilizagéo, integracéo e apropriagéo das TDICs
pelo professor da EJA se estabelece a partir de multiplos fatores: o acesso as TDICs,
acompanhamento pedagogico, ambiente virtual de aprendizagem, dominio
pedagogico das TDICs, dominio técnico, engajamento do professor, formacéo no local
de trabalho, formador, frequéncia de oferta de cursos, fundamentacdo tedrica,
incentivo da mantenedora, inclusdo digital dos estudantes, infraestrutura, integragao
das TDICs aos demais cursos, integracdo técnico-pedagdgica, entre outros.

A pesquisadora propde discutir e refletir sobre as TDICs como principio e
integracdo as atividades didatico-pedagbgicas, em acbes que promovam
encaminhamentos metodol6gicos mais dindmicos e que contribuam para 0 processo
de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a formac&o continuada para utilizacao,
integracdo e apropriacdo das TDIC a préatica de sala de aula ndo se apresenta como
uma solucao para os problemas de educac¢édo, mas h& o entendimento que ela permite
0 aprimoramento do professor, possibilitando a este profissional fazer a diferenca no
processo de ensino-aprendizagem e assim contribuir para a sua qualidade.

A pesquisadora pontua a diferenca conceitual entre a utilizacéo, integracéo e
apropriacéo das TDICs, sendo a utilizagdo o momento em que o professor faz uso da
TDIC pontualmente, quando esta conhecendo e se familiarizando com ela, ou seja,
guando a utilizada de forma isolada e descontextualizada do planejamento ou apenas
COmo um recurso para reproduzir praticas que ja desenvolve. A integracéo das TDICs,
por sua vez pode ser identificada quando esta € frequente e esta articulada ao
planejamento e contetdo curricular de maneira integrada e contextualizada com os
objetivos de ensino-aprendizagem. E a apropriacdo acontece quando ha o
entendimento sobre quando, com e por que utilizar a TDIC, o professor questiona e
revé sua pratica, refletindo sobre como as TDICs podem auxiliar em sala de aula e
elabora novas estratégias metodolégicas.

De acordo com Noévoa (2018), O ambiente virtual de aprendizagem na
educacdo especial: um estudo sobre formacdo continuada docente na area do
transtorno do espectro autista.; que investigou: qual proposta de formacé&o continuada
na area do Transtorno do Espectro Autista atenderia as necessidades docentes para
0 uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na acgéo
pedagogica do Atendimento Educacional Especializado?

Os sujeitos da pesquisa foram trezes professores que trabalham com

atendimento educacional especializado de transtorno global do desenvolvimento no
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Parané esses professores passaram por uma formagéo continua anteriormente, na
qual foi apresentada por eles, lacunas em relagcéo a essa formacéo, sendo assim, 0s
professores apresentaram uma proposta de curso de extensdo de forma mais
contextualizada, com estratégia focada na interacdo em ambiente virtual de
aprendizagem, relacionando teoria e pratica para uso das TDICs no atendimento
especializado na &rea do transtorno do espectro autista.

A pesquisadora identificou na fala dos docentes a procura por formacéo para
aprimoramento de sua pratica, na busca incessante de conhecimento das TDICs, que
possam ser instrumentos de trabalho para o planejamento de ensino, que estes
docentes ndo tém acesso a formacgdo aprofundada sobre o uso das TDICs em sua
pratica pedagodgica. Portanto, os docentes gostariam de ter seu conhecimento
aprofundado em questfes éticas e sociais quanto ao uso das TDICs em prol das
necessidades de seu alunado, ndo sendo apenas instrumentos fisicos ou uma técnica.

A pesquisadora conclui que os professoram buscam formacdes em especifico
diante de suas necessidades, que seja apresentada a eles, uma proposta de formacéao
para que possam participar ativamente, dialogando e interagindo com seus pares,
possibilitando a colaboracdo em grupo e reconstruindo espacos de aprendizagem.
Implicando teméticas que vao desde a utilizacdo das TDICs, conceito de tecnologia,
de recursos tecnoldgicos e meios para a producdo de materiais de conhecimento, de

realizacdo de pesquisas no ciberespaco.

10.3.1 Algumas constatagdes

Percebemos que nessa categoria didatica concentra-se o maior numero de
estudos selecionados, ou seja, fica caracterizado que a formacdo continua do
professor € uma constante busca de pesquisas para o entendimento de qual a melhor
forma ou a “receita” mais apropriada que garanta essa formacao.

Podemos observar uma abrangéncia de estudos que contemplam a formacao
continuada de professores como sujeitos, desde a educacdo basica relacionada a
alfabetizacdo, ensino fundamental, médio, o do ensino de jovens e adultos e ensino
para altas habilidades. Tivemos acesso a estudos que analisaram e investigaram
cursos voltados para a inclusédo digital dos professores em varias plataformas e em

varios ambientes.
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Em nossa analise, verificamos que muitos estudos langcam méo dos tedéricos do
século XXI, como aponta Maia e Silva (2010), muitas pesquisas sdo focadas apenas
para a formacao instrumental/técnico para o uso pontual de alguma tecnologia.

No entanto, alguns estudos, chamam a atencdo no que diz respeito a utilizacao
das tecnologias dialogando com o curriculo, com a preocupacado de agregar teorias
pedagdgicas e ndo apenas a utilizacdo da tecnologia como fetiche.

O que perpassa em quase todas as publicacbes selecionadas, é que 0s
professores clamam por maior participacdo na elaboracdo dos cursos que Sao
voltados para eles, com o fim da formacdo continuada. Os professores querem e
sentem vontade de aprenderem a utilizar as TDICs com o foco de inovar a sua pratica
pedagogica e consequentemente contribuir para a sua formacgéo. No entanto, eles ndo
se sentem ouvidos, nem acolhidos nestes cursos, ndo sentem engajados nesse
processo formativo.

O estudo de Nogueira (2017) trouxe essa colaborac&o, o curso surgiu no
sentido inverso do que se esta posto, ndo partiu da instrumentalizacdo de uma dada
tecnologia, mas sim do curriculo, como o professor poderia vivenciar situacdes ou
propostas didaticas para além do uso da tecnologia em sala de aula.

De acordo com os estudos analisados, percebemos que os cursos de formacao
continuada como Prolnfo, citado em estudo (TOLEDO, 2016) que tem como objetivo
fazer com que o professor integre as TDICs em seu contexto didatico, possui uma
formacdo insuficiente e superficial, contribuindo com pouco conhecimento a estes
professores que dele participam, ha que se observar que ha uma lacuna, talvez seja
por 0os professores ndo se sentirem participantes, agentes ativos na elaboragcdo da
proposta do curso, que este esta muito aquém de suas realidades pedagdgicas e
profissionais e muitas vezes do seu interesse profissional. Podemos observar que este
€ um programa totalmente técnico que visa instrumentar de forma rapida e superficial
o professor, a fim de que o professor possa ser incluso digitalmente.

Observamos que nos estudos apresentados, o professor anseia fazer parte da
construcéo deste processo formativo, ndo somente como produto final, mas estando
engajado neste processo, sendo ouvido, integrado, podendo participar de uma forma
colaborativa, sentindo-se pertencente a esta formacdo. Como aponta Névoa (2018),
em sua pesquisa, que os professores nao se sentiram contemplados em um curso de

formacao para atendimento especializado, sendo autores de uma proposta de curso
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mais contextualizada que viesse ao encontro de suas caréncias/anseios, de seus
contextos didaticos-pedagdgicos.

Como verificamos na categoria de analise, cultura colaborativa, o professor deseja
um espaco online ou mesmo presencial, para troca de informacfes de ideias, com
ajuda matua.

Podemos constatar também que muitos professores sujeitos das pesquisas, estdo
conscientes da forma manipuladora que estdo sendo aplicados os cursos de formacéo
continuada, visando apenas uma formacao instrumental e nada mais. Seguindo 0s
documentos reguladores que demonstram como alcancar a alfabetizac&o digital com
0 maior numero de professores em menos tempo.

O que de fato ficou claro nestes estudos, é que ha um discurso de formacao
baseado na instrumentalizacao para a pratica pedagdgica, e que este ndo atende as
demandas, os anseios do corpo docente, que visa buscar uma formacédo de carater
mais critica, colaborativa para que estes rompam o0s discursos que estdo sendo
postos, a fim de que haja uma real transformacao para uma mudanca de significado

educacional.
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11 CONSIDERACOES FINAIS

Tecendo a Manha.

Joao Cabral de Melo Neto

"Um galo sozinho néo tece a manha:

ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro: de outro galo

gue apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzam
os fios de sol de seus gritos de galo

para que a manhd, desde uma tela ténue,

se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manh@) que plana livre de armacéo.
A manh3, toldo de um tecido tdo aéreo

que, tecido, se eleva por si: luz balao".

Partimos para concluir nossa investigacdo com os estudos selecionados de
acordo com as categorias de analise, dialogando com a nossa pergunta inicial A
utilizacao das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDICs) em uma
cultura colaborativa docente contribuem para a formacgao continua docente?

Entendemos que a educagdo n&o pode contribuir para a manutengéo das
estruturas vigentes, o mecanismo de controle que tem se apresentado na sociedade
do conhecimento, atingindo principalmente o contexto educativo. Os professores
podem romper com este paradigma, no qual a tecnologia é o centro do processo
educativo, vista como fetiche.

Constatamos em nosso estudo que muitos cursos tém como objetivo primeiro
e final, a instrumentalizacdo do professor para que este possa ser reprodutor da

estrutura vigente, sendo apenas disseminador do pensamento que esta posto em uma
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sociedade capitalista, minando a funcdo do professor que é a de educar para a
transformacao e n&o para a reproducéo de comportamentos.

Em nosso estudo analisamos como configura-se a cibercultura, os tedricos que
se aprofundam em questbes relacionadas ao uso das tecnologias, bem como as
correntes que cada um defende. Observamos os documentos norteadores para a
formacdo de professores, e procuramos aprofundar nestas questbes de carater
formativo que regem a estrutura dos cursos e aquisicdo do conhecimento para o
professor do século XXI.

Buscamos dialogar com a nossa questdo de pesquisa sob a perspectiva da
triade formac&o continuada, cibercultura e cultura colaborativa docente. Retomamos
as constatacdes analisadas no estado do conhecimento, das dissertacfes e teses
bem como os estudos pregressos anteriores ao Nosso.

Com relagcdo a categoria cibercultura, observamos na revisdo dos estudos
pregressos a respeito desta temética, que Araudjo (2008) apontou Lévy como o tedrico
mais citado no mapeamento realizado por ela, mas que segundo a autora, este
apresenta mais uma analise antropoldgica da utilizacdo do computador e nao
integrando as tecnologias a pratica escolar.

Portanto, concluimos, que 10 anos apds a publicacdo deste estudo, este
tedrico, continua sendo referéncia ao estudar a respeito da tecnologia e sua
implantacdo no ambiente escolar, este autor € considerado otimista com relacédo a
utilizacdo das tecnologias. Vimos na fundamentacdo tedrica que Lemos (2013)
caracteriza Lévy como sendo importante para a constituicdo da possibilidade de
resgate comunitario, jA que para este autor a inteligéncia coletiva é de fundamental
importancia para a constituicdo de redes e de enriquecimento do processo de
aprendizagem.

Outro ponto a ressaltar é que, partiu-se do termo mais utilizado de sociedade
da informacdo e nos deparamos com alguns pesquisadores utilizando o termo
sociedade do conhecimento, e na sua maioria, a cibercultura, de acordo com o
levantamento feito por noés.

Com relacdo ao estudo de revisdo dos anos de 1997 a 2007, realizada por
Araujo (2008), o computador era visto como um recurso didatico-pedagoégico e o
professor como facilitador e mediador para facilitar a aprendizagem do aluno, e a
formacgéo deste, constituia-se de forma rapida sem muita reflexdo. Como reflexdo

tedrica no contexto da sociedade e na educacao, a preocupacdo da utilizacdo das
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TICs ao processo educacional vinculada a instrumentar a classe trabalhadora a
responder a demanda da |I6gica do capital, ndo propiciando assim a formacao do aluno
autbnomo e nem o uso coerente da tecnologia.

Por sua vez, Moraes (2016) constatou a tendéncia a ideia de que as novas
tecnologias geravam novas préaticas pedagogicas e a explicagdo do discurso pos-
moderno como fundamentacdo explicativa, fundamentada no projeto neoliberal. A
perspectiva da tecnologia como sendo apresentada como neutra, em uma ViSao
determinista ou uma viséo instrumental. A formacao instrumental do professor como
aspecto indispensavel a sua insercéo no ciberespaco. A utilizacao das tecnologias em
ambiente didatico como resposta para solucionar os problemas educacionais.
Apontou que as pesquisas deveriam buscar aprofundamento nos referenciais
pedagogicos que tratam os elementos didaticos da atividade docente.

Quanto a este ponto, observamos que os estudos analisados por nés, ndo
avancaram muito com relacdo a essas tematicas, que podemos considerar, € que
pouco tem se avancado na questdo da percepcao epistemoldgica para o uso das
tecnologias, ponderando que elas ndo sao neutras. A recorréncia de muitos estudos
continua a girar no mesmo ciclo, como as TDICs podem melhorar o contexto
educacional, ndo apresentando uma reflexdo mais aprofundada, pouco avangando
nas discussdes de carater metodologico e pedagdgico, para a utilizacdo destas no
contexto docente e em sua formacédo continuada.

O que observamos de positivo é que algumas pesquisas oportunizaram para
os professores o conhecimento dos tedricos que investigam a respeito desta tematica
da cibercultura e a utilizacao das tecnologias em sala de aula, aliada a formacgéo do
professor. Considerando este como um ponto fulcral da formagao do professor.

Observamos como assertiva a busca de alguns estudos proporem mudangas
da visédo do professor com relacdo ao seu perfil de consumidor das tecnologias, para
um ser mais reflexivo-critico, autor de novas construgdes, quanto a isso consideramos
um pequeno avango, mas que ainda tem um longo caminho a ser percorrido, pois este
tipo de acdo deve ser constante nas reunides pedagogicas, nos cursos formativos e
nas interacdes entre os professores, em todo o territdério nacional, ndo apenas em
alguns momentos estanques.

Recomendamos mais ac¢des, que podem ser tanto em discussoes virtuais, em
redes sociais, ou até mesmo encontros presenciais, que possam oportunizar aos

professores a discussao a respeito da utilizacdo das TDICs, para qual finalidade e
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com qual intencionalidade pedagdgica. Interessante pensarmos que o professor ao
escolher uma simples imagem para ser trabalhada em sala de aula, esta ndo é neutra,
carrega consigo significados, sentidos epistemoldgicos, econdmicos e politicos
inseridos naquela imagem. Portanto € pontual que o professor possa ter essa
consciéncia politica quanto a insercao da tecnologia em sua sala de aula, ndo apenas
como reprodutor de informagfes, mas sobretudo como um ser critico e consciente.

As tendéncias que observamos, que ao analisarmos o0s documentos
norteadores para a formagdo docente como o documento da UNESCO -
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI), que apresentamos neste estudo, visa
simplesmente, alfabetizar tecnologicamente os professores, com a destinacdo de
construir e ampliar a massa para a sociedade do conhecimento, com o intuito de
formar professores como porta-vozes, apenas como reprodutores e consumidores de
informagédo, alimentando assim o padrdo estabelecido pela sociedade do
conhecimento.

Constatamos claramente que estes documentos estdo valorizando a
racionalidade técnica, a epistemologia positivista da pratica, ou seja, treinar os
professores para desenvolverem habilidades especificas, para que estes possam
desenvolver estas habilidades em seus alunos, o aprender a fazer, como meros
reprodutores de conhecimento.

Percebemos que o discurso apresentado nestes documentos reguladores
utiliza do termo “competéncia para fazer”, e segue apresentando orientacdes de como
o docente deve conhecer as midias, estar alfabetizado para as midias. Em um
processo estruturado, apresentam como os professores podem ser avaliados com o
objetivo de detectarem em qual nivel de proficiéncia este professor se encontra, se é
no basico, no qual ele precisa apresentar melhoras significativas para a aplicacao das
tecnologias de forma eficaz, ou no nivel intermediario, no qual ainda ha lacunas a
serem preenchidas, ou nivel avancado, no qual apresenta um conhecimento muito
bom e habilidades de alfabetizagao digital e informacional, como vimos na Figura 1.

Logo, este documento traz orientacbes metodologicas, com desenhos de
aplicacao e recomenda que estas avaliagdes possam ser aplicadas por institutos de
estatisticas e ou comités técnicos, a fim de mensurar resultados, em um sistema de
avaliacdo de baixo custo-beneficio.

Observamos que o0 que se pretende € que o professor possa atingir a

alfabetizacao digital no nivel avancado de uma forma mais rapida, puramente técnica
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e altamente instrumental, com o menor custo-beneficio possivel, sendo esta avaliacao
considerada como um valor agregado em sua formacao continuada.

Atentamos que o documento do MEC - Conectando os pontos para construir o
ensino e aprendizagem do futuro, também apresenta padrdes claros para a
construgdo do ensino e aprendizagem do futuro, um mapeamento destinado aos
professores com a intervencdo de varias politicas e programas, com o objetivo de
avaliar a coeréncia, criar oportunidades para fomentar eficacia dos professores com
propésitos e interesses baseados em competéncias, em seguida a aplicacdo de um
sistema de monitoramento. Desenvolvimento de padrdes claros de pratica, a fim de
capacitar os professores para que estes possam capacitar os alunos. Neste
documento em sua Acdo 5, consta o termo “demanda robusta de candidatos
qualificados”, ou seja, capacitar, instrumentalizar os professores em sua formacéo
inicial e continuada. Exige-se que o professor possa ter uma atitude positiva
apreciando seu papel no desenvolvimento de competéncias e que também esteja
disposto a agregar novos papéis como o de facilitador da aprendizagem e possa
atender as necessidades de expandir o sistema.

Para concluir essa categoria tematica, cibercultura, podemos observar como os
documentos reguladores estdo apresentando a tecnologia como centro da formacgao
continua do professor, bem como estudos académicos e pesquisas que seguem este
mesmo segmento, essas sdo as tendéncias apresentadas. Sugerimos mais estudos
a fim de explorar a cibercultura no contexto educativo e na formacédo continuada
docente.

Seguindo para a proxima categoria de andlise, a cultura colaborativa,
verificamos que nas publicacbes pregressas, ndo ha estudos que tratem desta
guestdo do uso colaborativo entre professores, somente na perspectiva de professor-
aluno, exceto o artigo de Alves, Santos e Freitas (2017), que sugere a respeito da
importancia do uso da tecnologia focada na comunicacdo entre professores, que
possam participar de movimentos de consciéncia em rede, utilizando em uma
perspectiva mais coletiva e critica.

Quanto a essa categoria observamos a recorréncia de estudos com o objetivo
de colaboracéo focada entre alunos, e o professor como mediador/facilitador deste

processo.
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Ressaltamos a importéncia de uma cultura colaborativa imersa no dia a dia do
professor, com o professor e para o professor, como constatamos nos estudos
analisador por nos.

Portanto, como lacuna, entendemos que ha poucos estudos focados na
colaboracgéo entre professores e as contribuicbes para a formacgéo continua destes,
tanto em questdes relacionadas a identidade docente quanto a concepg¢éo de novas
ideias para a construcao e transformacao de pensamentos emancipatérios, que visam
uma ruptura de paradigmas.

Concluimos que a cultura colaborativa pode ser uma poténcia entre
professores, que esta pode promover a possiblidade de trocas de ideias, debates e
consequentemente deslocar o professor do papel de consumidor- passivo da
tecnologia. Bem como de cursos de formacdo continua que promovam apenas o
conhecimento técnico/instrumental, como observamos em nossos estudos, para uma
atuacdo mais consciente, como agente participativo, autbnomo e autor de seu
conhecimento e de suas praticas pedagdgicas.

Concordamos com Lemos (2004), quando destaca que estamos saindo de uma
cultura copyright, mesmo sendo pouco a pouco, representada como uma cultura de
massas, como consumidores-receptores, caracteristica do século XX, marcada por
uma logica de acumulacao individualista, para a constru¢do de um contraponto - uma
cultura copyleft - personalizada, criativa e aberta, uma cultura de transformacéao.
Chamamos a atencédo para o uso das tecnologias aliadas a formacao do professor,
inseridos em uma cultura colaborativa com uma postura critica, o professor como
autor, transformador e ndo mero reprodutor.

Com relacdo a categoria formagao continuada, comparando a revisao dos
estudos pregressos, com as dissertacdes e teses por nés analisadas nesta categoria,
observamos pouco avango no que diz respeito a formacéo continuada docente, Araujo
(2008), em sua pesquisa ha mais de dez anos, apontou que o0s cursos de formacgao
para professores eram realizados de forma rapida e sem tempo para debates e
reflexdes. Outro fator observado, foi de que a imagem do professor foi muito
esvaziada, recebendo varias nomenclaturas, até mesmo como tutor, ou seja, 0
computador visto como centro do processo de ensino-aprendizagem e o professor
como coadjuvante.

Assim como Moraes (2016), constatou nas teses publicadas até 2013, a ideia

recorrente de que as novas tecnologias geravam novas praticas pedagoégicas, que 0s
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espacos caracterizados como formativos tratavam os elementos constitutivos do
trabalho docente de forma fragmentada. Ressaltou que a tecnologia valorizava mais
a forma do que os conteudos escolares, colocando em voga a formacao
instrumental/técnica do professor. O objetivo da formacédo pedagdgica continuada era
estritamente para a utilizagcdo das tecnologias. Em seu estudo assinalou a
necessidade de propor alternativas de resisténcias critica, a pratica docente
emancipatoria, o uso das tecnologias como dialogo entre 0s sujeitos.

Pois bem, acreditamos que este nosso estudo contribuiu com questdes
pertinentes que estdo em voga para a formagao continuada do docente, que langamos
ideias que possam ser debatidas e aprofundadas em outros estudos, mostramos rotas
gue apontam caminhos alternativos para a quebra de paradigmas, como a insercéo
da cultura colaborativa entre docentes.

Defendemos o uso das TDICs por professores, pois acreditamos que estas
possibilitam o compartihamento de ideias, de documentos, de ajuda mutua,
apresentam-se como facilitadoras para a constru¢do de um dialogo permanente entre
professores, com o fim de tornarem-se agentes autbnomos, empoderados de seu
oficio de professor, como agente de mudanca, a fim de romper com as perspectivas
tradicionais da educacao, com os mecanismos de controle impostos pela sociedade
do conhecimento.

Consideramos que as tecnologias possam auxiliar o professor a producao de
conteudo de forma mais democratica e emancipatéria, a construcdo de um dialogo
aberto, acreditamos na proposta desta triade de uma cultura colaborativa docente,
utilizando as TDICs, para a formacao continua do professor. O professor como sujeito
desta formacgdo, participante e atuante em uma colaboragdo entre professores
permeado por uma cultura colaborativa, este fluxo ideias, debates, ocorrera de uma
forma simples e natural.

Prevemos que a cultura colaborativa permite que o professor possa deslocar-
se deste papel de apenas mediador, de facilitador da aprendizagem, como esta sendo
apregoado, uma posicao de apenas reprodutor de informacdes e conhecimento, para
o professor autor. Entendemos que o professor como mediador, fica em segundo
plano, sendo a tecnologia como centro e o professor apenas como facilitador do
processo. E preciso reverter esse quadro.

Ponderamos que este ndo € o modelo ideal para a construgdo de uma

educacdo emancipatoria, como vimos anteriormente, o professor pode deslocar-se
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desta funcdo de mediador para o professor autor, sendo este consciente, critico,
participante ativo de uma cultura colaborativa entre professores.

Portanto, propomos este ciclo continuo,

Figura 6 — Ciclo para a formagédo continua do professor-autor

Professor -
autor

Quebra de Cultura
paradigmas Colaborativa

Formacao
Continua

Fonte: Autora da pesquisa

Apresentamos as TDICs como possibilidades para a construcdo de
comunidades virtuais, a formacdo de parcerias, o estimulo a inovagédo, e o
engajamento no debato democréatico. Convidamos o professor a refletir sobre a
importancia de estar posicionado quanto ao uso das tecnologias, isto muda a sua
relacdo com elas, como ir& utiliza-la, para que fim, com qual propésito.

Sabemos que é importante o professor posicionar-se com relacao a linha de
abordagem que esta inserido ao utilizar as TDICs em sua formacdo pedagogica
continuada, como pesquisador, como autor, qual o posicionamento que ira tomar
diante daquele conteddo que esta vendo ou produzindo, bem como o pensamento
critico, e participe a tecnologia em sala de aula, de uma forma alinhada,
contextualizada com o seu conteludo e objetivo da aula.

Defendemos neste estudo que os trés eixos tematicos caminham juntos para a
utilizacao das TDICs de forma a garantir a formacéo continuada docente, no contexto
da cibercultura, permeado pela cultura colaborativa, a fim de oportunizar uma

formacao continuada sem conformacéo, mas sobretudo visando a transformacgéo. E
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esta colaboracdo pode sim ter como propulsor as redes sociais, as quais permitem

uma interatividade em que nenhum outro meio de comunicagao permite.

Isso abre uma fresta em que o sujeito pode fugir e se colocar numa atividade
autbnoma, uma colaboracdo online entre sujeitos que pode ir da
pseudoconsciéncia a consciéncia; da manipulacdo para a autonomia; de uma
simples busca de ampliacé@o da sociabilidade e da comunica¢do mediada pelo
computador, no caso das redes sociais, para o fortalecimento da sociedade
civil com novas possibilidades de participagdo democratica e mobilizagédo
social. ((TELES e SILVA, 2016).

No contexto desse estudo, ocorreu um fato que gostariamos de acrescentar
como importante na questdo que temos apresentado até aqui, como a cultura
colaborativa entre docentes utilizando as tecnologias digitais, pode sim ser um
agregador para a formacao continuada docente.

Vimos que em 1970, em um cenario brasileiro regido pela ditadura militar, a
pés-graduacdo constituiu-se como um espaco importante para o desenvolvimento de
uma tendéncia critica, gerando estudos consistentes e significativos sobre a educacao
produzida naquela época.

Pois bem, parece-nos hoje que a pdés-graduacdo tem essa influéncia em
conceber alternativas a essa estrutura educacional vigente, visto que muitos alunos
sdo também professores em busca de uma formacédo continuada de caréater excelente,
sendo estes cursos de extensdo, ou mestrado e doutorado em Universidades
Federais/Estaduais, bem como em Universidades particulares, € oportunizado a estes
uma consciéncia critica emancipatoria, bem como a outros professores que estdo no
contexto de sala de aula.

Sendo assim, exemplificamos com um acontecimento recente, a noticia do
corte da verba da educagéo, em que 0s usuarios das tecnologias, mais precisamente
em redes sociais como Facebook, WhatsApp, Instagram, promoveram discussofes a
respeito deste assunto, tanto mobilizados por académicos, quanto professores,
estudantes e sociedade, e também nas escolas em todos os niveis de ensino, e que
por meio dessas interagfes e trocas de didlogos nas redes sociais, (ver Anexo Al),
mobilizou-se uma paralisacdo nacional em todas as escolas brasileiras, repassando
informacdes a respeito do ato (ver Anexo A2), como aconteceria, COmo as pessoas
poderiam organizar-se para comparecerem (ver Anexo A3), aléem de quais hastags
poderiam ser utilizadas para o compartilhamento de imagens, videos. Como podemos

observar, muitos professores tomaram consciéncia da gravidade deste corte, por meio
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dos relatos e didlogos de conscientiza¢cdo promovidos nestas redes virtuais e puderam
responder a uma peticdo publica (ver Anexo A4).

Esta acdo que teve como discussdes pontuais facilitadas pela utilizacdo das
tecnologias digitais, promoveu um debate interessante, no qual no dia 15 de maio de
2019, a educacdo mobilizou-se para um ato de carater nacional, como noticiado por
vérias redes de televisdo e por sites de internet, como Veja (2019), El Pais (2019).

Como observamos, a rede social Instagram também foi o veiculo utilizado para
a divulgacdo de imagens, videos, por meio da #15M (Ver Anexos A5, A6) os
manifestantes que participaram da paralisacdo puderam postar suas manifestacoes
utilizando essa hastag e outras que foram divulgadas para o compartilhamento.

Vimos nos sites, e nas redes sociais que professores e estudantes estavam
mobilizados quanto a esta questdo, concordamos que o engajamento politico € uma
das condi¢Bes necessarias para que aconteca o processo da mudanca educacional,
e gue esta pode ser facilitada pelo uso consciente das tecnologias digitais.

Parece que essa mobilizacao repercutiu de forma positiva, pois 0 MEC decidiu
nao aplicar o bloqueio da verba para a educacéo, como divulgado em seu préprio site,
(Ministério da Educacdo, 2019), sete dias apés a paralisacdo nacional.

Por fim, acentuamos ao que nos motivou na construcao deste estudo, buscar
documentos que pudessem contribuir a responder a nossa questéo inicial A utilizacao
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDICs) em uma cultura
colaborativa docente contribuem para a formacgao continua docente? O percurso por
nés realizado neste estudo e ao longo dos dois anos cursando o mestrado, nos
permitiu acreditarmos que sim, as tecnologias digitais, utilizadas dentro de uma cultura
colaborativa docente, favorecem a divulgacéo de ideias, promovem trocas, debates
que propiciam uma conscientizacdo do que ocorre no cenario atual, e mobilizam para
uma intervencao mais diretiva dos professores resultando em a¢des de carater critico
e emancipatério tanto em sua formacdo continuada quanto no contexto de sala de
aula.

Esta dissertacdo pode ser concluida, mas o debate ndo sera encerrado.
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Ano | Pesquisador Orientador (a) Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa Instituicdo/Programa/Nota
(a)

2015 | ARAUJO, Prof. Dr. Ricardo | A identidade do | Identidade Qual é a identidade do professor que | Universidade Federal do
Marilete Antunes de S professor  que | docente. utiliza as tecnologias e midias digitais | Parana/ PPG- Educagéo/
Terezinha utiliza as | Utilizacao, na sua préatica pedagdégica nas escolas | 6
Marquetti tecnologias e | Integracao e | da rede municipal de ensino do

midias  digitais | Apropriacdo das | municipio de Araucéria?
na sua pratica | Tecnologias.
pedagdgica Saberes

docentes. Prética

docente

2015 | MARIALVA, Profa. Dra. Maria | Tecnologias e | Curriculo; Novas | O uso de comunidades de pratica, com | PUC-SP/
Wolgram de | da Graga Moreira | curriculo: um | Tecnologias na | as caracteristicas da plataforma | PPG- Educacao/
Almeida da Silva estudo de caso | Educacao; Professor 2.0, contribui para | 5

sobre a | Formacéo potencializar o compartilhamento de

comunidade de | continuada de | préticas entre os professores, de forma

praticas professores; a criar uma cultura digital na escola,

Professor 2.0 Comunidade de | que contribua para superar a ideia de
pratica tecnologia como ferramenta?

2015 | VIEIRA, Prof. Dr. Alex | Cenarios futuros | Colaboracao. Como acontece o trabalho conjunto de | Instituto Federal de
Marciano de | Jordane sobre as culturas | Educacédo um grupo pequeno de professores que, | Educacéo, Ciéncia e
Almeida docentes: um | Matemaética. baseado na livre colaboracdo, busca | Tecnologia do  Espirito

Recursos construir projetos multidisciplinares,
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Ano | Pesquisador Orientador (a) Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa Instituicdo/Programa/Nota
@)
estudo sobre a | Educacionais compartilhar conhecimento e aprender | Santo/PPG Educacdo em
livre colaboracdo | Abertos com seus pares e alunos? Ciéncias e Matematica/
4
2016 | MATEUS, Profa. Dra. | Educacdo em | Educagéo. Ensino | Que tipo de formacdo o professor | Universidade Federal do
Marlon de | Glaucia da Silva | tempos de | médio. Formacao | precisa para integrar o uso pedagoégico | Parand/PPG Educacéo/
Campos Brito dispositivos continuada de | de dispositivos méveis em sala de | 6
moveis: 0 que | professores. aula?
pensam os | Dispositivos
professores? moveis
2016 | TOLEDO, Profa. Dra. Méarcia | A apropria¢do | Formagao Fundacéo Universidade

Os professores conhecem o uso das
P Federal de Mato Grosso do

Sul/
. L . utilizadas? O que é necessario para N )
Sambugari comunicacdo na | Informacédo e Educacéo Social/5

inclui-las em sua pratica? Que

Priscila Regina do | das tecnologias | Continuada.

. . - . TICs na prética docente? Como séo
Ramos Nascimento de informacdo e | Tecnologias de

pratica Comunicacao
. formacdo os professores recebem
pedagégica de | (TICs). ¢ P
. para o uso dessas tecnologias?
professores: um | Alfabetizadores.
olhar a partir dos
Cursos de
formacao
continuada de

alfabetizadores

2017 | NOGUEIRA, | Prof2 Dr.2 Lucila | Do curriculo | Formacéao “Do Curriculo Oficial do Estado de Sdo | Universidade Federal de
Silvia Cristina | Pesce oficial do estado | Continuada de | Paulo ao Curriculo+: os professores de | Sdo Paulo/PPG Educacéao/

Gomes de S&o Paulo ao | Professores; LEM em tempos de autoria”, contribuiu | 4
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Ano | Pesquisador Orientador (a) Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa Instituicdo/Programa/Nota
(a)
curriculo+: o | Formacao de | de alguma forma com o repensar da
(multi) Professores  de | pratica docente no que tange a
letramento Inglés; Rede | utilizacdo das Tecnologias Digitais de
digital na | Pablica Estadual | Informa¢do e Comunicacdo (TDIC),
formagdo dos | de Educagdo de | com énfase nos Objetos Digitais de
professores de | S&o Paulo; | Aprendizagem (ODA) da Plataforma
lingua inglesa do | Tecnologias Curriculo+, amparado na perspectiva
Ensino Médio Digitais de | critico-reflexiva, de modo a propiciar o
Informacéo e | empoderamento freireano dos
Comunicacéo; docentes, por meio de uma perspectiva
Objetos  Digitais | autoral.
de Aprendizagem.

2017 | SANTOS, Prof.2 Dra. Ana | A potencialidade | TDIC, mensagens | Qual a compreensédo do docente na Pontificia Universidade
Erica renda | Maria Di Grado | pedagégica no | multimidias, teoria | utilizagdo e articulagdo intencional Catodlica de Séo Paulo/PUC
dos Hessel uso de materiais | cognitiva da | dos recursos multimidias dentro da —SP/ 4

multimidiais: aprendizagem sala de aula?
uma experiéncia | multimidia.

no Colégio Notre

Dame'

2017 | RICHITELI, Profa. Dra. Martha Praticas Como as politicas publicas de inclusao | Universidade Federal do
Aurélio Maria Prata- | Politicas para a | pedagdgicas. digital estdo contribuindo com a | Tridngulo Mineiro/
Alberto Linhares inclusdo digital: | Inclusdo  digital. | formacdo e com as praticas | Programa de Pés-

praticas e | Formacao de | pedagogicas de quatro professores em | Graduacdo em Educacao/
possibilidades professores. da



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=RICHITELI%2C+Aur%C3%A9lio+Alberto
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=RICHITELI%2C+Aur%C3%A9lio+Alberto
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=RICHITELI%2C+Aur%C3%A9lio+Alberto
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
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Ano | Pesquisador Orientador (a) Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa Instituicdo/Programa/Nota
@)
na escola | Politicas publicas | relagdo a integracdo das tecnologias | 4
publica educacionais. digitais?
Tecnologias
digitais.

2018 | ANDRADE, Orientadora: Dialogos em | Ambiente Virtual | Qual a formacdo que o professor, da | Universidade Federal do
Mayara Prof.2Dr. 2 Glaucia | pratica: proposta | de Aprendizagem | rede publica federal de ensino regular | Parana /PPG Educacao/
Quadros de da Silva Brito de formacao | na Educacado | fundamental e médio, precisa para | 6

para o uso do | Presencial. inserir o AVA na sua acgéo em sala de
Ambiente Virtual | Formagé&o aula presencial, no contexto da
de Continuada de | educacéo hibrida?

Aprendizagem Professores.

(AVA) na | Ensino  Hibrido.

perspectiva dos | Sala de Aula

professores Invertida

2018 | MOTA, Profs. P6s. Dr2 | Possibilidades Educacdo basica. | Sera que o YouTube pode contribuir de | Universidade Federal do
Gersivalda Simone de Lucena | de uso do site de | Tecnologias alguma forma com os professores, seja | Sergipe/PPG Educacéo/
Mendonca da | Ferreira rede social | Digitais de | para a formacgéo, pesquisa, aquisicao | 4

YouTube na | Informacéo e | de informagdo, acesso a videos e

educacédo basica

em ltabaiana-SE

Comunicacéo.
Rede
YouTube.

social.

compartilhamento com os alunos?



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
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Ano | Pesquisador Orientador (a) Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa Instituicdo/Programa/Nota
(a)
2018 | NOVOA, Profa. Dr. a|O ambiente | Educacgéo Qual proposta de formacéo continuada | Universidade Federal do
Jessica Glaucia da Silva | virtual de | especial na area do Transtorno do Espectro | Parana/
Brito aprendizagem Tecnologia Autista atenderia as necessidades | PPG Educacao/
na educagéo | educacional. docentes para o uso das Tecnologias | 6
especial: um | Autismo. Digitais da Informac&o e Comunicagéo
estudo sobre (TDIC) na acdo pedagogica do
formagéo Atendimento Educacional
continuada Especializado?

docente na area
do transtorno do

espectro autista
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Ano Pesquisador | Orientador Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa Instituicao/
€) €) Programa/Nota
2014 | VELOSO, Prof2  Dra. | O professor e a autoriano | Autoria do professor — | Como  ocorre 0  processo de | Universidade
Maristela Maria contexto da cibercultura: | Cibercultura — Rede | criacdo/autoria do  professor da | Federal da Bahia/
Midlej Silva | Helena redes da criagdo no | dacriacdo— Cotidiano | educagdo béasica no contexto da | PPG — Educacdo/5
de Araujo Silveira cotidiano da escola. da escola cibercultura?
Bonilla
2015 | SANTOS, Profa. Formacéo continuada de | Formacgéo Continuada | Quem s&o os professores participantes | Universidade
Rosimeire Doutora professores indigenas e | de Professores. | das redes sociais e qual o perfil dos | Catélica Dom
Martins Maria nao indigenas: | Tecnologias de | professores em relacéo a sua formagdo | Bosco/PPG
Regis dos Cristina implicacbes e | Informacao e | inicial e continuada? Qual a concepcdo | Educacdo/ UCDB
Lima possibilidades Comunicacdo. Redes | dos professores indigenas sobre | Campo Grande-MS/
Paniago interculturais em contexto | Sociais. formacao continuada e sobre a insercdo | 5

presencial e em redes

sociais

Interculturalidade.
Professores
Indigenas e nao

indigenas.

das Tecnologias de Informacdes e
Comunicacdo e Redes Sociais na
Educacdo Escolar? Como ocorrem a
interacdo e o didlogo intercultural dos
professores em uso das TIC e Redes
Sociais e 0 que essas interacfes podem
trazer para a aprendizagem? Quais as
implicacbes e possibilidades de uso das

TIC e Redes Sociais na formacgéo e



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Veloso%2C+Maristela+Midlej+Silva+de+Araujo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Veloso%2C+Maristela+Midlej+Silva+de+Araujo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Veloso%2C+Maristela+Midlej+Silva+de+Araujo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Veloso%2C+Maristela+Midlej+Silva+de+Araujo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_4fd003f1c23ef3a0fc97525e8bacf41d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_4fd003f1c23ef3a0fc97525e8bacf41d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_4fd003f1c23ef3a0fc97525e8bacf41d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_4fd003f1c23ef3a0fc97525e8bacf41d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_5876f637e0d76a0af56c3bff63fff0df
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Ano Pesquisador | Orientador Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa Instituicao/
(a) (@ Programa/Nota
pratica docente dos professores
decorrentes ou ndo da formacéo
oferecida? Quais as identidades dos
professores indigenas construidas na
formacéo continuada?

2016 | REIS, Ana | Prof. Dr. | Aimportancia das TICs e | Educomunicacdo — | Elas apoiam préticas tradicionais ou | Universidade
Tereza Fabio da educagdo como | Tecnologias de | modificam tais praticas? Potencializam | Metodista de Sé&o
Vendramini Botelho processo comunicacional | Informacao e | 0s processos comunicacionais e | Paulo/Comunicacao

Josgrilberg dialégico no Ensino | Comunicacao — | educacionais? Favorecem a producgdo | Social/4
Superior: Um Estudo da | Processo colaborativa e o compartilhamento de
Universidade Estadual de | Comunicacional conhecimentos? Os projetos
Mato Grosso do Sul Dial6gico- Ensino | pedagdgicos devem inserir em suas
Superior - UEMS matrizes curriculares, mesmo que de
forma transversal nas disciplinas
obrigatérias, 0 uso dessas tecnologias e
midias viabilizadas por elas?

2017 | CARVALHO, | Prof? Dr2 | As tecnologias mdveis na | Cultura da mobilidade; | Em que medida uma proposta de | Universidade
Celia Regina | Claudia escola e o trabalho | educacéo; formacdo continuada com base nos | Estadual Paulista
de Maria de | docente: as contribui¢cdes | tecnologias moveis; | interesses e necessidades formativas | Julio de Mesquita

Lima

de uma pesquisa
intervencdo na formacéo
continuada de
professores da educacédo

basica

formacdo continuada
de professores;

intervencao

dos professores pode contribuir para o

trabalho docente mediado pelas

tecnologias moveis na escola?

Filho
Educacao/
5

IPPG



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=REIS%2C+ANA+TEREZA+VENDRAMINI
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=REIS%2C+ANA+TEREZA+VENDRAMINI
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=REIS%2C+ANA+TEREZA+VENDRAMINI
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Ano Pesquisador | Orientador Titulo Palavras-chave Problema de pesquisa Instituicao/
@) @) Programa/Nota
2018 | GOMES, Profa. Dra. | Formagéo continuada de | Educacdo de Jovens | Em um contexto de formacdo | Universidade
Fabricia Glaucia da | professores da Educacao | e Adultos. Utilizacdo, | continuada no ambito das ecnologias | Federal do Parand/
Cristina Silva Brito de Jovens e Adultos | integracdo e | digitais aplicadas a  educacédo, | PPG Educacao
(EJA) para utilizacdo, | apropriacdo das | desenvolvida junto a professores da | 6
integrac@o e apropriacéo | tecnologias digitais. | Educagéo de Jovens e Adultos - Fase |

das tecnologias digitais a

pratica de sala de aula

Formacédo continuada

de professores.

(1.° ao 5.° ano) da Rede Municipal de

Ensino de Curitiba, que fatores8

necessitam ser
considerados/privilegiados, sob o ponto
de vista dos docentes, para potencializar
a utilizacdo, a integracdo e a
apropriagcdo das tecnologias digitais
pelos professores desta modalidade de

ensino a prética de sala de aula?
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ANEXO A - GRUPOS REDES SOCIAIS — WHATSAPP E INSTAGRAM

Anexo 1 — Chamada para o Ato Anexo 2- Orientacfes para o Ato.

2 Discgntes FPGE/UnB o

B ORIENTACOES PARA A SEGURANCA PO ATO -
* | GRVE GERAL DA EDUCACAD

Nesta quarta—feira, 15 de maio,
acontece no fBrasil o Greve Nacional do
Educagéo. Em Brosilia, a concentragéo
acontecerd as I 0h no Museu Necional,
B Para garantir a seguranga de todos e
todas, manifestantes e da socieda.de,
repassamos as sequintes orientagdes:

1. = A manifestagio é pacifica em defesa
da educagéo piblica e do direito &
W aposentadoric;
2. - Combine de ir & manifestagéo em
grupo. Ande SEMPRE junto o grupo. Nem
na seida de menifestegéo saia separado;
™ 2 - Neo aceite provocagbes e tampouco

. provoque;
¢. - Néo incite a violéncia;
1 5. - Neo deprede o patriménio pablico,
6. - Nao use mascaras e nem nada que
Y cubra o rosto;
| 7.- Néo solte bombinhas ou fogos de
artificio durante o manifestagio;
.- Siga as orientagbes da coordenagéo do
Ato;
. 9.- Leve seus documentos de identificagéo
pessoal. 0 policial néo pode te prender por
vocé estar sem documento. No entanto, na

auséncia de documento, vocé pode ser
dog olal YRS L ol

> O

BLOCO DA POS-GRADUACAO I
0 AT0 00 DIA 15

#15M Maior manifestacio em
defesa da educagio da histéria
do frasil! #TiraAméoDoMeuIF
#NasRuasPelaEducagio

Fonte: Grupo de académicos no Whatsapp Fonte: Grupo de académicos e professores no
Whatsapp
Anexo 3 - Anexo 3- Roteiro do Ato

-

Greve Geral da Educacéo

10k = Concentragéo no Museu Nacional

I Th — Marche em direcio o Congresso

Nacional (usando as 3 faixas ¢ esquerda
no mesmo sentido da direcéo dos veiculos)
l2h — Chegade “Rua das fandeiras”

proxima .o Congresso Nacional =
(permanéncic 1h30)

13:30 — retorno em dire¢éo & Rodovicria
(Pispersao) por volta de 1¢4:30 (usando as

faixas ¢ esquerda)

M 0f35S: Néo seré. possivel manter ume.

b estruture fisica (tendas) em fungéo

da netureza do ato (para o infcio ou

M fincl da Marcha, no gramado central da
. Rodovicria, como havie sido sugerido...).

Todas as atividades autogestionadas

4 poderio ser realizadas em diversos

pontos do DF, inclusive na Rodoviéric.

! Mas deveréo ser autogestionadas.

. AsEntidades da Coordenagéo Geral

né&o poderé.o organizar/coordenar/

acompanhar estas atividades, Vamos

colocar banheiros quimicos proximos ao

\ Congresso fiacional (no local de parada).

ORIENTAGOES PARA A SEGURANGA DO ATO -

PUT GERAL DATDUCACAD,

v ®

Fonte: Grupo no Whatsapp Fonte: Grupo discentes UnB — Whatsapp



Anexo 4: Votacdo publica por aplicativo

0 @ peticaopublica.org/nzo ([ 3

PeticaoPublica.org
Peticdes da COMUNIDADE

EDUCACAQ |
. & GREVE

= ke
¥ * Rl Nilea el 2 st N

& 355809

355,809 assinaturas. Vamos chegar a 1.000.000

Vocé é a favor do corte de
investimento do governo na
Educacao Basica?

Fonte: Link disponivel nas redes sociais

Anexo 6- Compartilhamento Instagram

ESTARA
NAS RUAS!

©PAIS NAD POSE ACDTAR
NENHUN PRESIDENTE

Cm frente 3
prefeitura

n Q ©

Fonte: Rede Social Instagram - #15M

Anexo 5- Pagina Instagram #15m
&~  #itm

@ Seguir -

frtsunamidaeducacio  #naruapelaeducagio

MALS RELEVANTES

RECENTES

ASSISTIR

#15m videos

ESTARA F % N
NAS RUASI

VITORIA DA CONQUISTA
OPAIS NAD PODE ACTITAR 2 - 30/05
NENSHIN PRESIDENTE s
CHAMAR 05 ESTUDANTES T 08 HORAS
__DE [MBECIS £ BIOTAS. ,

h QA B Q 28

Fonte: Rede Social Instagram
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