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RESUMO

Os contetudos de Biologia, tradicionalmente, sdo ensinados de maneira
segmentada, descontextualizada e com excessiva exigéncia de memorizagao.
Essa forma de ensinar provoca dificuldades de aprendizagem em muitos
alunos, que dificilmente encontram na escola (principalmente na publica)
iniciativas que levem a superacdo dessas dificuldades. Distor¢cdes na relacdo
afetiva entre professor e estudante também podem induzir o baixo
desempenho escolar podendo provocar a formagédo de preconceitos no
cotidiano escolar e até mesmo a medicalizacdo de sujeitos saudaveis. Dentro
desse contexto, desenvolvemos e aplicamos uma proposicdo didatica (produto
do mestrado) elaborada com a finalidade de contribuir com a melhoria do
desempenho dos estudantes através da aproximacao afetiva entre professor e
estudantes e também de variacbes metodoldgicas possibilitadas pelo Ensino
Individualizado. Avaliamos as contribuicbes desse tipo de ensino, em um
estudo de caso que utilizou observacao participante como estratégia de coleta
de dados. Foi possivel analisar a interferéncia da cultura escolar no significado
gue os sujeitos atribuem suas dificuldades de aprender Biologia. Verificamos
também que o Ensino Individualizado contribuiu com o desempenho escolar
dos estudantes na medida em que melhorou a relacéo afetiva entre aluno e
professor e oportunizou variacfes nas estratégias de ensino. Trata-se de uma
pesquisa relevante na medida em que analisa uma estratégia de ensino capaz
de potencializar o desempenho escolar dos estudantes, evitando as
consequéncias negativas da ndo aprendizagem como rebaixamento de
autoestima, formacéo de preconceitos e medicaliza¢do da educacéo.

Palavras-chave: Afetividade, Aprendizagem, Desempenho escolar, Escola
Publica Ensino de Biologia, Ensino Individualizado.



ABSTRACT

The contents of Biology, traditionally, are taught in a segmented way,
decontextualized and with an excessive requirement of memorization. This way
of teaching causes learning difficulties in many students, who hardly find in
school (mainly public) initiatives that lead to overcoming these difficulties.
Distortions in the affective relationship between teacher and student can also
induce poor school performance and may lead to the development of prejudice
in the daily school life and even the medicalization of healthy subjects. Within
this context, we developed and applied a didactic proposal (product of the
master's degree) elaborated with the purpose of contributing to the
improvement of students' performance through the affective approach between
teacher and students and also of methodological variations made possible by
individualized teaching. We evaluated, the contributions of this type of teaching,
in a case study that utilized participant observation a strategy of data collection.
It was possible to analyze the interference of the school culture in the meaning
that the subjects attribute their difficulties in learning Biology. We also verified
that Individualized Education contributed to the students' school performance
insofar as they improved the affective relationship between student and teacher
and gave rise to variations in teaching strategies. This is a relevant research
insofar as it analyzes a teaching strategy capable of enhancing students' school
performance, avoiding the negative consequences of non-learning such as a
lowering in self-esteem, development of prejudice and medicalization of
education.

Key-Words: Affectivity, Learning, School Performance, Public School, Biology
Teaching, Individualized Teaching.
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APRESENTACAO

Nos ultimos 10 anos de minha vida profissional, atuei como orientador

pedagogico em uma escola particular especializada em ensino individualizado.
Nesse periodo me deparei com inimeros estudantes com histéricos dolorosos.
Criancas e adolescentes que, por algum motivo, ndo aprendiam bem na escola.
Ajudavam seus pais, resolviam problemas na vida pratica, aprendiam com seu
cotidiano, mas ndo com a escola. Em suas rotinas, passaram a conviver com
mudancas de instituicbes de ensino, consultas médicas e psicoldgicas, exames
laboratoriais e de imagem, muitas vezes sem uma conclusdo que explicasse a
aprendizagem insuficiente (ao menos na avaliacdo das escolas). Procurado por
esses estudantes e suas familias, pude ajudar diversos alunos com baixo
desempenho escolar por meio do Ensino Individualizado. Compreendi, ao
longo dessa experiéncia, que a aproximacdo afetiva e as variacdes nas
estratégias de ensino eram responsaveis pela melhoria no desempenho
escolar desses estudantes, porém mesmo diante de resultados positivos, na
maioria dos casos, algumas perguntas nunca deixaram de me incomodar: O
que levava os estudantes, que se mostravam tao capazes, a experimentar “o
amargo sabor” da desaprovagao? O que conduz um estudante as notas baixas
e as reclamacfes de professores? Sera que as respostas encontram-se nas
suspeitas de transtornos cognitivos e mentais? Esses e muito outros
guestionamentos surgiam a medida que eu me deparava com a realidade
daqueles meninos e meninas que dialogavam tdo bem sobre a vida e que
aprendiam téo facilmente nas aulas de reforco.
Pude concluir, empiricamente, que o ambiente de uma aula individualizada
proporciona um tipo de aproximacdo entre professor e estudante que € capaz
de quebrar as barreiras emocionais que, muitas vezes, impedem a boa
aprendizagem desses individuos. Além disso, observei que as variacfes
metodoldgicas, proporcionadas pelo ensino individualizado, podem contribuir
significativamente com o desempenho escolar dos estudantes, gerando uma
repercussao positiva em diversos segmentos de suas vidas, inclusive no
ambito familiar e social.

Concomitante a experiéncia profissional que relatei, também atuei como
professor de biologia da Rede Estadual de Educacdo de Goiads. Na rede
publica de ensino, pude perceber, sob outra perspectiva, que os problemas que
eu observava nos estudantes oriundos de escolas particulares (que
frequentavam também a escola especializada em Ensino Individualizado) se
repetiam nos estudantes das escolas estaduais. Discentes dessas duas
realidades contrastantes n&o tinham somente dificuldades similares de
aprendizado, como também experimentavam graus de sofrimento semelhantes,
mas com a notavel diferenca de que a dificuldade enfrentada pelos alunos de
escolas publicas era acentuada pelas baixas condi¢des financeiras, as quais
impediam o acesso desses individuos aos servicos de salude, ou ao suporte
pedagogico extraescolar. Em um primeiro momento, senti-me incapaz de
solucionar essa questdo. Como oferecer e aplicar aos meus 40 alunos do
ensino publico as mesmas abordagens que se mostraram eficazes na diluicdo
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das dificuldades de aprendizado dos alunos que frequentavam a escola
especializada em Ensino Individualizado?

Tanto as escolas publicas quanto as escolas particulares dificilmente
sistematizam estratégias de ensino individualizado (COSTA, VENTURA e
MARTINS, 2013). O padrédo de atuacdo das escolas, diante do baixo
desempenho escolar (geralmente percebido somente mediante notas baixas) €
0 mero comunicado aos pais dos alunos sobre as notas de seus filhos, com
posterior dedicacdo de uma parte do calendario escolar as atividades de
recuperacgdo, sem que haja qualquer mudanca metodolégica em relacao aquela
na qual o estudante jA ndo obteve sucesso. Rossato (2009) observou que, na
maioria das escolas, a tentativa de ajudar os alunos com baixo desempenho é
pautada somente na repeticdo dos conteludos vistos em sala de aula,
destacando ainda que esse procedimento pode intensificar as dificuldades de
aprendizagem. Diante da n&o resolucédo de seus problemas de aprendizagem,
os discentes, juntamente com suas familias, sdo obrigados a procurar suporte
pedagogico extraescolar, servico este geralmente caro e, portanto, inacessivel
a estudantes de baixa renda (COSTA, VENTURA e MARTINS, 2013).

Diante da oportunidade de cursar o Mestrado Profissional em Ensino de

Biologia — PROFBIO — e de desenvolver a pesquisa que fundamenta essa
dissertacéo, pude elaborar e aplicar uma metodologia especifica para o Ensino
Individualizado a estudantes de Ensino Médio em escola publica e discutir,
agora com rigor cientifico, as constatacfes que havia feito de modo empirico
em minha préatica profissional. Sendo assim, essa pesquisa verifica se a
aplicacdo de Ensino Individualizado (por meio da metodologia proposta) aos
estudantes do Ensino Médio de uma escola publica contribui no reforco do
vinculo afetivo entre professor e aluno e repercute no desempenho escolar dos
estudantes de Biologia, gerando melhora em diversos aspectos de sua vida,
inclusive, na autoestima. A relevancia da pesquisa baseia-se na constatacdo
de que os aspectos cognitivos e afetivos sdo indissociaveis e que abalos na
relacdo entre professor e aluno podem provocar dificuldades de aprendizagem
em Ciéncias. (PEREIRA E ABIBI, 2016)- Além disso, Campeiz e Aragéo (2014)
apontam que a baixa autoestima intensifica os problemas relativos a
aprendizagem de adolescentes.
Enfim, engrandece o mérito dessa pesquisa o fato de seu desenvolvimento
ocorrer no ambito de uma escola publica, uma vez que estudantes de baixa
renda, quando diante de baixo rendimento escolar, dispdem de pouco ou
nenhum acesso a este tipo de suporte. Sensibilizar a Secretaria Estadual de
Educacdo de Goids quanto a necessidade de investimento em estratégias de
Ensino Individualizado nas escolas publicas de Goias também é uma das
ambicdes do presente trabalho.

11



1. INTRODUCAO

1.1 O Ensino de Biologia no Brasil

Ao longo da historia educacional do Brasil, o Ensino Médio, via de regra, era
acessivel somente aos descendentes de uma elite intelectual e econbmica. A
preparacdo para o ingresso no Ensino Superior e a formagdo técnica eram suas
Unicas finalidades (SANTOS, 2010). A abertura econémica brasileira na década de
1940 e o consequente aprimoramento das relacdes do Brasil com o resto do mundo
modificaram os modos de interacdo dos sujeitos com a sociedade — sobretudo no que
diz respeito aos modos de producdo, desde a agricola a industrial —, as rela¢des de
trabalho e as comunicacdes interpessoais, por meio do surgimento e popularizacdo de
tecnologias de comunicacgdo. Surgiram assim, demandas globais que representaram
um desafio para o Sistema Educacional Brasileiro, uma vez que se desenhava no
cenario social a exclusdo dos trabalhadores mal qualificados em face da formacao
exigida pelo sistema de producéo e prestacdo de servicos (BRASIL, 2006; SANTOS,
2010).

Nesse cenario, fizeram-se necessarias, portanto, reformas educacionais que,
para além da mera preparacao para o mundo do trabalho, também proporcionasse ao
estudante uma formacgdo humanistica, em que fosse possivel o seu desenvolvimento
enquanto cidaddo, com participagdo critica e ativa na sociedade que se lhe
apresentava (SANTOS, 2010). Também era necessaria uma elevacéo significativa da
gualidade dessa etapa de ensino e ndo uma reles expansdo dos cursos de tradicdo
propedéutica, sob pena de ndo atendimento as demandas sociais. Parte desse
acréscimo de qualidade ocorreria na articulagdo entre as disciplinas do curriculo. A
modificagdo, entdo proposta, ndo negava o0 carater disciplinar do ensino, mas
preconizava a inter-relagdo entre os diversos saberes, denotando a eles sentido
imediatamente no ensino médio e ndo somente no ensino superior, COMO preconizava
o antigo modelo de educacgéo (BRASIL, 2006):
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Num mundo como o atual, de tdo rapidas transformacdes e téo
dificeis contradicdes, estar formado para a vida significa mais do que
produzir dados, denominar classificacfes ou identificar simbolos.
Significa:

Saber se informar, comunicar-se, argumentar, compreender e agir;
Enfrentar problemas de diferentes naturezas;

Participar socialmente, de forma pratica e solidaria;

Ser capaz de criticas e propostas; e,

Especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado
(BRASIL, 2006, p.9).

Acerca dessas necessidades, na concepc¢do da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996, formulou-se o novo Ensino Médio que tem como
finalidades béasicas: o aprofundamento e consolidacdo dos conhecimentos do Ensino
Fundamental; a preparacdo béasica para o trabalho e para o exercicio da cidadania
(com énfase na necessaria flexibilidade de adaptacdo as novas condicbes de
aperfeicoamento e ocupacao); o aprimoramento do estudante como pessoa humana
(formacado ética, pensamento critico e autonomia intelectual) e a compreensdo dos
processos cientifico-tecnoldgicos do processo produtivo, relacionando teoria e pratica
no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996).

Essa nova concepcdo de ensino, modifica a posicdo do estudante no
ambiente de aprendizagem. O ensino deixa de ser a simples exposicdo da pessoa a
um discurso professoral e passa a ser a construcdo de um universo de troca, onde o
estudante contribui ativamente na construgdo do conhecimento. Os saberes oriundos
de sua vida cotidiana sdo valorizados e servem como base para a elaboragédo e
reelaborac@o de conceitos cientificos. O professor deixa de ser o ator principal, para

ser o mediador do processo de aprendizagem construido pelo aluno (BRASIL, 2000).

A préatica docente também busca, nesse momento, a superacdo de uma
“ciéncia morta” que, desconectada do contexto social se torna esvaziada de
significado na concepc¢ao da populacdo em geral. Neste sentido, faz-se necesséria,
portanto, uma construcao pedagdgica que caracterize a ciéncia ndo como algo pronto
e acabado, mas como uma atividade em permanente desenvolvimento, uma
construcdo humana com influéncias sécio-historicas, sujeita, portanto, a diversas
pressdes. Trata-se da incorporagdo da ciéncia e tecnologia na cultura dos sujeitos,
permitindo, assim, o desenvolvimento da criticidade em relagdo a esses temas
(DELIZOICOQV, 2011).

Parte das finalidades impostas pela LDB/1996 para o Ensino Médio é
alcangada por meio da inclusdo do ensino de Biologia nas diretrizes curriculares, uma

vez que: “Apropriar-se dos codigos, dos conceitos e métodos associados a cada uma
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das ciéncias, compreender as relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, significa
ampliar as possibilidades de compreensdo e participacdo nesse mundo” (BRASIL,
2000, p.12, sem grifo no original).

O objeto geral do estudo da Biologia é compreender o fendmeno da vida,
abrangendo suas diferentes escalas de organizacdo desde o nivel molecular até os
niveis mais vastos como o0s ecossistemas, biomas e até mesmo a biosfera. Trata-se
de estruturas e processos organizados e integrados que sdo passiveis de
transformagdo no tempo e no espaco. Todo esse arcabouco que caracteriza a
disciplina gera repercussdes préaticas na vida dos seres humanos ndo sé no aspecto
ambiental, mas também em termos éticos, morais, sociais e politicos (BRASIL, 2000,
2016). Ante a toda essa complexidade e a inimeros niveis de analise, considerando
ainda as mudltiplas possibilidades de interferéncia da Ciéncia Biolégica em nossa
sociedade, é fulcral que o estudante disponha desses conhecimentos para estar bem
informado e, portanto, capacitado para atuacao critica na sociedade (BRASIL, 2016;
DELIZOICOV, 2011).

Outra observacao importante diz respeito ao fato de que elementos filoséficos
da Biologia permitem a compreensdo das interfaces entre a ciéncia e o contexto
social, econébmico e politico, evidenciando a relagdo entre o contexto histérico e o
sucesso ou fracasso das teorias cientificas. Assim, o ensino de biologia subsidia
discussdes polémicas relacionadas ao desenvolvimento, aproveitamento de recursos
naturais e intervencdo humana no meio ambiente (Brasil, 2000). A Biologia responde,
ainda, a varias indagac6es feitas pelo homem ao longo da sua histéria, no que se
refere & origem, a evolugdo e a reproducdo, tanto em relagdo ao proprio homem
quanto aos outros seres vivos. Os conhecimentos biolégicos permitem ainda o
enfrentamento de problemas relativos a prépria sobrevivéncia. Nota-se aqui a
possibilidade de expansao da visdo sobre 0 mundo vivo ao mesmo tempo em que o
sujeito compreende melhor seu corpo e seu papel no meio ambiente permitindo, dessa
maneira, a participagdo consciente e consequente nas tomadas de decisao (BRASIL,

2006).

Ha ainda uma melhor compreensao do sujeito em relacdo a sua sexualidade,
saude, uso de produtos cientificos e tecnologicos (BRASIL, 2006). O estudo de
Biologia fundamenta, além disso, discussbes contemporéneas como identidade étnico-
racial, racismo, género, sexualidade, orientagdo sexual, homofobia, gravidez e aborto,
desenvolvimento sustentavel, transgénicos, clonagem e terapia génica. Também é

importante salientar que a exploragdo da disciplina aproxima os estudantes dos
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conhecimentos biolégicos que circulam pela midia social, permitindo a criticidade

frente a um volume enorme de informagdes (BRASIL, 2016).

Ainda sobre a importancia do ensino de Biologia nas escolas de ensino médio,
€ preciso salientar a necessidade de superacdo de certa ingenuidade cientifica
presente no meio social, por meio da qual a ciéncia é vista como altruista, neutra,
desconectada de interesses politicos e sociais, em que lutas, conflitos e antagonismos
parecem nado existir (TEIXEIRA, 2003). Segundo Teixeira (2003), durante a
aprendizagem dos conceitos cientificos, os estudantes devem compreender a

realidade da ciéncia para estarem aptos a exercerem sua cidadania.

De modo semelhante, de acordo com Krasilchick (2008), a Biologia pode ser
uma das disciplinas mais relevantes para o estudante de ensino médio, uma vez que
desperta o interesse pelo mundo vivo, estimulando a capacidade de compreenséao e
aprofundamento dos conceitos cientificos. Por conseguinte, manter-se atualizado em
relacdo aos processos biolégicos, contribui com o entendimento das influéncias da
ciéncia e tecnologia na vida moderna. Isso, por sua vez, pode levar o sujeito a utilizar
0 que aprendeu na tomada de decisdes, tanto individual quanto coletiva, de forma
ética e responsavel, ciente, portanto, do papel do homem na biosfera, configurando,
assim, o que Krasilchick (2008) chama de alfabetiza¢&o bioldgica.

O modelo de alfabetizacdo biolégica proposto por Krasilchick (2008)
reconhece quatro niveis: i) nominal, no qual o estudante reconhece o termo, mas nao
sabe seu significado; ii) funcional, em que o aluno define um termo memorizado, mas
ndo compreende o seu significado; iii) estrutural, quando o discente possui a
capacidade de explicar os conceitos usando suas préprias palavras, bem como o0s
relacionam as suas experiéncias pessoais; iv) multidimensional, quando os estudantes
aplicam o conhecimento adquirido, relacionando-o com outros conhecimentos na
resolugcdo de problemas reais. A possibilidade de exercicio da plena cidadania se da
guanto o sujeito atinge o nivel multidimensional de alfabetizacdo biol6gica
(KRASILCHICK, 2008).

Apesar de todo esse esfor¢o na direcdo das mudancas tedricas, culturais e
metodolégicas até aqui apontadas pela legislacdo (como as finalidades que a LDB
apontam para o ensino médio), nas diretrizes educacionais (como os PCN’s, o PCN+ e
a BNCC) e pela visdo de pesquisadores renomados como Myrian Krasilchick,
Demétrio Delizoicov e Paulo Marcelo Teixeira, a escola permanece permeada pelas
praticas pedagoégicas do ensino tradicional, ou seja, 0 ensino de Biologia continua

pautado pelo “conteudismo”, que preconiza a simples memorizacdo de conceitos, sem
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gue estes sejam relacionados entre si e com as outras disciplinas do curriculo. A
atividade docente continua marcada por um “senso comum” que admite a
aprendizagem como uma transmissdo mecanica de conceitos, conforme assinala
Delizoicov (2011, p:6).
Esse tipo de senso comum estda marcadamente presente em
atividades como: regrinhas e receituarios; classificacdes taxondmicas;
valorizacdo excessiva pela repeticdo sistematica de definicdes;
juncbes e atribuicdes de sistemas vivos ou nao vivos; questdes
pobres para pronta resposta igualmente empobrecida; uso
indiscriminado e acritico de formulas e contas em exercicios
reiterados; tabelas e graficos desarticulados ou pouco

contextualizados relativamente aos fen6menos contemplados;
experiéncias cujo Unico objetivo é a verificagdo da teoria.

Doravante utilizaremos o termo Ensino Tradicional de Biologia para nos referir
as praticas pedagdgicas pautadas na passividade do estudante, no protagonismo do
professor durante a aula, na transmisséo direta de contetdo, na fragmentacdo dos
conteudos, na pouca consideragdo do contexto do estudante e no pouco
relacionamento dos conteldos estudados com os das outras disciplinas. Essa
definicdo é coerente com as apresentadas por Krasilchick, Teixeira e Delizoicov, bem
como com as diretrizes legais e a LDB. Demonstraremos que as limita¢cdes do Ensino
Tradicional, citadas acima, podem provocar dificuldades de aprendizagem e baixo
desempenho escolar em alguns estudantes, sem que eles tenham algum tipo de
desordem comportamental, emocional, neuroldégica ou cognitiva. De acordo com
D’Abreu e Maturano (2010), o baixo desempenho escolar pode ser caracterizado pelo
“desempenho em provas e tarefas, abaixo do nivel esperado para a idade, habilidade

e potencial de um individuo”, ou seja, discrepancia entre aptiddao e desempenho.
1.2 LimitacGes do Ensino Tradicional de Biologia e o baixo desempenho escolar

No modelo educativo tradicional € comum que professor se posicione como um
agente de transmissao direta de conhecimento e que ao estudante fique reservado o
papel de receptor e repetidor dos conteldos apresentados. Em muitos casos, o
processo educativo se resume a exposicao do estudante aos conteldos, sem que haja
a oportunidade de critica ou reflexdo, resultado em poucas repercussoées significativas
na vida cotidiana (TEIXEIRA, 2003). Essa passividade do estudante tende a gerar uma
aprendizagem proviséria, uma vez que nao houve a consolidacdo eficaz dos
conhecimentos apresentados. Isso ocorre porque a aprendizagem ndo se da
simplesmente pela interacdo do sujeito (0 estudante) com o objeto (0 conhecimento),

mas sim pela interacdo entre sujeito, objeto e simbolo no contexto social em que estéo
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inseridos. Por essa razdo, a relacdo dialdgica entre professor e aluno se torna
imprescindivel para um aprendizado eficiente (PEDRANCINI, 2011). Neste sentido,
devemos destacar que, muitas vezes, a ma articulagéo entre os conceitos cientificos e
0s espontaneos (que os estudantes trazem de sua vida cotidiana) provoca confusoes,
resultado, deste modo, na internalizacdo de erros conceituais, resistentes e de dificil
superacdo (PEDRANCINI, 2011).

Em relacdo ao ensino tradicional, o contexto de vida do estudante é
desconsiderado na constru¢do do conhecimento. Muitas vezes a préatica docente e a
organizacao escolar, tendem a isolar a sala de aula do contexto social dos estudantes
(DELIZOICOQV, 2011). Talvez a origem desse isolamento tenha sido reforcada pela
histéria do ensino médio no Brasil, em que sua rapida disseminacao levou as escolas
as periferias das grandes cidades e também a cidades muito pequenas. Nesses locais,
problemas sociais como a miséria e a violéncia sdo agravantes que criam nos
docentes a sensacdo de que somente a criacdo de muros, tanto os visiveis quanto o0s

invisiveis, podem viabilizar a aprendizagem (DELIZOICOV, 2011).

A consequéncia desse isolamento, que afasta o objeto de estudo da realidade
social, € que o estudante ndo se reconhece naquilo que esta estudando, ndo vendo
sentido em aprender determinada matéria, haja vista ndo existirem reverberacées de
sua escolarizacdo em sua vida pratica (DELIZOICOV, 2011). Na medida em que o
objeto de estudo ndo dialoga com a identidade do sujeito, surge o desinteresse, a
apatia e até mesmo a indisciplina. A maioria dos professores se queixa desses

problemas e atribui a eles o baixo desempenho dos estudantes (DELIZOICOV, 2011).

Pedrancini (2011) afirma que ainda nao faz parte da pratica de grande parte
dos professores de Biologia, o aproveitamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes, aqueles adquiridos por meio da permanente aprendizagem que decorre
das atividades cotidianas. A pesquisadora considera desastrosa essa situacdo, uma
vez que, segundo sua pesquisa, a construcdo de novos conceitos se da na
reelaboracdo dos conhecimentos que os estudantes trazem de suas vidas para as
escolas. Seu trabalho defende, ainda, que a riqueza das relagcbes sociais dos

estudantes impulsiona a aprendizagem de conceitos cientificos (PEDRANCINI, 2011).

De acordo com Coraza-Nunes (2006) a aprendizagem depende do
desenvolvimento do processo conceitual, no qual o sujeito se apropria de novos
saberes, abstrai-os e o0s generaliza, sendo indispensavel o vinculo com os conceitos
prévios como ponto de partida. Delizoicov (2011) complementa a ideia apresentada ao

declarar que os professores, em sua maioria, estdo mais preocupados com O
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encadeamento dos contetdos do que com sua relevancia, como se a Unica sequéncia
de conteudos possiveis para o ensino de ciéncias fosse aquela apontada pelos livros
didéticos.

Ainda sobre a aprendizagem de conceitos cientificos devemos considerar que
a propria natureza da linguagem cientifica, rica em terminologias dificeis e termos
técnicos, provocam dificuldades de compreensdo (DELIZOICOV, 2011). Esses
problemas se intensificam quando os termos devem ser interpretados no nivel
abstrato, em que os estudantes devem compreender conceitos referentes ao invisivel
e ao intocavel (GLASSER, 2017). Dependendo do uso que os docentes fazem dessa
linguagem, podem-se potencializar problemas relativos a aprendizagem de conceitos
cientificos, ja que memorizar um conceito, sem de fato compreender seu significado,
gera o “esvaziamento do discurso cientifico” (GALAGOVSK, 1998).

Esse esvaziamento se da em pelo menos trés categorias: i) Quando a
linguagem disciplinar de uso altamente especifico e denotativo contrasta com a
linguagem de uso comum, sem que o estudante seja informado ou preparado para
esse “salto” de um contexto semantico a outro. ii) Quando os conceitos tém um nivel
de abstragdo tdo alto que a sua manipulacao linguistica se torna dificil para o aluno. iii)
Quando h& uma distor¢cdo na transposicao didatica, de modo que o conteudo fica
desnaturalizado. Esse esvaziamento do discurso faz do processo de ensino e
aprendizagem um dialogo de surdos, no qual o estudante finge compreender e o
professor finge ser compreendido (GALAGOVSK, 1998).

O planejamento do ensino, em seus varios niveis (curriculo, ementas,
planejamentos anuais e até mesmo diarios), normalmente é feito com limites rigidos
entre as disciplinas e mesmo entre os conteldos de uma mesma disciplina
(DELIZOICOV, 2011). Trata-se da apresentacdo de conteudos de maneira
segmentada, que depreende uma Vvisdo cartesiana das estruturas e dos processos
biol6gicos, em que se torna dificil para o estudante compreender as relacdes entre as
partes e o todo. Essa simplificacdo excessiva separa as estruturas e processos do
sujeito da aprendizagem culminando em uma néao formacé&o de identidade, ou seja, 0s
contetdos que estdo sendo estudados ficam sem significado (DOLIZOICOV, 2011,
TALAMONI, 2009). Assim sendo, essa desconexdo entre os conteddos e as
disciplinas condiciona o estudante a uma compreensdo parcial de termos que nédo
fazem sentido. Sem uma compreensdo dos processos globais, poucas modificacdes
ocorrem tanto na sua estrutura cognitiva quanto em suas praticas sociais, podendo

resultar, inclusive, em baixo desempenho (MACEDO, 2005). Esses sdo problemas
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presentes no cerne do processo de ensino e aprendizagem, resultantes de mdultiplos
fatores de ordem cultural e também relativos a formacdo dos professores. Calluf
(2012) afirma que os educadores foram ensinados conforme modelos cartesianos, e
tendem a reproduzir esse modo de ensinar em suas praticas docentes, mesmo

quando capacitados de acordo com teorias construtivistas (CALLUF,2012).

A escola, por conseguinte, enquanto instituicdo, também colabora com a
manutencdo de praticas pedagogicas, uma vez que se trata de um ambiente o qual
sistematiza regras sociais e culturais. Esse codigo de conduta, quase inconsciente,
ndo pode ser alterado de maneira rapida, uma vez que dialoga com 0s mais diversos
setores da sociedade (DELIZOICOV, 2011).

1.3 O perfil dos estudantes e 0 baixo desempenho escolar

Além das limitacdes do Ensino Tradicional, podemos citar alguns fatores que
compde o perfil individual de cada estudante, os quais sdo potenciais causadores de
baixo desempenho escolar. Sao eles:

1) Base teodrico/conceitual fragilizada: alguns estudantes, vitimas de ma
escolarizacdo, muitas vezes nao desenvolvem uma base tedrico/conceitual capaz
de sustentar a aquisicdo das competéncias e habilidades exigidas no ensino
médio. Essa situacdo tanto pode condicionar uma aprendizagem, apenas
mecéanica e, portanto, sem significado, como pode levar a nenhuma aprendizagem
(JUNIOR, 2014; CID, 2005). E comum que os estudantes tenham dificuldades de
aprender determinado conteido de Biologia quando essa disciplina envolve a
necessidade de certa base matematica, como no caso da genética. Em alguns
casos, também é comum que o estudante confunda terminologias parecidas dos
conteludos basicos, 0 que acaba prejudicando a aprendizagem de temas mais
complexos (BAHAR, 2011).

2) Rotina de estudo insatisfatéria: Lopes (2016) estudou os motivos que 0s
professores de biologia atribuem ao insucesso escolar de seus estudantes.
Grande parte deles se referiu ao fato de que os alunos eram desinteressados e
que, portanto, ndo estudavam permanentemente, gerando resultados ruins.
Devemos destacar aqui que esse tipo de indisciplina pode ser resultante da
propria préatica pedagdgica, uma vez que o estudo de conteudos desconectados

da realidade do estudante (que n&o geram modificacbes em suas relagbes com a
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sociedade e que, ainda, envolvem dificil vocabulario e elevada necessidade de
abstracdo) provocam o ndo engajamento deles nas atividades, prejudicando,
deste modo, a disciplina e a dedicacdo, necesséarias para a boa aprendizagem
(DELIZOICOV, 2011).

3) Técnicas de estudo inadequadas: Cavelucci (2005) afirma que existem diversos
estilos de aprendizagem, ou seja, cada estudante aprende melhor de acordo com
uma determinada técnica de estudo, que seja adequada ao perfil de sua
personalidade. Descobrir 0 seu estilo é precipuo para que se desenvolva a
aprendizagem, tanto na escola quanto na vida. A dificuldade decorre da escola
apresentar, geralmente, um modelo de educacdo homogénea que forca o
estudante a adaptar-se, muitas vezes, a um modelo que nédo lhe serve.
Frequentemente o resultado dessa situacao € a convivéncia com o fracasso e a

rotulagéo diante do baixo desempenho em avaliagdes (CAVELLUCCI, 2005).

Listamos até aqui, algumas causas do baixo desempenho dos estudantes em
biologia, relacionando-os as consequéncias do ensino tradicional e também ao perfil
individual dos estudantes. Os problemas relacionados a fatores de natureza afetiva
também sao potenciais provocadores de baixo desempenho escolar. Salientamos
novamente que essa esfera esta conectada as outras duas ja discutidas até aqui e que

elas se influenciam mutuamente.

1.4 Afetividade e aprendizagem de Biologia na perspectiva Walloniana

A cultura ocidental se desenvolveu considerando a cognigdo como uma
habilidade humana refinada, separada, portanto, das emoc¢des (SOUSA e BASTOS,
2011). Essa oposicao esté inculcada fortemente no ideério popular, principalmente na
sua interpretacdo sobre o pensamento cientifico que, presando pela objetividade, nédo
permite a integracdo entre a cognicdo e a emocdo (SOUSA e BASTOS, 2011). A
oposicao entre ambas, também se encontra enraizada nas escolas, principalmente no
estudo das ciéncias e mateméatica (SOUSA e BASTOS, 2011). A escola, via de regra,
supervaloriza a dimenséo intelectual por meio de um pensamento reducionista que
admite que os sentimentos comprometem a eficacia e os objetivos da educacao
formal. Trata-se de uma visdo mecanicista que levou ao paradigma da disjuncéo entre
arazéo e a afetividade (SOUSA e BASTOS, 2011).

Em oposicéo a esse pensamento e de acordo com Souza e Bastos (2011), a

neurociéncia demonstrou recentemente que a complexidade dos processos mentais
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envolve a integracdo entre neurbnios ligados a razdo e a emoc¢ao. Esse autor salienta
ainda que, no campo da Psicologia, a inter-relacdo entre emocdo e cognicao €&
amplamente reconhecida (SANTOS, 2007). Portanto, faz-se necessaria a superacéo
dessa ideia de dicotomia entre razdo e emoc¢do, bem como o reconhecimento,
principalmente por parte da escola, de que os processos de ensino e aprendizagem
sdo fortemente influenciados pela atmosfera afetiva em que sdo desenvolvidos
(PEREIRA e ABIB, 2016; SANTOS, 2007).

O termo afetividade tem definicdo bastante complexa. Utilizaremos, no
presente trabalho, a perspectiva Walloniana de afetividade, descrita como a disposi¢ao
humana de ser afetado por fatores, tanto externos quanto internos, ou seja, por
sentimentos ligados a sensacdes agradaveis ou desagradaveis (MAHONEY e
ALMEIDA, 2005). Dentro desse contexto, a afetividade se relaciona as experiéncias
emotivas do sujeito durante sua existéncia, a sua relagdo com o mundo, a forma com
que ele é afetado por suas vivéncias, sem dissociagdo com a razdo, com a
singularidade ou com demais aspectos do processo cognitivo (SOUSA e BASTOS,
2011). Partindo dessa definicdo, Pereira e Abib (2016) consideram que a constituicao
do sujeito envolve cognicdo e afetividade, ndo sendo adequado, portanto, a
apreciacdo desses fatores de forma isolada, uma vez que eles se influenciam
mutuamente. Salientam, ainda, o fato de que os estudantes sao sujeitos histéricos que
chegam a escola preenchidos por suas experiéncias de vida, arraigados com uma

série de crencas e valores (PEREIRA e ABIB, 2016).

E perceptivel, portanto, que os modos com que 0s estudantes se relacionam
com colegas, professores, atividades e com o conhecimento cientifico-escolar os
afetam de diferentes maneiras, podendo contribuir ou dificultar com a aprendizagem,
havendo, portanto, correlacdo entre relagdo afetiva positiva com o professor e
aprendizagem de conceitos cientificos. (PEREIRA e ABIB, 2016). Santos (2007)
concorda com a visdo de que as relagbes afetivas positivas contribuem com a
aprendizagem, além de complementé-la, ao afirmar que o bom vinculo afetivo melhora
a predisposicdo para o estudo, contribuindo com a aprendizagem significativa do
sujeito. Esse pesquisador também constatou a relacdo contraria, em que interacdes
negativas geram sensacgfes de inadequacéo, levando o aprendiz a sentir que ndo esta
participando do processo educativo. Ainda segundo esse autor, as emog¢fes sdo
mecanismos homeostéticos relacionados com a busca pela sobrevivéncia, sendo,

portanto, um poderoso mecanismo de aprendizagem (SANTOS, 2007).
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Souza (2011) afirma que os processos de raciocinio sdo interativos e se
desenvolvem na relacdo cognicdo-afetividade. O autor ainda revela uma preocupacao
com o fato de que essa parte do processo de aprendizagem é ignorada por grande
parcela dos professores. Segundo ele, o bindmio afeto-cognicdo sdo indissociaveis:

Em termos epistemoldgicos compreendemos que a afetividade diz
respeito a qualquer experiéncia emotiva vivenciada pelo sujeito em
sua relacdo com o mundo, a forma como esse sujeito é afetado pelos
acontecimentos da vida, o que ndo dispensa o dominio da razéo, a
singularidade e complexidade do aparelho epistémico que o compde,

enfim, a aspectos indissociaveis do processo cognitivo (SOUSA e
BASTOS, 2011.P.172).

Rodrigues e Garms (2007) compreendem o0 ensino e a aprendizagem como
interagBes sociais. Logo, trata-se de uma interacdo sujeito a sujeito na qual estdo
envolvidos elementos conscientes e inconscientes, permeados, portanto, de enorme
subjetividade. Para além da ndo dissociabilidade entre afetividade e cognicéo,
Rodrigues e Garms (2007) destacam a relagéo direta que existe entre a aprendizagem
e a qualidade da relacdo existente entre os estudantes e a relacdo desses com 0s
professores. Segundo as autoras, a afetividade e a emoc¢éao evoluem em conjunto.
Desse modo, as necessidades afetivas vao se misturando com as cognitivas,
formando uma unicidade “psicobiologica” (RODRIGUES e GARMS,2007). Os aspectos
cognitivos e afetivos alternam-se, portanto, de acordo com a atividade, sendo a
integracdo entre os dois essencial para a formacéo integral do individuo (RODRIGUES
e GARMS, 2007). Segundo Ferreira (2010), ao tratar das relacdes entre afetividade
e aprendizagem, a utilizacdo das contribuicdes de Wallon enquanto base teoérica é
bastante salutar. Essa constatacdo procede do fato de que a concepcao psicogenética
desse pensador considera 0 homem enquanto ser integral em suas diversas
dimensbes, contribuindo assim com a superacdo da classica divisdo entre mente e
corpo (FERREIRA, 2010). Além disso, ha um movimento dialético entre cognicao,
afetividade e os niveis biol6gicos e socioculturais, 0s quais, por sua vez, trazem
contribuicbes para o processo de ensino e aprendizagem. Outrossim, as concepgoes
de Wallon valorizam a relagéo entre professor e aluno como elementos fundamentais
na formacdo completa da pessoa e apresentam uma perspectiva politica de uma

relacdo mais justa para uma sociedade democratica (FERREIRA, 2010).

De acordo com Mahoney (2012), Wallon descreve o desenvolvimento psiquico
humano em cinco estagios: i) impulsivo emocional (de zero a um ano); ii) sensorio-
motor (de um a trés anos); iii) personalismo (de trés a seis anos); iv) categorial (de seis
a onze anos) e v) puberdade e adolescéncia ( de 11 anos em diante). Esse pensador

propOe a progressao continua desses estagios, portanto, devemos evitar considera-los
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de maneira segmentada e estanque, uma vez que a continuidade acontece de forma

lenta, gradual e com eventuais episédios de regressdo ao estagio anterior.
Durante a evolu¢gdo mental de um individuo, na perspectiva de Wallon, a

progressao entre 0s estagios supracitados obedece ainda a algumas leis. S&o elas:

1) Lei da alternancia de direcBes opostas entre 0s estagios: em que em cada
estagio existe um movimento centripeto (focado em si) ou centrifugo (focado no
mundo exterior) de modo que esses diferentes movimentos vao se alternando na
sucessdo dos estigios. Os estagios impulsivo emocional, personalismo e
puberdade e adolescéncia tém movimento centripeto, enquanto o sensorio- motor

e o categorial ttm movimento centrifugo (MAHONEY, 2012).

2) Lei da alternancia de predominio dos conjuntos funcionais a cada estagio:
Wallon reconhece trés dominios funcionais: motor, afetivo e cognitivo. Os trés se
encontram integrados e inter-relacionados, no entanto, em cada estagio, um deles
se torna mais evidente. No estagio impulsivo emocional estd em evidéncia o
dominio motor; nos estagios do personalismo e da puberdade e adolescéncia
evidencia-se o dominio afetivo; nos estagios sensorio motor e categorial destaca-
se o dominio intelectual (MAHONEY, 2012).

3) Lei da integragéo funcional: onde a progressao entre os estagios e os dominios
funcionais ocorrem de acordo com a disponibilidade de recursos fisioldgicos
(maturacdo do cérebro e dos demais 6rgdos) e também com a riqueza das
interacBes sociais. Assim, a evolucao psiquica se da de maneira hierarquizada,
das formas mais simples, como as respostas do bebé em relagdo a necessidade
de sobrevivéncia até as complexas respostas do adulto ao meio social em que vive
(MAHONEY, 2012).

Para discutir a dimensédo afetiva da aprendizagem escolar, descreveremos,
nessa pesquisa, de maneira breve, os estagios de desenvolvimento pormenorizados
por Wallon destacando a influéncia afetiva no desenrolar de cada um. Trataremos com
maior riqueza de detalhes o estagio da puberdade e adolescéncia, uma vez que o0s
sujeitos que participaram dessa pesquisa Sse encontram nesse estagio de

desenvolvimento (ensino médio).

O estagio impulsivo emocional (de zero a um ano) é dividido em duas etapas.
A primeira delas se refere a impulsividade motora na qual predominam as atividades
que visam a exploracdo do préprio corpo, em que ocorrem movimentos bruscos e

desarticulados, baseados somente nos reflexos musculares (DUARTE e GULASSA,
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2012). Esses movimentos séo simples dispersédo de energia, semelhante a espasmos,
ou seja, sdo descargas motoras indiferenciadas (WALLON, 2007). Essas atividades
estdo monopolizadas pelas necessidades fisiologicas mais elementares, como as
tbnico-posturais, alimentares e de sono. Apesar de se configurarem como gestos néo
intencionais, causam efeitos imediatos no ambiente ao seu redor, sobretudo nos
adultos, nos quais provocam reacdes Uteis e desejaveis, criando, assim, um primordio
de comunicacdo entre a criangca e as pessoas em seu entorno (WALLON, 2007).
Consequentemente, a crianca passa a selecionar 0s movimentos que geram a
aproximacdo de seus cuidadores, conduzindo-os, deste modo, a satisfacdo de suas
necessidades, o que, por sua vez, possibilita a inauguracdo do periodo emocional
desse estagio, no qual é possivel observar padrdes diferenciados para emocdes
primitivas como o medo, a alegria e a raiva (DUARTE e GULASSA, 2012; WALLON,
2007).

E importante ressaltar aqui, o que Wallon (2007) denominou de reaco circular.
Trata-se de uma evolugdo dos movimentos, a principio casuais, mas que, a medida
gue geram resultados positivos, vao sendo repetidos, tornando-se mais refinados e
ateis. Fundamenta-se, assim, a manipulacdo de objetos, atividade que, por seu turno,
levara a crianga a explorar e conhecer os objetos a seu redor, possibilitando também o
melhor conhecimento do seu préprio corpo, viabilizando a futura distingdo entre seu
organismo e o meio ambiente. Igualmente é gracas aos movimentos circulares que ha
0 ajustamento entre o campo auditivo e vocal. Os balbucios e gorjeios vao sendo

selecionados, afinados e ajustados, dando origem a selecdo dos fonemas que

constituirdo o desenvolvimento da sua linguagem (WALLON, 2007).

No que diz respeito a relacdo afetividade/aprendizagem nesse estagio do
desenvolvimento, considerando que a crianga expressa sua afetividade por meio de
movimentos descoordenados em resposta a sensibilidades proprioceptivas e
interoceptivas, o principal recurso de aprendizagem é a fusdo com outros, ou seja, a
aprendizagem exige respostas corporais e contatos epidérmicos, de modo a gerar
vinculo com o cuidador, propiciando, desta maneira, a intensa vivéncia com o meio
ambiente, onde as sensac¢fes, a principio nebulosas, vao ficando mais claras a
medida que ocorre familiarizagdo entre o sujeito e o meio (MAHONEY e ALMEIDA,
2005).

O desenvolvimento inicial da linguagem, bem como o maior conhecimento do
mundo externo muda a perspectiva do desenvolvimento da crianca. A orientacdo

passa de centripeta e subjetiva (isto €, focada na pessoa) para centrifuga e objetiva
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(ou seja, focada no ambiente), em que as atividades tbnico-emocionais e as
sensibilidades intero e proprioceptivas, dardo lugar a funcdes de relagdo com o meio
ambiente por meio da sensibilidade exteroceptiva, inaugurando o estagio sensario-
motor e projetivo (DUARTE e GULASSA,2012).

Nesse estagio h4d um predominio da atividade de exploracdo, na qual a
inteligéncia dedica-se a descoberta da realidade (COSTA, 2012). Os exercicios
sensorio-motores se dedicam a manipulacdo dos objetos e também a manipulacdo do
proprio corpo, as quais, concomitantemente, melhoram 0s ajustes entre 0s campos
sensoriais e motores. Os movimentos circulares, nesse estagio, consistem em
encantar-se com os efeitos dos gestos e tentar repeti-los, provocando efeitos e
sensacdes agradaveis. O mesmo mecanismo ocorre no desenvolvimento da
linguagem, provocando o agucamento da sensibilidade auditiva, vocal e muscular,
que, por sua vez, torna suas a¢fes cada vez mais organizadas, sincronizadas e
conscientes (WALLON, 2008).

As habilidades de exploracdo do ambiente ao seu redor sdo potencializadas
com o desenvolvimento da fala e da marcha (primeiros passos). A pronuncia e a
compreensdo das palavras permitem a crianga nomear 0s objetos, possibilitando sua
distingdo, caracterizacdo e classificacdo, iniciando a consideracdo dos objetos no
plano intelectual. Ao fazer perguntas, a crianga demonstra estar ciente da existéncia
dos objetos mesmo quando eles ndo estdo acessiveis a0 seu campo sensorial.
Portanto, a linguagem se mostra fundamental para o desenvolvimento psiquico da

crianca, permitindo o seu ingresso no mundo dos simbolos (WALLON, 2008).

A ocorréncia da marcha (primeiros passos) também se mostra uma revolucéo
no desenvolvimento psiquico da crianca. A conquista dessa capacidade aumenta a
independéncia do sujeito, permitindo a ele o deslocamento que trard a possibilidade,
nado so de maior exploracdo do ambiente, mas também de modifica-lo via mudanca de
posicado dos objetos, medidas de distancia e variacbes de direcdo. A maior liberdade
de exploragdo do mundo fisico permite ndo sé o conhecimento do meio ambiente, mas
também do proprio corpo (WALLON, 2008).

O ingresso no mundo dos simbolos inaugura a etapa projetiva que se
caracteriza por um evento de progressdo do gesto para a palavra (COSTA, 2012).
Como o pensamento ainda estd em seu inicio, a crianca precisa de gestos para
expressar 0 que sente, portanto a palavra deriva do gesto. No entanto, esse
deslocamento motiva o pensamento simbolico, que amplia a capacidade de percepcéo

do sujeito. Desse modo, o objeto concreto deixa de ser necessério para que o
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individuo seja capaz de caracteriza-lo ou classifica-lo. A crianca passa, portanto, a

organizar o seu pensamento (WALLON, 2008).

Dois movimentos projetivos surgem a partir do pensamento simbdlico, a
imitacdo e o simulacro. Compreende-se por imitacdo a “inducdo de um ato por um
modelo exterior” (COSTA, 2012, p.34). Esse processo, em seu inicio, é
fundamentalmente afetivo, uma vez que a crianca tende a estabelecer como modelo,
agueles sujeitos com quem ela tem um forte vinculo pré-estabelecido. Também é
importante salientar que essa imitacdo ndo é direta e imediata. Primeiramente a
crianca observa um gesto, conhece-o, manipula-o e o reelabora conforme suas
impressdes particulares e, somente apds esse movimento de interiorizagdo e
exteriorizacao, ela o utiliza — as vezes com horas e até dias de diferenga. A partir dai,
0 sujeito é capaz, inclusive, de separar o modelo do seu proprio eu (WALLON, 2008).

O simulacro trata-se do exercicio do desdobramento da realidade, ou seja, sdo
0s gestos de faz de conta no qual a criangca exercita a representagcdo sem a
necessidade do objeto real (COSTA, 2012). Nesse movimento a crianca se utiliza de
gestos para simular situacdes e apoiar suas narrativas, tornando-se capaz de atribuir
significado a um simbolo, dando origem, assim, a representacao que combinado com

fatores culturais e interpessoais resultardo no pensamento (WALLON, 2008).

Nesse estagio ocorre ainda a progressiva individualizacdo da representagéo
gue a crianca faz de si mesma. A repeticdo e a ampliagdo de movimentos corporais
melhoram a consciéncia do préprio corpo, possibilitando, deste modo, o seu
posicionamento no espacgo/tempo. As experiéncias consigo mesma, com O outro e
com o ambiente sdo preponderantes na individualizacdo do sujeito, permitindo, em
dltima andlise, a identificacdo de sua imagem e a compreensédo de que ela faz parte
do campo da representacdo, permitindo, dessa maneira, 0 ingresso no estagio do
personalismo (WALLON, 2008).

No que diz respeito a relacédo afetividade/aprendizagem — considerando ainda
que nesse estagio de desenvolvimento a crianga esta voltada para o meio externo, em
um intenso contato com os objetos, a fim de explora-los e compreendé-los, utilizando
muitas indagagbes —, o0 professor deve oferecer uma diversidade de situagdes nas
guais os estudantes possam participar igualmente das atividades e da sua disposi¢ao
em responder as frequentes perguntas direcionadas em relacdo ao conhecimento do
mundo exterior e, assim, facilitar a distingdo entre o sujeito e os objetos (MAHONEY e
ALMEIDA, 2005).
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Quando a crianca € capaz de identificar o objeto, nomea-lo, manipuld-lo e
representa-lo, considera-se que ocorreu a passagem do ato motor para o ato mental
por meio da capacidade simbdlica. Associando essa passagem com o reconhecimento
do proprio corpo e a passagem de sua imagem para 0 campo representacional,
admite-se gque a crianca entrou no estagio do personalismo no qual uma alternancia
de funcdo desloca o predominio da inteligéncia para o predominio da afetividade
fundamentando o processo de constituicio da pessoa (BASTOS e DER, 2012).

Nesse estagio, a crianca passa a falar de si mesma na primeira pessoa em
vez de usar a terceira pessoa, como fazia no estagio anterior. A progressao do
desenvolvimento nesse estagio realiza-se na passagem por trés fases: a de oposicao,
a de seducdo e a de imitacdo (BASTOS e DER, 2012). A oposicdo se da na tentativa
da crianca em afirmar o seu eu, em que frequentemente ela busca contradizer e
confrontar as pessoas ao seu redor, na tentativa de experimentar e impor a sua
independéncia, por meio de recusa e reivindicagdo. Essa fase também se caracteriza
pela reivindicacdo da posse dos objetos, em que a competicdo se mostra importante
na afirmagédo de si proprio. Esse comportamento se justifica pelo fato de ser a
comparagdo um importante mecanismo de distingdo entre 0 eu e o ambiente
circundante (WALLON, 2007).

A fase da seducdo se da por meio da intensa necessidade da crianca de
agradar aos individuos em seu redor. Trata-se da necessidade de aprovacao
relacionada ao instinto de sobrevivéncia que ja se fazia presente nas fases anteriores,
mas que era garantido pela mobilizacdo afetiva que seus gestos provocaram. Nessa
etapa, esse instinto é satisfeito por meio do exibicionismo, que leva o sujeito a
experimentar 0 sucesso e 0 insucesso que pode, também, ser acompanhado de
conflitos, complexos e inquietagdes. A crise que se estabelece é importante para que o
individuo se encontre enquanto sujeito social e possa modular seu comportamento

diante de sua comunidade (WALLON, 2007).

A imitacdo, no personalismo, ndo é apenas gestual, como no periodo sensorio-
motor, uma vez que, nessa fase, a crianca cria um personagem baseado nos sujeitos
0s quais ela admira. Trata-se de um esfor¢o de substituicdo, visto que as proprias
qualidades j& ndo séo suficientes para o individuo nessa etapa. A crianga passa, deste
modo, a desejar substituir os sujeitos naquelas qualidades que ela julga admiraveis.
Mostra-se aqui um aparente conflito entre a fase de oposi¢cdo e imitagdo, mas é

exatamente nessa problemética que a crian¢a toma consciéncia de sua personalidade,
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ja que ela busca afirmar-se mediante oposicdo, ao mesmo tempo em que busca

conforto e aceitagéo afetiva na imitagdo (WALLON, 2007).

Em relacdo ao binbmio afetividade/aprendizagem devemos salientar a
importancia da escola para o desenvolvimento dessa etapa. Nas fases anteriores a
familia era o principal meio de socializacdo da crianca, porém, nessa etapa, a escola
ocupa, igualmente, um importante papel, uma vez que oferece uma maior diversidade
de oportunidades de convivéncia. Embora o maior referencial, nesse estagio, ainda
seja a familia, a escola oportuniza a convivéncia com outros sujeitos da mesma idade,
ou seja, sem a hierarquia a qual a crianga se sujeita quando convive com 0S mais
velhos. Assim, a participagdo em grupos de iguais fundamenta a capacidade de
socializac&o que seré indispensavel no estagio posterior (BASTOS e DER, 2012).

Tendo em vista que nesse estagio ocorre a diferenciagdo entre o eu e o0 outro,
com a consequente ocorréncia da crise de oposicdo, sera muito comum que O
professor se depare com constantes atitudes de negacdo por parte dos estudantes.
Diante disso, enfatizando o campo afetivo, o professor deve oferecer ao aluno a
possibilidade de escolha daquelas atividades que mais l|he atraiam. Deve-se
reconhecer e respeitar as diferencas, como também cuidar da personalizacao, ou seja,
chamar a crianca pelo nome e mostrar-lhe que ela estd sendo vista, permitindo
também que ela se expresse. O professor deve, ainda, lembrar-se de que, nessa
etapa, a aprendizagem acontece por oposi¢cdo e que, portanto, a negacédo deve ser
vista como recurso de aprendizagem (MAHONEY e ALMEIDA, 2005).

Gradativamente, o desenvolvimento gerado por crises vai ganhando contornos
mais estaveis e 0s progressos vao se tornando regulares. O motor desses progressos,
paulatinamente, deixa de ser emocional e se torna intelectual, inaugurando, por
conseguinte, o estagio categorial (AMARAL, 2012). Nessa etapa nota-se a ocorréncia
de grandes novidades no pensamento da crianca. A primeira delas é a capacidade de
autodisciplina mental, ou seja, a capacidade de isolar sua percepcao dos fatores de
distracdo e manter sua atencao, por maior espaco de tempo, nas atividades que esta
desenvolvendo, gracas a uma inibicAo da atividade motora que permite uma
acomodacao perceptiva (WALLON, 2007). Também ha aprimoramento nas relacdes
da crianga com 0 meio em que vive. Sua melhor convivéncia com seus pares a coloca
a par de interesses, obrigacbes e costumes, o que melhora a sua tomada de
consciéncia do seu papel social, se comparado com o estagio anterior, aumentando a
participacdo da escola na formacdo da personalidade, uma vez que essa instituicdo

oportuniza uma relagdo mais diversificada do que seria a convivéncia familiar. O
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exercicio dessa individualizacdo, diante dos conflitos e jogos de interesse, define com

mais eficiéncia o seu papel social (AMARAL, 2012).

Nesse estagio identificamos duas etapas: a pré-categorial, na qual o
pensamento ainda é marcado pelo sincretismo e a formacdo das categorias
intelectuais, por meio das quais a crianca podera ordenar a realidade, posicionando-se
no mundo, caracterizando o que Wallon chama de inteligéncia discursiva (AMARAL,
2012). Nessa etapa a crianca pensa por pares, ou seja, para ordenar a realidade a
crianca precisa associar um objeto a outro que faca sentido, em que, por meio dessa
constante comparagdo, acomodam-se, na estrutura mental, os objetos que estéo
sendo conhecidos. Como ilustracdo, € mediante esse modo de organizar o
pensamento que as criancas consideram o vento apenas como O agente que
movimenta as folhas, ou ainda, que fazem a associagado entre comer e crescer, entre
outros exemplos (WALLON, 2007).

A medida que amadurece a crianca vai aprendendo melhor a lidar com a
definicdo de conceitos e a entender a complexidade das interpelacdes entre objetos,
pessoas, simbolos e ideias. O pensamento categorial ainda ndo € a expressao da
abstracdo, mas serve como meio para atingi-la. Sendo assim, a escola exerce funcao
importantissima nessa etapa, uma vez que a convivéncia em diferentes grupos
permite que a crianca confirme ou desconsidere a imagem que tem de si mesma,
exercitando suas potencialidades. A escola deve estimular o trabalho em grupo e a
competicdo temporaria, cuidando sempre, porém, de que a crianga se sinta aceita.
Por meio do equilibrio afetivo a crianca podera lidar melhor com as inquietacdes e
gquestionamentos que marcardo a crise que se estabelecera no estagio da puberdade
e adolescéncia (COSTA, 2012).

Nesse sentido, para a construcdo de um universo afetivo que favoreca a
aprendizagem nesse estagio, o professor deve ter em mente que a aprendizagem se
dard com base na contraposicao entre o que a crianca ja sabe e o0 novo conhecimento.
A sucessdao sera marcada, portanto, por um periodo de impericia inicial motivada pelo
sincretismo inicial. Ao longo do tempo, esse sincretismo vai se desmanchando e
dando lugar a um pensamento mais intelectual, no entanto é preciso consideréa-lo
como parte do processo (MAHONEY e ALMEIDA, 2005).

Em torno dos 11 anos, uma série de transformacdes fisicas e fisioldgicas,
motivadas pela intensificacdo da producédo de horménios sexuais, ocorrem no corpo, o
gue gera, além disso, profundas modificacdes na esfera psiquica, dando inicio ao

estagio da puberdade e adolescéncia (DER e FERRARI, 2012). Essas novas
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configuracdes corporais, obrigam o adolescente a, novamente, voltar sua atencéo para
si mesmo, num movimento centripeto, semelhante ao ocorrido na fase do
personalismo. Essa alternancia confirma a Lei da Alternancia das Fases, por meio da
qual, no desenvolvimento psiquico do individuo, ocorre um revezamento entre as
perspectivas centripetas e centrifugas de acordo com a progressao dos estagios de
desenvolvimento (WALLON, 2007).

Na fase da adolescéncia, tende-se a preponderar a esfera afetiva, uma vez que
a atencdo se volta para a construcdo de sua personalidade. Assim, hd uma
ambivaléncia de atitudes e pensamentos, a qual, a seu turno, traz consigo uma
profunda crise, em que se alternam periodos de oposi¢cdo, conformismo, posse,
sacrificio, rendncia e aventura. Ocorre, ainda, uma enorme sensibilidade em relacéo a
sua imagem corporal, levando o jovem a, muitas vezes, sentir-se desvalorizado em
seu meio social (WALLON, 2007).

A capacidade de representacdo mental se amplia muito na adolescéncia, o que
leva o jovem a ndo reconhecer muito bem o limite entre o real e o imaginério. Surge,
como consequéncia, o amor pelo desconhecido e pela aventura — situagdo que
servira de trampolim para o progresso intelectual, uma vez que potencializara o
conhecimento de si mesmo gragas a comparacdo e a oposi¢cdo (WALLON, 2007).
Surge também, nessa etapa, o desejo de chamar a aten¢éo do outro. Assim, nota-se
um enorme crescimento da vaidade, em que o adolescente é direcionado a intensas
modulacdes de sua apresentacdo estética, bem como as formas de se comportar. A
elevacdo dessa preocupacdo faz surgir, além disso, a timidez e a vergonha, uma vez
que a opinido do outro provoca enormes impactos na autoestima. Por vezes, uma
palavra ou um gesto bastam para provocar uma agitacdo emocional importante o

bastante para obscurecer, inclusive, a atividade intelectual (DER e FERRARI, 2012).

A busca pela independéncia cria no jovem um intenso desejo de oposi¢ao. Na
fase do personalismo, essa oposicao resultava em imitacdo, mas na adolescéncia ela
tende, de fato, a distincdo, configurando-se em uma importante ferramenta na
construcdo do eu. A crise de oposicdo ndo se direciona diretamente ao adulto em si,
mas ao que ele representa, ou seja, dirige-se as regras, aos controles, a tutela, aos
hébitos infantis e aos valores familiares, realidades as quais o jovem passa a
questionar. Esse desejo de liberdade contrasta-se com a dependéncia que o jovem
ainda tem em relacdo aos seus cuidadores. Os adultos, embora sejam o alvo da
oposicdo do adolescente, sdo também os seus orientadores. Esse jogo de

alternancias contribui fortemente para a construcdo da identidade (WALLON, 2007).
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Na construcdo da personalidade do jovem, ha também uma aprendizagem
social. Ocorre a necessidade de participagdo em grupos, uma vez que na analise,
identificacdo e caracterizacdo do grupo o jovem reafirma a sua propria identidade, ja
gue pode perceber-se igual ou diferente dos outros membros. Nesse movimento de ir
e vir, ou seja, na incorporagao e expulsdo do outro, gradativamente vai amadurecendo
a consciéncia temporal de si. Nessa fase ele percebe a finitude da vida, situacdo que
tem forte conotagdo emocional e que o leva a ordenar as suas escolhas e
comportamentos, culminando, assim, na construgéo de sua identidade. Diante disso,
h& uma profunda transformacdo na sua inteligéncia, ja que estardo fundamentados
certos raciocinios de moralidade que o levardo a buscar leis que explicam a existéncia
das coisas. Eis entdo o momento em que ele ultrapassa o0 mundo concreto das coisas
e atinge o mundo abstrato das leis (DER e FERRARI, 2012).

A lei implica em uma adeséo pessoal do adolescente a ela, ou seja, impde que
este, por vontade propria, reconheca a necessidade de acatar expressbes de
categorias abstratas que adquirem diversos sentidos: cientifico, politico, moral ou
religioso, os quais ddo ao mundo uma nova dimensdo e colocam a prova a
personalidade do jovem. Essa perspectiva se relaciona com o posicionamento social
do adolescente que tera de definir suas convicgdes enquanto cidaddo, suscitando
inimeras discussdes nas quais haverd posicionamentos em relagdo a solugéo de
problemas sociais, a favor ou contra diversas pautas morais ou religiosas. Nesse
momento, o jovem tera grande necessidade de personalizar sua participagédo social,
uma vez que ele se apaixona por suas ideias e por suas vivéncias, mesmo que elas

sejam, muitas vezes, fantasiosas (DER e FERRARI, 2012).

No que diz respeito a aprendizagem escolar, especificamente no estagio da
puberdade e adolescéncia, devemos considerar que o jovem estudante se encontra
numa fase de construgdo de sua personalidade, em um constante exercicio de
afirmacdo de suas caracteristicas. Diante desse cenario, 0 processo de ensino e de
aprendizagem facilitador do ponto de vista afetivo € aquele que permite a expressao e
a discussdo das diferencas encontradas, mas com limites estabelecidos que
conduzam a relag@es respeitosas e solidarias (MAHONEY e ALMEIDA, 2005). Embora
a oposicdo seja um traco marcante desse estagio, devemos ressaltar que o conflito
ndo precisa, necessariamente, acontecer, haja vista que na formacdo de grupos
juvenis, ndo existe a necessidade de hostilidade a quem os fazem oposicdo. E
possivel a organizacdo de modo a colaborar com a pratica da cidadania mediante
praticas sociais saudaveis (WALLON, 2007).
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Wallon (2007) ressalta, ainda, que o desenvolvimento, em todos 0s estagios,
mas na adolescéncia em especial, a configuracdo social circundante influencia de
forma precipua o desenvolvimento psicolégico. Quanto a participagdo do professor
nesse cenario, Wallon (2007) reitera que se devem considerar as relacdes que uma
sociedade cada vez mais igualitaria exigira dos adolescentes, evitando distingdes

entre os alunos em relacdo a etnia ou a classe social.

Diante da magnitude da influéncia do meio social na formacdo do adolescente
h& de se destacar o papel do professor, principalmente diante de mazelas sociais, uma
vez que ele é um mediador e organizador dos grupos. Nesse contexto educativo, 0s
estudantes terdo papéis diferenciados, aprendendo a assumir e dividir
responsabilidades, além de administrar conflitos e lidar com vinculos e rupturas. E na
relacdo professor-aluno que ha a separacdo dos saberes e materiais culturais
disponiveis, gerando, dessa maneira, a aproximac¢do do estudante com a cultura de
sua época. Sendo assim, na transposi¢cdo didatica e na selecao dos conteudos, faz
muita diferenga o compromisso e a competéncia do professor (ALMEIDA, 2012).

Ainda sobre a relagdo afetiva professor-aluno, considerando a perspectiva
walloniana da educacéo, Almeida (2012) destaca que afetividade implica também em
respeito e, em razao disso, traca algumas definicbes sobre 0 que seria respeitar 0
aluno. Séo elas: aceita-lo no ponto em que esta, conhecendo 0os meios com os quais
ele se desenvolve; seguir o ritmo de seu desenvolvimento; oferecer outros meios e
grupos para o desenvolvimento de suas acfes; aceitar que educacdo € uma relagédo
evolutiva, que vai se transformando e tende para a autonomia. A autora elenca, ainda,
alguns pontos de observagéo que deverdo conduzir a agdo do professor: observar os
indicadores de emocgéo para que ndo haja desequilibrio prejudicial & aprendizagem;
atender as necessidades do aluno nas situacdes de impericia, distanciar-se da

emocao do aluno para ajuda-lo a racionaliza-la(ALMEIDA,2012).

A teoria walloniana, portanto, € sintetizada pela indissociabilidade entre a razéo
e a emocdao, ou seja, trata-se de um erro a consideracao das dimensd@es intelectual e
afetiva de maneira apartada. Logo, podemos concluir que vivéncias afetivas negativas
dentro do ambiente escolar podem provocar baixo desempenho sem que o estudante,
necessariamente, tenha problemas de natureza cognitiva ou comportamental
(RODRIGUES e GARMS, 2007).

Muitas dificuldades de aprendizagem sao decorrentes da falta, ou
deficiéncia do investimento da pessoa em aprender. O professor
observard a crianca e a si proprio, para esclarecer os porqués do néao
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envolvimento e dara a ela o tempo para pensar, para se organizar,
para elaborar seu trabalho e para ter sucesso (ALMEIDA, 2012. p.84).

Souza e Bastos (2011) concordam que resisténcias em termos de
aprendizagem dependem do tipo de vinculo estabelecido entre professor e aluno e
que vinculos positivos potencializam a aprendizagem em ciéncias e matematica, uma

vez que o professor se configura como um modelo afetivo.

1.5 As Consequéncias do Baixo Desempenho Escolar e a Medicalizacéo da
Educacéo

Até aqui pudemos notar que o baixo desempenho escolar pode ocorrer como
consequéncia das limitagcdes do modo tradicional de ensinar ciéncias, perfis individuais
dos estudantes (base tedrica fraca e equivocos na rotina e técnica de estudo) e,
também, por distor¢cbes afetivas na relagcdo com os professores, colegas e demais
membros da comunidade escolar. Essa situacdo se mostra grave, podendo repercutir

em, pelo menos, trés consequéncias.

Em relagdo a primeira consequéncia, Campeiz e Aragao (2014) consideram a
autoestima como resultado de reforco positivo de origem social, ou seja, ela se forma
ao longo da vida do sujeito, a medida que recebe da sociedade respostas positivas as
suas acdes. Logo, € inadequada a compreensdo da autoestima enquanto
caracteristica pessoal. Precisamos, portanto, de uma compreensao mais ampla, que
considere os fatores sociais da formagéo da autoimagem do sujeito (FRANCO, 2009).

[...]Jautoestima €, entdo, vista enquanto uma valoragdo que 0 sujeito
faz do que ele é, sendo construida nas relagées que mantém com o
mundo... Ela é algo ténue, que surge das diferentes formas pelas
quais significamos as situagfes vividas ao longo da vida, ou seja, se
prevalecentemente de modo positivo ou nhegativo, ainda que as

significacdes, em muitos casos, sejam contraditorias e nem sempre
claras (FRANCO, 2009, p. 326).

éy
éy

Considerando a natureza social da construgdo da autoestima, importa
considerar que € na escola que se da grande parte das relagcdes sociais que culminam
na construcdo de uma autoimagem positiva ou negativa (FRANCO, 2009). A respeito
dessa construgdo, devemos destacar que o fracasso escolar marca severamente a
formacdo da autoestima dos estudantes que tiveram essa terrivel experiéncia, na

medida em que isso ndo € encarado, emocionalmente, como um episodio ordinério de
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sua vida, mas sim como um evento determinante de sua personalidade, ou seja, a

marca da reprovagao torna-se dominante na autoimagem (AMARAL, 2001).

De acordo com Franco (2009) a autoestima influencia a aprendizagem escolar
em uma situacdo de retroalimentacdo, ou seja, o fracasso escolar produz baixa
autoestima e a baixa autoestima, a0 comprometer a aprendizagem escolar, produz
mais fracasso escolar. Assim, problemas decorrentes da cultura escolar, ja citados
neste trabalho, podem provocar baixo desempenho, o qual, por sua vez, ao abalar a
construcdo social da autoimagem dos estudantes, em uma complexa rede de
interacdes culturais, sociais e afetivas, contribui para que alguns discentes mergulhem
em um ciclo que pode perpetuar ndo sO as dificuldades de aprendizagem, mas o
sofrimento que decorre delas (COLLARES e MOYSES, 1996).

Tal como vemos, a escola € um locus importante de humanizacéo, ou
seja, de construgdo da consciéncia, tanto em seus aspectos
cognitivos (apropriagdo critica de conteldos e operacdes) como
afetivos e éticos. Nesse sentido, precisamos mesmo lutar por uma
escola melhor se quisermos formar cidaddos com possibilidade de
voar mais alto e de delinear um futuro passivel de ser realizado.
Sabemos, agora melhor do que nunca, que a autoestima ndo pode
ser produzida, fabricada ou mudada como apregoam certas
pedagogias idealistas. Ela depende, em sua maior parte, das
condi¢cdes de vida dos sujeitos e, nesse sentido, de uma escola de
gualidade (FRANCO, 2009, p.331).

De acordo com Collares e Moisés (1996), outra consequéncia do baixo
desempenho escolar é a configuragdo, no ambiente da escola e no entorno dela, de
diversos preconceitos. Compreende-se por preconceito o fendmeno por meio do qual
um juizo provisério, mesmo apos ser refutado pela ciéncia ou pela experiéncia
cotidiana, se mantém inabalavel, cristalizado e imutavel, mesmo contra toda a
argumentacdo da razdo (COLLARES e MOISES,1996). Segundo essas autoras, a
escola tem dificuldade em assumir o baixo desempenho escolar como um problema de
ordem pedagogica, tendendo a desprezar todo o contexto social no qual o alunado
esta inserido, além de atribuir toda responsabilidade do baixo desempenho escolar ao

estudante, podendo estender essa responsabilidade, no maximo, até sua familia.

Pelo discurso de professores e diretores, a sensagcdo é de que
estamos diante de um sistema educacional perfeito, desde que vivam
uma vida artificial, sem nenhum tipo de problemas, enfim, criancas
gue ndo precisam da escola para aprender. Para a crianca concreta,
gue vive nesse mundo real, os professores parecem considerar muito
dificil, se n&o impossivel, ensinar|...]JA escola — entendida como
instituicdo educacional concreta, integrante de um sistema
sociopolitico concreto — apresenta-se como vitima de uma clientela
inadequada. (COLLARES e MOYSES, 1996, p.26).
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Podemos citar aqui varios problemas das escolas brasileiras que contribuem
para o0 mau desempenho dos estudantes, tais como: curriculo inadequado, problemas
de estrutura fisica, falta de equipamentos e materiais, formacao ruim dos professores,
mau ajuste a realidade dos estudantes, métodos de ensino inadequados e pouco
diversificados, entre varios outros. No entanto, na ocorréncia de baixo desempenho
nas avaliagbes, a escola parece esquecer-se de todas essas vicissitudes e parece
atribuir somente aos estudantes a responsabilidade pelo mau desempenho obtido

(TEIXEIRA, 2007).

A principio, imputa-se o0 mau desempenho ao fato de os estudantes serem
desmotivados, indisciplinados e bagunceiros. Num segundo momento, na ocasidao de
ndo melhoria do desempenho, justifica-se essa situacdo, pelo fato de os estudantes
serem excessivamente pobres, membros de familias desestruturadas, que néo
participam da vida escolar dos filhos. Quando essas explicacdes n&do bastam, um
rotulo ainda mais cruel é atribuido aos estudantes, o de doente (TEIXEIRA, 2007). Em
geral, a escola ndo faz nenhuma autocritica em relacdo as dificuldades apresentadas
pelos estudantes, preferindo designar-lhes algum rotulo, tirando de si a
responsabilidade tanto pela ocorréncia, quanto pela resolugdo dos problemas
apresentados, como se fosse uma escola perfeita, vitima de alunos de impossivel
aprendizado. Trata-se, portanto, de uma situagdo muito cdmoda, uma vez que, ao
taxar o estudante como inadequado, justifica-se o seu ndo aprendizado, eximindo a
escola de qualquer responsabilidade (COLLARES e MOYSES, 1996).

Ainda diante do baixo desempenho escolar, muitas vezes, tanto a escola
gquanto a comunidade circunvizinha, tendem a reduzir esse fenbmeno social complexo
a uma simples relacdo de causa e efeito, ou seja, despreza-se a enorme
heterogeneidade e multiplicidade do aprender, atribuindo-as a uma simples prontidao
de natureza biolégica. Assim, na concepgdo de muitos professores, os estudantes que
ndo aprenderam a contento estdo afetados por algum transtorno funcional, como
TDAH (transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade), dislexia, discalculia,
disfungdo cerebral minima, entre muitas outras. Essas doencas s&o de fragil
comprovacdo cientifica e sem diagnosticos precisos, mas servem para rotular o
estudante como incapaz (COLLARES E MOYSES, 1996).

Diante da sensacao de impoténcia frente ao ndo aprendizado dos estudantes,
como fuga de uma possivel responsabilidade e pela simplificacdo dos problemas
pedagolgicos a relacbes de causa e efeito, muitos professores incorrem em

estabelecer diagnosticos prévios de patologias, ao sabor da moda, que expliguem o
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baixo desempenho dos estudantes. Por conseguinte, orientam as familias a
procurarem servicos de saude, como psicologos, psicopedagogos, pediatras,
neurologistas, neuropediatras e até mesmo psiquiatras, para que eles confirmem esse
diagnodstico e resolvam o “problema” como se esses profissionais tivessem uma
espécie de “toque magico”. Trata-se da patologizagcdo do processo pedagdgico
(TEIXEIRA, 2007).

Collares e Moysés (1996), constataram que a atuacdo da maioria dos
profissionais de saude também se da no sentido de reduzir os problemas de natureza
social a relacdes de causa e efeito de ordem bioldgica, uma vez que, no ideario dos
profissionais (tanto os da educacdo quanto os da area de saude) prevalece a filosofia
positivista, que tem como premissa essa simplificacdo, o que favorece, inclusive, sua
rapida disseminacdo na cultura popular. Inaugura-se, assim, a medicalizacdo da
educacao, fendmeno social que cresce assustadoramente na sociedade atual e cujos
efeitos jA podem ser percebidos na vida cotidiana (SIGNOR, BARBERIAN e
SANTANA, 2017).

A medicalizacdo da educacédo € o fendmeno do deslocamento dos problemas
escolares, referentes a nao aprendizagem, para o campo médico, em que desordens
eminentemente sociais sdo reduzidas a patologias do ndo aprender. Trata-se de uma
parte de um fenbmeno maior, a medicalizacdo da sociedade, que, igualmente, reduz
problemas multifatoriais e multifacetados, decorrentes das interagBes entre pessoas, a
desordens médico-bioldgicas. Desse modo, a tristeza decorrente da concomitancia de
alguns problemas cotidianos comuns como um trabalho estressante, conflitos
familiares, condicdo de trabalho insatisfatoria e injusta e cenario politico/social
desfavoravel, muitas vezes é resumido a um diagnéstico simples de depressao. Se em
vez da tristeza, a resposta orgéanica for insénia, reduz-se essa situa¢do a um disturbio
do sono e dai por diante (LEMOS, 2014). Na esfera escolar, a ma formacdo do
professor, o curriculo fragmentado e descontextualizado, as metodologias engessadas
e desinteressantes, a ma relacdo afetiva entre professor e aluno, os conflitos entre os
estudantes, as graves mazelas sociais que afetam a escola e todos os outros fatores
que prejudicam a aprendizagem sdo reduzidos a diagnosticos simples de
hiperatividade, de déficit de atencdo, de dislexia, de autismo, de reducdo de
inteligéncia. Todos eles centrados no aluno e que o projetam para a condicdo de
anico responsavel pela ma aprendizagem (TEIXEIRA, 2007; LEMOS, 2014).

N&o estamos aqui negando a existéncia dos disturbios que citamos. Estamos

apenas criticando esse comportamento social difundido tanto entre especialistas
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guanto entre a populacdo em geral, que pode conduzir a um diagnostico enganoso,
levando pessoas absolutamente normais a conviver com patologias que nao possuem.
Varios trabalhos cientificos concordam com essa critica e apresentaram, entre seus
resultados, diagndsticos enganosos dessas patologias, as quais foram atribuidas a
sujeitos saudaveis. Citamos aqui apenas alguns exemplos: (COLLARES e
MOYSES,1996; TEIXEIRA, 2007; MEIRA, 2012; CALADO, 2014; LEMOS, 2014;
SIGNOR, BARBERIAN e SANTANA, 2017).

Lemos (2014) explica que as praticas medicalizadoras, em muitos casos, séo
mecanismos de controle das condutas de resisténcia, ou seja, individuos que, por
qualquer motivo, apresentam comportamentos incomuns, definidos por essa autora
como “condutas desviantes”. Desse modo, a patologizagdo do comportamento social
se da como mecanismo de controle, ou de silenciamento das diferencas. Esses
mecanismos de controle, quando ocorrem em ambiente educacional, principalmente
na forma de medicalizacdo, costumam provocar algumas consequéncias, todas elas
geradoras de bastante sofrimento e que, a medida que se intensificam, pioram as
dificuldades de aprendizagem, levando os estudantes a, de fato, tornarem-se doentes
(COLLARES e MOYSES,1996).

O efeito mais imediato da formacdo de preconceitos e da medicalizacao é a
rotulacdo do estudante. Diante da ocorréncia do baixo desempenho, o sistema escolar
procura justificar essa situacdo, atribuindo ao estudante alguma caracteristica que
explique a ndo aprovagdo como: indisciplina, dispersdo, falta de atencédo, baixa
maturidade, falta de prontiddo ou qualquer outra que melhor combine (COLLARES e
MOYSES, 1996). O caso é que essas caracteristicas atribuidas, sem qualquer analise
mais aprofundada, conferem somente ao estudante a responsabilidade pelo resultado
obtido, como se essas fossem caracteristicas bioldégicas, compulsérias e imutaveis.
Diante dessa estigmatizagéo, esse rotulo passa definir o sujeito e a justificar qualquer
evento de fracasso. O papel mais conveniente desse rotulo é eximir a escola, ou a
comunidade, de qualquer responsabilidade tanto pela sua ocorréncia quanto pela sua
superacéo (COLLARES e MOYSES, 1996).

A partir desse estabelecimento, na repeticdo da rotulagdo em sua rotina, ndo
resta outra opgdo ao estudante a ndo ser aceitar o estere6tipo que lhe foi atribuido .
Também € perceptivel que os proprios professores passam a prever o fracasso
escolar a partir desses estigmas (TEIXEIRA, 2007). Diante dessa situacdo, essa
“profecia” acaba por se cumprir, uma situagdo definida como “tirocinio ideoldgico”.

Fecha-se assim um ciclo em que o mau desempenho gera mais desempenho ruim,
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sem gue a escola tenha feito nada, ou quase nada, para interrompé-lo (COLLARES e
MOYSES, 1996).

Em outros casos, quando as “causas” da nao aprendizagem néo sao faciimente
associaveis ao comportamento do estudante (inquieto, apatico, falante, calado, timido,
extrovertido), ou ainda, quando a familia também n&o se enquadra em um estigma
(mimado, carente, pais separados, criado pelos avés), procura-se na medicina, ou até
na pseudomedicina, um rétulo, um preconceito, ou um estigma que valha para culpar a

crianca pelo fracasso escolar, geralmente uma doenca (TEIXEIRA, 2007).

A suspeita de uma patologia e o eventual encaminhamento do estudante para
0 servico de saude da inicio a uma peregrinacdo por consultérios de meédicos,
psicologos, psicopedagogos, neuropsicélogos, fonoaudidlogos, entre outros. Trata-se
de um processo trabalhoso e, sobretudo, sofrido, tanto pela angustia de procurar uma
doenca quanto pela dor de lidar com um possivel diagnostico que confirme aquele
feito pela escola anteriormente (TEIXEIRA, 2007). Frente a encaminhamentos e com o
diagnostico ja pré-estabelecido, principalmente por se tratar de pretensas patologias
de fragil comprovacéo cientifica e diagnéstico ainda controverso, € comum que 0S
profissionais de saude confirmem o “pré-diagnostico” feito pela escola (COLLARES e
MOYSES, 1996).

A partir do estigma de doente, o estudante transita de sujeito a “assujeitado”,
em que a doenca passa a ocupar a maior parte de sua imagem, ndo sé na visao dos
professores e demais membros da comunidade escolar, mas também na imagem que
o0 sujeito tem de si (TEIXEIRA, 2007).

A crianca, ao ser diagnosticada/rotulada, incorpora, introjeta a
doenca. Passa a ser psicologicamente uma crianga doente, com
consequéncias previsiveis sobre sua autoestima, sobre seu
autoconceito e, ai sim, sobre sua aprendizagem. Na pratica, ela
confirma o diagnostico/rétulo estabelecido (TEIXEIRA, 2007, p.108).

A introjecdo do estigma por parte do estudante, ou seja, ao se convencer de
que esta doente e ao interagir com a sociedade enquanto individuo especial,
necessitado de cuidados, sobre gquem n&do repousam expectativas de sucesso,
marginalizado e silenciado, acaba por conduzir o sujeito a tornar-se verdadeiramente
doente e dependente de cuidados médicos e psicologicos. Notamos, neste ponto, que
a medicalizacdo adoece o individuo e tende a perpetuar dificuldades que, muitas
vezes, nunca existiram, mostrando-se um risco real para 0s estudantes que
apresentam baixo desempenho escolar (COLLARES e MOYSES, 1996).
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Apresentamos esse topico em nosso trabalho apenas para deixar claro ao leitor
as possiveis consequéncias das ocorréncias consecutivas de baixo desempenho
escolar, sendo a medicalizacdo a mais grave delas. Embora estudantes medicalizados
ndo tenham participado dessa pesquisa, consideramos a inclusdo desse toépico,
importantissima, uma vez que esse tema (medicalizacdo da educacgdo) esteja na
esfera do nosso objeto de estudo principal — que € o baixo desempenho escolar —,
sendo, sua efetivagdo, um risco para qualquer estudante que esteja passando por
alguma dificuldade de aprendizagem. Vale ressaltar que ndo é nossa intensdo
demonizar a pratica médica e nem desmerecer as possiveis contribuicbes das
diversas areas da medicina ou da psicologia para o bom desenvolvimento dos
estudantes. Criticamos aqui apenas 0s preconceitos praticados de forma, ou

inconsciente, ou irresponséavel por profissionais da educagéo e da saude.

1.6 A melhoria do Desempenho Escolar: Ensino Individualizado, uma

possibilidade.

Rossato (2009) discute as dificuldades de aprendizagem escolar enquanto
uma condigéo resultante da subjetividade do estudante. Sendo assim, na visdo dessa
pesquisadora, o desempenho do estudante ndo € mera resposta a quantidade de
estudo ou a técnica utilizada na tentativa de aprender, mas sim, é o resultado do
movimento  positivo da  subjetividade  daquele estudante, envolvendo,
consequentemente, todos os aspectos de sua vida (cognitivos, sociais, materiais,
emocionais, afetivos). A tese dessa pesquisadora nos ajuda a compreender o
estudante enquanto um todo, demonstrando, portanto, que a melhoria do desempenho
escolar decorre do desenvolvimento subjetivo do sujeito e ndo da mera repeticdo de

conteudo, da intensificagdo de exercicios ou do simples aumento do tempo de estudo.

A compreensao das dificuldades de aprendizagem escolar ndo pode
ser considerada de forma universal e dentro de padrdes pré-
estabelecidos, uma vez que abrange um conjunto de fatores que sao
distintos em cada sujeito. Dificuldade de aprendizagem escolar ndo
significa impedimento para aprender — afinal existem muitos outros
espagcos em que a aprendizagem ocorre —, mas a dificuldade em
dominar um sistema de conceitos cientificos dentro do tempo e dos
padrdes avaliativos utilizados na escola (ROSSATO, 2009, p. 96)

O problema do baixo desempenho, portanto, ndo esta na pobreza, na violéncia,
na familia, na formacao do professor ou na estrutura da escola, est4, com efeito, nos
modos com que todos esses fatores interagem na subjetividade de cada sujeito
(ROSSATO, 2009). Devemos compreender entdo que a escola, principal espaco de
aprendizagem formal, deve se constituir em um espago de acolhimento e de

valorizacdo das capacidades de cada aluno, a fim de contribuir positivamente com a
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conformacdo subjetiva do sujeito, ndo s6 para potencializar sua aprendizagem de
conceitos cientificos, mas também para colaborar com a vida do estudante fora da

escola, uma vez que a vida intra e extraescolar ndo séo apartadas (ROSSATO, 2009).

Diante de um quadro no qual o movimento subjetivo se da de forma singular,
melhorar o desempenho escolar € uma superacdo pessoal e individual. Ndo se pode
desprezar as interacdes do estudante em seu meio, mas diante de uma situacdo em
que o discente se encontra desalinhado com o ritmo de aprendizagem de sua turma, €
desejavel que haja, na escola, alguma estratégia de atencao individualizada, uma vez
que, de acordo com Rossato (2009, p.6):

Acreditamos que frequentar a escola e ficar a margem da
aprendizagem do sistema de conceitos cientificos generalizados na
sociedade e na cultura é uma forma de exclusdo que pode gerar

desdobramentos que colocam o aluno, também, a margem da
sociedade.

Grande parte do desenvolvimento subjetivo de um individuo ocorre nas suas
relagdes interpessoais. Assim, para que haja melhoria do desempenho escolar é
necessario que ocorra uma melhoria na qualidade da relacdo do estudante com o
outro. Portanto, uma das maneiras de movimentar a subjetividade do estudante com
vistas a um progresso de seu desempenho académico € por meio da melhoria na
qualidade da relacdo entre estudante e professor (ROSSATO, 2009). Na pesquisa de
Collares e Moysés (1996) foi constatado que as professoras eram capazes de prever
guais estudantes reprovariam durante o ano letivo, levando as autoras a atribuirem
parte desse fracasso escolar ao fato de os professores ndo acreditarem na capacidade
dos estudantes de aprender, o que se considerava como indicador de uma relagcéo
afetiva de baixa qualidade. Nesse mesmo estudo, percebeu-se melhora significativa
do desempenho académico a partir da interagcdo dos estudantes com novos
professores, com o0s quais foi construida uma relacdo afetiva mais positiva
(COLLARES e MOYSES, 1996). No trabalho de Rossato (2009) foi constatado que
houve superacdo das dificuldades de aprendizagem consideradas graves, tanto a
partir de melhoria nas relagbes afetivas familiares quanto a partir do contato dos
estudantes com novos professores e até mesmo com estagirios, com 0s quais se

construiram relagdes de maior qualidade (ROSSATO, 2009).

Guimardes e Boruchovitch (2004), em um estudo sobre motivacdo e
engajamento de estudantes, constataram que a qualidade da relagéo entre estudante
e professore influencia diretamente na motivacdo daquele em aprender, impactando
sobremaneira seu desempenho académico. A argumentagdo do trabalho em questéo

se embasa na observacdo de que as criancas que se sentem rejeitadas, tanto pelos
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colegas quanto pelos professores, apresentam, estatisticamente, desempenho inferior
aos dos alunos que se sentiam integrados e queridos pelos colegas e professores. No
mesmo estudo, esses autores perceberam que o baixo desempenho ocorria mais
frequentemente em estudantes que apresentavam demonstracdes de inseguranca,
principalmente em relacdo ao apreco dos professores em relacdo a eles mesmos (0s

alunos).

Complementando essa discussdo Cavelutti (2005) nos apresenta os estilos de
aprendizagem, que séo diferentes modos de percepc¢do e processamento de novas
informagdes. Segundo essa teoria, alguns estudantes tendem a focalizar mais fatos,
dados e algoritmos, enquanto outros se sentem mais confortaveis com teorias e
modelos matematicos. HA ainda os que respondem melhor a informacdes visuais,
além daqueles que apreendem melhor informagdes verbais. Ou seja, cada individuo
tem como preferéncia de aprendizado, uma ou algumas das diversas formas de
comunicagdo criadas pela humanidade. O problema é que, no ideario da escola,
prevalece o modelo da educagdo homogénea, em que a instituicdo escolar se
organiza como se todos os individuos aprendessem da mesma maneira. Configura-se,
deste modo, um cenario no qual grande parte dos estudantes tenta adaptar-se a um
modelo de aprendizagem que nao lhes serve. Diante do descompasso entre suas
preferéncias de aprendizagem e o modelo “engessado” praticado pela escola, o
estudante pode ter prejuizo em seu desempenho. Segundo essa autora, diante dos
diversos estilos de aprendizagem, a escola deveria ajudar o aluno a encontrar e
compreender as suas preferéncias, salientando, com base nessa teoria, a
necessidade de uma abordagem mais individualizada em pelo menos algumas das
atividades propostas pela escola (CAVELUTTI, 2005).

Embora o Ensino Individualizado ainda seja carente de estudo cientifico, a sua
procura faz parte da cultura escolar do brasileiro, ainda que a oferta desse modelo de
ensino aconteca de modo timido e informal. Esse tipo de ensino é obtido através de
um suporte pedagogico extraescolar, conhecido popularmente como “aulas
particulares” ou “aulas de refor¢o” as quais, normalmente, ocorrem de modo individual
ou em pequenos grupos. Esse servico é prestado por diferentes sujeitos, variando
desde estudantes de séries mais avangcadas do que o aluno atendido, até professores
altamente qualificados e experientes (COSTA-VENTURA e MARTINS, 2013).

Trata-se de um servigo bastante procurado pelas familias brasileiras, tanto na
tentativa de solucionar problemas relativos ao baixo desempenho escolar, como

também como forma de atingir a exceléncia académica devido a possibilidade de
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personalizacdo do estudo, visando, inclusive, vantagem na competicdo por vagas em
universidades. Atualmente, trata-se de um mercado crescente dentro e fora do Brasil,
o qual atrai pesados investimentos, principalmente de empresarios interessados na
montagem de franquias (COSTA, VENTURA e MARTINS, 2013). A despeito do valor
mercadolégico, alguns autores o consideram como “Sistema Escolar nas Sombras”
uma vez que nao estd submetido a qualquer regulamentacdo por parte do estado,
sendo, portanto, praticado sem exigéncias de qualificacéo profissional e sem respeito
a legislacdes educacionais ou trabalhistas (COSTA, VENTURA e MARTINS, 2013).

O suporte pedagdgico extraescolar, da forma que tem sido praticado, néo
necessariamente oferece inovagbes metodoldgicas, mas, tendo em vista o0s
apontamentos que fizemos sobre a eventual importancia de um olhar individualizado
para os estudantes, € coerente pensar que ele possa colaborar com a aprendizagem
dos alunos que, por algum motivo, destoaram do desempenho esperado em seu
contexto. E importante salientar, todavia, que esse tipo de servico €, normalmente,
caro e, portanto, de dificil acesso a familias de baixa renda, incorrendo no risco do
ensino individualizado tornar-se mais uma fonte de desigualdade de oportunidades
entre ricos e pobres (COSTA VENTURA e MARTINS, 2013).

Frente a esse quadro, desenvolvemos nossa pesquisa a partir da construcao
de uma Proposicao Didatica para Ensino Individualizado, elaborada e aplicada pelo
proprio pesquisador em uma escola publica situada na periferia da cidade de Goiania-
GO. Partimos da compreensédo de que as dificuldades de aprendizagem podem ser
resultantes da ma interacdo entre o sujeito e 0 meio ambiente, considerando ainda que
cada individuo é uma construgdo social singular (COLLARES e MOYSES, 1996);
(CAVELUTT, 2005); (CAMPEIZ e ARAGAO, 2014); (ROSSATO, 2009). Respaldamo-
nos nas falas dos autores que consideram que estratégias de ensino individualizado
podem ser significativas para a melhoria do desempenho escolar, sobretudo de
adolescentes (GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004); (CAVELUTTI, 2005);
(ROSSATO, 2009) para propor um modelo de trabalho pedagdgico que permita, além
de inovagbes metodoldgicas para o ensino individualizado de biologia, uma
aproximacao entre professor e estudante que seja capaz de contribuir com a melhoria
do desempenho escolar nessa disciplina. Construimos nossos resultados por meio de
um estudo de caso, utilizando observacdo participante das aulas (com posterior
construcdo de narrativas autobiograficas no contexto do paradigma do professor
reflexivo) como metodologia de coleta de dados, com o objetivo de perceber de quais

maneiras o0 Ensino Individualizado contribui com a melhoria da qualidade da relacédo
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entre professor e estudante e suas consequentes contribuicbes para o desempenho

escolar.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Compreender as contribuicbes do Ensino Individualizado para a melhoria do

desempenho em Biologia.

2.2 Objetivos Especificos

Compreender o significado atribuido pelos estudantes ao baixo desempenho em
Biologia.

Compreender como o Ensino Individualizado colabora com a melhoria e relagdo

afetiva entre o professor e o estudante, contribuindo com a aprendizagem.

Compreender como o Ensino Individualizado permite modificagdes nas estratégias de

ensino que contribuam com a aprendizagem.

3 METODOLOGIA

Para alcancar nossos objetivos, configuramos um desenho metodolégico em
gue criamos uma Proposicdo Didatica para o Ensino Individualizado de Biologia
(Apéndice 1) que, por sua vez, trata-se do produto de nossa pesquisa de mestrado
exigido pelo PROFBIO (Mestrado profissional em Ensino de Biologia). Essa
proposicao visa oferecer aos professores de biologia uma metodologia de trabalho que
permita a promoc¢ao de melhoria do desempenho escolar dos estudantes mediante a
aproximacdao afetiva entre aluno e professor. Aplicamos essa proposicdo a estudantes
do ensino médio e fizemos uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. A coleta
de dados foi feita por meio de observagcdo participante no contexto do professor
reflexivo e a construcdo dos resultados se deu por meio da andlise da narrativa
contida no diario de campo. As justificativas relacionadas a utilizacdo de cada

instrumento de pesquisa sdo apresentadas a seguir.
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3.1 Fundamentagdes dos procedimentos metodolégicos

Escolhemos para esse trabalho uma metodologia do tipo qualitativa. Segundo
Flick (2009), esse tipo de pesquisa é relevante para o estudo das relacBes sociais,
uma vez que, no contexto atual, tem ocorrido uma pluralizacdo das esferas de vida, ou
seja, temos a emergéncia de uma enorme diversidade de ambientes, de subculturas,
de estilos e de formas de vida. Assim, para estudar fenbmenos sociais, € necessario
utilizar metodologias que permitam a avaliacdo de um contexto local, que oportunizem
uma maior sensibilidade e possibilitem o enfrentamento de diferentes contextos e
perspectivas sociais (FLICK, 2009). Diante desse cenario, isolar causa e efeito,
operacionalizar relagdes tedricas, quantificar fenbmenos e generalizar descobertas se
mostram finalidades inadequadas, principalmente quando tem por objetivo o
isolamento da subjetividade do pesquisador e dos participantes (FLICK, 2009).
Portanto, a abordagem qualitativa € mais adequada porque propfe a imersdo do
pesquisador no fendmeno estudado.

Por meio dessa estratégia metodolbgica, o pesquisador possui contato direto
com o fendmeno estudado, o que permite a analise das condi¢bes particulares em que
um objeto se insere em um contexto, além de possibilitar uma andlise dos gestos, das
falas e das expressbes referenciados ao contexto em que ocorreram (LUDKE e
ANDRE, 1986). Ludke e André (1986) compreendem que o campo de pesquisa em
educacao tem um carater de fluidez dindmica, sujeita a mudancas naturais que
ocorrem com qualquer ser vivo. O fenbmeno educacional situa-se, portanto, dentro de
um contexto social, inserido em uma realidade histérica e sujeito a mudltiplas
determinacfes. N&o ha, por conseguinte, a acdo de uma variavel independente sobre
uma variavel dependente. O que temos em educacao € a acdo de inUmeras variaveis,
agindo e interagindo de maneira dindmica. Para a compreenséao geral do fenbmeno é
preciso compreender toda essa gama de interagfes dindmicas e complexas (LUDKE e
ANDRE, 1986).

Complementando, ainda, a justificativa da escolha da abordagem qualitativa
para essa pesquisa em educacdo, precisamos salientar que essa abordagem exige
cinco caracteristicas basicas, essenciais para o estudo de fenbmenos sociais: i) o
ambiente natural é a fonte direta de dados e tem o pesquisador como principal
instrumento de coleta desses dados; ii) os dados coletados s&o predominantemente
descritivos; iii) a preocupac¢do com o processo é muito maior do que com o produto; iv)
o foco de atengao do pesquisador € o “significado” que as pessoas dao aos

fenbmenos, iluminando o dinamismo interno das situagfes; v) a analise dos dados
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tende a seguir um processo indutivo (LUDKE e ANDRE, 1986). Uma vez que nossa
pesquisa possui as cinco caracteristicas citadas acima, a abordagem qualitativa se
mostra ideal para a consecu¢ado dos nossos objetivos.

3.1.1 A estrutura de um estudo de caso

Dentre os diversos tipos de pesquisa qualitativas existentes, consideramos o
estudo de caso o ideal para alcangcarmos nossos objetivos, uma vez que se trata do
estudo de “um caso”, ou seja, um recorte de uma situagédo singular, posicionado no
espaco e no tempo de forma muito especifica e imerso em um contexto social e
histérico particular. Ludke e André (1996) afirmam que: “Quando queremos estudar

algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso”
(p- 20).

Essa metodologia apresenta algumas caracteristicas importantes: i) Estudos
de caso visam a descoberta: utilizam um esqueleto te6rico, mas, ao longo da
pesquisa, podem ser acrescentados novos aspectos, elementos ou dimensdes. O
pesquisador estara sempre buscando novas respostas e novas indagacoes. ii)
Enfatiza a interpretacdo em um contexto: no que diz respeito a escola, devem-se
considerar os problemas, as acdes, as percep¢gbes 0s comportamentos e as
interacbes entre as pessoas, sempre relacionadas a situacdo especifica em que
aconteceu. Assim, deve-se considerar a histéria da escola, seus recursos materiais e
humanos, os estudantes que atende, além das caracteristicas do bairro, da cidade. De
forma geral, todos os fatores que podem ajudar a explicar a acdo pedagogica
desenvolvida naquela escola devem ser considerados. iii) Retrata a realidade de
forma completa e profunda: visa revelar a multiplicidade de dimensdes presentes no
fendbmeno estudado focalizando-o em um todo, enfatizando a complexidade natural
das situacdes e a inter-relagdo entre seus componentes. iv) Usa uma variedade de
fontes de informacéo: recorrendo a diferentes tipos de dados coletados em diferentes
momentos. No contexto escolar, inclui-se conversas com professores, estudantes,
coordenadores, diretores, funcionarios administrativos e em diferentes momentos do
ano letivo, como comeco, meio e fim de bimestres, recuperacdes, recreios e entradas
e saidas de aulas. Essa variedade de fontes de informacdes permite o cruzamento de
dados e o tratamento de hip6teses. v) Revela experiéncia vicaria e permite
generalizagcdes naturalisticas: o pesquisador, imerso no ambiente, revela suas

impressdes e sentimentos, permitindo com que o leitor crie as suas préprias
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“generalizacdes naturalisticas” e se pergunte como pode aplicar essas experiéncias
em seu proprio contexto. vi) Os estudos procuram representar os diferentes, e muitas
vezes até conflitantes, pontos de vista: quando o objeto suscita tal diferenca ou
antagonismo. vii) Utiliza linguagem mais acessivel (LUDKE e ANDRE, 1996).

Um estudo de caso pode ser desenvolvido em trés etapas. Na fase
exploratéria, estabelecem-se 0s contatos iniciais com o objeto de estudo, partindo de
uma abordagem generalizada e migrando para o levantamento dos pontos criticos. Na
fase de delimitacdo do estudo, ocorre a selecdo dos aspectos mais relevantes e a
determinacdo do recorte, permitindo uma compreensdo mais completa do problema
estudado. Finalmente, na fase de andlise sistematica, realiza-se a reunido e
comparacdo dos dados coletados, permitindo a construcdo de um relatério para
apresentacio dos pontos de maior relevancia (LUDKE e ANDRE, 1996). As fases
supracitadas ndo se desenvolvem de maneira separada e estanque, mas interpolam-
se a medida que a pesquisa se desenvolve, gerando um movimento constante de vai e
vem entre teoria e empiria (LUDKE e ANDRE, 1996).

3.2 Procedimentos de coleta de dados

Os dados que serviram de base para nosso estudo de caso foram coletados
por meio de observacdo participante. Segundo Ludke e André (1996), esse
instrumento possibilita o contato pessoal e estreito entre o pesquisador e o objeto
estudado, permitindo, assim, 0 uso de experiéncias pessoais como recursos auxiliares
na coleta e interpretacao dos dados. Propicia também a captacao da “perspectiva dos
sujeitos”, permitindo a descoberta de como os sujeitos significam os acontecimentos.
Gori (2006) afirma que esse tipo de método permite um autodiagnéstico e a

construcdo de estratégias de enfrentamento pratico dos problemas sociais.

Existem quatro “papéis” que um observador pode assumir no trabalho de
observacdo: participante total, participante como observador, observador como
participante e observador total (LUDKE e ANDRE, 1996). Nesta pesquisa, escolhemos
0 papel de observador como participante, em que a identidade do pesquisador e os
objetivos da pesquisa séo revelados desde o principio, possibilitando o acesso a uma
gama de informacdes e também o pedido de cooperag¢do do grupo, aceitando, além
disso, o controle do grupo sobre o que sera tornado publico na pesquisa (LUDKE e
ANDRE, 1996).
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3.2.1 A investigacdo das narrativas autobiograficas no contexto do professor

reflexivo

Na elaboracdo desse trabalho houve um acumulo de funcbes, em que a
mesma pessoa assumiu 0s papeis de professor das aulas convencionais, professor do
projeto de ensino individualizado e pesquisador. Nesse cenario, considerando que
esse trabalho tem por objetivo a contribuicAo ndo somente com a pesquisa em
educacdo e com a formacdo de outros professores, mas também com a formacao
profissional do proprio pesquisador, decidimos recorrer a investigagdo de narrativas
autobiograficas aplicadas no contexto do professor reflexivo.

A utilizacdo desse método (investigacdo de narrativas autobiograficas) nesse
contexto (do professor reflexivo) é defendida por Gastal e Avanzini (2015), uma vez
gue essas autoras admitem que “contar para o outro” faz emergir aspectos da
subjetividade, permitindo a reconstru¢cdo da experiéncia formativa da pessoa
proporcionando autocompreensdo. Logo, as narrativas aplicadas em um contexto de

formacdo profissional permitem a reflexividade critica (GASTAL e AVANZINI, 2015).

De acordo com Schon (2000), os problemas da prética profissional cotidiana,
ou seja, agueles oriundos da “vida real” ndo se apresentam de modo estruturado e
bem delineado, ao invés disso, eles mostram-se multifacetados, cadticos e
indeterminados. Nesse cendrio, a racionalidade técnica, que presa pela solucdo de
problemas de maneira técnica, rigorosa e inflexivel, nem sempre é adequada,
sobretudo quando tém origem social. Esse autor apresenta como alternativa para essa

inadequagéo a emergéncia de um profissional reflexivo (SCHON, 2000).

Embora o trabalho pedag6gico nédo tenha sido exatamente o objeto de estudo
do autor supracitado, suas contribuicbes foram muito bem aceitas em meio aos
pesquisadores da é&rea educacional (FAGUNDES, 2016). Essa aceitacdo se deu,
principalmente, porque a perspectiva de Schon valorizava os saberes profissionais
levando a uma aplicabilidade na vida pratica dos professores, surgindo, portanto, o
paradigma do professor reflexivo (FAGUNDES, 2016).

7

O professor/profissional reflexivo € aquele que diante de situagbes de
incerteza, de singularidade ou de conflitos de valores, recorre a investigagdo como
forma de compreender o fato e interferir nas mais diversas situacdes. No decurso
desse processo investigativo, ocorre a reelaboracdo de novas concepcgdes, em que
esse profissional passa a conhecer melhor, ndo somente a sua atividade, mas também
a si mesmo (SCHON, 2000).
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Essa atividade reflexiva acontece em um processo de crescimento e de
amadurecimento forjado na prépria pratica, mediante a aprendizagem que decorre da
constante autoavaliacdo. No entanto, esse desenvolvimento ndo se da apenas na
aquisicao de conhecimento tacito (oriundo apenas da experiéncia), mas sim de sua
comunicagcdo com o0 estudo de referenciais tedricos, gerando uma permanente
construcdo e reconstrucédo dos saberes. A esse movimento Donald Schon denominou

de “reflexdo sobre a reflexdo na agdo” (SCHON, 2000).

Gastal (2015) salienta que h& nas narrativas autobiogréficas, enquanto
metodologia de pesquisa, elementos que sustentam a importancia dessa atividade na
aproximacdo ao paradigma do professor reflexivo. Um desses elementos é o fato de
que essa pratica permite emergir aspectos da subjetividade que d&o sentido a
experiéncia vivida. Além disso, permite a reconstrucdo da experiéncia formativa do
autor, favorecendo a compreensédo de si mesmo. Por ultimo, devemos considerar que
narrar em primeira pessoa da abertura para o afloramento da criatividade e da reflexao

gerando repercussao na qualidade da reflexdo ocorrida (GASTAL, 2015).

Segundo Aragdo (2017), a investigacdo narrativa tem sido cada vez mais
utilizada no estudo das experiéncias humanas. Esse crescimento tem ocorrido porque
o ser humano vive uma vida relatavel e, portanto, por meio do relato, pode-se entender
a maneira pela qual a pessoa experimenta o mundo individual e socialmente
(ARAGAO, 2017). Desse modo, compreende-se essa metodologia como a
investigacdo da memoria que emerge do relato, carregada de toda a subjetividade
daquele que conta a histéria (ARAGAO, 2017).

Nesse contexto, devemos salientar que a narrativa estrutura a experiéncia a
ser estudada, além de designar os padrdes da investigacdo a ser utilizada para o seu
estudo, sendo, portanto, uma importante ferramenta para o exame de fendmenos
sociais (ARAGAO, 2017). Os investigadores narrativos, assim, visam recolher e
interpretar essas histérias de vida, convertendo essas ocorréncias do passado em
acontecimentos do presente, tornando, desse modo, verdadeira e significativa a
experiéncia vivida (ARAGAO, 2017).

Na pesquisa em educacdo a metodologia narrativa se mostra especialmente
significativa. Segundo Aragado e Gongalves (2005), essa atividade envolve pesquisador
e pesquisado numa relacdo interativa favoravel aos objetivos que se deseja
conquistar. Isso se da porque essa pratica de pesquisa permite buscar significados por
trds das aparéncias superficiais do comportamento humano revelando sentimentos,

pensamentos, valores e intensdes, tornando inteligiveis as a¢des humanas. Assim,
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torna-se possivel uma melhor compreensao dos fatores envolvidos nos fenbmenos de
ensino e aprendizagem (ARAGAO E GONGCALVES, 2005). Além disso, devemos
destacar que a linguagem pedagdgica se constr6i em meio a uma rede de interacées
sécio-historicas que podem ser percebidas na narrativa. Desse modo, essa
metodologia pode ser Uutil, tanto nas pesquisas sobre as praticas dos outros
professores, quanto na busca por melhorar a nossa propria pratica pedagogica.
(ARAGAO E GONCALVES, 2005).

3.3 Descricdo da Escola

A pesquisa se desenvolveu no Colégio Estadual Senador Teotdnio Vilela, uma
escola publica estadual situada no Conjunto Vera Cruz |, bairro localizado no limite
entre as cidades de Goiania e Trindade, ambas no estado de Goias. A escola atende
oito turmas de ensino fundamental Il (6° ao 9° ano), oito turmas de ensino médio
regular e quatro turmas de ensino médio noturno. As turmas do periodo noturno se
enquadram em uma nova modalidade de educagdo basica, especifica da rede
estadual de Goias chamada Programa de Fortalecimento do Ensino Médio Noturno
(PROFEN). A escola possui oito salas de aulas equipadas com ar condicionado e com
mobilia em bom estado, além de uma quadra poliesportiva e um patio, ambos
cobertos, um laboratério de ciéncias razoavelmente equipado, uma biblioteca e uma

sala de professores equipadas com ar condicionado.

A escola também possui dois banheiros disponibilizados aos estudantes e dois
banheiros disponibilizados aos professores, todos em bom estado de conservacgao.
Para utilizagdo em sala de aula, existem dois aparelhos Datashow e duas caixas de
som, todos em bom funcionamento. A equipe da escola conta com 19 professores
efetivos, 11 professores contratados em regime temporario e 10 funcionarios
administrativos. Em relacdo ao nivel de formacdo, trés professores tém nivel de
mestrado, 26 tém nivel de especializacdo e apenas um se encontra com a graduacao
em andamento. A excecdo de uma profissional que completou o ensino superior, 0s
funcionarios administrativos possuem o ensino médio completo. A respeito da relacao
entre os funcionarios da escola esta é bastante proxima e harménica, uma vez que a
maioria dos profissionais se encontra trabalhando na instituicdo ha pelo menos dez

anos.

A instituicAo de ensino quase ndo conta com projetos extracurriculares,
principalmente devido aos sistematicos cortes de recursos feitos durante os ultimos

governos do Estado de Goiés. A Unica atividade extracurricular que a escola oferece é
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a Banda Marcial, que, no ano em que essa pesquisa foi feita, contava com 15
estudantes da escola. Ha ainda atividades de musica e danca, mas ndo como
componente extracurricular; essas atividades estdo agregadas a matéria de educacéo
fisica e ocorrem no horario destinado a essa disciplina. Sdo atendidos 777 estudantes
no total, sendo 313 no ensino fundamental, 349 no ensino médio regular e 115 no
ensino médio noturno (PROFEN).

No geral, trata-se de estudantes de baixa renda que residem tanto no bairro
onde a escola se situa como nos bairros adjacentes, que ndo possuem escolas de
ensino médio. Os bairros em questdao abrigam uma comunidade carente, que sofre
com a auséncia do Estado, principalmente no fornecimento de saude de qualidade e
saneamento basico. As criangas e adolescentes da regido se encontram em situacao
de extrema vulnerabilidade social, consequente da caréncia financeira da maioria das
familias, o que dificulta o acesso a servigcos elementares de saude, lazer, transporte
digno, formagé&o profissional outros. Essa condi¢do de vulnerabilidade se intensifica
pela constante incidéncia de violéncia e criminalidade nessa comunidade, sobretudo,
pelo trafico de drogas ilicitas, sendo o combate a essas condi¢des o principal desafio

da escola enquanto instituicdo educacional.
3.4 Desenho geral do projeto de ensino individualizado

O objetivo central da nossa pesquisa € compreender as contribuicdes do
Ensino Individualizado para a melhoria do desempenho dos estudantes de biologia.
Para isso selecionamos uma das turmas de primeiro ano do ensino médio regular e
fizemos um convite para participagdo em um projeto de Ensino Individualizado de
Biologia, a ser ministrado pelo préprio professor da disciplina (que também é o autor
dessa pesquisa). Essa turma foi selecionada por ser formada, em sua maioria, por
estudantes que fizeram o Ensino Fundamental na mesma escola, a fim de obter, caso
fosse necessario, informacbes mais detalhadas da vida escolar pregressa dos
estudantes. Tivemos o cuidado de estender o convite para participar do projeto a todos
os estudantes da turma e ndo apenas aqueles com baixo desempenho. Esse cuidado
foi tomado para evitar que os discentes associassem algum carater punitivo ao projeto
e, também, devido a compreensdo de que as notas por si sO ndo refletem a

aprendizagem dos estudantes de biologia.

Inicialmente, oito alunos aceitaram participar do projeto. O pesquisador
solicitou, sendo assim, a assinatura dos responsaveis no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, a fim de obter a autorizacdo para que esses estudantes

participassem da pesquisa. Todos eles devolveram os formulérios devidamente
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preenchidos e assinados, mas trés deles participaram somente do segundo encontro,
de um total de quatro encontros realizados. Os dados desses trés estudantes que se
ausentaram do projeto foram excluidos da pesquisa. Portanto, cinco estudantes
participaram da pesquisa, a qual se desenvolveu logo apos a entrega dos resultados
do primeiro bimestre letivo de 2018. Dois discentes haviam obtido nota superior a oito
pontos e nunca haviam obtido média bimestral abaixo de cinco pontos (pontuagéo
minima para a aprovac¢ao). Um aluno havia obtido média igual a cinco pontos, tendo
tirado média inferior a essa em algumas ocasifes. Os dois estudantes restantes
haviam obtido média inferior a cinco pontos, sendo frequente a obtencédo de médias
inferiores nos anos anteriores. A frequéncia de notas abaixo da média de cada
estudante foi relatada por eles e confirmada pelo pesquisador por meio da analise dos
historicos escolares de todos os participantes, mediante devida autorizagdo da diretora
da escola e dos pais dos estudantes via Termo de Consentimento Livre Esclarecido.

Reiteramos aqui que o autor dessa pesquisa também é o professor regular de
Biologia da turma pesquisada e também ministrou as aulas de Ensino Individualizado.
A despeito das dificuldades decorridas do acumulo de fungdes, enfatizamos que isso
contribuiu com a rigueza das informacdes coletadas, sobretudo das que se referem ao

campo afetivo.

As descri¢cdes abaixo foram feitas com base nas impressfes do professor em
sala de aula e na observacdo do pesquisador durante as atividades de Ensino
Individualizado, para isso foi elaborada uma narrativa autobiografica sobre cada aula e
registrada em um diario de campo, imediatamente apds o encerramento de cada
encontro. O narrador/pesquisador procurou registrar todos 0s acontecimentos,
incluindo descricbes detalhadas do ambiente, das reacdes e das emocgles
demonstradas pelos estudantes durante as atividades. Posteriormente, essas
narrativas foram analisadas em seus aspectos subjetivos e confrontadas com a
literatura, resultando em duas unidades de analise, sobre as quais construimos os

resultados da pesquisa.

Com o objetivo de contribuir com a melhoria do desempenho académico dos
estudantes de biologia, elaboramos uma Proposi¢éo Didatica (Apéndice 1) para Ensino
Individualizado. Construimos esse documento com a finalidade de colaborar com o
trabalho de outros professores que, eventualmente, desejem utilizar esse modelo de
ensino. Trata-se de um modelo geral que deve ser adaptado a cada contetdo e a cada
contexto. Detalhamos na proposta apenas algumas atividades que executamos
durante a pesquisa para melhorar a compreenséo do leitor. Esse material foi pensado

para proporcionar uma aproximacao afetiva entre o professor e o estudante, uma vez
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gue nossa pesquisa se baseia na proposicao de que essa aproximacao pode melhorar
a aprendizagem dos estudantes de biologia. Além disso, a disponibilizacdo desse
material consiste em uma forma de oportunizar reflexdes sobre variagcbes

metodoldgicas que contribuam para uma aprendizagem mais significativa.

Utilizando a proposicao didatica aqui apresentada, aplicamos aos estudantes
quatro aulas que ocorreram no horario posterior ao término das aulas, ou seja, das
12h as 13h na biblioteca da escola. Escolhemos esse horério porque parte dos
estudantes mora longe da escola e, também, em funcdo de que o projeto da Banda
Marcial também ocorre nesse horéario, sendo, portanto, comum a presenca de
estudantes na escola nesse periodo. Eles foram divididos em dois grupos,
denominados aqui de Grupo | e Grupo Il. As aulas do grupo | ocorreram as segundas-
feiras e as quartas-feiras e as do grupo Il se desenvolveram as tercas-feiras e as
quintas-feiras. O critério de separacdo foi a preferéncia dos estudantes quanto aos
dias de participacdo no projeto. Salientamos que nossa proposta é de ensino
individualizado, o que n&o significa que ele seja necessariamente individual. A ideia
central dessa orientacdo de ensino € provocar uma aproximacgao afetiva do professor
com cada estudante por meio do exercicio de melhor conhecé-lo e adaptar suas
atividades as caracteristicas deles. Esse exercicio pode ser feito tranquilamente com
pequenos grupos. Apresentamos, portanto, uma descrigcdo dessas aulas, com dados

retirados do diario de campo (objeto de registro da observagéo participante).
3.5 Descrigao das aulas

Primeiro encontro: o primeiro encontro foi dirigido a criagdo de uma maior aproximacao
entre o professor e os estudantes. Para tanto, grande parte da aula foi dedicada a
realizacdo de uma conversa descontraida, porém franca, acerca do comportamento
dos estudantes, especialmente no que se refere a suas rotinas enquanto discentes e
também as técnicas de estudo utilizadas pelos mesmos. Essa conversa ocorreu com
base no roteiro de entrevista anexada a proposicdo didatica apresentada neste

trabalho.

O professor explicou novamente que as aulas que se sucederiam gerariam
dados para uma pesquisa (a primeira explicacdo desse fato se deu no convite para
participar do projeto). Reiterou também que caso eles ndo quisessem participar das
atividades isso ndo geraria nenhum prejuizo em sua vida académica. Posteriormente,
0 professor explicou que existem diferentes ritmos de aprendizagem e que cada
estudante deve procurar encontrar as formas de estudar e aprender mais confortaveis

para si. Vencida esta etapa, o professor solicitou aos estudantes que observassem as
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anotacBes em seus cadernos e elencassem os tépicos que eles julgassem mais
importantes. Passou também um pequeno texto, também sobre o conteddo
apresentado nas aulas regulares e pediu a eles que, novamente, registrassem as
informacdes mais relevantes. O objetivo dessa atividade era trabalhar a capacidade de
sintese dos participantes além de apresentar-lhes uma técnica de estudo. O professor
finalizou as atividades apresentando aos alunos um questionario elaborado na fase de

planejamento da aula. Tal questionario se assemelhava a uma prova.
Grupo um

Os estudantes desse grupo demonstraram estar muito & vontade no momento
da aula. Esse fato ndo gera surpresa, uma vez que eles estudam juntos ha alguns
anos e também conhecem bem o professor. No desenvolvimento da entrevista (que
consta como a primeira etapa da proposicdo didatica) os estudantes falaram com
bastante franqueza sobre suas dificuldades e também sobre seus modos de se
comportar. De modo geral, revelaram que ndo possuem nenhuma rotina de estudos.
Mais precisamente, relataram que procuram estudar somente na véspera das provas,
mas que em alguns casos sequer lembram das datas das provas. Perguntados sobre
seus sentimentos, relataram sentir muita tristeza quando recebem notas ruins. Os
alunos dessa turma demonstraram enorme surpresa ao perceber que, 0s registros
feitos na atividade, quase sempre, respondiam as perguntas dos questionarios, ou
seja, eles, involuntariamente, previram boa parte do que se perguntaria em uma

eventual prova sobre aqueles assuntos.
Grupo dois

Essa turma, coincidentemente, reuniu os estudantes com melhor histérico
escolar entre os participantes. Notavelmente, eles foram r4pidos na execugdo das
atividades. Na ocasido da entrevista (primeira etapa da proposi¢ao didatica) disseram
ndo ter rotina de estudos, mas que costumavam estudar muito quando estavam
prestes a fazer provas. Todos os estudantes deste grupo desejam cursar medicina no
futuro. Foram capazes de acertar perfeitamente o conteddo do questionario, porém
reclamaram que entendem muito bem a matéria, mas que ndo lembram mais dos

conceitos alguns dias depois. Eles relataram sentir ansiedade ao tratar sobre provas.

Segundo encontro: Nesse encontro, 0 objetivo era apresentar o conteido de maneira
mais lidica e com maior riqueza de estimulo visual, a fim de variar o tipo de
comunicagcdo estabelecido com os estudantes, uma vez que, na sala de aula, a

estratégia utilizada foi aula expositiva seguida de exercicios.
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O professor passou uma animacdo sobre enzimas. Todos os estudantes
assistiram atentamente e silenciosamente. Imediatamente depois, pediu aos alunos
gue relatassem oralmente seu entendimento. No primeiro momento, em ambas as
turmas, ndo houve respostas que demonstrassem a compreensdo da fungdo de uma
enzima (catélise) e da especificidade entre enzima e substrato (ajuste induzido). O
professor entdo passou o video novamente explicando alguns conceitos basicos como
reagente, produto, catalizador, energia de ativacdo, conformacéo das proteinas (etapa
de levantamento de pré-requisitos que consta na proposi¢do didatica). Novamente foi
pedido a cada aluno que explicasse seu entendimento. Todos os estudantes deram
respostas que indicavam a consecuc¢ao dos objetivos dessa atividade.

O professor apresentou, em seguida, um gréfico relacionando velocidade da
acao enzimatica e temperatura e fez questionamentos a partir desse grafico. Os
estudantes deram respostas que demonstravam a compreensdo de que a mudanca de
temperatura gerava mudanca de conformacdo proteica alterando a velocidade da
reacdo enzimatica. Posteriormente, o professor pediu aos estudantes que
relacionassem o entendimento do grafico a conservagao dos alimentos, pedindo a eles
gque se imaginassem como donos de um depésito de frutas e que respondessem a
pergunta: como Vvocé manteria a temperatura do depdsito? (etapas de
contextualizacdo e construcdo de produto, constantes na proposi¢do didatica). Para
responder a esta pergunta era necessario usar como fundamento o gréfico estudado
anteriormente. Apenas um estudante respondeu a essa pergunta de forma satisfatéria.
O professor entdo discutiu com os discentes as suas respostas e analisou junto com
os estudantes o grafico. Todos disseram ter compreendido qual seria a temperatura

ideal do depésito apds essa discussao.
Grupo um

Um dos estudantes se mostrou mal humorado, participou bem da aula
inicialmente, mas ficou disperso olhando para o exterior da biblioteca. Seu pai havia
comparecido na escola e recebeu muitas reclamacdes acerca do comportamento do
estudante. Na primeira apresentacéo do video ateve-se a dizer que ndo entendeu. Na
segunda apresentacao, teceu comentérios sobre as tartaruguinhas que apareciam na
animacao, as quais representavam a energia de ativacdo e, por fim, disse entender
agora o porqué de “ir mais rapido quando tem enzima”. Ndo acompanhou bem a
andlise do grafico, mostrando-se bastante disperso, fazendo sucessivos movimentos
com o pé. Ao chamar sua atengdo, perguntando se estava bem, ele concentrou-se

novamente e, somente a partir desse momento, demonstrou compreender a curva do
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gréfico. Quando perguntado sobre qual temperatura manteria seu depdsito de frutas,

afirmou apenas que n&o sabia.

O outro estudante também teve momentos de dispersdo, mas participou bem
das atividades. Foi 0 aluno com maior capacidade de fazer relagdes com o cotidiano,
dizendo que se fosse o0 dono da empresa ia colocar o ar condicionado para “gelar no
doze”, referindo-se a maior durabilidade dos alimentos em baixas temperaturas. O
professor, dando continuidade, perguntou porque a durabilidade aumentava a que ele
responder: “Porque no frio as enzimas ndo vao encaixar dai ndo vai apodrecer e as
frutas duram mais [...]". Entre os participantes, esse foi 0 que obteve piores notas no
primeiro bimestre e com pior historico escolar. Afirmou ao final da aula que ndo sabia
gue podia estudar por meio de animacgdes e que “assim era melhor”. O professor entao
sugeriu aos dois estudantes que sempre que se deparassem com um mecanismo
dificil de compreender, procurassem uma animacdo sobre 0 mecanismo, mas com o

cuidado de verificar se a fonte era confiavel.
Grupo dois

Como o convite inicial para as atividades foi feito para todos os estudantes,
outros dois discentes solicitaram participacdo nesta turma. Como todos eles portavam
o TCLE, o professor permitiu que participassem deste encontro. Além disso, um dos
estudantes do grupo um precisou ser atendido nessa turma, em carater de excecao,
porque, por compromissos pessoais, nao teria disponibilidade no dia destinado a sua
turma original. A turma sofreu entdo um aumento de dois membros para cinco

membros.

Um dos alunos esteve mais contido nesse encontro e se mostrou timido em
relacdo aos novos integrantes da turma. N&o apresentou resposta positiva aos
questionamentos do professor, permanecendo sempre de bracos cruzados, falando
somente quando a pergunta era dirigida diretamente a ele. Na primeira apresentacdo
do video, disse apenas que ndo havia entendido. Na segunda apresentacao do video
indicava com a cabeca que estava entendendo e, quando questionado sobre seu
entendimento, deu respostas de maneira insegura sobre o mecanismo de acdo
enzimatica, energia de ativagdo e ajuste induzido. Em um primeiro momento, nao foi
capaz de relacionar os conhecimentos com a vida pratica, uma vez que, quando
questionado sobre como manteria a temperatura do depésito de frutas, respondeu
“‘normal”. Afirmou, ao final do encontro, que procuraria animacdes tais quais aquelas
expostas, todas as vezes em que fosse estudar, mas que procuraria materiais em

portugués.
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O outro estudante fez tentativas, mas de maneira timida. Na primeira
apresentacdo do video tentou explicar o que entendeu, mas, muito envergonhado,
desistiu no meio da sua digressdo. Na primeira apresentacdo do video, foi capaz de
concluir apenas que o liquido que “fervia mais rapido” tinha enzimas. Na apresentagao
do segundo video, foi capaz de responder com consisténcia seu entendimento sobre a
acao enzimatica, energia de ativacdo e ajuste induzido, além de discorrer
corretamente sobre o gréfico, porém nao foi capaz de relacionar esse conhecimento
com a refrigeragdo de alimentos, uma vez que afirmou que deixaria as frutas na

temperatura ambiente.

Terceiro encontro: neste encontro o professor apresentou slides sobre o cddigo
genético. Foi necessario explicar aos estudantes conceitos basicos de quimica, como
forcas intermoleculares, e o conceito de polimero. Essa etapa ndo constava no
planejamento, mas ao questionar os conceitos basicos no principio da aula os
estudantes relataram desconhecer o que seria um polimero, além de ndo dominarem
conhecimentos sobre forcas intermoleculares e ligagdes quimicas. E importante
ressaltar que os conteudos de quimica quase ndo lhes foram apresentados no nono
ano, pois o professor priorizou trabalhar os conteudos relacionados a reproducéo
humana, segundo os relatos dos alunos. Essa informacdo foi confirmada com o
professor. Foi necessario, portanto, explicar esses conceitos antes de entrar no
objetivo principal da aula, que era compreender a organizacdo do DNA e a natureza

do cédigo genético.

A natureza da aula foi expositiva, mas usando, fundamentalmente, figuras, uma
vez que nas aulas anteriores os alunos demonstraram interesse e facilidade na analise
de figuras. Mostraram-se surpresos com o fato dos slides ndo conterem palavras.
Todos os estudantes demonstraram dificuldades em observar moléculas e tinham
pouquissimos conhecimentos de quimica. No entanto, com o decorrer das
explicacdes, os estudantes, por meio da oralidade, demonstraram compreender a
organizacdo da molécula de DNA e compreender o codigo genético enquanto codigo

quimico.

Chamou a atencéo a diferenca de rendimento dos integrantes do grupo dois ao
retomar o namero normal de participantes (dois). Nesse encontro, os alunos se
mostraram relaxados, dialogaram muito sobre suas dificuldades, expondo-as de
maneira sincera. Falaram bastante durante a aula e ndo demonstraram inibicdo em

expor suas opinides ou tentar responder as perguntas do professor. Ao final do
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encontro, demonstraram, por meio da oralidade, compreender o0s conceitos

trabalhados na aula.

Quarto encontro: 0 objetivo desse encontro era consolidar os conceitos
apresentados no encontro anterior. Para isso o professor apresentou um video sobre
expressao génica e discutiu com os estudantes 0s conceitos apresentados, o que
funcionou como uma revisdo dos contetdos estudados anteriormente. A dinamica foi a
mesma da apresentacdo do video sobre enzimas, a saber: primeiramente a
apresentacdo e posteriormente explicagdo do entendimento de cada aluno. Nessa
atividade os estudantes j& demonstravam uma compreensdo mais precisa do
contetdo do video, a qual foi demonstrada por meio de suas falas. Na segunda
apresentacéao do video, o professor foi pausando-o e explicando com maiores detalhes
a transcricdo e traducdo resultando em uma proteina que poderia ser uma enzima,
determinando, portanto, as caracteristicas dos individuos. As respostas aos
guestionamentos do professor foram muito positivas, todos os estudantes relataram

compreender os conteudos definitivamente apos essa atividade.

O plano inicial era construir modelos de reagbes enzimaticas e de expressao
génica com massinhas de modelar (construcdo de produto constante na proposicao
didética), porém nao foi possivel a realizacdo dessa atividade, em ambas as turmas,
porque a biblioteca, local onde as aulas estavam ocorrendo, também abriga o0s
equipamentos da banda marcial, que faria ensaios finais para uma apresentacgéo.
Sendo assim, foi-nos solicitado que saissemos da biblioteca as tercas-feiras e as
gquartas-feiras (dias em que o quarto encontro ocorreria, respectivamente, com as
turmas dois e um). Tentamos mudar essa atividade para uma das salas de aula, mas
essas nao puderam ser usadas porque 0 horario em que 0s encontros ocorriam era o
mesmo em que a escola era limpa para atender ao turno vespertino. Também néo foi
possivel remanejar para outro dia, pois no préximo dia ocorreriam as Ultimas provas e
uma festa junina. O dia seguinte apos essa festa seria a entrega dos resultados e

dispensa dos estudantes que n&o precisassem fazer recuperacao.
3.6 O procedimento da pesquisa

Sobre cada aula de ensino individualizado o professor/pesquisador elaborou
uma narrativa autobiografica, registrada em um diario de campo, logo apés o término
de cada encontro, a fim de evitar a perda de informacdes em decorréncia de
esquecimento. O pesquisador procurou observar e registrar o maximo de informacdes

possiveis sobre 0s acontecimentos das aulas, como também sobre o comportamento
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dos estudantes. Desse modo, as falas dos estudantes, bem como sua linguagem

corporal constaram nos registros.

Apds o término das aulas de ensino individualizado, iniciou-se a fase de
analise, em que os dados de cada narrativa foram comparados uns aos outros
mediante construcdo de uma tabela. Ainda nessa fase, foram selecionados os dados
considerados mais significativos e confrontados com o referencial teérico. Diante

dessa analise os resultados foram construidos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As narrativas foram analisadas cuidadosamente e confrontadas com a
literatura, permitindo a construcdo de duas unidades de andlise, a saber: i) as
percepcbes e significagcbes dos estudantes sobre suas dificuldades de aprender
biologia e ii) as contribuicdes do Ensino Individualizado para a melhoria do

desempenho escolar em biologia.

4.1 As percepcgdes e significacdes dos estudantes sobre suas dificuldades de
aprender Biologia

Procuramos, nessa pesquisa, discutir alguns dos principais motivos que
provocam o baixo desempenho dos estudantes de biologia. Buscamos fazer isso ao
dar voz aos sujeitos da aprendizagem, investigando, sob a ética dos estudantes, como
eles percebem suas dificuldades ao aprender essa disciplina e, principalmente, o

significado que eles atribuem ao baixo desempenho.

4.1.1 A culpa é sempre do estudante?

Collares e Moyses (1996) compreendem que a escola se organiza de modo a
evitar que a ela seja atribuida a culpa pelas eventuais ocorréncias de fracasso escolar.
Parte dessa organizacao se da por meio da formacao de diversos “preconceitos” que,
atribuidos aos estudantes, eximem a escola da responsabilidade perante o baixo
desempenho dos alunos. Assim, na perspectiva de muitas escolas, as notas baixas

sdo sempre consequéncias do desinteresse ou da falta de aptiddo dos alunos.

Quando essas caracteristicas nao explicam o baixo desempenho, o0s
preconceitos se formam em um plano um pouco mais profundo, no qual a nao

aprendizagem € interpretada como consequéncia da pobreza, das mais diversas
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doencas, da desestrutura familiar, da imaturidade, do excesso de mimo, ou qualquer
outro juizo prévio que sirva a esse proposito. Configura-se, assim, uma situagdo em
que a escola se apresenta como perfeita e vitima de uma clientela inadequada
(COLLARES e MOYSES, 1996). Também é comum que esse juizo prévio atribuido
pela escola seja introjetado pelo estudante, de modo que este passe a ignorar
quaisquer problemas que possam comprometer sua aprendizagem e atribua somente
a si a “culpa” pelo mau desempenho. A introjecdo desse estigma pode provocar
consequéncias como rebaixamento de autoestima, intensificacdo das dificuldades de
aprendizagem e, em um grau mais grave, medicalizacdo de sujeitos saudaveis
(COLLARES e MOYSES, 1996).

Concordamos com esses autores ao constatarmos, em nossa pesquisa, que 0s
estudantes, quando se deparam com situacbes de mau desempenho, atribuem
somente a si mesmos a responsabilidade, aparentemente ignorando quaisquer outros

fatores que, eventualmente, pudessem ter comprometido sua aprendizagem.

Durante as aulas, principalmente na fase denominada de entrevista, o
professor/pesquisador questionou aos estudantes se eles consideram dificeis os
contetdos estudados em biologia, ao que todos relataram que os conteddos eram
faceis de aprender. O professor, na sequencia, passou a discutir com os estudantes a
possibilidade do modo de ensinar do professor estar prejudicando seus desempenhos
escolares. Sobre isso 0s estudantes responderam que nao concordavam que o motivo
do baixo desempenho se relacionava com a pratica pedagogica do professor.
Inicialmente, suspeitamos que essa resposta estivesse enviesada pelo possivel
constrangimento dos alunos em criticar o professor, mas ao examinar melhor as
narrativas, percebemos que, em outro momento, os estudantes falaram sobre a pratica
pedagdgica do professor em tom elogioso, descrevendo, inclusive, que era mais facil
aprender mediante a linguagem descontraida (brincadeiras) costumeiramente utilizada
pelo professor. Concluimos, por conseguinte, que era sincera a fala dos estudantes

ao ndo atribuirem “culpa” a pratica pedagogica do professor.

Varios autores apontam que a aprendizagem de biologia, principalmente na
metodologia de ensino tradicionalmente utilizada, é particularmente dificil. Delizoicov
(2011) atribui essa dificuldade ao fato da linguagem cientifica ser rica em termos
técnicos e terminologias dificeis. J& Glasser (2017) retrata o quanto é dificil a
compreensdo em nivel abstrato, como no estudo de estruturas microscopicas e

submicroscopicas, enquanto Galagovsk (1998) discute o nivel de abstracdo e
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desnaturalizacdo dos contetdos enquanto potenciais provocadores de problemas na

aprendizagem.

No entanto, as falas dos estudantes que participaram dessa pesquisa indicam
gue eles ndo reconheceram a biologia como uma disciplina cujos conteddos sdo
dificeis de aprender. Se o estudante considera que os conteldos sdo faceis de
aprender e que os métodos de ensino sdo adequados, podemos refor¢car a conclusdo
de que esses sujeitos atribuem somente a si a responsabilidade pela néo
aprendizagem. Ao confrontar essa conclusdo com o consenso dos pesquisadores
sobre as dificuldades de se aprender biologia, podemos apontar a possibilidade de
que o ato de ignorar todos os possiveis motivos da ndo aprendizagem e o de atribuir
somente ao estudante a responsabilidade pelo desempenho obtido faga parte da
cultura da escola, assim como foi demonstrado por Collares e Moyses (1996). A
seguir, apresentaremos a descricdo de trechos do diario de campo, nos quais

percebemos alinhamento com os autores citados.

Primeiro encontro turma I: [...] Continuando a entrevista passei entao a pergunta-los se
eles achavam dificil aprender os contetdos de biologia. A resposta nao foi unanime.
Perguntei entdo porque o desempenho escolar estava abaixo do que eles mesmos
gostariam. Todos eles disseram que era falta de estudo e descreveram seus
sentimentos em relacdo a estudar por meio de expressfées como “preguica”, “canseira”
e “descrenca”. Perguntei entdo se, talvez, a forma do professor trabalhar ndo estaria
prejudicando a aprendizagem deles. Mais uma vez eles discordaram de forma
unanime, afirmando que tudo corria bem durante as aulas e que eles é que eram

desinteressados [...] (Transcrigdo do diario de campo).

Terceiro Encontro turma II: [...] Enquanto montava o datashow percebi que eles
dialogavam sobre o contetdo que trabalhariamos nesse encontro (codigo genético e
expressao génica). Enquanto um dos estudantes dizia que gostava de biologia, o outro
o interrompeu, dizendo que quando o professor sabe explicar os alunos tendem a
gostar da matéria. O primeiro aluno respondeu que o “Maikdo” explica brincando e
que, por isso, ficava facil de aprender [...] (Transcrigdo do diario de campo).

Contradizendo a ideia desses estudantes, de que eles sdo os Unicos
responsaveis pelo baixo desempenho escolar, a partir da literatura, podemos verificar
que existem inumeros fatores que podem prejudicar a aprendizagem de conceitos
cientificos. Autores como Teixeira (2003), Pedrancini (2011), Delizoicov (2011),
Coraza Nunes (2006), Galagovsk (1998) e Macedo (2005) consideram que as
limitacbes do modo tradicional de ensinar biologia (ensino baseado em memorizacao,
descontextualizado, desconectado das outras disciplinas, centrado na figura do
professor) podem provocar dificuldades de aprendizagem. E necesséario que haja,
portanto, uma maior reflexdo da escola a respeito do tratamento que vem sendo dado

ao baixo desempenho. Nao estamos defendendo nesta pesquisa que o estudante seja
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desresponsabilizado pelo seu desempenho escolar, mas uma autocritica é necessaria
por parte do nucleo escolar a fim de que se busquem estratégias efetivas de
enfrentamento da ndo aprendizagem. Para isso, é necesséario reconhecer as
responsabilidades da prépria escola e ndo apenas atribuir culpa ao estudante e cobrar
do mesmo a superacao das dificuldades sem oferecer os subsidios necessarios.

Outros autores consideram ainda que algumas caracteristicas dos estudantes,
resultantes da escolarizacdo anterior dos sujeitos ou, ainda, de seu modo de se
comportar, podem provocar problemas de aprendizagem. Junior (2014) e Cid (2005)
relacionam o baixo desempenho escolar a falta de conhecimentos prévios dos
discentes, ou seja, a falta de dominios de conceitos béasicos que subsidiam a
compreensdo de conceitos mais complexos. J& Lopes (2016) e Dolizoicov (2011)
atribuem parte das dificuldades de aprendizagem ao fato de que alguns estudantes,
culturalmente, ndo desenvolverem o habito de estudar. Cavelucci (2005), ao estudar
os “estilos de aprendizagem”, observou que o modo pelo qual a escola se organiza,
deixa de atender alguns sujeitos, cujos estilos de aprendizagem n&do sao
contemplados pelas metodologias utilizadas pela escola.

A proposicao didatica que utilizamos nessa pesquisa apresenta uma fase de
investigacdo, que tem por objetivo revelar eventuais motivos que provocam o baixo
desempenho dos estudantes. Durante a aplicagcdo do atendimento individualizado,
fizemos observacdo participante e registramos os dados dessa observacdo em um
diario de campo. Esses dados revelam que parte das dificuldades apresentadas pelos
estudantes investigados resulta de falhas da sua escolarizagdo anterior (poucos
conhecimentos de base), bem como de suas rotinas (falta de habito de estudar ou
técnicas de estudos inadequadas). Abaixo, apresentamos trechos da transcricdo do
diario de campo, a partir dos quais obtivemos resultados semelhantes aos dos autores

citados no paragrafo anterior.

Primeiro encontro turma I: [...] Os alunos demonstraram enorme surpresa ao
perceber que, os registros feitos na atividade, quase sempre, respondiam as
perguntas dos questionarios, ou seja, eles, involuntariamente, previram boa parte do
gue se perguntaria em uma eventual prova sobre aqueles assuntos. Afirmaram
também que estudam, as vezes, na véspera das provas.

Terceiro encontro turma I: [...] ao questionar os conceitos basicos, no principio
da aula, os estudantes relataram desconhecer o que seria um polimero, além de ndo
dominarem conhecimentos sobre forcas intermoleculares e ligacdes quimicas (os
contetdos de quimica quase ndo foram apresentados no nono, pois o professor
priorizou trabalhar os conteldos relacionados a reproducdo humana, segundo o0s
relatos dos alunos, confirmei essa informacdo com o professor). Foi necessério,
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portanto, explicar esses conceitos antes de entrar no objetivo principal da aula, que
era compreender a organizacdo do DNA e a natureza do codigo genético

A respeito desses resultados consideramos pertinente refletirmos sobre o fato
de que a escola pode, através de procedimentos relativamente simples, prevenir a
ocorréncia das dificuldades que acabamos de relatar. Cabe a orientacdo dos
estudantes sobre as melhores formas de estudar cada contelddo, bem como o
incentivo ao habito de estudar de forma rotineira e paulatina. Talvez a demasiada
importancia dada as provas, enquanto método quase exclusivo de avaliacdo, esteja
incentivando exatamente o comportamento contrario. Outra necessidade elementar
que abordamos é a reorganizacao curricular a fim de evitar que os estudantes se
confrontem com contetdos complexos sem estarem devidamente fundamentados com
conhecimentos basicos. Além disso, a atencdo e o cuidado do professor em verificar e,
se necessario, trabalhar os pré-requisitos do conteddo que se deseja ensinar séo

fundamentais.

4.1.2 Os estudantes néo atribuiram relevancia aos conteddos que estudaram

Indagados sobre a relevancia do que aprenderam em Biologia, 0os estudantes
ndo conseguiram explicar com clareza e seguranca a importancia do estudo dessa
disciplina. As respostas vagas, ou mesmo a auséncia de uma resposta coerente a
essa pergunta, demonstram que o estudante compreende a aprendizagem escolar
dessa disciplina como algo que se encerra em si mesma e sem um vinculo
significativo com a vida pratica. Na fala de dois dos alunos, houve tentativas timidas de
estabelecer alguma relacdo do contetdo escolar com suas vidas, mas esses discursos
se mostraram superficiais e ndo invocavam conteudos trabalhados na escola em um
passado recente. Aparentemente, esses estudantes relacionaram ao seu contexto
mais 0s conceitos biolégicos aprendidos de modo informal do que, necessariamente,
0s conteddos vistos na escola. A seguir, recorro novamente a transcricdes de trechos

do diario de campo, as quais melhor ilustram as afirmacgfes acima:

Primeiro encontro turma Il: [... ] Continuei a entrevista discutindo com os alunos sobre
a importancia que eles atribuem aos conteudos estudados em biologia. O siléncio que
sucedeu a minha pergunta foi impressionante. Os estudantes se entreolharam e
comecaram a rir. Uma das estudantes entdo disse que, conforme o professor havia
dito em sala, usamos biologia em tudo, mas ndo conseguiu fazer uma descricdo mais
completa e aprofundada. Outro estudante disse que sabe que vai usar esses
conteudos ‘“la na frente”, mas disse nunca ter utilizado o que aprendeu em biologia na
sua vida cotidiana.
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Primeiro encontro turma I: [...] Quando perguntei aos estudantes se eles achavam
importante estudar biologia, eles disseram que sim. Pedi para explicar melhor essa
importancia e eles ndo conseguiram discorrer. Perguntei entdo se eles ja utilizaram o
gue aprenderam na escola em sua vida cotidiana e um deles afirmou que, em uma
ocasido, a professora de ciéncias contou sobre as mudancas de estado fisico da agua,
exemplificando com o ato de colocar a 4gua do congelador e verificar que ela passa
para o estado sélido. O estudante afirmou que repetiu em casa esse experimento.
Diante desse resultado, consideramos importante uma reflexdo sobre as
consequéncias desse ensino descontextualizado. Segundo Delizoicov (2011), quando
0 estudante ndo se reconhece no objeto de seu estudo, quando nao vé utilidade ou
significado em aprender determinada matéria, quando sua escolarizacdo né&o
reverbera em sua vida prética, o reflexo mais comum é o surgimento da apatia e do
desinteresse. Fatores esses apontados pelos professores, segundo a mesma
pesquisa, como 0s principais provocadores de baixo desempenho. Nota-se, portanto,
a génese de uma correlacdo prejudicial, em que os conteludos descontextualizados
prejudicam a motivagdo, provocando, deste modo, como efeito mais emergente, 0

baixo desempenho escolar (DELIZOICOV, 2011).

No que diz respeito a motivacdo, Cecilia Bixio (2013) nos chama a atencgéo
para um fendmeno que ela denomina “destruicdo simbdlica da escola”. Segundo essa
autora, essa destruicdo tem ocorrido como consequéncia da emergéncia de uma nova
realidade na qual o desenvolvimento dos mais diversos tipos de midia (televisao e
internet principalmente) expbde os jovens a um grande e flexivel volume de
informacoes dotadas de certo carater “espetacular”. Esse novo modo de comunicacao
tem provocado variacdes na formacao de vinculos entre as pessoas, bem como tem
alterado as nocbes de tempo e de espaco. O problema surge na medida em que, a
despeito dessas transformacdes, a escola permaneceu com 0s mesmos paradigmas
de organizagdo, tanto no que diz respeito ao curriculo quanto as relacdes
interpessoais. Esse descompasso, segundo Bixio (2013), retirou da escola a eficacia
em interferir na construcdo da subjetividade dos estudantes. Desse modo, seu
discurso tem se tornado esvaziado, uma vez que ndo tem significado subjetivo,
gerando profunda desmotivacdo naqueles sujeitos que participam da comunidade
escolar (BIXIO, 2013).

Os resultados nos mostram, portanto, a urgente necessidade de mudancas na
pratica pedagogica que levem a escola a melhor compreender o universo de seus
estudantes. Essas mudancas contribuirdo para a construcdo de um discurso que de
fato provoque impactos positivos na subjetividade dos sujeitos, a fim de contribuir com

a participacao ativa e critica na sociedade.
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4.1.3 Abalos pontuais no campo emocional provocaram queda de desempenho
durante as aulas de ensino individualizado

Uma das contribuicbes mais importantes de Henry Wallon é a superacdo da
dicotomia entre razdo e emocdo. Esse teodrico descreve o desenvolvimento do
pensamento humano enfatizando a integracdo entre o biol6gico, o cognitivo e o
afetivo, admitindo que haja alterndncia entre esses fatores nos estagios de
desenvolvimento, mas que essencialmente, os trés estdo em desenvolvimento em
todos os estagios. Ainda de acordo com esse tedrico, no estagio da puberdade e na
adolescéncia ha prevaléncia do dominio afetivo, uma vez que, nesse estagio, 0 sujeito
estd em uma constante busca pela afirmagcdo do seu eu (MAHONEY, 2012),
(WALLON, 2007), (WALLON, 2008). Arantes (2002) afirma ainda que h& concordancia
de vérios outros tedricos como Piaget, Vigotski e Daméasio em relacdo a
impossibilidade de separagdo entre cognitivo, emocional e afetivo quando estamos

estudando processos de aprendizagem (ARANTES, 2002).

Em nossa pesquisa pudemos perceber indicativos de que abalos emocionais
pontuais podem prejudicar seus processos de aprendizagem dos estudantes, levando
a uma evidente queda de desempenho facilmente perceptivel em um contexto de
ensino individualizado. Relataremos aqui duas situagfes que nos permitiram chegar a

essa conclusao.

Na primeira situagdo, houve, no segundo encontro, a introdugéo de trés novos
estudantes na turma Il que era composta, originalmente, apenas por dois estudantes.
Um deles, originalmente, participava da turma |, mas precisou trocar o dia em que era
atendido naquela semana. Os outros dois estudantes eram alunos que, na ocasiao do
convite para participar da pesquisa, dispuseram-se a participar, mas que desistiram
posteriormente. Pudemos constatar que na presenca desses novos estudantes, uma
das integrantes, que até entdo se mostrava bastante participativa, foi acometida por
uma extrema timidez que a abalou a ponto de prejudicar sua aprendizagem. Sua
postura participativa e seu ritmo de aprendizagem aparentemente foram
reestabelecidos nos encontros seguintes, téo logo os alunos “extras” deixaram de

frequentar as aulas.

Ocorreu, com outro estudante, situacdo semelhante. O segundo encontro de
sua turma ocorreu no dia em que seu pai compareceu na escola, recebendo diversas
reclamacbes desse aluno como notas baixas, conversas em sala de aula,

desinteresse, falta de atividades, entre outros. Nesse dia, esse aluno apresentou,
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durante a aula, um comportamento completamente atipico, com reflexos visiveis no
seu desempenho durante. A seguir, citagdo do diario de campo a respeito desse
episadio.

Segundo encontro turma I: Um dos estudantes se mostrou mal humorado; participou
bem da aula inicialmente, mas ficou disperso olhando para o exterior da biblioteca.
Seu pai havia comparecido na escola e recebeu muitas reclamacbes acerca do
comportamento do estudante. Na primeira apresentacao do video ateve-se a dizer que
ndo entendeu. Na segunda apresentacdo, teceu comentarios sobre as tartaruguinhas
gue apareciam no video, que representavam a energia de ativacao e disse entender
agora o porqué de “ir mais rapido quando tem enzima”. Ndo acompanhou bem a
andlise do grafico, mostrando-se bastante disperso, fazendo sucessivos movimentos
com o pé. Ao chamar sua atengdo, perguntando se estava bem, ele concentrou-se
novamente e, ai sim, demonstrou compreender a curva do grafico. Quando
perguntado sobre qual temperatura manteria seu deposito de frutas, afirmou apenas
gue nao sabia.

A reflexdo que fazemos a partir desse resultado é o reconhecimento de que,
nem sempre, 0 mau desempenho em uma avaliagdo, ou a ndo aprendizagem de um
conceito, resultam de mé vontade. As vezes a atmosfera emocional na qual o aluno se
encontra no momento da aula o impede de aprender a contento. Essa situacdo
dificilmente é perceptivel quando nos encontramos com esse estudante em meio a
nossa turma, mas € perceptivel, com facilidade, quando o ensino é individualizado.
Trazemos, ainda, o alerta de que é preciso que os professores evitem conclusdes
precipitadas sobre os motivos da ndo aprendizagem, caso contrario, eles podem
incorrer na desisténcia de auxiliar estudantes que precisam, apenas, de uma maior
aproximacdo, de uma explicacdo diferenciada ou de qualquer tipo de auxilio

individualizado.

Ja discutimos, neste trabalho, o fato de que falhas na compreensdo dos
conceitos basicos podem gerar dificuldades de aprendizagem a posteriori. Abalos
emocionais pontuais podem servir como estopim para a formagcédo de uma base fraca

de conceitos fundamentais.

4.2 As contribuicbes do Ensino Individualizado para a melhoria do desempenho
escolar em Biologia

Outra unidade de analise se refere as possiveis contribuicdes do Ensino
Individualizado para o desempenho escolar. Rossato (2009) compreende o baixo
desempenho escolar como um efeito da construcdo subjetiva que o sujeito faz dos
processos escolares em que as diversas dimensfes de sua vida (sociais, materiais,

emocionais, familiares, entre outras) interagem, no contexto da aprendizagem escolar,
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e promovem uma construcdo subjetiva dos processos, resultando em bom ou mau
desempenho. Essa pesquisadora, diante dos resultados de sua pesquisa, concluiu que
a superacao das dificuldades de aprendizagem se d& na medida em que ocorre um
desenvolvimento da subjetividade do sujeito. O movimento positivo da subjetividade
conduz, portanto, para a melhor aprendizagem, deslocando o sujeito de uma posicao
de inseguranca e desmotivacdo para uma condicdo de autoconfiangca e engajamento
(Rossato, 2009).

Parte desse desenvolvimento subjetivo se d& pela melhoria da qualidade da
relacdo entre o professor e o estudante (Rossato, 2009), ou seja, a construgdo de uma
atmosfera afetiva entre aquele que ensina e aquele que aprende, pode gerar um
movimento positivo na subjetividade do estudante, melhorando, assim, seu
desempenho. Nessa pesquisa, pudemos observar que o Ensino Individualizado
provocou uma melhoria significativa na qualidade das relacBes entre professor e
estudantes, impactando, segundo a perspectiva dos alunos, positivamente em seus
desempenhos escolares (Rossato, 2009).

4.2.1 O Ensino Individualizado proporcionou uma aproximacao afetiva entre
professor e estudantes

A fala dos estudantes nos revela que, mesmo antes do Ensino Individualizado,
eles consideravam que existia uma boa relagéo entre eles e o professor de biologia e
gue essa relacao contribuia com a aprendizagem. Isso pode ser observado, na

sequencia, a partir de excertos retirados do diario de campo.

Primeiro encontro turma I: [...] Perguntei entdo se, talvez, a forma do professor
trabalhar ndo estaria prejudicando a aprendizagem deles. Mais uma vez eles
discordaram de forma unanime, afirmando que tudo corria bem durante as aulas e que
eles é que eram desinteressados [...].

Terceiro Encontro turma Il: [...] Enquanto montava o datashow percebi que eles
dialogavam sobre o contetdo que trabalhariamos nesse encontro (cédigo genético e
expressao génica). Enquanto um dos estudantes dizia que gostava de biologia, o outro
o interrompeu, dizendo que quando o professor sabe explicar os alunos tendem a
gostar da matéria. O primeiro aluno respondeu que o “Maikdo” explica brincando e que
por isso ficava facil de aprender [... ].

Mesmo considerando boa a relagdo com o professor, os estudantes
consideraram que essa relacdo melhora com o Ensino Individualizado e atribuiram
essa melhoria a uma maior aproximacao com o professor, tal qual pode ser observado

nas anotagdes do diario de campo.
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Quarto encontro turma I: [...] Iniciei a aula afirmando aos estudantes que esse seria
nosso ultimo encontro de ensino individualizado. Eles fizeram exclamacdes de
descontentamento, principalmente por meio da expressdo “‘que paia”. Disse a eles
estar surpreso com essa reagdo, que esperava que eles achassem bom encerrar
essas aulas “extras”. Um deles entdo relatou que j& considerava a relacdo com o
professor boa, mas que apds as aulas de ensino individualizado, percebeu uma
melhora nessa relacdo e que considerava que estava aprendendo mais mediante a
essa maior proximidade (Transcricdo do diario de campo).

Os estudantes reconheceram, ainda, que a melhoria na relagdo com o
professor, como resultado do Ensino Individualizado, contribuiu com sua

aprendizagem de biologia:

Quarto encontro turma Il: [...] A aula se iniciou com a explicagédo de que aquele seria o
ultimo encontro de ensino individualizado. Um dos alunos perguntou se ele ocorreria
novamente no proximo bimestre. Perguntei entdo, de volta, se ele havia gostado da
aula. Ele respondeu que sim, que se sentia muito bem na aula de ensino
individualizado. Disse que quando ndo gosta do professor ndo tem vontade de
aprender. Relatou ainda que na aula de ensino individualizado o professor fala para
ele e ndo para uma turma inteira, fator esse que, segundo ele, colaboraria para
“aprender melhor” (Transcri¢cado do diario de campo).

As falas desses estudantes vao ao encontro da tese de Rossato (2009), de que
a melhoria na qualidade das relacbes entre professor e estudante contribui com a
melhoria do desempenho escolar, conclusdo essa tomada a partir da voz dos
estudantes. Além dessa constatagéo, suas falas revelam também o contrério, quando
ndo h& afinidade com o professor sua aprendizagem piora. Essa verificagdo concorda
com a conclusédo de Lemos (2014) de que a ma afinidade entre alunos e professores
tende a gerar, nos estudantes, condutas de resisténcia em uma tentativa inconsciente

de “punir” o professor em razéo de seu mau desempenho.

Cabe aqui refletir sobre o quao fragil é a relacdo entre os sujeitos que
constituem uma escola, e o qudo graves podem ser as consequéncias resultantes de
relagdes conflituosas ou até mesmo insipidas. E preciso uma maior investigacio sobre
as relacdes que se desenvolvem dentro da escola e também que essa instituicdo se

preocupe mais em considerar a afetividade em suas praticas.

Os estudantes também consideraram que o carater personalizado do Ensino
Individualizado contribuiu para a aprendizagem de biologia. Essa referéncia nos
revela, mais uma vez, que o fato de ser ouvido, de sentir que a comunicacao é para si
e ndo para a turma e a liberdade de comunicar-se com o professor sem receios de ser

julgado ou de sofrer qualquer deboche, cria uma atmosfera afetiva mais favoravel a
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aprendizagem, conforme podemos verificar no fragmento abaixo retirado do diario de

campo.

Quarto encontro turma Il: [...] A aula se iniciou com a explicacdo de que aquele seria o
ultimo encontro de ensino individualizado, um dos alunos perguntou se ele ocorreria
novamente no proximo bimestre. Perguntei entdo se ele havia gostado da aula. Ele
respondeu afirmando que sim, que se sentia muito bem na aula de ensino
individualizado. Disse que, quando ndo gosta do professor ndo tem vontade de
aprender. Relatou ainda que, na aula de ensino individualizado o professor falar para
ele e ndo para uma turma inteira, fator esse que, segundo ele, colaboraria para
“aprender melhor” (Transcri¢do do diario de campo).

4.2.2 O Ensino Individualizado oportuniza variagdes metodoldgicas que podem
favorecer a aprendizagem

Lia Cavellucci (2005) enuncia que existem diversos estilos de aprendizagem.
Em resumo, seu trabalho defende a tese de que cada individuo é dotado de uma
forma de aprender particular e que, ao longo de sua escolarizagdo, 0 sujeito deve

encontrar as formas mais confortveis ao seu tipo de personalidade.

O problema é que a escola pratica um modelo de educa¢cao homogeneizadora,
no qual tém-se praticas pedagdgicas rigidas e inflexiveis, nas quais poucas formas de
estimulacdo sdo apresentadas. Nesse cenario, aqueles estudantes cujos estilos de
aprendizagem estdo alinhados a pratica pedagdgica, costumeiramente, apresentam
bom desempenho. Aqueles que apresentam estilos de aprendizagem destoantes

daqueles privilegiados pela escola ficam a margem do processo, sofrendo,

possivelmente, as consequéncias ja apresentadas neste trabalho.

Krasilchick (2008) aponta que a variacdo das préaticas pedagogicas e a
diversificagdo das formas de estimulo, contemplando os diferentes estilos de
aprendizagem, seria uma maneira de superar essa problematica. Mas no ambiente de
sala de aula, onde ha problemas corriqueiros como falta de material e superlotagéo,
além dos problemas de formacdo do professor, essa variagdo se torna um desafio.
Porém, no ambiente de Ensino Individualizado essa variacdo é mais facil, devido a
drastica diminuicdo no nimero de alunos e, de acordo com nossa proposicéo didatica,
€ possivel variar os métodos de ensino de acordo com as caracteristicas de cada
aluno. Nessa pesquisa, pudemos constatar que os estudantes perceberam essa
diversificagdo de método e consideraram-na como fator relevante na melhoria de seu
desempenho de aprendizagem, conforme pode ser percebido a partir da transcricdo

de excerto do diario de campo abaixo.
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Terceiro encontro Turma I: [...] Ao me aproximar do final da aula pedi a cada um dos
estudantes que explicasse o0 seu entendimento sobre o cédigo genético e eles foram
capazes de explicar de modo simplério, mas correto, caracterizando o DNA enquanto
codigo quimico, que serve de referéncia para a sintese de uma proteina que, em
Gltima andlise, resultara em uma caracteristica. Quando informei que suas explicacfes
estavam corretas, um dos estudantes usou a expressao “finalmente”, demonstrando
alivio ao perceber que compreendeu o conteddo. Curioso com essa reagao, perquiri o
estudante, dizendo a ele que imagihava que ele jA houvesse compreendido o
conteudo desde a aula convencional. O estudante afirmou entdo que na aula de
reforgo o contetudo era explicado “mais direitinho”. Pedi a ele que explicasse isso
melhor e ele respondeu que durante as aulas de ensino individualizado o professor
explicava o conteldo de maneira mais detalhada, usando imagens e pedindo aos
estudantes que falassem, enquanto na aula convencional ele sé usa palavras e
desenhos ruins. Essa Ultima frase foi sucedida por risos...

Partindo da tese de Cavelucci (2005) podemos considerar que, por melhor que

seja a pratica pedagdgica proposta em sala de aula, alguns dos estudantes ndo seréo

Y

contemplados em suas preferéncias de aprendizagem e poderdo ficar a margem
desse processo pedagodgico. A fala desses discentes estimula a indagacdo de que
talvez, estratégias de Ensino Individualizado, poderiam reintegrar os individuos ao
desenvolvimento normal da turma, sujeitos que, por qualquer motivo, encontram-se

momentaneamente em dificuldades de acompanhar o ritmo de sua turma.

4.2.3 O Ensino Individualizado possibilita a melhor orientagéo dos estudantes
qguanto as formas de estudar

Também foi possivel detectar indicativos de que o Ensino Individualizado
colabora com a aprendizagem ao oportunizar que professor oriente e demonstre aos
estudantes técnicas de estudo que tornem a aprendizagem mais facil, colaborando,

inclusive, com o ganho de autonomia dos alunos.

Primeiro Encontro turma Il: Solicitei aos estudantes que observassem as anotacdes
em seu caderno e elencassem 0s topicos que eles julgassem mais importantes.
Passei também um pequeno texto sobre o contetdo estudado nas aulas regulares e
pedi a eles que, novamente, registrassem as informa¢des mais relevantes. O objetivo
dessa aula era trabalhar a capacidade de sintese dos participantes além de
apresentar-lhes uma técnica de estudo. O professor finalizou as atividades
apresentando aos estudantes um questionario elaborado na fase de planejamento da
aula. Tal questionario se assemelhava a uma prova. Os alunos demonstraram enorme
surpresa ao perceber que os registros feitos na atividade, quase sempre, respondiam
as perguntas dos questionéarios, ou seja, eles, involuntariamente, previram boa parte
do que se perguntaria em uma eventual prova sobre aqueles assuntos (Transcricdo do
diario de campo).
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Segundo encontro turma | : Um dos estudantes afirmou ao final da aula que ndo sabia
que podia estudar por meio de animacdes e que “ assim era melhor”. Sugeri entdo a
dois alunos que sempre que se deparassem com um mecanismo dificil de
compreender, procurassem uma animacao sobre o mecanismo, mas com o cuidado
de verificar se a fonte era confiavel (Transcricao do diario de Campo).

Segundo encontro turma Il: Um dos estudantes afirmou, ao final do encontro, que
procuraria animagdes como essas toda vez que fosse estudar, mas que procuraria em
portugués (Transcricdo do diario de Campo).

As reflexbes do trabalho de Cavellucci (2005) dédo conta de que, em muitos
casos, o baixo desempenho ocorre como o reflexo de um comportamento passivo do
aluno em relagédo a sua aprendizagem, em que a falta de comportamentos e habitos
simples, aparentemente Obvios para o desempenho do papel de estudantes,
conduzem a situagdes de fracasso escolar. Essa passividade nido é “simples ma
vontade” do estudante, haja vista que ela decorre de uma organizacdo escolar que,
compulsoriamente, coloca o discente nesse papel, gerando a apatia como
consequéncia (DOLIZOICOV, 2011).

Esse resultado nos faz refletir sobre o fato de que, em algumas ocasibes, 0
baixo desempenho é observado em estudantes que se encontram perdidos quanto ao
“‘que fazer” para potencializar sua aprendizagem. Mesmo em situagfes nas quais as
notas sdo suficientes para aprovacao, € possivel que elas nao reflitam o verdadeiro
potencial daquele estudante. Chega a ser assustador o quanto a falta de constatacdes

e instrucoes simples fazem falta para boa aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS E NOTAS DE AUTOCRITICA

O desenvolvimento desse trabalho exigiu um acumulo de fungdes em que as
incumbéncias de professor da turma, de professor do Ensino Individualizado e de
pesquisador foram exercidas simultaneamente pela mesma pessoa. As dificuldades
desse acumulo sdo previsiveis, mas queremos enfatizar ndo a aridez da conciliacdo
entre os papéis de professor e de pesquisador, mas a oportunidade impar que foi

proporcionada: a da autocritica.

De acordo com Demo (2006) “o profissional ndo € aquele que, apenas executa
sua profissdo, mas aquele que, sobretudo, sabe pensar e refazer sua profissao”.
Nessa perspectiva, a pesquisa permitiu o confronto do profissional com seus erros,

seus vicios e suas mas condutas. Isso fez revelar, inclusive, as consequéncias que,
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em ultima analise, serdo sentidas por aqueles que sdo o motivo do professor existir:
os estudantes (DEMO,2006).

Aprender biologia é de extrema importancia para o0 pleno exercicio da
cidadania. Essa disciplina coloca o sujeito em contato com a natureza e permite que
ele se posicione enquanto um ser natural e social, reconhecendo seu papel enguanto
agente mantenedor e protetor dos recursos naturais, mas, para isso, € necessario
conhecer desde sua estrutura molecular até sua integracdo com a biosfera (BRASIL,
2000, 2006). Para atingir esse nivel de compreensao, € preciso que a escola supere o
paradigma de ensino mecanicista, no qual o professor é o protagonista e o aluno é
apenas um agente passivo, no qual os conteddos ndo se integram e nao se
relacionam com a vida do estudante, ou em que, em Ultima analise, a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade ndo sejam tratadas como temas estanques (PEDRANCINI,
2011).

Esse modo tradicional de ensinar biologia, pouco contribui para a formacao de
um cidadao critico, reflexivo e atuante na sociedade. Todavia esse ndo é o seu Unico
problema (TEIXEIRA, 2003) haja vista que 0 ensino mecénico, segmentado, passivo e
descontextualizado provoca dificuldades de aprendizado nos alunos (DELIZOICOV,
2011). A associagao desse fator com a tendéncia de a escola ndo se responsabilizar
pelas falhas na aprendizagem conduzem a formacé@o de preconceitos no cotidiano
escolar, os quais tendem a culpabilizar, unicamente, o estudante pelo baixo
desempenho (COLLARES e MOYSES,1996). Essa estigmatizacdo, por si so, ja
provoca sofrimento, uma vez que nao sO impacta negativamente a autoestima dos
alunos, mas causa uma reverberacdo mais grave, pois a formacdo desses
preconceitos pode resultar, erroneamente, na medicalizacdo dos processos que sao
pedagdgicos, aumentando muito o nivel de sofrimento, tanto dos estudantes quanto de
suas familias (COLLARES e MOYSES, 1996).

Também é necessario refletir sobre o fato de que as relacdes afetivas que se
formam no interior da escola podem refletir positivamente ou negativamente no
aprendizado dos contetudos escolares. Enquanto as distorcdes nas relacoes,
principalmente entre professores e alunos, podem provocar baixo desempenho
escolar, a melhoria dessas relacbes podem tirar os estudantes de uma situagédo de

sofrimento decorrente de mau desempenho escolar (ARANTES, 2002).

Em nosso trabalho, o pesquisador mostrou ao professor que suas praticas
pedagdgicas arcaicas e desatualizadas estdo limitando a aprendizagem dos

estudantes e que, além disso, é necessario muito mais esforco em integrar os saberes
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e dar significado aos conteudos trabalhados em sala de aula, rompendo com velhos
paradigmas. O professor também aprendeu com o pesquisador o quéo frageis séo as
relagcbes com os alunos e o quanto essas relagbes interferem no aprendizado dos
estudantes. E preciso redobrar os cuidados e preocupar-se com a afetividade em
todas as etapas de ensino, desde o planejamento das aulas, passando pela execucdo

das mesmas e culminando na avaliagéo.

Elaboramos para esse trabalho uma proposicdo didatica para Ensino
Individualizado que visa a provocar reflexdes para o aprimoramento dos professores
que jA adotam essa estratégia, além de promover o incentivo aqueles docentes que
ainda ndo aderiram a essa pratica de ensino. Foi possivel perceber que essa
metodologia, da maneira como a propomos, contribuiu com o refor¢co do vinculo afetivo
entre professor e aprendiz. Esse estreitamento afetivo promoveu uma melhoria no
desempenho escolar dos alunos, mostrando que esse tipo de trabalho oportuniza a
aplicacdo de variagdes metodoldgicas pensadas de acordo com as caracteristicas de
cada estudante, contemplando melhor seu estilo individual de aprendizagem.
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Apresentacgéao

Caro colega professor, esta proposicdo didatica € parte de uma dissertacdo de
mestrado intitulada O ENSINO INDIVIDUALIZADO COMO MEDIADOR DO
DESEMPENHO ESCOLAR DOS ESTUDANTES DO COLEGIO ESTADUAL
SENADOR TEOTONIO VILELA, GOIANIA-GO, do mestrado profissional em ensino de
biologia PROFBIO, UnB-DF. Trata-se de uma pesquisa que visa avaliar as maneiras
pelas quais o atendimento individualizado pode contribuir com a melhoria do
desempenho escolar dos estudantes de ensino médio de biologia, tendo em vista duas
perspectivas: a melhoria do relacionamento afetivo entre o professor e o aluno e as
possiveis mudancas metodoldgicas que esse tipo de atendimento oportuniza.

Os procedimentos e exemplos aqui relatados foram aplicados em contexto de
aula, uma vez que os nossos resultados foram extraidos ap0s a aplicagdo desse
material. Apresentamos, nessa proposi¢cao, estratégias que melhoram a relagédo
afetiva entre professor e estudantes, uma vez que quebram as barreiras emocionais
gue, normalmente, formam-se no conflituoso espaco da sala de aula, favorecendo a
boa aprendizagem dos conceitos cientificos. A aproximacado entre professor e aluno
permite, ainda, o ajuste da metodologia de ensino de acordo com as caracteristicas
singulares dos discentes, trazendo a possibilidade de superacao das condi¢gbes que
geralmente provocam o desempenho baixo ou insatisfatorio.

78



Justificativa

No ensino tradicional de Biologia, os contelddos sdo apresentados de maneira
segmentada e descontextualizada (MACEDO, 2005). Em sala de aula pouco esforco é
empreendido no sentido de conectar os saberes estudados entre si e com o cotidiano
(MACEDO, 2005), (GLASSER, PIERRE & FIOREZE, 2017). Os modos de ensino e de
aprendizagem continuam permeados pelo conteudismo, revelando um profundo
descompromisso na ligacdo dos conteudos com o cotidiano dos estudantes ou com as
demais disciplinas do curriculo (TEIXEIRA, 2003). Desse modo, podemos observar
que as proprias limitacbes do modo tradicional de ensinar biologia provocam
dificuldades de aprendizagem dos conceitos cientificos. Essas dificuldades podem
surgir mesmo na auséncia de condicoes e/ou situacbes que afetam negativamente o
desempenho escolar do estudante, como algum comprometimento neuroldgico,
problemas em relagéo a disciplina ou desordem sécio-familiar (Junior, 2014).

Para além das limitagBes do ensino tradicionalmente praticado pelas escolas,
devemos considerar que o baixo desempenho pode ocorrer quando a organizacao
subjetiva do estudante (personalidade, estado emocional, estilo de aprendizagem,
base tedrica, interacdes sociais, entre outros) ndo se ajusta bem a atmosfera sécio-
emocional da escola, tornado o espacgo de aprendizagem um terreno pouco fértil nesse
contexto (Rossato, 2009). Essa autora aponta ainda que “a superacgao das dificuldades
de aprendizagem requer o desenvolvimento da subjetividade”, defendendo, além
disso, que, em casos de dificuldades de aprendizagem, a atencdo ao estudante deve
ser individualizada (Rossato, 2009)

No campo um pouco mais objetivo e palpavel, podemos citar alguns problemas
gue se comunicam com 0s citados anteriormente e que, nessa interagdo, provocam o
desempenho baixo ou insatisfatorio. S&o eles:

(1) Base tedrica fragilizada: quando esse estado ocorre, o estudante encontra
grandes problemas na sala de aula, pois nédo adquire o embasamento
necessario para aprender determinado contetdo de maneira significativa. Sem
um conceito basico de ancoragem, a aprendizagem de novos conceitos se
torna mecanica, ndo se comunica com a vida pratica e perde, eventualmente, o

significado (Junior, 2014; Cid, 2005).
ﬂ

S

Fonte:https://www.google.com/search?q=escada+de+livros&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwWiR_JTJO_ziAhV
cGLKkGHW1tdBzQQ AUIECgB&biw=1348&bih=640#im
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(2) Técnicas de estudo inadequadas: o estudante tenta aprender somente por
meio da memorizacdo, de maneira fragmentada e descontextualizada. Essas
estratégias sdo pouco efetivas porque ndo provocam mudancas na estrutura
cognitiva dos estudantes (Glasser, 2017; Cid, 2005).

Fonte:https://www.google.com/search ?biw=1348&bih=640&thm=isch&sa=1&ei=10UNXZyZDMKc50UPayt6Ag&qg=aluno+duvida&og=a
luno+duvida&gs I=img.3..0j0i8i30.4445.9173..10976...0.0..0.173.1699.0j12......0....1..gws-wiz-
img....... 35i39j0i30j0i5i30j0i24. TITA2JSmilY#imgrc=fmvzQMUICmVDaM:

(3) Falta de rotina de estudos: a inconstancia no tempo dedicado aos estudos
leva, geralmente, o estudante a tentar aprender uma grande gama de
conceitos em pouco tempo, normalmente, a poucos dias antes das atividades
avaliativas, dificultando a assimilacdo de conceitos cientificos (Lopes, 2016).

Fonte: https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=n-gNXertk9Omx50UP-qO4-
AY&g=controle+video+game+desenho&og=controle+video+game+desenho&gs |=imq.3..35i39j0.17647.27063..27639...1.0..
3.194.4898.1j32...... 0....1..gws-wiz-img.....0..0i67j0i10j0i30j0i10i24j0i8i30j0i8i10i30.xVFVcdtW 3Ps#imgrc=dJ-NvUzMV2njhM:

(4) Falta de afinidade com a escola: o ambiente da sala de aula pode ser
conflituoso, gerando tensdes que prejudicam o relacionamento entre professor
e aluno. Diante desse caso, 0 estudante pode criar condutas de resisténcia que
o0 levam a ndo querer aprender, numa tentativa inconsciente de “punir’ o
professor (Lemos, 2014). Além disso, o estilo motivacional do professor pode
estimular, ou ndo, o desenvolvimento de autonomia nos estudantes,
melhorando ou piorando seu desempenho (Guimarées, 2004).
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https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=n-gNXertK9mx5OUP-qO4-AY&q=controle+video+game+desenho&oq=controle+video+game+desenho&gs_l=img.3..35i39j0.17647.27063..27639...1.0..3.194.4898.1j32......0....1..gws-wiz-img.....0..0i67j0i10j0i30j0i10i24j0i8i30j0i8i10i30.xVFVcdtW3Ps#imgrc=dJ-NvUzMV2njhM:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=n-gNXertK9mx5OUP-qO4-AY&q=controle+video+game+desenho&oq=controle+video+game+desenho&gs_l=img.3..35i39j0.17647.27063..27639...1.0..3.194.4898.1j32......0....1..gws-wiz-img.....0..0i67j0i10j0i30j0i10i24j0i8i30j0i8i10i30.xVFVcdtW3Ps#imgrc=dJ-NvUzMV2njhM:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=n-gNXertK9mx5OUP-qO4-AY&q=controle+video+game+desenho&oq=controle+video+game+desenho&gs_l=img.3..35i39j0.17647.27063..27639...1.0..3.194.4898.1j32......0....1..gws-wiz-img.....0..0i67j0i10j0i30j0i10i24j0i8i30j0i8i10i30.xVFVcdtW3Ps#imgrc=dJ-NvUzMV2njhM:

Fonte: https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=h-
oNXaiVJ6u850UPxuG6iAU&ag=intera%C3%A7%C3%A30+ruim+com+a+escola&og=intera%C3%A7%C3%A30+ruim+com+a
+escola&gs I=img.3...56599.64799..65018...0.0..3.236.5270.0j27j5......0....1..gws-wiz-
img.....0..35i39j0j0i67}0i8i30j0i24.BG7e Yw7fKFc#imgrc=AemClymPNB2fW M:

(5) Mé& interagdo com a turma: quando o estudante se encontra em
desconforto com o meio (colegas e professores) o ambiente de aprendizagem
se torna infértil. Nessa situagdo, € comum que os estudantes ndo tenham
desempenho satisfatorio (Rossato, 2009).

0
I

Fonte:https://www.google.com/search ?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=reONXav9A5mx50UP2ICCmAU&g=baixa+
autoestima+&og=baixat+autoestima+&gs I=img.3..35i39j019.24893.25720..26145...0.0..0.187.896.0j6......0....1..gws-wiz-
img....... 0i24.fw08NQBpg3k#imgrc=6uXKeGBLHmMdfsM:

(6) Baixa autoestima ou autoconfiangca: existe uma relacdo, praticamente
direta, entre confiar em sua capacidade de aprender e aprender de fato (Reis,
2014).
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https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=h-oNXaiVJ6u85OUPxuG6iAU&q=intera%C3%A7%C3%A3o+ruim+com+a+escola&oq=intera%C3%A7%C3%A3o+ruim+com+a+escola&gs_l=img.3...56599.64799..65018...0.0..3.236.5270.0j27j5......0....1..gws-wiz-img.....0..35i39j0j0i67j0i8i30j0i24.BG7eYw7fKFc#imgrc=AemCIymPNB2fWM:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=h-oNXaiVJ6u85OUPxuG6iAU&q=intera%C3%A7%C3%A3o+ruim+com+a+escola&oq=intera%C3%A7%C3%A3o+ruim+com+a+escola&gs_l=img.3...56599.64799..65018...0.0..3.236.5270.0j27j5......0....1..gws-wiz-img.....0..35i39j0j0i67j0i8i30j0i24.BG7eYw7fKFc#imgrc=AemCIymPNB2fWM:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=h-oNXaiVJ6u85OUPxuG6iAU&q=intera%C3%A7%C3%A3o+ruim+com+a+escola&oq=intera%C3%A7%C3%A3o+ruim+com+a+escola&gs_l=img.3...56599.64799..65018...0.0..3.236.5270.0j27j5......0....1..gws-wiz-img.....0..35i39j0j0i67j0i8i30j0i24.BG7eYw7fKFc#imgrc=AemCIymPNB2fWM:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=h-oNXaiVJ6u85OUPxuG6iAU&q=intera%C3%A7%C3%A3o+ruim+com+a+escola&oq=intera%C3%A7%C3%A3o+ruim+com+a+escola&gs_l=img.3...56599.64799..65018...0.0..3.236.5270.0j27j5......0....1..gws-wiz-img.....0..35i39j0j0i67j0i8i30j0i24.BG7eYw7fKFc#imgrc=AemCIymPNB2fWM:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=re0NXav9A5mx5OUP2ICCmAU&q=baixa+autoestima+&oq=baixa+autoestima+&gs_l=img.3..35i39j0l9.24893.25720..26145...0.0..0.187.896.0j6......0....1..gws-wiz-img.......0i24.fw08NQBpq3k#imgrc=6uXKeGBLHmdfsM:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=re0NXav9A5mx5OUP2ICCmAU&q=baixa+autoestima+&oq=baixa+autoestima+&gs_l=img.3..35i39j0l9.24893.25720..26145...0.0..0.187.896.0j6......0....1..gws-wiz-img.......0i24.fw08NQBpq3k#imgrc=6uXKeGBLHmdfsM:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=re0NXav9A5mx5OUP2ICCmAU&q=baixa+autoestima+&oq=baixa+autoestima+&gs_l=img.3..35i39j0l9.24893.25720..26145...0.0..0.187.896.0j6......0....1..gws-wiz-img.......0i24.fw08NQBpq3k#imgrc=6uXKeGBLHmdfsM:

SINTOMAS DE BAIXA
AUTOESTIMA

Falta de
confianca k\
em si mesmo
Medo da
rejeicao k\

Sensacao de
incapacidade

Perfeccionismo
Tendéncia a

procrastinacao
Timidez em

e preguica
excesso == ' :
== - |

Habito de se Dificuldade para
comparar com reconhecer as
outras pessoas préprias conquistas

Fonte:https://www.google.com/search?g=baixa+autoestima&tbm=isch&tbs=rimg:CZ6yBVVxWQrrljhUfhav_1zSTrM9akKMci
APL8bGi7gBTRpVNNbvrMITCsHGX3DQtaDtLK-U_1UBL2kyGi2k25Fx3xyoSCVR-Fq 1 1NJOSEQ-
2WJ59B3qTKhIJz1gQoxylA8sRPRwTrUOI4AXEqEgnxsalL uoFNGmxEKrzsuPaAy2ioSCc2du-

sYVMKYEXUmUS5YQa_ 1TZKhIJMcZfcNC1000Rr50TWPEA4TEQEQksISTIQEvaTBGUN1t9udiuoCoSCYalaTbkXHfHEX1zD1
YOWVST&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwiuv63g2vziAhUzC9QKHfWMAQEQ9C96BAgBEBs&biw=1348&bih=640&dpr=1#imgrc=
nriIFVXFZCuvhVM:

Comumente, o baixo desempenho escolar provoca consequéncias negativas
nos estudantes como o rebaixamento da autoestima e da motivagcdo em relacdo a
aprendizagem escolar. Em outros casos, tanto 0s pais quanto a escola podem rotular
0 estudante como “incapaz de aprender” (Signor, 2017). A introjecdo desse estigma na
estrutura psicologica do sujeito traz tantos abalos emocionais que, via de regra, o
individuo cria mecanismos de resisténcia a aprendizagem escolar, gerando uma
retroalimentagao entre rebaixamento de autoestima e fracasso escolar (Lemos 2014).

Muitos professores, bem como boa parte da comunidade escolar visualizam o
ensino individualizado apenas como “aula de reforgo” que, de modo geral, repete as
explicacdes e atividades desenvolvidas em sala de aula, contribuindo pouco com o
desenvolvimento subjetivo do estudante. Isso se da porque a mera repeticdo, sem
uma aproximacgdo afetiva e sem varia¢cdes metodologicas, ndo modifica 0s modos de
interagdo entre estudante, professor e conhecimento, tendendo ao confronto do
estudante com condicdes com as quais ele ja ndo obteve bom rendimento
(ROSSATO, 2009).

Visando a superar essa situacao, nds desenvolvemos uma proposicao didatica
para o Ensino Individualizado que objetiva ajudar os professores a utilizarem esse
método de ensino. A abordagem apresentada aqui possui grande valor para a
aprendizagem dos alunos em Biologia uma vez que sua aplicacdo tem o potencial de:
i) impedir ou amenizar as potenciais consequéncias desastrosas do baixo
desempenho escolar (Lemos, 2014; Signor, 2017); ii) impulsionar o crescimento
subjetivo (inclusive afetivo), importante na superacédo de dificuldades de aprendizagem
(Rossato, 2009) e iii) melhorar o desempenho académico, o qual esta ligado
diretamente com a atencao individualizada (Rossato, 2009).

Informamos ao leitor que essa proposta se trata de um plano geral que deve
ser adaptado ao conteldo a ser trabalhado e que ndo deve ser encarado como algo
rigido e inflexivel. O principal objetivo dessa proposta é fornecer um conjunto de
reflexdes que servem como norte para que o professor elabore seu préprio método de
ensino, o qual deve se adequar a realidade de cada estudante e ao contexto escolar.
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https://www.google.com/search?q=baixa+autoestima&tbm=isch&tbs=rimg:CZ6yBVVxWQrrIjhUfhav_1zSTrM9akKMciAPL8bGi7qBTRpvNnbvrMlTCsjHGX3DQtaDtLK-U_1UBL2kyGi2k25Fx3xyoSCVR-Fq_1_1NJOsEQ-2WJ59B3qTKhIJz1qQoxyIA8sRPRwTrU0l4xEqEgnxsaLuoFNGmxEKrzsuPaAy2ioSCc2du-syVMKyEXUmU5YQa_1TZKhIJMcZfcNC1oO0Rr50TWPEA4TEqEgksr5T9QEvaTBGUn1t9uJiuoCoSCYaLaTbkXHfHEX1zD1y9WvST&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwiuv63q2vziAhUzC9QKHfwMAqEQ9C96BAgBEBs&biw=1348&bih=640&dpr=1#imgrc=nrIFVXFZCuvhVM:
https://www.google.com/search?q=baixa+autoestima&tbm=isch&tbs=rimg:CZ6yBVVxWQrrIjhUfhav_1zSTrM9akKMciAPL8bGi7qBTRpvNnbvrMlTCsjHGX3DQtaDtLK-U_1UBL2kyGi2k25Fx3xyoSCVR-Fq_1_1NJOsEQ-2WJ59B3qTKhIJz1qQoxyIA8sRPRwTrU0l4xEqEgnxsaLuoFNGmxEKrzsuPaAy2ioSCc2du-syVMKyEXUmU5YQa_1TZKhIJMcZfcNC1oO0Rr50TWPEA4TEqEgksr5T9QEvaTBGUn1t9uJiuoCoSCYaLaTbkXHfHEX1zD1y9WvST&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwiuv63q2vziAhUzC9QKHfwMAqEQ9C96BAgBEBs&biw=1348&bih=640&dpr=1#imgrc=nrIFVXFZCuvhVM:
https://www.google.com/search?q=baixa+autoestima&tbm=isch&tbs=rimg:CZ6yBVVxWQrrIjhUfhav_1zSTrM9akKMciAPL8bGi7qBTRpvNnbvrMlTCsjHGX3DQtaDtLK-U_1UBL2kyGi2k25Fx3xyoSCVR-Fq_1_1NJOsEQ-2WJ59B3qTKhIJz1qQoxyIA8sRPRwTrU0l4xEqEgnxsaLuoFNGmxEKrzsuPaAy2ioSCc2du-syVMKyEXUmU5YQa_1TZKhIJMcZfcNC1oO0Rr50TWPEA4TEqEgksr5T9QEvaTBGUn1t9uJiuoCoSCYaLaTbkXHfHEX1zD1y9WvST&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwiuv63q2vziAhUzC9QKHfwMAqEQ9C96BAgBEBs&biw=1348&bih=640&dpr=1#imgrc=nrIFVXFZCuvhVM:
https://www.google.com/search?q=baixa+autoestima&tbm=isch&tbs=rimg:CZ6yBVVxWQrrIjhUfhav_1zSTrM9akKMciAPL8bGi7qBTRpvNnbvrMlTCsjHGX3DQtaDtLK-U_1UBL2kyGi2k25Fx3xyoSCVR-Fq_1_1NJOsEQ-2WJ59B3qTKhIJz1qQoxyIA8sRPRwTrU0l4xEqEgnxsaLuoFNGmxEKrzsuPaAy2ioSCc2du-syVMKyEXUmU5YQa_1TZKhIJMcZfcNC1oO0Rr50TWPEA4TEqEgksr5T9QEvaTBGUn1t9uJiuoCoSCYaLaTbkXHfHEX1zD1y9WvST&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwiuv63q2vziAhUzC9QKHfwMAqEQ9C96BAgBEBs&biw=1348&bih=640&dpr=1#imgrc=nrIFVXFZCuvhVM:
https://www.google.com/search?q=baixa+autoestima&tbm=isch&tbs=rimg:CZ6yBVVxWQrrIjhUfhav_1zSTrM9akKMciAPL8bGi7qBTRpvNnbvrMlTCsjHGX3DQtaDtLK-U_1UBL2kyGi2k25Fx3xyoSCVR-Fq_1_1NJOsEQ-2WJ59B3qTKhIJz1qQoxyIA8sRPRwTrU0l4xEqEgnxsaLuoFNGmxEKrzsuPaAy2ioSCc2du-syVMKyEXUmU5YQa_1TZKhIJMcZfcNC1oO0Rr50TWPEA4TEqEgksr5T9QEvaTBGUn1t9uJiuoCoSCYaLaTbkXHfHEX1zD1y9WvST&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwiuv63q2vziAhUzC9QKHfwMAqEQ9C96BAgBEBs&biw=1348&bih=640&dpr=1#imgrc=nrIFVXFZCuvhVM:
https://www.google.com/search?q=baixa+autoestima&tbm=isch&tbs=rimg:CZ6yBVVxWQrrIjhUfhav_1zSTrM9akKMciAPL8bGi7qBTRpvNnbvrMlTCsjHGX3DQtaDtLK-U_1UBL2kyGi2k25Fx3xyoSCVR-Fq_1_1NJOsEQ-2WJ59B3qTKhIJz1qQoxyIA8sRPRwTrU0l4xEqEgnxsaLuoFNGmxEKrzsuPaAy2ioSCc2du-syVMKyEXUmU5YQa_1TZKhIJMcZfcNC1oO0Rr50TWPEA4TEqEgksr5T9QEvaTBGUn1t9uJiuoCoSCYaLaTbkXHfHEX1zD1y9WvST&tbo=u&sa=X&ved=2ahUKEwiuv63q2vziAhUzC9QKHfwMAqEQ9C96BAgBEBs&biw=1348&bih=640&dpr=1#imgrc=nrIFVXFZCuvhVM:

Fonte: https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=MPENXZyglY-
a50UPwPgIlmAo&q=detetive&og=detetive&gs |=img.3..35i39j019.849.4799..5514...0.0..3.244.2252.0j11j2.
..... 0....1..gws-wiz-img.....0..0i67.uPwKy8z2sao#imgrc=tL7JKMVTtzoO M:
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https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=MPENXZyqIY-a5OUPwPqImAo&q=detetive&oq=detetive&gs_l=img.3..35i39j0l9.849.4799..5514...0.0..3.244.2252.0j11j2......0....1..gws-wiz-img.....0..0i67.uPwKy8z2sao#imgrc=tL7JKMVTtzoO_M:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=MPENXZyqIY-a5OUPwPqImAo&q=detetive&oq=detetive&gs_l=img.3..35i39j0l9.849.4799..5514...0.0..3.244.2252.0j11j2......0....1..gws-wiz-img.....0..0i67.uPwKy8z2sao#imgrc=tL7JKMVTtzoO_M:
https://www.google.com/search?biw=1348&bih=640&tbm=isch&sa=1&ei=MPENXZyqIY-a5OUPwPqImAo&q=detetive&oq=detetive&gs_l=img.3..35i39j0l9.849.4799..5514...0.0..3.244.2252.0j11j2......0....1..gws-wiz-img.....0..0i67.uPwKy8z2sao#imgrc=tL7JKMVTtzoO_M:

Desenvolvimento da Proposta

Dividimos essa proposta em trés fases a fim de facilitar a aplicagéo da proposicao bem

como a adaptacdo dessa a qualquer situacao.

Conhecendo
o estudante

Planejando

as atividades

Executando a
aula
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Fase 1 Conhecendo o estudante

Sugerimos que, no primeiro encontro, durante o desenvolvimento do
atendimento individualizado, o professor se dedique a conhecer o estudante na
tentativa de identificar os fatores que o conduziram a uma aprendizagem insatisfatoria.
Ressaltamos, ainda, que essa avaliagdo também pode ser Util para aqueles
estudantes que possuem boas notas, mas que desejam melhorar ainda mais o seu
desempenho académico. Nessa perspectiva, o trabalho do professor deve iniciar-se
com uma entrevista simples, que ndo tem a pretensdo de diagnosticar problemas de
aprendizagem, mas sim de orientar o professor para que ele direcione sua atencéo
para as necessidades de cada aluno. Mesmo se o professor do atendimento
individualizado for o mesmo das aulas cotidianas, essa etapa deve ser executada,
uma vez que o fato de conhecer o estudante em um grupo (sala de aula) dificiimente
permite ao professor a percepcdo de aspectos pessoais e subjetivos. Abaixo
apresentamos um modelo para essa entrevista.
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Entrevista do estudante - Ensino Individualizado

Dados Pessoais

Nome:

Série:

Idade:

Nome do responsavel:

Entrevista

1) Como vocé se percebe em sala em sala de aula?

( ) Quieto ( ) Apatico ( ) Participativo ( ) Bagunceiro () Outro

2) Vocé presta atencdo em todas as suas aulas?

() Sim ( ) Nao ( ) Somente nas aulas das disciplinas que eu gosto

3) Compreende as explicacdes?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Somente as explicagdes das disciplinas que eu gosto

4) Como voceé vé o seu relacionamento com seus colegas?

( ) Conversa com todos ( ) Conversa com um pequeno grupo ( ) Tem apenas um amigo
( ) Quase nao conversa com ninguém ( ) Conversa com alguns, mas ndo tem amizade

5) Vocé ajuda algum colega nas atividades da escola? Como?

6) Algum colega ajuda vocé em suas atividades? Como?

7) Vocé gosta de Biologia? Por qué?

8) Vocé se sente bem na sua escola?

( ) Querido () Acolhido ( ) Seguro ( )Outro

9)Como vocé se sente na sua escola? Como vocé se sente no momento das suas avaliacdes?

10) Vocé costuma estudar para as provas? Como? Quando? Onde? Com quem?
Qual a sua rotina de estudos?( Estuda sé na véspera das provas/s6 na semana da
prova/continuamente)

11) Qual a sua rotina de estudos?

( ) Estuda s6 na véspera das provas ( ) S6 nasemanadaprova ( ) Continuamente

12) Vocé faz todas as suas tarefas de casa? Como? Quando? Onde ? Com quem?

13) Como vocé percebe a sua relacdo com o seu professor?




Caso o professor perceba que ainda faltam informac6es apds essa primeira entrevista, e haja
oportunidade, ele pode entrevistar os responsaveis pelo estudante a fim de detectar
informacgdes relevantes para o planejamento do trabalho.

Entrevista dos Responsaveis - Ensino Individualizado

Dados Pessoais

Nome:

Telefone:

Endereco:

Responsavel pelo estudante:

Entrevista

1) Como vocé avalia o estado emocional do aluno?

( ) Bom () Mau ( ) Inquieto ( ) Inseguro ( ) Rebelde

2) Desde quando ele tem dificuldades de aprendizagem?

3) Ja reprovou? Quantas vezes?

() Sim ( ) Nao Se sim, informe a quantidade de reprovacgdes:

4) Ja esteve afastado da escola por algum motivo? Qual o motivo?

() Sim ( ) Ndo

5) Ja passou por alguma experiéncia traumatica?

( ) Morte de parente ( ) Doenca grave ( ) Sequestro ( ) Acidentes

6) O aluno ja foi acompanhado por profissional de satde?

7) Vocé acredita que o aluno costuma estudar corretamente para as avaliagcdes?

8) A escola relatou problemas relativos a falta de atividades? O aluno, geralmente,
demonstra saber o contetido a ser cobrado em avaliagcdes?

9) Ele relata as caracteristicas de cada avaliagdo? Lembra das dicas dadas em sala de aula?




A fala nas entrevistas deve ser livre, procure nao entrar em
confronto e nem discutir as respostas nesse primeiro
momento. Lembre-se que as falas revelam o modo com que o
sujeito significou suas experiéncias e ndo necessariamente o
modo fiel com que os fatos ocorreram. Esse conjunto de
significados serdo importantes no planejamento das agdes
pedagogicas que devem se direcionar para a melhoria da
interacdo afetiva.

p ’ [~}
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Fase 2 — Planejamento as atividades

Para planejar um momento de atendimento individualizado o professor deve
utilizar os dados que coletou na entrevista atentando-se a alguns pontos que sdo 0s
mais provaveis causadores de dificuldades de aprendizagem (citados na fase de
diagnose). O planejamento da aula individualizada deve usar os dados coletados e ser
desenvolvido com a finalidade de superar as limitacGes identificadas. Desse modo,
apresentamos, a seguir, algumas perguntas que norteardo reflexdes importantes para
0 seu planejamento.

1) Qual conteudo pretende trabalhar com meu estudante?

2) Para aprender esses conceitos, quais conceitos ele deve possuir? Quais
competéncias ele precisaria ter?

3) Quais comportamentos ele precisaria adquirir para aprender mais e com mais
autonomia?

4) Minha relacéo é boa com esse estudante? Como eu poderia melhorar essa
relagdo?

5) Como eu posso incentivar esse estudante a aprender esse assunto?
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Fase 3 — Aplicagao do conteudo

Essa é a etapa em que o professor, de fato, trabalhard o conteludo especifico.
A fim de superar alguns dos problemas citados na apresentagcdo, sugerimos que,
independente do conteldo desenvolvido, o professor siga 0 seguinte organograma.

Conhecimentos que oaluno deve ter para estudar o
contetido ao qual a aula se propde, garantindo assim que
o estudante esteja plenamente preparado para aprender
o contetdo que o professor deseja trabalhar (Verdica 1)

relaciona com o seu cotidiano, afim de fazer com
que o estudante percebaa utilidade do contetido
que se desenvolvera, melhorando assimseu
comprometimento com a aula. Além disso esse
"bate papo" aproximara o estudante do
professor, essa melhoria na relacdo afetiva pode

Desenvolver os conceitos, que sao o objeto
principal da aula.

Nessa etapa o estudante deve produziralgum
material que fundamente os conceitos que ele
aprendeu durante a aula. Cabe nessa etapa e
execucao de exercicios, produgao de modelos,
graficos, tabelas, ilustracoes e etc.

Nessaetapa o professor conversa com o aluno quantoa
sua rotina enquanto estudante e da a ele conselhos, para
melhorar seu desempenho académico.
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Os exemplos a seguir se veferem 0
wma - sequéncia aplicada  pava
atenwdimento  wadividualizado wo
conterolo refevente a0s
“imecanismos de aclio eazimatica”.
Os  resultados  obtidos, slo  os
apresentados wa dissertacio da qual
esse trabalho faz parte.

93









Referéncias Bibliogréficas

CID, M., NETO, A.J. Dificuldades de aprendizagem e conhecimento pedagogico do
contetdo: o caso da genética. Ensefianza de las Ciencias, Evora,Portugual, nimero
extra, p. 1-5, VIl Congresso, 2005.

GLASSER, V. PIERRE, P.M.O. FIOREZE, A.C.C.L. Estratégias didatico-pedagdgicas
como alternativas para o ensino de Biologia Celular: curso aos professores de escolas
publicas de Ensino Médio de Curitibanos-SC. Journal of Biochemistry Education
Published in: 20/12/2017

Guimaraes,S.E.R. O estilo motivacional do professor e a motivagéo intrinseca dos
estudantes: uma perspectiva da teoria de autodeterminacédo. Psicologia: Reflexdo e
Critica, 2004, 17(2), pp.143-15

LEMOS, Flavia Cristina Silveira. A medicalizagdo da educacao e da resisténcia no
presente: disciplina, biopolitica e seguranca. Revista Quadrimestral da Associacao
Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 18, Nimero 3, p. 485-
492, Setembro/Dezembro de 2014.

LOPES,T. PRECIOSO,J. Causas do in sucesso escolar na disciplina de Biologia e
Geologia do Ensino Secundéario em Portugal e vias para o prevenir: um estudo
efetuado com professores. Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias Vol.
15, N° 1, 1-23,2016.

MACEDO, E. F. Esse corpo das Ciéncias € o meu? In: Marandino Martha; SELLES,
Sandra Escovedo; FERREIRA, Marcia Serra; AMORIM, Antono Carlos Rodrigues
(Orgs.) Ensino de Biologia: conhecimentos e valores em disputa. 1 ed. Niter6i:
EdUFF, 2005, v. 1, p. 131-140.

SIGNOR,R.C.F, BARBERIAN, A.P, SANTANA, A.P. A Medicalizacdo da Educacéo:
Implicacbes para a constituicdo do sejeito/aprendiz. Educacéo e Pesquisa,
Universidade de Sao Paulo, 2017.

REIS,R.C.I. A reflexdo e a acdo do/a professor/a em relacéo as dificuldades de
aprendizagem : narrativas de profissionais docentes.2013. Dissertacao de
mestrado. Mestrado em ciéncias da educacéo. Porto 2013.

ROSSATO,M. O movimento da subjetividade no processo de superacéo das
dificuldades de aprendizagem escolar.2009. Tese de doutorado ( Programa de pos
graduacdo em educacao).UnB.Brasilia.2009.

TEIXEIRA, P.M.M. A educacdo cientifica sob a perspectiva da pedagogia histérico-
critica e do movimento CTS no ensino de Ciéncias. Ciéncia & Educagéo, v. 9, n. 2, p.
177-190, 2003.

96



