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Teu exagera ou exclui.

Sé todo em cada coisa. PGe quanto és
No minimo que fazes.

Assim em cada lago a lua toda
Brilha, porque alta vive.
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RESUMO

O tema desta dissertacdo esta inserido na linha de pesquisa Léxico e Terminologia, desenvolvida
no Centro de Estudos Lexicais e Terminoldgicos (Centro Lexterm), da Universidade de Brasilia.
O objeto de estudo é o dicionario analdgico, concebido como uma obra lexicografica em que 0s
lexemas estdo organizados a partir do significado a fim de chegarem as unidades lexicais. O
dicionario analogico é composto por duas partes: a parte alfabética e a parte analdgica. A parte
alfabética se assemelha ao dicionario de lingua comum e a parte analdgica apresenta 0s campos
lexicais. A motivacao para esta pesquisa € contribuir com material de consulta para os aprendizes
de Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL), que podem ser estrangeiros, surdos e
indios. O objetivo principal desta pesquisa € a criacdo de verbetes de verbos do Dicionario
Analdgico de Aprendizagem do Portugués do Brasil (DAAPB), visto que é uma classe
gramatical de uso recorrente dos estudantes. Anteriormente, 0 DAAPB era composto somente
por substantivos. Para alcancar o objetivo geral, delimitamos como percursos metodologicos: i)
selecdo dos verbos do verbete alimentacdo com base na frequéncia verificada no Corpus
Brasileiro, disponivel no software Sketch Engine; ii) compilacdo das definicdes dos verbetes de
Luft (2010) e Dicionario Eletrénico Houaiss de Lingua Portuguesa (2009); iii) redacdo das
definicBes dos verbetes; iv) inser¢do dos campos léxicos; ajuste do verbete alimentacdo do
DAAPB; e vi) criacdo de material didatico no género textual palavra-cruzada. Utilizamos como
referenciais norteadores a discussdo sobre dicionario analdgico, o estudo sobre verbos, os
critérios para diferenciar homonimia e polissemia, a distincdo entre contexto situacional e
campos léxicos e a Semantica de Frames de Fillmore (1977). Como produto desta pesquisa,
criamos 10 verbetes de verbos e 159 lexemas para o verbete alimentacdo do DAAPB. Além
disso, propomos o ajuste do verbete anal6gico alimentacdo e desenvolvemos uma atividade
didatica utilizando o software Hot Potatoes. Pretendemos, assim, contribuir com material
didatico que auxilie no ensino de PBSL, posto que o produto criado favorecera o processo de
aprendizagem.

Palavras-chave: Dicionario analégico. DAAPB. Verbos.



ABSTRACT

The topic of this dissertation is inserted in the line of research Lexicon and Terminology,
developed at the Center for Lexical and Terminological Studies (Lexterm Center), of the
University of Brasilia. The object of study is the analogical dictionary, conceived as a
lexicographic work in which lexemes are organized from meaning in order to reach lexical units.
The analogical dictionary consists of two parts: the alphabetical part and the analogical part. The
alphabetic part is similar to the common language dictionary and the analogical part presents the
lexical fields.The motivation for this research is to contribute with consultation material for
Brazilian Portuguese as a Second Language (PBSL) apprentices, who may be foreigners, deaf
and Indians. The main objective of this research is the creation of verb entries from the Brazilian
Portuguese Analogical Learning Dictionary (DAAPB), since it is a grammatical class of
recurrent use by students. Previously, DAAPB was composed only of nouns. To achieve the
general objective, we defined as methodological paths: i) selection of the verbs of the entry food
based on the frequency verified in the Brazilian Corpus, available in the Sketch Engine software;
ii) compilation of definitions of the entries by Luft (2010) and Houaiss Electronic Dictionary of
Portuguese Language (2009); iii) writing the definitions of the entries; iv) insertion of lexical
fields; adjustment of the DAAPB food entry; and vi) creation of didactic material in the
crossword puzzle genre. We used as guidelines for the discussion on an analog dictionary, the
study of verbs, the criteria to differentiate homonymy and polysemy, the distinction between
situational context and lexical fields and the Frame Semantics by Fillmore (1977). As a product
of this research, we created 10 verb entries and 159 lexemes for the DAAPB entry. In addition,
we propose the adjustment of the analogue food entry and develop a didactic activity using the
Hot Potatoes software. Thus, we intend to contribute with didactic material that helps in the
teaching of PBSL, since the created product will favor the learning process.

Keywords: Analogical dictionary. DAAPB. Verbs.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere na linha de pesquisa Léxico e Terminologia. O estudo se motivou
perante o desenvolvimento do projeto “Dicionario Analdgico de Aprendizagem do Portugués
do Brasil (DAAPB)”, financiado pela Fundagdo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal (FAP-
DF), coordenado pela Prof2. Dr2, Michelle Machado de Oliveira Vilarinho. A presente pesquisa
é uma ampliagdo do que foi proposto por Linhares e Vilarinho (2017), quando foram organizadas
as categorias lexicais do campo lexical alimentacéo do Dicionario Informatizado Analdgico de
Lingua Portuguesa (DIALP).

O objeto de estudo nesta pesquisa € o dicionario analogico, que ¢ um “tipo de repertorio
lexicografico de carater onomasioldgico, no qual os lexemas sdo organizados partindo das ideias
para chegar as unidades lexicais. Os lexemas sdo agrupados em um mesmo Verbete por
possuirem identidade de relagdes”, segundo Oliveira (2010, p. 34-35). O dicionario analdgico é
composto por duas partes: a parte alfabética e a parte analdgica. A parte alfabética se assemelha
ao dicionario de lingua comum e a parte analdgica apresenta 0os campos lexicais.

Até o momento, os verbetes criados para 0 DAAPB contemplaram a classe gramatical
dos substantivos. Identificamos a necessidade de criacdo de verbetes para verbos, visto que 0s
aprendizes de Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) usam o0s verbos
constantemente para se comunicarem. O publico-alvo do dicionario séo falantes que ndo tém a
Lingua Portuguesa como sua lingua materna, principalmente os estrangeiros, aléem de poder ser
consultados pelos surdos e indios. Entdo, este € o trabalho precursor que versa sobre o estudo
dos verbos do DAAPB.

O objetivo principal desta pesquisa é a elaborar verbetes de verbos para campo lexical
alimentacéo no Dicionario Analdgico de Aprendizagem do Portugués do Brasil (DAAPB). Para
alcancar o objetivo geral, delimitamos os seguintes objetivos especificos:

) selecionar verbos do verbete alimentacdo com base na frequéncia verificada no
Corpus Brasileiro no software Sketch Engine;

i) compilar definigdes dos verbetes de Luft (2010) e Dicionario Eletrénico Houaiss
de Lingua Portuguesa (2009);

i) redigir as defini¢Oes dos verbetes;

iv) inserir campos léxicos;

V) ajustar o verbete alimentacéo do DAAPB,;

Vi) criar material didatico no género textual palavra-cruzada.
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A motivacao para esta pesquisa € contribuir com material de consulta para os aprendizes
de PBSL. Sabemos que, com as inUmeras movimentacdes politicas e econdmicas, o Brasil esta
inserido em um contexto de disseminacgdo de sua lingua e cultura. De acordo com Oliveira &
Faulstich (2009, p. 201), o nosso pais “possui um espaco favoravel para o ensino e a
aprendizagem da lingua portuguesa”. Por isso, a elaboracao de dicionario aos aprendizes de
PBSL é indispensavel para aprendizagem do 1éxico, visto que “constitui uma organiza¢do
sistematica do 1éxico, uma espécie de tentativa de descri¢do do 1éxico de uma lingua”, segundo
Biderman (2001, p. 131). A expansdao do ensino de PBSL é ampla, contudo, falta obra
lexicogréafica para o publico-alvo. Em razdo desse fato, 0 DAAPB almeja cumprir parte dessa
lacuna, ja que servira como instrumento de consulta o ensino do Iéxico.

Vieira & Lima (2001, p. 10) reforgam que “ha muita pesquisa ¢ trabalhos realizados
principalmente para o Inglés, Espanhol, Alemdo, Francés e Japonés. Encontramos, porém,
caréncia de pesquisas, ferramentas, recursos linguisticos e humanos para tratar
computacionalmente a lingua portuguesa”. O questionamento dos tedricos ¢ relevante, pois a
Lingua Portuguesa estd crescendo amplamente devido as relagcdes sociais e linguisticas,
necessitando de materiais de qualidade que atendam a demanda.

E imprescindivel que haja um estudo arduo sobre campo lexical alimentac&o no DIALP,
porque sdo “temas de historia mundial, inseparavel de todas as outras interagdes dos seres
humanos uns com o0s outros e com o resto da natureza, que é a comida e sua historia.”
(FERNANDEZ-ARMESTO, 2004).

Além da criacdo dos verbetes do DAAPB, elaboraremos atividades como material
didatico para aplicar os verbetes a atividade de aprendizagem lexical. O género palavra-cruzada
sera empregado, visto que o léxico pode ser aprendido de forma lidica com associacdo entre
significante e o significado. Como o DAAPB apresenta os verbetes cuja palavra-entrada tem o
significante, as definices e seus respectivos significados, esse dicionario pode ser consultado
como base para elaboracdo de atividades. Esta pesquisa também contribuiré para elaboragéo de
material de apoio para ensino do Iéxico. Essas atividades podem ser direcionadas ao aprendiz de

Portugués do Brasil como L2, ja que ha caréncia de material didatico para esse publico-alvo.

1.2 Historico de Ensino de PBSL

A lingua portuguesa, de modo especial o portugués do Brasil, tem ganhado um espaco
significativo tanto no ensino quanto na aprendizagem. Isso se deve pela notoriedade que o Brasil
vem alcangando nas esferas politicas, econdémicas, sociais, culturais e em outros espagos

consequentes de um mundo globalizado. Também devemos considerar o fato de estrangeiros de
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diversas situacOes (estudantes, intercambistas, refugiados, imigrantes, turistas) buscarem o
Brasil e necessitarem da lingua para a comunicacgdo. O histérico que sera apresentado adiante
sera relevante para analisar que o percurso de ensino de Portugués do Brasil como Segunda
Lingua estd se consolidando, bem como para compreender como se da a formacdo dos
profissionais licenciados em PBSL.

O enfoque desta dissertacdo sera a elaboragdo de verbetes de verbos para o campo lexical
alimentacdo do DAAPB. Consequentemente, abordaremos estratégias de ensino de Portugués
do Brasil como Segunda Lingua (PBSL), em que o publico-alvo envolve estrangeiros, surdos e
indios. A Universidade de Brasilia (UnB), implantou, em 1998, o curso de licenciatura em Letras
— Portugués do Brasil como Segunda Lingua. A criacdo desse curso, idealizado pela Professora
Doutora Enilde Faulstich, surgiu apds encontros académicos sobre politica do idioma em
diversos paises do MERCOSUL. Além disso, estdo situadas em Brasilia diversas embaixadas e
espacos favoraveis para o ensino de PBSL.

De acordo com Grannier (2001, p. 6), o professor de PBSL tem duas caracteristicas
cruciais. A primeira caracteristica diz respeito a ser especialista da lingua portuguesa, ter
dominio do processo de aquisi¢do de L2, assim como saber a abordagem para utilizar em sala
de aula. Como segunda caracteristica, o professor-especialista deve ter sensibilidade as situacdes
de ensino e de aprendizagem, além de saber elaborar materiais didaticos para o publico.

Em reunides preliminares dentro do antigo Departamento de Linguistica, Linguas
Cléassicas e Vernacula, hoje denominado Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas
Classicas (LIP), ficou acordado que o curso de Letras PBSL deveria ser de cunho técnico, com
orientacdo especifica para o especialista em ensino de Portugués como L2. Ademais, faz-se
necessario que o discente do curso seja inovador, capaz de captar a sensibilidade das propostas
vinculadas a formacao.

A graduacdo em PBSL, dividida em oito semestres, organiza-se com disciplinas de bases
diversificadas que véo se integrando ao decorrer da formacdo. A figura a seguir mostra os quatro

eixos estruturantes do curso:
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Aplicagio

Intepradoras

Linguistica aplicada ao Introdugdo a Multimeios
PBSL » Lexicografia e estratégias
Tntrodugdo 4 ¢ Lliheek, el g de usos do dicionétio
Linguistica técnicas aplicadas ao » Laboratorio de resolugdo
* Variagdo Linguistica PBS'L_ ; de problemas de leitura e
no Brasil + Fonética e Fonologia redacdo
+ Fonética e Fonologia comparada de Linguas * Laboratorio e estratégias
do Portugués Modernas de usos da gramatica
* Morfossintaxe da * Morfossintaxe » Topicos atuais: problemas
Lingua Portuguesa Contrastiva de Linguas interculturais
* Sintaxe da Lingua Mo@emas_ o * Projeto Multimeios no
Portuguesa * Lexicologia, Semantica Ensino de PBSL
» Estudo das e Pragmética * Estdgio supervisionado I
oramticas Corlltlrastivas _ k Estdgio supervisionado ly
+ Historia da Lingua *+ DPolitica do Idioma
Portuguesa e Ensino \ /

K de PBSL /

Figura 1: disciplinas integrantes do curso de Letras Portugués do Brasil como Segunda Lingua
(Fonte: GRANNIER, 2001, p. 10, com adaptagdes)

As disciplinas apontadas em (A) séo relativas a formacdo em lingua portuguesa. Nessa
divisdo, também se encaixa algumas disciplinas ligadas a literatura. As disciplinas em (B) sdo
de lingua estrangeira (LE), ofertadas em outro departamento. O discente € livre para escolher
qual disciplina é mais adequada para seu perfil. As disciplinas (A/C) dizem respeito a aplicacéo
do ensino de segunda lingua. Além disso, sdo restritas aos graduandos de PBSL. Elas visam a
comparacédo do portugués com outras linguas. As disciplinas apontadas em (D) sdo integradoras
e habilitam o discente para os diversos desafios da graduacdo, como o preparo de materiais
didaticos, o uso de ferramentas tecnoldgicas, além das necessidades especificas para as praticas
de sala de aula.

E valido acrescentar que o curso de PBSL, dentre disciplinas obrigatérias, ha as que
estudam o léxico, como Lexicologia, Semantica e Pragmatica Contrastivas e Lexicografia:
estratégias de uso de dicionério. Esta apresenta nogoes basicas de Lexicologia, de Lexicografia
e de Terminologia; identifica o lIéxico na constituicdo do texto, os campos semanticos e lexicais
e as relacOes semanticas; e desenvolve competéncias para o licenciando aplique os principios
da Lexicologia ao ensino do Portugués do Brasil como Segunda Lingua com base nas
necessidades pragmaticas do aprendiz. Aquela revela as estruturas, as finalidades e as estratégias

de uso dos dicionarios monolingues e bilingues em sala de aula; capacita os licenciandos a

17



usarem os recursos oferecidos pelo dicionario; apresenta as tipologias de obras lexicograficas e
0 Viés ideoldgico que os dicionarios possuem; propicia o entendimento do papel da sinonimia e
das equivaléncias nos dicionarios monolingues e multilingues; e avalia os dicionarios, a fim de
capacitar o licenciando a selecionar a obra adequada para o ensino de lingua. Desse modo, a
inclusdo dessas disciplinas possibilita que o professor em formacdo compreenda o papel do
Iéxico na aprendizagem de L2.

Como o Iéxico designa os elementos do mundo, é o fundamento que referencia os objetos
e os seres. O léxico categoriza 0 modo de referir. Sem léxico ndo ha o que normatizar. Por
intermédio do Iéxico, ocorre a interacdo. Diante disso, conhecer o léxico da lingua possibilita a
comunicac¢do na lingua-alvo, de modo que é essencial na aquisicdo de lingua. Portanto,
entendemos que as disciplinas de léxico, na licenciatura em PBSL, sdo cruciais para que o futuro
docente consiga compreender as principais demandas que o aprendiz possa encontrar no
processo de aprendizagem.

Para que o aluno tenha uma experiéncia nos diversos campos de atuacdo em PBSL, ha
projetos que auxiliam na formacdo do professor-especialista no ensino de portugués como L2.
No LIP, os alunos tém como suporte o Centro de Estudos Lexicais e Terminologicos (Lexterm)
e o Laboratério de materiais de Ensino de Portugués (LAMEP). O Centro Lexterm funciona
como um organismo dedicado a pesquisa cientifica e técnica e a formagdo de po6s-graduandos,
sem fins lucrativos. Nesse centro, as pesquisas estdo relacionadas as questdes linguisticas,
principalmente na constituicdo de instrumentos lexicograficos e terminograficos. O Centro
detém reconhecimento internacional devido aos resultados académicos das equipes de
graduandos, mestrandos e doutorandos que produzem publicagdes para divulgacao nacional e
internacional, bem como pelos trabalhos desenvolvidos em conjunto com organismos
internacionais de Paises em que a lexicografia e a terminologia sdo fontes de difusdo das linguas
ao lado do portugués do Brasil. Ja o LAMEP, criado em junho de 2001, tem como objetivo
reunir professores e alunos para elaboracao e analise de materiais didaticos para o publico-alvo
de PBSL.

E possivel que o aluno se integre em projetos voltados para o viés cientifico, como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). O PIBIC tem como meta a
articulacdo dos alunos com a pesquisa e o0 desenvolvimento de habilidades de técnicas
cientificas. Assim, o aluno de graduacdo recebe bolsa para desenvolver atividades cientificas em
sua area de atuacdo. Para ser contemplado, é necessaria a indicagdo de um professor-orientador.

Outra oportunidade para o aluno de licenciatura é voltada para a docéncia, o Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O Programa oferece bolsa ao futuro
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docente para atuar nas escolas publicas conveniadas, articulando a teoria e a pratica difundida
pelas universidades. O PIBID tem a duracdo de até 24 meses para estimular os estudos e
aperfeicoar a carreira docente.

Caso queira buscar experiéncias fora do Brasil, o discente deve procurar oportunidades
como o Programa de Leitorado, que é uma iniciativa vinculada a Capes para financiar
professores interessados em disseminar a cultura brasileira em instituicdes universitarias
estrangeiras. O objetivo do Programa é selecionar Leitores brasileiros para ministrar, na
instituicdo de ensino superior em que esta conveniado, aulas de lingua portuguesa e literatura
brasileira.

H& também o Programa Abdias Nascimento, vinculado a Capes, cujo objetivo é
proporcionar formagdo no Brasil ou no exterior para alunos que se declararem pardos, negros,
indigenas ou que tenham deficiéncia. O Programa destina-se ao fortalecimento e a
internacionalizacdo Programas de Pesquisa e de Pds-Graduacao para docentes e alunos em uma
esfera internacional. Assim, hd um intercdmbio entre institui¢des de ensino superior no Brasil e
no exterior.

Em Brasilia, ha uma diversidade de instituicdes voltadas para o ensino de PBSL, tais
como NEPPE, CCM, Vila Brasil, Escola das NacGes, Escola Americana e Mapple Bear, as quais
serdo detalhadas a seguir.

O Ndcleo de Ensino e Pesquisa em Portugués para Estrangeiros (NEPPE) surgiu, em
1990, por iniciativa das professoras Maria Jandyra Cunha e Percilia Santos, pertencentes ao
Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo (LET) da Universidade de Brasilia. O
objetivo inicial era 0 fomento ao ensino e a pesquisa na area de PBSL. O NEPPE promove cursos
de portugués, que atende a comunidade estrangeira.

O Centro Cultural Missionario (CCM) é uma instituicdo ligada a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB) e tem como objetivo preparar missionarios para atuar em
compromissos religiosos no Brasil. Nessa instituicdo, ha o curso promovido pelo Centro de
Formagcdo Intercultural (CENFI), cujo foco € a iniciagdo da misséo no Brasil. O CENFI oferece
um curso de aprendizagem de portugués para missionarios estrangeiros que pretendem
permanecer no Brasil por um periodo prolongado, além de cursos de atualizagdo de portugués
para 0s missionarios que desejam aperfeigoar a lingua.

O Vila Brasil € uma escola de portugués para estrangeiros, que tem como misséo auxiliar
o aluno a ser confiante no aprendizado da lingua. A escola oferece cursos de imerséo linguistica

e cultural, cursos de portugués online, além de cursos preparatdrios para o exame Celpe-Bras.
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A Escolas das Nagbes é uma instituicdo privada, credenciada pela AdvancEd! e
nacionalmente pelo Ministério da Educacdo (MEC). A missdo da escola é oferecer ensino
bilingue em portugués e inglés. O foco da instituicdo perpassa o desenvolvimento holistico, de
modo que o estudante aprenda de forma transformacional e seja capaz de se comunicar
fluentemente, além de alcancar o bem-estar integral. A escola atende os alunos da Educacéo
Infantil até o Ensino Médio.

A Escola Americana de Brasilia foi fundada apo6s a inauguragdo de Brasilia. Com a
necessidade de uma escola de inglés, a instalacdo de embaixadas, escritorios e entidades
missionarias transferiram-se para a capital. A preocupacéo, durante o inicio, era o oferecimento
de uma educac&o escolar basica assim como nos Estados Unidos, com leitura e escrita intensivas.
A proposta da Escola Americana é a imersdo em lingua inglesa, mas com algumas disciplinas
em portugués. A divisdo escolar se baseia em quatro eixos: Lingua Portuguesa, Histéria e
Geografia do Brasil, Filosofia e Sociologia, além de Portugués para estrangeiros do Ensino
Fundamental | ao Ensino Médio.

A Mapple Bear, que se segue uma metodologia canadense, € uma escola cujo proposito
€ 0 ensino bilingue, de modo que o aluno possa desenvolver habilidades em dois idiomas. A
imersao ocorre ja nos anos iniciais do ensino fundamental. Ademais, a proposta da instituicao
se baseia na educacdo holistica, bem como o método cientifico e a experimentacdo. O publico-
alvo da instituicdo abrange da Educacéo Infantil ao Ensino Médio.

O profissional de Letras PBSL esta apto para atender as demandas do mercado, produzir
materiais didaticos de exceléncia e assumir um papel transformador em sala de aula. A formacéo
continuada também € importante, ja que aprimora as experiéncias e d& um suporte satisfatério
para os desafios educacionais.

Além do histdrico proposto, cabe a discussdo relacionar os termos referentes ao ensino
de PBSL, posto que sdo fundamentais para nortear a melhor forma de utiliza-los. Remetemo-

nos a literatura linguistica para detalhar cada termo, conforme descrito na proxima secao.

1.3 Discussao sobre os conceitos de L1, LA, L2, LEe LH

No ensino de linguas, especialmente a lingua portuguesa, surgem diversos termos
complexos, mas com as devidas particularidades. O portugués assume diferentes formatos a
depender de seu contexto. Nessa secdo, sera realizada a discussdo, em linhas gerais, de

terminologias utilizadas.

1 E uma organizagao ndo governamental sem fins lucrativos que credencia escolas nos Estados Unidos e em esfera
internacional.
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O termo L1 — primeira lingua ou lingua materna — ndo é, necessariamente, a lingua da
mae, nem a primeira lingua que se aprende (SPINASSE, 2006, p. 5). Esse termo pode designar
tanto a lingua que a crianca aprende em casa ou na comunidade. A autora (Id., Ibid., 2006, p. 5)

ainda pontua que

a lingua da mée, a lingua do pai, a lingua dos outros familiares, a lingua da comunidade,
a lingua adquirida por primeiro, a lingua com a qual se estabelece uma relacéo afetiva,
a lingua do dia-a-dia, a lingua predominante na sociedade, a de melhor status para o
individuo, a que ele melhor domina, lingua com a qual ele se sente mais a vontade.

A L1 pode ser concebida como “a lingua em que, aproximadamente até aos cinco anos
de idade, a crianca estabelece a sua primeira gramatica, que depois vai reestruturando e
desenvolvendo em direccdo a gramatica dos adultos da comunidade em que estd inserida”
(LEIRIA, 2005, p. 10).

A unidade terminoldgica Lingua Adicional (LA) diz respeito “ao acréscimo de uma
lingua a outras que o educando ja possua em seu repertorio, levando em conta os diversos
contextos em que pode ser usada” (SCHLATTER E GARCEZ, 2009, p. 127-128). Essa adigéo
considera os diversos contextos em gue a lingua pode ser utilizada. Leffa (2014, p. 34) considera
que a LA pode ser a lingua de trabalho, de estudo ou de lazer.

Ademais, Leffa (2014, p. 32) expde as vantagens do termo LA, a saber: ndo é necessario
especificar o contexto geografico inserido; é prescindivel determinar as caracteristicas
individuais do educando, ndo € obrigatorio apresentar os objetivos de estudo da LA.

Usar o termo LA implica, segundo Brandédo (2016, p. 232), em escolher uma expressao
mais neutra e abrangente. Para Nicolaides & Tilio (2013, p. 285), uma lingua adicional ndo pode
ser concebida como estrangeira se for utilizada de modo continuo no pais do aprendiz. Isso
ocorre, por exemplo, como o portugués diante das linguas indigenas e a Libras.

A segunda lingua (L2) “é uma nao-primeira-lingua que é adquirida sob a necessidade de
comunicagdo e dentro de um processo de socializagao” (SPINASSE, 2006, p. 6). A autora ainda
acrescenta que se faz necessario uma comunicagéo diaria para a lingua desempenhar um papel
de integracéo na sociedade, e consequente, proporcionar o dominio da L2.

Para Cohen (1998, p. 4), “L2 significa que é a lingua que esta sendo aprendida em
imersdo, enquanto a lingua estrangeira ndo é falada na comunidade local.”? Assim, um dos tragos

distintivos entre segunda lingua e lingua estrangeira (LE) € o ambiente de imersdo. Nos

2 Texto original: “L2 means that the language being learned in immersion, while a foreign language is not spoken
in the local community”.
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contextos de LE, para a aprendizagem de lingua, o individuo ndo precisa estar imerso no pais da
lingua-alvo.

Caso o aprendiz aqui no Brasil queira aprender alguma lingua que ndo seja oficial
(exemplificamos o francés, inglés, espanhol), tal lingua seré aprendida como LE. Leiria (2004,
p. 4) complementa esse fato apresentando que a LE “pode ser aprendida em espagos fisicamente
muito distantes daqueles em que ¢ falada e, consequentemente, com recurso, sobretudo, a ensino
formal.”

De acordo com Grannier (2001, p. 2), o portugués serd considerado como LE quando
“nos encontremos em um pais onde o portugués ndo ¢ uma lingua nacional nem oficial.” A

autora acrescenta que

h& cidaddos de paises de lingua portuguesa que nao tém o portugués como sua L1: é 0
caso dos brasileiros que tém uma das 180 linguas indigenas brasileiras como sua L1; é
0 caso dos brasileiros que tém uma das 20 linguas minoritarias europeias ou asiaticas
como sua L1, é o caso dos brasileiros, que tém a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como sua L1, é o caso dos africanos dos paises de lingua oficial portuguesa (PALOP)
gue tém perto de 200 linguas africanas como sua L1 e é o caso dos timorenses do Timor
Loro Sae, que tém uma das dezenas de linguas do leste da Ilha de Timor como sua L1.
Do ponto de vista desses aprendizes, a lingua portuguesa, ndo sendo a L1, vem a ser,
cronologicamente, uma segunda lingua.

As principais diferencas implicam, conforme (STERN, 1983, p. 16), entre a dicotomia
LEel2

ao contrastar a lingua 'segunda’ e 'estrangeira’ existe hoje o consenso de que uma
distingdo necessaria deve ser feita entre uma lingua néo nativa aprendida e usada dentro
de um pais ao qual o termo 'segunda lingua' foi aplicado, e uma ndo-lingua nativa.
Lingua nativa aprendida e usada com referéncia a uma comunidade de fala fora dos
limites nacionais ou territoriais aos quais o termo “lingua estrangeira” é comumente
dado. Uma “segunda lingua” tem geralmente um estatuto oficial ou uma funcdo
reconhecida num pais que uma lingua estrangeira ndo.®

Assim, entendemos que a lingua portuguesa é concebida como L2 para trés publicos-
alvo: os indigenas, que sdo falantes de linguas indigenas de suas comunidades; 0s estrangeiros,
falantes da lingua de seu pais; e os surdos, que possuem a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
Para Maia-Pires (2015, p. 26), € imprescindivel que o aprendiz tenha conhecimento da lingua,

ja que havera contato direto com a comunidade de falantes que nem sempre usam a variante.

3 Texto original: “In contrasting ‘second’ and ‘foreign’ language there is today consensus that a necessary
distinction is to be made between a non-native language learnt and used within one country to which the term
‘second language’ has been applied, and a non-native language learnt and used with reference to a speech
community outside national or territorial boundaries to which the term ‘foreign language’ is commonly given. A
‘second language’ usually has oficial status or a recognized function within a country which a foreign language has
not”.
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Lingua de heranca (LH) é caracterizada por “um legado linguistico e cultural levado
pelos emigrantes a outro pais” (MORONI & GOMES, 2015, p. 21). Van Deusen-Scholl (2003,
p. 221) aponta que os falantes da LH pertencem a um grupo heterogéneo, em que comportam
nativos fluentes a ndo-falantes. Além disso, os falantes podem estar distantes da geracéo familiar
do emigrante, mas ainda assim sentem-se ligados a lingua culturalmente. He (2010, p. 66)
ressalta que a LH desempenha uma funcéo sociocultural, porque permite que um grupo se
identifique pelos elementos culturais comuns, associados pela lingua.

Moroni & Gomes (2015, p. 21) afirmam que o Portugués como Lingua de Heranca (PLH)
é um fendbmeno atual, ja que a emigracéo brasileira se consolidou na década de 1980. O contexto
de movimento migratdrio de brasileiros para 0 mundo faz com que o PLH se consolide e tenha
um enfoque mais estruturado. De acordo com Moroni & Gomes (2015, p. 24), séo consideradas
caracteristicas do PLH: o fato da lingua transmitir ndo so6 a proficiéncia linguistica, mas o legado
de brasilidade; ser uma lingua minoritaria, ja que é falada fora do territério brasileiro; seus
falantes serem multilingues, podendo ter mais proficiéncia na lingua do pais do que no PLH.

A distingdo entre L1, LA, L2, LE e LH foi feita para que possamos identificar as
possibilidades de contexto de aprendizagem da Lingua Portuguesa. O ensino de portugués, seja
em qual circunstancia estiver sendo utilizado, assume um carater significativo, visto que esta se
expandindo no contexto mundial.

A Lingua Portuguesa é falada em quatro continentes: Africa, América do Sul, Asia e
Europa e, assim, é a lingua oficial em oito paises: Brasil, Portugal, Angola, Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Mocambique, S8o Tomé e Principe e Timor Leste. De acordo com dados da Unesco
(Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura), o portugués é a sexta
lingua materna mais falada no mundo. Na América, € a segunda lingua latina mais falada, apenas
sendo ultrapassada pelo espanhol. Em contexto ocidental, fica em terceira colocacdo dentre as
linguas mais faladas.

E relevante destacar que, segundo estudos demograficos da ONU (Organizagio das
Nacbes Unidas), o portugués serd, até 2050, uma das linguas com indices potenciais de
crescimento em proporgdes internacionais. Tendo esses dados como suporte, € necessario

fortalecer o ensino de portugués, diante das diferentes esferas de disseminacdo da lingua.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 O dicionario como obra lexicografica

O dicionario é um género textual que apresenta o significado das palavras, bem como
informacdes linguisticas necessarias para os consulentes. Para Marcuschi (2008, p. 155), um
género textual constitui um “texto materializado em situagdes comunicativas recorrentes”.

Com base em Faulstich (2010, p. 172), o dicionario é definido como

livro que dispde as palavras de uma lingua em verbetes, preferencialmente, em ordem
alfabética com o significado disposto em acepg¢des e pode apresentar equivalentes em
outras linguas. [...] Fornece, além das defini¢des, informagdes sobre a gramatica da
lingua descrita, bem como sinbnimos, anténimos, grafia, prondncia, etimologia, ou,
pelo menos, alguns desses recursos linguisticos.

O dicionério, além de registrar o Iéxico de uma lingua, apresenta as particularidades de
um povo. Borba (2003, p. 309) defende que “um diciondrio de lingua, como produto cultural e
instrumento pedagogico, resulta de um olhar sobre a estrutura e o funcionamento do sistema
linguistico num determinado momento da vida de uma sociedade”. Também podemos destacar
que o dicionério liga os aspectos lexicais de uma lingua aos seus aspectos culturais. Rey-Debove
(1998, p. 118) afirma que “o dicionario é a nossa memoria lexical”*,

O uso do dicionério traz contribuicdes para o entendimento de aspectos lexicais e
gramaticais e “funciona como obra auxiliar a tarefa da leitura, porém € um tipo textual que requer
muito mais do que decodificacdo; requer aprendizado, experiéncia, intimidade e destreza”
(GOMES, 2007, p. 15). Pelo carater pedagogico, o dicionario designa que professores tenham
habilidades para melhor aproveitamento com seus alunos. Nessa obra lexicogréfica, é possivel
encontrar, conforme Correia (2009, p. 15), informacdo linguistica, enciclopédica, cientifica,
entre outras.

A motivacdo para uso do dicionario representa fins especificos, de acordo com as
necessidades do consulente. E possivel que a busca nesse género textual abarque varias funcdes,
como pesquisa de prondncia, contextos de uso, significado, separacdo silabica, informagdes
linguisticas, relagdes semanticas, entre outras. De acordo com Borba (2003, p. 202), o dicionario
apresenta 0 modo de uso da palavra, pois evidencia a aplicacao da regra palavra por palavra.

Além disso, o dicionario ¢ fundamental para a aprendizagem do 1éxico, porque “no

contexto escolar de leitura e producdo de textos, a consulta ao dicionério constitui um importante

4 Texto original: “le dictionnaire est notre mémoire lexicale”.
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exercicio de fixacdo e expansdo do vocabulario, quanto a aspectos de forma ou de contetdo”
(CARVALHO, 2011, p. 87).

O dicionério funciona como um aliado ao livro didatico, complementando o trabalho
pedagdgico. O manejo do material requer que os professores dominem as informacdes inseridas,
para gque o tratamento das particularidades sejam melhor exploradas em sala de aula. Contudo,
Maia-Pires & Vilarinho (2016, p. 75) destacam ha que “ha falta de conhecimento por parte do
professor e do aluno sobre o contetdo do dicionério e de como manejé-lo ndo contribui para o
processo de desempenho linguistico do falante”. Nesse contexto, uma sugestdo é o uso de guias
para apresentar as informac6es contidas no dicionario, como também as ferramentas digitais
para aliar ao processo de aprendizagem.

Como objeto de estudo dessa dissertacao, o dicionario analdgico é constituido como uma

obra de destague nos caminhos lexicograficos, como sera detalhado na proxima secao.

2.2 O dicionério analdgico

O dicionério analdgico, que possui um carater onomasiologico, também € concebido
assim como o dicionario ideoldgico. Ambos se assemelham por tentarem facilitar a consulta a
um dicionario comum e podem ser considerados variantes. Ter um carater onomasioldgico
significa ter um aspecto particular, em que ha uma determinada ideia que se relaciona com
maneiras de expressao da palavra. Babini (2006, p. 38) afirma que a onomasiologia também
pode ser denominada como lexicologia comparada.

De acordo com Boulanger (2001, p. 19), a analise onomasioldgica requer que o
pesquisador organize de forma taxiondmica. Isso significa que, primeiramente, ha uma
classificacdo das unidades lexicais. Posteriormente, observa-se o funcionamento linguistico, a
distribuicdo e as oposi¢des paradigmaticas. Entdo, para o autor, a abordagem onomasiolégica é
de esfera seméntica.

Para Fausltich & Oliveira (2007, p. 3), o principal intuito do dicionario analdgico nao é
descrever significado. Esse tipo de dicionario “estabelece o lugar de X e suas relagdes no interior
de um conjunto nocional e possibilita que, nesse conjunto, as expressdes formem um campo
conceptual” (FAULSTICH & OLIVEIRA, 2007, p. 3).

Gaudin & Guespin (2000, p. 71) afirmam que o dicionario analdgico

prefigura o sistema analégico por sua organizacdo em torno de uma palavra "marcando
a ideia comum a todas as palavras em questdo". A organizacao é, portanto, nocional.
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Né&o é um sistema de referéncias de palavras a palavras, mas de uma organizagédo por
criacdo de sentido em que campos semanticos séo prefigurados.®
Conforme Biderman (2002, p. 45), o dicionario analdgico atende mais que ligar uma
palavra a uma ideia. O uso da analogia é um recurso que liga a ideia central a diversas conexdes,
que possibilitam nogGes de sinonimia, antonimia, variacdo, entre outras. Assim, o consulente
ter4 uma busca mais eficaz, por conta da amplia¢do do vocabulério.
Vilarinho (2013, p. 177) aponta que o dicionario analdgico é formado por categorizacao
e por verbetes. Os verbetes sdo constituidos a partir de cada categoria e subcategoria. Assim,
apos a categorizacdo, os verbetes se organizam em ordem alfabética e os lexemas interligados
da palavra-entrada se estruturam a partir dos registros das relagbes semanticas, como a
hiperonimia, a hiponimia, a holonimia, a meronimia, a sinonimia e o conceito conexo.
E valido lembrar a importancia da analogia no dicionario analdgico. Para Gaudin &

Guespin (2000, p.195), gragas a analogia,

podemos entdo enumerar um grande ndmero de informagdes a partir da palavra-
entrada. Contudo, ndo poderiamos aumentar a extensdo dessas informagdes até uma
enumeracao que tomasse um carater enciclopédico. [...] De fato, a analogia permanece
estreitamente limitada as relagBes discursivas realizadas na lingua, e tem um valor
cultural para uma comunidade de lingua. [...] N&do poderiamos relaciona-la apenas pela
sua insercdo na cultura.®
Para Oliveira (2010, p. 52), ha uma relacdo de semelhanca entre os termos de associacdo
e analogia. 1sso se da porque ha uma relacéo associativa. Os lexemas sdo agrupados pelo fato de
possuirem caracteristicas afins. Entdo, a identidade de relagdes € possivel gracas aos vieses
semanticos e psicolégicos.
O dicionario analdgico € constituido, basicamente, por macroestrutura e microestrutura.
Na proxima secdo, apresentaremos todos os aspectos existentes na microestrutura do dicionario

analdgico.

2.2.1 Microestrutura (definicdo, critérios da ordem das acep¢bes, exemplos e abonacdes,

relacbes semanticas)

® Texto original: “préfigure le systéme analogique par son organization autour d’un mot « marquant I’idée commune
a tous les mots dont il est question ». L’organisation est donc notionnelle. Il ne s’agit pas d’un systéme de renvois
de mots a mots mais d’une organisation par apparentements de sens dans laquelle se dessine comme une
préfiguration des champs sémantiques”.

® Texto original: “on peut donc recenser un grand nombre d’informations & partir du motvedette. Cependant, on ne
saurait accroitre I’étendue de ces informations jusqu’ a un recensement qui prendrait um caractére
encyclopédique.[...] En effet, I’analogie reste étroitement limiteé aux relations discursives regues en langue, et
posséde une valeur culturelle pour une communauté de langue. [...] On ne pourra I’ approcher que par son insertion
dans la culture.”
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A microestrutura ¢ composta “pelo conjunto de informagdes que compdem os verbetes;
é, de fato, o verbete na sua totalidade, constituido pela metalinguagem deque se prové a palavra-
entrada” (FAULSTICH, 2010, p. 169). A microestrutura de um dicionario comporta a ordenagéo
de todos os elementos que integram o verbete (HAENSCH, 1997, p. 41).

A macroestrutura, conhecida também como paralexicografia, ¢ “constituida por todas
suas entradas dispostas de acordo com um determinado critério ordenador, junto a uma
microestrutura ou conjunto de informagdes”’ (PORTO-DAPENA, 2002, p. 235). Além disso,
paralexicografia ¢ o “conjunto da obra, todos os aparatos de ordenagdao” (FAULSTICH, 2010,
p. 169) em que contém os elementos de composicdo de um dicionario, tais como: prefacio,
introducéo, informac@es sobre a organizagdo da obra, referéncias bibliogréficas, dentre outros.

A seguir, descreveremos as partes componentes da microestrutura. O verbete é
constituido pela palavra-entrada, que € “unidade léxica, também chamada de ‘cabega de verbete’
ou lema, que comanda todas as informagdes que compdem o verbete” (FAULSTICH, 2011, p.
191). Faulstich (2010, p. 173) reforga que a palavra-entrada é palavra, e ndo a coisa descrita. As
entradas “sdo as que estdo submetidas a lematizacdo, isto é, constituem enunciado ou cabeca de
artigo”® (PORTO-DAPENA, 2002, p. 136)

Ha também as informacBes gramaticais, tais como classe gramatical, género,
transitividade e conjugacdo verbal. A depender do tipo de dicionario, é possivel que haja
informacdes morfologicas, tais como “flexdo, composicao, derivagao (identificacao do radical e
dos afixos)” (CASTILHO & ELIAS, 2012, p. 21).

Lara (1996, p. 205) aponta que a definicdo lexicografica, juntamente com o dicionario
como obra, “revelam sua naturalizagdo cultural: ambos sdo produtos da reflexdo sobre a lingua,
que se desenvolve na sociedade”®. Para Faulstich (2011, p. 195), a defini¢do “é um enunciado
que expde de forma sumaria e genérica as caracteristicas genéricas e especificas, de um objeto,
inserindo-o num determinado campo do conhecimento”.

As defini¢des se agrupam de acordo com a tipologia, a saber: aristotélica (analitica,
I6gica, intencional), enciclopédica, extensional (ostensiva), oracional, sinonimica e
terminoldgica. Geralmente, os dicionarios adotam mais de uma tipologia de defini¢éo, porque
depende da necessidade de como sera descrito o significado. Correia (2009, p. 54) defende que

tenha pelo menos uma definigdo para cada acepgdo. Além disso, a autora sugere que a acepgao

" Texto original: “constituida por todas sus entradas dispuestas de acuerdo con un determinado criterio ordenador,
junto a uma microestrutura o conjunto de informaciones”.

8 Texto original: “son las que estdn submetidas a lematizacion, esto es, constituyen enunciado o cabeza de articulo”.
9 Texto original: “revelan su naturaliza cultural: ambos son produtos de la reflexion sobre la lengua, que se gesta
en la sociedad”.
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fique de maneira clara e separada (com numeracao especifica ou com sinal grafico), para que o
consulente possa identificar através de modo mais acessivel.

De acordo com Garcia Maynez (1958, p. 46), a defini¢do aristotélica ¢ formada por
género proximo e pelas diferencas especificas. 1sso quer dizer o género corresponde a categoria;
as diferencas especificas estabelecem a distin¢do de uma e outra coisa descrita.

A definicdo enciclopédica apresenta uma “descricdo exaustiva da coisa nomeada”
(LARA, 1989, p. 138). E possivel que nesse tipo de definicdo haja informagdes extralinguisticas,
a fim de que o consulente possa associar o significado de maneira mais expressiva.

A definicdo extensional, também denominada de ostensiva, é determinada de acordo com
a “enumeracao de todos os conceitos pertencentes ao mesmo nivel de abstragdo ou de todos os
objetos individuais pertencentes ao conceito que se esta definindo” (DIEGO, 1987, p. 52-53).
Podemos inferir que nesse tipo de definicdo ha uma lista de hipbnimos de uma categoria.

A defini¢do oracional se baseia em “enunciados completos, sem delimitacdo de uma
tipologia estrutural” (CARVALHO, 2011, p. 96). Assim, esse tipo de definicdo apresenta o
significado de maneira mais proxima do publico-alvo e distanciada de termos mais especificos.
E comum que nessa tipologia haja o emprego de “vocé, alguém, algo, que ampliam o dialogo
com usuario, aproximando-o do contexto explicitado do verbete por meio de expressdes como
nos, a gente” (Id, Ibid., 2011, p. 96).

A definicdo sinonimica é concebida por meio de uma lista de sindnimos, em que
constituem uma “relagdo de identidade, de equivaléncia com o conceito entrada em um contexto
especifico”, conforme com Faulstich (1995, p. 287). Lyons (1984, p. 292) aponta que a relagdo
de sinonimia tem carater bilateral ou simétrico, isto €, h& um compartilhamento de propriedades
definitorias e funcionais em comum.

Por fim, a definigdo terminologica “é uma forma lexicogréfica sucinta que descreve 0s
tracos semanticos distintivos de um conceito” (PAVEL & NOLET, 2002, p. 23). Os autores
ainda acrescentam que esse tipo de definigéo

€ um enunciado sucinto que expde de forma clara o significado de um conceito
especializado. Comega com uma palavra que identifica a classe mais ampla, o genérico
a que pertence o conceito, especificando, em seguida, 0s tragos ou caracteristicas
essenciais e distintivas (1d, Ibid., p. 24).

Faulstich (2014, p. 380) aponta que a defini¢do terminoldgica deve ter o modelo o que €
X e para que serve X, sendo que “X (signo, objeto) condensa Y (significacdo, discurso)”. Esse

modelo segue a forma canonica de apresentacdo de um determinado termo. A autora ainda
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defende que a definicdo terminologica € de cunho pragmatico, visto que apresenta a
funcionalidade o objeto em andlise.

Também é possivel que na microestrutura do dicionario haja a divisdo sil&bica. Ela tem
como funcao “demonstrar que aquele grupo de forca deve ser enunciado de uma sé vez, ou para
indicar, na translineacdo, que parte de uma palavra pode ficar separada da outra” (FAULSTICH,
2011, p. 194)

Na microestrutura do dicionério, podemos encontrar as remisses. De acordo com
Faulstich (1993, p. 174),

a remissiva é cada item léxico que possui contetido semantico proprio. E, formalmente,
a unidade semantica contida numa definicéo, ou seja, aquela palavra que provoca no
leitor a curiosidade de saber o que significa, para que ele possa melhor compreender o
contetido definicional do termo-entrada. Funcionalmente, as remissdes se constituem
em verdadeiros trajetos de reconstitui¢do de significados.

O papel das remissdes no dicionario analdgico é indicar o campo lexical a qual a palavra
pertence. No dicionario analdgico, essa funcdo fica a cargo dos hiperlinks, que sdo “mecanismos
de referenciagdo digital”, segundo Xavier (2009, p. 192). Assim, os hiperlinks sdo encarregados
de relacionar os diferentes lexemas a fim de que o consulente explore a ferramenta.

Alguns dicionarios apresentam abonacdes e exemplos para que o consulente entenda de
maneira mais clara o significado. As abonacdes “sdo excertos retirados, normalmente, de obras
literarias, que visam ilustrar os usos tidos como correctos, prestigiados, concordantes com a
norma culta da lingua” (CORREIA, 2009, p. 61). Ja para Faulstich & Rocha (1997, p. 28), a
abonacdo “é um fragmento de texto ou uma frase, copiada de textos literarios, cientificos e
técnicos que servem para demonstrar pela exatidao o significado de entradas dos dicionarios”.
Geralmente, 0 uso de abonagdes ocorre em tesouros ou dicionarios gerais extensos, posto que
existe uma preocupacao de uso prescritivo da lingua.

J& os exemplos de uso sdo “frases criadas pelo lexicografo, recorrendo a sua competéncia
linguistica, ou sdo retirados de textos diversos, representando registros linguisticos diversos”
(CORREIA, 2009, p. 61). Biderman (1984, p. 41) atesta a importancia do exemplo na
composi¢ao do verbete em conjunto com os outros componentes: “[...] a defini¢do, a explicagao,
a descricdo de um conceito s6 se completa quando postas no contexto do discurso”
(BIDERMAN, 1984, p. 41). Um dicionario que ndo contém exemplos de uso dificilmente podera
ser usado por um estrangeiro, pois dificultara o entendimento das acepc¢oes.

Os contextos no dicionario, segundo Faulstich & Vilarinho (2018, p. 4), devem ser

facilitadores do entendimento da defini¢do. Portanto, é imprescindivel uma selecéo criteriosa do
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fragmento. Além disso, 0s enunciados do contexto, para ndo haver contradicfes no uso da
expressdo, necessitam ser corretos e explicitos diante da situagdo pragmatica.

Por sua vez, Corréa (2012, p. 364) cita algumas fung¢Ges dos contextos em um dicionario,
como explicar e/ ou especificar o conteldo faltante das definicdes de cunho enciclopédico,
contextualizar o uso do vocabulario, auxiliar na compreensao de significado, como também
apresentar as relagcdes sintagmaticas resultantes de combinacgdes sintatico-semanticas que se
originam pela utilizagdo das palavras.

Neto (2014, p. 43) salienta que os contextos devem preencher alguns requisitos, a saber:
complementar o vazio de significado da definicdo, diferenciar as acepc¢des, evidenciar
entendimentos ideoldgicos distintos, agregar outros dados semanticos a definicdo e também
viabilizar outros tipos de informacdo de cunho enciclopédico (histéricas, culturais, folcloricas,
geograficas etc). Assim sendo, os lexicdgrafos devem ser criteriosos na sele¢éo dos contextos.

A acep¢do no diciondrio configura em “cada um dos sentidos especiais ou gerais”
(CASARES, 1984, p. 76). No dicionario anal6gico, a ordem das acepg¢des dos substantivos esta
organizada de acordo com as relages semanticas. Por ser uma obra que compila o inventério de
palavras de uma lingua, o dicionario deve propor formas para que o consulente consiga
compreender as diversas manifestacdes que em que o léxico possa ocorrer. As relacdes
semanticas registradas no dicionédrio analdégico sdo sinonimia, hiperonimia, hiponimia,
holonimia, meronimia e conceito conexo.

A sinonimia representa “relagdo de identidade, de equivaléncia com o conceito entrada
em um contexto especifico”, de acordo com Faulstich (1995, p. 287). O uso da sinonimia implica
em ter uma relacdo simétrica, posto que “assenta na partilha de propriedades definitorias e
funcionais em comum” (LYONS, 1984, p. 292). Ilari & Geraldi (1987, p. 44) afirmam que “dizer
que duas palavras sdo sinbnimas sempre que podem ser substituidas no contexto de qualquer
frase sem que a frase passe de falsa a verdadeira, ou vice-versa”.

Para Polguére (2018, p. 162), a sinonimia é uma relacdo semantica por exceléncia e a
subdivide em dois tipos: sinbnimos exatos e sindbnimos aproximativos. Os sinbnimos exatos
ocorrem quando as lexias possuem o mesmo sentido, isto é, ‘L1’ = ‘L2’. Ja 0s sindnimos
aproximativos ocorrem quando seus sentidos sdo préximos, ou seja, ‘L1’ = ‘L»’. O autor ainda
destaca que a ocorréncia de sinonimia exata € rara e, quando necessario, deve-se substituir
lexemas em um determinado contexto.

A hiponimia e a hiperonimia denotam a incluséo de sentidos. Isso significa que ha uma
determinada hierarquia, em que o hiperénimo subordina o hipdnimo. Nessas relagdes

semanticas, “o hiperdnimo ¢ o lexema mais alto na hierarquia, posto que o significado de um
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lexema hiperonimico inclui o significado de um lexema hiponimico” (FAULSTICH, 1995, p.
287). A relagdo entre hiperonimo e hipdnimo “¢ transitiva e permite, por isso, a constru¢do de
uma hierarquia semantica das lexias, [...] representavel sob a forma de uma ‘arvore’
(POLGUERE, 2018, p. 161)”. Podemos exemplificar essas relagdes com o verbete roupa, que ¢
classificado como hiperénimo e possui como seus hipdnimos: camiseta, cal¢a, vestido. Os
hipdnimos pertencem & mesma categoria.

As relagbes de holonimia e meronimia correspondem a nogdo de todo e parte,
respectivamente. Para Gaudin & Guespin (2000, p. 141), essa relagdo “estabelece entre 0s signos
a relacdo que a linguagem designa entre os referentes. Para indicar a caracteristica linguistica
dessa relagdo, nos a chamamos de hol6nimo para o todo e merdnimo para a parte”*°. Esse tipo
de relagdo pode ser exemplificada com as partes do corpo humano. Para a ideia de objeto e
elemento, a cabeca € 0 objeto e suas partes “sao sincipucio, cranio, pericranio, mesoéfrio, olho,
testa, orelha, rosto, boca, lingua, entre outros” (AZEVEDO, 2010, p. 177-178).

Dentre as relagcBes semanticas listadas, o conceito conexo abrande maior nivel de
abstragdo. O conceito conexo ¢ um lexema “justaposto em um mesmo plano hierarquico, que se
encontram em coordenacdo de significados, e seus contetidos semanticos sao de mesmo valor”
(FAULSTICH, 1995, p. 287). Como requer uma relacdo associativa, 0 conceito conexo
determina que as “unidades lexicais pertencem a mesma esfera de dominio, mas ndo sdo nem
hiponimicos, nem equivalentes, nem opositivos. O significado de um remete, por analogia, ao
outro” (FAULSTICH, 1993, p. 94).

Com base nas discussdes feitas nessa secdo, entendemos que a microestrutura do
dicionario analdgico tem particularidades e devem ser analisadas com zelo para descrever o
Iéxico de uma lingua. A analogia dentro do dicionario analégico é crucial para que as definicdes
de verbos sejam apresentadas de maneira satisfatoria. Na secdo subsequente, abordaremos as

principais caracteristicas da classe gramatical dos verbos.

2.3 Verbos

O estudo dos verbos, como foco desta pesquisa, destaca-se nas pesquisas linguisticas por
seu valor representativo. O verbo ocupa posi¢do de evidéncia nos enunciados, por ser elencado
como o nucleo da oracdo. Como classe gramatical na lingua portuguesa, o verbo carrega nogoes

como tempo, pessoa, modo e nimero. Enfatizamos a importancia dessa classe gramatical nesta

10 Texto original: “établissent entre les signes des relations qui sont celles que le langage dessine entre les référents.
Pour indiquer le caractére linguistique de cette relation, on parle d'holonyme pour le tout et de méronyme pour la
partie”.
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pesquisa, por conta de sua estrutura interna, que o tem a capacidade de verbalizar o mundo. Os
aprendizes de PBSL utilizam corriqueiramente os verbos para se comunicarem diante de seus
discursos.

A tradicdo das gramaticas é a afirmacao de que o verbo corresponde a oposicao do nome.
Maciel (1922, p. 135) define o verbo como uma “palavra de tempo” e deve atender as seguintes

condi¢des ilustradas a seguir:

Predicacao Personalidade Conjugacao

Intepridade de Integridade das Sistematizagdo das
significagdo formas formas

Figura 2: condigdes dos verbos
Fonte: (MACIEL, 1922, p. 135), adapt.

Nem todos os gramaticos apresentam as descrigdes de verbo nos critérios sintatico,
morfoldgico e seméantico. Muitas vezes, contemplam apenas um critério. Pinilla (2008, p. 172)
destaca que, nas gramaticas, hd uma deficiéncia na definicdo de classes, porque ndo leva em
conta 0s mesmos critérios, o que gera confusdo de conceitos e favorecendo um critério ou outro.
Veremos nos proximos paragrafos como sdo apresentados os verbos.

Para Turazza (2002, p. 26), o critério semantico serve para designar o que seja o verbo e
organiza-los como lexemas verbais. O critério morfolégico considera o verbo por meio de suas
flexdes para denoté-lo como classe variavel. Além disso, a autora considera o verbo e o
substantivo como classes que “designam ‘seres’ e ‘fazeres’, (...) a definicdo de verbo, como
nome + dindmico, em oposic¢do ao substantivo” (Id., Ibid., p. 26).

Jucé (1945, p. 41) exprime os verbos contemplando os critérios sintatico e semantico.
Para ¢le, o verbo “é pois a palavra que exprime um fato” (Id., Ibid., p. 41). Ademais, o verbo

“que porém chamamos de fato (...) € o ser, considerado em suas relagdes com os outros seres.
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Na nog¢ao de verbo esta contida a nogdo de relagdo” (Id., Ibid.). O autor demonstra que o verbo,
em uma forma lexicalizada, exprime o valor das relagdes entre os seres.
J& para o gramaético classico Almeida (1945), os critérios seméantico e morfoldgico

apontam a oposic¢do entre verbo e nome. Para o0 gramatico, o verbo

é toda palavra que indica acdo. Quem escreve, quem desenha, quem pinta, quem anda,
guem quebra, quem olha, quem abre, quem fecha pratica acbes diversas: acdo de
escrever, acdo de desenhar (...), acBes expressas por palavras que se denominam
verbos. (ALMEIDA, 1945, p. 158)

Outrossim, o autor defende que o verbo pertence a classe das categorias gramaticais
flexiveis. Enquanto substantivos e pronomes flexionam-se em género, nUmero e grau, 0s verbos
flexionam-se de quatro maneiras: temporal, modal, numeral e pessoal. A conjugacao é um verbo
“€, pois, recitd-lo em todos os tempos, modos, nimeros ¢ pessoas” (ALMEIDA, 1945, p. 189).

Para Cunha & Cintra (2008, p. 391), o verbo € visto como uma palavra variavel que
denota um acontecimento no tempo. Azeredo (2014, p. 180), por sua vez, defende, do ponto de
vista morfologico, a classe gramatical do verbo como palavras aparecem de distintas formas em
enunciados, a fim de expressar as categorias de tempo, aspecto, modo, nimero e tempo.

Outra caracteristica a ser mencionada é que o0 verbo ocupa uma posicdo relevante na
predicacdo verbal. Neves (2000, p. 25) aponta que “os verbos, em geral, constituem os
predicados das oracgdes e que os predicados designam as propriedades ou relagdes que estdo na
base das predicagdes”. Ja Chafe (1979, p. 96) afirma que “dentro do universo conceitual humano,
o verbo ¢ a area central que engloba estados e eventos”. Para Bechara (2009, p. 416), a
predicacdo verbal envolve diferentes argumentos, denominados complementos verbais.

Borba (1996, p. 46), ao conceber o verbo na teoria de valéncia, salienta a centralidade do
verbo ao especifica-lo como “nuclear € que os demais elementos oracionais se dispdem em torno
deste nucleo através de relagdes de dependéncia”.

No que concerne a predicacao verbal, Cunha & Cintra (2008, p. 149) apresenta o conceito
de verbos significativos, que sdo aqueles sugerem ao sujeito uma nova ideia. Os verbos podem
ser classificados em intransitivos e transitivos.

Nos verbos intransitivos, a agdo ndo vai além do verbo, ou seja, a a¢do esta integrada
somente nas formas verbais. Os verbos transitivos podem ser classificados em trés tipos: diretos,
indiretos e diretos e indiretos concomitantemente. Conforme Cunha & Cintra (2008, p. 150), os
transitivos diretos transmitem ideia a outros elementos sem o auxilio de preposi¢éo, por meio de
um objeto direto. J& os transitivos indiretos necessitam de uma proposi¢do para completar o

sentido do verbo, por meio de um objeto indireto. Os verbos transitivos diretos e indiretos
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necessitam simultaneamente de dois objetos — um direto e um indireto — para completar seu
sentido.

Quanto ao carater semantico, Chafe (1979) e Borba (1996, 2003) abordam o0s verbos
classificando-os de quatro modos: estado, processo, acédo e acao-processo. Os verbos de estado
expressam uma propriedade localizada em um nome. Os verbos de processo exprimem um ou
mais eventos que afetam um nome, de maneira que ha uma mudanca progressiva de estado. Os
verbos de acdo denotam uma acgédo realizada por um nome. Os verbos de agao-processo
exprimem uma acdo de um nome que interfere em outro.

E importante ressaltar que os verbos podem ter outras relagdes com seus agentes. Chafe
(1974, p. 148-172) e Borba (1996, p. 30-31) apontam as seguintes fungdes para a relagdo verbal:

Agentivo: aquele que por si mesmo, desencadeia uma atividade (fisica ou ndo), sendo
origem dela e seu controlador.
e Experimentador: aquele que aponta uma experiéncia ou uma disposicdo mental.
e Beneficiario: aquele que € um afetado e seu complemento denota algo que passa
a existir.
e Temporal: aquele que aponta localiza¢do no tempo.
e Comitativo: aquele que marca o destinatario da posse.
e Objetivo: aquele afetado que o verbo indica.
e Locativo: aquele que sinaliza o lugar.
e Instrumental: aquele que denota uma causa indireta tendo como tragos basicos a
atividade e o fato de ser controlado.
e Causativo: aquele que provoca um efeito ou o que desencadeia algo, expressando
um estimulo.
e Meta: aquele que aponta o ponto de chegada.
e Origem: aquele que expressa o ponto de partida.
e Resultativo: aquele que é um efetuado.
O embasamento teorico relatado nessa secdo enfatiza a importancia do verbo para o
dicionéario analégico. Diante disso, identificamos a necessidade ndo sé do carater sintatico para
a analise, mas o semantico para nortear o estudo das palavras. Na proxima secéo, faremos a

distingdo da homonimia e polissemia dentro das acepg¢des dos verbos no dicionario.
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2.4 Critérios para diferenciar polissemia e homonimia no dicionério anal6gico

Diferenciar homonimia e polissemia percorre discussdo linguistica, haja vista que gera
ambiguidade em uma palavra ou até mesmo em grupo de palavras. Com essa problematica,
apresentamos principios expostos por alguns autores para tal diferenciacdo. Para Lyons (1987,
p. 142), a distingdo entre homonimia e polissemia esta na ancorada no fato de que “a polissemia
(ou significado multiplo) ¢ uma propriedade de lexemas simples”.

Ullman (1964, p. 374) aponta que “é impossivel imaginar uma lingua sem polissemia,
ao passo que uma lingua sem homonimos (...) ¢ um meio mais eficiente”. Essa constatagao
defendida pelo autor se justifica pelo fato que “a polissemia estd incomparavelmente menos
espalhada que a homonimia” (Id., Ibid., p. 374).

Conforme Cancado (2008, p. 64), a homonimia ocorre quando “os sentidos da palavra
ambigua ndo sdo relacionados”. Ainda ha a subdivisdo entre palavras homografas e palavras
homofonas. Esta se da quando as palavras possuem sentidos diferentes para 0 mesmo som de
grafias diferentes. Aquela ocorre quando ha sentidos distintos para a mesma grafia e 0 mesmo
som.

Pinto (1994, p. 53), por sua vez, denomina homonimia como palavras convergentes, pois
provém de etimologias diferentes, mas convergem entre si. Correia (2000, p. 2) contesta esse
fato, apontando que para uma palavra ser convergente, ela estaria no plano diacrénico da lingua.
A homonimia, entdo, depende do plano sincronico, pois “duas palavras sdo (ou ndo) homénimas
em sincronia, num determinado estado de lingua” (Id., Ibid., p. 2).

Para Silva (1999, p. 606), o que diferencia a homonimia da polissemia é que esta envolve
uma sé palavra com varios significados e aquela possui a mesma forma, mas com palavras e
significados diferentes. Outro fator de destaque que difere € o fato da polissemia implicar a
relacdo existente entre os diversos significados, enquanto os significados na homonimia nédo
estdo relacionados.

De acordo com Cangado (2008, p. 64), a polissemia “ocorre os possiveis sentidos da
palavra ambigua tem alguma relagdo entre si”. Henriques (2011, p. 96) acrescenta que “apesar
do campo minado da polissemia, é preciso reconhecer que ela serve como um fator de economia
e de flexibilidade para o 1éxico”.

A homonimia, conforme Ullman (1964, p. 368), é resultado de uma divergéncia
semantica, ou seja, “quando dois ou mais significados da mesma palavra se separam de tal modo
que ndo haja nenhuma conexdo evidente entre eles, a polissemia dara lugar a homonimia e a

unidade da palavra sera destruida” (Id., Ibid., p. 368).
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Ullman (1964, p. 331) define polissemia como “um trago fundamental da fala humana,
que pode surgir de maneiras multiplas”. O autor ainda propde que o nivel de polissemia esta
relacionado a frequéncia de uma palavra na lingua. A propor¢ao ¢ que “quanto mais frequente ¢
uma palavra, mais sentidos ¢ possivel que tenha” (1d., Ibid., p. 350).

Ja para Polguére (2018, p. 167), a homonimia ocorre quando duas lexias sdo expressas
pelos mesmos significantes, de modo que ndo ha intersecdo de sentidos significativa. Assim, o
autor aponta dois tipos de homonimia: a homografia e a homofonia. Esta se associa a duas lexias
com 0s mesmaos significantes sonoros, também ndo importando os sentidos. Aquela diz respeito
aos mesmos significantes escritos, ndo importando os sentidos. Ademais, “a homonimia nédo é
uma relagdo lexical verdadeira semantica” (POLGUERE, 2018, p. 168). O autor justifica que
h&, na homonimia, uma identidade de significantes peculiar, j& que estd desacompanhada de
relacBes semanticas.

A polissemia, para Polguére (2018, p. 168), “ndo constitui (...) uma relacdo de sentidos
entre lexias, mas uma caracteristica de um vocabulo”. Assim sendo, um vocabulo sera
polissémico quando constituir mais de uma lexia. Outrossim, Polguére (2018, p. 169) acrescenta
que a maioria dos vocabulos da lingua sdo polissémicos.

Com a finalidade de apresentar a diferenciacdo entre homonimia e polissemia, Maia-
Pires (2015, p. 85) postulou o seguinte esquema como forma de representar essa questdo

semantica;

Item lexical X = significado 1 + mesma forma grafica ou fonética do item lexical Y

Homonimia : o : o :
Item lexical Y = sipnificado 2 + mesma forma grafica ou fonéfica do item lexical X

Sipnificado 1
Significado 1”
Significado 1”
Signficado ®

+ mesma forma grifica e fonética do item lexical Z

Polissemia

Figura 3: diferencas entre homonimia e polissemia
Fonte: (MAIA-PIRES, 2015, p. 85)

De acordo com o esquema proposto, entendemos que a homonimia possui dois itens
lexicais com significados distintos, contudo, compartilham a mesma forma grafica ou fonética.

36



Ja a polissemia possui um unico item lexical, que compartilha significados diferentes, além da
mesma forma grafica ou fonética.

Rehfeldt (1980, p.77) defende que a “polissemia (...) segundo os proprios componentes
(poly + sema + ia), ¢ palavra que comporta varias significagdes”. Ademais, uma das causas de
ocorréncia de polissemia ¢ a arbitrariedade linguistica. A autora explica que “o nome do objeto
ou evento nada tem a ver, em principio, com a natureza deste” (REHFELDT, 1980, p. 78).

Conforme Biderman (1978, p. 128), as palavras s&o homonimas quando tem formas
idénticas, mas os significados expressam conteudos distintos. Biderman (1991, p. 283) define
polissemia como “um fendmeno que ocorre no interior das redes de significagao do léxico geral
da lingua comum, em virtude da economia linguistica, com o reaproveitamento frequente de um
certo numero de lexemas no processo de comunicag@o”. A autora complementa que a polissemia
sugere a ampliacdo do uso de determinada palavra, além de um processo de metaforizacéo
continua de uma linguagem. Com efeito, a frequéncia de uma unidade lexical e gera a
polissemia.

Lopes e Rio-Torto (2007, p. 6) definem homonimia como “unidades semantico-
referencialmente distintas, pertencentes a diferentes campos-lIéxico-referenciais”. J& a
polissemia ¢é a “relacdo semantica de uma unidade lexical em que as variantes de conteddo
podem estar unidas por uma relacdo de extensdo ou de especializacdo semantica, de
transformagdo semantica metonimica e/ou metaforica” (Id., Ibid., p. 7).

Cancado (2008, p. 65) aponta que as palavras polissémicas serdo apresentadas dentro de
uma mesma entrada lexical, possuindo caracteristicas distintas; quanto as palavras homdnimas,
observa-se que, no dicionario, havera duas ou mais entradas lexicais.

Para Correia (2000, p. 13), ahomonimia é estabelecida baseada em trés critérios, a saber:
a ndo-relacdo entre os diversos significados, a existéncia de homonimia estrutural, que € um
conceito de aplicacdo a unidades construidas de formas lexicais ou ndo, e a existéncia de étimos
diferentes, que convergem para a mesma palavra. J& a polissemia é resultante de processos de
derivacdo de significado, como a metonimia e a metafora. A autora considera estas como algo
superior a figuras de estilo.

Bréal (1992, p. 103) trata a polissemia como um fendbmeno em que ha multiplicacéo,
posto que “a medida que uma significacdo nova ¢ dada a palavra, parece multiplicar-se e
produzir exemplares novos, semelhantes na forma, mas diferentes no valor” (1d., Ibid., p. 103).
Ademais, o autor complementa que a polissemia € um fendmeno de lingua de nac¢des civilizadas

e 0 termo, que acumulou diversas significacOes, representa atividades intelectual e social.

37



Baldinger (1970, p. 42) compara homonimia e polissemia aos estudos de sincronia e
diacronia de Saussure. Para o autor, tratamos de homonimia, diacronicamente, a partir do
momento em que as palavras se coincidem foneticamente diante da evolugéo historica e também
em sua estrutura fonoldgica. Por sua vez, de forma sincrdnica, a homonimia assume o papel de
polissemia, porque uma forma Iéxica possui dois significados. O autor defende que existe a
polissemia homonimica, isto é, quando “no plano da sincronia duas palavras podem se sentir
como uma palavra com dois significados, e uma palavra com dois significados podem se sentir
como duas palavras'” (BALDINGER, 1970, p. 43).

Também podemos acrescentar que a polissemia tem uma forte ligacdo com a questéo de
economia na lingua. Para Ullman (1964, p. 347), a polissemia € fundamental para que haja
eficiéncia na lingua. Assim, a fim de que ndo haja sobrecarga em nossa memoria, a polissemia
interfere como um fator de economia e flexibilidade. Correia (2000, p .9) complementa que o
falante consegue ter dominio de varias acep¢des de uma mesma unidade, porque ele consegue
apreender o significado de varias unidades lexicais, sem sobrecarregar a capacidade de
memorizacdo. A facilidade em apreender vérios significados de uma mesma unidade lexical é
comprovada ao utilizar uma palavra em contextos distintos.

Para lidar com as questdes de homonimia e polissemia no dicionario analdgico,
procuramos compreender os critérios elencados pelos autores para lidar com tais questdes. Silva
(1999, p. 610) aponta que ha problemas para tratar a polissemia. O enigma da diferenciacéo de
homonimia e polissemia envolve basicamente o valor semantico, em que ha dificuldade de saber
se abarca o conjunto de significados da palavra ou é resultante de uma especificacdo contextual
dos significados. Outrossim, o autor afirma que “a polissemia envolve um item lexical e a
homonimia dois ou mais itens lexicais” (Id., Ibid., p. 610).

Rehfeldt (1980, p. 79) aponta que, no plano sincrénico, a homonimia e a polissemia
podem causar confusdo, ja que ndo ha, na literatura, critérios seguros para fazer a diferenciacéo.
Para a autora, o critério etimologico seria o ideal. Assim, “as palavras polissémicas seriam
constituidas do mesmo €timo, enquanto as homdnimas, de étimos diferentes” (REHFELDT,
1980, p. 79). Contudo, pela falta de documentos ou comprovages mais exatas, o critério
etimoldgico falha.

Correia (2000, p. 6) também apresenta que, na lexicografia, ha inconsisténcia do critério
etimoldgico, dado que “nem sempre ele é suficiente para determinar se, dada uma forma,

estamos perante dois homonimos ou perante uma palavra polissémica” (Id., Ibid., p. 6).

11 Texto original: “estabelece entre os signos a relacdo que a linguagem designa entre os referentes. Para indicar a
caracteristica linguistica dessa relagdo, nds a chamamos de holénimo para o todo e merénimo para a parte”.
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Lyons (1987, p. 143) defende que o problema de distin¢do entre homonimia e polissemia
é insoltvel. Contudo, o autor defende que o ideal é desprezar os critérios semanticos e ater-se
aos critérios sintaticos e morfoldgicos. Ainda assim, ele considera que possui posicionamento
radical em relacdo aos outros linguistas. Entendemos que utilizar somente critérios sintaticos e
morfoldgicos ndo comportam todos os casos de homonimia e polissemia, portanto, falhariam
também.

Com o objetivo de compreender os critérios de diferenciacdo de homonimia e polissemia
dentro do dicionério, apresentaremos dois quadros com verbetes extraidos do DAAPB. No

quadro a seguir, ha o verbete bolsa *2.

Quadro 1: verbete bolsa - DAAPB

bolsa! bol.sa s.f.

1 acessorio, [geralmente de tecido ou couro] para guardar objetos pessoais. (DBO)

“O que mais se viu nas praias foram meninas usando chinelo e bolsas de palha e a noite, os
acessorios foram os mesmos.”

2 recipiente usado para receber fluidos. (DBO)

“O Brasil necessita diariamente de 5.500 bolsas de sangue e cada uma delas salva até 4
vidas.”

3 anat. membrana em forma de saco que envolve e protege alguma parte do corpo. (DBO)
“Os testiculos ficam fora do corpo e protegidos pela bolsa escrotal.”

4 anat. dobra na pele que é resultado da flacidez. (DBO)

“O candidato Francisco Rossi gastaria R$6.500,00 para fazer cirurgia de extragdo de bolsas

’

embaixo dos olhos.’

bolsa? bol.sa s.f.

1 programa estudantil que concede o pagamento das despesas académicas do aluno. Bolsa de
estudos. (DBO)

“O trabalho de pesquisa de alguns professores tem favorecido a inclusdo dos alunos na
pesquisa através de bolsas de estudo.”

2 econ. lugar em que corretores negociam valores e a¢des de instituicGes publicas e privadas.
(DBO)

12 Verbete elaborado por Danielle Brito de Arruda Oliveira como trabalho final, intitulado “O tratamento da
homonimia no Dicionario Analégico de Aprendizagem do Portugués do Brasil” da disciplina Projeto de Elaboragao
de Multimeios do curso de Licenciatura em Letras - Portugués do Brasil como Segunda Lingua da UnB, em 2018.
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“As fundagoes seguiam um ritual bem definido, jogavam montanhas de dinheiro nas bolsas

1

de valores, em titulos do governo e imoveis.’

O verbete bolsa possui duas entradas no DAAPB. Na primeira entrada, o substantivo
possui valor seméantico concreto. Na segunda entrada, as acepc¢des do verbete remetem a um
valor semantico abstrato.

Para contrastar com outra classe gramatical, o objeto de anélise sera os verbos comer e
tomar, ambos elaborados no ambito desta pesquisa para compor o DAAPB. Percebemos que,

em cada verbete, h4 apenas uma entrada no dicionario com diversas acepgoes.

Quadro 2: verbetes comer e tomar — DAAPB

comer (co-mer)
[alimentacao]
Transitivo direto e intransitivo
1 alimentar, ingerir.
“Normalmente recomenda-se utilizar o produto ap6s a higiene bucal e para uma melhor
utilizacao, é aconselhavel nao comer ou beber durante 10 minutos apds a administracao do
produto.” cf. alimentacao
“Em pouco tempo - respirando o ar da montanha, comendo frutas, meditando, bebendo leite,
e fazendo exercicio - transformou-se em um modelo de beleza.” cf. alimentagdo
[educacao]
Transitivo direto
2 suprimir, excluir, omitir algo na escrita.
“Havia alguns politicos tropecando em fios, comendo palavras e batendo na cabeca cada vez
que erravam diante das cameras.” cf. alimentacéo
[profisséo e trabalho]
Transitivo direto
3 dilapidar, consumir (tempo, dinheiro)
“Apos vencer a luta contra o dragdo que comia o dinheiro do povo, o Pais comeg¢a a fazer
investimentos e volta a merecer a confianga do mercado externo.” cf. alimentacéo
[lazer]
Transitivo direto

4 Eliminar pegas de jogos.
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“No final do jogo, ele pode fazer um bom servigo comendo pedes. Entretanto, com o Rei e dois
cavalos é impossivel dar xeque-mate, exceto se houver colaboragdo do rei negro.” cf.
alimentacéo

[atividades domésticas]

Transitivo direto

5 Corroer, destruir algo

“A gente briga com o papagaio, porque ele come cadeira, come flor, come tudo.” cf.
alimentacéo

[tabuismo]

Transitivo direto

6 Possuir sexualmente, transar.

“A mulher quer ser possuida, mas ndo so no sexo, tipo “me come todinha”. Falam isso no

motel, para nos animar.” cf. alimentacao

tomar (to-mar)

[alimentacao]

Transitivo direto

1 ingerir

“Mesmo assim, convido-a para tomar um café.” cf. alimentacao
[crime e violéncia]

Transitivo direto e indireto

2 subtrair, roubar algo de alguém

“Sabemos que o banco ndo vai nos tomar os bens de uma hora para a outra.” cf. alimentacéo
[educacao]
Transitivo direto
3 ter aula
“Anda na praia, pedala uma bicicleta, toma aulas de balé e faz muscula¢do.” cf. alimentacéo
[transporte]
Transitivo direto
4 embarcar, usar determinado meio de transporte
“Basta ter o cartdo do hotel no bolso, e - numa situagéo estrema - tomar um taxi e mostra- lo
ao motorista.” cf. alimentacédo
[satde e doencas]

Transitivo direto
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5 ingerir medicamento
“Ndo tome medicamento com o prazo de validade vencido.” cf. alimentacao
[satde e doencas]
Transitivo direto
6 expor ao sol para absorver luz
“Yasser Arafat esta preso no mesmo lugar, sem sequer poder tomar sol.” cf. alimentagdo
[relacdes sociais]
Transitivo direto e indireto
7 pedir/exigir satisfacbes com/a alguém
“Ninguém, a minha exce¢do, vai tomar satisfagdo com o jogador.” cf. alimentagéo
[relacgdes sociais]
Transitivo direto
8 assumir
“Conhega sempre o momento de tomar as atitudes necessarias.” cf. alimentagdo
[relacdes sociais]
9 consumir tempo
“Ndo vou tomar o seu tempo, pois sei que tem muita coisa importante para fazer.” cf.
alimentacéo
[profissbes e trabalho]
Transitivo direto
10 ocupar
“Depois de oito anos de sabotagens vergonhosas, o0 PT tomou o poder e descobriu que o
caminho da republica e da democracia sao as unicas tarefas revolucionarias.” cf. alimentacdo
[relacdes sociais]
Transitivo direto
11 cuidar
“O marido e os familiares podem colaborar, revezando-se em tomar conta do bebé.” cf.
alimentacéo
[relacdes sociais]
Transitivo direto
12 perceber, entender algo
“Comenta-se que Antonio so tomou conhecimento do negocio...” cf. alimentagdo
[relacdes sociais]

Transitivo direto
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13 possuir, apoderar-se

“Um caso: o deputado, dono de uma usina de agucar no Nordeste, tomou emprestado a Caixa
Econémica, em 1991, 1,5 milhdo de dolares.” cf. alimentacao
[crime e violéncia]
Transitivo direto
14 realizar apreensao
“..ndo se anima entrar em campo nem quando os sérvios tomaram soldados da ONU como
reféns.” cf. alimentacao
[relacdes sociais]
Transitivo direto
15 pegar outro sentido

“Os guerrilheiros que combatem o Governo sandinista deponham as armas voluntariamente

e tomem outro rumo.” cf. alimentacdo

Diante dos quadros expostos acima e ancorados na literatura, concluimos que, no
dicionario analégico, os substantivos sdo homonimicos, j& que possui duas entradas ou mais,
que possuem significados distintos e ndo relacionaveis. Por sua vez, os verbos sdo polissémicos,
porgue possuem apenas uma entrada com diferentes acepcgoes.

De acordo com os critérios para diferenciar homonimia de polissemia revisitados nessa
secao, defendemos que o critério semantico é o mais adequado a ser adotado no dicionério
analdgico, pois a organizagdo nessa tipologia de dicionario é baseada na semantica, assim a
adocao desse critério abarcarad mais acepcdes.

A partir dessas consideracdes, levantamos outras questdes semanticas para a discussao.
Na proxima secdo, analisaremos, com base em ideias funcionalistas, como o contexto interfere

nas relagdes dos verbetes do DAAPB.

2.5 Contexto

O estudo do contexto faz parte da historia da Linguistica Textual e dos estudos
linguisticos que o consideram objeto de especulacdo da lingua além da estrutura. Desde
Benveniste, com a proposta de enunciado versus enunciagdo, e de Bakhtin, em que j& se enuncia
as relacOes intertextuais e as interacionais, a situacdo em que a lingua ocorre tem sido alvo de

investigacdo no campo das pesquisas com desdobramentos para as praticas sociais, tanto do
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ponto de vista do ensino quanto de outras instituicdes. E nessa perspectiva investigativa que
surge a concepcao de contexto.

Van Dijk (2012, p. 19) defende que o uso da nocdo de contexto é necessario para
descrever “algum fendmeno, evento, a¢do ou discurso tem que ser estudado em rela¢do com seu
ambiente, isto €, com as condi¢cdes e consequéncias que constituem seu entorno (VAN DIJK,
2012, p. 19). Ademais, o autor afirma que o contexto é baseado nos construtos subjetivos dos
participantes. Isso implica dizer que “as situa¢des sociais s conseguem influenciar o discurso
atraves das interpretacdes (inter)subjetivas que fazem delas os participantes (VAN DIJK, 2012,
p. 34).

Halliday & Matthiessen (2014, p. 29) arquitetaram a linguagem em dimensdes
semidticas e definiu o contexto em uma dimens&o de estratificagdo. Os estratos a seguir fazem
parte de um continuo. O processo de continuo que os autores descrevem é relevante pelo fato
que “isso significa que a gramatica precisa interagir com o que acontece fora da linguagem: com
0s acontecimentos e condi¢cbes do mundo e com 0S processos sociais nos engajamos”
(HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2014, p. 25)!3. A figura abaixo representa a ideia de

estratificacdo da linguagem.

expression: phonology

Figura 4: estratificacdo da linguagem
Fonte: (HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2014, p. 26)

13 Texto original: “this means that the grammar has to interface with what goes on outside language: with the
happenings and conditions of the world, and with the social processes we engage in”.
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Halliday & Matthiessen (2014, p. 26) apontam que a linguagem € dividida em quatro
estratos. Eles se subdividem em dois tipos: os de contetido e os de expressdo. Como podemos
observar na figura, o nivel mais interior, que € a fonética, engloba a composicao de sons. O
segundo nivel, que é a fonologia, observamos a composicdo interna das palavras. Ja no terceiro
nivel, que é a lexicogramatica, verificamos a composi¢do interna do significado. No nivel a
seguir, denominado semantica, h4 a composicdo do ambiente do significado. O contexto, que
compde a ultima camada, abarca 0s niveis anteriores.

De acordo com Halliday & Matthiessen (2014, p. 32), a linguagem opera no contexto,
de modo que a linguagem, dentro dos estudos linguisticos, serd sempre teorizada, descrita e
analisada dentro de um espaco de significados. Entéo, o “contexto é estendido ao longo da linha
de instanciacdo de instancia para potencial; e como a linguagem, é funcionalmente
diversificada”.!* (HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2014, p. 32).

Assim, a linguagem de um texto se adapta de acordo com a necessidade. Isso significa
“que 0s textos variam sistematicamente de acordo com os valores contextuais: 0s textos variam
de acordo com a natureza dos contextos em que sdo usados”.r® (HALLIDAY &
MATTHIESSEN, 2014, p. 29). A perspectiva desses autores € que 0s pesquisadores gramaticos
observem um texto em que o ponto de vista deixe de ser o sistema e passe a ser o texto. Entéo,
0 texto tem a capacidade de criar o préprio ambiente.

Com relagdo entre texto e contexto, Eggins (2004, p. 87) afirma que “os linguistas
sistémicos sdo interessados em explorar justamente como o contexto adentra o texto”!®, Ja
Halliday & Hasan (1985, p. 5) apontam que texto e contexto “sdo aspectos do mesmo
processo”l’. Assim, a maneira que o contexto, materializado na linguagem, se diferencia entre
contexto de cultura e contexto situacional.

Halliday & Hasan (1985, p. 5) relatam que a teoria de contexto surgiu antes da teoria de
texto. Os primeiros estudos sobre contexto foram com base em pesquisas do antrop6logo
Malinowski em grupos nativos nas ilhas do Pacifico Sul. Embora ndo seja linguista, as
contribui¢bes do antropdlogo impulsionaram mais estudos sobre contexto na Linguistica. Nas
observac0es feitas nas pesquisas de Malinowski, a cultura entre os habitantes da regido das ilhas

era diferente, tanto que ele detectou problemas para interpretar e expor as ideias. Para

14 Texto original: “context is extended along the cline of instantiation from instance to potential; and like language,
it is functionally diversified”.

15 Texto original: “that texts vary systematically according to contextual values: texts vary according the nature of
the contexts they are used in”.

16 Texto original: “systemic linguists are interested in exploring just how context gets into text”.

7 Texto original: “are aspects of the same process”.

45



compreender como 0s interagentes desempenhavam as interpretacbes de significado,
Malinowski cunhou duas nogdes de contexto: de cultura e de situagéo.

O contexto de cultura, para Halliday & Hasan (1985, p. 8), foi utilizado para entender se
as atividades nas quais os individuos estdo envolvidos variam de lugar ou de ocasides
especificas. Podemos acrescentar que o contexto de cultura € como “um pano de fundo mais
amplo com o qual o texto deve ser interpretado.”?8 (HALLIDAY & HASAN, 1985, p. 46). Assim
sendo, o contexto de cultura pode ser entendido como os significados que as pessoas atribuem a
determinadas ocasides.

Consideramos a importancia do contexto de cultura dentro da discussdao, porém, nosso
foco serd o contexto de situagdo. Na proxima se¢do, definiremos o contexto de situacdo e

analisaremos as diferencas com os conceitos de campos léxicos.

2.5.1 Campos léxicos e contextos situacionais

O termo campo léxico®® foi utilizado, pela primeira vez, por Jost Trier, na tese de
Doutorado, em 1931. Trier estudou, na Alemanha, o campo das capacidades intelectuais
positivas. O pressuposto difundido é de o pensamento conceptual s6 € possivel por meio da
lingua. Conforme Geckler (1976, p. 119), o significado de cada palavra “depende do significado
de suas vizinhas conceptuais”. Assim, um signo lexical ¢ concebido por meio de sua presenga
mental no campo.

Coseriu (1977, p. 210) pondera que o campo léxico é considerado uma estrutura
paradigmatica por exceléncia. Dessa maneira, o campo léxico pode ser definido como
“paradigma constituido por unidades léxicas de conteudo que se repartem uma zona de
significagdo continua comum e se encontram em oposi¢do imediata umas com outras”20
(COSERIU, 1977, p. 210). Ademais, Coseriu (1977, p. 210) acrescenta que as oposigdes
imediatas se determinam a partir de arquilexemas, isto €, unidade que correspondem ao contetdo
total de um determinado campo lexical. O arquilexema, para Geckler (1976, p. 297), remete ao
significado global de um campo Iéxico. O campo léxico é composto por lexemas, ou seja, eles
correspondem “as unidades léxicas que funcionam em um campo léxico”?* (GECKLER, 1977,
p. 297).

Outro termo relacionado ao campo léxico € a dimenséo, que “atua em um campo 1éxico

18 Texto original: “a broader background against which the text has to be interpreted”.

19 Nesta pesquisa, entendemos campos léxicos e campos lexicais como variantes.

2 Texto original: “paradigma constituido por unidades léxicas de contenido que se reparten una zona de
significacidn continua comun y se encuentran en oposicion inmediata unas con otras”.

2l Texto original: “a las unidades léxicas que funcionan en un campo l1éxico”.
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e que constitui, por assim dizé-lo, a escala para as oposi¢des entre determinados lexemas deste
campo “?? (GECKLER, 1977, p. 298). Ademais, Geckler (1977, p. 299) explica que a dimens&o
funciona como uma espécie de arquilexema, pois assume uma postura intermediéria entre o0s
lexemas correspondentes.

A nocéo de campo lexical é vista, para Vilela (1979, p. 60), como “um paradigma lexical
formado pela articulagdo e distribuicdo de um continuo de contetdo lexical por diversas
unidades existentes na lingua (palavras) e que se opdem entre si por meio de simples tracos de
conteudo”. Assim, as unidades léxicas estdo em oposi¢cdes imediatas, mas se dividem entre si,
em uma dada zona comum de significacdo.

Lyons (1968, p. 48) concebe o0 campo Iéxico como um subsistema lexical, em que €
estruturado com as seguintes relagdes de contetdo: incompatibilidade, antonimia, hiponimia,
converseness®® e sinonimia. Ja para Coseriu (1977, p. 211), o campo léxico representa um
sistema categorial, em que hd uma categoria da gramatica e as oposi¢oes internas de um campo
configuram nas oposic¢des que estdo dentro de uma categoria gramatical. Outrossim, a selecéo
Iéxica se realiza por meio do Iéxico estruturado, em que ha paradigmas delimitados e limitados.

Por sua vez, o contexto de situacdo, de acordo com Halliday & Hasan (1985, p. 46), é
definido com base no ambiente imediato em que um texto esta funcionando. Os autores utilizam
essa definigdo para perceber se certos discursos, escritos ou ditos, se encaixam em determinada
0casido ou néo.

A estrutura a seguir, conforme Halliday & Hasan (1985, p. 8), foi delineada em 1950 e
aplicada por Mitchell, professor de Linguistica, que observou em um estudo de “linguagem de
compra e venda”, evidenciado em transacdes na Africa do Norte. Assim, ha quatro fatores
essenciais para descrever o contexto de situacao. Os participantes da situagéo, que correspondem
ao papel de participantes e as personalidades; as acGes dos participantes, que podem ser de cunho
verbal ou ndo-verbal; os objetos circundantes e eventos, que tem alguma influéncia sobre o que
esta ocorrendo; e os efeitos da acdo verbal, que mudam de acordo com os participantes da
situacdo referida.

Com base nesse esquema, outros esbocos de estudo de contexto de situacdo foram sendo
aprimorados por linguistas para caracterizar a situacdo de um texto. Podemos destacar do
antropologo americano Dell Hymes (1967). No estudo etnografico de comunicacdo, Hymes
detectou alguns itens para descrever o contexto de situacdo, similares aos evidenciados por

Mitchell. Os fatores encontrados foram: a forma e o conteldo da mensagem, a configuragéo, 0s

22 Texto original: “actiia en un campo léxico y que constituiye, por asi decirlo, la escala para las oposiciones entre
determinados lexemas de este campo”.
23 N&o encontramos uma tradugéo equivalente para esse substantivo.
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participantes, a intencéo e o efeito da comunicacéo, a chave, 0 meio, 0 género e as normas da
interacdo. Fundamentados nessas descri¢des, houve um engajamento de perceber a linguagem
em diferentes culturas, bem como outros enfoques para estudos do contexto.

Ademais, Halliday & Hasan (1985, p. 45) analisaram o contexto de situacéo (situacional)
baseados em trés componentes, também denominados como metafungdes: campo do discurso,
interagentes do discurso e 0 modo do discurso. O primeiro componente diz respeito ao tipo de
atividade na cultura, em que a lingua desempenha alguma fungdo. O segundo componente, que
engloba os interagentes do discurso, sdo os individuos que englobam a criacdo do texto. Ja o
terceiro componente, que € o modo do discurso, se relaciona com as principais funcdes atribuidas
em uma determinada situacao.

Maia-Pires (2015, p. 39) ancorou os estudos sobre contexto na teoria da Gramaética
Discursivo-Funcional (GDF), de Hengeveld & Mackenzie (2008), que se embasou nas
aplicacOes de Dik (1978 e 1997). Esse tipo de abordagem estudo os enunciados produzidos e
entendidos dentro de um determinado contexto. Além disso, considera a interagdo verbal como
integradora da funcgéo interpessoal e social.

Atrelado a essa teoria, Maia-Pires (2015) considerou a inter-relagdo entre a Gramatica
Discursivo-Funcional com teorias funcionalistas. De acordo com Hengeveld & Mackenzie
(2008, p. 8), “o componente contextual contém a descrigdo do contetudo e da forma do discurso
precedente do contexto real perceptivel, em que ocorre o evento de fala, e das relagbes sociais
entre os participantes”.?* Esse tipo de componente fornece a informagcéo imediata, sobre o que é
relevante para os enunciados; e a informacao a longo prazo, que diz respeito sobre o desenrolar
da interacdo. Por ndo desenvolver o componente contextual de maneira mais profunda, o estudo
desse tipo de componente é complementado pelos autores Connolly (2007) e Cornish (2009).

Connolly (2007, p. 14) propde gue o contexto é dindmico, ja que muda constantemente
ao progresso do discurso. Assim, 0 autor categorizou 0 componente contextual nas seguintes
dicotomias: contexto discursivo versus contexto situacional, contexto fisico versus contexto
sociocultural, contexto restrito versus contexto amplo e contexto mental versus contexto ‘extra-
mental’.

O contexto discursivo remete ao discurso multimodal, incluindo aspectos linguisticos e
ndo-linguisticos. O contexto situacional diz respeito ao que estd fora do discurso e pode se
subdividir em contexto fisico e contexto sociocultural. O contexto fisico compreende fatores do

tempo e espago, por estar presente no universo material. O contexto sociocultural diz respeito

24 Texto original: “the contextual component contains a description of the content and form of the preceding
discourse, of the actual perceivable setting in which the speech event takes place, and of the social relationships
between participants”.
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ao comportamento de fala da comunidade e a organizacdo social, em que estd compreendido no
universo ndo-material.

Cornish (2009, p. 107) concebe o contexto em trés dimensGes: discursiva, textual e
situacional. Contudo, o autor defende que a dimenséo situacional abarca uma posi¢do acima das
outras, por compreender que o nivel situacional engloba os eventos comunicativos, e, sem
contexto situacional, ndo ha texto nem discurso.

Diante da exposicéo feita entre o contexto de situa¢do e o campo Iéxico, entendemos que
que as diferentes acepcdes dos verbos podem ser organizadas por campos Iéxicos, que é de cunho
abstrato, além de ser voltado para o léxico de uma lingua. O campo lexical alimentacédo é
considerado campo, no dicionario analdgico, por funcionar como arquilexema subordinante.
Além disso, o campo lexical pode ter subcampos. No entanto, atualmente, 0 DAAPB nao
apresenta subcampos, 0s quais sdo inseridos como conceitos conexos, porque abarcam 0s
subgrupos afins.

Dessa forma, os contextos situacionais se concretizam no pragmatismo do campo lexical.
Além disso, sdo usados para compor situacfes mais pontuais. Consideramos como contextos
situacionais as ocorréncias dentro de determinado campo léxico. Assim, exemplos de contextos
situacionais do campo lexical alimentacéo sdo, por exemplo, o pedido em um restaurante, a
compra em um supermercado, a montagem de um cardapio, entre outros. Os contextos
situacionais servem de motivacgéo para selecéo dos verbos que comporao os verbetes. Os campos
lexicais seriam alimentacdo, educacdo, profissdo e trabalho, lazer, atividades domésticas,
tabuismo no verbete comer, por exemplo. No verbete tomar, 0s campos lexicais sdo alimentacao,
crime e violéncia, educacdo, transporte, salde e doencas, relacBes sociais, profissdes e
trabalho. Dessa forma, as acepcOes estdo organizadas por campos lexicais. Esses campos
lexicais foram extraidos da pesquisa de Maia-Pires (2015, p. 71).

E valido acrescentar que, embora a autora tenha denominado como contextos situacdes,
pelos motivos que expomos, entendemos como campos lexicais. Contudo, € de grande valia a
categorizacdo proposta pela autora para organizacdo da significacdo nas acepg¢des, por isso foi
adotada nesta pesquisa. O detalhamento da forma como a autora construiu tal categorizacéo foi
exposto na se¢do 3.1 do capitulo de metodologia.

Entendemos que a relacdo entre campo lexical e a teoria da Seméntica de Frame
pressupde a ideia de que os lexemas estdo agrupados de maneira relacionavel entre si, em
campos conceituais, que auxiliam na concepc¢ao analogica da linguagem. Assim sendo, com base
nos pressupostos tedricos da Semantica Cognitiva, hd a Semantica de Frame, de Fillmore

(1977), que apresenta o conceito de cena, frame e esquema. Detalharemos a Semantica de Frame
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como parte integrante da nog¢éo dos campos Iéxicos na se¢do posterior.

2.6 Semantica de Frames e sua similaridade com a teoria de campos Iéxicos

Charles Fillmore, professor e linguista americano da area de Semantica Cognitiva,
apresentou a Semantica de Frames como uma teoria que parte do principio que o entendimento
de um determinado significado lexical é compreendido a partir de frames. Os conceitos-chave
dessa teoria s&o cena, frame e esquema. E valido acrescentar que os conceitos de Fillmore foram
aplicados por pertencerem a corrente funcionalista a que esta pesquisa se insere.

Silva (1999, p. 20) destaca que a Semantica de Frames € “parte da hipdtese de que o aparato
conceptual humano € constituido ndo por conceitos isolados, mas por conjuntos conceptuais
internamente estruturados” (Id., Ibid., p. 20). As cenas, para Fillmore, sdo “estruturas de
conhecimento, que compreendem crengas, acg¢oes, experiéncias ou imaginagdes” (SILVA, 1999,
p. 20). Assim, interpretamos que a cena estd ligada a qualquer tipo de experiéncia que 0s
individuos podem vivenciar. Fillmore (1975, p. 124) usou o termo cena para designar

em um sentido geral, incluindo ndo apenas cenas visuais, mas também tipos familiares
de transacBes interpessoais, cendrios padrdo definidos pela cultura, estruturas

institucionais, experiéncias nativas, imagem corporal e, em geral, qualquer tipo de
segmento coerente de crengas, aces humanas, experiéncias ou imaginagges. 2

Ja os frames séo “qualquer sistema de escolhas linguisticas — 0S casos mais faceis sendo
colecbes de palavras, mas também, incluindo escolhas de regras gramaticais ou categorias
linguisticas que podem ser associadas com instancias prototipicas de cenas” (FILLMORE, 1975,
p. 24).%8 Entdo, de acordo com Fillmore (1977, p. 127), os frames s3o unidos na memaria com
outros frames, do mesmo modo que as cenas sdo associadas com outras cenas. Com isso, a cena

pode impulsionar o frame e vice-versa. 1sso também revela que, em um texto,

as maltiplas maneiras pelas quais o falante ou autor esquematiza a situacgao e induz o
ouvinte a construir aquela visdo do mundo do texto que motivaria ou explicaria os atos
de categorizacdo expressos pelas escolhas lexicais observadas no texto (FILLMORE,
1982, p. 122) &

% Texto original: “in a maximally general sense, including not only visual scenes but also familiar kinds of
interpersonal transactions, standard scenarios defined by the culture, institutional structures, enactive experiences,
body image, and, in general, any kind of coherent segment of human beliefs, actions, experiences or imaginings”.

2 Texto original: “any system of linguistic choices — the easiest cases being collections of words, but also including
choices of grammatical rules or linguistic categories — that can get associated with prototypical instances of
scenes”.

27 Texto original: “the multiple ways in which the speaker or author schematizes the situation and induce the hearer
to construct that envisionment of the text world that would motivate or explain the categorization acts expressed by
the lexical choices observed in the text”.
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Fillmore (1977, p. 127) caracteriza 0 esquema como estruturas conceituais ou
frameworks, “que estdo vinculados na categorizagdo de agdes, instituigdes e objetos encontrados
em conjuntos de contraste, objetos prototipicos, entre outros” (Id., Ibid., p. 127).28 Faulstich
(2010, p.192) entende que esquema, para Fillmore, “é equivalente [...] um quadro de agdo ou de
um contexto maior, dentro do qual cada item lexical tem uma significagao propria”.

Por inferéncia, podemos comparar que 0s contextos situacionais propostos por Halliday
& Hasan (1985) e, com base na teoria dos campos léxicos de Geckler (1976) e Coseriu (1977),
equivalem aos conceitos de cena e esquema de Fillmore. Entendemos que os campos léxicos se
assemelham ao esquema, pois serem de natureza macro e relacionam cenas e frames dentro do
campo. J& os contextos situacionais sdo como as cenas, ja que sdo experiéncias relativas que
podem ser associadas dentro do campo lexical.

Em uma situacdo hipotética envolvendo o campo lexical alimentacdo, podemos
compreender que cenas relativas a uma compra de supermercado, 0 menu de um restaurante e a
descricdo de uma dieta pelo nutricionista envolvem a ativacdo de frames referentes ao campo
lexical. Vilarinho (2013, p. 87) destaca que, dentro do campo lexical, os frames podem
selecionar sindnimos, hipénimos, merdnimos, conceitos conexos e também anténimos.

No proximo capitulo, explanaremos a metodologia que esta pesquisa foi embasada, a fim
de compreender os percursos que tragamos para a criacdo dos verbetes de verbos do campo
lexical alimentacéo do DAAPB.

28 Texto original: “that are linked together in the categorization of actions, institutions and objects found in sets of
contrast, object prototypes, among other”.
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3. METODOLOGIA: PERCURSOS PARA CRIAR VERBETES DE VERBOS NO
DICIONARIO

3.1 Elaboracdo dos verbetes

Nesta pesquisa, 0s percursos metodoldgicos adotados foram: i) selecdo dos verbos do
verbete alimentagdo com base na frequéncia verificada no Corpus Brasileiro, disponivel no
software Sketch Engine; ii) compilacdo das defini¢cdes dos verbetes de Luft (2010) e Dicionario
Eletrénico Houaiss de Lingua Portuguesa (2009); iii) redacdo das definicdes dos verbetes; iv)
insercdo dos campos léxicos. Detalhamos a seguir cada um desses percursos. Para esta pesquisa,
o resultado seré elaboracéo de 10 verbetes. Além disso, propomos o ajuste do verbete alimentac&o, que
sera exposto ha proxima se¢ao.

Escolhemos o campo lexical alimentacdo, porque é um “tema de histéria mundial,
inseparavel de todas as outras interagGes dos seres humanos uns com 0s outros e com o resto da
natureza, que é a comida e sua histéria.” (FERNANDEZ-ARMESTO, 2004).

Utilizamos os verbos do campo lexical alimentacdo do DAAPB. Chegamos a selecao
desses verbos quando Linhares & Vilarinho (2017) analisaram os verbos da palavra-entrada
alimentacéo elencados por Azevedo (2010). No processo de escolha, foram usados os critérios
baseados na Semantica de Frames, de Fillmore (1975, p. 82). A selecdo final dos verbos pode
ser vista no quadro abaixo:

Quadro 3: ficha lexicogréfica da parte analdgica do DIALP — campo lexical alimentagdo — verbos — adaptado de
Linhares & Vilarinho (2017)

Verbos do campo lexical alimentacdo do DAAPB

abarrotar, absorver, alimentar, almogar, amamentar, beber, cear, chupar, comer, comer um
boi, consumir, dar de beber, dar uma dentada, deglutir, degustar, desjejuar, devorar, digerir,
empanturrar, empanzinar, encher, encher o bucho, engolir, engordar, ingerir, fartar, jantar,
lamber, lanchar, manter, mascar, matar a fome/sede, lambiscar, mastigar, merendar, morder,
nutrir, por a boca, provar, papar, petiscar, provar, quebrar o jejum, rangar, regar, saborear,

saciar, satisfazer, sustentar, tomar, triturar.

Verificamos a frequéncia dos verbos por meio do programa Sketch Engine, que ¢ “uma

ferramenta de corpus de ponta, amplamente usada em lexicografia, que oferece corpora
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disponiveis para uso, bem como ferramentas para que 0s usuarios construam e realizem o
upload e instalagdo de seus proprios corpora”, conforme Kilgarriff et al (2014) esclarece.
Também destacamos o que Kilgarriff (2014, p. 8) pondera, ao afirmar que o programa €
direcionado “para linguistas e lexicografos que desejam encontrar palavras, usando métodos
baseados em corpus”.?°.

A frequéncia foi examinada por meio de consulta ao Corpus Brasileiro e uso da
ferramenta thesaurus. O Corpus Brasileiro foi implementado no projeto do Centro de
Pesquisas, Recursos e Informacdo de Linguagem, do Programa de POs-Graduacdo em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da PUC-S&o Paulo, coordenado por Tony Berber
Sardinha. Para ter acesso ao corpus, é necessario ter uma assinatura paga do Sketch Engine,*
que dispbe de varia ferramentas de consulta, como concordance, parallel concordance,
thesaurus, word sketch, word sketch diference, N-grams, trends, word list, keywords e one-
click dictionary.

Realcamos o que Carvalho (2017, p. 95) salienta sobre o Corpus Brasileiro, em que
destaca que “é o mais extenso e representativo, apesar da énfase em géneros da escrita e da
oralidade formal. Com mais de um bilhdo de ocorréncias (tokens), o Corpus Brasileiro é
composto de variados géneros textuais”.

O Corpus Brasileiro totaliza, em seu armazenamento, 1.133.416,757 de ocorréncias de
palavras (tokens) e 871.117.178 formas das palavras (types). Os tokens simbolizam 0 “numero
de itens (ocorréncias)” e types, “a razao forma/item (vocdbulo/ocorréncia) expressa o resultado
em porcentagem. [...] Na pratica, a razdo forma/item indica a riqueza lexical de um texto.
Quanto maior o valor, mais palavras diferentes o texto contera” (BERBER SARDINHA, 2004,
p. 94).

A seguir, ha o quadro com a apresentacdo de forma decrescente das frequéncias:

Quadro 4: frequéncia baseada na ferramenta Sketch Engine dos verbos do campo lexical alimentacéo

\VVerbo Frequéncia

Tomar 258.768 (228.30 per million)
Manter 253.445 (223.60 per million)
Alimentar 82.531 (72.82 per million)
Sustentar 52.972 (46.70 per million)

2 Texto original: “to linguists and lexicographers wanting to find out about words, using corpus-driven methods”.
30 Também ha uma verséo gratis para acesso ao Corpus Brasileiro, disponivel em http://corpusbrasileiro.pucsp.br.
Contudo, a versdo do corpus acessivel pelo Sketch Engine possibilita mais ferramentas de consulta.
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Comer 44.562 (39.30 per million)
Provar 39.094 (34.50 per million)
Consumir 31.591 (27.90 per million)
Satisfazer 23.298 (20.60 per million)
Absorver 23.024 (20.30 per million)
Beber 21.326 (18.80 per million)
Jantar 17.315 (15.30 per million)
Ingerir 10.009 (8.80 per million)
Encher 9.480 (8.40 per million)
Papar 6.449 (5.70 per million)
Engolir 5.075 (4.50 per million)
Nutrir 4.507 (3.98 per million)
Amamentar 4.401 (3.90 per million)
Morder 3.831 (3.40 per million)
Engordar 3.152 (2.80 per million)
Triturar 2.934 (2.60 per million)
Digerir 2.930 (2.60 per million)
Devorar 2.705 (2.40 per million)
Regar 2.158 (1.90 per million)
Almocar 1.789 (1.60 per million)

Na amostragem, para redigir os verbetes, selecionamos os 10 verbos mais frequentes, a
saber: absorver, alimentar, comer, consumir, jantar, manter, provar, satisfazer, sustentar e
tomar, de modo que a frequéncia variou entre 258.768 a 17.315 ocorréncias.

Para a definicdo dos verbetes, compilamos as defini¢Ges propostas por Houaiss (2009)
e Luft (2010), visto que sdo obras lexicograficas de referéncia do Portugués do Brasil.
Posteriormente, propomos definicdo com base nos contextos situacionais propostos por Maia-
Pires (2015, p. 124). Esses contextos foram adotados, uma vez que auxiliam no entendimento
da definicéo dos verbos.

Tais contextos surgiram ap0s estudos estruturados por Nascimento (1984) na obra
Portugués Fundamental, que é destinada essencialmente aos professores de Portugués como

segunda lingua e como lingua estrangeira [...] concebida como um instrumento de trabalho para
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ser utilizado na elaborac¢ao de materiais didaticos” (NASCIMENTO, 1984, p. 9).

A obra registrou que os contextos de conversas surgiram de “critérios empregados,
segundo principios de estatistica lexical, a partir de amostragens do portugués falado europeu”,
conformou delimitou Nascimento (1984, p. 9). As situacGes elencadas por conversas
cotidianas foram definidas por Nascimento (1984) da seguinte forma:

1) vida pessoal — habitagdo, alimentacdo, vestuario, salde e doenca, férias, passatempos,
diversdes, desporto e servigo militar;

2) Vida familiar — casa, vida doméstica, vida afetiva, namoro, casamento, relacdes familiares,
filhos, educacdo e estudo;

3) Vida profissional — profissdes e oficios, trabalho e relacbes de trabalho, servigos
domeésticos, salérios, negocios, comércio, férias trabalhistas;

4) Vida social — cidade, provincia, campo, amizades, festas, festividades religiosas, convivio
e contraste de geragdes, turismo, redes sociais;

5) Problema econémico e social — custo de vida, rendimentos e pre¢os, compras, COmércio e
indUstria, agricultura, emigracéo;

6) Vida politico-administrativa — administracdo publica, servigos publicos;

7) Vida cultural e artistica — arte e artesanato, livros, teatro, cinema, televisdo, musica,
imprensa, internet, meio ambiente tempo, clima, fauna e flora, meio urbano, meio rural,
campo, praia e transito.

Com base nesses dados, Maia-Pires (2015, p. 71) definiu os contextos situacionais

abaixo como norteadores. Contudo, nesse trabalho, adotaremos o termo campo Iéxico.

1) alimentacdo — contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo de alimentar ou

nutrir o corpo com substancias digeriveis pelo organismo.

2) Atividades comerciais — contextos relacionados a ac¢do, ao estado ou ao processo de

atividades de troca, de venda ou de compra de bens, produtos, mercadorias e servicos.

3) Atividades domésticas — contextos relacionados a ac¢do, ao estado ou ao processo que
envolvem as atividades, a administracdo ou a organizacédo do lar, da familia, da vida particular

de uma pessoa.

4) Clima e tempo — contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo gue envolvem
as condicOes atmosféricas que exercem influéncias sobre a vida na Terra, as caracteristicas

especificas das regides e as condi¢bes meteorologicas.

5) Crime e violéncia — contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que
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envolvem a transgressao moral ou ética, socialmente rejeitada, seja por acdo, seja por omissao,

empregando forca fisica ou psicoldgica, passiva de puni¢édo pela lei penal.

6) Educacdo — contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem o
desenvolvimento fisico, intelectual, social e moral do ser humano, que assegure sua formagéo

socio-historico-cultural, seja em ambiente familiar, seja em ambiente formal.

7) Esporte — contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem as
praticas, individuais ou coletivas, de jogos e de exercicios fisicos, seja com fins de recreagéo,
seja com fins de condicionamento corporal para beneficio da salde, seja para competicoes

esportivas.

8) Festas e festividades — contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que
envolvem reunides de pessoas com fins recreativos, enquadrando-se as festas familiares, as

solenidades civis e as de carater religioso.

9) Lazer — contextos relacionados ao tempo utilizado para 0 6cio, 0 descanso e outras

atividades prazerosas.

10) Moradia - contexto relacionados a acao, ao estado ou ao processo de residir, habitar, viver

em barraco, casa, apartamento, mansao ou outro lugar.

11) Profissédo e trabalho — contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que
envolvem oficio, trabalho, ocupacdo, atividade profissional em que uma pessoa visa obter

recursos financeiros, como remuneracao ou salario.

12) Relacdes sociais — contextos relacionados a acao, ao estado ou ao processo que envolvem
0 convivio entre pessoas ou grupo de pessoas com interesses comuns, que se relacionam com
fins particulares, profissionais, familiares, emocionais, de acordo com a cultura e a sociedade

local.

13) Saude e doencas — contextos relacionados a a¢do, ao estado ou ao processo que envolvem
as condicoes fisicas e psiquicas, proporcionando o0 bem-estar, e quando néo estdo equilibradas,

provocam enfermidades, mal, moléstia aos seres vivos, podendo apresentar sintomas.

14) Tabuismo — contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem
comportamentos, palavras ou expressdes consideradas chulas, grosseiras ou ofensivas em

determinados contextos sociais.

15) Transito e transporte — contextos relacionados a acéo, ao estado ou ao processo que

envolve movimentacdo, trajeto, passagens ou deslocamento em determinado lugar, com
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utilizacdo ou ndo de veiculos.

16) Vestimentas e indumentarias — contextos relacionados a a¢éo, ao estado ou ao processo
que envolvem o héabito sociocultural de utilizar roupas e acessorio para vestir o corpo ou partes

do corpo.

17) Viagem — contextos relacionados a acdo, ao estado ou ao processo que envolvem
deslocamentos de um lugar para outro, relativamente distante, normalmente com finalidade

profissional ou de entretenimento e turismo.

Os campos léxicos foram adotados para organizacdo das diferentes acepgdes dos
lexemas. Com relacdo a informacao gramatical, a transitividade verbal foi registrada com base
na gramatica tradicional, a fim de que o consulente possa verificar a regéncia verbal.

A nossa proposta de verbete de verbos € constituida por +palavra-entrada, +separa¢do
silabica, +campo Iéxico, +transitividade, +definicdo e +abonacdo. No DAAPB, ha dois tipos
de remissdes: 1) antecedida pela abreviatura v., que significa ver para remeter a palavra da
parte alfabética; 2) antecedida pela abreviatura cf., que significa conferir para remeter a
verbete da parte analdgica.

A seguir, ha o quadro com a compilacdo dos verbetes. Na primeira coluna, temos 0s
verbetes, em ordem alfabética, retirados de acordo com a tabela de frequéncia extraida do
Sketch Engine. Nas segunda e terceira colunas, hd a compilacdo das definicfes retiradas,
respectivamente, do Dicionario Eletrdnico Houaiss da Lingua Portuguesa (2009) e do
Dicionério de Regéncia Verbal, de Luft (2010). Na ultima coluna, ha a proposta de redacao

dos verbetes.

Quadro 5: defini¢des dos verbos nos Dicionarios Houaiss (2009) e Dicionario de Regéncia Verbal de Luft (2010)
e proposta de verbetes para 0o DAAPB

VERBETE DICIONARIO DICIONARIO PROPOSTA DE
ELETRONICO PRATICO DE REDACAO DE
HOUAISS DA REGENCIA VERBETES
LINGUA VERBAL - LUFT
PORTUGUESA (2009) (2010)
absorver | transitivo direto 1 transitivo direto [alimentacéo]

1 fazer desaparecer | absolvé-lo transitivo direto
por incorporacao Recolher em si; aspirar; 1 introduzir
ou assimilagéo sorver  (ar, agua, | comida ou bebida

Ex.. a tinta perfume, etc.) ao organismo,

preta absorveu a | recolher; abrigar | ingerir, reter

branca (talentos, valores, etc.) | As raizes nao
consumir; gastar conseguem
transitivo direto absorver agua
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2 recolher
liquido)
empapar-se
embeber

Ex.: aroupa absorvia o

suor

(algum
em si,
de;

transitivo direto

3 puxar para dentro,

inalando; aspirar,

sorver

Ex.: os
caminhantes

absorviam a poeira da

estrada

transitivo direto

4  ingerir  (tanto
comendo quanto
bebendo)

transitivo direto
5 fazer
esgotar;

consumir, exaurir
Ex.: a escalada absorveu
suas ultimas forcas
transitivo direto e
pronominal

6 causar empolgagdo
em (alguém, algo ou
em si mesmo);
arrebatar(-se),
entusiasmar(-se)

Ex.: a  excitacdo
absorvia a turma
absorvia-se na paixao
tresloucada

transitivo direto
7 Derivagéo:
sentido
figurado.
tomar

si,
monopolizar;
acambarcar EXx.. o0
diretor absorveu todo
0 lucro das
comissOes extras

para

E um trabalho que
absorve energias
(forcas, tempo, anos,
etc.)

) funcionalismo
absorve larga fatia do
orcamento. amortecer
(fig.), receber, aceitar

sem relutancia ou
trauma
Sabe absorver as
criticas.
neutralizar

“O preto absorve luz.’
(Lello)

2 transitivo direto
(1) absorver alguém
(absorvé-lo) (em...)
transitivo direto
preposicionado (1)

absorver-se (em...)
(pre)ocupar
intensamente;  deixar

absorto; enlevar

A leitura o absorve. Ele
se absorve na leitura.
entusiasmar(-se);
arrebatar(-se)

O orador absorve o
auditério. Absorvia-se
0 auditor em ouvi-lo.

3 transitivo direto
e indireto

absorver algo em...
transitivo direto e
indireto
preposicionado

absorver-se em...
concentrar(-se);
aplicar(- se)

Absorver o espirito (a
atencdo, etc.) em
reflexdes. Absorver-

se em preocupacdes.

’

mesmo quando o
solo esta Umido.

[clima e tempo]
transitivo direto

2 esgotar, exaurir,
Essas nuvens
absorvem as
radiacdes
emitidas da
fotosfera.

[relacdes sociais]
transitivo direto

3 fazer desaparecer
A incapacidade do
mercado de
trabalho da antiga

metrépole  para
absorver 0S
soldados que
regressam e  0S
portugueses  que

temem nao serbem
vistos nos novos
paises.

[relacdes sociais]
transitivo direto

4 tomar para si
Embora Séo
Gongalo e Niteroi
mostrem
capacidade em
absorver
tecnologias para o
desenvolvimento

de seu parque
industrial e
turistico.

[satde e doencas]
transitivo direto

5 sorver, inalar

Atrelado ao
modelo anterior de
fotossintese, surge
um modelo de
respiracdo, que se
opde ao processo
anterior, ja que
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transitivo

direto,
bitransitivo e
pronominal
8 deter toda a atencéo
em; dedicar(-se)
exclusivamente

a; concentrar(-
se)
Exs.. a televisdo
absorve as criangas
0 menino absorvia 0s

pais em suas
brincadeiras
absorvia-se em
pensamentos
profundos

transitivo direto

9 Rubrica:
fisioquimica.

realizar a absor¢do de
(um elemento por outro)

absorve oxigénio e
libera gas
carbonico.

[educacéo]
transitivo direto

6 atrair estudo

[...] permiteao
aluno desenvolver
condigOes para
absorver
conhecimentos,
enquanto forma uma
visdo critica do
universo emque se
situa a profisséo.

alimentar

Verbo
transitivo
pronominal
1 dar ou tomar
alimento; nutrir(-se)
Exs.: a. os filhos
alimentava-se mal

direto e

transitivo direto e

pronominal
Derivagédo: sentido
figurado.

2 dar sustento a ou
sustentar-se; nutrir(-se),
alentar(-se)

Exs.: a. desejos

a ambicdo alimenta-se
da desgraca alheia
transitivo direto
Derivacéo: por
extensao de sentido.

3 fornecer
abastecimento a;
prover, munir

Exs.: a. uma caldeira
a. uma arma

transitivo direto
alimenta-lo (de, com...)
transitivo direto
pronominal
alimentar-se (de, com...)

nutrir(-se);  sustentar(-
se) abastecer(-se),
munir(-se)

conservar, manter;
acalentar

fornecer assunto para
(conversa, etc.)

[alimentacao]
transitivo direto ou
pronominal.

1 nutrir(-se),
sustentar(-se).

A necessidade de
alimentar-se bem,
para ter um bom
desenvolvimento
fisico e mental.

Os multiplicadores
lotados nos NTE
sdo oS
responsaveis
alimentar o sistema
com as
informacdes.

[relacdes sociais]
transitivo direto

2 fornecer assunto,
incentivar.

Eles podem ser
usados nas aulas de
Matematica  com
varias finalidades:
como fonte de
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transitivo direto
Derivacéo: por
extensao de sentido.

4 fazer durar,

incentivar; fornecer
assunto para
Ex.: a. uma conversa

transitivo direto
Rubrica: eletricidade.

5 fornecer tensédo
ou corrente a (um
dispositivo ou circuito)

informacéo,
poderoso  recurso
para alimentar o
processo de ensino
e aprendizagem.

[relacdes sociais]
transitivo direto

3 criar esperanca.
...sentiu uma
grande tristeza -
pois sua filha
alimentava um
amor secreto pelo
principe.

comer

Verbo transitivo
direto e intransitivo

1 ingerir (alimento
solido)

Exs.: adora c. carne
as criancas comem
bem

transitivo indireto
2 experimentar,
provar Ex.: c. do
fruto proibido

transitivo direto
3 roubar,

defraudar,
espoliar
Ex.: comeram milhdes
na transagao

transitivo direto

4 passar por (algo)
sem vé-lo; omitir,
pular

Ex.: na leitura
do discurso,comeu
dois paragrafos
inteiros

transitivo direto

5 eliminar ou
suprimir  parte de;
cortar

Ex.: o diretor comeu
30 minutos do filme

1 transitivo

direto
comé-lo
intransitivo
comer (sem especifico
de objeto) introduzir
(alimentos) na boca,
mastigando-os e
engolindo-os; tomar
(como) alimento;
alimentar-se (de);
tomar uma (ou numa)
refeicdo. Comer

carnes  (pao,

frutas, etc.)
“Come pdo, bebe agua,
viveras sem dgua”
(Prov.)
A crianca come bem.
Esté na hora de comer.
“Comer e cocar, o caso
é comegar” (Prov.)

furtar e roubar

O tesoureiro
improvisado comeu o0 que
pode, comeu a valer.

2 transitivo
indireto

comer de... (0bs)

provar, experimentar,

tomar alguma porcao

de

Comi de tudo, e néo

gostei.

[alimentacéo]
transitivo direto e
intransitivo

1 alimentar,
ingerir.
Normalmente
recomenda-se
utilizar o produto
apés a higiene
bucal e para uma
melhor utilizac&o,
é aconselhavel ndo
comer ou beber
durante 10
minutos apdés a
administracdo do
produto.

Em pouco tempo -
respirando o ar da
montanha,
comendo frutas,
meditando,
bebendo leite, e
fazendo exercicio -
transformou-se em
um modelo de
beleza.

[educacao]
transitivo direto

2 suprimir, excluir,
omitir algo na
escrita.

Havia alguns
politicos
tropecando em
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transitivo direto

6 pronunciar mal ou
indistintamente;
suprimir (silabas etc.)
Ex.: ele come palavras
inteiras quando fala
depressa

transitivo direto

7 consumir, carcomer
Ex.. a gangrena
comia- lhe a perna

transitivo direto
Derivacdo:  sentido
figurado.

8 dissipar,

desbaratar, esbanjar
Ex.: comeu a fortuna
até o ultimo centavo

transitivo direto
9 causar comichdo em

Ex.: a dermatose
comia todo o0 seu
corpo

transitivo direto

10 acreditar piamente
em Ex.: essa mentira
ninguém come

transitivo direto
Derivacdo: sentido
figurado.

1louvir
embevecidamente;
beber Ex.: comia as

palavras do mestre

transitivo direto
Uso: tabuismo.
11 possuir
sexualmente
pronominal
Derivacéo:
figurado.
mortificar-se, enfuriar-
se, roer-se

Ex.: c.-se de

inveja

sentido

“Comei ca da panela,

que limpa ¢é ela”
(Prov.)

“Comer do bom e do
barato, como no
Crato” (Prov.)

Addo e Eva néo
podiam comer da

arvore proibida.
OBS.: trata-se de um
complemento (objeto)

partitivo com um
nacleo zero: comer
(algo, parte, uma

porcao, etc.) de...

3  transitivo
direto
comé-lo

Gastar em comidas
E um comildo, come o
dinheiro que ganha.
dissipar, dilapidar
(heranga, renda, etc.)
consumir; destruir;
(cor)roer
O caruncho come a
madeira.
A ferrugem come o
ferro.” (Nascentes)
Por estes olhos que a
terra ha de comer...

omitir, suprimir
(silabas, palavras)
eliminar  (pecas do

adversario) nos jogos
de dama e xadrez

Logo no inicio comeu
trés pedras.

O bispo comeu o
cavalo.
acreditar  facilmente,
engolir

Come qualquer
lorota que lhe
impingem.

(chulo)
possuir sexualmente

fios, comendo
palavras e batendo
na cabeca cadavez

que erravam
diante das
cameras.

[profissdo e
trabalho]
transitivo direto

3 dilapidar,
consumir  (tempo,
dinheiro)

Apos vencer a luta
contra o dragédo
que comia o0
dinheiro do povo,
o Pais comeca a
fazer
investimentos e
volta a merecer a
confianca do
mercado externo.

[lazer]

transitivo direto

4 eliminar pecas de
jogos.

No final do jogo,
ele pode fazer um

bom Servigo
comendo  pedes,
tanto com o Rei e
dois cavalos &
impossivel dar
xeque-mate, exceto
se houver

colaboracéo do rei
negro.

[atividades
domésticas]
transitivo direto

5 corroer, destruir

algo
A gente briga com
0 papagaio,

porque ele come
cadeira, come flor,
come tudo.
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transitivo
direto
Rubrica:
futebol.
14 Driblar

transitivo direto
15 Rubrica:
ludologia. nos jogos
de xadrez e damas,
eliminar ou ganhar
(uma ou mais pedras
do adversario)

substantivo masculino
16 acdo de comer
17 alimento, comida

4 intransitivo ou
transitivo indireto
comer a, comer-lhe
causar comichao,
comichar

A ferida comia(-lhe)
demais.

“Cada um co¢a onde
lhe come.” (Prov.)

5 transitivo direto
preposicional indireto
comer-se de...
consumir-se, afligir-se,
agastar-se

Comer-se de raiva.

6 transitivo direto
predicativo comé-lo +
predicativo

mastigar e engolir em
certas condicdes

A sopa, prefiro comé-la
bem quente.

7 transitivo direto e

indireto predicativo
comé-lo por +
predicativo

considerar, tomar, ter;
confundir, tomar como
sendo

N&o o comam por tolo:
é espertissimo”
(Aurélio) “Comer gato
por lebre.”

(loc.)

[tabuismo]
transitivo direto

6 possuir
sexualmente,
transar.

A mulher quer ser
possuida, mas nao
sO no sexo, tipo
“me come
todinha”. Falam
isso no motel, para
nos animar.

consumir

verbo

transitivo diretoe
pronominal

1 destruir(

se) totalmente

Exs.: a seca consumiu a
seara

acasa consumiu-se nas
chamas
transitivo  direto e
pronominal

1 transitivo direto (1)
consumi-lo (em, por...)
transitivo direto
preposicionado
consumir-se (em,
por...) gastar até
completa destruicéo;
corroer; destruir
O tempo consumira, em
seu rosto, o0 que havia de
beleza.
Os vermes consumirdo
Seu corpo.

[alimentacao]
transitivo direto

1 alimentar,
ingerir,

“Quais sa0 0S
peixes que VoOCcé
consome?”’

[atividades
domesticas]

2 corroer, destruir
Cupim consome 50
mil obras da
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2 Derivagéo: sentido
figurado. mortificar(-
se) com dor, cilme,
raiva, remorso etc.

transitivo  direto

e pronominal
3 aborrecer(-se),
apoquentar(-se)
Exs.: consumia os pais
ao comportar-se mal
ndo se consuma

por tolices.
transitivo direto
e pronominal
4 causar dano a ou
perder (a saude, a
vitalidade);  abater(-

se), debilitar(-se)
Exs.: consumiu a
saude naquele
trabalho consumia-se
ao0s poucos naquele
leito

transitivo direto
5 fazer uso de;
gastar
Exs.: c. eletricidade
C. gas de cozinha
consumiu dois anos
nessa pesquisa

transitivo direto

6 gastar até o fim;
dilapidar

Exs.: consumiu 0s
sapatos em pouco
tempo

consome o tempo com
buscas inlteis

transitivo direto
7 alimentar-se com;
ingerir, comer

Exs.: é necessario
C. vegetais
fibrosos

os brasileiros
consomem pouca carne

O cupim consome a
madeira.

2 transitivo direto e
indireto  consumi-lo
com...

devorar em siléncio;
curtir

Consumir consigo
magoas,

pen
as, saudades.
consumi-lo em...
empregar  ou dedicar

inteiramente; gastar
Consomem o tempo em
futilidades.

As futilidades em que
consomem o tempo.
Ndo sabe em que
consumir as sobras de
dinheiro.

3 transitivo direto (I)
consumi-lo (em...)
depender, absorver,
gastar

Ele consumiu seus
ultimos centavos (no
10go).

...consumiam em
lautos banquetes [...]
as subsisténcias de um
ano” (Herculano
Freire)

4  transitivo direto

consumi-lo
transitivo

dir
eto preposicionado
m
consumir-se
gastar(-se);  destruir(-
se); apagar(-se)
“0 tempo tudo

consome.” (Lello)
O tempo consumiu as
inscrigdes.

Biblioteca de
Santos Fausto
Siqueira.

[relacdes sociais]
3 enfraquecer

Os  sentimentos
negativos
interferem no
prazer, consomem
energia e esgota,
dando sensacao de
vazio.

[saude e doengas]
transitivo direto

4 gastar
“O cérebro
consome  energia

para nos manter
Vivos € pensando.”
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transitivo  direto Consumiram-se as
e intransitivo inscricbes com 0
aplicar dinheiro na | passar do tempo.
aquisicdo de (bens,
Servicos) 5 transitivo direto
consumi-lo
transitivo direto
preposicionado (1)
consumir-se (de, em
algo).
afligir(-se),
mortificar(- se),
apoquentar(-se)
Magoas e tristezas lhe
consomem O coracao.
Consome-se de (ou em)
magoas e tristezas.
“Via os desatinos do
filho e consumia-se”
(Freire)
6 transitivo direto
Consumir a hostia, as
santas espécies.
intransitivo  consumir
comungar (diz-se do
celebrante na missa).
jantar verbo transitivo direto [alimentacéo]
transitivo  direto jantéa-lo transitivo direto
e 1 comer a refeicao
intransitivo intransitivo jantar da noite

1 comer por ocasido do
jantar ou fazer a
refeicdo noturna

Exs.: j. apenas uma
sopa

j. bem

transitivo direto
Derivacao: sentido
figurado.

Uso: informal.

2 levar vantagem
sobre; superar,
suplantar

Ex.: jantou 0
adversario nos altimos
minutos

comer a janta; fazer a
janta (de)

Jantar comidas leves.
Ele esta jantando
(umas coisas e outras).

Vamos jantar
macaxeira, banana e
carne frita?
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substantivo masculino
3 uma das refeicdes
diérias, ger. aquela que
é tomada no fim do dia

4 0 conjunto de iguarias
de que se compde um
jantar

manter

Verbo
transitivo direto,
transitivo direto

predicativo e
pronominal

1 fazer ficar ou ficar
em determinada
posicao, estado ou
situagdo; conservar(-
se)

Exs.: m. a cabeca fora
da agua

manteve-o

encarcerado por anos
afio

m.-se

imovel

m.-se de

pé

transitivo direto
2 fazer perdurar em
determinado
estado;
proteger,  assegurar;
sustentar na posse ou
gozo de algo; reter,
conservar
Exs.: m. a ordem
m. habitos e costumes
mudou-se para uma
nova casa, mas
manteve a
antiga criadagem

transitivo direto

3 cumprir, observar
algo por dever moral
Ou por obrigacéo

Exs.: m. a palavra

m. uma promessa

1 transitivo direto
manté-lo

transitivo direto
preposicionado
manter-se

prover(-se) do

necessario para seu
sustento;

sustentar-

se);

alimentar(-

se)

Manter a familia.
Consegue se manter
com folga.

2 transitivo direto
(predicativo)
manté-lo

(+ predicativo)

transitivo direto
preposicionado
predicativo

manter-se (+

predicativo)
conservar(-se);
sustentar(-se);

(fazer) permanecer
Mantém sua opinido
(inalterada). Mantém
(rija) a saude.

A tensdo nervosa
se mantém.

Manter-se calado.

O tempo se mantinha
instavel

3 transitivo direto
predicativo manté-lo +
predicativo (locativo)

[alimentacao]

transitivo  direto,
predicativo ou
pronominal

1 conservar(-se)
Mantenha 0S
alimentos

protegidos do
calor e cobertos
para evitar moscas
e po.

[relacdes sociais]
transitivo direto

2 ficar em
determinada
posicao

Cada fracasso da
sociedade
fortalecia o Rei,
tranquilizava a
Igreja e mantinha
em pé a coluna
hierarquica que ia
dos servos até
Deus.

[relacdes sociais]
transitivo direto

3 cumprir algo,
observar
moralmente

Onde vi minhamae
enlouquecer pouco
a pouco, tentando
manter um sonho
de familia.

[profissao e
trabalho]
transitivo direto

4 servir de apoio
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transitivo direto
4 conservar
firme;
defender; sustentar
EXxs.: m. uma opinido
m. 0s principios
transitivo  diretoe
pronominal
5 prover(-se) do
necessario para Viver;
sustentar(-se)
Exs.: o0s pais o0
mantiveram até que se
formasse
desde a
suas irmas se mantém

adolescéncia

transitivo

direto
preposicionado
predicativo manter-se
+ predicativo (locativo)
(fazer) permanecer (em
determinado lugar)
Manteve-o/Manteve-se
fora do pais.
Se 0 mantivermos/Se
ele mantiver longe da
cidade (num internato,
etc)

4 transitivo direto
manté-lo

cumprir;  observar (a
palavra). defender;
respeitar (seus
principios).

continuar em
Manter a ofensiva.

...tem
proporcionado a
instituicio e as
suas unidades
mantidas uma
infraestrutura
solida e adequada
ao seu
desenvolvimento.

provar

verbo
transitivo direto e
bitransitivo

1 demonstrar a

verdade, a
autenticidade de (algo)

com razQes, fatos etc.
Exs.: p. a honestidade
provou a todos que
agiu corretamente
transitivo direto e
bitransitivo
2 dar testemunho, prova,
demonstracédo de;
evidenciar, revelar
Exs.: as roupas provam
a rigueza do casal
sua atitude provou ao
pai quem ele era

transitivo direto e
bitransitivo
3 realizar  acoes,

comportar-se de
determinada forma para
convencer (alguém) de

(algo)

1 transitivo direto (1)
prova-lo (a...); provar(-
Ihe) algo; provar(-lhe)
que...

estabelecer a realidade
ou a verdade de
(algo); demonstrar com
provas

Ele provou-lhes que
era inocente; provou(-
Ihes) sua inocéncia.
“Quem prova demais

ndo  prova nada”
(Prov.)
testemunhar;
demonstrar; patentear;
comprovar

Provou (a todos) sua
sinceridade.

Suas roupas provavam
(aos que o viam) que
ele era indigente.

2  transitivo direto
prova-lo

submeter a prova;
experimentar; testar
Provar um motor, um
carro, 0S

[alimentacao]
transitivo direto
lexperimentar
comida, bebida
Pode-se  provar
comida de todas as
regides da China
continental.

[vestimentas e
indumentarias]
transitivo direto

2 vestir roupa e/ou
acessorio

Xuxa vai ao seu
quarto para
provar roupas com
Maria, sua eterna
governanta e
segunda mae.

[relacdes sociais]
transitivo direto

3 comprovar, ter
provas

Quem pode provar
fatos que
aconteceram  dois
mil anos atras?
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Exs.: ela quer que ele
prove o0 seu amor

ainda deve p. para a
sociedade que é honesto

transitivo direto

4 conhecer por
experiéncia  propria;
experimentar; sofrer
Ex.: p. os sofrimentos
da guerra

transitivo direto

5 fazer experiéncia;
tentar, experimentar,
testar

Ex.: queria p. outro
caminho para ver se
era mais curto

transitivo direto
6 tirar a prova de
alguma coisa; verificar
seu estado, sua
qualidade etc.
Ex.: p. o fio da faca

transitivo direto,
transitivo indireto e
intransitivo

6.1 comer ou beber um
bocadinho de (algo)
para saber se € bom, se
ndo estd estragado,
etc.; experimentar

Exs.: p. 0 vinho

p. do manjar

ele prova antes de
beber

transitivo direto

6.1.1 Derivacao: por
extensao de sentido.
comer uma
pequena quantidade;
lambiscar, beliscar

Ex.: provei algumas
frutas transitivo direto
6.2 experimentar
(roupa, calcado etc.)

conhecimentos de
alguém.

tentar; diligenciar.
Provar (de) todos os
meios para...
experimentar (uma
roupa)

padecer; sofrer

(fome, sede, dissabores,
etc.)

3 transitivo
direto provar algo
(prové-lo) ou provar de
algo (OBS)
Intransitivo
4  provar comer ou
beber um pouco de
(qualquer coisa) para
verificar o sabor,
a qualidade ou estado;
aplicar o sentido
do paladar (a)
Prova este doce.
“Prove  deste doce.’
(Nascentes)
Prova, que é bom.
“Prova teu caldo, nao
perderas teu pdo.”
(Prov.)
OBS - Provar de... ¢é
dado como TI. Na
verdade, a preposicao
introduz o complemento
partitivo de um
quantificador zero ou
indeterminado — provar
de algo —, que é o nucleo
do objeto direto. CF.
provar um pouco de
algo.
Nesta interpretagdo, o
verbo é TD.

’

[relacdes sociais]
transitivo direto e
indireto

4 demonstrar,
mostrar algo

Em junho de 2007,
0S rumores se
provaram verdade
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Ex.: posso p. esta
blusa?

satisfazer

verbo

transitivo indireto

1 procurar a
satisfacdo, a

saciedade, a posse

Ex.: finalmente, pude

S. aos meus desejos

transitivo  direto e

transitivo indireto

2 dar execucdo a;
cumprir, realizar,
corresponder

Ex. s (a)

promessa

uma

transitivo direto,
transitivo indireto,
intransitivo e
pronominal
3 bastar; ser suficiente
ou conveniente;
atender, contentar(-se)
Exs.: espetaculo
que satisfez o
publico
salario que satisfaz as
necessidades da
familia presente que
nao satisfez satisfaz-se
com qualquer coisa

transitivo diretoe
transitivo indireto
4 cumprir plenamente,
satisfatoriamente;
completar, preencher
Ex.: s. (a) determinadas
exigéncias

transitivo direto,
bitransitivo e
pronominal

5 solver (as

obrigacGes); pagar [o
que se deve]; reparar(-
se), indenizar (-se)
Exs.: s. perdas e danos
(a alguém)

s.-se de prejuizos

1  transitivo direto
satisfazé-lo ou
transitivo indireto
satisfazer a...

realizar; cumprir;
contentar; atender
satisfazer (a) desejos,
(a) sentimentos, as (ou
as) necessidades do
espirito ou do corpo;
satisfazer a (ou a)
curiosidade (satisfazé-
la ou satisfazer a ela).
satisfazer (a) duvidas,
(a) perguntas.
“Bentinho  h&d de
satisfazer os desejos de
sua mde” (Machado:
Bergo).

“Ficava na janela para
satisfazer aos desejos
de sua mae.” (Alencar:
Juca)

completar; preencher;
observar
satisfazer  (a) certos

requisitos (satisfazé-los
ou satisfazer a eles).
satisfazer @
condicdes, @)
clausulas, (a)
determinados critérios.
suprir; remediar

A producéo da
empresa satisfaz a (ou
a) demanda, as (ou as)
necessidades do
mercado.

Satisfazé-lo ou
satisfazer com...
Cumprir; executar
satisfazer (com)

uma obrigacéo.
satisfazer  alguém
(satisfazé-lo) ou
satisfazer a alguém
(satisfazer-lhe)

[alimentacao]
transitivo direto e
preposicionado

1 saciar(-se),
fartar(-se)

@) show de
realidade é para
satisfazer ~ nossa
fome de verdade.

[relacdes sociais]

transitivo
direto/indireto

2 agradar

[...] quase sempre
feitos de
encomenda  por
empresas para
satisfazer a sua
clientela.
[educacéo]
transitivo indireto
3 cumprir

satisfatoriamente
O Curriculo Pleno
do Curso satisfaz
aos minimos de
conteddo e duracéo
exigidos pelas
normas atuais.

[relacdes sociais]
transitivo direto

3 realizar, cumprir
atender

Claro que eu posso
satisfazer qualquer
desejo seu.

[profissao e
trabalho]

transitivo direto

4 liquidar, pagar
Sondamos maneiras

inovadoras de
satisfazer valores
obsoletos.
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transitivo direto

6 convencer (alguém) a
acreditar ou aceitar;
esclarecer, persuadir
Ex.: argumento que
0 satisfez

pronominal

7 vingar-se;
desforrar-se

Ex.: s.-se da ofensa
recebida

(OBS) solver as
obrigacGes com; pagar
0 que deve (d)
satisfazer (@)os
credores (satisfazé-los
ou satisfazer-lhes).
convencer;  persuadir
satisfazer (a) alguém
(satisfazé-lo ou
satisfazer-lhes).

A explicacdo a (ou lhe)
satisfez.

agradar; contentar
A solucdo dada néao os
(ou Ihes) satisfaz.

OBS: Sintaxe
originaria (cf.
Nascentes, 1960):
satisfazer a alguém,
satisfazer-lhe. Com a
reacédo culta ao Ihe pop.
(o, a > lhe), também
aqui é possivel notar
preferéncia por
satisfazé-lo no registro
formal da linguagem
culta. Se a significagdo
for ‘convir ou ser

conveniente’, a
regéncia cabivel é TI
satisfazer a...,

satisfazer- Ihe (cf. 6).

2 transitivo direto e
indireto  satisfazé-lo
de... ou

transitivo direto
satisfazé-lo (a...);
satisfazer(-lhe) algo.
transitivo direto
preposicionado
indireto satisfazer-se
de... indenizar(-se);
reparar(- se); pagar(-
se) satisfazer alguem
(satisfazé-lo) de danos,
prejuizos ou perdas.
satisfazer-se de
prejuizos. Satisfazer
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danos e
prejuizos (a alguém)
satisfazer(-Ihe) danos e
prejuizos.

satisfazer prestacdes ao
credor.

satisfazer(-se) alguém
de injurias.

3  transitivo direto
satisfazé-lo

transitivo direto
preposicionado (1)
satisfazer-se (com,
de...) saciar(-se);
fartar(-se); mitigar ou
matar (afome, a sede,
etc.)

transitivo direto
satisfazé-lo
satisfazer a fome, a
sede, o instinto, etc.
Satisfazer-se (com
um
pedaco de péo)
“Satisfazer-se com
uma feijoada
completa” (KLS)
Ele se satisfez do que
Ihe deram de comer.

4 transitivo direto
pagar; liquidar;
saldar (divida, letra,
encargo) proporcionar
satisfacdo a (alguém);
contentar

O estudo a satisfaz.
dar boa solucgéo a (um
problema, uma
questdo) (Mat.)

tornar (uma igualdade,
uma equacao)
verdadeira

5 transitivo direto
preposicionado
indireto

satisfazer-se com algo;
satisfazer-se em, por +
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infinitivo contentar-se;
dar-se por satisfeito
satisfazer-se com uma
explicacdo, com pouco
dinheiro.

Ele se satisfaz em ouvir
0s colegas.
Satisfizeram-se por ter
podido falar.

6 transitivo indireto
satisfazer a...;
satisfazer-lhe.
convir; ser conveniente
Essa medida ndo lhes
satisfaz (v. 1 OBS)
“4 proposta néo
lhe satisfez”
(Aurelio)
satisfazer por... (Teol.)
dar satisfacdo; cumprir
0s preceitos para
obviar o pecado
Satisfazer pelos
pecados. Pecados
pelos quais se deve
satisfazer.

7 intransitivo
satisfazer,
corresponder ao que se
deseja
O seu
satisfaz.
ser bastante ou
suficiente; bastar;
servir de justificacao
“Este trabalho ndo é
perfeito, mas satisfaz.”
(Lello)

desempenho

sustentar

verbo

transitivo  direto e
pronominal
levitar a queda,

manter o equilibrio de;
suster(-se), apoiar(-se)
Exs.:  varias

colunas sustentam o
teto sustentou-se no

1 transitivo direto (1)

sustenta-lo (em..)
segurar  por  baixo;
servir de escora a;

escorar;  suportar;

apoiar; suster

Os pilotis sustentam o
edificio.

O pai sustenta o filho
nos seus bracos.

[alimentacao]
transitivo
pronominal
1 alimentar(se),
nutrir(-se)!

[profissao
trabalho]
transitivo direto
2 manter

direto,

e

31 N&o localizamos no Sketch Engine nenhum contexto para essa acepgao.
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corrimdo para nao
cair
transitivo  direto e
pronominal

2 manter a resisténcia
a; resistir, aguentar(-
se) Exs.: a populacéo
sustentou 0 cerco
durante cinco meses

a tropa néo pode s.-se
frente a tdo poderoso
inimigo

transitivo direto e

pronominal

3 dar ou receber
alimentacéo;
alimentar(- se), nutrir(-
se)

Exs.: s. um

filho

S.-se de

raizes

transitivo direto e
pronominal

4 dar ou obter o0s
recursos necessarios a
sobrevivéncia ou a
manutengdo; manter(-
se), conservar(-se)
Exs.: S. uma
instituicdo de caridade
sustenta-se com
recursos proprios

transitivo direto

5 garantir e fornecer
0S meios necessarios
para a realizacdo e
continuagdo de (uma
atividade)

Exs.: s. uma guerra

S. um  programa
espacial

transitivo direto
6 Derivacdo:
sentido figurado.

1 transitivo direto (1)
sustenta-lo  (a, com,
de...

2 transitivo  direto
preposicionado )
sustentar-se  (a, com,
de...)

alimentar(-se) fisica ou
espiritualmente;
nutrir(- se)

Sustentar(-se) alguém a

pao e agua.
Sustenta-lo/Sustentar-
se com (ou de)
vegetais.

Seus filhos, sustenta-o0s
e educa-os sozinha.
Tem com
sustentar- se.

que

3 transitivo
direto
sustenta-lo
conservar; manter (o
crédito, bom nome ou
conceito, etc.)
amparar; impedir
que caia ou
se arruine proteger;
favorecer animar
enfrentar; fazer face a;
resistir a (lutas,
investidas, etc.)
defender com raz0es,
argumentos (uma tese)

reafirmar; ratificar
(uma afirmacéo,

acusacéo,
etc.)

sustentar que... Afirmar

categoricamente

O réu sustentou
que nunca usara

arma.

5 transitivo direto
preposicionado
indireto

sustentar-se a, em...

conservar a mesma

Os fundos das
estatais sustentam
a boa vida de seus
associados com 0
dinheiro suado do
trabalhador
comum.

[profissao e
trabalho]
transitivo direto

3 servir de apoio,
escora

Os técnicos e o
pessoal de apoio

sd0 as  vigas
mestras que
sustentam e

mantém sélida sua
estrutura,

garantem seu
caminhar e
avancar no

conhecimento.

[relacdes sociais]
transitivo direto

4 defender uma
ideia

Para sustentar o
quediz, Maria
Victoria pesquisou
a utilizacdo da
consulta popular
em vinte paises.

[profissédo e
trabalho]
transitivo direto

5 garantir formas
para continuar uma
atividade

O Estado tem 1
bilhdo de receita
por més. Quer
dizer, para
sustentar a taxa de
cambio, s6 de Sao
Paulo se tiram
30% da receita!
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servir de alimento
moral a; instruir,
edificar

Ex.: a boa leitura
sustenta o espirito

transitivo direto
7 impedir a ruina de;
auxiliar,

proteger, socorrer
Ex.: um crédito amplo
sustentou a instituicéo
financeira

transitivo direto

8 permanecer em
(algum lugar),
resistindo, lutando

Ex.: s. um posto, uma
posicao

transitivo direto

9 defender  com
argumentos,
arrazoados, provas
Exs.: s. uma teoria

S. uma tese

transitivo direto

10 dar continuidade a,

ndo se dar por vencido

em (discusséo, debate

etc.)

Ex.: ele adorava s.

longas polémicas
com 0s

académicos

transitivo direto

11 afirmar
categoricamente
Ex.: sustentou até o
fim que era inocente

transitivo direto

12 repetir (0o que foi
dito  anteriormente);
insistir, confirmar,
reafirmar

posicdo; equilibrar-se;
suster-se

A libélula se sustenta a
superficie da agua.

As aves sustentam-se no
ar.

O acrobata sustenta-se
na corda de aco.
sustentar-se com, de...
viver, manter-se;
subsistir

Sustentar-se com 0
trabalho de suas
(proprias) maos.

Sustentar-se de
vegetais, de cereais.
sustentar-se em

conservar-se; manter-se
Sustentar-se na fé, nos
seus principios.
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Ex.: a testemunha
sustentou sua
declaragéo anterior

transitivo  diretoe
pronominal
13 dar(-se) forgas,

manter(-se) firme, sem

fraquejar; fortalecer(-

se), encorajar(-se)

Exs.: 0 que a sustentou
foi a sua fé

s.-se na fe

transitivo

direto

14 Rubrica:
musica.

manter por um tempo
maior do que o normal
(nota, pausa, voz etc.)

tomar

verbo

transitivo direto e
bitransitivo

1 tirar (algo) de
(alguém) e apossar-se
desse algo; subtrair,
arrebatar, usurpar

Exs.: t. mercadorias

sub-repticiamente

t. terras alheias

tomou da irma parte de
sua heranca

transitivo direto

2 promover a
conquista ou a invasao
de

Ex.: t. uma cidadela
transitivo direto

3 realizar
apreensdo ou a prisao
de; apoderar-se de;

capturar
Exs.: a policia tomou o
contrabando de
cocaina

a patrulha tomou os
detentos fugidos

1 transitivo direto
toma- lo

transitivo indireto
tomar de...

(OBS1)

pegar em;

apanhar

Tomou (de) um livro e
comecou a ler.

Tomar (de) um
instrumento.
Tomar as
da montaria.
“Tomei de um lapis
para escrever” (Juca)
toméa-lo;  tomar para,
por...

seguir (um atalho, um
caminho, uma estrada;
uma  dire¢do, um
rumo); dirigir-se,
encaminhar-se  (para,
por)

Tomar (por) um atalho,
um caminho.

Tomou por uma picada.
Tomou para a fazenda.
Tomou (para) o lado da
igreja.

rédeas

[alimentacéo]
transitivo direto
1 ingerir
Mesmo assim,
convido-a para
tomar um café.

[crime e
violéncia]
transitivo direto e
indireto

2 subtrair, roubar
algo de alguém
Sabemos que o
banco ndo vai nos
tomar os bens de
uma hora para a
outra.

[educacao]
transitivo direto

3 ter aula

Anda na praia,
pedala uma
bicicleta, toma
aulas de balé e faz
musculagéo.

[transporte]
transitivo direto
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transitivo direto e
transitivo indireto

4 prender (algo),
segurando, ger. para
utilizad-lo;  empunhar,
pegar

Exs.: t. armas em defesa
de uma causa

t. da caneta para
escrever

transitivo direto

5 segurar com
firmeza, para dar
amparo, protecao;
agarrar, sustentar (tb.
fig.)

Exs.: para acompanhar
0 pai, tomou-lhe a méao
t. as rédeas da situacéo

transitivo direto e
bitransitivo
5.1 segurar por

baixo, impedindo que
caia; aguentar, sustentar
Exs.: tomou 0S
embrulhos e depositou-
0s sobre o balcao
tomou o filho nos
bracos

transitivo direto

6 ingerir
(alimentos liquidos ou
s6lidos, medicamentos)
Exs.: t. uma refeicdo

t. cha

t. um xarope
transitivo direto e
bitransitivo

7 pedir ou exigir
(explicagdo, satisfacdo)
[a alguém]

Ex.: saiu decidido a t.
satisfacbes (com 0s
agressores da filha)

transitivo direto

OBS1 — tomar de um
objeto é como pegar de
um objeto, onde existe
a ideia de utilizacao do
que se toma nas maos.

2 transitivo direto (1)
toma-lo (em, para,
por...) agarrar; segurar
Toma a crianca
nos bracos

Toma-a pela méo.
Tomou o livro nas
maos. Tomou-o para
Si.

toma-lo (a, de...);
tomar(- lhe) algo.

tirar; arrebatar; furtar
Tomar objetos (a ou de
alguém).

Tomar o alheio.

exigir; pedir; obter
Tomar satisfacdes (a
ou de alguém)
Tomar-lhe satisfagdes,
explicagoes.

toma-lo (a...)
consumir; exigir;
requerer
Isso toma
(as pessoas).
Isso lhes toma

tempo. toméa-lo (a

si) encarregar-se

de

Tomar (asi) o
governo da casa, uma
tarefa, etc. Tomar a si
a desforra.

Toma-lo

(de...) beber;

sorver

Tomar agua (de
um copo).

Tomou (da xicara) um
copo de leite.

tempo

3 transitivo
direto e
indireto

4 embarcar, usar
determinado meio
de transporte
Basta ter o cartao
do hotel no bolso, e
- numa situacao
estrema - tomar
um taxi e mostra-lo
ao motorista.

[salide e doengas]
transitivo direto

5 ingerir
medicamento
Nao tome

medicamento com o
prazo de validade
vencido.

[saude e doengas]
transitivo direto

6 expor ao sol para
absorver luz
Yasser Arafat esta
preso N0 mesmo
lugar, sem sequer
poder tomar sol.

[relacdes sociais]
transitivo direto e
indireto

7 pedir/exigir
satisfacbes com/a
alguém

Ninguém, a minha
excegao, vai tomar
satisfacdo com o
jogador.

[relacdes sociais]
transitivo direto

8 assumir
Conhega sempre o
momento de tomar
as atitudes
necessarias.

[relacdes sociais]
transitivo direto
9 consumir tempo
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8 atribuir a si; arrogar-
se, usar de
Ex.: tomei a liberdade de
mexer na sua mesa

transitivo direto
9 preencher,
ocupar (espago, local)
Exs.: a cama tomava
quase todo o quarto
a festa tomou a praca
inteira
transitivo direto e
bitransitivo
10  consumir,
uso de (tempo)
Exs.: poderia t. um
pouco do seu tempo?
a tarefa tomara varias
horas aos estudantes

fazer

transitivo direto

11  contratar
servigos de

Ex.: disse que ia t. uma
empregada e um
jardineiro

transitivo direto
predicativo

12 escolher
(alguém) como
(companheiro, marido,
sOcio)

Ex.: ha duas semanas
tomou a prima como
esposa
transitivo direto e
pronominal

13  deixar-se
penetrar gradualmente
por (cheiro, liquido);
impregnar(-se),
embeber(-se)

Exs.: o papel tomara
pouca tinta

com a umidade, a
roupa tomou-se de
bafio

toma-lo em...
suspender; sustentar;
aguentar
Tomar
bragos.
O sacerdote toma o
calice nas maos.
toma-lo

de...

retirar;

tirar

Tomar o livro da
estante, uma fruta da
cesta.

toma-lo

por...

confundir

Tomar uma coisa por
outra.

Toma-lo a, de... tomar-
Ihe algo. (OBS?)

pedir emprestado

alguém nos

S6 toma dinheiro
(emprestado) de (ou a)
amigos.

tirar; arrebatar

Tomar um objeto de (ou
a) alguém.

OBS? - o usual entre
nés €& toma-lo de
alguém: “... ndo nos
parece natural a sintaxe
Tomei-lhe o livro.
Dizemos tomei o livro
dele. (Juca, 1937,

64) ou tomei dele o
livro.

4 transitivo direto
toma- lo

conquistar (uma
fortaleza, uma cidade,
etc.)

contratar 0S servicos
de; assalariar (um
criado, p. ex.)

calcular; medir

Tomar as medidas de
alguém, de um terreno,
etc.

N&o vou tomar o
seu tempo, pois sei
que temmuita
coisa importante
para fazer.

[profissdes e
trabalho]
transitivo direto

10 ocupar

Depois de oito
anos de
sabotagens
vergonhosas, o PT
tomou o poder e
descobriu que o
caminho da
republica e da
democracia sao as
Unicas tarefas
revolucionarias.

[relacdes sociais]
transitivo direto
11 cuidar

O marido e 0s
familiares podem
colaborar,
revezando-se em
tomar conta do
bebé.

[relacdes sociais]
transitivo direto

12 perceber,
entender algo
Comenta-se que
Antdnio s6 tomou
conhecimento do
negaocio...

[relacdes sociais]
transitivo direto

13 possulir,
apoderar-se

Um caso: 0
deputado, dono de

uma usina de
acgucar no
Nordeste, tomou
emprestado a
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bitransitivo e
pronominal

14 Derivagao:
sentido figurado.
sentir-se assaltado ou

invadido por
(impresséo,
sentimento) [com
relacao a]

Exs.: acabou tomando
odio a mulher

t.-se de amores pelo
visitante

transitivo direto

14.1 ser surpreendido
por (forte emocdo ou
impressdo); levar

Ex.: t. um susto

transitivo direto

14.2 Derivacao:
sentido figurado.
invadir o espirito de
(alguém), dominando-
0; apoderar-se  de,
assaltar, avassalar

Ex.: 0 medo tomou-nos
por completo

transitivo direto

15 fazer wuso de
(meio de transporte),
ocupar (veiculo) para
seguir viagem

Ex.: t. um taxi, um
onibus

transitivo direto

16  ser atingido por;
apanhar, expor-se a
Ex.: ndo pode t. sol
transitivo direto e
transitivo indireto

17  sequir ou
encaminhar-se por;
continuar  avangando
por

preencher, ocupar
espaco O armério
tomou todo o lugar
disponivel.

aceitar; receber
(ordens) adquirir;
assumir; apresentar
(um certo ar, aspecto,
etc.)

aspirar (rapé)

comer (alimentos,
refeicdes) ou beber
(4gua, cha, leite, etc.)
engolir o contetdo de
(copo, xicara, etc.)
levar (um susto)

apoiar (o partido
de alguém)

adotar (uma atitude,
uma deciséo)

Atingir (certas
proporcoes).

5 transitivo direto e
indireto predicativo
toma-lo como, para, por
+ predicativo escolher;

adotar

Eu o tomo para (ou por,

como) modelo.
Toma-o por
testemunha. Toma-lo
como, por +
predicativo
considerar

Tomou-a por ingénua.

6 transitivo direto
predicativo tomé-lo +
predicativo

apanhar; pregar;
surpreender

A chuva tomou-os
desprevenidos.

7 transitivo direto
preposicionado
indireto

tomar-se de...

ser invadido (por certo
sentimento)

Caixa Econbmica,
em 1991, 15
milhdo de délares.

[crime e violéncia]
transitivo direto

14 realizar
apreensao
..ndo se anima

entrar em campo
nem quando o0s
sérvios tomaram
soldados da ONU
como reféns.

[relacdes sociais]
transitivo direto

15 pegar outro
sentido

Os guerrilheiros
que combatem o
Governo
sandinista
deponham as
armas
voluntariamente e
tomem outro rumo.
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Exs.: t. a estrada da
direita
t. pelo trilho seria mais
répido

transitivo direto

18 ter éxito nos
esforgos envidados para
a conquista de
(objetivo);  alcancar,
conquistar, atingir

Ex.: t. 0 poder

transitivo direto
19  decidir-se  por;
escolher, preferir
Exs.: t. uma resolucéo
t. uma atitude

transitivo direto

20 passar a ter, a
apresentar; adquirir,
assumir

Exs.: seu rosto tomou
um ar de gravidade

a tarde tomava um
aspecto cinzento

transitivo direto
20.1 passar a ter, a

apresentar
(determinada
proporcao, feicdo,
aspecto); assumir,
adquirir

Ex.. o caso tomara
proporcdes de
escandalo

transitivo direto e
bitransitivo

21  receber (maus-
tratos fisicos ou
morais); ser vitima de
(pancada, surra); levar
Exs.: t. uma bronca (da
namorada)

t. uma surra (do avo)

transitivo indireto
22  Uso: tabuismo.

Tomar-se  de medo,
pavor, panico, etc.
Tomar-se  de amor,
piedade, ddio, etc.
Tomar-se de emogao.
deixar-se persuadir,
influenciar

Tomar-se do aviso, do
conselho, das palavras,
dos argumentos de
alguém.
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sofrer penetracao
sexual

Ex.:t.nocu
bitransitivo
23 receber como
recompensa, favor,

merecimento; aceitar
Ex.: tomou o donativo
das maos do benfeitor

transitivo direto

24 receber (ordem
eclesiastica)

Exs.: t. véu

t. habito de monge

transitivo direto

25  receber (ordem,
prescricdo) de (alguém)
Ex.: ndo gosta de t.
ordens

transitivo direto

26 ser alvo de
(homenagem, critica,
aplauso, vaia), ger.

imprevisivel ou
enfadonho

transitivo direto
predicativo

27  ter na conta de;
considerar, interpretar
Exs.: tomou-a por
ingénua

tomei sua frase em
sentido figurado

transitivo direto

28  receber  (aula,
instrucéo)

Ex.: tomava aula de
piano todas as tardes

transitivo direto

29  determinar
(dimensé&o, altura etc.)
de; calcular, medir
Exs.: t. as dimensdes de
um aposento
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t. a altura do Sol

bitransitivo

30  pedir emprestado
Ex.: vive tomando
dinheiro aos (dos)
amigos

E valido acrescentar que o critério utilizado para distinguir homonimia e polissemia dos

verbos foi o semantico, visto que a forma de distincdo foi feita com base nos contextos

situacionais extraidos do Sketch Engine. Assim sendo, os verbos polissémicos séo registrados

em uma mesma entrada.

Na proxima secdo, apresentaremos os procedimentos adotados para o ajuste do verbete

alimentacgéo do

DAAPB.

3.2 Ajuste do verbete alimentacdo do DAAPB

Para fins de novas investigacbes em relacdo ao verbete alimentacdo do DAAPB,

sugerimos ajuste do verbete, tendo em vista as novas demandas que surgiram nesta pesquisa. O

quadro abaixo apresenta a versdo antiga do verbete, como pode ser observado a seguir:

Quadro 6: verbete alimentagdo do DAAPB

alimentacéo s.f.

abastecimento com substéncias para nutri¢do. (IML)

substantivo

sinbnimo alimento, iguaria, rango, sustento.

utensilio doméstico bateria de cozinha, colher, escorredor, espremedor,
faca, forma, frigideira, garfo, louca, panela, prato, rolo, saladeira, salseira,
talher, travessa, tigela, vasilha, toalha de mesa, guardanapo, xicara.

refeicdo café da manhd, almogo, lanche, jantar, ceia, sobremesa, fast-food.

profissdo atendente, confeiteiro, cozinheiro, garcom, gargonete,

nutricionista, padeiro.

lugar bar, boteco, botequim, cafeteria, cantina, churrascaria, confeitaria,
copa, cozinha, espaco gourmet, feira, food-truck, lanchonete, padaria,
pizzaria, restaurante, sorveteria, supermercado.

sobremesa cocada, bananada, doce, pacoca, queijadinha, sundae, sorvete,

mariola, frumelo, pipoca, chiclete, manjar, quindim.
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conceito conexo apetite, bulimia, cardapio, chef, churrasco, comestivel,
comilanga, comildo, degluticdo, degustacdo, desjejum, gastronomia,
gastrénomo, gourmand, gula, gulodice, guloseima, guloso, indigestdo,
ingestdo, lambedela, maitre, mantimentos, manutencdo, mastigacéo, menu,
pitéu, quitute, rapa, recheio, subsisténcia, sustanca, sustentacao, trituracao,
voracidade.

remissoes cf. acompanhamentos; cf. bebida; cf. condimento e tempero; cf. entrada; cf.

gréo; cf. fruta; cf. legume e verdura cf. massas; cf. prato principal.

verbo abarrotar, absorver, alimentar, almogar, amamentar, beber, cear, chupar,
comer, comer um boi, consumir, dar de beber, dar uma dentada, deglutir,
degustar, desjejuar, devorar, digerir, empanturrar, empanzinar, encher,
encher o bucho, engolir, engordar, ingerir, fartar, jantar, lamber, lanchar,
manter, mascar, matar a fome/sede, lambiscar, mastigar, merendar morder,
nutrir, por a boca, provar, papar, petiscar, provar, quebrar o jejum, rangar,

regar, saborear, saciar, satisfazer, sustentar, tomar, triturar.

Fonte: (VILARINHO, 2017, p. 121, adapt.)

Anteriormente, os lexemas acompanhamento, bebida, condimento e tempero, entrada,
gréo, fruta, legume e verdura, massas e prato principal estavam inseridos, no verbete
alimentacdo do DAAPB, como remissdes. Entendemos que esses lexemas sdo conceitos
conexos, pois cada lexema esta “justaposto em um mesmo plano hierdrquico, que se encontram
em coordenacdo de significados, e seus conteldos semanticos sdo de mesmo valor”
(FAULSTICH, 1995, p. 287).

Assim, acrescentamos que 0 conceito conexo esta em uma rede de relagdo associativa,
uma vez que “unidades lexicais pertencem a mesma esfera de dominio, mas ndo sdo nem
hiponimicos, nem equivalentes, nem opositivos. O significado de um remete, por analogia, ao
outro” (FAULSTICH, 1993, p. 94). A palavra-entrada alimentacdo, por meio dessa relacéo
associativa, tem a funcéo de coordenar os conceitos conexos existentes. Podemos compreender
também que a relacdo semantica existente é que a palavra-entrada alimentagdo funciona como
hiperdnimo e 0s conceitos conexos sdo 0s hipbnimos.

Também consideramos, para corroborar as alteracdes feitas no verbete alimentacéo,
utilizar os conceitos da técnica dietética para categorizagdo das relagdes associativas. Assim
sendo, a organizacdo da obra lexicografica em conformidade com que os nutricionistas e

profissionais da saude aplicam pode colaborar com a compreenséao de situacdes comunicativas
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do campo lexical em estudo. Como essa técnica apresenta os alimentos categorizados, de modo
que o falante de lingua comum geralmente compreender, tal categorizacéo foi o ponto de partida
para o ajuste do verbete mencionado. Para Ornelas (2007, p. 1), a técnica dietética tem como
principio estudar as operacfes pelas quais os alimentos sdo submetidos “depois de cuidadosa
selecao e modifica¢des que estes sofrem durante os processos culinarios” (Id., Ibid.).

Além disso, a subdivisdo proposta em conceitos conexos facilita o planejamento de
cardapios, que, de acordo com Ornelas (2007, p. 251-252), obedece aos seguintes fatores para
um bom desempenho dietético: exigéncia nutricional para ingestao diaria dos individuos, ajuste
as condicdes econdmicas, observancia dos habitos alimentares e variedade e harmonia durante
a preparacgdo dos alimentos.

Ademais, 0s conceitos conexos do verbete alimentacdo auxiliam para a preparacéo de
cardapios. Para Silva & Bernardes, (2002, p. 5), cardapio ¢ entendido “como lista de preparacdes
culinarias que comp®&e uma refeicao ou lista de preparaces que compdem todas as refeicdes de
um dia ou periodo determinado”.

Para a composicao dos lexemas dos conceitos conexos listados no verbete alimentacéo,
empregamos a analise de contetdo, que consiste em “um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de descri¢do do conteddo
das mensagens” (BARDIN, 2006, p. 38). Outra vantagem dessa metodologia, segundo o autor,
é que ha a possibilidade de obter inferéncia em relagdo aos conhecimentos de producéo, sejam
na esfera quantitativa ou nao.

Tendo em vista as alteracBes propostas nos conceitos conexos, entendemos que a
diferenciacdo entre legume e verdura é ténue, por isso compilamos esses dois lexemas como
conceito conexo vegetal. Também consideramos que o conceito conexo prato principal engloba
lexemas relacionados a proteina.

Para ajustes no verbete alimentacdo para fins desta pesquisa, utilizamos como corpus
para compor a nomenclatura, a recolha e lexemas de cardapios de seis restaurantes 32 que servem
comidas brasileiras. Os critérios para selecéo dos lexemas foram a frequéncia que cada lexema
e 0 conhecimento extralinguistico. Os quadros subsequentes apresentam os lexemas extraidos
de cada cardapio de restaurante, os quais foram agrupados pela categorizagdo, a saber:
acompanhamento, bebida, condimento e tempero, entrada, gréo, fruta, vegetal, massas, prato
principal. Tal categorizagdo ja tinha sido utilizada no verbete alimentacdo em Linhares &
Vilarinho (2017, p. 261) como remissiva, e agora adaptamos para ser conceito conexo, conforme

32 Analisamos os cardapios dos seguintes restaurantes: Nau Frutos do Mar, Mangai, Brasil Vexado, Giraffas,
Potiguar e Coco Bambu.
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mencionamos anteriormente.

Quadro 7: lexemas do cardapio do restaurante 1

conceito conexo (acompanhamento) —

conceito conexo (bebida) — suco, caipirinha, caipiroska
conceito conexo (condimento e tempero) —

conceito conexo (entrada) — salada, pées, camaréo, potinhos
conceito conexo (grao) —

conceito conexo (fruta) —

conceito conexo (vegetal) —

conceito conexo (massas) —

conceito conexo (prato principal) — moqueca, filé, frutos do mar

Quadro 8: lexemas do cardapio do restaurante 2

conceito conexo (acompanhamento) —

conceito conexo (bebida) — suco, 4gua de c6co, caldo de cana, maltado, caipiroska

conceito conexo (condimento e tempero) —

conceito conexo (entrada) —

conceito conexo (grao) —

conceito conexo (fruta) —

conceito conexo (vegetal) —

conceito conexo (massas) —

conceito conexo (prato principal) — camardo, carne de sol, baido de dois, peixe, escondidinho,

buchada, pernil, pagoca

Quadro 9: lexemas do cardapio do restaurante 3

conceito conexo (acompanhamento) — baido de dois, arroz, batata, mandioca, farofa, feijdo,
pacoca, puré, ovo, linguica

conceito conexo (bebida) — suco, agua de cbco, caldo de cana, maltado, caipiroska

conceito conexo (condimento e tempero) — vinagrete, mostarda, mel, italiano, parmeséo,
azeite, caesar

conceito conexo (entrada) —

conceito conexo (grdo) — milho

conceito conexo (fruta) —
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conceito conexo (vegetal) — alface, beterraba, tomate, cebola, pepino, cenoura, pimentéo,
ricula, seleta de legumes

conceito conexo (massas) —

conceito conexo (prato principal) — file, sobrecoxa, isca, bife, carne de sol, bisteca, tilapia,

queijo

Quadro 10: lexemas do cardapio do restaurante 4

conceito conexo (acompanhamento) — arroz, feijdo, salada, brocolis, legumes, puré, batata,
mandioca, ovo, farofa, baido de dois

conceito conexo (bebida) — suco, refrigerante, cha, agua

conceito conexo (condimento e tempero) — vinagrete, acebolado, madeira, shoyu, tomate, ervas,
mostarda e mel, barbecue

conceito conexo (entrada) —

conceito conexo (grao) —

conceito conexo (fruta) — banana

conceito conexo (vegetal) —

conceito conexo (massas) —

conceito conexo (prato principal) — bife, tilapia, coxa, churrasco, picanha, filé mignon, frango,

bisteca, hamburguer, costela, steak, linguica, cupim

Quadro 11: lexemas do cardépio do restaurante 5

conceito conexo (acompanhamento) — farofa, vinagrete, mandioca, pao de alho, arroz, batata,
puré

conceito conexo (bebida) — vodka, drink, gin, mojito, cerveja, chopp, suco, limonada,
refrigerante, energético, agua, agua de cdco, whisky, licor, vinho, espumante

conceito conexo (condimento e tempero) —

conceito conexo (entrada) — casquinha de siri, bolinho de bacalhau, isca de peixe, pastel,
camardo, frango, filé, batata, escondidinho, lula, carpaccio, ceviche, torresmo, linguica, quibe
conceito conexo (grao) —

conceito conexo (fruta) —

conceito conexo (vegetal) — salada

conceito conexo (massas) — talharim, fettuccine
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conceito conexo (prato principal) — parmegiana, picanha, risoto, lagosta, marisco, bacalhau,
salmédo, carne de sol, medalh&o, filé, costelinha, polpetone, peixe, moqueca, til&pia, peixada,
bobd

Quadro 12: lexemas do cardapio do restaurante 6

conceito conexo (acompanhamento) — escondidinho
conceito conexo (bebida) — cachaga, café, cha, capuccino
conceito conexo (condimento e tempero) —

conceito conexo (entrada) — camarao, empada, pastel
conceito conexo (grao) —

conceito conexo (fruta) —

conceito conexo (vegetal) — salada

conceito conexo (massas) — lasanha, penne

conceito conexo (prato principal) — carne de sol, camardo, filé, picanha, ratatouille, robata,

peixe, polvo, costela, bacalhau, salméo, moqueca

Tendo em vista que 0s conceitos conexos de grdo, fruta e vegetal ndo foram
contemplados na amostra de cardapios acima, analisamos técnicas dietéticas sugeridas por
nutricionistas, que seguem o planejamento de cardapio, além de lexemas elencados por Ornelas

(2007). O quadro abaixo apresenta lexemas que englobam 0s conceitos conexos em questao.

Quadro 13: lexemas que aparecem nas tabelas nutricionais

conceito conexo (grao) — soja, amendoim, feijao, lentilha, ervilha, fava

conceito conexo (fruta) — abacate, abacaxi, ameixa, amora, banana, caju, caja, caqui, cereja,
damasco, fruta do conde, goiaba, jabuticaba, jaca, kiwi, laranja, liméo, ma¢d, mamao, manga,
maracuja, meldo, melancia, morango, péra, tangerina, uva

conceito conexo (vegetal) — acelga, agrido, alface, couve, aipo, brocolis, espinafre, maxixe,
palmito, rabanete, rucula, tomate, pepino, chuchu, abdébora, abobrinha, cenoura, beterraba,
couve-flor, repolho, vagem, berinjela, quiabo, jilo, batata baroa, batata yacon, batata doce,

batata inglesa, card, inhame, mandioca

Com base nas analises apresentadas nesse capitulo, concluimos que ndo ha um modelo
ideal de cardapio que englobe todos os conceitos conexos para o0 verbete alimentacdo do
DAAPB. Assim sendo, propomos alguns lexemas para tais conceitos conexos, que Serao

apresentacdo na se¢do 4.2 do préximo capitulo.
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4. PRODUTO

4.1 Verbos do verbete alimentacdo do DAAPB

Diante das discussdes elencadas nesta pesquisa e observando a importancia da classe
gramatical dos verbos para o dicionario analdgico, criamos 10 verbetes de verbos para o verbete
analogico alimentacdo. Cada verbete € constituido pela seguinte microestrutura: +palavra-
entrada, + separacdo silabica, +campo léxico, +transitividade, +defini¢do e +abonacéo.

Os verbetes criados podem ser observados a seguir:

absorver (ab-sor-ver)

[alimentacéo]

transitivo direto

1 introduzir comida ou bebida ao organismo, ingerir, reter

As raizes nao conseguem absorver &gua mesmo quando o solo esta umido.

[clima e tempo]

transitivo direto

2 esgotar, exaurir

Essas nuvens absorvem as radiagdes emitidas da fotosfera.

[relacdes sociais]

transitivo direto

3 fazer desaparecer

A incapacidade do mercado de trabalho da antiga metrépole para absorver os soldados que
regressam e 0s portugueses que temem ndo ser bem vistos nos novos paises.

[relacdes sociais]

transitivo direto

4 tomar para si

Embora Sdo Goncalo e Niter6i mostrem capacidade em absorver tecnologias para o
desenvolvimento de seu parque industrial e turistico.

[satude e doengas]

transitivo direto

5 sorver, inalar

Atrelado ao modelo anterior de fotossintese, surge um modelo de respiracdo, que se opde ao
processo anterior, ja que absorve oxigénio e libera gas carbonico.

[educacao]

transitivo direto

6 atrair estudo

[...] permite ao aluno desenvolver condigdes para absorver conhecimentos, enquanto forma
uma visao critica do universo em que se situa a profissao.
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alimentar (a-li-men-tar)

[alimentacao]

transitivo direto ou pronominal.

1 nutrir(-se), sustentar(-se).

A necessidade de alimentar-se bem, para ter um bom desenvolvimento fisico e mental.

Os multiplicadores lotados nos NTE sdo os responsaveis alimentar o sistema com as
informacdes.

[relacdes sociais]

transitivo direto

2 fornecer assunto, incentivar.

Eles podem ser usados nas aulas de Matematica com varias finalidades: como fonte de
informac&o, poderoso recurso para alimentar o processo de ensino e aprendizagem.

[relacdes sociais]

transitivo direto

3 criar esperanca.

...sentiu uma grande tristeza - pois sua filha alimentava um amor secreto pelo principe.

comer (co-mer)

[alimentacéo]

transitivo direto e intransitivo

1 alimentar, ingerir.

Normalmente recomenda-se utilizar o produto ap6s a higiene bucal e para uma melhor
utilizacdo, é aconselhavel ndo comer ou beber durante 10 minutos ap6s a administracdo do
produto.

Em pouco tempo - respirando o ar da montanha, comendo frutas, meditando, bebendo leite, e
fazendo exercicio - transformou-se em um modelo de beleza.

[educacao]

transitivo direto

2 suprimir, excluir, omitir algo na escrita.

Havia alguns politicos tropecando em fios, comendo palavras e batendo na cabeca cada vez
que erravam diante das cameras.

[profisséo e trabalho]

transitivo direto

3 dilapidar, consumir (tempo, dinheiro)

Ap0s vencer a luta contra o dragdo que comia o dinheiro do povo, o Pais comeca a fazer
investimentos e volta a merecer a confianca do mercado externo.

[lazer]

transitivo direto

4 eliminar pecas de jogos.

No final do jogo, ele pode fazer um bom servico comendo pedes, tanto com o Rei e dois cavalos
é impossivel dar xeque-mate, exceto se houver colaboracéo do rei negro.

[atividades domésticas]

transitivo direto

5 corroer, destruir algo

A gente briga com o papagaio, porgue ele come cadeira, come flor, come tudo.
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[tabuismo]

transitivo direto

6 possuir sexualmente, transar.

A mulher quer ser possuida, mas ndo so no sexo, tipo ‘“‘me come todinha”. Falam isso no motel,
para nos animatr.

consumir (com-su-mir)

[alimentacéo]

transitivo direto

1 alimentar, ingerir

“Quais sdo os peixes que vocé consome?”

[atividades domeésticas]
2 corroer, destruir
Cupim consome 50 mil obras da Biblioteca de Santos Fausto Siqueira.

[relacgdes sociais]

3 enfraquecer

Os sentimentos negativos interferem no prazer, consomem energia e esgota, dando sensacéo de
vazio.

[satde e doencas]

transitivo direto

4 gastar

“O cérebro consome energia para nos manter vivos e pensando”.

jantar (jan-tar)

[alimentacéo]

transitivo direto

1 comer a refeicdo da noite

Vamos jantar macaxeira, banana e carne frita?

manter (man-ter)

[alimentacéo]

transitivo direto, predicativo ou pronominal

1 conservar(-se)

Mantenha os alimentos protegidos do calor e cobertos para evitar moscas e po.

[relagdes sociais]

transitivo direto

2 ficar em determinada posicao

Cada fracasso da sociedade fortalecia o Rei, tranquilizava a Igreja e mantinha em pé a coluna
hierarquica que ia dos servos até Deus.

[relagdes sociais]

transitivo direto

3 cumprir algo, observar moralmente

Onde vi minha mée enlouquecer pouco a pouco, tentando manter um sonho de familia.

[profissdo e trabalho]
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transitivo direto

4 servir de apoio

... tem proporcionado a instituicdo e as suas unidades mantidas uma infraestrutura solida e
adequada ao seu desenvolvimento.

provar (pro-var)

[alimentacéo]

transitivo direto

1 experimentar comida, bebida

Pode-se provar comida de todas as regides da China continental.

[vestimentas e indumentérias]

transitivo direto

2 vestir roupa e/ou acessorio

Xuxa vai ao seu quarto para provar roupas com Maria, sua eterna governanta e segunda mée.

[relacdes sociais]

transitivo direto

3 comprovar, ter provas

Quem pode provar fatos que aconteceram dois mil anos atras?

[relacdes sociais]

transitivo direto e indireto

4 demonstrar, mostrar algo

Em junho de 2007, os rumores se provaram verdade.

satisfazer (sa-tis-fa-zer)

[alimentacao]

transitivo direto e preposicionado

1 saciar(-se), fartar(-se)

O show de realidade é para satisfazer nossa fome de verdade.

[relacdes sociais]

transitivo direto/indireto

2 agradar

[...] quase sempre feitos de encomenda por empresas para satisfazer a sua clientela.

[educacao]

transitivo indireto

3 cumprir satisfatoriamente

O Curriculo Pleno do Curso satisfaz aos minimos de conteudo e duragéo exigidos pelas normas
atuais.

[relacgdes sociais]

transitivo direto

3 realizar, cumprir atender

Claro que eu posso satisfazer qualquer desejo seu.

[profissdo e trabalho]
transitivo direto
4 liquidar, pagar
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Sondamos maneiras inovadoras de satisfazer valores obsoletos.

sustentar (sus-ten-tar)
[alimentacao]

transitivo direto, pronominal
1 alimentar(se), nutrir(-se)

[profisséo e trabalho]

transitivo direto

2 manter

Os fundos das estatais sustentam a boa vida de seus associados com o dinheiro suado do
trabalhador comum.

[profisséo e trabalho]

transitivo direto

3 servir de apoio, escora

Os técnicos e 0 pessoal de apoio sdo as vigas mestras que sustentam e mantém sélida sua
estrutura, garantem seu caminhar e avancar no conhecimento.

[relagdes sociais]

transitivo direto

4 defender uma ideia

Para sustentar o que diz, Maria Victoria pesquisou a utilizacdo da consulta popular em vinte
paises.

[profisséo e trabalho]

transitivo direto

5 garantir formas para continuar uma atividade

O Estado tem 1 bilh&o de receita por més. Quer dizer, para sustentar a taxa de cambio, sé de
S&0 Paulo se tiram 30% da receita!

tomar (to-mar)

[alimentacéo]

transitivo direto

1 ingerir

Mesmo assim, convido-a para tomar um café.

[crime e violéncia]

transitivo direto e indireto

2 subtrair, roubar algo de alguém

Sabemos que o banco ndo vai nos tomar os bens de uma hora para a outra.

[educacéo]

transitivo direto

3 ter aula

Anda na praia, pedala uma bicicleta, toma aulas de balé e faz musculagéo.

[transporte]

transitivo direto

4 embarcar, usar determinado meio de transporte

Basta ter o cartdo do hotel no bolso, e - numa situacéo extrema - tomar um taxi e mostra-lo ao
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motorista.

[satde e doencas]

transitivo direto

5 ingerir medicamento

N&o tome medicamento com o prazo de validade vencido.

[satde e doengas]

transitivo direto

6 expor ao sol para absorver luz

Yasser Arafat estd preso no mesmo lugar, sem sequer poder tomar sol.

[relacdes sociais]

transitivo direto e indireto

7 pedir/exigir satisfacbes com/a alguém

Ninguém, a minha excecdo, vai tomar satisfacdo com o jogador.

[relacgdes sociais]

transitivo direto

8 assumir

Conheca sempre 0 momento de tomar as atitudes necessarias.

[relacdes sociais]

transitivo direto

9 consumir tempo

N&o vou tomar o seu tempo, pois sei que tem muita coisa importante para fazer.

[profissdes e trabalho]

transitivo direto

10 ocupar

Depois de oito anos de sabotagens vergonhosas, o PT tomou o poder e descobriu queo caminho
da republica e da democracia sdo as Unicas tarefas revolucionarias.

[relagdes sociais]

transitivo direto

11 cuidar

O marido e os familiares podem colaborar, revezando-se em tomar conta do bebé.

[relacdes sociais]

transitivo direto

12 perceber, entender algo

Comenta-se que Antdnio s6 tomou conhecimento do negocio...

[relacgdes sociais]

transitivo direto

13 possuir, apoderar-se

Um caso: o deputado, dono de uma usina de agtcar no Nordeste, tomou emprestado a Caixa
Econdmica, em 1991, 1,5 milh&o de dodlares.

[crime e violéncia]
transitivo direto
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14 realizar apreensdo
...n&0 se anima entrar em campo nem quando os sérvios tomaram soldados da ONU como
reféns.

[relacdes sociais]

transitivo direto

15 pegar outro sentido

Os guerrilheiros que combatem o Governo sandinista deponham as armas voluntariamente e
tomem outro rumo.

4.2 Verbete alimentacédo do DAAPB

Durante o0s percursos metodologicos, analisamos carddpios de restaurantes
especializados em comidas brasileiras. Contudo, percebemos que nenhum deles abrange todos
0s conceitos conexos desenvolvidos nesta pesquisa. Observamos, assim, que um estrangeiro
aprendiz de PBSL certamente encontrara dificuldades para compreender as relages associativas
presentes nos cardapios ao realizar um pedido. Nessa situacdo, a consulta ao DAAPB registra
os lexemas organizados por campos lexicais.

Neste trabalho, fizemos a organizacdo do verbete alimentacdo conforme percursos
listados na metodologia. Os critérios para inclusdo de lexemas dentro da analise foi a frequéncia
apresentada, bem como nosso conhecimento extralinguistico. Propomos, nos conceitos conexos,
a inclusdo de 159 lexemas que representam a diversidade de opc¢des nos pratos brasileiros. A
redacdo dos verbetes de tais lexemas sera efetuada em trabalhos posteriores.

Também colocamos, no verbete ajustado, os verbos relacionados a alimentacdo, cujas
frequéncias foram aferidas no Sketch Engine, conforme descricdo feita na metodologia. O
quadro abaixo apresenta o verbete alimentacdo do DAAPB com as modificacdes propostas neste

trabalho.

Quadro 14: verbete alimentacdo do DAAPB ajustado

alimentacdo s.f. abastecimento com substancias para nutricdo. (IML)

substantivos | sindbnimo alimento, iguaria, rango, sustento

acompanhamento arroz, batata, farofa, feijao, mandioca, ovo, pagoca, péao,
puré, salada

bebida &gua de c6co, agua, agua com gas, cachaca, café, caipirinha,
caipiroska, caldo de cana, capuccino, cha, drink, energético, espumante, licor,
refrigerante, suco, vinho, vodka, whisky
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condimento e tempero acafrdo, alho, azeite, canela, coentro, cheiro verde,
cravo, ervas finas, gengibre, horteld, limdo, manjericdo, mel, mostarda,
orégano, pimenta, sal, salsa, vinagre

entrada caldo, coxinha, quibe, salada, sopa, torrada, torresmo, batata frita,
batata rustica

grao amendoim, ervilha, fava, gréo de bico, lentilha, soja

fruta abacate, abacaxi, ameixa, amora, banana, caju, caja, caqui, carambola,
cereja, figo, framboesa, fruta do conde, graviola, goiaba, jabuticaba, jaca,
jambo, kiwi, laranja, lichia, limdo, macd, maméo, manga, maracujé, mel&o,
melancia, morango, nectarina, néspera, péra, péssego, tangerina, uva

lugar bar, boteco, botequim, cafeteria, cantina, churrascaria, confeitaria, copa,
cozinha, espago gourmet, feira, food-truck, lanchonete, padaria, pizzaria,
restaurante, sorveteria, supermercado

massa lasanha, macarrdo

prato principal bacalhau, bife, bisteca, bob6 de camaréo, buchada, camarao,
carne, carne de sol, churrasco, costela, coxa, cupim, escondidinho, feijoada,
filé, frango, galinhada, isca de carne, isca de frango, lagosta, linguica,
moqueca, parmegiana, pato no tucupi, peixada, peixe, pernil, picanha, polvo,
rabada, risoto, salméo, sobrecoxa

profissdo atendente, chef, confeiteiro, cozinheiro, garcom, garconete,
gastronomo, maitre, nutricionista, padeiro

refeicdo café da manhd, almoco, lanche, janta, jantar, ceia

sobremesa cocada, jujuba, bananada, doce, pacoca, queijadinha, sorvete,
manjar, mousse, quindim, pudim

utensilio domeéstico bateria de cozinha, colher, escorredor, espremedor, faca,
foérma, frigideira, garfo, louca, panela, prato, rolo, saladeira, salseira, talher,
travessa, tigela, vasilha, toalha de mesa, guardanapo, xicara

vegetal abdbora, abobrinha, acelga, agrido, alface, batata, berinjela, beterraba,
brécolis, cenoura, chuchu, couve, couve-flor, espinafre, inhame, jild,
mandioca, maxixe, palmito, pepino, quiabo, rabanete, repolho, rlcula, tomate,
vagem

conceito conexo apetite, bulimia, cardapio, churrasco, comilanca, degluticéo,
degustacgdo, desjejum, gastronomia, gula, gulodice, guloseima, indigestdo,
ingestdo, mantimentos, manutencao, mastigacdo, menu, quitute, rapa, recheio,
subsisténcia, sustanca, sustentagdo, trituracéo, fast-food

verbos

absorver, alimentar, almocgar, amamentar, beber, comer, consumir, devorar,
digerir, encher, engolir, engordar, ingerir, jantar, manter, morder, nutrir, papar,
provar, regar, satisfazer, sustentar, tomar, triturar
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Na secdo subsequente, apresentaremos a atividade didatica criada para fins de
amostragem do uso dos verbos do DAAPB, bem como a utiliza¢do do software utilizado para a

producdo da atividade.

4.3 O ensino do léxico com atividades didaticas

O dicionario analdgico, ao disponibilizar os lexemas afins agrupados, pode ser usado para
elaboracdo de atividades didaticas aos professores de lingua. “O professor pode consultar o
dicionario anal6gico para construir materiais didaticos ludicos, como jogos da memoria,
palavras-cruzadas, entre outros”, segundo afirma Vilarinho (2013, p. 267). Além disso, 0 ensino
do léxico e o uso do dicionario em sala tém sido alvo de inovagbes pedagogicas, gracas as
insercdes tecnoldgicas que a sala de aula esta sendo submetida. Isso requer que o professor esteja
aberto as novas formas de interacdo e ao uso de tecnologias.

Assim, o dicionario € uma ferramenta aliada ao ensino, cujo uso no ambiente escolar
deve priorizar o processo de aquisicao lexical de maneira mais efetiva. Maldonado (1998, p. 28)
destaca que “o dicionario ¢ o livro com que pela primeira vez mostramos ao aluno que nunca
tem porque ficar com ddvida, e que, sabendo consultar, sempre havera a resposta em um livro”3
(Id., Ibid., p. 28).

Gomes (2007, p. 60) destaca que, para que o dicionario seja eficaz no processo de
aquisicdo lexical em sala de aula, deve obedecer a trés pressupostos: estratégias e atividades
especificas, criatividade na consulta e no emprego da obra e ludicidade. Tendo esse viés como
norteador, utilizamos o Hot Potatoes, que é um software idealizado pelo Humanities Computing
and Media Center da University of Victoria, no Canada. Neto e Janior (2005, p. 4) apontam que
0 Hot Potatoes® possibilita “a elaboracdo de seis tipos basicos de exercicios interativos
utilizando programac¢ao em HTML.”

Para Donda (2008, p. 7), o uso do software facilita a criacdo de exercicios basicos, que
podem ser utilizados também através de “links, textos de leitura, imagens e arquivos de midia
no material produzido” (1d., Ibid., p. 7). Para manusear o software, o professor necessita apenas
de conhecimentos bésicos de informatica.

Em suma, o Hot Potatoes possui cinco modalidades de cria¢do de atividades, como é

exemplificado na figura a seguir: JClose, JQuiz, JCross, JMatch e JMix.

33 Texto original: “el diccionario es el libro con el que por primera vez mostramos al alumno que nunca tiene por
qué quedarse con una duda, y que, sabiendo consultar, siempre hallara la respuesta en un libro”.
34 O Hot Potatoes é compativel com navegadores mais comuns como Internet Explorer e o Netscape Navigator.
Além disso, pode-se ter acesso por meio do Windows ou Macintosh.
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Half-Baked Software's Hot Potatoes - X
Arquivo Potatoes Opgbes Ajuda

Hot Potatoes" Version6

From Half-Baked Software Inc

Figura 5: interface inicial do software Hot Potatoes

Com a ferramenta JClose, € possivel criar atividades de preenchimento de lacunas. Esse
tipo de atividade criada é fundamental, aliada ao uso do dicionario, para expansdo de
vocabulario e identificacdo de palavras presentes nos géneros textuais que o professor apresenta
em classe.

A ferramenta JQuiz permite criar perguntas e respostas com base em um texto. O
professor pode acrescentar varias alternativas, mas somente uma estara correta. Isso facilita, por
exemplo, a interpretacéo de texto e o progresso do aprendiz em determinado contetdo.

Ja a ferramenta JCross viabiliza a criacdo de palavras-cruzadas, em sentido horizontal e
vertical. Esse tipo de exercicio é bastante difundido em sala, pois é possivel adapta-lo ao
contetido e explora o uso do dicionario para consulta de ortografia ou até mesmao significado.

Com a ferramenta JMatch, ha a possibilidade de criacdo de atividades de selecdo, em
gue a resposta fica ao lado direito e a pergunta do lado esquerdo. Com esse tipo de exercicio,
sdo exploradas a conversagdo, a ordenacdo de sentencas e também a associacdo de textos e/ou
imagens.

A ferramenta JMix, por sua vez, possibilita criar um texto com palavras embaralhadas,
em que o aluno pode organizar a sequéncia correta. A resolucdo de atividades com uso dessa

ferramenta facilita o ensino da sintaxe e estimula a organizagao do pensamento na aprendizagem
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de uma lingua.

Para aliar o uso do software Hot Potatoes aos verbetes de verbos do DAAPB, utilizamos
0 género textual palavra-cruzada, que € um jogo cujo objetivo é encontrar palavras que se
cruzam de modo horizontal e vertical, baseando-se em dicas escritas. O jogo educativo é, para
Kishimoto (1994, p. 19), desempenhado por duas fungdes: a fungéo ludica, que oportuniza a
diversdo e o prazer; e a funcdo educativa, que potencializa o saber do individuo e sua apreensao
do mundo.

Escolhemos esse género, pois estimula o raciocinio, a curiosidade e amplia o vocabulario
do aprendiz, o que pode ser Util para aprendizagem lexical, mediante a associacdo entre o
significante e o significado. As palavras-cruzadas sdo acompanhadas de atividades, a fim de que
possam servir como material de suporte para o docente.

Para amostragem, criamos uma atividade de palavra-cruzada. Utilizamos a ferramenta
JCross, que cria arquivos com a extensdo *.jcw. Para tal finalidade, selecionamos trés verbos
polissémicos: consumir, jantar e manter. As abonacOes desses verbetes foram empregadas para
exemplificar os lexemas. As definigdes dos verbos selecionados foram compiladas na atividade
para compor os itens a serem usados na palavra-cruzada. A atividade produzida se insere na

abordagem comunicativa. A seguir, ha a atividade criada:

1. Em evento académico da universidade, a nutricionista ministrou uma palestra sobre a

reeducacdo alimentar. Leia os trechos mencionados por ela:

a) “Quais sdo os peixes que vocé consome?”’

b) “O cérebro consome energia para nos manter vivos e pensando.”

c) “Mantenha os alimentos protegidos do calor e cobertos para evitar moscar e pd.”

d) “Vamos jantar macaxeira, banana e carne frita?”

2. Associe os verbos destacados dos itens a, b, ¢, d aos respectivos sinbnimos.

( ) ingerir.
( ) gastar.
( ) conservar.

( ) comer a refeicdo da noite.

3. Preencha a palavra-cruzada com os verbos adequados.
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Palavra-Cruzada

cloln s| umilt

1l aln|t|alr

a
n
{
€
I

Horizontal Vertical

1  alimentar, ingerir, gastar 2 conservar
3 fazer ou comer a refeico da noite

Figura 6: palavra-cruzada com verbos analégicos do DAAPB

Ademais, o uso de softwares como o Hot Potatoes em sala de aula produz resultados
imediatos para a aprendizagem, j& que incentiva 0 pensamento criativo dos educandos e
impulsiona a ludicidade na realizacdo das tarefas propostas. Outro beneficio do Hot Potatoes é a
adequacdo de contetdo, pois o professor pode introduzir novos conhecimentos, como também
reforcar conteudos ja trabalhados em classe.

A criagdo dos verbetes, bem como a aplicagdo das informacdes deles nas atividades de
forma ludica, é uma estratégia que contribui para o ensino de Portugués como L2, dado que 0s
professores precisam de material de apoio para utilizarem nas aulas. Como resultado, os alunos
se beneficiardo na aprendizagem da lingua com material didatico direcionado as especificidades
do publico-alvo.

Binon & Verlinde (2000, p. 125) defendem que o ensino de Iéxico deve ser seletivo,
organizado e sistematico. O critério seletivo consiste em compreender que néo é possivel ensinar

todo o vocabulario, tampouco ensinar palavras isoladas. E necessario que haja a aprendizagem
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do vocabulario de forma que favoreca a memorizagéo. Ja o critério que versa sobre a organizacéo
remete ao processo de ancoragem cognitiva, que
ndo é realmente o nimero de vezes que se tem encontrado uma determinada unidade
lexical que é importante, mas os contextos mais ou menos esclarecedores, significativos

e diferentes dentro do qual aquela unidade se nos apresenta. (BINON & VERLINDE
(2000, p. 129)

Assim, a aprendizagem de uma palavra se da, conforme os autores, por meio de uma
estruturagdo progressiva, em que é mais viavel, durante o aprendizado, ler, escrever, pronunciar
e entender do que simplesmente escrever repetidas vezes. J& o critério de sistematizacdo envolve
alguns fatores previstos por Binon & Verlinde (2000, p. 131), como o professor apresentar ao
aluno as possibilidades de colocacdo dos vocabulos, o oferecimento de atividades variadas e

também a integracdo de ensino e aprendizagem em conjunto com a sintaxe.

Com a importancia da aprendizagem sistematica do Iéxico, € imprescindivel que o
aprendiz saiba manusear o dicionario a fim de que seja um beneficio adicional. O dicionario
analogico, entdo, facilita a otimizacdo de aprendizagem, em que uma rede associativa de lexemas
é entendida pelo educando. O docente, como especialista no ensino, potencializa o uso do
dicionario por meio de jogos, atividades, materiais ludicos, para que o aprendiz aproveite as
facilidades da obra lexicografica. Diante disso, acreditamos que 0s verbetes criados neste

trabalho contribuirdo para o processo de aprendizagem.

98



5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Nesta dissertacdo, concluimos que nosso objeto de estudo, o dicionario analdgico, €
composto por verbetes organizados por categorizacdo. Esse tipo de diciondrio da& um
direcionamento ao consulente para a pesquisa de verbetes em palavras afins, de modo que os
lexemas estdo agrupados por campos lexicais. Além disso, a organizacdo dos verbetes em um
dicionario analdgico se da por meio de relagdes semanticas. Assim, a busca de uma palavra é
mais eficaz, ja que o consulente é guiado para os lexemas correlatos.

Exploramos também, devido a necessidade de criagéo de verbetes no DAAPB, o estudo
dos verbos. Essa classe gramatical é destacada dentro da sintaxe, semantica e morfologia em
razdo de sua importancia nos enunciados. Os verbos, de acordo com os tedricos revisitados neste
trabalho, s&o opostos a categoria dos nomes. E valido mencionarmos que os verbos ocupam o
nacleo da oracdo e é uma categoria gramatical flexiondvel. H& uma dificuldade em expor a
definicdo dos verbos nas gramaticas porque percebe-se um privilégio do critério semantico em
detrimento dos critérios sintatico e morfologico. Destacamos, também, que esta pesquisa
inaugurou o estudo sobre verbos no DAAPB.

Abordamos os critérios para diferenciar a homonimia da polissemia no dicionario
analogico, ressaltando que é um problema linguistico e que envolve ambiguidade em um grupo
de palavras. Apropriamo-nos de diversos autores para compreender a distin¢do entre homonimia
e polissemia, percebendo que ha uma unanimidade entre os tedricos: na homonimia, hé entradas
diferentes para um verbete, ao passo que a polissemia possui somente uma entrada com diversas
acepcoes.

Enfatizamos as teorias sobre contextos situacionais e campos léxicos a fim de sanar as
principais diferengas entre ambas. O estudo sobre contexto é necessario para compreender as
formas de interpretaces possiveis entre 0s sujeitos no processo do discurso. A linguagem tem
relacdo direta no contexto, ja que serd analisada em diferentes aspectos. Apresentamos a visdo
de Halliday & Hasan (1985), que distinguem o contexto em dois tipos: o de cultura e o de
situacdo. O contexto de cultura diz respeito as atividades em que os individuos atribuem para as
situacBes. O contexto de situacdo é explorado no ambiente imediato de interacdo do texto. Ja o
campo léxico e concebido pela relacdo da palavra com o significado das palavras vizinhas, em
uma visdo paradigmatica. Os campos léxicos, que estdo determinados por arquilexemas,
correspondem a um sistema categorial.

Uma das teorias de destaque abordada neste trabalho foi a Semantica de Frames, que

estd situada na Semantica Cognitiva. Seu idealizador, Charles Fillmore, trouxe trés pontos
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principais que podem ser ligados as ideias do dicionario analdgico: cena, frame e esquema. Ao
aplicamos a teoria de Frames a organizacao do dicionério analégico, é possivel inferir que o0s
campos lexicais do DAAPB séo formados pelas cenas e pelos frames, agrupados em esquemas.

Apresentamos proposta da redacao dos verbetes do DAAPB, com 10 verbetes de verbos
para o campo lexical alimentacéo, que servem como modelos. A selecdo dos verbos foi a partir
da frequéncia examinada no Corpus Brasileiro do software Sketch Engine, além da compilacdo
das definicdes. Ajustamos o verbete alimentacdo, por entender que ha relagdes associativas da
palavra-entrada e dos lexemas subordinantes, mediante descricdo dos conceitos conexos.
Anteriormente a esta pesquisa, a categorizacéo feita era por meio de remissivas. Neste trabalho,
entendemos como conceitos conexos. Assim, incluimos 159 lexemas no verbete analdgico
alimentagéo.

Também com o proposito de contribuir com material didatico para auxilio ao professor
no ensino de verbos, propomos atividade didatica utilizando o software Hot Potatoes, pelo fato
de ser de facil manuseio e conter vérias funcionalidades. O uso combinado de ferramentas
digitais e o dicionério analdgico pode facilitar a aprendizagem de PBSL. Em suma, o ensino do
léxico que pode ser apresentado no dicionario analdgico oferece aos professores e alunos
material que pode ser empregado como suporte para aprendizagem de PBSL.

A Lexicografia, ciéncia que possui como uma de suas funcdes a elaboragéo de dicionério,
disponibiliza a descricdo do léxico, de modo que o consulente pode ter acesso as informacgoes
linguisticas e extralinguisticas. Destacamos, neste trabalho, a importancia da Lexicografia para
0 ensino do léxico, visto que, ao elaborar dicionario, auxilia o pesquisador a formular maneiras
para que o léxico de uma lingua seja contemplado. A consulta dos verbetes, bem como a

utilizacdo de metodologias para o ensino podem favorecer a aprendizagem na lingua-alvo.
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