UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS (IL)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA (PPGL)

JANDIRA AZEVEDO DA SILVA

A CONSTRUCAO DE MULTIPLOS LETRAMENTOS POR UM ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA VISUAL: ENTRE DOCENTES, DISCENTES E FAMILIA

Brasilia — DF
2020



UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)
INSTITUTO DE LETRAS (IL)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA (PPGL)

JANDIRA AZEVEDO DA SILVA

A CONSTRUCAO DE MULTIPLOS LETRAMENTOS POR UM ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA VISUAL: ENTRE DOCENTES, DISCENTES E FAMILIA

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pos-Graduacao em Linguistica,
Departamento de Linguistica, Portugués e
Linguas Classicas, Instituto de Letras,
Universidade de Brasilia, como requisito
parcial para a obtencao do Grau de Mestre
em Linguistica, area de concentragao
Linguagem e Sociedade.

Orientadora: Profa. Dra. Maria lzabel Santos Magalhéaes

Brasilia — DF
2020



Ficha catalografica elaborada automaticamente,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

ra

Bilva, Jandira ARzeveds da
A construgdo de miltiplos letramentos por um estudante
com deficiéncia wvisual: entre docentes, discentes e familia
J Jandira Azewvedo da Silva; orientador Maria Izabel Santos
Magalhies. == Brasilia, 2020.
272 p.

Disgertacido (Mestrado = Mestrado em Linguistica) ==
Universidade de Brasilia, 2020.

1. Analise de Discurse Critica. 2. Identidadess. 3.
Latraments & Miltiplos Letramentos. 4. Estudantes com
deficiéncia wisual. 5. Escolas inclusivas. I. Magalhaes,
Maria Izabel Santos, orient. II. Titulo.




1. Analise de Discurso Critica e discurso. 2. Identidade. 3. Docentes. 4. Multiplos Letramentos de

estudantes com deficiéncia visual. 5. Familia. 6. Educagdo inclusiva.

A CONSTRU(;AO DE MULTIPLOS LETRAMENTOS POR UM ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA VISUAL: ENTRE DOCENTES, DISCENTES E FAMILIA
Grau/Ano: Mestre/2020.

E concedida a Universidade de Brasilia permiss&o para reproduzir esta dissertacao,
por meio eletrénico ou impresso, desde que seja com a finalidade de divulgar para
propésitos académicos e cientificos, em biblioteca virtual, em formato que permita o
acesso via redes de comunicacédo e a reproducdo de copias, desde que protegida a
integridade do contetudo dessas copias. Para outras finalidades, a autora reserva
direitos de publicacdo, ndo sendo permitidas qualquer outra forma de repasse, sem

sua autorizacao por escrito.

Jandira Azevedo da Silva
Universidade de Brasilia
Campus Universitario Darcy Ribeiro — Asa Norte
CEP 70.910-900 - Brasilia — DF — Brasil



FOLHA DE APROVACAO
Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica do
Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas do Instituto de Letras da
Universidade de Brasilia, como parte dos requisitos para a obtencdo do grau de

Mestre em Linguistica. Area de concentraco: Linguagem e Sociedade.

A CONSTRUCAO DE MULTIPLOS LETRAMENTOS POR UM ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA VISUAL: ENTRE DOCENTES, DISCENTES E FAMILIA

Jandira Azevedo da Silva

Defendida e aprovada em: 20 de julho de 2020.

Banca Examinadora formada pelos professores:

Profa. Dra. Maria Izabel Santos Magalhdes orientadora/presidente

Universidade de Brasilia e Universidade Federal de Goias

Profa. Dra. Maria Luiza M. Sales Coroa (membro efetivo interno)

Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Rodrigo Albuquergque Pereira (membro efetivo interno)

Universidade de Brasilia

Profa. Dra. Beatriz Furtado Alencar Lima (membro suplente)

Universidade Federal do Ceara

Brasilia — DF
2020



DEDICATORIA

Dedico essa dissertacdo, em primeiro lugar, a Deus
gue me deu forca para conclui-la com saude e
disposicéo.

Aos meus pais (in memoriam), que com seu amor e
responsabilidade, fizeram brotar uma linda flor no
jardim da vida, que me lembra uma flor de jasmim,
batizada de Jandira.

E por fim, a todas as belezas dos jardins que

ornamentam o mundo.



AGRADECIMENTOS

A construcao desta dissertacao foi um desafio para mim, ndo sendo possivel
sua realizacdo sem 0 apoio de pessoas queridas. Agradeco, imensamente, todos/as
pelas contribuicdes a minha pesquisa, bem como as ajudas a minha vida pessoal e
profissional.

A professora Dra. Izabel Magalhdes, da UnB, que com sinceridade e
responsabilidade, mostrou-me os caminhos da construcdo da dissertacdo. Muito
obrigada pelas suas orientacoes!

A professora Dra. Ormezinda Maria Ribeiro, da UnB, pelas contribuicdes
riquissimas feitas a mim no exame de qualificacdo de meu projeto de pesquisa. Suas
observacdes foram fundamentais para a conclusao com éxito desta dissertacao. Muito
obrigada pelas sugestdes!

Aos professores do PPGL e da Faculdade de Educacdo da UnB, pelos
conhecimentos propiciados durante as disciplinas que cursei. Muito obrigada pela
preocupacao de inserir-me nas aulas e pelo carinho dispensado a mim no decorrer
das disciplinas!

Aos secretarios do PPGL, pelas informacfes sobre a burocracia necessaria
ao andamento do curso. Muito obrigada pelos esclarecimentos oferecidos a mim!

Ao Laboratério de Apoio as Pessoas com Deficiéncia Visual (LDV), da UnB,
pelas adaptacBes de textos e livros para serem lidos pelos programas leitores de tela
e impressdo de materiais em Braile, ambos imprescindiveis a0 meu acesso ao
contelido das disciplinas e a elaboracéo da dissertacéo.

Ao Programa de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais (PPNE) da
UnB, que me acolheu com carinho e amor.

As tutoras do Programa de Tutoria Especial do PPNE, que me apoiaram nas
atividades académicas, as quais eu nao conseguiria realiza-las sem tal ajuda.
Portanto, Erica Santana, Vanessa Tavares, Andréia Goulart, muito obrigada pelas
contribuicdes na parte académica e pelo carinho dedicado a mim durante a tutoria
especial!

As colegas e amigas da UnB, companheiras de momentos dificeis que
vivenciei no espaco académico: Julia Argento, Mayssara Reiane, Gina Vieira,
Vanessa Tavares, Gislane Maria, Jaqueline Suaguna. Muito obrigada pela escuta de

minhas angustias e pelas sugestbes apresentadas para tentar soluciona-las! Pela



companhia nos momentos de descontracdo aos finais de tarde no Café das Letras e
nas confraternizacdes em restaurantes!

A todos os colegas da UnB, que cursaram disciplinas comigo, pelas
contribuicdes carinhosas e ainda pela ajuda no acesso aos materiais de estudo.

Ao colega e amigo Marcelo Carmozini, da UnB, pelo carinho e ainda pelas
contribui¢cdes na traducdo de resumos de artigos cientificos que publiquei durante o
Mestrado.

A amiga Luciana Alves da Universidade Federal de Goias (UFG), pelo
incentivo aos estudos e pela ajuda propiciada a mim desde que nos conhecemos.

As colegas Sandra Campelo e Lucimar Franca pela revisdo de artigos
cientificos publicados no decorrer do Mestrado e pela leitura de capitulos da
dissertacao.

A Driely Rosa, pela revisdo de artigos cientificos publicados durante o
Mestrado e capitulos da dissertacao.

A Geovanna Julia, Maria Leolinda, Raquel de Oliveira e Leticia Alves, que me
auxiliam nas atividades de pesquisa.

A Neivane Léia, pelas contribuicdes na formatacdo de projetos, artigos,
elaboracao de slides para apresentacdo de seminarios e da dissertacao.

A minha familia pela preocupac&o comigo, quando, as vezes, havia atraso no
meu retorno a Goiania; ainda pelo cuidado carinhoso com minha pessoa, seja por
meio de escuta das angustias, ou até mesmo pelo cuidado com minha alimentacéo,
aos finais de semana, acdo comumente realizadas pelas minhas irmas Jovenilia e
Maria.

As minhas irmas Carlota e Lucirene, que com frequéncia colocam-me em suas
oracdes. Muito obrigada pela forca espiritual destinada a mim!

Ao meu irmdo Mustafa, pela torcida, embora a distancia, pelo meu sucesso
no Mestrado e em minha vida pessoal e profissional. Muito obrigada pelo incentivo!
Suas mensagens e liga¢gdes dédo-me forga para continuar lutando em busca de novos
horizontes.

A minha sobrinha Joyce, pelo carinho, pelo cuidado com minha alimentac&o,
pelo cuidado com a minha casa no dia e por cuidar das minhas cachorras, quando eu
estou em Brasilia.

A minha sobrinha neta, a pequena Sophia, pelo carinho e alegria que me

propicia no dia a dia e no decorrer de minha caminhada académica.



A minha prima Ivani Cruz e ao meu primo Flavio Souza, que me cederam
tantas vezes suas casas como moradia em Brasilia, durante o primeiro semestre de
2018.

A minha prima Laurinda Cruz, por me escutar no dia a dia, principalmente
durante o mestrado.

A minha colega e amiga, da UnB, Elizabete Rayol, pela gentileza de me
hospedar algumas vezes em sua casa em Brasilia, no segundo semestre de 2018.

As minhas amigas Maria Conceicdo e Aparecida de Fatima que, algumas
vezes, gentiimente cederam suas casas como hospedagem em Brasilia durante
minha caminhada académica.

A Geréncia de Inclusdo, Diversidade e Cidadania da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) de Goiania, por ter autorizado a aplicacdo da pesquisa de campo
em escola pertencente a sua rede.

A diretora do Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP-GO), Marisa Eugénia Teixeira da Silva, por ter flexibilizado os
horérios de trabalho, pois durante o Mestrado permaneci em atividade em um dos
cargos que exergo nessa Instituicao.

As coordenadoras pedagogicas do CAP-GO, Erica Franciele e Martha Silva,
pelo esfor¢co que fizeram para organizar os horarios de atendimento aos alunos e
professores, de modo que nao prejudicasse as aulas em Brasilia, nem o trabalho do
CAP.

A coordenadora do setor de producio de materiais em Braille dessa
Instituicdo, Edlucia de Oliveira, pela flexibilidade de horarios da revisdo e pela
reimpressao do resumo da dissertacdo em Bralille.

A colega e amiga Luciene Lacerda, desse setor, pela impressdo do resumo
da dissertacdo em Bralile.

As demais colegas e amigas do mesmo setor, que tantas vezes me auxiliaram
em atividades que eu ndo conseguiria realizar sem ajuda.

A todos os colegas e amigos dessa Instituicdo, especialmente Gerson
Carneiro, Jeova Rosa, Efrem Camargo e Claudinéia Carvalho, pelo apoio e forca que
me deram durante todos esses anos que trabalhamos juntos no CAP.

A secretaria do CAP, Luciana Magalhdes, pelo carinho dispensado a mim
quando estou nessa Instituicdo e pela ajuda com a burocracia necesséria ao trabalho

gue desenvolvo nessa Instituicdo e ainda pelas contribuicbes com a burocracia da



licenca para aprimoramento profissional concedida pela Secretaria de Educagéo,
Cultura e Esporte de Goias (SEDUCE).

A Marta Melo, pela escuta de minhas angustias no decorrer de nossa trajetoria
profissional no CAP e especialmente durante o mestrado. Muito obrigada pelas dicas
para enfrentar as dificuldades que cruzam o meu caminho!

Aos/as participantes da pesquisa pela colaboracdo, aprendizado e
disponibilidade para contribuir com o seu desenvolvimento.

Aos/as meus/minhas alunos/as, ex-alunos/as e professores/as, atendidos por
mim e/ou participaram de uma das atividades que desenvolvo: curso de qualificagéo,
oficinas e palestras, pelas contribuic6es na reflexdo de minhas praticas de letramento.

A nutricionista que me acompanha, Dra. Tatiane Dias, que prescreve minha
alimentacdo para que eu possa ter saude e disposicdo e, consequentemente,
conseguir concluir o mestrado com éxito.

A todos/as os/as amigos/as por me propiciarem o prazer de suas amizades.

Por fim, a vida, pela oportunidade, e ao amor.



Figura 1 - Beija-flor

Fonte: www.vivernatural.com.br Acesso em 04 de janeiro de 2020.

AD da imagem: Um beija-flor num galho de uma planta de talos verdes e
flores vermelhas. Esta sugando o néctar de uma das flores. O fundo da foto
€ verde. O beija-flor tem cabeca cinza, com pequenos detalhes azuis. Tem
bico grande e preto. Seu pescoco € rosa e branco, com detalhes verdes. Seu
corpo é preto com cinza e pequenos detalhes verdes. Suas asas sdo cinza
com preto.

Beija-flor pequenininho,

Que sobrevoa os jardins.
Suga o mel das lindas flores
E torna a embalar o seu voo.

Beija-flor pequenininho,

Fica mais um bocadinho.

Para que as plantas e flores
Contemple sua beleza.

E sua presenca encha de charme

O lindo requinte da natureza.

Jandira Azevedo da Silva (2020).



RESUMO

Esta pesquisa discute os multiplos letramentos de um estudante com deficiéncia
visual, objetivando compreender as representa¢cdes discursivas de seus professores
e sua familia, com base em eventos e praticas de letramento. Buscou-se obter
informagdes sobre o relacionamento entre docentes e estudante, bem como a
trajetoria de vida de sua familia mediante tal limitacdo. Teoricamente, contempla
Andlise de Discurso Critica (ADC), discurso, hegemonia, ideologia e poder
(CHOULIARAKI,1999; FAIRCLOUGH, 2019; THOMPSON, 2011), a fim de analisar as
relacdes discursivas, além de Identidade (CIAMPA, 2001; SILVA, 2009) que discutem
construcdo identitaria, entre outros. Ademais, a pesquisa defende o processo de
alfabetizacdo de criangas e adultos, contextualizando-o nos principios do letramento
(KLEIMAN, MATENCIO, 2005; SOARES, 2003), assim como a Teoria Social do
Letramento (BARTON, 2007; BARTON, HAMILTON, 1998; STREET, 2012). Também,
reflete sobre Alfabetizacdo e letramento digital, na perspectiva de Street (2014);
Gasque e Tescarolo (2010) e Saito e Souza (2011). Ainda defende Mudltiplos
letramentos, na visao de Street (2014). Sobre Audiodescricdo (AD), o estudo traz Mota
e Romeu Filho (2010) e Alves, Teles e Pereira (2011). No contexto da pesquisa,
aborda-se a deficiéncia visual e a educacdo inclusiva, na Gtica da legislacéo
especializada, apoiando-se, principalmente, nos principios legais da Constituicdo
Federal da Republica Federativa do Brasil — CF (1988); no Decreto n. 3.298 (BRASIL,
20/12/1999); na Lei n. 13.146, Lei Brasileira de Inclusdo — LBI 2015); na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB (1996); nos principios metodolégicos
da educacéo, além de outras leis que complementam o contexto legal, incluindo os
estudos de Bruno (2006); Oliveira (2016); Ross (2016) e Silva e dos Anjos (2016).
Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa qualitativa de carater etnogréfico
(DENZIN, LINCOLN, 2006; FLICK, 2008). A discussdo dos dados centrou-se no
modelo tridimensional (FAIRCLOUGH, 2019) e na categoria adverbial (ILARI, 2007),
abordando eventos de letramento e analise das entrevistas geradas no campo de
pesquisa. Por ultimo, realizou-se um estudo acerca de familia no século XXlI,
considerando a trajetéria de vida e o letramento no contexto familiar (ROLIN MOURA,
2017). A pesquisa aconteceu em 2019, no municipio de Goiania-GO. O estudo
constatou pouca pratica de letramento vernacular ou dominante para o estudante com
deficiéncia visual, em sala de aula, despertando, desse modo, um olhar critico em
relacdo a necessidade de implementacao dessa pratica.

Palavras-chave: Analise de Discurso Critica. Identidades. Letramento e Mdultiplos
Letramentos. Estudantes com deficiéncia visual. Escolas inclusivas.



ABSTRACT

This research discusses the multiple literacies of a visually impaired student, aiming to
understand the discursive representations of his teachers and his family, based on
literacy events and practices. We sought to obtain information about the relationship
between teachers and student, as well as the life trajectory of their family through such
a limitation. Theoretically, it includes Critical Discourse Analysis (ADC), discourse,
hegemony, ideology and power (CHOULIARAKI, 1999; FAIRCLOUGH, 2019;
THOMPSON, 2011), in order to analyze discursive relations, in addition to Identity
(CIAMPA, 2001; SILVA, 2009) that discuss identity construction, among others.
Furthermore, the research defends the literacy process of children and adults,
contextualizing it in the literacy principles (KLEIMAN, MATENCIO, 2005; SOARES,
2003), as well as the Social Literacy Theory (BARTON, 2007; BARTON, HAMILTON,
1998; STREET, 2012). It also reflects on Literacy and digital literacy, from the
perspective of Street (2014); Gasque and Tescarolo (2010) and Saito e Souza (2011).
Still defends Multiple literacies, in the view of Street (2014). About Audio Description
(AD), the study brings Mota and Romeu Filho (2010) and Alves, Teles and Pereira
(2011). In the context of the research, visual impairment and inclusive education are
addressed, from the perspective of specialized legislation, based mainly on the legal
principles of the Federal Constitution of the Federative Republic of Brazil - CF (1988);
in Decree no. 3,298 (BRAZIL, 12/20/1999); in Law no. 13,146, Brazilian Inclusion Law
- LBI 2015); the National Education Guidelines and Bases Law - LDB (1996); in the
methodological principles of education, in addition to other laws that complement the
legal context, including the studies by Bruno (2006); Oliveira (2016); Ross (2016) and
Silva e dos Anjos (2016). Methodologically, a qualitative research of an ethnographic
character was chosen (DENZIN, LINCOLN, 2006; FLICK, 2008). The discussion of the
data focused on the three-dimensional model (FAIRCLOUGH, 2019) and the adverbial
category (ILARI, 2007), addressing literacy events and analyzing the interviews
generated in the research field. Finally, a study was carried out on the family in the
21st century, considering life trajectory and literacy in the family context (ROLIN
MOURA, 2017). The research took place in 2019, in the municipality of Goiania-GO.
The study found little practice of vernacular or dominant literacy for the visually
impaired student in the classroom, thus awakening a critical eye in relation to the need
to implement this practice.

Key-words: Critical Discourse Analysis. ldentities. Literacy and Multiple Literacy.
Visually Impaired Students. Inclusive Schooling.



RESUMO EM BRAILLE

Alfabeto Braille (ANEXO A)
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INTRODUCAO

Memorial descritivo: minha vida, minha historia

Num lugar muito, muito distante, situado num espaco geografico cercado por
rios, matas e cerrado, numa linda noite enluarada, no auge da primavera, surge uma
histéria de vida, que serviu e continua a servir de exemplo aqueles que conheceram
e conhecem sua existéncia. Histéria bela e dificil. Que tal acompanhar o seu
desenrolar? As vezes chega a ser exemplo para uns, e incognita para outros.
Segundo o Dicionéario On-Line de Portugués, incognita significa enigma; o que nao se
pode determinar; que ndo se conhece ou € impossivel de se conhecer.

Caro leitor, vou contar para vocé um pouco dessa historia, cheia de altos e
baixos. Acertos e desacertos. Alegrias e tristezas. Conquistas e derrotas.

Para iniciar a bela e dificil histéria que vocé ird conhecer a partir desse
momento, farei uma breve apresentacdo de mim, para que vocé entenda, adiante, o
gue vou dizer. Eu me chamo Jandira, comparada a uma abelha, que esta sempre a
voar. Sou fruto de um relacionamento selado entre um casal de jovens simples,
oriundos da zona rural, habitantes do municipio da pequena e pacata cidade de
Araguacema, nome que homenageia 0 Rio Araguaia (aragua = rio e cema = agua, da
lingua Tupi), Cidade das Aguas.

Um povoadozinho tranquilo, habitado por pessoas de coracdo bondoso e
solidario; uma unidade da federacao pertencente ao estado de Goiés, atual Estado do
Tocantins. Como se localizava em uma regido distante da capital, Goiania,
Araguacema enfrentava dificuldades em seu desenvolvimento. Por essa, e outras
razdes, aquele pedacinho do Brasil era bastante atrasado.

O Unico meio de transporte existente na época, eram animais, transporte
demorado e dificultoso. As pessoas viajavam a cavalo, burros ou jumentos,
atravessando matas e rios no lombo desses animais.

Araguacema, uma cidadezinha localizada as margens do rio Araguaia, onde
estdo localizadas as praias mais lindas desse rio, consideradas o principal ponto
turistico do estado do Tocantins. Em 2019, havia estimativa de 7086 habitantes por
kmz2. A populacéo se destaca mais em época de temporada. As belas praias separam

Araguacema da cidade de Conceicdo do Araguaia no Estado do Para.
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O pai de Jandira, Nazaré, rapaz humilde, morador da fazenda Cachoeirinha,
um lindo requinte onde a alegria era ouvir o barulho das aguas, o canto dos passaros,
o rugir dos animais e a calmaria do siléncio da noite. Maria, moga que encantava
qgualquer um com sua exuberante beleza, morava préximo a cidade de Araguacema.

Nazaré era o filho cacgula, dava inveja a qualquer um pela sua dedicagéo a
tudo que fazia; ele e seu irmao Agas, o primogénito, ajudavam seu pai, Honorato, na
lavoura da cana-de-agucar, arroz, milho, mandioca, café e na producéo de rapadura,
melado e cachaca. Sua irma, Brisda, moca formosa e trabalhadora, ajudava sua méae
Maria, nos afazeres domeésticos.

Era um rapaz sonhador. Sonhava principalmente, com enlace matrimonial. E
esse sonho tornou-se realidade numa das viagens que fez com seu pai a Araguacema,
onde conheceu Maria, sua futura esposa. Sabe o que aconteceu? N&o deu outra:
apaixonou-se de imediato pela moca e aproximadamente um ano depois casaram-se.

Com o enlace do jovem casal, vim ao mundo. Com minha chegada, a alegria
no lindo requinte, a fazenda Cachoeirinha, aumentou. Para meus pais e meus avos
eu era linda! Deram-me o nhome de Jandira, originario do indigena, que segundo o
Dicionario de Nomes, significa abelha de mel, “meliflua”, “que corre como o mel”,
originério do tupi Jandieira.

Nasci perfeita, por fora e por dentro, com todos os 6rgéaos do sentido em pleno
funcionamento. Fui crescendo, crescendo e a cada dia encantava meus pais e meus
avos com minha inteligéncia e esperteza. E ainda que inocentemente, contemplava
aguele lindo e encantador requinte da natureza.

Se vocé parar para observar a descricéo que vou fazer daquele pedacinho do
estado, com certeza se encantara com a sua beleza infinita. A frente da casa da
fazenda, um monumento construido com paredes de barro, coberto por folhas de
coqueiro. Logo depois da porteira, havia uma linda arvore, fava de bolota, que dava
flores em formato de bola de cor roxa, arvore que eu amava ficar debaixo para
derrubar as flores, utilizando pedras e pedacos de pau.

Na lateral esquerda da casa, havia um pomar formado por pés de laranja,
abacate, liméo, tangerina, lima e um denso bananal. E, ao fundo do pomar e da casa,
passava um cérrego de aguas cristalinas com areias brancas e pedras cor de cobre.
As suas margens, um abacaxizal com frutos amarelo como o sol e um enorme pé de

jambo, fruta parecida com jilé. Ja na lateral direita da casa, ficava o curral e o engenho.
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A familia ndo se cansava de desfrutar daquele lugarzinho, vivia feliz ali como
se fosse um paraiso, até que um dia, por infertilidade do solo, mudou-se para outra
fazenda: Baiano. Nessa €poca, eu ja estava com uns seis anos de idade.

Contudo, aqui na terra nem tudo se faz de flores, de mar de rosas. Minha
familia e eu passamos por uma situacao triste e preocupante: aos 8 anos, contrai uma
conjuntivite forte, que, por falta de tratamento e uso de automedicacéo, fez com que
eu perdesse, quase que por completo, a visdo dos dois olhos.

Aos onze anos, mais uma grande tristeza: a minha mée faleceu, deixando
sete filhos, sendo eu a mais velha. E aos quinze, o meu pai também faleceu. Ai veio
a preocupacao: Quem iria cuidar de nés? A minha avo ja estava idosa, ndo dava conta.
A solucdo foi nos distribuir entre tios, tias e padrinhos. Fui morar com meus padrinhos,
permanecendo com eles, até os 23 anos de idade.

A esperanca de dias melhores, permanecia viva em meu coracéo. E para
minha surpresa, encontrei uma pessoa de coracdo bondoso que ofereceu para me
trazer para Goiania, com a intencao de tentar tratamento da visdo. Diante do desejo
de sair daquela vida dificil e buscar novos horizontes, aceitei de imediatamente o
convite.

Eu sonhava com a recuperacdo da visdo. N&o apenas eu, mas meus
familiares e todos aqueles que me cercavam. E aquela mog¢a que me deu a mao, me
encaminhou para uma consulta com uma oftalmologista e, como ainda tinha visao de
cores, a médica arriscou realizar o procedimento cirdrgico. Contudo, verificou que nao
obteve resultado satisfatorio, pois a patologia ja estava enraizada.

E diante do resultado inesperado, Jarssilha tratou de providenciar uma escola
para eu estudar. Iniciei meus estudos no Instituto Artesanal dos Cegos (IAC), escola
especializada que funcionava em regime regular em Goiania, para estudantes com
deficiéncia visual, frequentando de imediato, a sala de alfabetizagéo.

Aquela escola era uma mistura de ensinamento com felicidade. Estudei la
durante o primario e, ingressei na rede regular de ensino, a partir da 52 série numa
escola particular, Colégio Santa Paula, permanecendo ali até o 3° ano do segundo
grau. Minha permanéncia naquela escola foi dificil, mas como o Instituto preparava os
estudantes que passavam por |4 para a vida em sociedade, consegui concluir os
estudos com éxito.

Como uma aguia que voa no ponto mais alto de uma montanha, voei em

busca de insercéo na educacao superior. E para minha surpresa, na primeira tentativa
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de ingresso nessa modalidade de ensino, fui aprovada no vestibular na Universidade
Federal de Goias (UFG), onde cursei a Graduagcdo em Letras/Portugués.

Continuei voando, voando. E na carreira académica, até o momento da
producdo desse Memorial, sou especialista em Formacdo de Professores pela
Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC-GO), e em Planejamento Educacional
em Docéncia no Ensino Superior pela Escola Superior Aberta do Brasil (ESAB).

E num desses voos, surgiram novos desafios: em 2017, aprovacao em trés
Processos Seletivos em nivel de Mestrado, para ingresso no primeiro Semestre de
2018, nos seguintes Programas: Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica (PPGL),
Universidade de Brasilia (UnB). Programa de Pdés-graduacdo Stricto Sensu em
Estudos da Linguagem (IL), UFG, Regional Cataldo. Programa de Pds-Graduacao em
Ensino na Educacéo Basica (PPGEEB), UFG / Centro de Ensino Aplicado a Educacéo
(CEPAE). Escolhi cursar o Mestrado na UnB, por se tratar de uma instituicdo que faz
parte de um grupo de universidades brasileiras, reconhecidas, internacionalmente.

Em 2019, mais um desafio: ao alcancar o climax do Mestrado, ou seja, a
elaboracdo da dissertacao, fui aprovada no Processo Seletivo para o Doutorado em
Linguistica na UnB, conforme o trecho a seguir: “No dia de hoje, 05 de novembro de
2019, ha 4 meses da data marcada para a defesa de minha Dissertacdo de Mestrado,
obtive a noticia de que fui aprovada no Processo Seletivo para o Doutorado em
Linguistica na UnB, para ingresso no primeiro semestre de 2020. (Grifo meu). Espero
ter a mesma forca que tive no Mestrado para enfrentar esse novo desafio e com os
conhecimentos adquiridos no doutorado, continuar contribuindo com o processo de
inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Enfim, contribuir com a sociedade em
geral”.

Em minha histéria, em minha vida tive muitos espinhos, também lindos voos
como de uma &guia, de um beija-flor. Parte desses voos fazem parte da minha
trajetdria profissional. Foram voos dificeis, mas que me levaram a contemplar outras
belezas dos jardins da vida e da imensiddo do céu.

Fui estudando, estudando, sem cessar os meus sonhos. E, a medida que ia
amadurecendo, os sonhos iam aumentando. Pensei: ja esta na hora de trabalhar. E
com luta e ajuda da Associacao dos Deficientes Visuais do Estado de Goias (ADVEG),
consegui 0 meu primeiro emprego, auxiliar de radiologia, trabalho que consiste em

revelar radiografias em hospitais. Posteriormente fui exercer a fungéo de professora,
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na reabilitacdo de estudantes adultos com deficiéncia visual, ensinando o Sistema
Braille, no Centro Estadual de Apoio ao Deficiente (CEAD).

Com voos intensos, alcancei éxito também em minha vida profissional.
Aprovacdo em Concursos Publicos: Fundacdo Educacional do Distrito Federal,
funcbes: professora de lingua portuguesa e alfabetizadora de estudantes com
limitacdo visual adultos. Secretaria Municipal de Educacao (SME) de Goiania/Goias,
funcdes: professora de lingua portuguesa e ensino especial. Secretaria Estadual de
Educacdo (SEDUCE), funcdes: professora de lingua portuguesa (alfabetizadora),
formadora de professores e revisora de materiais em braile.

Na longa carreira profissional, consegui ir mais longe: dissemino meus
conhecimentos em Cursos de Extensdo aos professores das escolas das redes
municipais, estaduais e particulares, bem como em disciplinas de Cursos de Pés-
Graduacgdo Lato Senso, ambos direcionados & Educacédo Inclusiva em faculdades
publicas e particulares. Até o momento, participei de cinco Bancas de Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), uma Banca de Concurso Publico, também em faculdades
publicas e particulares. Além de diversas Palestras direcionadas a Educacéo
Inclusiva, nas instituicdes citadas anteriormente.

Com o intuito de mostrar o mundo pelas pontas dos dedos aos estudantes
com deficiéncia visual, atualmente trabalho no Centro de Apoio Pedagdgico para
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP-GO), exercendo as funcdes de
professora regente de lingua portuguesa, ensino especial e revisora de materiais em
Braile. Sempre lutando por novos horizontes, principalmente na aquisicdo de novos
conhecimentos, participei de varios cursos na area de Educacédo Especial e estudo os
assuntos relacionados a essa modalidade de educacao, desde o inicio da década de
1990, quando cursava a Graduacéo em Letras. As vezes, chego a me comparar ao
Visconde de Sabugosa, personagem de Monteiro Lobato, uma vez que mergulho nos
aspectos cientificos, mesmo sem saber se vao ter aplicabilidade na area em que atuo.

Leio bastante e j& escrevi poesias e publiquei cinco artigos cientificos.
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Quadro 1 - Avaliacdo do Memorial Descritivo

Nota 15,0/15,0
Avaliado em Terca, 24 de abril de 2018, 12:08h
Avaliado por Ormezinda Maria Ribeiro

Jandira, sua hist6ria € emocionante, ndo apenas pelo histérico que traz em
suas memorias. Ela é bela porque nos ensina a ler a vida com a
sensibilidade de quem n&o precisa ver para enxergar. Vocé vé com a alma
e com o toque de maos que nao se detém diante dos obstaculos que para
muitos seriam intransponiveis. Vocé enxerga poesia na dureza da vida e
nos espinhos que colorem em lugar de sangrar. Vocé encarna a sabedoria
da aguia e a leveza de um beija-flor. E porque ndo se acomodou ao que
poderia té-la feito vitima vocé traca a sua trajetéria profissional como
protagonista de uma linda histéria, por isso pode como poucos continuar
algando voos dificeis e contemplar outras belezas. Aquelas que os olhos
ndo veem, mas a alma sente.

Fonte: Plataforma aprender da UnB, https://aprender.unb.br/
Ormezinda Maria Ribeiro é professora da UnB.

Comentarios de
feedback

O Memorial acima descrito, foi elaborado por mim pesquisadora, como
Atividade Avaliativa da disciplina: “Letramento como Pratica Social”’, ministrada pela
professora Dra. Ormezinda Maria Ribeiro, da UnB, a qual cursei no primeiro Semestre
de 2018.

Posteriormente, acrescentei alguns eventos de letramento que ocorreram em
minha vida pessoal e escolar no decorrer do Mestrado: o aceite do Artigo:
“Tecnologias de informagédo e comunicagao: agentes de letramento de estudantes
com deficiéncia visual”, conforme declaragdo de submissao (Anexo B), a ser publicado
no Dossié: “Linguagem e Identidade”, da Revista Linguagem e Sociedade do PPGL e
a publicagao do Artigo: “O discurso inclusivo no processo de letramento de estudantes
com deficiéncia visual, mediante utilizagao de recursos tecnolégicos”, publicado como
capitulo do livro: “Letras, Semidtica, Linguistica e suas Vertentes”, em janeiro de 2020,
pela Atena Editora e a aprovacédo no Doutorado.

Com base na premissa de que o trabalho que venho desenvolvendo com os
professores da rede regular de ensino direciona-se com mais frequéncia aos
processos de alfabetizacdo e letramento de estudantes com deficiéncia visual nas
séries iniciais do ensino fundamental, e observando caréncia de pesquisa nesses dois
processos, por deparar com o despreparo de docentes para atuarem na educacgao
desses estudantes e ainda por perceber a precariedade na atuacao de familias com
filnhos nessas condi¢cdes, propus um projeto de Mestrado que investigasse a
construcgdo identitaria de estudantes com essa deficiéncia, seus multiplos letramentos,

as praticas discursivas presentes no ambiente escolar que contam com esses
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estudantes, para posteriormente, pensar em agdes que venham ao encontro das
necessidades desse publico que luta para ser incluido no processo de educacgdo
inclusiva. A pesquisa justifica-se ainda, pela contribuicAo de estudo tedrico-
metodoldgico, confirmado, empiricamente, sobre o0s multiplos letramentos de
estudantes com deficiéncia visual.

A escolha da fundamentacdo tedrico-metodolégica da Andlise de Discurso
Critica (ADC), justifica-se pelo olhar dialético dado ao aspecto linguistico e social, pois
trata-se de uma area do conhecimento que se apoia no principio de que ha uma
relacdo de interdependéncia entre eles, um existindo e se explicando por meio do
outro (FAIRCLOUGH, 2001) e pelo seu carater interdisciplinar. Lembrando que o
termo interdisciplinaridade € palavra-chave para justificar pesquisas como essa, uma
vez que prevé o rompimento de fronteiras existentes entre diferentes disciplinas e
reconhece a necessidade de se articular os estudantes com deficiéncia visual, em
diferentes conceitos e categorias para se conseguir analisar problemas sociais
manifestados por meio de discursos especificos (WODAK, 2003).

Além disso, alguns dos principais pressupostos teéricos dessa abordagem
coadunam-se com a perspectiva pedagdgica de Paulo Freire, a qual contribui com o
processo de alfabetizacédo de jovens e adultos. Desse modo, as ideias desse autor
também dardo sustentacédo tedrica a pesquisa.

Na dissertacdo, foram empregadas a linguagem verbal, representada pelas
palavras e a linguagem néo verbal, representada pelas imagens, sendo que essa
ultima, insere-se nos principios da AD, que segundo Silva (2018), consiste em uma
ferramenta utilizada para garantir maior acessibilidade a informacdo visual a
individuos com deficiéncia visual, a qual transforma as imagens em palavras. E
bastante complexa, pois ndo basta apenas descrever o que se vé, mas 0 que é
relevante para a organizacdo semiética da obra. Segundo o autor, ha diferenca entre
um texto audiodescritivo de um texto descritivo. O primeiro pressupde uma técnica
especifica e resulta em uma descricdo autbnoma, sem inferéncias subjetivas, que leva
a pessoa cega a construcdo da imagem trazida, enquanto o segundo pode trazer,
além das descricOes imagéticas, também descricdes de outros niveis de percepcao e
reacdo. Tendo em vista que a dissertacdo discute os multiplos letramentos de
estudantes com deficiéncia visual, e, visando disponibiliza-la em formato acessivel,

alias, direito assegurado pela Lei 10.098, as imagens, figuras, graficos foram audio
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descritos por mim, pesquisadora. Ja os quadros pelo fato de o leitor de telas Jaws
conseguir lé-los, ndo foram audio descritos.

Quanto ao emprego das pessoas do discurso, foram adotadas a terceira
pessoa do singular com a particula se, pois, algumas vezes no decorrer da pesquisa,
houve a necessidade de indetermina-las. Todavia, como envolvi na pesquisa
experiéncias pessoais e profissionais, tive que empregar também, a primeira pessoa
do singular para expressar uma decisdo tomada ou um posicionamento adotado, ou
guando algo do campo direcionou-se a mim, pesquisadora.

A ideia de investigar os temas presentes na dissertacao, ocorreu ao ingressar
no mestrado, em que propus uma pesquisa que investigasse os “Multiplos
Letramentos, ldentidade e Interdisciplinaridade no Atendimento Educacional as
Pessoas com Deficiéncia”, Projeto coordenado pelas professoras Dra. Maria |zabel
Santos Magalhdes e Carmem Jend, da UnB (CNPQ). Ja para Qualificacdo, a pesquisa
veicula-se ao projeto intitulado “Trajetdria de Familias e a Escola Inclusiva: Discurso,
Letramento e Critica Social” (CNPQ, 2018-2021), conforme Carta de Veiculacdo de
meu projeto (Anexo C), coordenado pela prof2 Dr2. Maria Izabel Santos Magalhées,
UnB e UFG.

Um aspecto a informar, diz respeito a alteragdo do titulo original do projeto: “A
construcdo identitaria, discursiva e de multiletramento de estudantes com deficiéncia
visual em escolas inclusivas: relacionamentos entre docentes/estudantes com
deficiéncia  visual/colegas/familias”, para “CONSTRUCOES IDENTITARIA,
DISCURSIVA E DE MULTIPLOS LETRAMENTOS DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA VISUAL: RELACIONAMENTOS ENTRE DOCENTES, ESTUDANTES
E A TRAJETORIA DE VIDA DAS FAMILIAS”. A mudanca de titulo justificou-se pela
necessidade de acréscimo e supressao de termo presente nele, que completasse
melhor o sentido de seu arcabouco teérico, metodoldgico e analitico. Todavia, a Banca
de Defesa da dissertacdo sugeriu o seguinte titulo: “A CONSTRUCAO DE
MULTIPLOS LETRAMENTOS POR UM ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL:
ENTRE DOCENTES, DISCENTES E FAMILIA”, o qual foi aprovado pelo Processo
23106.057119/2020-23. A justificativa apresentada, titulo extenso e sem paralelismo
com o tema do objeto de pesquisa, os multiplos letramentos de um estudante com
deficiéncia visual.

A proposta de estudo que ora se apresenta, refere-se a investigacdo do

processo de inclusdo escolar, tema representado por um movimento social que
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remete a histéria das pessoas com necessidades especiais, que lutam ha anos para
gue sejam reconhecidas como cidadaos/cidadas. Essa luta para fazer parte da
sociedade, percorre quatro fases: exclusédo, segregacao, integracdo e inclusédo. Sendo
assim, a relevancia social da pesquisa justifica-se pela importancia que a educacéo e
a inclusdo, principais dimensdes da sociabilidade humana, exercem na vida de
estudantes com deficiéncia visual, sobretudo os aspectos sociais, culturais e politicos,
gue se relacionam com as demandas e dimensdes da vida cotidiana.

Demonstro a seguir, as questbes norteadoras da pesquisa: Que caminhos
estudantes com deficiéncia visual necessitam trilhar para construir suas identidades
no contexto escolar e familiar? As praticas discursivas produzidas por agueles que
detém o poder hegemébnico sobre estudantes alvos da educacdo inclusiva, séo
condizentes com sua realidade ou ainda ha um certo distanciamento entre esses
discursos e as préaticas adotadas na concretizacdo desse processo? Os multiplos
letramentos de estudantes com deficiéncia visual acontecem de forma concreta na
rede regular de ensino ou ainda ha lacunas que necessitam ser revistas? Chouliaraki
e Fairclough (1999) defendem gue os momentos de uma dialética em que cada um
internaliza outros momentos sem se reduzir a eles, as praticas pessoais sao
articuladas no interior de outras praticas, “conectadas” e suas caracteristicas internas
sao determinadas pelas relagbes externas.

Em conformidade com suas questdes norteadoras, apresento seu obijetivo
geral, que consiste em analisar as representacdes discursivas da educacéo inclusiva,
enfatizando a percepcdo de professores em escolas onde ha estudantes com
deficiéncia visual, bem como a atuacdo de suas familias em seu processo de
letramento. Procura-se avaliar em qual medida tais representacdes sao influenciadas
pela identidade dos agentes envolvidos com essa modalidade de educacédo e por
outros fatores que, de alguma forma, podem influenciar, negativamente, a insergéo ou
o desenvolvimento desses estudantes no contexto educacional e familiar.

O termo representacdes € trazido para esta pesquisa a partir de Durkheim
(1974), que defende a ideia de que sociedade e socializacdo sao a base das
representacdes. Para este autor, a vida social € formada de representacdes coletivas,
gue séao diferentes das individuais. Isso justifica sua importancia no sentido de avaliar
as repercussfes destas na efetiva participagdo do aluno com deficiéncia nas
atividades pedagogicas, como também na interacdo com os membros de seu convivio

familiar.
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Contudo, na 6tica de Fairclough (2003, p.27), as representacdes do mundo
dao-se através dos discursos, 0s quais expressam valores, crencas e ideias. Sabe-se
que a vida social é formada por representacées nao individuais, e sim coletivas. E o
que Fairclough (2001) considera como a relacdo dialética entre linguagem e
sociedade, sendo o uso da linguagem, o discurso, uma forma de prética social. Essa
perspectiva considera o discurso como um modo de representacdo e de agcdo que
permite aos sujeitos agirem sobre o mundo e sobre os outros, ou seja, 0s discursos

compreendem as representacdes de aspectos do mundo fisico, mental e social.

Seus objetivos especificos consistem em realizar um estudo sobre
pressupostos critico-discursivos, educacionais, inclusivos e digitais, favorecendo a
inclusdo de estudantes com deficiéncia visual como membros participantes de uma
sociedade; contextualizar as discussdes sobre a educacgéo especial, na histéria e na
legislacdo especializada, englobando o processo de ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia visual e a utilizacdo do Sistema Braille; apresentar os
procedimentos tedricos da pesquisa qualitativa, da etnografia, da triangulacdo dos
dados, bem como a realizacdo de detalhamento dos procedimentos metodolégicos;
analisar as representacdes discursivas, niveis de letramento e construcao identitaria
dos participantes da pesquisa; investigar a trajetoria de vida de familia que tém filhos
com deficiéncia visual e a mediacdo discursiva de conflitos de identidade, bem como
sua participagéo no processo de letramento de seus filhos.

Com o intuito de reforcar a importancia dos objetivos especificos da pesquisa,
0S quatro primeiros correspondem aos objetivos de cada capitulo, seguindo sua
ordem linear, enquanto o ultimo faz parte da secéo 4.1, dedicada ao contexto familiar,
sendo retomados nas consideracdes finais. Para atender esses objetivos e responder
as questdes que delinearam a pesquisa, realizei uma revisao bibliografica baseada na
fundamentacdo tedrica presente em cada capitulo da dissertacdo, conforme
esquematizacdo presente no final dessa introducao.

Nesse sentido, trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater etnografico,
baseada na realidade da diversidade no cotidiano escolar e familiar. Para os
propoésitos dessa dissertacdo, mais importante do que as recomendacoes legislativas,
sao fundamentais as representacdes dos discursos inclusivos sobre a escolarizacao
de estudantes com limitacdo visual e demais atores envolvidos nas praticas de

letramento desses estudantes.
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Ao propor essa pesquisa, parti de um problema social, o processo de educagéo
inclusiva, que tem uma faceta discursiva, enfocando os multiplos letramentos de
estudantes com deficiéncia visual no contexto escolar e familiar, trazendo a tona,
minhas experiéncias pessoais e profissionais. Para apresentacdo do trabalho
organizei a dissertagdo em quatro capitulos, nos quais constam o arcabouco tedrico,
contextual metodologico e analitico da pesquisa, além da introducdo e das
consideracdes finais. Para manter a coeréncia e a fidelidade, o estudo exigiu a
utilizacdo de Notas de Rodapé, as quais foram numeradas para facilitar o processo
de consulta, contendo esclarecimentos sobre os conceitos adotados, de modo a torna-
los claros. Exigiu também Listas de Siglas e de Figuras, Quadros, Graficos, Anexos,
Apéndices, Diarios e Notas de Campo, que esclarecem, ilustram e orientam a
pesquisa.

O Capitulo 1 apresenta os aportes tedricos da pesquisa, enfocando abordagem
sobre a ADC e algumas de suas interfaces, tendo em vista que ela se insere nessa
area do conhecimento, englobando definicbes de discurso e suas relacdes de sentido;
traz a tona as praticas textuais, discursivas e sociais, imprescindiveis aos
relacionamentos entre atores envolvidos em relacdes sociais de determinado grupo;
realiza discussdes sobre o0s termos hegemonia, ideologia e poder, por exercerem forte
influéncia nas relagbes discursivas de grupos de uma determinada organizacgao;
refere-se aos significados atuais de “identidade, por se tratar de um assunto que
necessita ser desmistificado; focaliza o processo de alfabetiza¢cédo, contextualizando-
0 nos principios do letramento, por se tratar de um tema que vem sendo, a cada dia
gue passa, adotado na alfabetizacdo de criancas e adultos; trata da alfabetizagcéo
digital, letramento digital e imagético, essenciais ao mundo moderno; traca um
panorama sobre os mudltiplos letramentos, direcionando o seu foco aos mudltiplos
letramentos de estudantes com deficiéncia visual; e para finalizar o capitulo, discute
sobre o item dedicado a AD, recurso de acessibilidade que permite as pessoas com
deficiéncia visual terem acesso a informacao e a cultura.

O Capitulo 2 trata sobre as seguintes tematicas, destacando notas
preliminares sobre educacao inclusiva; lista os principais documentos que amparam
essa modalidade de educacgéao; apresenta conceitos gerais de deficiéncia, abordando
aspectos clinicos, legais e educacionais, termos que necessitam fazer parte do
cotidiano de profissionais que atendem estudantes com deficiéncia visual; realiza

discussbes sobre a reabilitacdo visual de criancas com baixa visao, trabalho
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imprescindivel ao seu desenvolvimento; discute os termos linguagem e deficiéncia,
focalizando os processos de construcéo de significacdo, desde os primeiros anos de
vida de criancas com deficiéncia visual; traz a tona os discursos legais, inclusao e
pratica social, pois exercem relacdes de complementaridade entre si e entre os atores
sociais e a sociedade; explicita as fases da educacéo especial: excluséo, segregacao,
integracao e inclusado, objetivando realizar uma retrospectiva historica, antes de partir
para as discussdes sobre inclusdo na atualidade; faz um resgate historico do processo
de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia visual, partindo da Franca por volta de
1824, perpassando pelo Rio de Janeiro em 1854, até chegar a Goiania-GO, em 1973;
demonstra a importancia do Sistema Braille, por acreditar que ele ainda tem seu lugar
na educacdo de pessoas com deficiéncia visual; divulga cinco Instituicbes que
atendem e/ou atendeu estudantes com deficiéncia visual em Goiania-GO,
especificando seus atendimentos.

O Capitulo 3 trata sobre a metodologia adotada na pesquisa, apresentando
seu enquadramento; aborda definicbes da pesquisa qualitativa, bem como seus
procedimentos; discorre sobre etnografia, uma vez que se constitui como um de seus
métodos de analise; traga um panorama sobre o fendmeno triangulacédo, tendo em
vista que tal fenémeno foi combinado com a etnografia, funcionando como instrumento
de analise dos dados gerados no campo de pesquisa; realiza discussdes sobre a
contextualizacdo da pesquisa, abordando praticas, experiéncias pessoais e
profissionais da pesquisadora; traz a tona o modelo social da deficiéncia, por tratar-se
de um assunto que ainda carece de esclarecimento; especifica as técnicas adotadas
na investigagao, pois a partir delas, tem-se uma ideia precisa de sua estruturagéo; e
por ultimo, discorre sobre a organizacdo da pesquisa.

O Capitulo 4 trata da analise dos dados e suas discussdes; discorre sobre o
Atendimento Educacional Especializado, objetivando explicitar a importancia desse
servigco ao processo de letramento de estudantes com deficiéncia visual; apresenta os
eventos de letramento no contexto escolar, relacionando-os com as praticas dos
professores, participantes da pesquisa, que ministravam aula para o estudante com
deficiéncia visual; faz uma analise das entrevistas semiestruturadas; traca um breve
panorama sobre a familia no século XXI, direcionando o foco a sua trajetéria e ao
letramento de seu filho no contexto familiar.

E por fim, apresenta as consideragdes finais, retomando reflexdes produzidas

ao longo da execucao da pesquisa e alguns avancgos alcancados. Também, aponta-
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se lacunas e limites no processo de educacéo inclusiva, percebidos no decorrer do
percurso da pesquisa de campo. Devido a sua complexidade, a pesquisa pode
suscitar outras investigagdes, com novos questionamentos e olhares para um campo

ainda pouco investigado.
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— CAPITULO 1 -

Uma breve abordagem sobre a ADC e algumas de suas interfaces

Neste capitulo, faco uma breve abordagem sobre a ADC e algumas de suas
interfaces, apresentando, inicialmente, trés de suas definicbes. Observa-se que as
Ultimas décadas foram marcadas pelo surgimento e desenvolvimento de varios
campos interdisciplinares, incluindo teoria dos sistemas, ciéncia cognitiva e ADC, que
apresentam um contraste inovador em comparacao com as tendéncias auto isolantes
das disciplinas cientificas e as ambicbes de criar um ambiente unificado
(BEAUGRANDE, 2006).

Para iniciar a discussdo sobre aportes conceituais dessa area do
conhecimento, destaca-se trés de suas definicbes, que segundo Fairclough (2003)
consiste em um campo de estudos de perspectiva critica acerca da realidade social,
apresentando fundamento a percepcao das préaticas sociais com base em conceitos
substanciais da teoria fundamental, especialmente por propor teoria e metodologia de
analise a realidade social. Constitui-se também em uma perspectiva de andlise das
relacdes entre o discurso e seus demais elementos. As relagdes sociais, as préaticas
materiais, o poder, as instituicbes, as crencas, os valores, 0os desejos. Fundamenta-
se na percepcao da linguagem como parte da vida social, relacionada a outros
elementos sociais, dialeticamente, em constitui¢ao.

Para o autor (2003), a ADC consiste ainda, em uma metodologia que permite
avaliacdo atenta do que se entende quando a linguagem é usada para descrever e
explicar uma determinada situacao. H4 uma proliferacdo de termos, nessa area, que
refletem as influéncias no desenvolvimento da metodologia. Existe, no entanto, uma
agenda amplamente aceita em seus estudos: explorar sistematicamente relacdes
frequentemente opacas de causalidade e determinacgéo entre (a) praticas discursivas,
eventos e textos; e (b) estruturas sociais e culturais, relacdes e processos mais
amplos; investigar como essas praticas, eventos e textos surgem e Sao
ideologicamente moldados por relacdes de poder e lutas por poder.

Desse modo, a ADC examina a forma, a estrutura e o conteudo, desde a
gramatica e as palavras empregadas em sua criacao até sua recepcao e interpretacao
por um publico mais amplo. O emprego de verbos, pronomes e substantivos no

discurso faz parte dessa analise tanto quanto a avaliagdo do conteudo e do seu tom.
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Ele apresenta uma andlise tridimensional, explicando que qualquer evento ou
exemplo de discurso pode ser considerado simultaneamente, um texto (andlise
linguistica), pratica discursiva (andlise da producéo e interpretacéo textual) e préatica
social (andlise das circunstancias institucionais e organizacionais do evento
comunicativo).

Para atender a esse modelo, sdo consideradas trés perspectivas analiticas: a
multidimensional, a multifuncional e a histérica. A primeira, a multidimensional, para
avaliar as relacdes entre mudanca discursiva, social e relacionar as propriedades
particularizadas de textos as propriedades sociais de eventos discursivos. A segunda,
a multifuncional, para averiguar as mudancas nas praticas discursivas que contribuem
na mudanca do conhecimento, as relacdes e identidades sociais. A terceira, a
histdrica, para discutir a “estruturacdo ou os processos ‘articulatorios’ na construgao
de textos e na constituigdo, em longo prazo, de ‘ordens de discurso” (FAIRCLOUGH,
1992).

Enfim, a “concepc¢ao tridimensional do discurso” reune trés tradicdes analiticas.
A “descricao” (analise textual), que segundo Fairclough (1992) consiste nos casos em
que se destaquem o0s aspectos formais do texto. Ja 0s processos produtivos e
interpretativos concentram-se na andlise da prética discursiva, embora se envolvam,
também, os aspectos formais do texto (FAIRCLOUGH, 1992). E por ultimo, a prética
social, que consiste em uma dimenséo do evento discursivo, da mesma forma que o

texto.

Figura 2 - Concepcao tridimensional do discurso

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

(Producao, distribui¢cdo, consumo)

PRATICA SOCIAL

Fonte: (FAIRCLOUGH, 2019, p.105)
AD da imagem: Imagem preta e branca formada por dois quadrados, um
contido no outro e um retangulo ao centro, com as seguintes mensagens: no
retangulo esta escrito TEXTO, no quadrado menor esta escrito PRATICA
DISCURSIVA (producéo, distribuicdo, consumo) e no maior esta escrito
PRATICA SOCIAL.
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Nesse sentido, textos, linguagem, comunicagcédo devem, portanto, sempre ser
considerados em seu contexto social, pois ambos moldam e sdo informados por
processos mais amplos na sociedade. Os textos ndo relatam apenas, passivamente,
o mundo, mas o empregam com significado, fabricam, moldam perspectivas e
chamam o mundo a existéncia. O discurso em sentido amplo pode ser empregado
nessas circunstancias, pois se refere as varias formas pelas quais a comunicagao
entre as pessoas € alcancada. O discurso pode ser considerado como uma “relacéo
ativa com a realidade” (FAIRCLOUGH, 1992).

Além disso, na 6tica de Fairclough (2003, p. 26), ha trés caracteristicas do
discurso que descrevem sua operacao na vida social, como parte da acao:

->Géneros (formas de agir);
—>Discursos (formas de representar);
—Estilos (modos de ser).

Os géneros referem-se a uma forma particular de manipular e enquadrar o
discurso, como exemplo, tem-se os sermdes da igreja, entrevistas e discursos
politicos. Ja os discursos/representacdo sao cruciais na avaliacdo dos meios pelos
quais aspectos aparentemente semelhantes do mundo podem ser apreciados e
compreendidos sob diferentes perspectivas ou posi¢cdes. Finalmente, os estilos que
consistem nas formas pelas quais o discurso € usado para constituir um senso de ser
e identidade, como a identificacdo € localizada através da aplicacdo de forma de
discursos particulares (FAIRCLOUGH, 2001).

A ADC preocupa-se ndo apenas com as relagbes de poder no
discurso (compare-se a analise da conversagdo), mas também
com a forma como as relagbes de poder e a luta de poder
moldam e transformam as préticas discursivas de uma
sociedade ou instituicdo (‘segunda gerardo' do gripo de
Pecheux; comparem-se as abordagens nao-criticas, a linguistica
critica) (FAIRCLOUGH, 2001, p. 58).

O discurso consiste, assim, em um meio de ser e de fazer, e a maneira como
as praticas discursivas sdo entendidas e interpretadas, sdo demonstrativas de outros
trés elementos analiticos de estudo: producdo, forma e recepgdo. A estrutura e 0
relacionamento desses trés elementos, e sua interacdo mediante preocupacdes
politicas e culturais, desenvolvem uma infinidade de efeitos sociais do discurso
(FAIRCLOUGH, 2001), sendo que tais efeitos dependem da audiéncia acessar,

compreender, usar e resistir ao discurso, que néo deve ser considerado isoladamente.
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Nesse sentido, percebe-se que ha conformidade entre Fairclough (2001) e
Bakhtin (1992) quanto a conceituacdo do discurso como prética social, e com o fato
de que o discurso constitui e é constituido na interacdo, diferenciando-se somente na
concepcao do sujeito de dizer. Para esses dois autores, ndo se pode pensar o discurso
sem a participacao do outro. A concepc¢ao de sujeito vai além de considera-lo apenas
por seu posicionamento ideoldgico, incorporando o atributo de alguém capaz de agir,
criativamente, conforme afirma Fairclough (1992, p.121), “[...] de realizar suas préprias
conexdes entre as diversas praticas e ideologias as quais sdo expostas [...]", ou, de
acordo com Bakhtin (1992), de que as palavras do outro introduzem em nossos
enunciados “[...] sua propria expressividade e, seu tom valorativo, que assimilamos,
reestruturamos, modificamos...” (BAKHTIN, 1992, p. 314).

Assim, o uso sutil do dialogismo implicito por Bakhtin (1992), os discursos se
relacionam com outras formas de comunicacao passadas, enquanto preveem modos
futuros de discurso. Portanto, a intertextualidade ou o dialogismo € um meio pelo qual
esse se situa dentro de uma rede de preocupacdes sociais, politicas e culturais.

Uma questdo importante a destacar é o fato de que na sociedade, certos
discursos sdo mais poderosos do que outros. ISso ndo é negar o poder da agéncia em
sua recepcao, todavia, revela os meios sutis pelos quais 0s agentes se tornam sujeitos
por meio de caracteristicas discursivas. Um exemplo 6bvio seria o governo ou codigos
legais que prescrevem os limites da operacao na vida cotidiana. No entanto, existem
discursos dominadores mais sutis que funcionam para manter percepcdes e atitudes.
Nesse sentido, Van Dijk (1991) examinou os discursos racistas que operavam na
imprensa britAnica. Também, ao praticar certos modos de discurso excludente,
particularmente o uso dos pronomes 'nés', 'eles', 0os jornais britAnicos mostraram
participar e propagar o discurso de uma classe média dominante, branca e
esmagadora da Gra-Bretanha.

O modo de relato mostrou-se menos sutil, pois a definicdo dominante de
assuntos étnicos tem sido consistentemente negativa e estereotipada: minorias ou
imigrantes sdo vistos como um problema ou uma ameaca e sao retratados
preferencialmente em associacdo com crime, violéncia, conflito, diferencas culturais
inaceitaveis, ou outras formas de desvio (VAN DIJK, 1991). Certamente tais situacdes
sao contestadas por discursos alternativos, mas o poder da posi¢cao que a imprensa
ocupa, garante que é o discurso anterior que é ouvido. Desse modo, Bakhtin (1984),

referiu-se a essa variedade de discurso como “heteroglossia”, um termo que
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reconhece a multiplicidade de formas de discurso e os meios pelos quais alguns tém
sucesso em seu dominio.

Na tentativa de compreender o impacto do discurso nas praticas voltadas a
inclusdo de pessoas com deficiéncia visual nas escolas, até mesmo por ser 0 objeto
da pesquisa, traz-se para essa discusséo, a ADC sob a visao de Van Dijk (1997), para
quem o discurso tem de ser delimitado as caracteristicas de andlise, ou seja,
sociedade, cognicdo e discurso. Segundo Van Dijk (2008), a utilizacdo de uma
investigacao analitica discursiva é suficiente para mostrar o quanto o texto pode estar
vinculado a praticas sociais de desigualdades, racismo e discrimina¢cdo. Com isso,
vislumbra-se certa analogia entre o discurso racista e segregacionista questionado
pelo autor, em relacdo aos problemas apontados na pesquisa no enfrentamento da
busca de politicas efetivas de inclusdo. Em estudos do inicio da década de 1990, Van
Dijk (1992), admite que discursos normalmente sdo concebidos por pessoas em
situacdes especificas dentro de um contexto sociocultural, ou seja, 0 processamento
desses discursos ndo se restringe a um simples evento cognitivo, e sim a partir da
interacdo entre as representacdes textuais e sociais, tornando-se possivel alcancar
compreensao.

Portanto, pode-se distinguir trés aspectos dos efeitos construtivos do discurso.
Primeiro, o discurso contribui para a construcao do que variavelmente é referido como
'identidades sociais' e 'posicfes de sujeito’ para 0s 'sujeitos' sociais e os tipos d
‘discursos’. Segundo o discurso contribui para construir as relacées sociais entre as
pessoas. E, terceiro, o discurso contribui para a construcdo de sistemas de
conhecimento e crenca. Esses trés efeitos correspondem respectivamente a trés
funcdes da linguagem e a dimensdes de sentido que coexistem e interagem em todo
discurso: a funcao identitaria relaciona-se aos modos pelos quais as identidades
sociais séo estabelecidas no discurso; a funcéo relacional € como as relagées sociais
entre os participantes do discurso sédo representadas e negociadas; a funcgao
ideacional aos modos pelos quais os textos significam o mundo e seus processos,
entidades e relagdes. Lembrando que as fungdes identitaria e relacional sdo reunidas
por Halliday (1978) como a funcao interpessoal. O autor também distingue uma fungéao
‘textual’.

Em relacdo as praticas discursivas, sociais, politicas e ideoldgicas, a primeira
contribui de um lado, para reproduzir a sociedade (identidades sociais, relagoes

sociais, sistemas de conhecimento e crenca). Por outro, contribui para transforma-la.
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As identidades de professores e alunos e as relagdes entre elas, que estdo no centro
de um sistema de educacao, dependem da consisténcia e da durabilidade de padrbes
de fala no interior e no exterior dessas relacdes para sua reproducao. Dependendo da
situacdo em que acontecem, estdo abertas a transformacdes que podem originar-se
parcialmente no discurso na fala da sala de aula, do parquinho, dos debates
educacionais.

A segunda, pratica social, tem varias orientacbes: econdmica, politica,
cultural, ideoldgica, e o discurso pode estar implicado em todas elas, ndo podendo
reduzir qualguer uma das orientagdes presentes nele. A terceira, refere-se ao discurso
como pratica politica; estabelece, mantém e transforma as relagbes de poder e as
entidades coletivas (classes, blocos, comunidades, grupos) entre as quais existem
relacBes de poder. Ja a quarta, define o discurso como pratica ideoldgica, constitui,
naturaliza, mantém e transforma os significados do mundo de posi¢cfes diversas nas
relacdes de poder.

Com base nas praticas discursivas presentes nas quatro modalidades de
discurso apresentadas anteriormente, percebe-se que ora contribuem para reproduzir
a sociedade, ora para transforma-la. A adoc¢ao de uma ou de outra forma de producao
dessas praticas ira depender das maneiras como 0s participantes do ato comunicativo
negociam sua producdo e sua recepcgdo, a producdo de sentido nas relagbes
discursivas.

Isso acontece, porque o discurso consiste nas maneiras pelas quais as
pessoas representam o mundo, incluindo a si mesmas e suas atividades produtivas
(Fairclough, 2003). Assim, diferentes formas de representacdo sao diferentes
discursos, o0s quais se relacionam com diferentes posicbes, ou seja, as
representacfes constituem diferentes visées do mundo social, compreendendo
aspectos do mundo fisico, mental e social. Nas palavras de Fairclough (2003, p. 31)
“um discurso € um modo particular de representar algum aspecto ou area da vida. ”

A pesquisa apresenta convergéncia entre discurso, inclusdo e diversidade.
Desse modo, para a analise do processo de educacéo inclusiva, da-se énfase a uma
concepcao mais voltada para a Analise de Discurso (AD) em oposicdo a ADC.
Ressalta-se que a AD foi trazida a essa discusséo, devido a sua contribuicdo ao
debate sobre inclusédo. Ja a ADC constitui-se em um guarda-chuva da pesquisa, pois
ela representa um campo interdisciplinar, visto que se atém ao conjunto de disciplinas,

e transdisciplinar, no que se refere as ciéncias.
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Segundo o prisma das obras foucaultianas, 0s aspectos discursivos
influenciam o processo de subjetivacdo dos sujeitos. O discurso, nhuma definicao
simplista, é qualquer forma de producéo de sentido: um quadro, uma palestra, uma
escultura, um perfil virtual, capazes de produzir sentidos, séo discursos (FOUCAULT,
2008). Para o autor, a producdo de sentidos podera vir a ser interiorizada pelos
sujeitos e, se isso ocorrer, tal interiorizagdo passara a construir sua realidade. Apesar
de as formas mais comuns de discursos serem o politico, o religioso, o0 médico e o
educacional, deve-se ter em mente que outras formas produtoras de sentido também
sdo, como os sentidos presentes nas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(TICs).

O discurso ndo é ingénuo, despretensioso ou desinteressado,
antes, possui o objetivo de obter poder e dominio. Durante sua
producdo, existem mecanismos de controle, ordenacgdo e
distribuicdo que visam dominar a sua apari¢éo. Os sistemas que
possuem influéncia na vida das pessoas tais quais os discursos
apresentados, conseguem interferir na psique dos seres
humanos e fazer com que sua compreensdo da realidade o
aceite (FOUCAULT, 2008, p. 79).

Dessa forma, se determinado discurso faz sentido para um individuo, torna-
se aceito como uma verdade e, sendo verdade, passa a fazer parte de suas crencas,
e serve de subsidio para nortear suas acfes. Na episteme atual, Foucault (2008)
descreve que o0s novos discursos emergem sob a bandeira da inclusédo e da
diversidade. Tais linhas discursivas sao impulsionadas por um cenério globalizado,
conectado e interativo. As possibilidades de novas bases discursivas que apoiem uma
nova formacao identitaria se apresentam. Resta saber se esses novos parametros vao
incluir ou aumentar lacunas existentes entre estudantes com ou sem deficiéncia
visual.

Enquanto Foucault (2008) direciona a AD para o sujeito, a ADC enfatiza a
relacdo social entre os seus atores, conforme Fairclough (2003), o qual prop&e que a
ADC se constitui como perspectiva de analise das relacbes entre o discurso e seus
outros elementos. O autor vé essas relacdes 'oscilando’ entre um foco em textos
especificos e uma énfase naquilo que ele chama de 'ordem do discurso’, a
estruturacdo social de uma lingua e sua parceria com determinadas praticas sociais.

Contudo, observa-se que Fairclough (2016) da importancia a algumas

discussbes de Foucault, trazendo-as para o interior da ADC. Destaca a formacao
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discursiva de objetos, sujeitos e conceitos. Segundo ele, o discurso contribui para a
constituicdo de todas as dimensdes da estrutura social que, direta ou indiretamente,
moldam e restringem suas préprias normas, convencoes, relacdes, identidades e
instituicdes que Ihe sdo subjacentes.

Sociologicamente, conceituagdes relevantes do discurso séo particularmente
as influenciadas pelo método de Foucault, porque, entre outras razdes, esse autor vé

o poder social como discursivo. Para Fairclough,

[...] o discurso contribui para a constituicdo de todas as
dimensdes da estrutura social que, direta ou indiretamente, o
moldam e o restringem: suas proprias normas e convengdes,
como também relagdes, identidades e instituicbes que lhe séo
subjacentes. O discurso € uma pratica, ndo apenas de
representacdo do mundo, mas de significagdo do mundo,
constituindo o mundo em significado (FAIRCLOUGH, 2001, p.
56).

Existem dois focos principais que, na perspectiva de Fairclough (2001),
complementa o0 método para alcancar esse objetivo: ele conceitua discurso como
composto pelas trés dimensdes (texto, pratica discursiva e pratica social), e introduz
0 conceito hegemonia sobre ideologia para prover a luta entre vozes taticamente
polivalentes pela supremacia na ordem do discurso. "Discurso”, no singular, passa a
significar a linguagem em uso (qualquer modo e com qualquer recurso semiotico), em
seu contexto de situacao e de cultura. Discursos”, no plural, resgata e se apropria do
conceito de "formacdes discursivas" (FOUCAULT, 2001), significando representacdes
de mundo com base nas perspectivas socioculturais particulares.

Desse modo, discurso constitui, principalmente, um termo de linguistica, onde
denota a linguagem além do nivel da frase e inclui uma série de textos. Na visédo de
Litosseliti e Sunderland (2002), o foco interpessoal a essa definicdo enfatiza que o
discurso abrange um elemento supra sentencial, e funcional em termos de uso da
linguagem, o que significa que ele comunica significados em um determinado
contexto.

Nessa perspectiva, o discurso é usado para referir-se ao idioma especifico de
determinadas situa¢des sociais, como, por exemplo, discurso em sala de aula. Alguns
autores o definiram em diferentes modos: como prética real de falar e escrever
(WOODILLA, 1998) ou, mais especificamente, como um conjunto interconectado de

textos e as praticas de sua producao, distribuicdo e recepcéo. A realidade social é
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construida e torna-se real por meio dos discursos, e as intera¢gdes sociais ndo podem
ser entendidas sem referéncia aos discursos que lhes déo significado (PHILLIPS,
HARDY, 2002).

No entanto, o texto deve ser diferenciado do discurso, que é o texto em
contexto (VAN DIJK, 1990), embora ndo possa ser separado da pratica discursiva e
social (FAIRCLOUGH, 1992). Os textos podem ser considerados unidades discursivas
e manifestacdes materiais do discurso (CHALABY, 1996). Além disso, A nocéo de
texto inclui formas diferentes: escritos, figuras, simbolos, artefatos (GRANT et al.,
1998). Textos sao lugares em que os complexos de significados sociais s&o
produzidos numa certa situacao histérica de sua producao, que de maneira parcial
anota a historia dos participantes de sua producao e das instituicbes envolvidas - uma

histéria parcial da linguagem e do sistema social.

1.1ldentidades: definicOes e perspectivas atuais

Na secdo anterior, fiz um panorama geral da ADC, dos discursos, enfocando
algumas de suas definicbes, bem como a importancia das discussdes apresentadas
pela AD para a educacéo inclusiva. Nesta secao, apresento analise da linguagem dos
significados atuais de “identidade”. Existem diversas vertentes com perspectivas
diferenciadas que desempenham papel central nos debates em todos os subcampos
da ciéncia politica, ou melhor, nacional, étnico, identidades de género e estado. A
“‘identidade” deriva principalmente do trabalho do psicélogo Erik Erikson (1972),
assunto estudado por outros autores, sendo que alguns deles, serédo apresentados no
decorrer da dissertacéo.

Um assunto que vem sendo discutido, esta diretamente ligado as identidades
das pessoas, que, na atualidade, passam a assumir papéis diversos na sua
constituicdo como ser humano. Na secdo, sdo abordados aspectos referentes as
identidades de pessoas sem e com deficiéncia, procurando demonstrar com base nas
ideias dos autores pesquisados, que em sua constituicdo, ndo ha identidades
auténticas, fixas, idénticas. E que essas sao construidas de forma plural (ORTIZ,
1986), inseridas nos principios de metamorfose defendido por Ciampa (2001),
variando de pessoa para pessoa.

Como ja foi visto, a ADC consiste em uma abordagem (inter) transdisciplinar

para estudos que se ocupam com o discurso, compreendido como forma de agao,
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representacdo, e identificacdo, constituido socialmente, ocupando-se de relagbes
sociais e sistemas de crencas e valores. E um modo de representar o mundo, de agir
nele, de identificar a simesmo e aos outros, contribuindo para a constituicdo de modos
particulares e sociais de ser e para a formacado de identidades sociais ou pessoais
particulares. O discurso provoca mutabilidade nas identidades de atores sociais, que
segundo Hall (2003, p. 7) "as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o
mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno”. (FAIRCLOUGH, 2003).

N&o obstante, retoma-se (ORTIZ, 1986), o qual defende que nao existe uma
identidade auténtica, e sim uma pluralidade de identidades construidas por diferentes
grupos sociais em diferentes momentos histéricos. Sendo assim, a constituicdo da
identidade do individuo inicia-se com o nome que lhe é atribuido ao nascer e processa
durante toda a vida.

Nos ultimos anos, estudiosos que trabalham nas areas de ciéncias sociais e
humanas, tém se interessado intensamente por questdes relacionadas as identidades.
Na ciéncia politica, por exemplo, o conceito de identidade encontra-se no centro de
debates animados em todos os principais subcampos. Nesse sentido, “identidade”
consiste numa formulagcdo moderna de dignidade, orgulho ou honra que vincula
implicitamente tais conceitos para categorias sociais. Além disso, a ciéncia politica
permite entender melhor como “identidade” pode ajudar a explicar agdes politicas e 0
significado de reivindicagbes como “identidades socialmente construidas”.

De acordo com Larrain (2001), no processo social de construcdo de
identidades pessoais, ha um compartiihamento de “afiliagdes, caracteristicas ou
lealdades grupais culturalmente determinadas, que contribuem para especificar o
sujeito e seu sentido de identidade”, consideradas coletivas de género, classe social,
etnia, sexualidade, nacionalidade. Para ele, em cada nacao as versoes de identidade
nacional dominantes sdo as construidas em funcdo dos interesses das classes ou
grupos dominantes, que buscam manipular os dominados.

Para o autor, as identidades pessoais dos individuos, na maioria das vezes,
sdo construidas e manipuladas por uma classe dominante que a todo custo tenta
controlar os grupos subordinados a ela. Questiona-se o que deve ser feito para que
0s subordinantes ndo determinem a construcdo identitaria de seus subordinados, a

ponto de comprometer seu crescimento pessoal, intelectual e profissional. Salienta-se
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que soé serd possivel romper tais barreiras com luta constante, ndo apenas de forma
individual, mas em conjunto, unindo esfor¢os de todo o grupo que 0s representa.

Se se levar em consideracao que identidades se constituem ao mesmo tempo
em diferenca e igualdade com relacdo aos outros, é algo que une a subjetividade e a
objetividade, pois, "sem essa unidade, a subjetividade € desejo que ndo se concretiza,
e a objetividade é finalidade sem realizacdo" (CIAMPA, 2001, p. 145), deve-se
considerar-se que essas duas concepc¢des caminham juntas, uma complementando a
outra.

Do ponto de vista da Psicologia Social, (CIAMPA, 1987) conceitua identidade
como metamorfose, fato ja discriminado, a qual desenvolve-se em constante
transformacdo, em que ha resultado provisério da interseccao entre a historia da
pessoa, seu contexto histérico e social e seus projetos. De acordo com o autor (1987),
identidade consiste na articulacdo entre igualdade e diferenca, movimento. Nao
obstante, a identidade pressuposta é resposta pelos ritos sociais, que passa a ser
vista como algo dado e ndo como sendo dado entre si. Desse modo, se alguém atribuir
identidade fixa a um individuo, confinar-lhe-& como um ser incapaz de avancar em
busca da realizagcdo de seus projetos de vida. Além disso, torna-se pertinente
entender como a psicologia social e a linguistica aplicada, na 6tica de Moita Lopes
(2002) se aproximam dos estudos da ADC no tratamento das identidades.

A fim de complementar as ideias apresentadas anteriormente, considera-se
0s principais tipos de investigacdo promovidos pela Psicologia Social, como as
releituras de conceitos comuns dessa ciéncia como praticas de discurso, estudos
sobre o discurso psicolégico do senso comum, e sobre 0 modo de manejo de questdes
psicoldgicas, tais como responsabilidade e motivacdo (EDWARDS, 2004). Assim, de
modo especifico, 0s conceitos cognitivos sdo redimensionados e estudados como
acdo situada em um contexto discursivo. Seu objetivo ndo é negar as formas de
organizacao cognitiva, mas questionar alguns pressupostos e procedimentos pelos
quais as cognic¢des sdo definidas.

A partir dessa perspectiva psicolégica, a lingua é vista ndo apenas como um
conhecimento abstrato na mente dos sujeitos ou conhecimento orientado por
estruturas, restricdes ou regras, e sim algo concreto pertinente ao mundo fisico e real.
Isso significa dar énfase ao que acontece entre as pessoas, descartando, nesse caso,
0 que acontece dentro das pessoas. Este € o campo privilegiado da Linguistica

Aplicada: o estudo da lingua em uso. Portanto, a cada dia, com a expansao do
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discurso, na medida em que podemos interagir praticamente com qualquer pessoa
em qualquer lugar, percebe-se a necessidade de incorporar outros saberes, outras
maneiras de interagir, outros tipos de relacionamento.

Essas consideracdes vém ao encontro a visdo de Moita Lopes (2002) que, ao
reconhecer as identidades discursivas como traco individual ou caracteristica que
existe, somente, quando é reconhecida socialmente. O seu aspecto mais importante
€ 0 social, por meio do discurso, da existéncia de determinadas caracteristicas que
tornariam possivel identifica-la de um modo e ndo de outro. As identidades por
afinidade, que sao compostas por um grupo de pessoas que tanto podem estar
proximas umas das outras fisicamente quanto dispersas pelo mundo afora — a
motivacdo que as une € seu interesse por determinado assunto ou tema, ou ainda,
praticas sociais em comum.

Segundo o principio de que as pessoas com deficiéncia em sua constituicao
historica, sdo consideradas seres humanos, suas identidades ndo devem serem vistas
de forma fixa, destituidas de evolucdo. Na 6tica de Silva (2000) afirmar a identidade
significa demarcar fronteiras, fazer distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora,
isto &, que definicdo incluir ou excluir durante sua construcao.

Na perspectiva da diversidade, o autor afirma que a diferenca e a identidade
tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. Sdo tomadas como dados
ou fatos da vida social diante dos quais se deve adotar posicdo, sendo socialmente
aceitas e pedagogicamente recomendadas as de respeito e tolerancia. Conceitua-a
como: “aquilo que se é: ‘sou brasileiro’, ‘sou negro’, ‘sou heterossexual’, ‘sou joven’,
‘sou homem’. (SILVA, 2000, p. 74).

Tal principio possibilita compreender o sujeito com deficiéncia a partir de sua
anomalia bioldgica: “sou um deficiente mental”, “sou paraplégico” ou ainda, “sou um
deficiente visual” (TASSO; SILVA, 2013, p.289). No entanto, segundo as autoras,
essas afirmagdes constituem-se em uma rede de negagdes que pode implicar na
hierarquizacdo e estigmatizagéo, atribuindo valores negativos ao grupo que “ndo &
normal’.

Ja a diferenca, aquilo que o outro é: “ela é italiana”, “ela é branca”, “ela é

L1

ela é velha”, “ela € mulher” (SILVA, 2000, p. 74), a qual necessita ser

homossexual”, “
ativamente produzida, no mundo cultural e social. Todavia, segundo o autor, o outro

constitui um problema social, porque, em um mundo heterogéneo, o encontro com o
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outro, com o estranho, com o diferente, € inevitavel, visto que esse outro se faz
presente em todas as sociedades, constituindo-se seu membro participante.

Com base na literatura que trata sobre o tema, obteve-se informacdes de que
a identidade social formada em torno das pessoas que tém deficiéncia na sua
construgdo historica, € marcada por esteredtipos associados a incapacidade,
inferioridade e exclusdo. Apesar de ser dificil abandona-los, a identidade é mutavel,
pois depende das relacdes discursivas e de poder que a permeiam. Partindo da
premissa de que identidade é metamorfose e essa € vida, movimento (CIAMPA,
2001), como na atualidade, ainda h& pessoas que acreditam que as identidades de
pessoas com alguma limitagcdo ndo se movem? Ou que pelo fato delas terem a mesma
limitacdo sdo idénticas entre si? Sao ideias extremamente equivocadas, visto que
duas ou mais pessoas com a mesma limitacdo sédo diferentes, tendo em comum
apenas a limitagao.

Desse modo, a concepc¢ao de identidade fixa, elaborada no lluminismo, que
considerava o sujeito essencialmente o mesmo ao longo de sua vida (HALL, 2003),
na atualidade é descartada. Sendo assim, esse autor defende a ideia de identidade
fluida, que consiste num processo no qual o individuo se torna e se constitui
identitariamente ao longo da vida, descartando a concepcdo de imutabilidade.
Segundo ele, na contemporaneidade, o sujeito ndo possui uma identidade fixa,
essencial ou permanente.

De acordo com Goffman (1988), o foco do processo de constituicdo da
identidade da pessoa esta no papel do controle da informacao, na manipulagdo do
estigma, centrando-se na representacao dos diversos papéis desempenhados no
contexto social, levando em conta a relacdo com a audiéncia. Esses papéis tendem a
ser categorizados para facilitar a relagdo entre os “diferentes”. Para esse autor,
estigma consiste em um atributo considerado profundamente depreciativo pelo meio
social, que conduz o individuo ao descrédito de forma intensa, sendo visto como
defeituoso, fraco ou em situagéo de desvantagem em relacdo aos demais.

Além disso, destaca-se outra forma de categorizacdo, o estere6tipo que ainda
€ bastante utilizado em ambientes por onde circulam pessoas que fogem aos padroes
estabelecidos pela sociedade. Isso esta diretamente ligada a falta de informacéo por
parte de pessoas que desconhecem a realidade daquelas que tém alguma deficiéncia.
Do ponto de vista psicossocial, consistem em produtos das relagdes sociais que se

traduzem como crenca generalizada, abusiva (aplicada uniformemente a todos os
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membros de um grupo), atribuido de forma superlativa e, geralmente, com viés
negativo.

Depreende-se, que as “identidades estigmatizadas” das pessoas com
deficiéncia ndo se apagam sé porque o discurso da educacéo inclusiva tem forte apelo
ético e é estampado em telenovelas, publicacdes (cientificas e jornalisticas) e
documentos oficiais. Sua construcao € bem mais ampla, necessitando de um conjunto
de aspectos para atingir desenvolvimento capaz de constituir atores sociais em
agentes de suas proéprias vidas e acoes.

Portanto, percebe-se claramente, que na construcdo identitaria de pessoas
deficientes/com deficiéncia, sdo negadas importantes oportunidades de metamorfose.
A fluidez e a dinamicidade afirmadas como inerentes aos processos de tal construcao,
sao postas em xeque pelas amarras do deficiente estigmatizado as caracteristicas de
sua deficiéncia. Um exemplo disso, seria uma pessoa com deficiéncia, executar
movimentos e comportamentos que ndo se alinham as expectativas normativas,
provocando estranheza e admiragao.

Quanto a identidade de pessoas com deficiéncia visual, parte-se,
primeiramente, do pressuposto de que elas se constituem a medida que suas acdes
vao sendo interpretadas pelo outro, mediante internalizacdo de papéis, definidos,
inicialmente, pelas pessoas que séo referéncia mais concreta a elas, como a familia
e, posteriormente, pelo grupo social maior no qual estéo inseridas. Assim, considera-
se que essas pessoas formam a imagem de si, a partir de como os “outros” o
significam.

Alguns pesquisadores ja apontaram para a importancia das interacdes sociais
na formacao dos sujeitos e destacaram as implicac6es das interpretacdes do grupo
social na constituicdo de sujeitos com deficiéncia visual. Encontra-se nesses trabalhos
apoio para realizar uma reflexao inicial a que propus neste estudo. Na concepcéo de
Glat (1989), por exemplo, os sujeitos vao configurando as suas respectivas
identidades a partir das percepcoes e representacdes dos que estdo a sua volta. Neste
sentido, conclui-se que a imagem que pessoas com deficiéncia constrdi de si mesma
reflete a visdo de seus parceiros sociais.

As mudancas, ao longo da histéria, na concepcéo de sujeito, tém implicacdes
importantes quando se considera que a maneira como um individuo vé a si mesmo e
se situa no mundo depende, fundamentalmente, da mensagem que ele recebe das

pessoas com as quais convive. Para Goffman (1988), a identidade pessoal e social
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constitui-se em uma fungéo dos interesses e definicdes que os outros tém em relacao
as pessoas com deficiéncia visual. Dessa forma, a identidade pessoal € determinada
essencialmente pelo papel que se ocupa no mundo e pelo modo como somos

percebidos e tratados pelos demais.

QUEM SOU EU...

Uma simples brasileira.
Sou tocantinense
Pertenco ao género feminino.

Vida académica, estudante.

Limitacao fisica, deficiéncia visual.?

Do ponto de vista legal, cegueira.

Do ponto de vista educacional, baixa viséo.

Ah! Essas limitacdes causam barreiras, mesmo assim, ndo me impedem de lutar por dias

melhores.

Minha identidade néo é fixa, imutavel.
N&o é idéntica a de pessoas com a mesma limitagao
Passa por metamorfose, mudancas.

Assumindo papeis diversos.

Tenho vida profissional diversificada.
Professora /revisora de materiais em Braille.

Lingua portuguesa; alfabetizadora; Braille.

Jandira Azevedo da Silva (2020)

De acordo com Silva (2000), o processo de producédo de identidades oscila
entre dois movimentos: aqueles que tendem a fixa-las e tentam a estabiliza-las. Os
gue tendem a subverté-las e a desestabiliza-las. Nao tdo raro na atualidade, quando
se trata de relagbes entre pessoas sem e com deficiéncia, ainda se depara com as
gue acreditam na fixacédo e estabilidade de identidades.

O poema acima demonstra a mutabilidade de identidades. Nao importa se as

pessoas tenham alguma limitacdo para sua identidade passar por metamorfose. O

! Veja a classificagéo da deficiéncia visual no Capitulo 2.
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que de fato ir4 proporciona-las, sdo as condi¢gdes oferecidas a elas para que possam
alcancar éxito em suas vidas.

Ao escrever a quarta estrofe, inspirei-me na teoria de metamorfose defendida
por Ciampa (2001), a qual consiste na movimentacdo de identidades, o que
desmistifica a ideia equivocada, ainda vigente na atualidade, de que pessoas com
deficiéncia visual, por exemplo, apresentam tracos idénticos entre si. Tém 0 mesmo
nivel de conhecimento. Sdo parecidas. Tém as mesmas preferéncias. Se interessam
pelos mesmos eventos culturais, situacdes do dia a dia como acesso a um aplicativo
de celular. Além do mais, ainda h& aquelas que pensam que todas elas se conhecem

e que todas sdo amigas.

1.2Hegemonia, ideologia e poder: trés interfaces da ADC implicadas em
relagcbes de dominacéo

Na secédo anterior, abordei o tema identidades que, na atualidade passam a
assumir papéis diversos na sua constituicdo como ser humano. Ja nessa secao,
discuto sobre trés interfaces da ADC, a saber. hegemonia, ideologia e poder,
buscando entender suas implicacGes no processo de educacao inclusiva, bem como
suas influéncias na construcdo identitaria do publico alvo dessa modalidade de
educacao.

A primeira interface diz respeito a hegemonia, que segundo Fairclough (2019),
age nos dominios econbmico, politico, cultural e ideolégico de uma sociedade.
Todavia, h& aqueles que tentam manter o foco de constante luta sobre pontos de
maior instabilidade entre classes e blocos para construir, manter ou romper aliancas
e relacbes de dominacdo/subordinacdo. Na visdo de Fairclough (2019), a luta
hegemaonica localiza-se em uma frente ampla, incluindo as instituicdes da sociedade
civil (educacéo, sindicatos, familia), com possivel desigualdade entre diferentes niveis
e dominios.

De acordo com o autor, h4 duas relacdes estabelecidas entre discurso e
hegemonia: a primeira, consiste na luta hegemaonica, a qual assume a forma da pratica
discursiva em interagc0es verbais, a partir da dialética entre discurso e sociedade, em
gue essas sao produzidas, reproduzidas, contestadas e transformadas no discurso.
J& a segunda, consiste no proéprio discurso, que se apresenta como uma esfera da

hegemonia. Sendo assim, numa perspectiva discursiva, a luta hegemonica pode ser



55

vista como disputa pela manutenc¢&o de um status partilhado culturalmente para certas
representacdes particulares, do mundo material, mental e social (FAIRCLOUGH,
2001; 2003).

Assim, o conceito de hegemonia reforca a relevancia da ideologia no
estabelecimento e na manutengdo da dominacédo porque, sendo as hegemonias
relacbes de dominacdo fundamentadas, especialmente, no consenso e nao na
coercdo, a naturalizacdo de praticas e de relacbes sociais € fundamental para
permanéncia de articulacdes baseadas no poder (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999).

No entanto, percebe-se desde épocas remotas a atualidade, que ha uma luta
constante por parte dos subalternos em romper os paradigmas estabelecidos por
agueles que detém o poder hegemébnico de uma determinada organizacdo para
conseguirem avancar em seus projetos de vida, tanto pessoal quanto profissional.
Mesmo que as formas de dominacdo, que constituem um exercicio de poder,
sustentam-se mediante mecanismos de legitimacdo, sendo considerada sua
‘aceitagao’ (GRAMSCI, 1987), tendo a hegemonia como uma maneira ou mecanismo
pelo qual um poder governante conquista o consentimento dos subjugados a seu
dominio, torna-se imprescindivel a luta constante dos subalternos para conseguir
avancar em seus ideais de vida. No caso especifico da educacédo inclusiva, nota-se
gue as politicas publicas que definem sua estruturacdo sao impostas de cima para
baixo, ficando a base, aqueles que lidam diretamente com os estudantes que
necessitam dessa modalidade de educacdo, apenas com a parte da execucao das
acOes, desencadeando desse modo, a precariedade do processo, pois na maioria das
vezes, as pessoas que estdo no topo da piramide, ndo tém conhecimentos suficientes
do assunto que esta em suas maos.

A segunda interface centra-se na ideologia, a qual consiste em significacbes
ou construcdes da realidade, que inclui o mundo fisico, as relagdes sociais, as
identidades sociais (THOMPSON, 2011), contando com trés assercfes que a
caracterizam: primeiro, ela tem existéncia material nas préaticas das instituicdes, as
quais abrem caminho para investigar as praticas discursivas como formas materiais
de ideologia. Segundo, 'interpela os sujeitos’, que conduz a concepc¢ao de que um dos
mais significativos 'efeitos ideoldgicos', que os linguistas ignoram no discurso, é a
constituicdo dos sujeitos. Terceiro, os 'aparelhos ideoldgicos de estado’ (instituicbes

tais como a educacao ou a midia), constituem-se em locais e marcos delimitadores
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na luta de classe, que apontam para a luta no discurso e subjacente a ele, como foco
para uma analise de discurso orientada ideologicamente.

Uma definicdo de ideologia proposta por Thompson (1984), consiste em
construcbes de praticas de perspectivas particulares ‘unilateral’, que ‘elimina’ as
contradicbes, os dilemas e os antagonismos das praticas, de acordo com o0s
interesses e projetos de dominacao. J& Van Dijk (1998, p. 16) propde-se a trabalhar
com um conceito geral de ideologia que abarque também “sistemas que sustentam e
legitimam a oposicao e a resisténcia contra o dominio e a injustica social”.

Ao retomar o termo ideologia, destaca-se aqui, 0s seus modos de operacao,
que, segundo Thompson (2011), subdividem-se em cinco, a saber:

Legitimacédo: apresenta relacdes de dominacdo como sendo justas, legitimas,
dignas de apoio. Estratégias: racionalizacdo, universalizacdo e narrativizacao.

Dissimulacéo: o estabelecimento e a sustentacao das relagdes de dominacao
ocorrem em meio a ocultacdo, negacdo ou minimizagdo, ou entdo séo representadas
de forma a desviar a atencao de relagdes e processos a elas vinculados. Estratégias:
deslocamento, eufemizacéo e tropo (sinédoque, metonimia, metafora).

Unificagéo: as relagdes de dominacéo sao estabelecidas e sustentadas ao se
apelar a construcdo, no nivel simbdlico, de uma espécie de identidade coletiva,
propiciando um tipo de unidade entre os individuos que prevalece a despeito de
possiveis diferencas e divisdes. Estratégias: estandardizacdo e simbolizacdo da
unidade.

Fragmentacao: opera no sentido de segmentar uma coletividade e transformar
um ou mais grupos em alvo perigoso ou pernicioso ao grupo dominante. Estratégias:
diferenciacéo e expurgo do outro.

Reificacdo: “situacado transitoria, histérica, como se essa situacdo fosse
permanente, natural, atemporal’. Estratégias: Naturalizagdo, Eternalizagao,
Nominalizacao/passivizacao.

Além disso, Van Dijk (1991) conceitua ideologia, tipo de crencas
compartilhadas por grupos sociais e suas estruturas cognitivas e discursivas como
polarizadas entre NOS e ELES, isto é, endogrupos (nds) e exogrupos (eles),
envolvendo a representacdo partilhada de identidades, objetivos, normas sociais e
valores, recursos e interesses discursivos.

Na perspectiva de Thompson (2000), ha dois tipos gerais de concepc¢éo de

ideologia: a primeira, a neutra, que a compreende como uma forma de investigacao
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social ou como um aspecto da vida social, ndo sendo nem mais nem menos atraente
ou probleméatico. A segunda, a critica, que conforme o autor (2000), imputa aos
fendbmenos caracterizados como ideoldgicos, um criticismo implicito ou sua propria
condenacédo. Em sua concepcéao, todo fendmeno ideoldgico é enganador, ilusorio e/ou
parcial. Cabe informar de que Thompson (2000) insere-se no segundo grupo. Mantém,
o sentido critico do termo, embora se apoie nas conceituacdes criticas anteriores, sua
formulacdo abandona alguns dos temas implicitos nelas.

Segundo Fairclough (2019), as ideologias surgem nas sociedades
caracterizadas por relacdes de dominagcédo com base na classe, no género social, no
grupo cultural e, a medida que os seres humanos sdo capazes de transcender nas
sociedades, também transcendem a ideologia. Complementando Fairclough (2019),
Chaui (2004) avalia que a ideologia consiste na transformacédo das idéias da classe
dominante em ideias dominantes para a sociedade como um todo, de modo que a
classe que domina no plano material (econémico, social e politico) também domina
no plano espiritual (das ideias).

Com base nas ideias dos autores apresentados anteriormente, depreende-se
que assim como a hegemonia, a ideologia na maioria das vezes também esti
intimamente ligada ao fenbmeno de dominagdo. Observando mais uma vez o
processo de educacao inclusivo, percebe-se que sua efetivacdo € dificultada, devido
a ma administracao de politicas publicas direcionadas a esse processo de educacao.
E ainda pelo fato de as préticas ideolégicas adotadas no sistema educacional de um
modo geral, ndo atenderem de forma concreta as necessidades de estudantes alvos
da incluséo.

Na concepcéao de autores como Barton e Hamilton (1998), Rios (2013) e Street
(2014), o processo de letramento ao ser estudado apenas em suas interacdes verbais,
constitui-se em ideologias e hegemonias que ocorre mediante dizeres e fazeres, na
condicao de pratica discursiva. Sendo assim, ao centrar-se o letramento vernacular
ou dominante em detrimento de outras formas desse processo, de certa forma impde
essas duas concepcgdes, consequentemente, exercendo um certo poder sobre as
formas de letramentos néao privilegiadas. Isso de uma certa maneira, representa
prejuizo aos estudantes, visto que ao desprezar por exemplo as modalidades de
letramento que eles trazem consigo ao chegar a escola, pode causar bloqueio em seu

processo de ensino e aprendizagem.
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E por dltimo, a terceira interface, que se concentra no poder, o qual tem como
principal lema, exercer dominac¢ao. Nos ultimos anos, tedricos sociais tentam definir
as perguntas, as quais advém de pessoas que nao tém poder econémico, mas poder
social e politico. Usaram filosofia, hegemonia e discurso como noc¢ao principal para
explicar as intersecdes entre a producéo social do conhecimento e a continuagéo das
relacbes de poder.

O pensamento marxista da ideologia explica como as ideias dominantes em
uma dada sociedade revelam os interesses de uma classe econémica dominante. Na
concepgao de Marx (1987) e outros autores, relacionam a ideologia a uma visédo da
sociedade dominada pela classe econémica como um campo de poder social. No
entanto, os tedricos do género e da “raca”’ questionaram o lugar da classe como o
lugar do poder. Sendo assim, o poder consiste em um termo multifacetado, um
elemento vital da sobrevivéncia humana e possui sinais e manifestacdes em todos os
aspectos da vida social, desde as relacfes interpessoais através de transacdes
econbmicas até desentendimentos politicos e espirituais (FRANK BEALEY, 1999).

Desse modo, o poder esta associado a politica, autoridade e riqueza. Sua
ideia consiste também, em influenciar as a¢Bes ou decisdes de outra pessoa, seja
apor meio do uso de taticas de poder brando ou de forca flagrante. Historicamente,
tem sido considerado por critérios como tamanho e regido da populacao, recursos
naturais, forca econdémica, forca militar e constancia social. Tedricos como Sdcrates,
Platdo e Aristételes, afirmaram a importancia do poder a sua maneira.

Na perspectiva de Fairclough (2001), o poder consiste na capacidade, pessoal
ou social, de fazer as coisas para impor a prépria vontade ou impor a vontade coletiva
de um grupo em detrimento de outro. Segundo ele, consiste ainda, na capacidade ou
potencial de um individuo ou grupos de individuos de influenciar e obrigar a agéo.
Pode ser forca ou influéncia dessa, aceita/reconhecida ou ndo. Provavelmente, sua
descricdo mais conhecida, é o modelo te6rico de Webber (1999), que o caracteriza
como a chance do homem ou do nimero de homens de realizar sua propria vontade
em uma agcdo comunitaria, mesmo contra a resisténcia de outros participantes
(FRANK BEALEY, 1999).

Sobre o relacionamento entre o poder e a linguagem (FAIRCLOUGH, 1989),
ha dois aspectos principais: o "poder no discurso" e "e o poder por tras do discurso"”.
O primeiro refere-se a atuacado de participantes poderosos no exercicio do controle,

na imposicdo de restricdes as contribuicbes dos demais participantes, sobretudo
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agueles em desvantagem no que se refere ao poder, intervencéo que se relaciona ao
conteldo, as relagdes sociais e as posi¢ées de sujeito que as pessoas podem ocupar
no discurso. Ja o segundo, pressupde o que seria o efeito oculto do poder, que leva a
construcdo e a manutencéo coesa e funcional de toda a ordem do discurso.

Além disso, na visdo de Lasswell e Kaplan (1979), o conceito de poder é talvez
o mais fundamental em toda a Ciéncia Politica, uma vez que o processo politico se
baseia na formacéo, distribuicdo e seu exercicio (em um sentido mais amplo, de todos
os valores de deferéncia ou influéncia em geral). Segundo os autores (1979), a politica
do poder estava enraizada em sua luxaria, comum a todos os homens e, por esse
motivo, era inseparavel da propria vida social.

Desse modo, o poder esta relacionado a prosperidade e seu uso para ganhar
importancia social por meio de suborno, persuasao, apoio ou bloqueio de varias forcas
no interesse da pessoa. Sua teoria também esta intimamente associada a do realismo.
Como fornece uma sensacédo de seguranca, mantendo a légica de que ninguém pode
ferir/influenciar as pessoas quando elas tém a capacidade de feri-las/influencia-las.
Portanto, cada parte deve tentar maximizar e combinar seu poder.

Assim como a hegemonia e a ideologia, o poder, dependendo da forma como
€ conduzido, ndo produz resultados capazes de atender as necessidades dos
membros de uma determinada organizagcdo, como por exemplo, familia, escola, igreja,
se aqueles que detém o poder hegemdnico nessas organizacfes, ndo o conduzir de
modo a beneficiar seus subordinados, ficando esses, em desvantagem e nao
alcancando assim, éxito naquilo que almejam para suas vidas.

Se observar tais ideias no campo da educacéao, especialmente a educacgao
inclusiva, percebe-se que ha uma certa disputa daqueles que se encontram no topo
da piramide em manter-se no comando, como também ndo tdo raro, observa- que ha
disputa até mesmo no campo do saber. Tudo isso, traz consequéncia negativa

aqueles que necessitam de ajuda de outras pessoas para se desenvolverem.

1.30 processo de alfabetizacao de criangas e adultos, contextualizado nos
principios do letramento

Como discutido na secao anterior, as praticas hegemonicas, ideoldgicas e de

poder, direcionam-se com frequéncia a dominacdo dos subordinantes sobre os

subordinados. No caso especifico da escola, isso pode desencadear lacuna no
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processo de ensino e aprendizagem, atingindo de forma acentuada os estudantes que
se encontram em fase de alfabetizacao, visto que a maior parte deles sao criangas e
mesmo os adultos pela auséncia desse grau de escolaridade, ainda ndo possuem
autodefesa a ponto de reinvindicar seus direitos. Desse modo, nesta se¢ao, promovo
discussbes sobre a alfabetizagcdo de criangcas e adultos, contextualizando-o nos
principios do letramento. Pelas leituras sobre o tema, a partir da década de 80,
tedricos da alfabetizacdo passaram a defender a ideia de que ela ndo se resume
apenas em codificar e decodificar simbolos linguisticos como acontecia no passado,
em que era realizada na maioria das vezes de forma descontextualizada. Dessa época
até o momento, defendem que a alfabetizacdo deve acontecer na perspectiva do
letramento, pois com base nas publicacdes disponiveis, alfabetizar letrando produz
resultados positivos na aprendizagem dos educandos nessa fase de escolarizacao.

O letramento consiste em um direito humano, uma ferramenta de capacitagéo
pessoal e um meio para o desenvolvimento social. As oportunidades educacionais
dependem da alfabetizacdo, que consiste no cerne da educacao basica para todos e
essencial para erradicar a pobreza, reduzir a mortalidade infantil, restringir o
crescimento da populagdo, alcancar a igualdade de género e assegurar
desenvolvimento sustentéavel, paz e democracia (KLEIMAN; MATENCIO, 2005).

Com base nas leituras sobre o tema letramento, obteve-se informacgdes de
qgue ele surgiu pela primeira vez no Brasil em 1986, no livro de Mary Kato. Em 1988,
no livro ‘Adultos ndo alfabetizados: avesso do avesso’ Leda Verdiani. Além do mais,
Soares (2003), informa que o termo letramento surge da verséo para o portugués da
palavra inglesa literacy, que, etimologicamente vem do latim littera (letra) com o sufixo
-cy que indica qualidade, condicdo, estado. Assim, literacy é estado ou condicao que
assume aquele que aprende a ler e escrever.

Uma informacao importante, diz respeito a nocdo de alfabetizacdo basica, a
qual utiliza-se para o aprendizado inicial de leitura e escrita, processo pelo qual os
adultos que nunca frequentaram a escola precisam passar. O termo alfabetizagcao
funcional é mantido para o nivel de leitura e escrita que se pensa que 0s adultos
necessitam. O uso do termo enfatiza a ideia de que, embora as pessoas possam ter
niveis basicos de alfabetizacéo, elas precisam de um nivel diferente para operar no
dia a dia (KLEIMAN, MATENCIO, 2005).

No entanto, para os autores (2005), inserir-se no processo de alfabetizacéo é

mais do que dominar psicolégica e mecanicamente as técnicas de leitura e escrita. E
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dominar essas técnicas em termos de consciéncia; entender o que se |é e escrever o
que se entende: € comunicar-se graficamente, pois a alfabetizacdo n&o envolve
memorizar sentencas, palavras ou silabas, objetos sem vida, desconectados de um
universo existencial, mas uma atitude de criacao e recriagcdo, uma autotransformacao
que produz uma postura de intervengao no contexto de uma pessoa.

Eles afirmam que dificilmente existe uma cultura oral ou predominantemente
oral no mundo que nao esteja de alguma forma ciente do vasto complexo de poderes
inacessiveis para sempre sem alfabetizacdo. Tradicionalmente, esse processo € visto
como leitura e escrita. Embora esses sejam componentes essenciais do letramento,
sua compreensdo abrange muito mais. Definem alfabetizacdo, a capacidade,
confianca e vontade de se envolver com a linguagem para adquirir, construir e
comunicar significado em todos os aspectos da vida diaria. (KLEIMAN; MATENCIO,
2005).

O processo de alfabetizac&o e letramento envolvem-se em oportunidades de
aprendizado que as interagem com formas diferentes de texto, impressos e digitais,
usando palavras, recursos visuais e graficos. Iniciam a partir dai, aprender as regras
da linguagem; como obter informacdes, avalia-las e usé-las eticamente; como
construir significado a partir de varios tipos de texto e como se comunicar efetivamente
(KLEIMAN; MATENCIO, 2005).

Apresento a seguir, a Teoria Social do Letramento (TSL), a qual trata de
aspectos diversos pertinente ao processo de alfabetizacéo, referindo-se a atividades
recorrentes, compostas por movimentos e acdes corporais, entendimentos individuais
e em grupo e interagcbes com objetos. Na concepcéo de Barton (2007), alfabetizacéo
consiste em um conjunto de praticas sociais associadas a sistemas de simbolos
especificos e suas tecnologias relacionadas. A TSL foi proposta por Barton e Hamilton
(1998) e compreende o letramento como usos da leitura e da escrita em contextos
situados, considerando-o como pratica social em que estdo envolvidas questbes
ideoldgicas e disputas hegeménicas (MENEZES, 2007; BATISTA JR., 2008).

Um fato observado, na TSL estdo contidos os eventos de letramento. Na
perspectiva de Barton (1994a), o termo ‘evento de letramento’ deriva da ideia
sociolinguistica do 'evento de fala'. Ja na visdo de Heath (1982), um 'evento de
letramento' é caracterizado como qualquer ocasido em que um fragmento de escrita
é integral & natureza das interagBes entre os participantes e de seus processos

interpretativos.
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No entanto, na Gtica de Street (2012), um evento de letramento € considerado
como académico, aquele em que acontece na academia, reconhecendo ainda, outros
diferentes: verificar horarios e tomar o 6nibus, folhear uma revista, sentar-se na
barbearia, ler sinais para escolher a estrada. Em sua viséo, as praticas de letramento
referem-se a essa concepc¢ao cultural ampla de modos particulares de pensar sobre
a leitura e a escrita e de realiza-las em contextos culturais diversificados. Ja na edicédo
de 2014, ele prefere o termo praticas letradas para incluir os que sdo mais concretos
e pontuais e o proprio letramento.

Entretanto, na concepcdo de Magalhdes (1996), o termo eventos de
letramento consiste em interagcées sociais que tém como tema algum exemplo de
leitura ou escrita. Para ela, o discurso da inclusdo é uma forma de pratica social,
contando com eventos de letramento, narrativas e documentos (textos), que séo
transformados em acdes (géneros discursivos), representacbes (discursos) e
identificacbes (estilos) uma posicdo de defesa, promocgédo e inclusdo social das
pessoas deficientes.

Desse modo, os eventos de letramento como sdo concretos, S80 compostos
de um lugar, de participantes e de a¢les e os letramentos sao plurais, variando de
contexto para contexto, de semiose para semiose, como formas, imagens, cores, nos
eventos de letramento nos dominios da vida, correspondendo ao espaco familiar, ao
trabalho, a escola. Se se leva em consideracdo os estudos de Street, a ideia de
letramento, no singular, acaba vinculada ao letramento autbnomo e, dessa forma,
aproximar-se-a, significativamente, do conceito de alfabetizacdo. Também, pensar em
processos de alfabetizacdo ou escolares, que vao além do dominio do cédigo
(decodificacao), é referir-se a uma concepcdao de letramento no plural.

Contudo, vale destacar que a pluralizacdo do termo como um grande salto
para uma concepc¢ao mais social, mais sociocultural, mais diversa discursivamente.
Outrossim, diferentemente da alfabetizacdo, temporaria e que o sujeito conclui nos
seus primeiros anos de escolarizagao, o letramento, focalizado na pesquisa realizada,
€ concebido como um processo constante e dinamico, ha vista que, a cada dia,
surgem novas situacdes sociocomunicativas e, consequentemente, novos eventos,
exigindo determinadas praticas letradas, as vezes peculiares, conhecidas,
atualizadas. Como destacam Barton e Hamilton (2000), “as praticas de letramento de

um individuo mudam durante sua vida como resultado de exigéncias diferentes,
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recursos disponiveis e suas possibilidades e interesses” (BARTON e HAMILTON,
2000, p. 7).

Na perspectiva de Street (2014), os letramentos sdo sociais, situados na
cultura. Nessa direcdo, do mesmo modo que as sociedades tém suas peculiaridades,
mesmo partilhando do que é coletivo, nelas ha o reconhecimento de suas histdrias
particulares, suas culturas particulares. Por isso, h& letramentos; e ndo letramento.
Porque os letramentos sdo praticas sociais, culturais, concretas, estreitamente
imbricados com ideologias, relacdes de poder, relacbes entre grupos sociais e
guestdes de identidades.

Em complementacéo a Street (2014), na concepc¢ao de Rolin Moura (2017),
um evento de letramento no ambiente escolar pode ser listados desde a aula,
considerado o principal e primeiro evento de letramento representativo da escola,
podendo ser desenvolvido desde o formato mais simples, com o docente e 0s
discentes, numa sala de aula, até a aula mais elaborada, com o uso de recursos
tecnolégicos. Uma reunido de pais com os docentes, jogos na escola: olimpiadas, aula
de campo.

A partir da metafora da ecologia, (CARVALHO, 2006, p. 26-27), desenvolve a

TSL em seis proposicoes, a saber:

1) Letramento € melhor compreendido como um conjunto de
praticas sociais: essas inferidas de eventos que sdo mediados
por textos escritos;

2) Existem diferentes letramentos, associados a diferentes
dominios da vida;

3) As préticas de letramento sdo padronizadas pelas instituicdes
sociais e relacbes de poder, e alguns letramentos sao mais
dominantes, visiveis e influentes do que outros.

4) As préticas de letramento tém um proposito e estédo firmadas
em metas sociais mais amplas e nas praticas culturais.

5) O letramento é historicamente situado;

6) As praticas de letramento mudam e novas praticas sdo
frequentemente adquiridas por meio de processos de
aprendizagem informal e de produc¢é&o de sentido.

Com base nas seis proposi¢coes, depreende-se que a abordagem de
letramento se sustenta no tripé praticas, eventos e textos (BARTON; HAMILTON,
1998) e que ha diferentes abordagens de letramentos, sendo uns mais privilegiados
em detrimento de outros.

Na atualidade, existe uma crescente conscientizacdo do letramento como

pratica social, e ndo como um conjunto de habilidades que uma pessoa possui. Nessa
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abordagem, o letramento é o que as pessoas fazem, ndo o que aprendem.
Alfabetizac@o ndo é simplesmente saber ler e escrever um script em particular, mas
aplica-la para fins especificos em contextos especificos de uso (BARTON, 1994).
Assim, estudos da abordagem sociocultural do letramento revelam mais uma vez que
pessoas nao alfabetizadas envolvem-se em praticas de alfabetizacdo em suas
proprias comunidades, assim como pessoas com habilidades avancadas de
alfabetizacdo envolvem-se em praticas nao alfabetizadas.

Consequentemente, a alfabetizacdo € uma atividade social. A ideia de que ela
é individualizada, discreta, faz parte do que passou a ser chamado de "mito da
alfabetizacado" (GRAFF, 1981). Sendo assim, a visdo da TSL que vé alfabetizacao
como pratica social, também significa que a avaliacdo das realizacdes € definida em
termos de como os participantes usam suas habilidades desse processo.

Nesse sentido, a articulacdo entre a ADC e a TSL se d4& em parte pelos
pressupostos tedricos da existéncia da ideologia nas préticas, da luta pelo poder
hegemonico no ambito dos discursos, pela visdo constitutiva dos discursos e pela
perspectiva da mudanca social através da reflexividade. Torna-se necessario, no
entanto, o intercambio tedrico entre os dois conceitos a seguir: praticas discursivas de
letramento e praticas de letramento inclusivo, a fim de que se adquira um arcabouco
mais coerente para subsidiar as analises (MAGALHAES, 1995; BATISTA JR., 2008;
SATO, 2008).

1.3.1Alfabetizagcdo digital e letramento digital: novos desafios a serem
enfrentados

Na secao anterior, trouxe a tona os processos de alfabetizacdo e letramento
de criancas e adultos. Nesta secdo, conto com uma exposi¢do de dois termos até
entdo desconhecido da maioria das pessoas: alfabetizagao digital e letramento digital.
A sequir, algumas consideragdes sobre tais termos, visto que na atualidade, fazem
parte ndo apenas do cotidiano de estudantes que necessitam serem inseridos em um
mundo predominantemente digital, mas de todas as pessoas que, na atualidade,
precisam ser inseridas nesse mundo globalizado, para conseguirem realizar tarefas
do cotidiano.

Ao longo da historia, as habilidades de alfabetizagdo sempre foram

importantes. Cartas escritas mudaram para as habilidades telefonicas e
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posteriormente, para a capacidade da Internet. Os alunos de hoje estao praticando
alfabetizacdo de maneira que seus professores ndo poderiam ter imaginado, com
criancas a partir dos trés anos de idade aprendendo tecnologia, assim como
aprendem a lingua falada (GASQUE; TESCAROLO, 2010).

Os autores (2010) informam que com a crescente importancia da tecnologia
na sociedade, a alfabetizacdo digital estda ganhando reconhecimento como a
ferramenta mais valiosa para a aprendizagem ao longo da vida. O que isso significa?
Essencialmente, como cidaddos de uma sociedade global, a influéncia das midias
sociais, tecnologia e recursos online € enorme. Para as criangas, 0 acesso a um
computador doméstico com internet aumenta exponencialmente a probabilidade de
frequéncia da faculdade de aprendizagem. Para os adultos, 0 mundo da tecnologia
em constante evolucao pode ajuda-los a ter sucesso ou impedi-los de avancar em sua
vida pessoal e profissional. Isso ird depender de como eles encaram a insergao
dessas novas ferramentas em seu dia a dia.

Sua definicho mudou ao longo dos anos, criando um ambiente em que a
tecnologia permeou a sala de aula em um grau ndo diferente do local de trabalho
(STREET, 2014). O autor afirma que na atualidade, os alunos aprendem de maneira
que seus professores nem imaginavam décadas atras, quando estavam na escola.
Segundo ele, aprendem a tecnologia da mesma maneira que aprendem a lingua
falada e hoje ndo € incomum gque uma crianca de 3 anos tenha algum conhecimento
basico sobre como acessar o computador e carregar um jogo (espero que seja
educacional) (STREET, 2014). Entretanto, a alfabetizagcdo digital precisa ser
promovida em todos os niveis de ensino, do fundamental ao superior, por meio da
renovacao curricular para todas areas de especializacao, de cursos complementares
e de extensao e na educacéao de jovens e adultos, conforme preconiza a (LDB, 1996).

No ano de 2000 o Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) publica o “Livro
Verde da Sociedade da Informagao”, que contém as metas de implementacdo do
Programa Sociedade da Informacéo e constitui uma simula consolidada de possiveis
aplicacdes de Tecnologias da Informacgao. O referido livro contempla um conjunto de
acOes para impulsionar esse modelo de sociedade no Brasil em todos 0s seus
aspectos: ampliacdo do acesso, meios de conectividade, formacdo de recursos
humanos, incentivo a pesquisa e desenvolvimento e comércio eletrdnico, promovendo

novas aplicacoes.
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Portanto, percebe-se que a sociedade mudou nos ultimos 15 anos. Tornou-se
cada vez mais importante continuar a educacao apoés ingressar na forca de trabalho.
A influéncia da tecnologia nos negocios € a principal razdo desse novo mandato. No
aprendizado inicial até a idade adulta, a alfabetizacdo digital mostra a maior promessa
de sucesso. A industria da Edtech ha muito se concentra no valor da competéncia
digital para criancas. Certamente, é hora de a alfabetizag&o digital ser incorporada a
educacao de adultos da mesma maneira, inserindo, apenas, alguns ajustes.

Outro termo a destacar nessa secédo, diz respeito ao conceito de letramento

digital, o qual foi elaborado por Rosa (2013, p. 17):

Letramento digital significa a condicdo que permite ao sujeito usufruir
das tecnologias de informacdo e de comunicacéo (TICs) para atender
as necessidades do seu meio social e se desenvolver autonomamente
na sociedade da informacéo. A sua operacionalizacdo se da por meio
da conjuncdo de duas dimensdes complementares de habilidades
funcionais que um individuo deve possuir: habilidades técnico-
operacionais e habilidades informacionais em TICs.

Na visao de Saito e Souza (2011), ha necessidade de tracar o percurso desse
conceito, que ndo se resume apenas a letramentos que ocorrem via computador,
todavia envolvem transformacfes dinamicas devido a constantes atualizacbes de
tecnologias adotadas nesses letramentos, o que acarreta diferentes abordagens

epistemoldgicas nesses processos.

A relagdo entre um conhecimento basico, um conhecimento
mais aprofundado das TICs, aliada a uma traducéo equivocada
de digital literacy como alfabetizacdo digital, acabaram
instaurando ou reproduzindo as dicotomias que ja vinham sendo
confrontadas entre alfabetizacdo e letramento nos estudos
tradicionais ou analdgicos. Pelo menos em terras brasileiras,
acabou surgindo o bindbmio alfabetizagdo digital e letramento
digital, que também s&o contrastados assim como 0s conceitos
matriz relativos aos fendmenos analdgicos (SAITO; SOUZA,
2011, p. 125).

De acordo com os autores (2011), letramento digital consiste em:

Uma rede de mdltiplos letramentos, entendidos como praticas
sécio discursivas do ambiente digital, mediadas pelas
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo — em suas
dimensBes  técnicas, sociais e hipersemibticas —,
ideologicamente marcadas por contextos especificos e
agenciadas por sujeitos e instituicbes posicionados sécio-
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historicamente na Sociedade Informacional (SAITO; SOUZA,
2011, p. 136).

Destaca-se que, o desenvolvimento do ser humano acontece a partir das
relagdes estabelecidas com o ambiente cultural. Em tal interagéo, o individuo modifica
e constréi novos bens culturais, assim como modifica-se internamente por meio dos
signos e das aquisicbes simbdlicas, como a linguagem, no desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 2003). Sendo assim, observa-se que,
desde muito cedo, a crianca passa do estado de natureza biolégica para o estado de
natureza social por meio das relagbes estabelecidas com o outro, ou seja, das
relacdes interpessoais (GASQUE, TESCAROLO, 2010, p. 11).

Em relacdo ao uso de TICs, desde o periodo pré-escolar a vida adulta, sdo
apreciadas na vida diaria. De acordo com as Diretrizes Internacionais sobre
Alfabetizacdo da Informacéo, a educacao tecnoldgica deve iniciar cedo. Como tal, ha
muito tempo é importante incentivar o avanco académico. No entanto, o
desenvolvimento de uma sociedade global tornou obrigatério o envolvimento de
individuos de sucesso de todas as esferas da vida (GASQUE, TESCAROLO, 2010).

Ainda sobre o tema tecnologia, destaca-se nesta secdo, mais dois aspectos
gerados pelas novas formas de apreensdo de conhecimento, a saber: letramento
digital e o uso de imagens em um mundo predominantemente digital.

Nas sociedades modernas, saturadas de ferramentas e aplicativos de midia
visual (imagens, videos, paginas da web), acessar informac¢des visuais torna-se
necessidade central para todos os tipos de tarefas e usuarios, incluindo pessoas com
deficiéncia visual. Nesse contexto, ferramentas de assisténcia adaptadas (leitores de
tela, terminais Braille, ampliacdo de tela) ajudam cada vez mais essas pessoas, as
guais na maioria das vezes, tém dificuldades para acessar e manipular informacdes.

Sobre o0 uso de tecnologias que podem ser inestimaveis para elas, tanto como
ferramenta para aprendizado e comunicagao quanto para fornecer estimulo visual, ao
usar um computador com software e hardware apropriados, € possivel que elas
passem a ter acesso a recursos padroes (GASQUE, TESCAROLO, 2010). Uma
informagé&o importante, centra-se na ideia de que antes de a tecnologia modificar os
cuidados de saude, a principal opcéo para assisténcia visual era a lente de aumento.
As ferramentas disponiveis incluem néo apenas melhores dispositivos de ampliacao,
também aplicativos e outros produtos que usam feedback de audio ou tatil, em vez de
visual (GASQUE, TESCAROLO, 2010).
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De acordo com os autores (2010), ha necessidade de garantir acesso e
permanéncia com qualidade educacional para alunos com deficiéncia com a oferta de
servicos, recursos, metodologia, curriculo adequado e estratégias de ensino. Em sua
concepcao, oportunizar praticas de letramento aos estudantes com deficiéncia, é
garantir melhores condicdes para leitura de mundo e de contextualizar situagoes
vividas por eles de forma articulada com a realidade.

Além disso, ha alguns trabalhos e pesquisas sendo feitos para encontrar
maneiras de melhorar a vida de pessoas cegas ou com visao parcial/baixa visdo (para
esclarecimento desses conceitos, vide se¢do 2.2 no Capitulo 2). Os dispositivos de
leitura e reconhecimento podem transformar smartphones, tablets e 6&culos
inteligentes em auxilios indispensaveis a essas pessoas. Destaca-se que, oportunizar
praticas de letramento aos estudantes com deficiéncia é garantir melhores condicdes
para leitura de mundo e de contextualizar situacbes vividas por eles de forma
articulada com a realidade. Desse modo, destaca-se que, proporcionar oportunidades
de leitura e escrita na alfabetizacdo dos alunos (impresso, Braille ou auditivo) garantira
repetidas oportunidades para aprender e praticar suas habilidades em leitura e escrita
(GASQUE, TESCAROLO, 2010).

Desse modo, as novas tecnologias (NTs) modificam o espaco, o tempo, as
relacdes e os tipos de comunicagdo que ainda continuam a coexistir com 0s outros
campos de conhecimento inerentes a uma cultura. O ritmo diferente de
desenvolvimento das sociedades foi dominado por essa inovacéo, que surpreendeu a
todos.

No entanto, as tecnologias digitais ndo eliminam a inevitavel aquisicdo de um
modelo cultural que Ihe da a percepcao de pertencer a uma sociedade ou a uma
comunidade real. Acompanha essa Uultima e modifica-a, transformando
conhecimentos, relagbes interpessoais e comportamentos que aparentemente
conectam os jovens. Elas sdo semelhantes em todo o mundo, mas felizmente

encontram um mundo cognitivo diversificado nas diferentes localidades.

As mudancas na organizacdo e na cultura sdo, de forma
significativa, mudancas nas praticas discursivas. O uso
linguistico assume na atualidade, maior importancia como meio
de producéo e controle social no local de trabalho. Mais
especificamente, espera-se agora que 0s operarios se envolvam
em interagéo face a face com o grupo, como falantes e ouvintes.
Quase todas as describes de emprego no trabalho ‘colarinho
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branco?, mesmo nos niveis mais inferiores, enfatizam agora as
habilidades comunicativas. As identidades sociais das pessoas
como trabalhadoras passam a ser definidas em termos que
tradicionalmente ndo tém sido considerados como ocupacionais,
mas pertencentes a esfera da vida privada (FAIRCLOUGH,
2001, p. 21).

Algumas pessoas acreditam que a exibicdo do computador € mais facil de
visualizar do que materiais em papel, visto que é possivel alterar a aparéncia da
exibicdo na tela, por exemplo, um tamanho de texto maior pode ser selecionado ou
usar cores diferentes. A ampliacdo de tela especial, como softwares, pode ser usada
para dar ainda mais controle sobre a tela para adapta-la as necessidades de um
individuo. Desse modo, é importante salientar que, a informacéo e a alfabetizacéo
midiatica séo indispensaveis no mundo moderno. Pouca atencao foi dada aos seus
aspectos especificos as pessoas com deficiéncia e, especificamente, as cegas e as
com visao parcial. De fato, midia e tecnologia, sdo ainda mais importantes no mundo
dessas pessoas, pois o conhecimento e as habilidades de midia implicam
independéncia pessoal e maior qualidade de vida (GASQUE, TESCAROLO, 2010).

Na ética de Stone (2007, p. 50), a compreensao do letramento online de
educandos e educandas, e seu engajamento com a cultura popular fora da sala de
aula, significa um poderoso acesso a elaboracdo de um curriculo de leitura e escrita
que seja relevante a vida das pessoas e que as prepare para as complexas atividades
de letramento tecnologicamente mediadas em que teréo de atuar no trabalho, na vida
pessoal e comunitaria, e em suas relagbes com o governo, com instituicbes e
organizacdes. Portanto, essas sao categorias que precisam receber atencao de todas
as pessoas envolvidas no processo de educacéo.

Entretanto, o Novo Grupo de Londres (NGL) interessa-se especialmente em
canais e modos de comunicacdo que podem ser denominados 'letramentos'.
Particularmente Kress (2003) interessa-se pela nocédo de letramento visual. Entéo,
para ele, o multiletramento sinaliza um novo mundo, em que as préticas de letramento
envolvendo leitura e escrita sdo apenas partes do que as pessoas teréo de aprender,
a fim de serem 'letradas’. Na perspectiva de Kress (2003), elas terdo de aprender a
lidar com os icones e simbolos, como o pacote Word for Windows com todas as suas

combinacdes de signos, simbolos, limites, fotos, palavras, textos, imagens e assim

2 Um trabalho de colarinho branco € tipicamente associado com ocupacdes clericais, vendas ou
gerenciais, onde o cédigo de vestimenta tradicional € muitas vezes uma camisa branca e gravata.
Fonte: https://dicionariodaeconomia.blogspot.com/ Acesso em: 12 abr. 2020.
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por diante. De acordo com esse autor, de alguma forma, nés ndo estamos mais
falando da linguagem no sentido tradicional de gramatica, léxico e semantica, mas, ao
contrario, estamos falando agora de sistemas semiéticos que vao além da leitura, da
escrita e da fala, incluindo todas as outras formas semiéticas de comunicacéo. Assim,

€ isso que significa o termo “multiletramento”.

1.3.2 Multiplos letramentos: essenciais ao processo de inclusao de
estudantes com deficiéncia visual

Na secdo anterior, tratei sobre a alfabetizacédo digital e o letramento digital,

enfocando sua importancia a atualidade. Nesta secdo, trago a tona, algumas
consideracdes sobre mudltiplos letramentos, direcionando o seu foco de analise a
utilizacdo a multiplicidade de letramento, enfocando seus usos por estudantes com
deficiéncia visual.
De acordo com a LDB (1996), em seu artigo primeiro, “[...] a educagao deve abranger
0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais
e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagbées culturais”. O texto da Lei
sugere que a educacdo necessita ser atrelada aos processos de letramento, que esta
intimamente relacionado ao papel do professor em sua pratica em sala de aula.

Nas ultimas décadas, a educa¢cédo vem sofrendo mudancas, principalmente a
partir da insercdo das novas tecnologias como instrumento necessario e significativo
ao processo de ensino e aprendizagem, sob a perspectiva de letramento, assumindo
modalidades diversificadas do termo, como o digital. Em complementacéo a ideia
anterior, Soares (2003) o letramento caracteriza-se como estado ou condicdo de quem
exerce as praticas sociais de leitura e escrita, participa de eventos em que estas sao
parte integrante da interacdo entre pessoas e de seu processo de interpretagéo,
transpondo a superficie do papel ao meio virtual, gerando diferentes modalidades de
praticas sociais desses dois processos.

J& na visdo de Street (2014), o letramento € dividido em dois enfoques:
autbnomo, aquele que vé em termos técnicos, tratando-o como independente do
contexto social, uma variavel autbnoma, cujas consequéncias para a sociedade e a
cognicao sdo derivadas de sua natureza intrinseca. O enfoque ideolégico, que vé as

praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de
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poder da sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a leitura
e a escrita em diferentes contextos.

Embora Soares (2003) reconheca que o letramento consiste em praticas
sociais, sendo transposto do papel ao meio virtual, gerando diferentes praticas sociais,
percebe-se que sua concepcao ainda enfatiza o letramento como o responséavel pelos
processos de leitura e escrita, aproximando-se da visdo de Street (2014), o modelo
autbnomo de letramento. Todavia, difere da segunda concepcao defendida pelo autor,
o modelo ideoldgico, baseado na variedade de praticas culturais associadas a leitura
e a escrita em diferentes contextos.

Essa multiplicidade de uso da linguagem, (STREET, 2014) denomina de
multiplos letramentos, associados a cultura, contextualizados nas praticas discursivas,
nas relacbes de poder da vida em sociedade, sendo socialmente construidos,
materialmente produzidos, regulados moralmente e carregados de significado
simbdlico. Em sua perspectiva ideoldgica, defende que os multiplos letramentos ndo
s6 devem ser levados em conta, mas necessitam ser trabalhados na escola, tanto os
valorizados como os nao valorizados, assim como os locais e os globais.

Na concepcao de Bortone (2012), multiplos letramentos consistem em um
fendmeno que variam no tempo e no espaco e que sdo contestados nas relacdes de
poder, principalmente na escola, quando se interroga sobre quais ‘letramentos’ devem
ser ensinados e quais devem ser desprezados, considerados marginalizados ou de
resisténcia. Para ela, a ampliacdo do acesso a escola por grupos de classes sociais
menos favorecidas tem impactos visiveis nos letramentos escolares, pois levaram
para as escolas alunos e professores das classes populares que trouxeram
letramentos locais antes desconhecidos e que sao, ainda hoje, ignorados.

Em complementacdo as ideias de Bortone (2012), depreende-se que 0s
letramentos de estudantes com deficiéncia visual encaixam-se na definicdo de
letramentos desconhecidos e ignorados, pois ha informacdes de que mesmo com o
advento da inclusdo, apenas uma pequena parcela dos docentes que atuam nas
escolas inclusivas da cidade onde resido, ttm conhecimentos desses letramentos.
Sendo assim, vale ressaltar a contribuicdo da pesquisa as discussdes atinentes ao
letramento digital no contexto da deficiéncia visual. Ademais, que essa modalidade de
letramento demonstre a sua relacdo n&o apenas com a acessibilidade,
independentemente, de sua extrema importancia, mas com o confronto da

disseminacdo de informacdes, que permeia acessibilidade e aumento do capital
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cultural (BOURDIEU, 1997). Na otica desse soci6logo, capital cultural é uma
importante expressao que engloba, prioritariamente, a educacéo, embora ndo se limite
somente a essa area.

Ao tecer consideracdes aos multiplos letramentos, entende-se que essa
perspectiva tem relacdo com a pesquisa aqui apresentada. No entanto, houve a
necessidade de trazer os conceitos tanto de multiplos letramentos quanto de
multiletramento, ao julgar que ainda possa haver alguma confusdo em relacdo ao
objeto de cada uma dessas duas perspectivas. A definicdo de mdultiplos letramentos
esta associada a multiculturalismo (ligado a culturas diferentes) e, por isso, abarca
discussdes no ambito da lingua, etnia, género, praticas sociais e discursos ideolégicos
(STREET, 2014). Para esse autor, o letramento ndo é neutro nem centrado apenas
no sujeito (letramento autbnomo), mas na pratica social e, assim, torna-se
amplamente plural e marcado, discursivamente, por relagées de estruturas de poder,
chamadas de letramento ideoldgico.

Para Street (2012, p. 73), tomando por base os estudos do Novo Grupo de
Londres, o multiletramento € uma “referéncia nao a multiplos letramentos mas a
formas multiplas de letramento associadas a canais ou modos, como o letramento do
computador, o letramento visual (...)", configurando sistemas semidticos de
comunicacgdo que vao além da leitura, da escrita e da fala. As pesquisas referentes ao
Multiletramento demonstram o impacto que a internet tem causado na vida das
pessoas, e como esta tem remodelado, consideravelmente, a identidade do leitor e do
escritor na atualidade. Na perspectiva de Marcuschi (2005), o letramento tecnolégico
ou digital vai além da simples reproducado de textos no ambiente virtual, pois, com o
surgimento das novas tecnologias de escrita, modificam-se alguns aspectos de
textualizacdo. Trata-se da chegada de novas formas de uso e manifestacdes
linguisticas a partir dos textos.

Na visdo de Rojo (2009) a importancia das praticas de multiletramento na
escola, ao afirmar que atualmente, sobretudo, é importante abordar os diversos tipos
de midia e portadores ou suportes, nos quais 0s textos sao disponibilizados e circulam,
uma vez que ha tempos o texto impresso e o0 papel deixaram de ser as principais
fontes informativas e formativas. Isso, de certo modo, é uma exigéncia da
contemporaneidade ao trabalho com os impressos, mas também com a TV, radio,
videos, cinema, fotografia e, sobretudo, com as digitais, ja que a digitalizacdo é o

futuro da informagéo e comunicagéao.
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A autora (2009) também observa que no Brasil, mesmo que a escola seja
considerada a principal agéncia de letramento, ainda esta distante do que se espera
em relacdo ao uso dos recursos tecnoldgicos e ao letramento digital, pois ainda tem
dificuldades em trazer o cotidiano para as discussfes em sala de aula. Nessa
perspectiva, discute-se sobre o letramento digital e como educadores devem lidar com
as novas formas de aprender e ensinar. S80 esses avangos tecnoldgicos que
convocam a sociedade a conhecer e aprender ferramentas e processos eletrénicos,
além dos recursos do ambiente virtual, bem como desenvolverem habilidades para
utilizar todos esses diferentes e constantes elementos, de modo a motivar sujeitos
assiduos e hébeis nessa éarea.

Destaca-se, com isso, que a interferéncia das TICs esta transformando, além
da forma de ler e escrever, o processo de desenvolvimento cultural, por meio das
linguagens utilizadas, dos novos formatos textuais, dos acessos a informagéo
diversificada e das formas de publicacdo apresentadas por elas. Em vista disso,
percebe-se que as definicdes conceituais e as discussdes sobre multiplos letramentos
e multiletramento préximas entre si, podendo até serem tomados como sinénimos.
Isto se deve ao fato de que o multiletramento também pode ser visto do prisma
multicultural, para além do recurso tecnoldgico, uma vez que estd presente no
contexto e nas relagdes socioculturais.

De acordo com Moro e Estabel (2011), as TICs oferecem inumeras
possibilidades de comunicacao, de interacdo e de incluséo social e digital, reduzindo
o tempo e o custo e atendendo o maior nimero de necessidades individuais, tornando-
se cada vez mais presentes e necessarias e assumindo papeis significativos de
importancia educacional, social e pessoal. Informam que tais ferramentas podem ser
utilizadas pelos sujeitos, incluindo as pessoas com necessidade especiais (PNES),

que tém limitacao fisica, sensorial, mental e/ou intelectual.

O estimulo a leitura, nos diferentes suportes, deve ser
incentivado pela familia desde a infancia, através da leitura
textual, de imagens, sonora, de texturas, estimulando os
diferentes sentidos que possibilitam a leitura visual, tatil,
auditiva, propiciando, assim, as diferentes modalidades de
acesso a leitura e & informacgéo nas TICs (MORO, ESTABEL,
2011, p.78)

Entretanto, as autoras informam que a informac¢édo pode ser recuperada em

diferentes fontes pessoais, institucionais, documentais, bibliogréaficas e tecnoldgicas e
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em diversos suportes bibliogréficos, digitais, sonoros, imagéticos, contemplando a
universalidade e atendendo as diferencas e diversidades sociais, educacionais,
informacionais e de aprendizagem. Segundo elas, a bibliodiversidade3 concebe as
diferentes fontes e os diversos suportes de informacdo no atendimento as
necessidades de todos os cidaddos nos mais diferentes espacos territoriais,
possibilitando o acesso, o uso, a producdo e o compartihamento de novas
aprendizagens em um processo de incluséo de todos.

Elas recomendam que no contexto da sociedade atual, 0 acesso ao livro e a
leitura deve ser estimulado na familia, na escola e na biblioteca em todos os ciclos do
desenvolvimento humano, propiciando condi¢cdes a todos e propondo acdes de
incluséo digital, social e informacional, por meio da leitura e do acesso a informacéao.

Portanto, Silva (2020) informa que o acesso ao mundo ndo visual por
estudantes com deficiéncia visual, é realizado com a utilizagdo do Sistema Braille,
bem como recursos tecnoldgicos, que além de propiciarem condicdes de leitura e
escrita, por possuirem diversos recursos sonoros, 0s quais permitem a leitura de
textos, livros, alguns deles jA contam com ferramentas que permitem a descri¢do de
imagens, mesmo que de forma auditiva. Destaco os celulares modernos, entre eles,
o IPhone, que contam com dispositivo que descreve algumas imagens contidas em
uma mensagem. (Grifo meu.) “Desse modo, o uso das NTs no processo de ensino e
aprendizagem, traz consigo aspectos diferenciados. E preciso primeiramente
ponderar e definir que tipo de educacédo se almeja desenvolver e que tipo de estudante
se pretende formar” (KENSKI, 2007, p.77).

Desse modo, na concepcdo de Lima (2015), os mdltiplos letramentos de
individuos com deficiéncia visual, concentram-se nas varias maneiras pelas quais
vivenciam suas atividades de leitura e de escrita. Codigo Braille, Braille eletrénico,
sintetizadores de voz (leitores de tela), livros falados, linha Braille, ledores, textos
ampliados.

3 Diversidade cultural aplicada ao mundo do livro. Fonte: https://www.academia.edu/ Acesso em: 12
abr. 2020.
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1.4. Audiodescricdo: recurso de tecnologia assistiva que permite as pessoas

com deficiéncia visual terem acesso a informac¢des ndo verbais

Ao discutir sobre os multiplos letramentos, obteve-se informacdes de que trata
de um termo que engloba uma gama diversificada de situagdes do cotidiano. Dentre
essas situacoes, destaca-se a AD, a qual consiste em um recurso de acessibilidade,
gue permite as pessoas com deficiéncia visual terem acesso a informacéo e a cultura.
Desse modo, nesta secéo, realizo discussdo sobre a AD, recurso que permite aos
individuos com deficiéncia visual terem acesso as imagens ndo verbais, por meio de
descricdo Mota e Romeu Filho (2010), caracterizada como um recurso de tecnologia
assistiva (TA) que consiste na traducao de imagens em palavras.

De acordo com S&, Campos e Silva (2007), a visao permite que uma infinidade
de estimulos chegue até nés: formas, tamanhos, cores, dimensdes, disposi¢cdo do
mobiliario, o estado de conservacgdo, a caracterizacdo das pessoas, as expressdes
fisiondbmicas, os gestos. Nesse sentido, quando se trata de informac&o adicional ao
fendbmeno da traducéo, refere-se a AD, narracdo clara e objetiva de tudo aquilo que
ndo pode ser percebido pelas pessoas com deficiéncia visual, Pena e Félix (2011).
Segundo os autores, tal fendmeno consiste na tradugédo das imagens em palavras,
recurso defendido como um direito constitucionalmente assegurado pela Carta Magna
de nosso pais (1988).

Sobre sua divisao, Diaz-Cintas (2007, p. 50) divide-a em trés grandes areas:
1) para programas de televiséo, filmes e internet; 2) para museus e espacos tematicos;
3) para espetaculos teatrais, musicais e de danca. Tal divisdo, € expressa adiante nas
ideias dos demais autores que discorreram sobre essa questéo.

Segundo o Decreto N° 5.296 (2004, acessibilidade consiste em: Condicéo
para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos,
mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacfes, dos servicos de transporte e
dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagcdo e informagdo, por pessoa

portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.*

4 Termo empregado pela CF (BRASIL, 1988) e pelas demais leis complementares. Trata-se de um
termo inadequado para esta situacgao, visto que segundo o Dicionario On-line da Lingua Portuguesa,
portar significa: “1.pessoa que transporta algo”, “2.pessoa que traz consigo alguma coisa” ou ainda
“3.pessoa encarregada de levar a qualquer destino uma carta, uma encomenda, um recado, etc.”

Acesso em 20 abr. 2020.
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Com base na Lei Federal 10.098 (2000), art. 12, os locais de espetaculos,
conferéncias, aulas e outros de natureza similar, deverdo dispor de espacos
reservados para pessoas que utilizam cadeira de rodas, e de lugares especificos para
pessoas com deficiéncia auditiva e visual, inclusive acompanhante, de acordo com a
Associacédo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT (2014), de modo a facilitar-lhes as
condi¢Oes de acesso, circulagao e comunicacao.

Um aspecto a informar refere-se ao acesso de pessoas com deficiéncia visual,
a bens e servicos, dentre os quais a informacéo e a cultura, o qual foi regulamentado
pela Lei 10.098 (2000), Lei da Acessibilidade, que em seus artigos 2° (inciso Il, alinea

“d”) e 17, estabelece o seguinte:

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes
definigbes: Il — barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que
limite ou impeg¢a o acesso, a liberdade de movimento e a
circulagdo com seguranca das pessoas, classificadas em:

d) barreiras nas comunicac¢des: qualquer entrave ou obstaculo
que dificulte ou impossibilite a expresséo ou o recebimento de
mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de
comunicacao, sejam ou ndo de massa;

Art. 17. O Poder Pablico promoverd a eliminagdo de barreiras na
comunicacdo e estabelecerA mecanismos e alternativas
técnicas que tornem acessiveis os sistemas de comunicagéo e
sinalizacdo as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e
com dificuldade de comunicacgéo, para garantir-lhes o direito de
acesso a informacdo, a comunicacgdo, ao trabalho, a educacéo,
ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Entretanto, questiona-se: as normas estabelecidas pela Lei de Acessibilidade
sdo cumpridas pelo poder publico ou ainda permanecem apenas no discurso juridico?
Tais questionamentos ndo sdo dificeis de responder. Em relacdo as barreiras
arquitetbnicas, basta observar o dia a dia de pessoas com deficiéncia visual em ruas
de grandes cidades como Goiania, nos meios de transportes, para verificar que ainda
encontram barreiras no acesso a tais bens. Pena e Félix (2011) afirmam que para o
deficiente visual, a acessibilidade se da por meio de piso tatil, que representa uma
linha-guia perceptivel a sua sensibilidade, bem como pelo sistema “Braille” para a
comunicagéo escrita. Informam que a Lei Federal n°® 9.610 (1998), Art. 46, Alinea D),
diz que nao constitui ofensa aos direitos autorais a reproducao, sem fins comerciais,
de obras literarias, artisticas ou cientificas, para o sistema Braille, destinada a esses

individuos.
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Em se tratando da realidade da cidade mencionada anteriormente, 0 recurso
de acessibilidade urbana, o piso tatil, j& vem sendo implantado. Contudo, hd uma
ressalva a fazer: ndo ha sua padronizacdo nem sua sequenciagéo, o qual na maioria
das vezes é construido ora de forma reta, ora faz curvas para desviar de algum
obstaculo, ora h4 sua interrupcao, dificultando assim, o acesso de pessoas com
deficiéncia visual. As calcadas séo irregulares, com muitas erosdes. O transporte
urbano é péssimo. Apesar de haver reserva de bancos as pessoas que tém alguma
limitac@o: pessoas com deficiéncia, idosos, mulheres gravidas ou com criancga de colo,
percebe-se com frequéncia de que ndo ha& uma conscientizacdo por parte da
populacdo em relacao a tais direitos dessas pessoas. E 0 mais agravante de tudo isso:
nao tao raro, sdo agredidas verbalmente nos meios de transporte coletivo.

O outro recurso de acessibilidade apresentado pelos autores (2011), o
Sistema Braille, ainda € um enigma na educacao especial da cidade de Goiania.
Apesar da Lei N° 9.610 (1998) amparar sua producao gratuita para uso exclusivo de
pessoas com deficiéncia visual e de haver um Centro Especializado e uma Biblioteca
Braille na cidade que realizam essa producéo para estudantes com essa deficiéncia
que estudam no ensino fundamental (essa Ultima produz apenas pequenos textos),
h& informacdes de que nem sempre o material produzido em braile é utilizado. Por um
lado, eles ndo tém conhecimento suficiente para manusea-lo, por outro, se depara
com a falta de preparo dos docentes no conhecimento do letramento escolarizado de
estudantes com essa limitacao, a leitura e a escrita braile.

Ainda com base na Lei N° 10.098 (2000), a qual garante o acesso dessas
pessoas a informacdo e a cultura, a Norma Complementar n° 01 (2006) caracteriza a
AD, recurso que corresponde a uma locucédo, em lingua portuguesa, sobreposta ao
som original de um programa, destinada a descrever imagens, sons, textos e demais
informagdes que ndo poderiam ser percebidos ou compreendidos por pessoas com
deficiéncia visual.

Em consonancia a essa Norma, na concepc¢éao de Silva (2009), a AD é um tipo
de traducdo audiovisual e, por se tratar de transformacao de imagens em palavras, é
considerada uma traducéao intersemidtica, que consiste na conversao de um sistema
de signos em outro, na passagem de um texto verbal para um nao-verbal (danca,
pintura, musica, etc.)

J& o Projeto de Lei n° 5.156 de 2013, artigo1°, Paragrafo Unico definiu a AD:

[...] um instrumento tradutorio de acessibilidade comunicacional que consiste no
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conjunto de técnicas e habilidades aplicadas, com objetivo de proporcionar uma
narracao descritiva em 4udio para ampliagdo do entendimento, de imagens estaticas
ou dinamicas, textos e origem de sons, despercebidos ou incompreensiveis
especialmente sem o uso da visao.

Todavia, na 6tica de Motta (2016), a AD permite o acesso a cultura e a
informacao, contribuindo para a incluséo cultural, social e escolar. Segundo ela, além
das pessoas com deficiéncia visual, o recurso amplia o entendimento de pessoas com
deficiéncia intelectual, idosos, pessoas com déficit de atencéo, autistas, disléxicos,
estendendo ainda, a eventos sociais, como casamentos, batizados, chas de bebé,
exposicoes.

Para ela, consiste em um recurso de acessibilidade, o qual permite que as
pessoas com deficiéncia visual assistam e entendam melhor filmes, pecas de teatro,
programas de TV, exposi¢cdes, mostras musicais, Operas, ouvindo o que pode ser
visto. E possivel conhecer cenarios, figurinos, expressées faciais, linguagem corporal,
entrada e saida de personagens de cena, bem como outros tipos de acao, utilizados
em televisdo, cinema, teatro, museus e exposicoes. Nesse sentido, 0 pensamento de
Mota, possibilita destacar mais uma vez a necessidade da oferta de multiplos
letramentos de pessoas com deficiéncia visual, que no caso aqui referenciado, trata-
se da acessibilidade a informacdo e a cultura, a qual permite que essas pessoas
ampliem seus letramentos, lutando, assim, contra injusticas decorrentes de um mundo
muito assimétrico.

Ela informa que, a AD é sempre feita ao vivo, usando para isso 0s mesmos
equipamentos de traducdo simultéanea, fones de ouvido e receptores, sendo a
informacdo sonora transmitida pelos audiodescritores de dentro de uma cabine
acustica, com um roteiro previamente preparado, estudo sobre o tema e terminologia,
inserida preferencialmente entre as falas dos personagens ou pausas do espetaculo.
Em filmes e outros produtos audiovisuais, podera ser gravada em estudio, mixada e
inserida na trilha original, respeitando as falas de personagens ou narradores,
evitando a sobreposicao.

Desse modo, 0 conjunto de técnicas que permite a narracado descritiva as
pessoas com deficiéncia visual, ja vém sendo usado em alguns congressos,
seminarios, ciclos de palestras e outros eventos académicos, nos quais sdo
audiodescritas imagens de slides, videos, a caracterizagdo dos palestrantes, o

auditério e o registro da presenca de convidados e autoridades. A narracdo acontece
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mediante o recebimento de receptores e fones de ouvido, por meio dos quais pessoas
com deficiéncia visual podem escutar a AD que é inserida em momentos de pausa do
palestrante ou quando a sobreposicdo de falas ndo comprometer o entendimento.
Além do mais, o direito dessas pessoas a AD em eventos, € assegurado pela
LBI (2015), conforme especificado em seus Artigos: Art. 70. As instituicOes promotoras
de congressos, seminarios, oficinas e demais eventos de natureza cientifico-cultural
devem oferecer a pessoa com deficiéncia, no minimo, os recursos de tecnologia

assistiva, 0s quais sao discriminados no Art. 67., que determina:

Os servicos de radiodifusdo de sons e imagens devem permitir
0 Uso dos seguintes recursos, entre outros:

| — subtitulacdo por meio de legenda oculta;

[l — janela com intérprete da Libras;

[Il — audiodescricao.

Art. 71. Os congressos, seminarios, oficinas e demais eventos
cientifico-culturais promovidos ou financiados pelo poder publico
devem garantir as condi¢des de acessibilidade e os recursos de
tecnologia assistiva.

Ja em museus, telas, esculturas e outras obras de arte, nacleos multimidia,
instalagdes, mesmo que ndo possam ser tocados, poderdo ser apreciados se a AD for
utilizada, essencial ao conhecimento do ambiente com suas caracteristicas
arquitetbnicas, historicas e especificidades técnicas das obras expostas,
complementando o entendimento de maquetes e mapas tateis. Na visdo de Mota
(2016), as informacdes fornecidas pelo tato, serdo mais significativas e, por
conseguinte, mais bem compreendidas se contarem com a mediacdo da linguagem
verbal.

Uma questao a destacar, é a informacado de que, o recurso de AD veio para
solucionar um velho problema enfrentado por pessoas com deficiéncia visual, a
dependéncia de outras pessoas para terem acesso as informacgdes visuais. No
cinema, na televisdo, no teatro, por exemplo, para elas obterem um entendimento
satisfatorio de um filme, de uma novela, de uma peca teatral, hd necessidade de uma
pessoa sem deficiéncia ficar ao lado, para descrever as cenas visuais. Com a
utilizacdo da AD, tal dificuldade tende a ser superada. Trata-se de um recurso
fantastico, que amplia o universo cultural dessas pessoas, todavia até 0 momento,
pelo menos na cidade onde resido, apenas alguns filmes, pecas teatrais e Operas

contam com esse recurso. Sendo assim, apesar de ser um recurso recente, ha
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necessidade de um maior engajamento por parte das Instituicdes culturais no sentido
de promover a inclusdo nessa area.

As leituras sobre o tema, informam que na televisdo, apenas algumas
emissoras dispdem do recurso e somente alguns programas sao descritos. No teatro,
0 recurso acontece esporadicamente. Ajuda! Contudo, h4 um longo caminho a
percorrer, para atender de fato as necessidades de informacdo e acesso a bens
culturais de pessoas com deficiéncia visual. Esse caminho consiste no acesso a bens
culturais, que devem ser ofertados pelas instituicbes que produzem cultura, nesse
caso especifico, a AD.

Na sequéncia, encontra-se uma breve apresentacdo do contexto historico da
AD, com a finalidade de conhecer sua trajetéria desde sua criacao até o momento. De
acordo com Alves, Teles e Pereira (2011), a AD teve seu inicio de forma profissional
na década de 1970. Desde entdo, varios paises elaboraram modelos desse recurso,
procurando atender as necessidades da populacdo com deficiéncia visual. Ja para
Mota (2016), no Reino Unido, Chapter Arts Center, em Cardiff, foi o primeiro a fazer
uso do recurso com tradutores ao vivo. Na Franca, a Fundacao Valentin Hauy também
passou a oferecer o servigo da AD.

Em complementagéo aos autores anteriormente mencionados, Franco & Silva
(2010, p. 23-42) afirmam que foi em 1981 que a AD surgiu de fato, como resultado do
trabalho de Margaret e Cody Pfanstiehl, fundando um servi¢o do recurso para pecas
de teatro no Arena Stage Theater, em Washington DC. No Brasil, a AD foi utilizada
em publico pela primeira vez, em 2003, durante o festival temético Assim Vivemos:
Festival Internacional de Filmes sobre Deficiéncia.

Desse modo, no Brasil, em 2010, a AD estava, aos poucos, sendo implantada.
Foi exigido um minimo de duas horas semanais de AD para as emissoras de televisao
digital, conforme a Portaria n® 188/2010. Na época, essa quota representava 1,2% de
toda a programacao emitida pelas redes de televisdo aberta digital. Para os préximos
dez anos, eram esperadas vinte horas audiodescritas por dia.

A seguir, abordo formas de acesso de pessoas com deficiéncia visual ao
mundo predominantemente visual, apontando limitacdes ainda existentes e sugestdes
para minimiza-las.

Na concepcao de Mota (2016), vive-se em um mundo visual que exprime
significados pelas imagens e nas imagens que sdo produzidas e reproduzidas

continuamente em jornais, revistas, livros, internet, aléem daquelas que séo clicadas
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freneticamente por milhares de usuarios de celulares que passam a compartilha-las
nas redes sociais.

Em relacdo a educacdo, recomenda-se que a escola como lécus de
construcdo de saberes e de formacao de cidadaos, precisa preparar docentes que
sejam capazes de fazer a leitura desse mundo intensamente imagético e de ensinar
seus alunos a fazé-la. Filmes, cartazes, eventos, livros didaticos repletos de
fotografias, charges, desenhos, graficos, tabelas, mapas, tirinhas e histérias em
quadrinhos fazem sistematicamente parte da rotina pedagogica.

Desse modo, na perspectiva de Santaella (2012), o ato de ler ndo se limita &
decifracdo de letras, todavia engloba todos os tipos de imagem, diagramacéo de texto,
tipos gréaficos, tamanho de letras e paginas. Nao resta duvida de que essa diversidade
de I1é o mundo ajuda no entendimento dos estudantes. No entanto, ha uma questéo a
destacar: de que formas tais semioses devem ser trabalhadas para atender a todos?

A resposta é simples: ha necessidade de preparo dos docentes para atuarem
no processo de educacdo inclusiva, informa-los e prepara-los para realizar
adaptacdes a todos os estudantes, para que tenham acesso de forma efetiva aos
conteddos ministrados em sala de aula. Além disso, é imprescindivel terem disciplina
na realizacdo do planejamento, pois € nele que eles devem realizarem as adaptacdes
destinadas aqueles que requerem condicbes especiais para se desenvolverem, as
guais devem serem organizadas com antecedéncia a aula.

De acordo com S&, Campo e Silva (2007), alunos com deficiéncia visual
poderdo ter algumas dificuldades no reconhecimento do ambiente escolar e em
algumas atividades em sala de aula que privilegiem as imagens, podendo gerar medo,
inseguranca e desmotivacao. Dai, cabe ao professor promover oportunidades de
interacdo e socializacdo, usando a AD como uma das ferramentas, incentivando
também os colegas a serem mediadores na traducéo das imagens em palavras.

Sobre o significado das cores para esses alunos, na concepcao de Alves,
Teles e Pereira (2011), recomendam que sejam descritas, pois parte deles tem ou ja
teve alguma visdo (til e, a memodria de cores e uma parte, também, dos que tém
cegueira congénita, consegue atribuir significado as cores. Afirmam que: verde € a cor
das plantas, vermelho € uma cor forte e chamativa, que sugere paixao, raiva, e azul é

uma cor bastante calma, que remete ao céu.
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Breves consideragdes

Nestas breves consideracdes, as discussoes realizadas sao colocadas em
seus devidos planos, como forma de ajustar a arquitetura do capitulo. Inicialmente,
foram discutidos alguns conceitos da ADC, a fim de contextualizar a pesquisa a luz
dessa teoria social, perpassando pelos discursos e suas relacdes de sentido.
Consecutivamente, discutiu-se a constituicdo de identidades de atores com e sem
deficiéncia, reconhecendo que ndo ha identidades auténticas, fixas, idénticas, todavia
sao construidas de forma plural, segundo Ortiz (1986), inserindo-as nos principios de
metamorfose defendido por Ciampa (2001).

Além disso, trouxe a tona, as trés interfaces do discurso, ou melhor,
hegemonia, ideologia e poder, as quais surgem na discussao por estarem implicadas
nas relacdes entre atores sociais, que dependendo de sua posi¢do social em uma
determinada sociedade, dard a supremacia dessas trés interfaces, possibilidade de
causar transtorno em seu desenvolvimento.

Outrossim, trouxe a baila, pressupostos sobre letramento, visto que esse
fendmeno se faz presente na pesquisa, levando em consideracédo que o letramento é
um direito humano, uma ferramenta de capacitacdo pessoal e um meio para o
desenvolvimento social. Por isso, ndo se deve omitir que o letramento faz parte do
cotidiano escolar, abrangendo diferentes contextos, como o familiar, funcionando
como um principio fundamental no processo de alfabetizacdo, que consiste no cerne
da educacéo basica para todos.

Além do mais, discutiu-se sobre a TSL, que, segundo Barton e Hamilton
(1998), compreende o letramento como usos da leitura e da escrita em contextos
situados, considerando-o como pratica social em que estdo envolvidas questbes
ideoldgicas e disputas hegemonicas. Vale lembrar que o letramento se faz presente
na pesquisa pelo fato de referir-se a atividades recorrentes, compostas por
movimentos e ac¢des corporais, entendimentos individuais e em grupo, e interacao
com objetos.

Com base nas leituras sobre o tema tecnologia, encontrou-se informacdes de
que a insercdo da alfabetizacdo digital esta ganhando reconhecimento como a
ferramenta mais valiosa para a aprendizagem ao longo da vida. Todavia, € necessario

ser promovida em todos os niveis de ensino, do fundamental ao superior, por meio da
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renovacao curricular a todas areas de especializacdo, de cursos complementares e
de extensédo e na educacao de jovens e adultos (LDB, 1996).

Se se levar em consideracdo de que nas sociedades modernas, saturadas de
ferramentas e aplicativos de midia visual (imagens, videos, paginas da web), acessar
informacgdes visuais se torna uma necessidade central para todos os tipos de tarefas
e usuarios, sendo que essas novas ferramentas necessitam ser acessiveis para que
possam produzir um nivel de aprendizagem capaz de atender as necessidades de
seus usuarios com mais eficiéncia.

Um destaque importante, diz respeito a multiplicidade de uso da linguagem,
que segundo Street (2014), consiste em multiplos letramentos, associados a cultura,
inseridos nas praticas discursivas, nas relacdes de poder da vida em sociedade,
sendo socialmente construidos, materialmente produzidos, regulados moralmente e
carregados de significado simbdlico, consistindo em um processo sem possibilidade
de retroceder, devendo-se portanto, ser incorporado nas escolas, a fim de beneficiar
a todos os estudantes. E para concluir o capitulo, apresentei discusséo sobre AD, com
foco na narracédo clara e objetiva de tudo aquilo que ndo pode ser percebido por
pessoas com deficiéncia visual, sendo, portanto, um fendbmeno que consiste na
traducdo das imagens em palavras, recurso defendido como um direito assegurado
pela Carta Magna do Brasil (1988).
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— CAPITULO 2 -
CONTEXTO E INCLUSAO: PERSPECTIVAS CONCEITUAIS E HISTORICAS

Figura 3 - Passarinhos no galho de uma arvore
A Inclusao acontece quando. . .

"Se aprende com as diferenas enio com s igualdacles”
PauloFreire

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/728738783437347583/

AD daimagem: Um longo galho de arvore com sete passarinhos sobre
ele, de tamanhos e cores diferentes. Verde escuro, azul, rosa com
bolinhas amarelas, preto com listras vermelhas, verde claro, azul com
amarelo, e o ultimo, rosa claro.

Neste capitulo de contextualizacdo, faco uma retrospectiva histérica da
educacado especial na Franca, perpassando pela fundacdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC), fundado em 1854, no Rio de
Janeiro, data em que teve inicio o processo de escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia visual no Brasil; Fundacao para o Livro do Cego no Brasil, atual Fundacéo
Dorina Nowill para Cegos, fundada em Sao Paulo em 1946; fundagdo do Instituto
Artesanal dos Cegos (IAC) em Goiania-GO em 1973, escola que marcou o inicio do
processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia visual nesse Estado. Além do
mais, trard a tona, outras Instituicbes que oferecem servicos destinados a essas
pessoas: Associacdo dos Deficientes Visuais do Estado de Goias (ADVEG); Centro
Estadual de Apoio ao Deficiente (CEAD); Centro de Apoio Pedagodgico para
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP-GO); e a Biblioteca Braille José
Alves de Azevedo.

Na perspectiva de Reis (2013), a educagdo que inclui reforca o
desenvolvimento das capacidades individuais e coletivas, contribuindo para o

exercicio dos direitos humanos, principio basico do reconhecimento e valorizagdo da
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diversidade. Segundo o autor, ser, estar e conviver com 0 outro sdo direitos
constituidos que garantem ao ser humano o exercicio de sua condi¢do humana e de
sua diversidade, de suas diferencas. Sendo assim, no capitulo da-se énfase a
legislacdo especializada, com o intuito de divulgar sobre sua importancia para
conseguir avancar para um mundo melhor, bem como exercer a cidadania de forma

plena.

2.1Educacdo inclusiva: notas preliminares

A educacéo inclusiva é assegurada por lei a todos, independentemente de
suas condicbes fisicas, emocionais, sociais. Nesta secao, trato desse tema, como
notas introdutorias aos assuntos a serem abordados no capitulo.

Com base nas leituras sobre o assunto aqui apresentado, o paradigma da
inclusdo vem sendo debatido desde a década de 1980 no Brasil, estendendo as
discussdes aos dias atuais. Na visao de Oliveira (2016), o seu propésito nao consiste
em um mero abrir de portas e salve-se quem puder, todavia € preconizado no principio
da igualdade defendido pela CF (1988), cujo objetivo é a defesa de que todos exercam
seus direitos fundamentais.

Desse modo, a Carta Magna de nosso pais preconiza que toda crianca e
adolescente, de 4 a 17 anos, tem direito a educacao gratuita. Entretanto, o que esta
em discusséo, € a aplicabilidade das normas estabelecidas por essa Constituicao e
demais leis complementares que tratam sobre esse assunto. Embora falem tanto em
inclusdo, o que se presencia sdo praticas educativas com caracteristicas tipicas de
um modelo de educacédo integrativo, aquele que centra no esfor¢co dos estudantes e
NAo No processo em si.

Cabe informar que teoricamente o modelo de educacdao integrativo prevaleceu
até 1994 Bruno (2006), fase em que a sociedade admitia a insercdo das minorias
excluidas nas escolas da rede regular de ensino, entre elas as pessoas com
deficiéncia, desde que, por seus proprios meritos, se adaptassem e alcancassem as
oportunidades disponiveis. Nessa fase, a énfase recaia no esfor¢co dos educandos na
busca para conseguir participar ativamente das atividades escolares, e ndo pela oferta
de condi¢cOes para que alcancassem éxito em sua vida académica. Adiante, retomo a

esse assunto ainda nesse capitulo.
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Com base em Ferreira (2010), a palavra inclusédo vem do latim, do verbo
includere, e significa "colocar algo ou alguém dentro de outro espaco”, "entrar num
lugar até entdo fechado". E a junc&o do prefixo in (dentro) com o verbo cludo (cludere),
que significa "encerrar, fechar, clausurar".

Se se partir do conceito etimologico do termo inclusdo, as pessoas que
necessitam desse processo para se desenvolverem, encontram-se em outro mundo e
devem ser inseridas no mundo das que ndo tém nenhuma limitacdo. Ha uma
controvérsia entre tal conceito e o que é pregado pela legislacéo, que defende o direito
de acesso de todos a educacdo e ndo apenas inseri-los numa escola juntos com 0s

demais estudantes.

Adotamos como um dos referenciais a concepc¢do segundo a
gual a inclusao educacional € mais que a presenca fisica, é
muito mais que acessibilidade arquitetdnica, € muito mais que
matricular alunos com deficiéncia nas salas de aula do ensino
regular, é bem mais que um movimento da educacdo especial,
pois se impde como movimento responsavel que ndo pode abrir
mao de uma rede de ajuda e apoio aos educadores, alunos e
familiares (EDLER CARVALHO, 2006, p.6).

Uma questéo a destacar, diz respeito aos direitos garantidos pela LBI (2015),
gue estabelece as pessoas com deficiéncia o acesso a escola comum, abrangendo,
ainda, a habilitacdo e a reabilitacdo; a cultura, ao esporte, ao turismo e ao lazer; a
utilizacdo de tecnologias de comunicacdo e informacdo; a acessibilidade, a
informacao e a comunicagéo.

No artigo 4°, Capitulo |, a LBI preconiza que “toda pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades como as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma
espécie de discriminagdo”. No § 1°, “considera-se discriminacdo em razdo da
deficiéncia toda forma de distin¢ao, restricdo ou exclusao, por acdo ou omisséo, que
tenha o propadsito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias
assistivas”.

A LBI determina que é obrigatéria a acessibilidade nos sites da Internet
mantidos por empresas com sede ou representacdo comercial no pais ou por 6rgaos
de governo que possuem telecentro, lan house, para receber recursos publicos

federais e, por isso, devem possuir equipamentos e instalacdes acessiveis e garantir
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no minimo 10% (dez por cento) de seus computadores com recursos de acessibilidade
as pessoas com deficiéncia visual.

Em 1990, na Tailandia, na Conferéncia de Jomtien, foi promulgada a
Declaracdo Mundial sobre educacdo para todos, que trata da universalizacdo do
acesso a educacgdo e promocdo da equidade, determinando que as necessidades
basicas de aprendizagem de PNEs requerem atencdo especial. “E preciso tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a educacgéao, aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo” (UNESCO,
1990)°. No mesmo ano, foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
pela Lei n° 8.069, que reforga o direito ao atendimento educacional das PNEs, da rede
regular de ensino, e trata da igualdade de condicGes de acesso e permanéncia na
escola.

As PNEs, segundo a Conferéncia de Jomtien (1990), sdo considerados
cidaddos comuns e peculiares, sendo cidaddos comuns, ao se propor que 0 acesso a
educacdo como equidade (caracteristica de algo ou alguém que revela senso de
justica, imparcialidade, isencdo e neutralidade) seja universalizado para todos (Art.
39), e peculiares ao explicitar que é preciso lhes garantir igualdade de acesso a
informag&o como parte integrante do sistema educativo, independentemente, do tipo
de deficiéncia que possuam (Art. 5°).

A seguir, apresento um quadro cronologico, demonstrando 0s principais
documentos legais, objetivando divulgar para as pessoas que porventura venham a
ler essa dissertacédo, ou seja, professores que atendem estudantes com deficiéncia
visual, os préprios estudantes e suas familias.

Em 1994, na Espanha, foi proclamada a Declaracédo de Salamanca, que trata
sobre principios, politicas e praticas nas areas das necessidades educativas
especiais, termo que se refere a todas as criangas ou jovens, cujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcédo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem (UNESCO,1994)¢.

Em 1996, foi promulgada a LDB n° 9394/96), que, no Capitulo 5° trata sobre
educacdo especial e emprega as nomenclaturas “educandos portadores de

necessidades especiais” e “educandos com necessidades especiais”.

5 https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000086291 Acesso em: 14 de marco de 2020.
® http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf Acesso em: 10 de marco de 2020


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
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Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacgéo (PNE), que determina
em suas diretrizes que a educacao especial destina-se as pessoas com necessidades
especiais no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotacao ou
talentos (BRASIL, 2001)".

Em 2005, foi lancado o documento8 subsidiario a politica de inclusédo, o qual
indicava estratégias de desenvolvimento das politicas publicas de inclusdo social que,
ao mesmo tempo, considerassem o0s avancos produzidos até o momento de sua
promulgacdo e ndo se limitassem a eles, e propds a criagdo da rede de apoio a
educacéo inclusiva, unindo as areas da saude e educacao.

Em 2010, foi aprovada a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que
orienta que o sistema nacional de educacao deve prover condi¢cdes de acessibilidade
e atendimento as pessoas com deficiéncia, considerando, também, a implementacao
efetiva de uma politica educacional como garantia da transversalidade da educacéo
especial.

No entanto, Bruno (2006) informa que o movimento pela inclusdo social vem
ocorrendo desde a década de 1980, defendendo, simultaneamente, os principios de
direito a igualdade e a diferenca nos contextos educacionais, visando eliminar os
processos de preconceito, discriminacdo e estere6tipos produzidos no interior da
escola, direito também assegurado no Titulo I, Dos Principios Fundamentais, art. 3°,
da CF, inciso IV — “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988).

Cabe, também, lembrar o Art. 27, Capitulo IV da LBI (2015):

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. “No paragrafo Unico, a Lei preconiza que “é dever
do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagéo.

" http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf Acesso em: 10 de margo de 2020
8 http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/livio%20educacao%20inclusiva.pdf Acesso em: 10 de
marc¢o de 2020


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/livro%20educacao%20inclusiva.pdf
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Um aspecto percebido pelas leituras sobre o tema inclusdo, refere-se a
informacgéo de que o Brasil conta com uma legislagdo densa que trata sobre as
guestdes relacionadas a esse processo. Todavia, tomando por base vivéncias praticas
contidas nos desafios de ser incluida nesse processo, e, a0 mesmo tempo, a luta pela
inclusdo de estudantes com deficiéncia visual, mediante atendimentos a eles, e ainda
por meio de curso de qualificacdo ofertados aos professores das escolas inclusivas,
observa-se que parte daquilo que € defendido pela legislacdo, nem sempre é
cumprido pelas instituicdes escolares ou qualquer outra instituicdo. Esse discurso &
maravilhoso, contudo, ha uma certa prevaléncia desse em detrimento da efetiva
concretizacao de acbes capazes de atender de fato as necessidades educacionais
daqueles estudantes que necessitam de condi¢cdes especiais para se desenvolverem.

Com base na cronologia dos Documentos e Leis apresentados na secéao, a
legislacéo é considerada densa no sentido de quantidade, pois da década de 1980 a
atualidade, além de documentos e leis demonstrados, os quais destinam alguns de
seus artigos ao amparo de pessoas com deficiéncia visual, foram elaboradas outras
leis especificas, que garantem o direito de acesso dessas pessoas ao processo de
educacao, por exemplo. No caso da educacgéo inclusiva, dentre outras Leis, destacam-
se: a Convencéao da (ONU, 2009) e a (LBI, 2013), que asseguram o direito de todos a
escolarizagéo.

Portanto, finalizando a secao, faco um balanco dos ganhos e perdas percebidos
nos ultimos anos por estudantes com deficiéncia visual. Os ganhos manifestam-se na
garantia de direitos estabelecidos pela legislacéo, que dependendo da situagéo, tem-
se onde recorrer.

J& as perdas, as quais sdo mais numerosas, fazem-se presentes em todos os
setores da sociedade. O excesso de regras estabelecido pela legislacdo pode limitar
os individuos, visto que, na maioria das vezes, sdo assujeitados a obedecer
determinadas normas estabelecidas pela legislacao vigente e por organizagbes que
comandam servigcos destinados a eles. Observando a forma como foi organizada o
processo de educacdo inclusiva, nota-se que ainda ha falhas. O distanciamento
presente entre o discurso legislativo e a efetivagcdo das acOes desenvolvidas; a
lentiddo na implementacdo de politicas publicas destinadas a essa modalidade de
educacédo; a propria organizacdo do sistema educacional, quer dizer, a forma como
vem sendo conduzido o trabalho do professor de apoio e a organizagao do AEE sao,

dentre outras, acdes que necessitam serem revistas.
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2.2Deficiéncia visual: conceituacéo e classificacéo

Na sec¢do anterior, tracei um breve percurso historico da educacgéo especial,
apresentando as principais instituicdes que iniciaram o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia visual na Franca, no Brasil e em Goias, sendo que esse
altimo, fez parte do contexto de realizacdo da pesquisa. Nesta se¢do, apresento
conceitos gerais de deficiéncia, direcionando o seu foco a conceituagcédo de aspectos
da deficiéncia visual, envolvendo sua classificacdo. No Art. 3°, Capitulo |, do Decreto
N° 3.298 (BRASIL, 20/12/1999), destaca-se: “deficiéncia é toda perda ou
anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicolégica, fisioldégica ou anatdmica que
gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padréo considerado
normal para o ser humano”.

De acordo com Sassaki (2010), a partir de 1981, por influéncia do Ano
Internacional das Pessoas Deficientes, comega-se a escrever e falar pela primeira vez
a expressao pessoa deficiente. Segundo ele, o acréscimo da palavra pessoa,
passando o vocabulo deficiente para a funcdo de adjetivo, foi uma grande novidade
na época. No inicio, houve reacdes de surpresa e espanto diante da palavra pessoa:
“Puxa, os deficientes sdo pessoas!?” Aos poucos, entrou em uso a expressio pessoa
portadora de deficiéncia, frequentemente reduzida para portadores de deficiéncia. Por
volta da metade da década de 90, entrou em uso a expressdo pessoas com
deficiéncia, que permanece até os dias de hoje.

Com base nas ideias de Allison e Sanspree (2006), a visédo possibilita-nos ver
e interpretar o formato, as cores e as dimensdes dos objetos pelo mecanismo de
processamento da luz. Classifica-se em trés modalidades: médica, legal e
educacional. Quando se refere, respectivamente, ao direito a atendimentos de saude
(classificacao clinica); direito a beneficios sociais (classificacdo legal); a atendimento
educacional especializado-AEE (classificagéo educacional).

Em relagéo a classificacao clinica, segundo a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), em 2014, 285 milhdes de pessoas no mundo apresentava deficiéncia visual,;
destas, 39 milhdes eram cegas e 246 milhdes tinham baixa visdo. Em 2015, os dados
apontaram que a quantidade de pessoas cegas e com baixa visdo, permanecia a
mesma.

Contudo, em 2019, de acordo com o primeiro relatério mundial sobre visdo da

OMS, lancado as vésperas do Dia Mundial da Viséo, celebrado em 10 de outubro,
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constatou que o envelhecimento de mais de um bilh&o de pessoas em todo o mundo
vivendo com deficiéncia visual por ndo receberem os cuidados dos quais necessitam
para condicbes como miopia, hipermetropia, glaucoma e catarata.

O relatério afirma que globalmente, pelo menos 2,2 bilhdes de pessoas tém
uma deficiéncia visual ou cegueira, das quais pelo menos 1 bilhdo delas tem essa
deficiéncia que poderia ter sido evitada ou que ainda n&o foi tratada.

A OMS classifica ainda os diferentes tipos ou graus de deficiéncia visual em:

— 20/30 a 20/60: perda de visao leve ou visdo quase normal

— 20/70 a 20/160: deficiéncia visual moderada ou baixa visdo moderada

— 20/200 a 20/400: deficiéncia visual grave ou visdo subnormal grave

— 20/500 a 20/1000: deficiéncia visual quase total ou cegueira quase total

— Falta de percepcao da luz: cegueira total.

— De acordo com Bruno (2006), a avaliacdo clinica deve ser realizada pelo
médico oftalmologista, consistindo em diagnostico e prognéstico;
avaliacdo da acuidade visual para perto e longe; avaliacgdo do campo
visual; avaliacdo da sensibilidade aos contrastes e visdo de cores;

prescricdo e orientacdo de recursos opticos especiais. (Vide figura 4).

Figura 4 - Recursos Opticos
1. Lupas 3. Oculos




4. Telelupa montada em Oculos
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6. Telelupa Telescépio manual

Fonte: https://www.fcm.unicamp.br Acesso em: 01/02/2020.

AD da imagem: Quatro quadrados demonstrando figuras diferentes de recursos 6pticos.

J& a Avaliacao Funcional é realizada por professor especialista e revela dados

qualitativos de observacao informal sobre:

o nivel de desenvolvimento visual do aluno;

o uso funcional da visao residual® para atividades educacionais, de vida
diaria, orientacdo e mobilidade (OM);

a necessidade de adaptacédo a luz e aos contrastes;

adaptacao de recursos 6ptico, ndo-opticos (Vide figura 5) e equipamentos

de tecnologia avangada.

7

5 “A orientacdo é a capacidade de perceber o ambiente, saber onde estamos. A mobilidade é a
capacidade de nos movimentar” Fonte: https://www.portalacesse.com/2017/08/08/mobilidade-para-as-
pessoas-com-deficiencia-visual/ Acesso em 22 de abril de 2020.
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Figura 5 - Recursos ndo Opticos

=

T

Fonte: https://www.fcm.unicamp.br Acesso em 04/01/2020.

AD daimagem: Um quadrado, contendo diversas figuras: caderno de pauta
dupla. Sobre ele, h4 uma caneta grossa, nas cores preta e branca. Um lapis
preto, uma folha de papel transparente amarela, régua de leitura, dois 6culos
com furos, um preto e outro vermelho. Dois baralhos com letras ampliadas.
Uma prancha de escrita. Uma luminaria sobre a mesa.

Cabe destacar, que as pessoas que se enguadram no conceito de cegueira
legal tém direito aos beneficios estabelecidos pela legislacdo, como concorrer a
reserva de vagas em concursos publicos, conforme preconiza a CF (1988), no capitulo
VII, secéo I, art. 37. No inciso VIII — “a lei reservara percentual dos cargos e empregos
publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua
admissao”.

Entretanto, no estado onde resido, ha depoimentos de pessoas com
deficiéncia visual ja inseridas no mercado de trabalho, as quais afirmam que o mais
dificil ndo é serem aprovadas em Concursos Publicos, mas conseguir exercer a
funcdo para a qual foram aprovadas. Tal situacdo ocorre, de um lado, pela falta de
acessibilidade que ainda ha, tanto nos érgdos publicos, quanto nas empresas; por
outro, devido a crenca de que pelo fato de uma pessoa ter uma limitacdo, é
incapacitada a desenvolver determinada fungcédo no local de trabalho. Assim, na
maioria das vezes, 0s 0rgaos ao receberem um/a profissional com deficiéncia visual,

atribuem-lhe fungées que ndo tém nada a ver com aquela exigida pelo cargo para o
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qual ele/a foi aprovado. Em alguns casos, tais profissionais sdo colocados a
desempenhar func¢des insignificantes.

Ja no enfoque educacional, pode-se dizer que o individuo tem deficiéncia
visual quando necessita de instrucdo em Braille ou de recursos em audio (cegueira
educacional) ou de outros ajustes pedagogicos especiais: ou |é tipos impressos
ampliados (baixa visdo educacional), com ou sem o auxilio de recursos opticos: lupa,
lunetas, Oculos especiais.

Na perspectiva de Costa et al. (2009), deficiéncia visual € sensorial,
consistindo basicamente na perda total ou parcial do sentido da viséo, incluindo tanto
0s casos de cegueira como 0s de baixa visdo. As definicbes de tais niveis séo
baseadas em avaliacfes de escalas, como a de acuidade visual, que representa a
capacidade de discriminacéo de formas, linhas, simbolos ou letras progressivamente
menores; a de campo visual, que avalia a amplitude de estimulos que a pessoa tem
condicdes de perceber visualmente baseada em ponto fixo. No inciso lll, art. 4°, do
decreto 3.298 (BRASIL, 20/12/1999): “deficiéncia visual - acuidade visual igual ou
menor que 20/200 no melhor olho, apds a melhor correcdo, ou campo visual inferior a
20°, ou ocorréncia simultanea de ambas as situagdes. Tabela de Snellen (Anexo B).

De acordo com Barbosa e Vasconcelos (2016), a Classificacéo Internacional
de Doencas (CID), em sua 102 edi¢ao, define a cegueira como a “acuidade visual
menor que 0,05 (20/400) ou campo visual menor que 10°”, enquanto que na cegueira,
“‘ha completa perda do sentido da visdo, embora algumas pessoas consideradas
cegas possuam percepcao de luz (distincdo entre claro e escuro) e projecao
luminosa”. No Brasil, a classificacdo educacional define a cegueira da seguinte forma:
"as pessoas que apresentam desde auséncia total de visdo até a perda da projecao
de luz, sendo que seu processo de aprendizagem se fard através dos sentidos
remanescentes, utilizando o sistema Braille, como principal meio de comunicacgao
escrita" (BRASIL, 2001, p. 34).

Na otica de Bruno (2006), a definicAo educacional diz que séo cegas as
criangas que nao tém visdo suficiente para aprender a ler em tinta, e necessitam
utilizar os sentidos remanescentes (tatil, auditivo, olfativo, gustativo e cinestésico) no

seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.
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No entanto, na baixa visdo, ndo ha completa perda e a pessoa utiliza o residuo
visualll, de campo ou acuidade, para a realizacdo de atividades. Desse modo,
considera-se baixa visdo o "nivel de visdo que, com a melhor correcdo, impede um
individuo no planejamento ou execucdo de uma tarefa, permitindo o uso e
possibilitando a melhoria da viséo funcional por meio da utilizagéo de recursos épticos
ou nao opticos, de modificagdes ambientais ou técnicas" (SMITH, TYLER, 2010, p.
372). Tal definicdo engloba pessoas que apresentam "desde condi¢cdes de indicar
projecdo de luz até o grau em que a reducao da acuidade visual interfere ou limita seu
desempenho" (BRASIL, 2001, p. 34). Seu processo educativo se desenvolvera,
principalmente, por meios visuais, ainda que com a utilizacéo de recursos especificos.

Entretanto, sabe-se que criancas com acuidade e campo visual idénticos
podem apresentar deficiéncia visual distinta, usando funcionalmente o residuo visual
gue ainda tém de modos diferentes (BRASIL, 2010). Na visdo de Bruno (2006), essas
criancas além de aprenderem a utilizar a visdo da melhor forma possivel, podem
também utilizar os demais sentidos, ao mesmo tempo, com vistas a aprendizagem,
aguisicao de conceitos diversos e construcdo do conhecimento.

A definicdo adotada internacionalmente preconiza que apenas pessoas com
cegueira nos dois olhos sdo consideradas com deficiéncia visual. A cegueira em
apenas um olho, a chamada visdo monocular, ndo se enquadra nesse conceito. Vale
destacar que em 2009, no Brasil, a simula 377 do Supremo Tribunal de Justica (STJ)
alterou o conceito de cegueira legal para fins de cotas as pessoas com essa limitacao
em concursos publicos ao incluir as com visdo monocular como pessoas com
deficiéncia visual. A alteracdo na definicdo de cegueira legal trouxe preocupacao as
pessoas que se enquadram no conceito original, porque a cegueira em apenas um
olho ndo causa a mesma limitagdo como se ocorresse nos dois olhos.

Em relacdo as dificuldades visuais bastante acentuadas na populacdo
mundial, as mais comuns sao a miopia, a hipermetropia e o astigmatismo. Os estudos
de Mutti (2018) conceituam-nas da seguinte forma: a miopia prejudica a visado para
longe. Segundo dados desse autor, no Brasil, a estimativa € de que existam entre 21
e 68 milhdes de miopes. Quanto a hipermetropia, trata-se de uma dificuldade visual
que prejudica a visdo para perto, aparecendo em 34% da populacdo, ou seja, 65

milhdes de brasileiros, aproximadamente. Por fim, o astigmatismo, que ocorre devido

® Consiste na capacidade visual remanescente de pessoas com baixa viséo.
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ao formato irregular da cornea, deixando a visdo desfocada. Sua incidéncia chega até
36% da populagcédo (MUTTI, 2018).

Além dessas dificuldades visuais, as patologias mais comuns da deficiéncia
visual consistem naquelas consideradas congénitas ou adquiridas. Alguns autores
consideram-nas congénitas se a crianca adquirir até os dois anos de idade (SMITH,
2008); outros entendem que a cegueira ainda pode ser considerada congénita se for
causada até os cinco anos (AMIRALIAN, 1997).

Dentre suas causas, destacam-se a retinopatia da prematuridade, a catarata,
o glaucoma congénito e a atrofia do nervo 6ptico (BRASIL, 2010)*2. A coriorretinite
(inflamacédo no fundo do olho) por toxoplasmose!® na gestacdo; degeneracées
retinianas (Sindrome de Leber'#, doencas hereditarias ou diabetes); e "deficiéncia
visual cortical por encefalopatias!®, alteracdo do sistema nervoso central ou
convulsdes" (BRASIL, 2001, p. 40).

J& "a deficiéncia visual adquirida € causada, geralmente, por doencas como
diabetes, descolamento de retina, glaucoma, catarata, degeneracao senil e traumas
oculares" (BRASIL, 2001, p. 40). Quanto as causas congénitas de deficiéncia visual,
destacam-se: gestacdo precoce, desnutricdo da mae, mae usuaria de drogas ou
alcool, infeccdes durante a gravidez, como rubéola, sifilis, AIDS, toxoplasmose e
citomegalovirus (BRASIL, 2006).

Segundo dados da OMS estima-se que 80% da deficiéncia visual seja evitavel
ou curavel com o tratamento, incluindo aqueles causados por catarata, infeccdes,
glaucoma, erros de refragdo ndo corrigidos, certos casos de cegueira infantil. E
recomendado que se faga aconselhamento genético, vacina¢do e o0 acompanhamento
pré-natal (BRASIL, 2006).

Uma informacéo importante apresentada por Gil (2000, p.8) diz respeito ao
fato de que "o individuo que nasce com o sentido da visdo, perdendo-o mais tarde,

guarda memorias visuais, consegue se lembrar de imagens, luzes e cores que

7 http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/deficienciavisual.pdf. Acesso em: 14 de marco de 2020.

8 A toxoplasmose é uma infeccdo parasitaria causada por um protozoario, o Toxoplasma gondii,
geralmente de forma oligoassintomatica e autolimitada. E uma parasitose cosmopolita, cujo
reservatorio natural € o gato. O homem é acidentalmente infectado, e a prevaléncia de toxoplasmose
varia conforme a regido do mundo.

9 A neuropatia Optica hereditaria de Leber € uma doeng¢a mitocondrial neurodegenerativa que afeta o
nervo Optico e muitas vezes caracterizada por perda de visdo subita nos portadores adultos jovens.
Fonte: www.orpha.net

10 Encefalopatias sao definidas como disfuncgédo cerebral que se manifesta como um amplo espectro de
anomalias neuroldgicas ou psiquiatricas. Fonte: medicinanet.com.br
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7

conheceu e isso é muito Util para sua readaptacdo." Todavia, os individuos que
nasceram sem esse sentido tém mais dificuldades de entender conceitos abstratos,
pois faltam-lhes noc¢des dos elementos existentes no mundo em que estao inseridos.
Dai a importancia de coloca-los em contato com o concreto, mais ainda do que

aqueles que adquiriram deficiéncia visual apds o nascimento.

2.2.1 Reabilitacdo visual: imprescindivel ao desenvolvimento de criangcas com
baixa visdo

A discussdo sobre deficiéncia visual abrange varios aspectos, os quais
formam um conjunto harmonico entre si, que necessitam serem trabalhados de forma
adequada para atingirem resultados eficientes nos individuos com essa deficiéncia.
Sendo assim, nesta sec¢do, trato de um aspecto essencial ao desenvolvimento de
pessoas com baixa viséo, a reabilitacéo visual, a qual fornece orientagdes importantes
ao trabalho do reabilitador visual, sendo que sem o conhecimento prévio de suas
especificidades, torna-se dificil a realizacdo de seu trabalho.

Na otica de Bruno (2006), a reabilitacdo visual de pessoas com baixa visdo
da-se mediante auxilio e orientacdo quanto ao controle da iluminacdo, ampliacédo de
fonte, medidas para aumento do contraste (com o uso de lapis 4B, 6B, caneta de ponta
porosa preta, acetato amarelo), cadernos de pauta ampliada, tiposcopios, orientacées
e recursos que sao imprescindiveis para que se possa atingir resultados que atendam
de fato as necessidades dessas pessoas.

Uma informacao apresentada por Silva e dos Anjos (2016), destaca que um
dos sinais de baixa visdo consiste na intensa aproximagéo dos objetos. A crianga
magnifica a imagem retiniana, o que lhe permite executar atividades e necessita de
alto contraste e luminosidade adequada. A utilizacdo de materiais ou textos em baixo
contraste, ou com reducao da iluminacdo da sala de aula podem ser indicativos de
problemas visuais. Portanto, devem-se adotar medidas simples em sala de aula que
tenha estudantes com baixa viséo.

De acordo com Bruno (2006), a visdo normal corresponde ao campo visual de
180 graus na horizontal e vertical; possibilita interagir, localizar-se e orientar-se bem
no ambiente. Contudo, ha criancas que podem apresentar dificuldades visuais,

conforme demonstradas no Quadro 2.
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Quadro 2 - Dificuldades Visuais

Dificuldade para ver de
longe

Necessita aproximar-se bastante para poder ver bem pessoas e objetos,
mesmo que utilize recursos 6pticos.

Apresenta dificuldades para encontrar objetos, descrever figuras, definir
detalhes, formas complexas, identificar cores, letras, ler, escrever e desenhar

Campo visual restrito

Baixa visdo: campo visual bastante restrito; pode prejudicar a orientacéo e
locomocgao no espago

Campo visual alterado em diferentes posi¢des: ha criangas que néo
enxergam para baixo e terdo dificuldade para andar, descer e subir escadas e
se desviar de obstaculos

Alteracdo no campo visual central: dificuldade de identificagcéo de figuras;
leitura dificil e lenta

Alteracdes de visdo periférica: prejudicam a visao espacial; a percepcéo de
obstéculos; a locomocéo independente

Fonte: Elaboracgéo propria, 2020.

Na concepcao de Bruno (2006), para ler visualmente o mundo e decodificar

letras por meios visuais, € necessario ter o nervo optico e a retina intactos. A retina é

formada por células fotorreceptoras denominadas cones e bastonetes. Os cones sdo

responsaveis pela visdo central, percepcao de cores e detalhes. Os bastonetes sédo

responsaveis pela visdo periférica, formas e adaptacéo a iluminacéo, conforme Figura

6.

Figura 6 - Viséo Central e Visdo Periférica

MENSAGEM

INCONSCIENTE

SUBLIMINAR VIS ﬂO
PERIFERICA

MENSAGEM

CONSCIENTE VISAO CENTRAL

VISAO

MENSAGEM PERIFERICA

INCONSCIENTE

SUBLIMINAR

Fonte: https://hipnosecomneurociencias.com Acesso 02 de fev. de 2020.

AD da imagem: Uma figura em formato de um olho, focalizado para frente,
demonstrando a visdo central. Ao mesmo tempo, ela focaliza para os lados
direito e esquerdo, demonstrando a visao periférica.


https://hipnosecomneurociencias.com/
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Segundo Lazaro (2009), os indicadores mais comuns que sugerem uma
investigacdo oftalmoldgica vao desde irritacdo cronica nos olhos, incluindo olhos
lacrimejantes, palpebras avermelhadas, inchadas ou remelosas; nduseas, dupla visao
ou névoas durante ou apoés a leitura; esfregar os olhos, franzir ou contrair o0 rosto
guando olham objetos distantes; excesso de cautela no andar, correr raramente e
tropecar sem razao aparente; desatencdo anormal durante realizacao de trabalhos
escolares; queixas de enevoamento visual e tentativas de afastar com as maos os
impedimentos visuais; inquietacao, irritabilidade ou nervosismo excessivo ap0s um
prolongado e atento trabalho visual; pestanejar excessivamente, sobretudo durante a
leitura; segurar habitualmente o livro muito perto, muito distante ou em outra posi¢céao
enquanto se |€; inclinar a cabeca para um lado durante a leitura; e capacidade de

leitura por apenas um periodo curto.

2.2.2 Linguagem e deficiéncia: a comunicagao e a construc¢do do sistema de
significagéo

Ainda sobre deficiéncia visual, nesta sec¢do, faco uma discussao sobre a
linguagem de criancas, direcionando o seu foco as com deficiéncia visual, enfocando
os sistemas de significacdo, que constituem a base para a comunicagcdo humana.

Um aspecto a destacar, diz respeito ao uso da linguagem de forma a produzir
significado, a qual constitui o ponto culminante do processo de aprendizagem que se
inicia apés o nascimento, quando a crianca entende que o seu comportamento
influencia o comportamento dos outros. Na visao de Vygotsky (2001), a linguagem é
considerada um signo exclusivamente humano, que duplica o mundo perceptivel,
permitindo ao homem a capacidade de abstracdo e generalizacdo. Segundo ele, a
linguagem verbal € a principal instancia na comunicacao entre os membros de grupos
sociais, sendo responsavel pela formagcédo do pensamento e da consciéncia.

Quando se trata de capacidade de adaptacdo ao meio, esta diretamente
relacionada a qualidade das primeiras interagfes, da forma de comunicagdo que
criangas sem ou com deficiéncia mantém com a figura materna e com as pessoas que
cuidam dela. No entendimento de Bruno (2006), a qualidade das mensagens verbais,
tateis e cinestésicas recebidas ao interagir, tocar, pegar e comunicar, tornam-na mais

receptiva e expressiva. Segundo ela, sdo formas de interagcdo essenciais ao



100

desenvolvimento de criangas com deficiéncia visual, uma vez que sera por meio dos
demais sentidos que elas terdo condi¢gbes de interagir com o mundo.

Na concepcao de Bruno (2006), mesmo sem o sentido da visdo, elas
percebem os estados emocionais das pessoas: tensdo, calma, humor, alegria, prazer,
desconforto e tristeza pela voz, variedade de tons e ritmos. Usam as expressoes
fonéticas, os gorjeios, balbucio, choro, riso e a imitacdo sildbica como forma de
interacdo e comunicacdo. Compreendem a voz, passos, cheiros, movimento, maneira
de pegar, que sdo elementos essenciais para antecipacao, previsao, elaboracdo do
pensamento e planejamento para acao.

Também foi notado que a imitacdo verbal pode surgir desde cedo na crianca
com baixa visdo ou cega, mas, as vezes, sao falas destituidas de significado, sao
verbalismos descontextualizados. Desse modo, é imprescindivel que os pais, logo nos
primeiros anos de vida dessas criancas, estimulem sua comunicacgao verbal: falar com
elas sempre que possivel, dizer-lhes os nomes das partes de seu corpo e objetos de
uso pessoal.

Além disso, Bruno (2006) diz que a construcao do sistema de significacdo e
linguagem déa-se pela oportunidade que a criangca tem de viver, com seu préprio corpo,
as acdes no tempo e no espaco. Segundo ela, as criangcas com deficiéncia visual
necessitam de vivéncias corporais significativas e contextualizadas para a construcao
do eu e do objeto. Por isso, necessitam manipula-los, saber seu nome, como
funcionam, para que servem, fazer experiéncias, pegar a mamadeira, 0 copo, beber
agua, pegar o biscoito, a fruta, aprecia-los, descobrir de onde saem, onde ficam, tirar
a meia, a roupa, o sapato.

Ao chegarem a escola, recomenda-se que os professores deem continuidade
aos seus estimulos: coloca-las para manipular objetos pedagdgicos, de inicio devem
explorar formas tridimensionais?®: bolas, bonecas, carrinhos, miniaturas de animais,
para posteriormente, figuras bidimensionais!’: quebra-cabecas, figuras geométricas,
desenhos em alto relevo, aumentando gradativamente a complexidade das atividades

até chegar ao processo de alfabetizacdo que, no caso de criangas com baixa visao,

11 As formas tridimensionais sdo aquelas que tém trés dimens6es - comprimento, largura e altura.
Fonte:http://mdmat.mat.ufrgs.br/PEAD/espaco_forma/figuras_tridimensionais/figuras_tridimensionai
s.htm Acesso em 15 de abr. de 2020.

12 Quando se tratam de figuras de duas dimens@es, as chamamos de bidimensionais, isto quer dizer
que é possivel observar tanto largura  quanto comprimento da figura.
Fonte:https://www.gestaoeducacional.com.br/figuras-bidimensionais-o-que-sao/ Acesso em 15 de
Abr. de 2020.
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cujo residuo visual permita a visualizacdo de letras em tamanho ampliado, o professor
ou professora devera adotar tais letras em seu processo de alfabetizacdo, bem como
o Sistema Braille para as criancas cegas e com baixa visdo, que ndo conseguem
enxergar letras em tamanho ampliado.

Em complementacgéo as ideias de Bruno (2006), (FARIA, 1998) comenta que
a comunicacéo da crianca vai se desenvolvendo desde os primeiros anos de vida.
Lembra que as condi¢cdes biolégicas ndo sdo as Unicas determinantes desse
processo, pois as influéncias sociais, psicologicas e afetivas sdo importantes ao seu
desenvolvimento global.

Segundo a autora (1998), o estudo do desenvolvimento da linguagem e
comunicacao da crianga cega € importante por diversas razdes: 1) pelo uso adequado
na habilidade de usa-las; 2) por questdes de desenvolvimento observado em varios
estagios no processo de aquisicdo da linguagem, isto €, do balbucio a producdo de
frases complexas; e 3) pelo fato de a linguagem estar relacionada a outras areas do
desenvolvimento em varios niveis basicos, tais como a mediacdo verbal na solucéo
de problemas, e os aspectos ndo-verbais e verbais das relacdes interpessoais.

Quando pequenas, devera ser utilizado o canal auditivo para interacao e
controle do meio, recomenda Bruno (2006). Talvez por isso seja desenvolvida logo
cedo boa capacidade imitativa da fala, que nem sempre é constituida de significado.
Convém chamar a atencao para uma questao: ressaltar a linguagem como a melhor
via de desenvolvimento e aprendizagem, representa um salto, uma abertura de
pensamento e visdo de mundo que pode nortear outras praticas em direcdo a
formacdo humana de criancas com deficiéncia visual, porque ao incorporar as
dimensdes sociais e culturais, constitui uma relacdo dialética entre ser humano e
mundo, modificando qualitativamente 0s processos psiquicos.

Para Ross (2016):

pela palavra, nés aprendemos a escutar, dar atengédo ao outro,
perceber nossas diferencas. Escutar € uma maneira de dar
afeto, permitir que o outro reelabore sua compreenséo. Escutar
€ uma maneira de o outro atribuir flexibilidade em nosso ponto
de vista. Escutar é autorizar o outro a enriquecer e modificar
nossa experiéncia, nossas representacdes sobre n6s mesmos.
E com a palavra que lutamos pela busca do objetivo
educacional, profissional e afetivo. Conseguimos expressar 0
que sentimos, queremos, ousamos e avaliamos. E, também, ao
silenciarmos a palavra que calamos nossos ideais (ROSS, 2016,
p.48).
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Entretanto, Amaral (1995) alerta-nos para 0 mecanismo de negagao que se
concretiza pelas formas de atenuagdo, compensacédo e simulacdo, sendo que a
compensacdo, ndo tdo raro ainda € encontrada em verbalizacbes produzidas no
ambiente escolar, na comunidade, enfim, na sociedade. Por exemplo: “Ele é tado
inteligente que nem parece cego!” ou “Ela anda tdo bem como se ndo fosse cega.”
Apesar de o autor ter mencionado tais formas verbais em 1995, percebe-se que ainda
ha sua ocorréncia na atualidade, ndo apenas na escola, mas em outros ambientes:
familia, trabalho, enfim, em locais por onde circulam pessoas fora dos padrdes
estabelecidos pela sociedade.

Em consonancia as ideias da autora (1995), Bruno (2006) informa que os
sentimentos de pena, piedade e comiseracdo sdo frequentes em uma relacdo com
pessoas com deficiéncia visual, o que leva muitas vezes a atitude de superprotecao:
protegé-las em casa ou em escolas especiais, no caso de criancas, guia-las ou
conduzi-las, evitar que brinquem com criangcas sem deficiéncia, deixa-las sentadas
para ndo se machucarem, falar por elas ou tentar resolver os seus problemas. Sao
equivocos que vém sendo praticados desde épocas remotas, permanecendo até o
momento na visdo de pessoas que desconhecem a realidade daquelas que n&o tém
0 sentido da viséo.

E o0 mais preocupante dessa situacao € que isso ndo acontece apenas entre
pessoas destituidas de informacdes sobre as que tém alguma limitacédo, todavia ndo
tdo raro ocorre também, entre aquelas que conhecem sua realidade. Nao resta davida
de que, em determinados momentos, necessitamos de protecdo como ajuda em locais
desconhecidos, protecdo no sentido de nos informar sobre obstaculos existentes.
(Grifo meu.)

Contudo, na perspectiva de Amiralian (2002), a aceitacdo da deficiéncia visual
significa a aceitacdo da pessoa como ela &, sem o0 desejo de transforma-la ou
modifica-la para que ela seja aquilo que se considera o melhor. Corroboro as ideias
da autora, pois a aceitacdo do outro como ele/a €, consiste em aceitar suas diferencas,
e por conseguinte, diminuir conflitos provocados pela insisténcia em querer mudar sua
personalidade. (Grifo meu.)

Ao longo da dissertacdo, aparecem denominagbes como: cego/a/os/as,
deficiéncia, deficiéncia visual, pessoas com deficiéncia visual, deficiéncia visual ou

cegueira, cegueira legal, individuo que tem deficiéncia visual, baixa visdo. Na
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concepcao de Sassaki (2003), jamais houve ou haverd um Unico termo correto, valido
definitivamente em todos os tempos e espacos, latitudinal e longitudinalmente.

De forma cronolégica, em 1981, a ONU deu o nome de “Ano Internacional das
Pessoas Deficientes, o substantivo “deficiente” passou a ser utilizado como adjetivo,
sendo acrescentado o substantivo “pessoas”. Alguns lideres de organizagbes dessas
pessoas, contestaram o termo “pessoa deficiente” alegando que ele sinaliza que ela
inteira é deficiente, o que era inaceitavel para eles. Entre 1988 a 1993, foi adotado o
termo “pessoas portadoras de deficiéncia”, utilizado somente em paises de lingua
portuguesa, proposto para substituir o termo “pessoas deficientes”, sendo reduzido
para “portadores de deficiéncia”. No entanto, na concepgao do autor (2003), “portar
uma deficiéncia” passou a ser um valor agregado a pessoa, um detalhe dela. E o mais
agravante dessa situacao, tal termo foi inserido nas CF (1988) e Constituicoes
estaduais e em todas as leis e politicas pertinentes ao campo das deficiéncias. Assim,
conselhos, coordenadorias e associagdes incluiram-no em seus nomes oficiais.

Por isso, ndo tao raro, encontra-se em trabalhos cientificos, pois, as vezes,
necessita-se de utilizar citacfes diretas do termo retirado de determinada lei, ndo
tendo como evitar desse modo, sua utilizacdo. E para abolir o termo da CF (1988) e
das demais leis complementares, ha necessidade de uma Emenda Constitucional, o
gue acarreta demanda de tempo e muita discusséo.

Na dissertacdo, foi utilizado predominantemente, o termo pessoa com
deficiéncia, que segundo Sassaki (2003), trata-se de um termo que pondera que elas
nao portam deficiéncia, como discriminado anteriormente; que a deficiéncia que elas
tém ndo é como coisas que, as vezes, portamos e, as vezes, nao portamos, por
exemplo, um documento de identidade, um guarda-chuva, mas, sim a pessoa que
vivencia a deficiéncia. Contudo, houve a necessidade de emprego dos demais termos
listados, por estarem presentes na legislacdo consultada e nas teorias que tratam
sobre a deficiéncia visual.

Com o conhecimento sobre deficiéncia visual e com as leituras sobre o
assunto, e tomando por base minhas identidades, de estudante e profissional que luta
pela inclusdo de estudantes com essa deficiéncia, ha necessidade de demarcar
territorio, inclusive legal e moralmente, pois suavizar, violentar, exacerbar, banalizar a
condi¢céo pode transitar por extremos nada interessantes. Por iSso, penso que nem
banaliza-la seja 0 caminho — ah, ele/a é igual a todo mundo, apesar de sua limitagéo

fisica; tampouco exacerbar a essa condicédo — ah, ele/a nunca vai conseguir ser uma
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pessoa independente, por causa da limitacdo de que o impede na participacdo da
sociedade em condi¢Oes de igualdade com os demais estudantes.

Entretanto, quando se trata de relacionamento entre pessoas sem ou com
deficiéncia visual, torna-se imprescindivel haver um certo equilibrio em suas
interacdes, de modo que a comunicacdo de ambas nédo fique incompreensivel a ponto
de provocar falha no entendimento do que estd sendo dito. Por exemplo: Numa
situacdo de comunicacdo que envolve um locutor sem e um interlocutor com essa
deficiéncia, aquele que a todo momento repetir varias vezes o verbo: “Entendeu?”,
pode suscitar duas interpretacdes: ele pode estar inseguro por se tratar de uma
comunicacao direcionada a um interlocutor que ndo esta vendo sua expressao facial
Ou 0s gestos que porventura produz durante a conversa. A outra, pode estar implicita
na ideia de incapacidade de compreenséao por parte daquele, o qual é direcionada a
comunicacao.

Portanto, é importante salientar, que numa situacdo de comunicacéo,
envolvendo pessoas com deficiéncia visual adultas, cabe a elas informarem a seus
interlocutores sobre suas especificidades, para ndo gerar desvios na comunicacao.
Todavia, em se tratando de criancas com essa deficiéncia, ha necessidade de os
locutores receberem informacdes sobre as especificidades dessas criangas, para
facilitar a comunicagéo dirigida a elas.

2.3Discursos legais, incluséo e pratica social

Na secdo anterior, trouxe a tona reflexdes sobre linguagem e deficiéncia,
demonstrando o desenvolvimento de criancas com deficiéncia visual desde pequenas,
estendendo as orientacbes a escola. Reforca-se a importancia do estimulo ao
desenvolvimento da linguagem dessas criangas, inicialmente no seio familiar,
continuando na escola, para que elas ampliem seu universo comunicativo e,
consequentemente, aprendam a lutar pela sua cidadania. Nesse sentido, passo a
discutir, nesta se¢do, um tema que desencadeia reflexdes quanto a sua aplicabilidade,
ou seja, a legislacdo especializada, a qual na atualidade age de forma a garantir
direitos de todos a inclusdo escolar, social, entre outros direitos. Faco mencao aos
discursos legais, trazendo-os para as praticas sociais de um grupo minoritario, o0 grupo
composto pelas pessoas com deficiéncia visual, que, durante décadas, vivenciou

praticas excludentes em sua constituicdo histérica, familiar, escolar e social.
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Inimeras s@o as publicacbes a respeito de pessoas em condicdo de
deficiéncia. Durante séculos, os “diferentes” ficaram a margem da sociedade. Todavia,
a medida em que o direito a igualdade e cidadania torna-se motivo de preocupacao,
a percepcao em relacdo a essas pessoas comeca a mudar. A rejeicao cede lugar a
atitudes de protecdo e filantropia que até o momento predominam, apesar dos
esforcos dessas pessoas e seus apoiadores para que essa postura seja substituida
pelo reconhecimento da igualdade de direitos e acessos (BRANDAO, 2002).

A partir do século XIX, passaram-se a estudar essas pessoas, de modo a
procurar respostas para suas dificuldades. Contudo, iniciou, nesse seéculo, a
segregacao institucional. Excluidas da familia e da sociedade, eram acolhidas em
asilos de carater religioso ou filantrépico. Simultaneamente, surgem algumas escolas
especiais e centros de reabilitacdo. No entanto, a sociedade comeca a admitir que
elas poderiam ser produtivas se recebessem treinamento adequado (SASSAKI,
2010).

Com isso, as tentativas para o "problema" da deficiéncia chegavam ao
governo e sociedade em geral, ajudando a consertar ou acomodar as dificuldades
daqueles individuos afetados. No entanto, isso foi, na maioria das vezes, segregando
as pessoas com essa limitacdo e fornecendo um servi¢co (como uma instituicdo) para
atender as suas necessidades 'especiais’.

Em meados dos anos 1980, alguns paises ocidentais, como a Australia,
promulgaram leis baseadas em direitos, em vez de custédia, procurando abordar
questdes de justica social e discriminagdo. A legislagcéo incluia a mudanca conceitual
da deficiéncia, que era vista como um “problema médico”, individualizado, em vez de
ser sobre a participacdo na comunidade e 0 acesso a atividades sociais regulares
como emprego, educacédo, recreacdo. Portanto, processos juridicos de advocacia
foram iniciados para lidar com a promocéao dos direitos dessas pessoas.

Entretanto, o discurso baseado em direitos, empregado como estratégia
politica, também se torna uma maneira de construir a deficiéncia, considerando as
pessoas com algum tipo de limitagdo em termos de uma identidade baseada na
participacdo de um grupo minoritario. Contudo, a barreira conceitual entre "normal” e
"anormal” ndo era contestada, de modo que, mesmo que com a garantia de direitos
por lei, o grupo de pessoas com deficiéncia permanecia indefinido.

Na concepcéo de Ross (2016), o discurso positivista ocupava-se de ajustar a

sociedade e as pessoas com deficiéncia as leis da natureza. Em contrapartida, o
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discurso sobre a incapacidade e a inferioridade dessas pessoas, pretendia ser uma
explicacdo hegemdnica para mascarar o contetdo originario de suas necessidades e
relacbes sociais. No entanto, € reconhecida a existéncia do principio da
autodeterminacao que se tornou uma diretriz universal para toda questao relacionada
a pessoa com deficiéncia, conforme afirmacao: “nada sobre nés sem nés", principio
gue consta da convencdo da ONU para os direitos da pessoa com deficiéncia
(BRASIL, 2014).

2.3.1 Fases daeducacao de pessoas com necessidades especiais

Na secéo anterior, promovi discussdes sobre os discursos legais a partir do
século XIX, intencionando fazer um resgate histérico para entender a atuacao da
legislacdo na atualidade. Nesta secdo, apresento uma breve exposicéo sobre as fases
da educacao especial. Com base nas leituras sobre essa modalidade de educacéo,
encontrou-se informacdes de que ao longo da histdria, foi organizada em quatro fases,
a saber: exclusdo, segregacao, integracao e inclusdo. A seguir, tem-se a descri¢ao de

cada uma delas.

2.3.1.1 Fase da excluséo

Nesta subsecéo, faco uma abordagem sobre a primeira fase vivenciada pelas
pessoas com deficiéncia no inicio de sua historia, a exclusédo. Partindo das ideias de
Sassaki (2010), a sociedade ao longo dos tempos tratou as pessoas com “condicoes
atipicas” primeiramente com a exclusdo social, simplesmente ignorando, rejeitando,
perseguindo e explorando-as e, ao mesmo tempo, considerando-as possuidas por
maus espiritos ou vitimas de sina diabdlica e feiticaria.

Com base nas leituras sobre o tema aqui discutido, nessa fase, essas pessoas
viviam em isolamento total, ndo participavam da vida em sociedade e, as vezes,
chegavam a ser abandonadas ou até exterminadas.

Pelas informagdes obtidas no decorrer do estudo, teoricamente seu inicio data
desde a pré-histoéria, periodo em que as pessoas que tinham algum tipo de deficiéncia
eram abandonadas pelo bando, quando esse sentia-se ameagada por ataques de

animais selvagens e por perder a posse de locais com abundancia de alimentos.
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De acordo com Silva (2018), até o século XVII, as concepc¢des predominantes
sobre as pessoas com deficiéncia subsumiam-se as no¢des populares de misticismo
e religiosidade assistencial. Elas eram descritas como desajustadas, incapacitadas,
invalidas, marginalizadas ou dignas de piedade.

Contudo, o fim da fase da exclusdo, consiste em um enigma, pois na pratica,
ela ainda se faz presente na vida de pessoas pertencentes a grupos minoritarios ou
que tenham alguma limitacdo. E 6bvio que houve avanco no decorrer da historia,

todavia, até o momento, ela nao foi erradicada totalmente.

2.3.1.2 Fase da segregacao

Ja nesta subsecao, trato sobre a fase denominada segregacéo, vivenciada no
periodo da historia de deficiéncias fisicas e mentais, compreendido entre os séculos
XVII-XX, periodo em que as pessoas com deficiéncia eram isoladas da sociedade, em
conventos, asilos e albergues. Até os anos de 1960, eram impedidas de frequentarem
instituicdes de ensino regular, sendo privadas de socializacdo com seus pares, devido
aos estigmas existentes na sociedade da época.

Dessa forma, o atendimento destinado a elas era restrito as instituices
especializadas, em que o objetivo principal era de cunho assistencialista e nao
educacional, pois prevalecia a ideia de que ndo conseguiam aprender e néo tinham
capacidade para avancar no processo educacional (SASSAKI, 2010).
Simultaneamente, nesse periodo, criaram-se escolas especiais para que as pessoas
com deficiéncia fossem produtivas, implantando oficinas, escolarizacéo e treinamento
adequado (SASSAKI, 2010). Em complementacdo ao autor (2010), Ross (2016) diz
gue o modelo segregacionista da deficiéncia difundia o pressuposto da imobilidade
fisica e a consequente desconexao com a politica, com os afetos, com o aprender, o

vir a ser, a transformacao.

Eramos concebidos como seres segregados e isolados. Assim,
ndo eram organizados 0s recursos, 0s tempos adequados a
participagdo escolar, nem as condi¢6es adequadas a formacgéo
profissional.

N&do havia a liberdade para o questionamento das aulas
expositivas, sem 0 acesso a escrita no quadro, no material
didatico. N@s aceitavamos nao aprender, ndo interagir, nao ler
juntamente com os colegas. NOs naturalizavamos o
silenciamento, a pseudo-educacdo, a memorizacédo alienada a
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gue éramos forcados. Ndo exerciamos a critica ao que nos
desagradava e nos anulava porque ndo debatiamos as
necessidades que se tornavam cada vez mais complexas. N&o
conheciamos o direito a escolha. Consideravamos como natural
nao compartilharmos dos beneficios sociais.

N&o almejavamos pela participagdo em instancias nem do
pequeno nem do grande poder, pois era formada em cada um
de nés uma pseudo-individualidade, um fragmento daqueles que
tomavam as decisfes (ROSS, 2016, p.46).

As ideias apresentadas pelos autores acima citados, causam espanto.
Depreende-se dai, que no periodo supracitado, as pessoas com deficiéncia nao
tinham nenhum conhecimento de seus direitos, consequentemente, ndo exerciam sua

cidadania de fato.

2.3.1.3 Fase da integracéo

Ainda prosseguindo a a discussao, nesta subsecéo, apresento a fase da
integracdo, a qual surge mais ou menos a partir da década de 1960, época em que 0
movimento comeca com 0 objetivo de integrar as pessoas com deficiéncias nos
sistemas sociais gerais como a educacao, o trabalho e lazer. Nos anos de 1970,
durante o periodo de integracao, as instituicdes de ensino regular passaram a receber
as pessoas com deficiéncia. Entretanto, ndo proporcionavam a elas possibilidades de
aprimorar suas capacidades, conforme afirma Reis (2013, p. 80): “a escola ndo muda
sua rotina nem sua pratica pedagdgica e, sim, os alunos € quem tém de mudar para
se adaptarem a sua realidade e as suas exigéncias”.

Na concepcdo de Bruno (2006), o conceito de integracdo tem origem no
principio ideoldgico e filoséfico da normalizacao, criado na Dinamarca por Bank-Mikel
Kelsen (1959) e adotado na Suécia em 1969, que defendia que as criancas com
deficiéncia tinham modos de vida e condi¢des iguais ou parecidos com as dos demais
membros da sociedade. Tal conceito apresentava trés dimensoées: Integracdo Fisica
que envolvia 0 espaco e o tempo de convivéncia no mesmo ambiente; Integracédo
Funcional, a que estabelecia a utilizagdo dos mesmos recursos educacionais
disponiveis no ensino comum e Integracdo Social, a que dizia respeito ao processo
de interagcdo com 0 meio, & comunicagao e a inter-relacado por meio da participacao

ativa nos grupos, na escola e na comunidade.
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Para a autora (2006), esse conceito propde que integracdo e inclusdo nao sao
sindnimas, mas metaforas distintas que contém imagens e praticas diferentes. Lembra
que a metafora do “sistema de cascata” sugere o atendimento as diferengas
individuais nas classes especiais, salas de recursos ou servico itinerante, mediante a
preparacao gradativa do/a aluno/a para o ensino comum. J& o principio filoséfico da
inclusdo €& definido pela metafora do “calidoscopio” cuja imagem sugere uma
composicdo mais rica pela combinacao e diversidade das partes e pelo movimento,
obtendo-se composicdes novas e mais complexas. A metafora do calidoscopio sugere
a imagem de uma escola em movimento, em constante transformacao e construcao;
de enriquecimento pelas diferencas, que implica mudanca de atitudes, constante
reflexdo sobre a pratica pedagodgica, modificacdo e adaptacdo ao meio e, uma nova
organizacao da estrutura escolar.

Na opinido de Mendes (2010, p.13), “diante dos problemas de desempenho
da educacao nacional, o pais vai sendo cada vez mais pressionado por agéncias

multilaterais a adotar politicas de educacéo para todos e de educacéao inclusiva”.

2.3.1.4 Fase daincluséao

E por ultimo, nesta subsecéo, Conforme Rodrigues (2006, p. 303), a educacao
inclusiva “pressupde uma participagdo plena numa estrutura em que os valores e
praticas sdo delineados, tendo em vista as caracteristicas, interesses, objetivos e

direitos de todos os participantes no ato educativo”.

“[...] é preciso mudar a escola” e para isso € necessario: um eixo
de ensino para todos, reorganizar a escola com espagos
destinados a cooperagéo, o diadlogo entre todos da comunidade
escolar para exercer a real cidadania, garantir aos alunos a
aprendizagem e o0 avanco e valorizar os professores
(MANTOAN, 2004, p. 60).

A informacao apontada anteriormente demonstra o surgimento de uma nova
modalidade de educacéo, a qual deve atender as necessidades pedagodgicas de todos
os estudantes, levando-os a alcancar sua cidadania de forma plena. Contudo, para
gue ela aconteca de fato, ha necessidade de implementacdo de politicas publicas
direcionadas a qualificagdo de professores e demais pessoas envolvidas com o

processo de educacao inclusiva, para que avance de sua mera transmissao de
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conhecimentos para um modelo de educacdo que promova o desenvolvimento
integral de todos os estudantes.

Convém informar ainda:

[..] a educacdo especial € uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo
de ensino aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular
(BRASIL, 2008, p. 7).

Portanto, uma sociedade se desenvolvera justa e saudavel na medida em que
todos os membros forem atendidos em suas necessidades essenciais (SASSAKI,
2010). Para ele, todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, necessitam ter seus
direitos respeitados e realmente praticados, em todos e quaisquer setores da
sociedade, incluindo a escola em todas as suas modalidades, desde a educacao

infantil ao nivel superior.

2.3.4 O processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia visual: um
marco inicial

Na secdo anterior, fiz uma retrospectiva histérica das fases da educacao
especial, avancando para a atualidade, a fase denominada incluséo. Nesta secéao,
abordo o processo de escolarizagédo de pessoas com deficiéncia visual, desde seu
inicio, contextualizando-o em sua histéria.

Com base nas ideias de Oliveira (2016), a primeira obra publicada sobre a
instrucdo e trabalho com pessoas com deficiéncia visual data de 1670 na peninsula
italica. Diderot (1749) e Rousseau (2013) também escreveram sobre o tema; porém,
foi Valentin Hauy, membro da nobreza francesa, quem se interessou objetivamente
pela causa, inaugurando em 1784, em Paris, a primeira escola para essas pessoas,
denominada Instituicio Real para Jovens Cegos, passando mais tarde a ser
denominada de Institut National des Jeunes Aveugles.

Na visdo de Lemos (2000), na Italia, em 1670, o jesuita Lana Pérsia publica
outro livro, o qual aborda problemas de pessoas com deficiéncia, provocando, na
Inglaterra e na Franga, interesse sobre as pessoas com deficiéncia visual. Segundo
ele, os aspectos especulativos e filoséficos da cegueira e seus efeitos sobre o

conhecimento das coisas, "advindo das percepcdes e sensacOes fornecidas pelos
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sentidos remanescentes”, foram tratados e discutidos em obras de filésofos, escritores
e enciclopedistas. Destaca-se Rousseau (2013), o qual aborda o assunto de "forma
objetiva, mostrando e propondo a necessidade de se criar, de fato, condicdes
especiais para a educacéao dos cegos" (LEMOS, 2000, p.9).

Desse modo, a proposta de Rousseau (2013) teve consequéncia pratica, com
a acao de Valentin Hauy, filantropo francés, que inventou um sistema de leitura tatil
(Vide Figura 7), com base na representacdo em relevo dos caracteres comuns,

impressos em uma folha de papel, aplicando-o no Instituto Real dos Jovens Cegos de

Paris.
Figura 7 - Sistema de leitura tatil inventado por Valentin Hauy, filantropo francés
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Fonte: greenrh.com.br Acesso em: 02 de fev. de 2020
AD da imagem: Duas imagens que demonstram o sistema tatil.

Por ser um método com caracteristicas lineares, nao permitia a identificacao
das letras com facilidade, tornando a letra tatil demorada, cansativa e penosa. "Apesar
disso, esse sistema foi usado, com exclusividade, por mais de trinta anos, no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos do Instituto dos Jovens Cegos" (LEMOS, 2000,
p.10).

Com a utilizagdo do tato, os alunos identificavam as letras comuns, feitas com
material flexivel, formavam depois as palavras, fixando-as numa armacdo. Num
primeiro momento, as possibilidades de sucesso desse método ndo eram animadoras.
Porém, Hauy acreditava em algo intangivel e dizia estar plenamente realizado se a

sua iniciativa abrisse caminhos para 0s cegos.
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Com base em Ross (2016), obteve-se informacgdes sobre o relato: certo dia,
um estudante da escola conseguiu ler um cartdo que estava escrito com letras de
forma em alto relevo. Dai em diante, a escola comecou a produzir livros com letras
nesse formato e foi nesse estagio, por volta de 1820, que Louis Braille ingressou no
Instituto dos Meninos Cegos de Paris (ROSS, 2016).

Desse modo, o0 menino Louis Braille, com apenas 10 anos de idade, teve de
convencer 0s pais com um argumento antolégico que so6 podia ser fruto de uma mente
iluminada. Ele disse18: "aqui eu posso distinguir um passaro do outro, pelo seu canto;
posso reconhecer a entrada da nossa casa pela trave de cima. Porém, jamais poderei
aprender o que existe fora do meu ouvido e do meu tato. Sé os livros podem libertar
0S cegos".

E pela sua persisténcia, conseguiu vencer o paradigma vigente, a ideia de que
pessoas com deficiéncia visual ndo tinham capacidade para se desenvolverem. Com
luta e perseveranca, ingressou no Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris em busca
de tornar-se um cidaddo de fato. Até aquele momento na escola, o acesso a
escolarizacdo, acontecia pelo método criado por Hauy, o qual ndo produzia efeitos

satisfatorios aos estudantes do Instituto.

Como é terrivelmente ridiculo querermos seguir os caminhos
tracados para os que veem! Como poderdo oS cegos, sem
olhos, pensar sequer em usar 0s apetrechos dos que
enxergam? O absurdo é fantastico, € até uma estupidez. Existe
nisso tudo algo de errado. A solucdo esta hum sistema que nada
tem a ver com os olhos (KUGELMASS, 1956, p. 169).

Conforme informa Ameérico (2002), em 1819, o oficial do exército francés,
Charles Barbier’® propde ao Instituto Nacional dos Jovens Cegos um método de
comunicacdo — Sonografia (Vide Figura 8), criado por ele e aplicado nos campos de

batalha, que logo foi aceito pelos professores do Instituto.

13 Transcricdo de parte do diario de Louis Braille publicado por Kugelmass (1956), livro publicado em
braile onde ele narra sua insatisfacdo com o sistema de leitura de sua escola:

[...] o fato é que aprendi a ler de acordo com os valores dos que enxergam. Que convencimento
tentarem fazer os cegos usar 0 mesmo alfabeto, as mesmas férmulas usadas pelos que veem? E
ridiculo, sem duvida! Por que haveremos de nos limitarmos as coisas usadas pelos que veem, quando
os seus métodos foram desenvolvidos para os olhos? E n6s? Nos ndo temos olhos.

14 Charles Barbier foi um oficial do exército francés que criou um cédigo formado por doze pontos
salientes em uma folha de papel, para se comunicar com os soldados noturnos, denominado
sonografia.
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Figura 8 - Sonografia criada por Charles Barbier
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Método de escrita - Charles Barbier

Fonte: http://aeeproflucelia.blogspot.com/2015/05/louis-braille.html Acesso
em 11 de marco de 2020.
AD da imagem: Um retangulo formado por 12 pontos em alto relevo.

Na perspectiva de Américo (2002), o codigo foi idealizado como meio de
transmitir mensagens a noite pelos soldados do exército sem que 0S inimigos
pudessem ver. Analisando-o, Barbier percebeu que poderia usa-lo com estudantes
cegos, pois evidenciava o processo de escrita codificado por meio de pontos em relevo
ou salientes, representando os trinta e seis sons basicos da lingua francesa.

Por volta de 1825, Louis Braille, apos estudar e aprender a ler pelo sistema
de Hauy e por seu interesse pelo sistema de pontos inventado por Barbier, langou o
Sistema Braille, uma adaptacdo do codigo de Barbier, ampliando suas combinacfes
para 63 caracteres, através da leitura tactil de seis pontos. Contudo, foi mais ou menos
em 1830, que aquele jovem com apenas 15 anos de idade, anunciou ao mundo a
descoberta de seis estrelas que poderiam ser tocadas com a ponta dos dedos.

Com os seis pontos celestiais, ele iluminou o caminho de pessoas cegas,
libertando-as da escuriddo do analfabetismo e da excluséo social. Infelizmente, em
1852, aos 43 anos de idade, tuberculoso e esquecido, morreu 0 maior benfeitor dos
individuos sem o sentido da visdo, sem desfrutar um momento sequer de
reconhecimento e gloria pelo que fez para a humanidade.

Uma informacdo a destacar, € a de que o século XX foi o marco para o

aparecimento das escolas para as pessoas com necessidades especiais e
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consequentemente as “classes especiais” nas escolas regulares (SAVIANI, 2012).
Como apontado na introducé&o do capitulo, no Brasil, o primeiro passo para incluir
estudantes com deficiéncia visual e garantir o direito a sua cidadania, foi obra do
Imperador D. Pedro I, que em 12 de setembro de 1854, funda o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, atual IBC no Rio de Janeiro, que se tornou referéncia nacional para

individuos com deficiéncia visual e, ainda, editora com material didatico em Braille.

O atendimento desses estudantes teve seu inicio com José
Alvares de Azevedo, jovem com deficiéncia visual brasileiro que
ocupava um cargo importante junto ao Imperador D. Pedro Il.
Em "virtude da demonstracao de sua capacidade académica e
cultural, foi o responsavel por trazer ao pais a ideia e a iniciativa
da primeira criacdo de uma escola para o atendimento de
pessoas cegas" (AMERICO,2002, p. 15).

Segundo o autor (2002), José Alvares de Azevedo foi a primeira pessoa com
deficiéncia visual de que se tem noticia a ter acesso a educacdo no Brasil. Estudou
no Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris, aprendendo nessa escola, o Sistema
Braille. Ao retornar ao Brasil, participou da fundagcéo do IBC em 1854. Disseminou
seus conhecimentos aos estudantes com deficiéncia visual que foram estudar naquela
escola e pela sua importancia na educacdo desses estudantes, recebeu o titulo de
patrono da educacao de pessoas com deficiéncia visual.

De acordo com Silva (2018), o IBC criou a Imprensa Braille do Pais em 1926
e, a partir de seus trabalhos, difundiu institutos educacionais para pessoas com
deficiéncia visual em outros estados brasileiros: o Instituto S&o Rafael, de Belo
Horizonte, em 1926; o Instituto Padre Chico, de Sao Paulo, em 1928; o Instituto de
Cegos da Bahia, de Salvador, em 1929; o Instituto Santa Luzia, de Porto Alegre, em
1941; o Instituto de Cegos do Ceard, de Fortaleza, em 1943; e o Instituto de Cegos
Florisvaldo Vargas, de Campo Grande, em 1957 (MAZZOTTA, 2011).

Atualmente, o IBC é referéncia na educacao de pessoas cegas e com baixa
visdo. Constitui-se em uma escola especializada que funciona em regime regular.
Abrange a alfabetizacdo de criancas cegas e com baixa visdo, a primeira e a segunda
fases do Ensino Fundamental, oferecendo, ainda, o Ensino Médio. Conta com servi¢o
de reabilitacéo, tanto para estudantes cegos quanto para os com baixa visdo. Oferece
cursos de qualificacao destinados a professores e demais profissionais interessados.

Possui uma das maiores imprensas braile do pais. Fornece materiais acessiveis a
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todo o Brasil, desde que a instituicio comprove a existéncia de pessoas com
deficiéncia visual.

Além disso, em 1946, aconteceu mais um importante marco na historia das
pessoas com deficiéncia visual no pais, a Fundacédo para o Livro do Cego no Brasil,
criada por Dorina Nowill para a divulgacéo de livros em Braille (posteriormente, passou
a se chamar Fundacdo Dorina Nowill para Cegos). Atualmente ela continua com seu
propésito inicial, todavia, houve uma ampliacdo dos servi¢os, contando na atualidade
dentre outros, com 0s seguintes:

Reabilitacdo de pessoas com deficiéncia visual, qualificacdo de professores,
producéo de livros em braile, gravacgéo e digitalizacao de livros. Os livros em braile e
gravados séo distribuidos para as Instituicbes que atendem pessoas com essa
deficiéncia, desde que a Instituicdo comprove a existéncia dessas pessoas em suas
dependéncias. Ja os digitalizados sao disponibilizados para Down Loude na Dorina
Teca, as pessoas com deficiéncia visual cadastradas na fundagéo.

Além do mais, essa fundacédo desenvolve diversos projetos direcionados as
pessoas com essa deficiéncia, entre outros, destaca-se o Projeto da Rede de Leitura

Inclusiva, o qual é desenvolvido em todo o Brasil.

2.4 Sistema Braille: possibilidade de estudantes com deficiéncia visual terem

acesso ao letramento escolarizado

Na sec¢do anterior, fiz um resgate histérico do processo de escolarizacao de
pessoas com deficiéncia visual, partindo da Franca até chegar ao Brasil, destacando
dois métodos de ensino destinados a essas pessoas: 0 Sistema Tatil criado por
Valentin Auhy e o Sistema Braille criado por Louis Braille. Apresentei trés das
Instituicdes precursoras do atendimento as pessoas com deficiéncia visual no Brasil:
IBC no Rio de Janeiro, Fundacdo Dorina Nowill para Cegos em Sao Paulo e IAC em
Goiania-GO. Nesta secéo, trato de um assunto até entdo desconhecido pela maioria
de profissionais que atuam na alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia visual, o
letramento. Com base em leitura sobre esse assunto, encontra-se informacdes de que
ainda ha certa predominéncia em valorizar o letramento vernacular ou dominante, o
gual centra-se nos processos de leitura e escrita. Dai desencadeia a reflexdo: de que

forma estudantes com deficiéncia visual, principalmente, os cegos e aqueles cujo
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residuo visual ndo lhes permite visualizar caracteres ampliados, tém acesso a essa
modalidade de letramento?

A resposta ao questionamento € simples: utilizando o Sistema Braille. Apesar
de uma parcela de profissionais que atendem esses estudantes acreditar que o uso
desse sistema ja caiu em desuso — desbraillizacdo — (MELARE, 2013), devido ao
advento da tecnologia de ponta — computador — ndo resta duvida de que o Braille
ainda tem seu lugar no processo educacional desses estudantes, pois com sua
utilizacao, eles tém acesso a leitura e a escrita de forma concreta: ortografia,
acentuacdo grafica, pontuagdo. E utilizando apenas o computador, seu acesso se
dard somente por meios sonoros, sendo insuficiente a aquisicdo da parte gréfica do
vocabulario de sua lingua materna ou de uma segunda lingua que necessitem
estudar.

De acordo com Silva e dos Anjos (2016), o Sistema Braille foi elaborado com
a combinacdo de seis pontos em alto relevo, distribuidos em um pequeno espaco
retangular, denominado cela Braille (vide Figura 9), espaco que comporta duas
colunas verticais, com trés pontos cada uma, numerados de 1 a 6, contados da

esquerda para a direita, de cima para baixo.

Figura 9 - Cela Braille

i
el ()

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Cela-
Braille-Fonte-O-sistema-Braille Acesso em 11 de fev. de 2020.
AD da imagem: Um retdngulo contendo seis octégonos,
estabelecendo uma sequéncia de 1 a 6, com duas colunas
verticais. Na coluna da esquerda, tem-se os ndmerosl, 2 e 3,
dispostos de cima para baixo. Na coluna da direita, tem-se os
nameros 4, 5 e 6, dispostos de cima para baixo.
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Com a combinagdo desses seis pontos, obtém-se sessenta e trés sinais
diferentes, representando as letras do alfabeto, as vogais acentuadas, pontuacao,
nameros, simbolos matematicos, simbolos quimicos, simbolos informaticos, notas
musicais (BRASIL, 2018)20.

Na perspectiva de Silva e Dos Anjos (2016), a leitura Braille é mais lenta
porque a percepcao tatil é pontual, s6 permitindo a identificacdo de letra por letra, e
nao uma palavra ou frase inteira. Sendo assim, o sentido tatil exige estimulacéo
adequada para que a leitura ndo seja lenta e desinteressante. Para elas, o alfabeto
comum exige coordenagcdo motora para que a letra seja legivel, enquanto a escrita
Braille ndo oferece tanta dificuldade, por ser padronizada. As autoras informam que
as publicacbes sobre essa tematica evidenciam uma centralidade no Braille como
responsavel pelo processo de alfabetizacdo e letramento, em detrimento de outras
praticas sociais desse processo, levando a conclusdes apressadas e equivocadas de
gue as pessoas com cegueira nao teriam contato com a escrita e leitura antes de
ingressar na escola em funcao da limitada producao e circulacdo de impressos em
braile.

Ainda chamam atencao para o fato de que o lugar da pessoa no interior das
culturas letradas, seu papel e seu destino sdo fortemente vinculados a aquisicdo da
escrita. Quando a crianga nasce com deficiéncia visual ou adquire tal deficiéncia nos
primeiros anos de vida, seu acesso a cultura letrada depende fortemente da presenca
da coletividade e da consciéncia que essa coletividade tem do papel da leitura/escrita
na compreensédo do mundo que o cerca.

Segundo as autoras (2016), as pesquisas e publicacdes sobre a alfabetizacéo
de estudantes com deficiéncia visual, ainda escassas, caracterizam-se pela énfase na
aprendizagem da mecanica da leitura e da escrita do codigo braile, tratadas como
sindnimas dos processos de alfabetizacdo e letramento. Para elas, ensinar braile n&do
significa alfabetizar esses estudantes. Sua alfabetizacéo faz parte do processo de
letramento de forma ampla, sendo necessario oferecer-lhes condi¢cées de fazer usos
da escrita nas mais diversas situagées comunicativas.

Em consonéancia as ideias apresentadas pelas autoras (2016), considerar
apenas o ensino do Sistema Braille como processo de alfabetizacdo de estudantes

com deficiéncia visual que necessitam desse sistema para terem acesso ao

BShttp://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104041-anexo-grafia-braille-para-lingua-
portguesalfile. Acesso em 16 de marco de 2020.
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letramento vernacular ou dominante, estd no mesmo patamar de codificar e
decodificar simbolos linguisticos (SOARES, 2003), descontextualizado de um modelo
de letramento que permite o desenvolvimento de outras habilidades necessarias ao
processo de ensino e aprendizagem desses estudantes. Além do mais, deve-se levar
em consideragado que a “a escrita manual do codigo braile exige o desenvolvimento
da sensibilidade tatil, da lateralidade, da coordenagdo motora e da memorizagao”
(SILVA; DOS ANJOS, 2016, p.32).

Para que os/as alunos/as cegos/as possam desenvolver o tato de forma
satisfatoria e consigam ler e escrever em braile, eles/as devem praticar exercicios
funcionais: “[...] inicialmente praticar exercicios com o corpo todo, em seguida com 0s
bracos, as maos e finalmente, trabalha-se os musculos que fortalecem os dedos,
tornando-os mais flexiveis e sensiveis" (BRASIL, 2006, p. 61)%

As autoras (2016) destacam ainda que, o letramento como prética social,
exige participagcdo e compreensdo dos significados, finalidades e fungbes que a
escrita ocupa em seu meio social. “Aprender o braile pode néo significar aprender a
ler e escrever, bem como compreender o sistema alfabético pode nao significar estar
preparado para participar ativamente de diversos eventos de letramento” (SILVA; DOS
ANJOS, 2016, p.33). Ainda assim, as autoras recomendam que o codigo braile seja
considerado imprescindivel para o processo de alfabetizacao e letramento de criancas
cegas, pois por meio dele, elas tém acesso direto a escrita e aos diferentes tipos de
géneros discursivos e forma autbnoma.

Entretanto, na concepcéo de Lima (2010), as criancas sem deficiéncia tém
acesso precoce as producbes escritas, de forma contraria ao que acontece com
criancas com deficiéncia visual, que tém seus processos de alfabetizacao e letramento
atrasados pelo fato do braile ndo ter ampla circulacdo e ndo fazer parte de seu
cotidiano. Todavia, h4 uma questdo a considerar: se elas forem estimuladas desde
sua infancia a utilizar as demais vias sensoriais (modalidades de letramento que
devem iniciar-se no contexto familiar, tendo sua continuidade no contexto escolar), a

defasagem de aprendizagem podera ser superada ou até mesmo nao existir.

16 http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf. Acesso em 14 de marco de 2020.
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2.4.1 O processo de escolarizagédo de estudantes com deficiéncia visual em
Goiéania-Goias: histéria e desafios

Até aqui, abordei aspectos gerais da deficiéncia visual, desde seu inicio a
atualidade, perpassando pelo processo de escolarizagdo de estudantes com essa
deficiéncia na Francga e no Brasil. Tendo em vista que a pesquisa teve como cenario
investigar o processo de educacao inclusiva de estudantes com deficiéncia visual em
Goiania-GO, torna-se imprescindivel contextualiza-la na historia da escolarizacéo
desses estudantes nessa capital. Sendo assim, nesta sec¢éo, fago um breve panorama
histérico da educacdo desses estudantes, apresentando cinco das Instituicbes que
atendem nao apenas estudantes, mas pessoas com essa deficiéncia de um modo
geral, desde 1973 a atualidade, explicitando os servi¢cos desenvolvidos por cada uma

delas.

2.4.1.1 Instituto Artesanal dos cegos: um marco inicial na educacéao de

estudantes com deficiéncia visual

Nesta subsecéo, apresento um breve relato sobre o IAC, escola especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia visual que funcionava em regime de
escola regular, a qual atuou na educacdo dessas pessoas de 1973 a 1996, sendo
fechada nesse ano por razfes diversas, que ndao cabe menciona-las aqui.

Conforme Almeida (1992), a histéria da educacgéo especial em Goias, teve seu
inicio com a criacdo do Instituto Pestalozzi de Goiania em 1953, regulamentada pela
Lei n. 926 (1953), sendo oficializada em 1955, implantando uma classe no Instituto
Pestalozzi de Goiania, na década de 1960. J4 em 1973, foi criada a Diviséo de Ensino
Especial, a qual vinculava-se ao Departamento de Ensino Supletivo que, em 1976,
migrou para o Departamento de Ensino do 1° Grau. Em 1982, foi substituida pela
Unidade de Educacao Especial, que por sua vez, estava vinculada a Superintendéncia
de Assuntos Educacionais. Por meio da Lei 10.160 de 09 de abril de 1987, Art. 13,
XIll, alinea “d”, em 1987, criou-se a Superintendéncia de Ensino Especial (SEPEE), a
qual pertencia a Secretaria de Educacao, Cultura e Desporto.

Cabe informar de que em 29 de abril de 1973, foi inaugurado o IAC,
regulamentado pela Lei n® 4806 (1973), o qual manteve-se em pleno funcionamento

até 1996. Funcionava em regime de internato, semi-internato e externato, com
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capacidade de atender de oitenta a cem alunos. Oferecia atendimento em nivel de
pré-escola, primeira fase do 1° grau, contando ainda com servigos de datilografia,
trabalhos manuais, tricd, croché, tapecaria e argila, atividades da vida diaria (AVD),
estudo dirigido, acompanhamento médico, psicoldgico, xadrez, teclado, OM,
assinatura a tinta.

De acordo com a autora (1992), o IAC funcionava como propriedade particular
da Organizacdo Jaime Camara (organizacdo proprietaria da TV Anhanguera, filiada
da Rede Globo em Goias), congregava pessoas com deficiéncia visual da Capital e
do interior, com fins ‘mais préximos da tutela e protecao do que propriamente de uma
proposta educativa eficaz. Em sua concepcao, o IAC, além de dificil acesso, localizado
no Municipio de Aparecida, préximo a BR-153, era altamente segregador, uma vez
gue a maioria de seus alunos eram internos, afastados do convivio social. Oferecia
atendimento educacional apenas até a 42 série do 1° grau, o que nao satisfazia as
necessidades daqueles que ansiavam pela continuidade dos estudos e que se
sentiam despreparados para ingressar na 22 fase das escolas regulares.

Com base na vivéncia como estudante dessa escola, percebo que ha um certo
equivoco nas informacdes apresentadas anteriormente. Apesar dela se encaixar nos
padrbes das escolas especiais, na época ndo lhe via como uma instituicdo
assistencialista, segregadora. Sua localizacdo era realmente de fato de dificil acesso.
No entanto, levando-se em consideracéo as informacfes apresentadas pelas teorias
sobre as fases da educacéo especial, aquele periodo encaixava-se mais na fase de
integracao (BRUNO, 2006; SASSAKI; 2010), em que o estudante ao ingressar na rede
regular de ensino, teria que se esforgar bastante para conseguir concluir os estudos,
gue, por conseguinte, ndo téo raro, quando se trata de processo de escolarizacdo de
pessoas com alguma limitacdo na atualidade, ainda se percebe a adocéo de préticas
integradoras.

Conforme leituras sobre a Instituicdo, obteve-se informacdes de que ela tinha
convénio com a Organizacdo Jaime Camara, a qual realizava o pagamento de Taldo
de Agua, Energia Elétrica e Conta Telefénica, ndo funcionando como propriedade
dessa Organizacao, como dito por Almeida (1992), ideia contida no quarto paragrafo
dessa secéao.

Além disso, a ideia de que o IAC nado preparava 0s estudantes que passaram
por la para o processo de escolarizagdo na rede regular de ensino, trata-se de uma

afirmacao que néo procede, quando se observa o destaque pessoal e profissional de
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muito dos estudantes advindos dessa Instituicdo. Na atualidade percebe-se que esses
estudantes também conseguem obter avanco em suas vidas pessoais e profissionais.
Contudo, ha um certo diferencial entre a época do IAC e 0 momento. Naquela época,
os estudantes com deficiéncia visual conseguiam éxito em seus projetos de vida por
esforcos proprios. Na atualidade, nota-se que esses estudantes conseguem avancar,
todavia, a maioria deles, dependem da ajuda de instituicdo especializada para
conseguirem ingressar em niveis de escolaridade mais avancados.

Portanto, ndo se pode negar de que o IAC teve um papel importante na
educacgdo de pessoas com deficiéncia visual em Goias, preparando-as ndo apenas
para os processos de leitura e escrita, mas também para a vida em sociedade.

2.4.1.2 Associacao dos Deficientes Visuais do Estado de Goias: entidade

representativa e de direito

Segundo a premissa, para uma determinada categoria conseguir avangco em
suas acfes, ha necessidade de se reunir em grupos para ter forca no sentido de
pressionar o poder publico para que ele conceda beneficios que promovam o
desenvolvimento dessa categoria. Sendo assim, nesta se¢ao, faco uma discussao
sobre uma entidade que luta desde 1981, pelos direitos de pessoas com deficiéncia
visual no Estado de Goias, a ADVEG, que por tratar-se de uma entidade
representativa e de direitos, tem como lema, a defesa desse bem cultural, procurando,
consequentemente, promover a cidadania de seus membros.

De acordo com Almeida (1992), a cidadania consiste em um bem em que
praticamente todos os movimentos organizados que constituem novas expressfes
das camadas populares, atuam com expectativas de sua ampliacédo, por entenderem
que a sua conguista possibilita 0 exercicio de novos papéis econémicos, sociais e
politicos. Sendo assim, na concepcédo de Arroyo (1987), conquistar a cidadania ndo é
s6 aprender a ler, escrever, contar ou saber as histérias da carochinha ao lado de
histérias mais criticas. Ela passa fundamentalmente pelo saber que se adquire na luta
politica travada diariamente para construi-la. Na perspectiva do autor (1987), ela ndo
se limita apenas ao acesso a bens como: educacao, saude, habitacdo, transporte e
justica. Extrapola para um conceito mais amplo em que é fundamental” a nogao do
direito a ter direito”, que se desenvolve gradativamente no interior dos movimentos,

nas lutas ocorridas no dia-a-dia. Segundo ele, so existe cidadania se houver a pratica
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da reivindicacéo, da apropriacao de espacos, da pugna para fazer valer os direitos do
cidadao.

Contudo, Almeida (1992), o modelo econémico adotado no Brasil na segunda
metade dos anos sessenta, provocado pelo golpe militar de 1964”, trouxe
consequéncias severas para toda a sociedade e em particular para as camadas
populares. Afirma que o aperfeicoamento das relagbes capitalistas de producéo,
levou-as a uma crescente excluséao dos bens e servicos fundamentais de toda ordem,
causando desse modo, desequilibrio financeiro a populacao.

Em seus estudos, obteve informagbes de que pelo fato de ter surgido
capitalismo voltado para as industrias de bens de consumo duraveis, concentracao de
mercado e renda com énfase na exportacéo, foi necessario o arrocho salarial, a perda
do poder aquisitivo do povo, a represséao politica sobre os trabalhadores, bem como a
conquista do campo pelo capital. Por isso, percebe-se que o modelo de
desenvolvimento, concentrador de rendas, excludente e antidemocrético, levou o pais
a uma grave crise econdmica e social sem precedentes, desencadeando um processo
de pauperizacdo da sociedade brasileira.

N&o obstante, os interesses econdmicos prevaleceram sobre os interesses
sociais, configurando-se no crescente agravamento das condicbes gerais da
populacdo. Por isso, as camadas populares sujeitas ao processo de pauperizagao
tornaram-se alvos indispensaveis para sustentacdo de discursos populistas e
demagogicos dos politicos. Em consequéncia da situacdo do momento, essas
camadas reagiram como forma de insatisfagédo a toda a situagao vigente. Emergiram
diversos movimentos organizados representando as mais variadas categorias:
moradores de bairros e favelas, metallrgicos, professores, estudantes, mulheres,
negros, indios, trabalhadores rurais e portadores de deficiéncia.

Consequentemente, na década de 1970, ainda na vigéncia do Governo Militar,
houve avanco nos movimentos de grupos que representavam minorias étnicas, como
pessoas com deficiéncia visual, no sentido de demonstrar para a sociedade que pelo
fato de terem uma limitacdo fisica, ndo lhes impediam de participar dela como as
pessoas sem deficiéncia costumam participar.

No caso especifico do Estado de Goias, segundo Almeida (1992), em 19 de
setembro de 1981, foi fundada a ADVEG, como entidade civil, sem fins lucrativos e
duracéo indeterminada. Constitui-se em uma entidade juridicamente representativa,

reconhecida nacionalmente por meio do registro no Conselho Nacional de Servico
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Social - CNSS. De acordo com a autora (1992), desde sua fundagéo, o Estatuto da
ADVEG estabelece seis categorias de associados: pessoas com deficiéncia visual
congénita ou adquirida; pessoas com deficiéncia visual, que participaram de sua
fundacéo e que estao registradas até o n. 25 (vinte e cinco); os beneméritos, aqueles
que prestam servicos excepcionais ou que materialmente prestam relevantes
contribui¢cdes ou apreciaveis servicos a ADV-GO; os honorarios, aqueles que por sua
acao social, dentro ou fora do Estado e do pais, contribuem para o bom éxito da
integracdo e da habilitacdo de pessoas com deficiéncia visual na sociedade; os
contribuintes, aqueles que pagam as contribuicdes fixadas pela Assembleia Geral, e
os correspondentes, os domiciliados fora do pais, que prestam servigos de interesse
da entidade.

Em relacdo aos seus representantes legais, sdo escolhidos por eleicoes,
rigorosamente realizadas nos prazos e datas estipulados no seu Estatuto, mediante
voto secreto. A posse dos eleitos também tem prazo estipulado, previsto nesse
documento. Segundo o Estatuto, versdo (2012), Cap. IV, Art, 16, sua administracao
executiva compde-se de 6 (seis) membros, com mandato de 2 (dois) anos. Ja o Cap.
[, Art. 15, determina que o seu Conselho Fiscal e Deliberativo compde-se de 5 (cinco)
membros titulares e 3 (trés) suplentes.

Com base nas leituras sobre a entidade e pelo acompanhamento de sua
evolucdo desde sua fundacdo a atualidade, e ainda de acordo com informacdes
obtidas em uma Live que tratou sobre sua historia, realizada no ultimo dia 03 de julho
de 2020, a década de 1980 constituiu o periodo em que a ADVEG conseguiu realizar
varias acles, dentre as quais destacam-se: criacdo e implantacdo do CEAD,
empregos em hospitais pertencentes a rede publica de salde do Estado de Goias,
beneficiando vinte e sete associados, aquisicdo de dezessete casas financiadas pelo
Conjunto Habitacional (COHAB) de Goiania, as quais foram sorteadas entre seus
associados que tinham renda. Além disso, desde sua fundacédo a atualidade, atua na
qualificacdo de seus associados, preparando-os para o mercado de trabalho, acdo
gue nos ultimos anos, aconteceram de forma lenta, devido, de um lado, a
fragmentacdo do movimento, tornando-o enfraquecido, por outro, pela perda de
convénios que lhe sustentava financeiramente e, até mesmo, a perda de sua sede.
No presente ano, houve uma retomada dessa acao.

Desse modo, a ADVEG sempre lutou desde sua fundacéo a atualidade, no

sentido de fazer valer os direitos de seus associados, ainda com o intuito de mostrar
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para sociedade que uma limitagdo visual ndo incapacita um individuo de participar
ativamente da coletividade.

Para finalizar a se¢ao, deixo aqui a seguinte mensagem: “necessitamos nos
unirmos, para termos forca para enfrentar os desafios que ainda cruzam nosso
caminho, os quais somente com a harmonia do grupo, poderéo ser superados ou pelo

menos amenizados.

2.4.1.3 Centro Estadual de Apoio ao Deficiente: reabilitacdo em foco

Outra Instituicio que também oferece atendimento as pessoas com
deficiéncia visual, em Goiania-GO, é o CEAD. Nesta subsecéo, traco um panorama
sobre este centro, desde sua criacéo a atualidade. Seu objetivo consiste em promover
a habilitacdo e/ou reabilitacdo de pessoas com deficiéncia visual, auditiva, fisica,
intelectual e multiplas, sindromes e atraso no desenvolvimento neuropsicomotor,
envolvendo a familia em todo o processo.

De acordo com Almeida (1992), o CEAD foi inaugurado em 13 de marco de
1987, contendo de inicio, um posto de saude, uma creche e seis blocos, sendo dois
para cada categoria de deficiéncia: fisicos, auditivos e visuais, participantes das
negociacdes, tendo capacidade para atender, aproximadamente, seiscentas pessoas.

Conforme a autora (1992), o nlcleo especifico para o atendimento as pessoas
com deficiéncia visual objetiva o preparo do individuo para sua insercdo na
comunidade, procedendo ao diagnéstico psicopedagdgico e social dos interessados
e a orientacao, visando a capacitacdo para a locomocdo independente e a pratica de
AVD e a adaptacao social, na familia, na escola e no trabalho.

No momento, desenvolve 0s seguintes servicos: assessoria técnica aos
profissionais da Rede Estadual e Municipal de atendimento a pessoa com deficiéncia,
com interface nas areas de saude e educacéao, tendo como principio a incluséo social
dessas pessoas, a fim de estimular a formacao do cidadao critico e criativo, consciente
de seus direitos e deveres.

Uma informacgéo importante, diz respeito aos convénios que o CEAD mantém
com o6rgaos governamentais. Um deles, é firmado com a Secretaria de Estado de
Desenvolvimento Social de Goias (SEDS-GO), o qual é desenvolvido em mutua

colaboragdo, que disponibilizam atravées de Termo de Cooperagdo Técnica,
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profissionais especializados para o desenvolvimento das atividades de habilitagdo
e/ou reabilitagdo, em atendimentos educacionais especializados.

Além disso, mantém parcerias com universidades para estagios curriculares
supervisionados. No momento, tem capacidade para atender 400 (quatrocentos)
usuarios e a meta do Governo de Goias, por meio da Seds-GO e da Geréncia de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, é reestruturar a unidade, visando assegurar que
os atendimentos atinjam a capacidade total do local.

Segundo informacBes obtidas pelas leituras sobre essa Instituicao,

atualmente oferece os seguintes atendimentos, 0os quais encontram-se no Quadro 3:

Quadro 3 - Servigos Ofertados pelo CEAD

Apoio Pedagogico; Arte-Educacao; Atividade de Vida Autbnoma e Social (AVAS);
Datilografia Braille; Escrita a Tinta; Estimulagéo;

Estimulacdo e Reabilitacdo Visual; Fisioterapia; Fonoaudiologia;

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); Odontologia; OM;

Psicologia; Psicomotricidade; Psicopedagogia;

Servigo Social; Soroban; Terapia Ocupacional

Fonte: Adaptado de Informagdes publicadas em 13 de ago. de 2019, em: https://www.social.go.gov.br

Na perspectiva de Almeida (1992), com a fundag&o do CEAD, historicamente,
iniciou-se o processo de expansao das oportunidades educacionais para pessoas com
deficiéncia visual, que lutaram pela sua implantacéo, na esperanca de se prepararem
para a vida, e, consequentemente, avancar para uma sociedade melhor, onde todos
possam exercer de fato seus direitos de cidadania.

Cabe destacar, que o CEAD contribui desde seu inicio com o crescimento pessoal e
pedagogico de pessoas com deficiéncia. Em relacdo aos demais servicos listados, é
indiscutivel sua utilizacdo no trabalho com essas pessoas, por se tratar de um centro
que atende além da deficiéncia visual, outras demandas, tornando-se necessaria a

ampliacdo dos servicos.
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2.4.1.4 Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual: a habilitacdo e/ou reabilitacdo de pessoas com

deficiéncia visual

Os termos habilitacdo e reabilitagdo fazem parte do cotidiano de pessoas que
tém alguma limitacdo. Dentre outros significados apresentados pelo Dicionario On-
Line de Portugués, consiste na capacidade natural ou adquirida para fazer alguma
coisa. Sendo assim, habilitar pessoas com deficiéncia por exemplo, significa oferecer
condicdes a elas de desenvolvimento de habilidades para que se tornem
independentes. J& o termo reabilitacdo, segundo o mesmo dicionario, entre outros
significados, destaca-se: ato ou efeito de reabilitar. No contexto da deficiéncia visual,
trata-se de oferecer as pessoas com deficiéncia visual adquirida na vida adulta por
exemplo, aprendizagem da nova realidade, do mundo daqueles que n&o veem. Sendo
assim, nesta subsecdo, trago a tona, discussdo sobre uma Instituicdo que atua na
habilitacdo e reabilitacdo de pessoas com deficiéncia visual em Goiania, Goias, 0
CAP-GO, o qual é originario de um Projeto do MEC e foi regulamentado pela Lei N°

13.438 (1998). Essa instituicdo desenvolve os seguintes servicos:

Quadro 4 - Servigos Ofertados pelo CAP

Servigos iniciais Servigos atuais

Nucleo de Produgéo Braille informatizado; Apoio Especializado em Educacéo Infantil;

Livro didatico gratuito para alunos de escolas o .
o Curso de Capacitagdo para Professores;

publicas;

Recursos tecnoldgicos e de informatica

facilitadores da aprendizagem e comunicacao; Apoio Especializado em Alfabetizagao;

Recursos especificos para aprendizagem da
leitura-escrita, desenvolvimento do contetido Aulas de Danga;
curricular, extracurricular, provas e concursos;

Biblioteca Braille, audioteca, filmoteca, mapoteca
adaptada, espaco de convivéncia, lazer e
expressdao artistica para serem utilizados também
por alunos videntes;

Educacao Musical;

Cursos ou programas complementares de OM,
AVD e orientacdo vocacional para regides que Iniciacdo Esportiva/Esporte de Rendimento;
ndo contam com professores especializados;

Cursos de Braille, datilografia, computacao; Curso de Informética;
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Servicos iniciais Servicos atuais

Cursos de atualizacao, aperfeicoamento ou S )
o i Reabilitacdo Visual,

capacitagao para professores;

Em conjunto com as universidades e instituicdes,

promove estudos, pesquisa e novas metodologias Intervencao Precoce;

de ensino;
Curso braille para pais e voluntarios; Atividade de Vida Autdnoma e Social (AVAS);
Biblioteca especializada. Orientacdo e Mobilidade;

- Producgédo de Materiais Acessiveis.

Fontes: Adaptado de Bruno (1997) e de https://cebrav.educacao.go.gov.br/nossos-servicos/

Todos esses servicos, além de contribuir com o desenvolvimento dos
estudantes que frequentam essa Instituicdo, contribui também com suas familias e
com as escolas regulares que tenham em seu quadro discente, estudantes com essa

deficiéncia.

2.4.1.5 Biblioteca Braille: fonte de acesso aos processos de leitura e escrita

pelas pessoas com deficiéncia visual

Nesta subsecdao, apresento uma abordagem sobre a estrutura organizacional
da Biblioteca Braille, listando alguns de seus projetos, 0s quais estdo contidos no
Quadro 5, e ainda destaco sua importancia para as pessoas com deficiéncia visual.

Ao longo da dissertacéo, discuto sobre a necessidade de se promover acesso
de pessoas com deficiéncia visual a bens e servi¢cos, 0s quais constituem-se como
direito. Sendo assim, 0 acesso aos processos de leitura e escrita pelas pessoas com
deficiéncia visual, constituem-se direito que deve ser ofertado, para que tenham
condicdo de participar do mundo letrado. A Biblioteca Braille proporciona a elas,
acesso a leitura, mediante a oferta de livros em Braille, em audio, digitalizado e ainda
conta com o servico de ledores, pessoas que fazem a leitura em voz alta para aquelas
gue tém deficiéncia visual.

Cronologicamente, tem-se a seguinte sequéncia: em 1988 foi criada e
registrada no Instituto Nacional do Livro (INL) em 13 de setembro de 1989, sob o n°
25844, na categoria especial. Até 1990 funcionou no CEAD, na Vila Nova. Em 1991

foi transferida para o Colégio Estadual Bernardo Sayao e, em 1992, foi instalada no
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prédio da Fundacédo Cultural Pedro Ludovico (Secretaria de Cultura), na Praca Civica,
ne 2.

De acordo com o Decreto n. 5.216/00, em 14 de abril de 2000, a Biblioteca
Braille passa a ser uma unidade da Agéncia Goiana de Cultura Pedro Ludovico
Teixeira (AGEPEL), subordinada ao Departamento de Bibliotecas e Documentacao
da Divisdo de Patrimdnio Historico e Artistico. Foi registrada na Fundacao Biblioteca
Nacional sob o cédigo GO-0212. Em 17 de setembro de 2002, publicado no Diario
Oficial pelo Decreto n. 5.658/02, a mudanca de seu nome, a qual passa a se chamar
Biblioteca Braille José Alvares de Azevedo.

A seguir, seus servi¢os, expressos no Quadro 5.

Quadro 5 - Servigos ofertados pela Biblioteca Braille

Consulta ao acervo; Auxilio a pesquisa na internet;
Empréstimos de livros em Braille; Envio de livros digitais via e-mail;
Aulas de informética; Digitalizacdo (Escaneamento e correcéo de livros para uso dos estudantes);

Instalac&o de softwares em computadores e celulares; Informagdes e orientacdes por telefone.

Fonte: Disponivel em: https://site.educacao.go.gov.br/biblioteca-braille/ Acesso em: 09 jul. 2020.

Portanto, percebe-se que a Biblioteca Braille promove o acesso de pessoas
com deficiéncia visual ao letramento informacional, modalidade de letramento que
envolve o0 processo de ensino e aprendizagem de competéncias a serem
desenvolvidas pelos aprendizes, tendo o intuito de identificar a necessidade de
informacédo, busca-la e avalia-la de forma eficaz e eficiente, usa-la para produzir
conhecimentos, considerando as questdes éticas, econdmicas e sociais e saber
comunicar de acordo com o contexto e as diversas situagoes.

Na visdo de Campello (2009, p. 12), “o termo letramento informacional
(information literacy) foi usado pela primeira vez nos Estados Unidos, na década de
1970, para caracterizar competéncias necessarias ao uso das fontes eletrénicas de
informagéo”, cabendo ao bibliotecario organizar a biblioteca e disponibilizar os
recursos informacionais; elucidar os métodos de uso eficiente do centro de
informacdo; ajudar a utilizar as fontes de informacéo existentes; instruir o individuo a
localizar e a usar a informacéo e, por fim, orientar o usuario a identificar e encontrar a
fonte de informacéo pretendida.

Nesse sentido, depreende-se que os servicos desenvolvidos pela Biblioteca

Braille além de se inserirem nos principios do letramento informacional, visto que
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fornece diversos tipos de informacdes aos seus usuarios, embora de forma diferentes,
consulta ao acervo; auxilio a pesquisa na Internet, oferece ainda, outras modalidades
de letramento, tais como: letramento burocréatico (MAGALHAES, 2012), representado
pelo empréstimos de livros em Braille; letramento digital, envio de livros digitais via e-
mail; aulas de informatica; Digitalizacéo (Escaneamento e corregéo de livros para uso
dos estudantes); instalacdo de softwares em computadores e celulares; letramento
tatil (TIMPONI, 2017), manifestado pela leitura de livro em Braille; letramento auditivo
(ANDRADE, 2013), expresso pela escuta de livro em audio e escuta no computador

de livro digitalizado, informacgdes e orientacdes por telefone.

Breves consideracdes

No decorrer do capitulo, encontra-se informacfes de que atualmente em
nosso pais h4 uma legislacdo densa que trata sobre o direito de pessoas com
deficiéncia & educacéo inclusiva. A Carta Magna de nosso pais, por exemplo,
preconiza que toda crianca e adolescente, de 4 a 17 anos, tem direito a educacao
gratuita. Além do mais, ha outras leis complementares que defendem o direito a essas
modalidades de educacdo. Questiona-se: Apenas a determinacdo legislativa é
suficiente para que a inclusao aconteca de fato? Percebe-se que as escolas realizam
matriculas de estudantes com deficiéncia por forca da Lei, contudo, na maioria das
vezes, esses estudantes ndo sdo inseridos psicolégico e cognitivamente na escola,
uma vez que nem sempre sdo oferecidas a eles, condicbes de acesso a
aprendizagem. Por isso, depreende-se que ainda h& necessidade de implementacao
de politicas publicas de inclusdo, que atendam efetivamente, as necessidades de
aprendizagem de estudantes alvos dessa modalidade educativa.

No capitulo, foram apresentados conceitos e a classificacdo da deficiéncia
visual. Por que a preocupacdo em trazer a tona tais aspectos dessa deficiéncia?
Partindo do principio de que estudantes com deficiéncia visual necessitam se
desenvolver em sua totalidade tanto quanto os demais estudantes, faz-se necessario
o entendimento global de suas especificidades, como a limitagdo que eles
apresentam.

Segundo a premissa de que o0 uso da linguagem produz significado, o qual
constitui o auge do processo de aprendizagem gque inicia ap0s o nascimento, quando

a crianca entende que o seu comportamento influencia o comportamento dos outros,
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de que forma criancas com deficiéncia visual sdo inseridas nesse processo de modo
a se desenvolverem tanto quanto as que nio tém essa deficiéncia? E imprescindivel
que familias que tém filhos com deficiéncia visual sejam informadas sobre os
estimulos para desenvolver a linguagem de seus filhos, para que possam colocéa-la
em pratica, aplicando-os no dia a dia em seu processo de desenvolvimento. Caso
contrério, a falta de estimulo no seio familiar podera desencadear defasagem em sua
aprendizagem escolarizada.

Com base nas leituras sobre o tema inclusédo, obteve-se informacdes de que
no século XIX, iniciou-se movimentos no sentido de garantir direitos as pessoas com
deficiéncia, até entdo privadas de acesso a vida em sociedade. Daquela época até o
momento, vem-se discutindo esse assunto, o qual pelo que se observa, ainda esta
distante de atingir concretizacdo capaz de atender de fato as necessidades de
categoria ainda marginalizada. Perpassou-se pelas fases da educacdo especial:
exclusdo, segregacdo, integracdo, iniciando finalmente, a escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia visual no Brasil, que na atualidade, insere-se na fase
chamada incluséo.

Uma informacao importante que os professores das escolas regulares e dos
centros especializados necessitam obter antes de aplicarem medidas pedagdgicas
como adaptagBes de materiais didaticos, diz respeito ao entendimento das
especificidades da deficiéncia visual, pois a adaptacdo deve necessariamente levar
em consideracdo o grau de visdo de cada estudante. Um exemplo disso € o
atendimento a estudantes com baixa visdo, uma vez que 0s professores necessitam
receber orientagcées quanto ao controle da iluminagéo, ampliacdo de fonte, medidas
para aumento do contraste (com o uso de lapis 4B, 6B, caneta de ponta porosa preta,
acetato amarelo), cadernos de pauta ampliada, tiposcépios, para conseguirem
desenvolver um trabalho que atenda de fato as necessidades pedagodgicas desses
estudantes.

Em se tratando de estudantes cegos, ha necessidade de os professores
receberem orientacdes sobre adaptacdes de atividades e conhecimento de recursos
didaticos-pedagogicos especificos destinados ao processo de ensino-aprendizagem
desses estudantes, a saber: alpha Braile, reglete, punc¢éo, soroban. Além do mais, €
imprescindivel que professores que ministram aula para estudantes com esse grau de

visdo, principalmente em fase de alfabetizacdo, aprendam o Sistema Braille
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(responsavel pelo letramento escolarizado desses estudantes), para conseguirem
ajuda-los com mais seguranca e propriedade.

E para finalizar o capitulo, foram apresentadas cinco Instituicées de apoio a
pessoas com deficiéncia visual, todas localizadas na capital, sendo que uma dessas
ja foi extinta. Intencionou-se apresenta-las para informar sobre sua existéncia, ainda
pelo fato de sua importancia ao desenvolvimento de pessoas com deficiéncia visual.
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— CAPITULO 3 -
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: O CONTEXTO
INVESTIGADO

Neste capitulo de contextualizacdo da pesquisa, apresento a metodologia
adotada para seu desenvolvimento e os motivos que me estimularam a escolher os
procedimentos metodolégicos que delinearam a pesquisa de campo. A utilizacdo de
tais procedimentos levou em consideracdo o contexto investigado, os atores sociais
envolvidos e os acontecimentos que permitiram a geracdo dos dados do campo
analisado.

Um aspecto a destacar, consiste na ideia de que a metodologia facilita uma
avaliacdo baseada em mais do que simples citacdes, no que esta fazendo e no que
esta sendo solicitado a fazer em sua producdo, disseminacdo e consumo
(FAIRCLOUGH, 2003).

Segundo a premissa de que a investigacdo se insere nos principios da
pesquisa qualitativa, abordo alguma de suas interfaces, com o intuito de fornecer
sustentacao tedrico-pratica ao trabalho proposto. Adotarei abordagem etnografica e a
ADC, conforme Magalhdes, Martins e Resende (2017) e Magalhaes (2012) por
contemplarem discursos, identidades e préaticas de letramento. Além de recorrer a
triangulacdo como técnica responsavel pelo intercruzamento dos dados.

No decorrer do delineamento da pesquisa, apresento seu enquadramento,
discriminando algumas de suas classificacdes. Nele, me posicionarei, aplicando
experiéncia como estudante com deficiéncia visual e professora na area de educacéao
inclusiva. Faco uma descricdo da pesquisa, contextualizando-a em experiéncias
pessoais e profissionais, com base no trabalho desenvolvido por mim, pesquisadora,
h& mais de uma década.

Por fim, apresento seus participantes, faco descricdo do ambiente fisico da

escola, abordo as estratégias da pesquisa, detalhando-a.

3.1 Enquadramento da pesquisa: classificacdes

Na secdo anterior, apresentei um resumo dos aspectos abordados no

capitulo. Nesta sec¢éo, discuto algumas classificagdes de uma pesquisa, especificando
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as que se enquadram na pesquisa desenvolvida para a elaboracdo dessa dissertacao,
com o intuito de situar seu delineamento Tedrico-metodoldgico.

Quanto a abordagem, na oOtica de Silveira e Cordova (2009), a pesquisa
qualitativa consiste naquela que ndo se preocupa com representatividade numeérica,
mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizacdo. De acordo com as autoras (2009), os pesquisadores que adotam a
abordagem qualitativa, opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de
pesquisa para todas as ciéncias, isso porque as ciéncias sociais tém suas
especificidades. Elas informam que nessa modalidade de pesquisa, o pesquisador
nao pode fazer julgamentos nem permitir gue seus preconceitos e crengas contamine-
a.

Para elas, nesse tipo de pesquisa, 0 cientista € ao mesmo tempo o sujeito e
0 objeto de suas pesquisas. O seu desenvolvimento é imprevisivel. O conhecimento
do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é de produzir informacées
aprofundadas e ilustrativas.

De modo genérico, conforme Denzin e Lincon (2006), a pesquisa qualitativa
consiste em uma atividade situada que localiza o observador no mundo,
transformando-o em uma série de representacdes: as notas de campo, as entrevistas,
as conversas, as fotografias, as gravacoes e os lembretes.

Com base nos estudos sobre essa modalidade de pesquisa, considera-se um
campo de investigacdo que atravessa disciplinas e temas. Ha nessa ciéncia uma
variedade de termos, conceitos e suposi¢cdes: associa-se ao fundacionalismo, ao
positivismo, ao pos-fundacionalismo, ao pés-positivismo, ao pos-estruturalismo e as
diversas perspectivas e/ou métodos de pesquisa relacionados aos estudos culturais e
interpretativos (DENZIN; LINCON, 2006, p. 5).

Segundo os autores (2006), compdem-se de: estudo de caso, politica e ética,
investigagcdo participativa, entrevista, observacdo participante, métodos visuais e
andlise interpretativa. Envolve ainda, experiéncia pessoal, introspecc¢do, histéria de
vida, entrevista, artefatos, textos e produc¢éo cultural, textos observacionais, histéricos,
interativos e visuais.

Na sociologia e na antropologia, a pesquisa qualitativa “nasceu da
preocupacgao de entender o outro” (DENZIN; LINCON, 2006), sendo que esse outro
no antepassado, era considerado exoético, uma pessoa primitiva, nao-branca,

proveniente de uma cultura estrangeira considerada menos civilizada do que a cultura
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do pesquisador como observa-se em (MALINOWSKI, 2001), que fundamenta sua
descricdo na necessidade de bagagem cientifica do(a) estudioso(a), dos valores da
observacédo participante, das técnicas de coleta, ordenacéo e apresentacdo do que
denomina de evidéncias. Segundo ele, toda a estrutura de uma sociedade encontra-
se incorporada no mais evasivo de todos os materiais: 0 ser humano.

Na concepc¢ao de Denzin e Lincon (2006), a metodologia qualitativa apresenta
uma diversidade de métodos de investigacao, entre 0s quais destacam-se: cientista,
naturalista, pesquisador de campo, jornalista, critico social, artista, atuador, masico de
jazz, produtor de filmes, confeccionador de colchas, ensaista. E ainda: etnografia,
bricolagem e montagem.

Os autores informam que em pouco tempo, a pesquisa qualitativa passa a ser
empregada em outras disciplinas das ciéncias sociais e comportamentais, incluindo a
educacdo, a histéria, a ciéncia politica, os negdcios, a medicina, a enfermagem, a
assisténcia social e as comunica¢gfes. Sendo assim, a abordagem qualitativa é
"indicada quando se pretende focar representacbes de mundo, relacées sociais,
identidades, opinides, atitudes, crencas ligadas a um meio social" (RESENDE, 2009,
p. 57).

De acordo com Silveira e Cdérdova (2009), ha na pesquisa qualitativa as
seguintes caracteristicas: objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acdes de
descrever, compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fenbmeno; observancia das diferencas entre 0 mundo social e 0 mundo
natural; respeito ao carater interativo entre o0s objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacdes teoricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cdo ao pressuposto que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

E a aproximagdo com o grupo pesquisado/observado que torna a pesquisa
qualitativa mais proxima da realidade dos participantes. E necessario que o
pesquisador “seja aceito pelo outro, por um grupo, pela comunidade [...] € preciso que
esse outro se disponha a falar da sua vida”. (MARTINS, 2004, p. 294).

Aléem disso, na concepcdo de Silveira e Cordova (2009), ha algumas
limitacOes desse tipo de pesquisa, as quais necessitam serem observadas a fim de
nao prejudicar o seu desenvolvimento. S&o elas: excessiva confiangca no investigador
como instrumento de coleta de dados; risco de que a reflexdo exaustiva acerca das

notas de campo possa representar uma tentativa de dar conta da totalidade do objeto
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estudado, além de controlar a influéncia do observador sobre o objeto de estudo; falta
de detalhes sobre os processos através dos quais as conclusdes foram alcancadas;
falta de observancia de aspectos diferentes sob enfoques diferentes; certeza do
préprio pesquisador com relacdo a seus dados; sensacéo de dominar profundamente
seu objeto de estudo; envolvimento do pesquisador na situagéo pesquisada, ou com
0S sujeitos pesquisados.

Contudo, na perspectiva de Denzin e Lincon (2006), por ser a pesquisa
qualitativa um conjunto de atividades interpretativas, que ndo privilegia nenhuma tnica
pratica metodolégica em relacdo a outra, sendo dificil considera-la como um terreno
de discusséo e discurso, pode ser considerada uma limitacdo dessa modalidade de
pesquisa. Para eles, ela ndo possui métodos ou praticas que seja inteiramente seus,
sendo que os pesquisadores qualitativos utilizam a analise semidtica, a analise da
narrativa, andlise do conteudo, analise do discurso, analise de arquivos e da fonémica,
as estatisticas, as tabelas, os graficos e os numeros. Utilizam ainda, as abordagens,
0s métodos e as técnicas da etnometodologia, da fenomenologia, da hermenéutica,
do feminismo, da rizomaticas, do desconstrucionismo, da etnografia, das entrevistas,
da psicandlise, dos estudos culturais, da pesquisa baseada em levantamentos e da
observacéo participantes.

Dentre as modalidades de analise mencionados anteriormente, foram
adotados na pesquisa aqui desenvolvida, as seguintes: analise do discurso, utilizacédo
de graficos, as abordagens, os métodos e as técnicas da etnografia, das entrevistas,
dos estudos culturais e da observacao participantes.

Outra questao a ser observada na pesquisa qualitativa, trata-se da validagao,
que consiste no discurso social por meio do qual a ‘veracidade' se estabiliza (FLICK,
2009), que segundo ele, é necessario seguir as técnicas convenientes ao objeto de
estudo, para responder as questdes investigadas e ndo seguir um método
padronizado.

Portanto, na pesquisa qualitativa, o0 método deve ser flexivel, conforme
Macedo, Galeffi e Pimentel (2009), os quais defendem a tese de que € preciso
compreendé-lo dialogicizado, entendido como a possibilidade de confrontar suas
interpretacdes conclusivas com as opinides dos envolvidos na investigacdo. Segundo
eles, a validagéo € construida eticamente orientada, ampliando a perspectiva e seu

carater dialégico e inclusivo, incluindo seus colaboradores e a comunidade académica
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que, pela experiéncia em pesquisa, podem ampliar a dialogicidade e a dialeticidade
da investigagéo.

Quanto aos procedimentos, de acordo com Silveira e Coérdova (2009), a
pesquisa qualitativa possibilita uma aproximacdo e um entendimento da realidade a
investigar, como um processo permanentemente inacabado. Ela se processa
mediante aproximacfes sucessivas da realidade, fornecendo subsidios para uma
intervencao no real.

Com o intuito de ndo acontecer mal-entendido no decorrer da pesquisa,
realizei conversas informais antecipadas com cada entrevistado, explicando sua
importancia como contribuicdes para o desenvolvimento de estudos e politicas
publicas que adequem e promovam a inclusao de criancas e jovens com deficiéncia
visual. A partir do dialogo franco com os participantes, compreendi as opinidées dos
entrevistados e apropriei-me, aproximando-se dos processos de letramento
relacionados a docentes, estudantes, colegas e familiares.

Desse modo, conforme afirma Flick, (2005, p. 6), “os métodos qualitativos
encaram a interacdo do investigador com o campo e 0s seus membros como parte
explicita da producédo do saber, em lugar de a excluirem a todo o custo, como variavel
interveniente. A subjetividade do investigador e dos sujeitos estudados faz parte do

processo de investigagao”.

3.2 Consideracdes sobre etnografia: método investigativo adotado na

pesquisa de campo

Na secao anterior, promovi discussao sobre a pesquisa qualitativa. Por ser a
pesquisa aqui desenvolvida de caréater etnogréfico e pelo fato de a etnografia constitui-
se como uma das interfaces da pesquisa qualitativa, nesta sec¢éo, traco algumas
consideracdes sobre esse método de pesquisa. A etnografia compreende “[...] a arte
e a ciéncia de descrever um grupo humano, suas instituicdes, seus comportamentos
interpessoais, suas produgdes materiais e suas crengas” (ANGROSINO, 2009, p. 30).
Etimologicamente, a palavra etnografia significa Graf(o) significa escrever sobre e
etn(o) estuda e descreve as formas de viver de um povo.

Ela envolve a participacéo de pesquisadores, aberta ou veladamente, na vida
diaria das pessoas por um periodo prolongado de tempo, observando o que acontece,

ouvindo o que é dito e/ou fazendo perguntas mediante entrevistas informais e formais;
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recolnem documentos e artefatos, reunindo todos os dados disponiveis para jogar luz
sobre as questdes que sao o foco da pesquisa.

Na concepcao de Angrosino (2009), os etnografos ocupam-se das vidas
cotidianas rotineiras das pessoas que estudam. A aproximacao do(a) pesquisador(a)
a realidade estudada é um modo de construir um olhar cada vez mais aproximado das
praticas costumeiras, com o intuito de permitir uma observacdo do objeto em estudo
numa perspectiva holistica. Implica um método indutivo, que se constroi pela reuniao
de descricbes detalhadas sobre o objeto em estudo para chegar a construcdo de
modelos gerais ou teorias explicativas.

Se se levar em consideragéo que a pesquisa que desenvolvi no Mestrado se
direciona a investigar grupos de pessoas, insere-se na concepc¢ao de Angrosino
(2009, p. 34), o qual defende que “a etnografia significa literalmente a descrigcdo de
um povo. Além disso, pelo fato dela buscar atores reais em eventos reais Rios (2006),
utilizando cédigos comunicativos reais com efeitos reais em mundos da vida real.

Na visdo de Malinowski (2001), a etnografia deveria ser uma pesquisa
intensiva, de longa duracédo: o etndgrafo precisaria viver no local, aprender a lingua
nativa e, sobretudo, observar a vida cotidiana e deveria dar conta da totalidade da vida
da tribo observada, a partir da constituicdo da sociedade, da vida real e do espirito do
nativo. No entanto, os p6s-modernos ndo aceitam a ideia desta autoridade soberana
e passam a ter, como objeto a ser desconstruido, o proprio texto etnografico e a
relacdo de poder do pesquisador em relacdo aos pesquisados.

“A etnografia [...] € uma iniciativa de desenvolvimento de teorias, construida
através de observacbes sistematicas detalhadas, gravacbes e andlises do
comportamento humano em espacos e interagdes especificos” (HEATH; STREET,
2008, p. 29).

O exemplo a seguir, demonstra uma situagcado etnografica: “Tirei algumas
fotografias por la e voltei muito cansado. Fiz anotacfes sobre a paisagem noturna na
aldeia.” (MALINOWSKI, 1997, p. 283).

Na concepcéo de Angrosino (2009), a etnografia apresenta ao pesquisador
uma metodologia para estudar o significado com cuidado; um processo para ir além
do que é visto ou ouvido, inferir 0 que as pessoas sabem por meio de escuta
cuidadosa e observagédo de comportamento, ambiente e contexto. Descreve e explica

as regularidades e variagbes no comportamento humano; o método acomoda a
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descricéo cuidadosa de irregularidades em uma sociedade complexa que pode nao
ser explicada na teoria tradicional.

Suas caracteristicas gerais, segundo Flick (2008, p. 5), destacam as
seguintes: uma forte énfase na exploracdo da natureza de um fendmeno social
especifico, em vez de partir para o teste de hipoteses a seu respeito. Certa tendéncia
a trabalhar primeiramente com dados "ndo-estruturados", isto é, que ndo tenham sido
codificados no momento da coleta de dados em termos de um conjunto fechado de
categorias analiticas. Investigacdo detalhada de um pequeno numero de casos,
talvez apenas um caso, de forma detalhada. A andlise dos dados envolve a
interpretacdo explicita dos significados e das fun¢des das agcbes humanas, cujo
produto assume essencialmente a forma de descri¢cdes e de explicacdes verbais, com
a quantificacdo e a analise estatistica desempenhando, no maximo, um papel
secundario.

J& as suas caracteristicas especificas entre outras, conforme o autor (2008),
destacam-se as que seguem: uso da observacao participante, da entrevista intensiva
e da andlise de documentos; interacdo entre pesquisador e objeto pesquisado;
flexibilidade para modificar os rumos da pesquisa; énfase no processo, e ndo nos
resultados finais; visdo dos sujeitos pesquisados sobre suas experiéncias; a nao
intervencdo do pesquisador sobre o ambiente pesquisado; variacdo do periodo, que
pode ser de semanas, de meses e até de anos; coleta dos dados descritivos,
transcritos literalmente para a utilizacdo do relatorio.

De acordo com Rios (2006), nas ultimas décadas, a etnografia como uma
metodologia de pesquisa tem se estendido a diversas areas, entre elas educacao e
linguistica, no momento em que essas areas passaram a se envolver com estudos em
outras culturas, os quais eram desenvolvidos apenas no escopo da Antropologia. Em
relacdo a educacdo, segundo Silva et al. (2010), o propésito da pesquisa etnogréfica
€ descrever, analisar e interpretar uma faceta ou segmento da vida social de um grupo,
em um contexto educativo, compreendendo como os acontecimentos pedagoégicos se
relacionam no contexto sociocultural.

“‘Compreender a sala de aula, numa perspectiva etnogréafica, € visualizar e
analisar sua rotina, as relacoes, as tensoes, e 0s significados que 0s sujeitos, que a
compdem, atribuem as situacdes, objetos e atores do cotidiano pedagdgico”. (SILVA
et al., 2010, p.10).
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A partir dos pressupostos tedricos mencionados anteriormente, passa-se a
explicitar os principios basicos considerados necessarios ao desempenho da tarefa
do etnégrafo educacional, que algumas vezes sao desconhecidos ou ignorados pelo
pesquisador. O primeiro principio consiste em uma simples descricdo para uma
compreensao dos significados culturais por meio das falas, dos gestos, dos
pensamentos expressos e comportamentos das pessoas envolvidas, descrevendo,
minuciosamente, os significados culturais do grupo participante da investigacao. Por
iSso, as propostas de pesquisa, no contexto escolar, devem ser abertas e flexiveis,
possibilitando alteragbes no decorrer da sua realizacdo e na busca pelas
representacgdes e opinides coletadas com os atores escolares envolvidos no processo
gue é coletivo, multiplo e dinamico.

O segundo principio, definido por Mattos et al (2004), os quais estabelecem
que a etnografia, pelo seu método de andlise indutivo, dificulta o processo de se aliar
as teorias educacionais mais conhecidas a sua prética de pesquisa, causando assim,
descrédito das préaticas etnograficas na educacdo, atribuidas especialmente a
fragilidade do processo de validacao cientifica. Ja o terceiro principio, Bourdieu (2004)
diz que ele se refere a observacao participante, que consiste na compreensao objetiva
gue o pesquisador tem do objeto e que passa a ser parte do seu universo concreto de
observador. Erickson (1986) define a observagédo participante como a participagao
ativa com aqueles que séo observados.

Conforme explicitado por Rios (2006), a etnografia como uma metodologia de
pesquisa, tem se estendido além da educacédo, também a Linguistica, fato que justifica
a utilizacdo do método etnografico na pesquisa aqui desenvolvida, por ela investigar
o0 processo de educacdo inclusiva, e ainda, por inserir-se Nnos pressupostos
linguisticos da ADC. Desse modo, essa area como abordagem metodoldgica
qualitativa em questbes sociais ciéncias e humanidades, apresenta um termo
abrangente de pratica discursiva (CAMERON, 2001) e inclui varias abordagens de
pesquisa, como etnografia do discurso, analise da conversacdo, sociolinguistica
interacional e ADC (WETHERELL et al, 2001).

Em consonancia a Rios (2006), na perspectiva de Fairclough (2003), a ADC
consiste em uma abordagem analitica qualitativa para descrever, interpretar e explicar
criticamente as formas pelas quais os discursos constroem, mantém e legitimam as
desigualdades sociais. Se apoia na hogdo de que a forma como utiliza-se a linguagem

€ proposital, independentemente de escolhas discursivas serem conscientes ou
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inconscientes. Adota varias abordagens diferentes e incorpora uma variedade de
métodos que dependem de objetivos de pesquisa e perspectivas teoricas.

Na concepcdo de Magalhdes, Martins e Resende (2017), uma pesquisa de
natureza etnografica, envolve observacdo das praticas socioculturais, ndo apenas a
andlise textual. Defendem a complementaridade entre a ADC e a etnografia que
consiste em uma forma de validacdo da pesquisa, que vai além da descricdo e
explicacdo textual, buscando uma interpretacdo do problema especifico da pratica
social que estd em discussdo numa pesquisa particular, no caso especifico dessa
pesquisa, a educacgéao inclusiva.

Os autores consideram a metodologia etnografico-discursiva como um
processo reflexivo baseado em observacbes e registros escritos (diarios de
pesquisadores ou pesquisadoras e de participantes, notas de campo), em dados
gerados em entrevistas e em artefatos (textos e outros objetos) coletados no local de
pesquisa. Informam que a pesquisa etnografica nem sempre acontece em um Unico
local, deslocando de um ambiente para outro, sendo que tal deslocamento ocorreu
nessa pesquisa, a qual foi desenvolvida no ambiente escolar e familiar.

Além do emprego da metodologia etnografico-discursiva, Barton & Hamilton
(1998, p. 57) argumentam que "sao necessarios métodos que permitam examinar em
detalhe o papel do letramento na vida das pessoas e nas histérias e tradi¢cdes de que
fazem parte”, exigindo uma aproximacao etnografica com a realidade a ser estudada.
Desse modo, aplicou-se uma metodologia etnogréfica que permitisse investigar as
praticas de letramento vivenciadas pelos docentes da escola pesquisada, o letramento
do estudante com deficiéncia visual no contexto escolar e familiar.

Outra questdo a destacar, diz respeito a insercdo da perspectiva auto-
etnografica na pesquisa em foco, a qual traz o eu para a metodologia de pesquisa,
que segundo Tusting (2019), consiste em uma analise de nossas préprias praticas,
experiéncias e tecnobiografias, ndo apenas as das pessoas pesquisadas. Levando
em consideragcdo que envolvi no trabalho etnogréfico experiéncias pessoais e
profissionais, mencionando minha trajetoria como estudante e professora que luta por
uma educacédo inclusiva de fato, a pesquisa se enquadra nos principios dessa
perspectiva etnogréfica.

Uma informacdo importante, a “autoetnografia” vem do grego: auto (self “em si
mesmo”), ethnos (nagdo = no sentido de “um povo ou grupo de pertencimento”) e

grafo (escrever = “a forma de construgédo da escrita”). Da propria origem etimoldgica
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da palavra, se abstrai o conceito de um tipo especifico de acdo que remete a uma
maneira especifica de construir um relato (“escrever”), a respeito de um grupo de
pertenca (“um povo”), a partir de “si mesmo” (da 6tica daquele que escreve) (SANTOS,
2017).

Trata-se de um método que se sustenta e se equilibra em um “modelo triadico”

baseado em trés orientacbes, sendo: 1) a orientacdo metodoldgica de base
etnografica e analitica; 2) a orientacdo cultural de base interpretativa proveniente de
fatores vividos (memodria), do aspecto relacional entre o pesquisador e o objeto da
pesquisa e dos fenbmenos sociais investigados; e 3) da orientacdo de carater
reflexivo. A reflexividade assume um papel muito importante no modelo
autoetnografico, pois impde a constante conscientizacéo, avaliacdo e reavaliacao feita
pelo pesquisador da sua propria contribuicdo/influéncia/forma da pesquisa
intersubjetiva e os resultados proveniente de sua investigacdo (SANTOS, 2017).
Em relacdo ao fazer etnografico, na concepcdo de Novaes (1992), aquele que sente
um grande “desconforto na boca do estdbmago” com algo que n&o vai bem na
sociedade e que ndo passa por ele muito facilmente, se algum fenbmeno social esta
“caindo mal” para vocé, este € 0 seu objeto de estudo. Em seu ponto de vista, qualquer
pesquisador bem treinado em etnografia e com uma pergunta socialmente relevante,
deve fazer pesquisa etnografica.

Consequentemente, a metafora empregada por Novaes (1992), “desconforto
na boca do estdbmago”, se relaciona ao meu incbmodo com o enigma da inclusdo, um
dos motivo que estimulou-me a realizar uma pesquisa etnogréafica, com o intuito de
acompanhar de perto o trabalho de docentes de escolas inclusivas, para tentar
descobrir as reais dificuldades ainda enfrentadas por eles e tentar de alguma forma
ajuda-los a resolver as vivenciadas no ambiente pesquisado ou qualquer outro
ambiente que necessitar de ajuda nesse sentido.

Apesar de o autor ter mencionado tal afirmacédo em 1992, na atualidade, pelo
fato do processo de educacgao inclusiva ainda prevalecer no campo discursivo, 0
incbmodo com a néo efetivacdo desse processo, ainda representa inquietacdo para
agueles que vivenciam na pratica a necessidade de serem incluidas ou que luta pela
inclusdo de uma determinada categoria nas diversas areas organizacionais de uma
sociedade.

Além do mais, conforme Mattos et al (2004), a etnografia visual consiste no

uso de video, TV, jornais, fotografia, pinturas, imagens, em geral, auxiliada pelo uso
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do microcomputador. Sendo assim, produziu-se videos e fotografias, nos ambientes
onde ocorreu a pesquisa: ambiente escolar e familiar. Uma informagé&o importante, diz
respeito a utilizacdo do microcomputador durante a realizacdo da pesquisa.

Cabe evidenciar, de que o relato etnografico como um género discursivo que
pode ser explorado na relagéo transdisciplinar entre os estudos da linguagem e dos
letramentos multimodais: imagens, quadros, tabelas e graficos, e a etnografia
(MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017), se faz presente na pesquisa, visto que
tais artefatos exemplifica e enriquece as analises dos dados e as discussdes sobre as
andlises.

A analise de critérios de etnografia e pesquisa, reivindicando uma perspectiva
etnografica, leva-se a estabelecer uma distingédo entre trés abordagens da etnografia
nas ciéncias sociais tradicionais, bem como na educacao, a saber: 1) fazer etnografia,
2) adotar uma perspectiva etnogréfica e 3) usar ferramentas etnograficas (GREEN;
BLOOME, 1997).

Desse modo, o fazer etnografia envolve enquadrar, conceituar, conduzir,
interpretar, escrever e relatar associado a um estudo amplo, aprofundado e de longo
prazo de um grupo social ou cultural, reunindo os critérios para fazé-la, conforme
enquadrados em uma disciplina ou campo (GREEN; BLOOME, 1997).

Adotar uma perspectiva etnogréfica, significa que é possivel ter uma viséo de
abordagem focada (ou seja, menos do que uma etnografia abrangente) com o objetivo
de estudar aspectos particulares da vida cotidiana e das praticas culturais de um grupo
social. Para a etnografia, a perspectiva é o0 uso de teorias da cultura e praticas de
investigacdo derivadas da antropologia ou sociologia para orientar a pesquisa
(GREEN, BLOOME, 1997).

Quanto ao uso das ferramentas etnograficas, refere-se ao uso de métodos e
técnicas geralmente associados ao trabalho de campo. Esses métodos podem ou néo
se guiar por teorias culturais ou perguntas sobre a vida social dos membros do grupo
(GREEN, BLOOME, 1997).

A pesquisa etnografica apresenta uma série de caracteristicas, a saber:

— 0 uso da observacao participante da entrevista intensiva e da analise de
documentos;

— ainteragao entre pesquisa e objeto pesquisado;

— aflexibilidade para modificar os rumos da pesquisa;

— a énfase no processo e ndo nos resultados finais;
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— avisdo do sujeito pesquisados sobre suas experiéncias;

— anao intervencéo do pesquisador sobre o ambiente pesquisado;

— avariacao do periodo que podem ser de semanas meses e até anos;

— acoleta dos dados descritivos, transcritos literalmente para a utilizagéo dos
relatorios.

No método etnografico o pesquisador precisa seguir algumas etapas. A
primeira etapa antecede a etnografia propriamente dita. Trata-se do levantamento
bibliografico sobre o tema a partir da leitura de classicos e de outros estudos
contemporaneos sobre o assunto. Isso é importante porque o pesquisador precisa
estar minimamente por dentro do tema. Ele precisa saber o que ja disse e escreveu
sobre o grupo escolhido, identificando as dificuldades e riscos que podem encontrar e
aumentar esse grupo (GERHARD; SILVEIRA, 2009).

A segunda etapa € a elaboracdo de um diario o caderno de campo, que tem
um papel fundamental. Nele o pesquisador pode anotar as questdes que o levaram a
escolher aguele grupo e aguele tema e as perguntas que tém em mente sobre o
assunto. Assim, o caderno funciona como registro descritivo de tudo o que ele vive e
presencia, independente do espaco e grupo que estiver pesquisando. (GERHARD,
SILVEIRA, 2009).

A terceira etapa é a entrada no campo. Trata-se da insercdo do pesquisador
no grupo. Neste ponto encontra-se uma infinidade de possibilidades e variaveis que
na realidade estdo mais relacionadas ao universo pesquisado do que propriamente
ao método. Nessa etapa, dependendo do objeto pesquisado sera necessaria uma
autorizacdo ou permissdo para pesquisar naquele ambito (GERHARD, SILVEIRA,
2009).

Ja estando dentro do campo o pesquisador precisa utilizar instrumentos
importantes para a geracao de dados, dentre os quais pode-se citar:

— observacao direta;

— observacao participante;

— entrevistas;

— estudos de relatérios e documentos administrativos;

— gravagles em video e em &udio.

Como ja dito, a etnografia implica em uma pesquisa qualitativa que pode até

incluir questionarios ou dados estatisticos como informacfes complementares, mas o
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cerne do trabalho consiste em perceber o ponto de vista do objeto estudado. Por
causa disso, é importante observa-lo e escutd-lo (DUARTE, BARROS, 2006).

Ha varias formas de fazer a entrevista, desde a definicdo do tempo, do local
e das questbes abordadas, até os seus usos. A entrevista na pesquisa deve ser
aberta, ou seja, novas questdes podem ser levantadas na ocasido tanto pelo
entrevistado quanto pelo entrevistador. E importante compreender que tudo que esta
dentro interessa e € importante em maior ou menor grau (DUARTE, BARROS, 2006).

Isso porque as informacdes geradas, ajudam na compreensao do entrevistado
do grupo a que pertence e das légicas de sua cultura. As entrevistas costumam ser
longas, tém varias horas de duragéo, podendo ser realizadas em varios encontros, em
datas e locais diferentes e muitas vezes, tém a funcdo de contar historias de vida.
Trata-se de um processo de escuta (DUARTE, BARROS, 2006).

Antes de mais nada, o cientista social ndo se coloca ingenuamente diante do
objeto de estudo. Por isso, deve estar atento ao seu papel no grupo. Ele deve
observar, mas também saber que esta sendo observado, sabendo que o simples fato
de estar presente, pode alterar a rotina do grupo ou o desenrolar de um ritual. I1sso
nao quer dizer que ele também ndo possa participar, ndo € uma regra ou codigo rigido
de comportamento. E algo que depende da sensibilidade do pesquisador (DUARTE,
BARROS, 2006).

Mais cuidado, é fundamental para que a observacdo participante ndo se
transforme em uma participacdo observante. Isso significa que as vezes 0
pesquisador se engaja no estudo e muitas vezes se coloca como porta-voz dos
investigados, deixando de lado o compromisso profissional e ético. Isso significa que
embora haja um espaco para a subjetividade, os dados ainda sdo uma forma objetiva
e tem vida propria (DUARTE, BARROS, 2006).

A (Ultima etapa deste processo é a elaboracdo da redacdo voltada a
comunidade académica. O pesquisador ndo € apenas um transmissor de falas. Seu
papel fundamental é interpretar o que esta sendo dito, observado e sentido. Por isso,
a redacao final é fruto de muitas vozes que abrange a voz do proprio pesquisador
dialogando com o objeto estudado e também com a voz de outros autores que
abordam o tema (GERHARD, SILVEIRA, 2009).

Cabe ainda ressaltar que o processo de escrita do texto ndo pode ser visto
como algo separado da pesquisa de campo. Eles sdo na verdade dois processos

intimamente relacionados. Embora tenha se consolidado no campo da antropologia,
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a etnografia constitui hoje uma das metodologias de pesquisa empirica que podem
ser aplicadas a pesquisa em ciéncias da comunicagédo, permitindo observar os modos
como a comunicacao ocorre e se desenvolve nas mais diversas atividades sociais.
(GERHARD, SILVEIRA, 2009).

A etnografia da comunicacao corresponde ao trabalho de analise empirica, da
pratica comunicativa, escrevendo o processo de comunicagdo enquanto 0 processo
simbdlico fundador da sociedade humana. Essa nova area de estudo explora a
linguagem como algo culturalmente modelado que ocorre em qualquer contexto da
vida social (GERHARD, SILVEIRA, 2009).

3.2.1 Triangulacao: alternativa para a validacdo de uma pesquisa qualitativa

Na secdo anterior, tratei de uma das interfaces da pesquisa qualitativa, a
etnografia. Nesta secdo, apresento discussao sobre triangulagédo, por ela ampliar o
leque de investigacdo na pesquisa qualitativa, admitindo uma multiplicidade de
métodos em sua constituicdo, e ainda por ter empregado na pesquisa dois métodos
etnograficos: pesquisador de campo e etnografia, ainda experiéncias pessoais e
profissionais, utilizando para andlise dos dados tal fenbmeno. Lembrando que a
triangulagao constitui-se em outra interface da etnografia.

Com base na compreensao do tema, o uso de multiplos métodos, ou da
triangulacdo, reflete a tentativa de assegurar uma compreensédo em profundidade do
fendmeno em questédo. Segundo Flick (2008), pode-se conhecer algo apenas por meio
das suas representagdes. “A triangulagdo ndo € uma ferramenta ou uma estratégia de
validacdo, mas uma alternativa para a validagao” (FLICK, 2008, p. 230).

Entretanto, tomando por base a navegacao e a topografia, a triangulacéo é
entendida como um método para fixar uma posicdo (COX, HASSARD, 2005),
referindo-se-o para determinar a posicdo de um ponto C, através da observacao de

dois pontos, A e B (Figura 10).
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Figura 10 - Triangulacdo Tedrica — (Pesquisas em geral)

C

™ Q

A B
Fonte: Adaptado de Kelle, U. (2001, p. 8)

Figura 11 - Triangulacdo Tedrica — (ADC, Discurso, Inclusao)

ADC

Discurso Incluséo
Fonte: Adaptado de Kelle, U. (2001, p. 8)

Figura 12 - Triangulacdo Teodrica — (Hegemonia, Ideologia, Poder)

Hegemonia

™ Q

Ideologia Poder
Fonte: Adaptado de Kelle, U. (2001, p. 8)
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Figura 13 - Triangulagdo Tedrica — (Multiplos letramentos, multiletramentos, letramentos)

Multiplos letramentos

Multiletramento Letramentos
Fonte: Adaptado de Kelle, U. (2001, p. 8)

Um dos procedimentos analiticos para interpretacdo de dados qualitativos,
centra-se na Triangulagdo, termo que pode ser utilizado em trés dimensodes
diferenciadas, dependendo do contexto em que € empregado, comportando, em
divergéncias conceituais.

Na concepgdo de Minayo (2010), a primeira dimensdo é utilizada para
avaliacdo aplicada a programas, projetos, disciplinas. Emprega-se também, em
realizagao de pesquisas quantitativas e qualitativas; a analise do “contexto da historia,
das relacdes, das representacoes.

A segunda dimensao, baseia-se na coleta de dados, a qual defende que a
triangulacdo permite que o pesquisador possa langcar méo de trés técnicas ou mais
com vista a ampliar o universo informacional em torno de seu objeto de pesquisa. Por
exemplo, grupo focal, entrevista, aplicacdo de questionario.

J& a terceira dimensao, consiste na triangulacéo para andlise das informacdes
coletadas. Prevé dois momentos distintos que se articulam dialeticamente,
favorecendo uma percepcao de totalidade acerca do objeto de estudo e a unidade
entre 0s aspectos tedricos e empiricos, sendo essa articulacdo a responsavel por
imprimir o carater de cientificidade ao estudo.

De acordo com Denzin (2009), ha quatro tipos diferentes de “triangulagao,

conforme Quadro 6.
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Quadro 6 - Tipos de Triangulacao

Triangulacéo de Dados

Triangulacado do
Investigador

Triangulagédo Tedrica

Triangulacéo Metodoldgica

Refere-se a recolha de dados recorrendo a diferentes fontes. Estuda
o fenédmeno em tempos (datas — explorando as diferencas temporais),
espacos (locais — forma de investigacdo comparativa) e com
individuos diferentes.

Recolhe dados independentemente uns dos outros sobre 0 mesmo
fendbmeno em estudo e procedem a comparacao de resultados.

Usa-se diferentes teorias para interpretar um conjunto de dados de
um estudo, verificando-se a sua utilidade e capacidade.

Utiliza-se multiplos métodos para estudar um determinado problema
de investigacdo. Subdivide-se em: triangulacéo intramétodo —
envolve a utilizagdo do mesmo método em diferentes ocasides;
triangulagdo intermétodos — usa diferentes métodos em relacdo ao
mesmo objeto de estudo.

Fonte: Adaptado de Denzin (2009).

Figura 14 - Triangulagdo Metodologica

Pesquisador de Campo

a
B
Etnografia Experiéncias Pessoais e Profissionais

Fonte: Adaptado de Kelle, U. (2001, p. 8)

No estudo, foram adotadas as triangulacdes de dados, tedrica e metodoldgica,

pois recorreu-se a dados em diferentes datas, locais e populagdes, a distintas teorias

e a diferentes metodologias, adotando na pesquisa dois métodos investigativos:

pesquisador de campo e etnografia, ainda experiéncias pessoais e profissionais, ela

insere-se na triangulagédo intermetro, aquela que admite a utilizacao de diferentes

métodos no mesmo objeto de pesquisa.

Desse modo, na viséo de Decrop (2004), informacdes advindas de diferentes

angulos podem ser usadas para corroborar, elaborar ou iluminar o problema de
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pesquisa, o qual limita os vieses pessoais e metodoldgicos e aumenta a generalizagdo
de um estudo.

No entanto, para Tuzzo (2016), o mundo moderno exige uma complexidade
de metodologias capazes de considerar os olhares e prismas sobre um mesmo objeto,
que possui varios lados e muitas formas de ser contemplado e, por diversas vezes,
impossivel de ser visto em sua totalidade a partir de apenas um angulo.

No ponto de vista do autor, além da adocdo de uma complexidade de
metodologias, esse movimento parte do principio de que para pesquisar precisamos
conhecer o que pesquisamos. "Ninguém pesquisa o que, pelo menos em parte, ja ndo
conhece.” (TUZZO, 2016, p. 133). Depreende-se assim, que pesquisar 0 que ndo se
conhece, demanda mais tempo e estudo sobre o objeto de analise para que o
pesquisador tenha condicbes de responder sua questado pesquisada e concluir seu
trabalho com éxito e coeréncia.

Como destaca Cho e Trent (2006), a validade interna na pesquisa qualitativa
tem envolvido a determinacdo do grau pelo qual os apontamentos do pesquisador
sobre o conhecimento correspondem a realidade (ou constru¢des da realidade dos
participantes) que estd sendo estudada. E se o pesquisador ndo conhecer essa
realidade, ele ndo tera condigdes de “intervir’ quando necessario, em algo que ele
julga improcedente no ambiente pesquisado.

Outra questéo a destacar, diz respeito a utilizacao da triangulacéo na validade
e confiabilidade de uma pesquisa. Na concepcdo de Gaskell e Bauer (2010), a
estratégia da triangulacdo consiste em um modo de institucionalizacdo que busca
contribuir para a validade e para confiabilidade, compondo um quadro mais fiel do
fenbmeno por meio da convergéncia. Consequentemente, a validade e a
confiabilidade sdo imprescindiveis a execucdo de uma pesquisa, Visto que consistem
em uma abertura de porta para sua aplicacdo. H& necessidade de convergéncia por
parte de seus participantes, validando-a. Além do mais, o pesquisador necessita
inspirar confiangca no ambiente de pesquisa, para que ela se efetive de fato.

Além disso, Kelle (2001), a adocao da triangulagédo como diferentes métodos,
nao apenas corrobora ou valida a pesquisa, todavia produz um retrato do fendémeno

em estudo que seja mais completo do que o alcancado por um unico método.
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3.2.2 Contextualizando a pesquisa: abordagens préaticas e o modelo social da
deficiéncia

Na secéo anterior, trouxe a tona o fendmeno da triangulacdo, que, além de
contar com uma multiplicidade de métodos para analisar um Unico objeto de estudo,
contribui com a validagdo de uma pesquisa. Nesta secdo, apresento a
contextualizacdo da pesquisa aqui desenvolvida, demonstrando abordagens tedrico-
praticas, contextualizando-as no modelo social da deficiéncia e em minhas
experiéncias como estudante com deficiéncia visual que luta ha anos para ser incluida
no processo de educacgéao inclusiva e como professora que atua nessa modalidade de
educacao, bem como a explicitacdo dos dados gerados durante a pesquisa de campo.
Sua investigacdo consiste ainda, em uma pesquisa de campo focada nas praticas
vividas no cotidiano escolar de uma escola regular inclusiva, pertencente a rede
municipal de ensino de Goiania, na qual ha estudante com deficiéncia visual em seu
quadro discente.

A minha vivéncia, como estudante com deficiéncia visual, que em 1985,
ingressei na rede regular de ensino para iniciar o processo de escolarizagdo na
segunda fase do ensino fundamental, constitui-se em um dos motivos para a
realizacdo desta pesquisa. Daquela época até o momento, luto para ser incluida de
fato no processo de educacado inclusiva, tdo almejado por todos, o qual, até o
momento, percebe-se que sua ocorréncia predomina no campo discursivo. Perpassei
pelo ensino fundamental, médio e superior, todavia, em todas as etapas de
escolarizacdo, tive que me esforcar bastante para conclui-las com éxito, fase
denominada integracdo, conforme Bruno (2006) (vide Capitulo 2, secdo 2.3.2). No
momento curso Pds-Graduacdo, nivel mestrado, sendo essa etapa escolar, a que
mais fui incluida nas aulas e no contetdo das disciplinas.

Em relacdo a area profissional, essa pesquisa consolida uma trajetéria
iniciada em 2004, quando iniciei um trabalho voltado a qualificacdo de professores
para atuarem na area da deficiéncia visual, e, consequentemente na inclusdo de
estudantes com essa deficiéncia. A acao teve inicio ao ser designada pela direcao da
Instituicdo em que trabalhava na época e trabalho até o momento, para ofertar uma
qualificagdo a um grupo formado por uma professora alfabetizadora, a mée de uma

crianga com deficiéncia visual e a propria crianca.



151

A partir dessa época, continuei desenvolvendo a acéo, implantando naquela
Instituicdo, um curso de extensdo voltado a qualificagdo de professores da rede
regular de ensino onde havia estudantes com deficiéncia visual em seu quadro
discente. Aléem de coordenadora do curso até o ano de 2009, fui professora da
disciplina: “Alfabetizacao por meio do Sistema Braille”, até o ano de 2019.

De 2004 até o momento, ministro Cursos de extensdo, Oficinas e Palestras
aos professores de escolas inclusivas das redes municipal, estadual e particular, além
de orientacbes pedagdgicas aos professores, direcionadas a alfabetizacdo de
estudantes com deficiéncia visual. A partir de 2010, a acéo foi intensificada as familias
com filhos com essa deficiéncia. Além do mais, desse periodo ao ano de 2015,
participei como professora de disciplinas em Cursos de Pds-Graduacéo Lato Sensu
em faculdades publicas e privadas, os quais sdo direcionados a qualificacdo de
professores para atuarem na educacao inclusiva.

Todavia, pelas informacdes obtidas mediante depoimento de professores de
escolas inclusivas que buscam apoio na Instituicdo onde trabalho, nota-se que essa
modalidade de educacao ainda caminha a passos lentos, necessitando desse modo,
ser implementada para que possa alcancar resultados que atendam de fato as
necessidades de estudantes que requerem condicdes especiais para Sse
desenvolverem.

Isso ocorre devido pelo menos dois fatores: 1) A qualificacdo ofertada néo
atende a demanda de professores do Estado de Goias em sua totalidade. 2) E mesmo
os professores que participam dessa, ao conclui-la, retornam aos seus locais de
origem e, geralmente, ndo se tem mais contato com eles para saber se estdo
conseguindo aplicar os conhecimentos adquiridos na qualificacao.

Com a inquietacdo desencadeada pela lentiddo no processo de inclusédo nas
escolas do estado onde resido, propus essa pesquisa com o intuito de buscar
conhecimentos na area da ADC, do letramento e dos mdultiplos letramentos, para
posteriormente tentar aplica-los na educagéo inclusiva, intencionando unir préaticas
pedagogicas desenvolvidas por mim, pesquisadora, no decorrer do periodo
supracitado, a fundamentacdo tedrica obtida durante o mestrado, objetivando a
implementacéo desse processo. Consequentemente, ela se faz necessaria, pelo fato
de observar caréncia de pesquisa nessa area, que contribua de forma efetiva com

essa modalidade de ensino.
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A ideia de propor uma pesquisa sobre os multiplos letramentos de estudantes
com deficiéncia visual, envolvendo docentes e sua familia, surgiu ao longo de meus
estudos sobre o tema letramento, que pela primeira vez foi apresentado em forma de
Comunicacdo Oral no Segundo Congresso Internacional e Primeiro Congresso
Nacional de Linguistica (SINALEL), realizado em 2010 na UFG -, Regional Catal&o,
derivando dai, o meu primeiro artigo sobre alfabetizacdo e letramento desses
estudantes, intitulado: “Letramento e alfabetizacdo de alunos deficientes visuais na
rede regular de ensino: uma pratica envolvendo professores”.

Durante a realizacdo da pesquisa, publiquei outro artigos sobre Alfabetizacéo
e letramento desses estudantes, acrescentando o letramento digital, o qual teve
origem na Comunicacdo Oral apresentada no 7° Coléquio internacional da ALED,
realizado em agosto de 2018, na UnB, intitulado “O discurso inclusivo no processo de
letramento de estudantes deficientes visuais, mediante 0 uso de recursos
tecnoldgicos”, em que analisei a representacao discursiva no ambiente escolar com o
uso de recurso destinados a esses estudantes, sendo aprimorado e publicado no livro:
“Letras, Semidtica, Linguistica e suas Vertentes” pela Atena Editora, em janeiro de
2020, intitulado: “O discurso inclusivo no letramento de estudantes com deficiéncia
visual com utilizagdo de recursos tecnoldgicos”, como discriminado na Introducdo da
dissertacéo.

Segundo a premissa de que no processo de ensino e aprendizagem, ha
necessidade de interacfes entre os atores envolvidos com esse processo, na visao
de Vygotsky (2003) a interacdo sociocultural é essencial a apreensao de
conhecimentos dos sujeitos. Segundo ele, os conhecimentos desenvolvem-se por
meio de suas interacdes com outros sujeitos e por meio delas, conseguem obter
assimilacdo de conceitos e simbologias. Ao longo de suas experiéncias de interacao
com o mundo real, vao internalizando os significados culturalmente atribuidos pelas
pessoas do seu convivio social as diferentes situacdes, aos eventos e objetos do
mundo real.

Na perspectiva do autor (2003), o desenvolvimento dos sujeitos resulta do
processo socio historico, que segundo ele, adquirem conhecimento por meio da
interacdo com o ambiente social no qual estéo inseridos, numa relagao entre ambos.
Sendo assim, as ideias de Vygotsky (2003), vém ao encontro de uma necessidade
basica que deve ser praticada em qualquer ambiente a qualquer grupo. Trata-se da

interac&o entre os atores sociais. Na educacdo de um modo geral, consiste em uma
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acdo imprescindivel para alcancar resultados satisfatério no processo de ensino e
aprendizagem de forma eficaz, que atenda a todos os estudantes, levando em
consideracao suas especificidades.

Em sua visdo, todas as concepcbes provenientes da relacdo entre o
desenvolvimento e aprendizado foram reduzidas a trés grandes posic¢des tedricas: a
primeira centra-se no pressuposto de que 0s processos de desenvolvimento da
crianca sao independentes do aprendizado, acontecendo antes de haver
aprendizagem, pelo fato desses processos estarem relacionados a maturacdo do
organismo da crianga, e, caso ela ndo receba estimulos adequados, ir4 produzir
reflexos negativos no seu desenvolvimento.

Ja a segunda, postula que o desenvolvimento e aprendizagem se fundem e
ocorrem por meio de reflexos condicionados, reduzindo o processo de aprendizado a
formacao de habitos. Para Vygotsky (2003), o desenvolvimento consiste no acumulo
de todas as respostas possiveis, sendo inserido nas leis naturais que regem o
comportamento dos individuos. Ocorre de forma sincrénica e simultanea.

A terceira defende a ideia de que aprendizado e desenvolvimento coexistem
e interdependem. Tenta superar os extremos das outras duas, combinando-as.
Baseia-se em dois processos: a maturacao, que depende diretamente do sistema
nervoso; o aprendizado, que é por si mesmo um processo de desenvolvimento. “A
aprendizagem promove o desenvolvimento na crianga” (VYGOTSKY, 2003, p.104).

Entretanto, o autor (2003) rejeita as trés teorias discutidas anteriormente. Em
contrapartida, propbe uma andlise mais adequada entre aprendizado e
desenvolvimento, sendo essa complexa e constituida por dois momentos distintos: o
primeiro deles é a relacdo entre o aprendizado e desenvolvimento, e o segundo, 0s
aspectos especificos dessa relacdo quando a crianga atinge a idade escolar.

Um dos problemas observados no sistema educacional, diz respeito a rejeicdo
as experiéncias adquiridas pela crianca desde o seu nascimento. Parte do principio
de que ela é uma tabula rasa, desprovida de qualquer conhecimento. No entanto,
segundo Vygotsky (2003), o aprendizado e o desenvolvimento estdo interligados
desde o primeiro dia de vida de uma crianca. Ha dois tipos de aprendizado: o pré-
escolar e o escolar. O primeiro consiste no aprendizado nao sistematizado, aquele
que a crianca adquire antes mesmo de chegar a escola. Consiste na base para o
sistematizado. As experiéncias que ela adquire na vida familiar, como a linguagem, a

leitura de mundo e os habitos devem ser considerados pelos professores quando ela
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chega a escola. O segundo, aprendizado escolar, sistematizado, aquele que produz
algo fundamentalmente novo para ela.

Uma informacé&o importante apresentada em sua teoria, € a de que a mente €
mediada. Isso significa que o individuo ndo estabelece um relacionamento direto com
o mundo, mas que é mediado pelo uso de ferramentas. A ideia original de Vygotsky
(2003), em relacdo a mediacdo humana, é a de que a crianca deveria ser assistida
por um adulto na realizacdo de tarefas que ndo poderia executar sem ajuda,
intervencdo que daria condicbes para que ela se mova em direcdo a sua zona de
desenvolvimento proximal — ZDP, definida por Vygotsky (2003, p.121) como “... a
distancia entre o nivel real de desenvolvimento determinado pela resolugcéo
independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado
através da resolucédo de problemas sob orientacao de adultos ou em colaboracdo com
pares mais capazes”.

Desse modo, o papel do professor/a deve ser sempre o de mediador/a entre
o/a aprendiz e o conhecimento a ser adquirido. Ele/a é responsavel por introduzir o/a
estudante/a em novos conceitos e ajuda-lo/la a percorrer o novo conhecimento até
gue os aprendizes se apropriem dele. E sdo essas interagdes que Vygotsky (2003),
considera Teoria Sociocultural destinada ao campo da educacgéo, tornando o papel
do/a professor/a interativo, dialdgico e visivel.

Portanto, na ZDP respeita-se 0os conhecimentos dos/as estudantes, ao nao
concebé-los/as como tabulas rasas, e relaciona-se fortemente com a nocao de
multiplos letramentos, ao pressupor que 0S sujeitos estdo, culturalmente, em
constante ampliacdo (e ndo substituicdo) de experiéncias sociais.

Entretanto, (FREIRE, 2011, p. 35) denuncia uma ordem social injusta em que
“alguns sujeitos assumem o papel de opressores e outros o de oprimidos e propde
praticas educativas que visem a conscientizacao e a transformacao social, por meio
do desvelamento do mundo: da desnaturalizacido de praticas de dominagao”. O autor
nao esteve apenas preocupado em estabelecer uma metodologia que possibilitasse a
alfabetizacdo eficaz de jovens e adultos, contudo, procurou formular uma teoria de
acao pedagogica, voltada a a conscientizacdo e as transformacfes que devem
acontecer: éticas, politicas e sociais.

Nesse sentido, apresento alguns questionamentos: As escolas procuram
seguir tais principios ou ainda permanecem com os padrdes tradicionais de ensino?

Na relacdo opressor/oprimido, os professores ndo conseguem avancar em suas
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praticas pedagogicas por estarem em uma posicdo de opressor? A falta de
qualificacdo docente é apenas culpa sua? Pelas informac¢des obtidas durante todos
esses anos em que lido com a educacao de um modo geral, especialmente com base
nos atendimentos aos professores das escolas inclusivas, noto que ha uma certa
dificuldade por parte deles em romper o paradigma educacional vigente no contexto
escolar.

Isso ocorre de um lado, pelo fato de haver uma certa hegemonia por parte
daqueles que mantém o poder ideoldégico, o qual nem sempre produz resultados
satisfatorios aos que se encontram na base do processo, sendo que tal hegemonia
podera interferir de forma negativa no desenvolvimento de praticas pedagdgicas
capazes de produzir efeitos positivos no processo de ensino e aprendizagem de
estudantes que necessitem de condi¢des especiais para se desenvolverem. Por outro
lado, pela lentiddo de implementacdo de politicas publicas necessarias ao
desenvolvimento desse processo, destacando por exemplo, as direcionadas a
qualificacdo de educadores das escolas inclusivas.

Dessa forma, percebe-se que as dificuldades enfrentadas pelos professores,
refletem no processo de ensino e aprendizagem de estudantes de um modo geral,
uma vez que de certa forma transformam-se em barreiras, as quais poderéo provocar
lacuna que impedem o desenvolvimento desses estudantes. Aspecto como falta de
acessibilidade atitudinal, arquitetdnica, comunicacional, instrumental, metodolégica e
programatica (SASSAKI, 2010), constituem-se em barreiras as pessoas que tém
alguma limitagéo.

Essa questédo é fortemente percebida quando se trata do Modelo Social da
Deficiéncia, novo paradigma conceitual (OLIVER E HUNT, 1996), os quais afirmam
gue a segregacdo e opressdo sofridas tém causas ndo nas sequelas fisicas das
lesGes, mas nas barreiras sociais que limitam a locomocéo, a participacéo da pessoa
com deficiéncia em diversas situacfes sociais e a opressdo contra grupos de
expressdes corporais diferentes. Em suas perspectivas, a deficiéncia ndo esta no
sujeito, mas nas condi¢bes sociais que impedem ou dificultam a acessibilidade, a
locomogéo e a interagéo.

Em complementacdo as ideias apresentadas pelos autores, depreende-se
que ha necessidade de melhor compreenséo da diferenga entre os dois termos que
caracterizam a deficiéncia: “modelo médico e modelo social”’, para quebrar barreiras

contidas nos estigmas que ainda perduram na imaginacao de muitas pessoas. Nao
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tdo raro na atualidade, h4 pessoas que convivem com aquelas que tém alguma
limitagdo, com viséo distorcida em relacao a elas. Aspectos como tomar decisdes por
elas, estara subestimando suas capacidades. Definir dificuldade de aprendizagem de
um estudante como sendo uma deficiéncia intelectual, também consiste numa viséo
que se encaixa perfeitamente no modelo médico da deficiéncia.

Na verdade, o que as pessoas com deficiéncia necessitam mesmo, é da
eliminacdo de barreiras, as quais ainda dificultam seu desenvolvimento global:
psicoldgico, pessoal, intelectual, profissional, sendo que essas barreiras fazem parte
do modelo social da deficiéncia.

A titulo de esclarecimento, a deficiéncia consiste na "[...] separacgdo radical
entre leséo e deficiéncia: a primeira seria 0 objeto das aces biomédicas no corpo, ao
passo que a segunda seria entendida como uma questédo da ordem dos direitos, da
justica social e das politicas de bem-estar." (DINIZ, 2007, p. 9). Esses dois termos
necessitam ficar bastante claro na mente das pessoas para ndo causar equivocos a
serem adotados em ambientes por onde circulam pessoas com algum tipo de
deficiéncia.

Desse modo, tratar as pessoas que tém deficiéncia a partir do Modelo Social
de Deficiéncia significa segundo Silva (2018), compreender sua diferen¢a, sua
constituicdo no mundo, suas potencialidades e capacidades dentro da diversidade
prépria do universo humano. Com sua adocao, a resposta para a questdo da
deficiéncia é a transformacéo social e a reformulacdo das politicas publicas "cuja
consecucdo desencadeia uma nova perspectiva de compreensdo do proprio género
humano e da sociedade em questao” (PICCOLO; MENDES, 2013, p. 474)

De acordo com Silva (2018), a perspectiva social da deficiéncia sinaliza para
processos inclusivos mais criticos e interativos, impulsionadores de relacbes mais
equanimes, menos excludentes, principalmente nas redes de ensino formal. O verbo
sinalizar presente na afirmac&o, demonstra que o processo de inclusédo de um modo
geral, ainda se faz presente em fase de implantacdo, necessitando desse modo, de
implementagdo para alcancar efetiva concretizacdo, de forma que atenda as
necessidades de estudantes alvos desse processo.

As discussdes sobre barreiras ainda presentes no cotidiano de pessoas que
tém alguma limitag&o, Lima (2015), diz que da mesma maneira que encontramos as
fisicas, deparamo-nos igualmente com as barreiras linguisticas/atitudinais que tanto

ajudam a construir as fisicas como sao conformadas por elas. Consequentemente, as
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atitudinais estdo materializadas por meio da discriminagdo, preconceito e
estigmatizagcédo, ensejando um olhar depreciativo para a convivéncia equanime da
diversidade humana. (SASSAKI, 2010).

Uma informacao importante, consiste na visdo de que as barreiras fisicas ou
arquitetbnicas, presentes nos espacos fisicos: ruas, prédios, transportes coletivos, séo
de certa forma, as mais facies de serem eliminadas. Basta contar com vontade
politica, liberacdo de recursos financeiros e humanos, para sua real concretizacao. Ja
as linguisticas ou atitudinais sdo as mais dificeis de resolver, visto que nelas estao
presentes 0s preconceitos, sentimentos que tém suas raizes na cultura, que vém
sendo transmitidos de geragao em geragao.

Além das barreiras fisicas e atitudinais, ha barreiras também na comunicacéo
interpessoal (face a face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual
etc.), na comunicacao escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo textos
em braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa visao, notebook e outras
tecnologias assistivas para comunicar) e na comunicacdo virtual (acessibilidade
digital) (SASSAKI, 2010, p. 41).

De acordo com a Lei N° 10.098 (2000), Capitulo 1, Artigo Il, Item Il, barreiras
na comunicagao “consiste em qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou
impossibilite a expressao ou recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou
sistemas de comunicagao, sejam ou ndo de massa”.

Em relacéo as barreiras nos métodos e técnicas de estudo, as quais centram-
se na falta de adapta¢Bes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas,
uso de todos os estilos de aprendizagem, participacdo do todo de cada aluno, novo
conceito de avaliacdo de aprendizagem, novo conceito de educac¢ao, novo conceito
de logistica didatica (SASSAKI, 2010), constituem-se em entrave ao desenvolvimento
de estudantes com deficiéncia visual, visto que para que esses estudantes possam
alcancar desenvolvimento em seu processo de ensino e aprendizagem, ha
necessidade de flexibilizagdo metodoldgica, a qual devera abranger adaptacdes
imprescindiveis ao acesso desses estudantes ao contedudo das disciplinas que
compdem o Curriculo Escolar.

Ja as barreiras instrumentais (SASSAKI, 2010, p. 42), centram-se nos
instrumentos e utensilios de estudo(lapis, caneta, transferidor, régua, teclado de
computador, materiais pedagdgicos), de trabalho (ferramentas, maquinas,

equipamentos), de atividades da vida diaria (tecnologia assistiva para comunicar,
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fazer a higiene pessoal, vestir, comer, andar, tomar banho etc.), de lazer, esporte e
recreacao (dispositivos que atendam as limitagfes sensoriais, fisicas e mentais etc.)
e de outras areas de atuacdo, que com a falta desses instrumentos, também
constituem impedimento ao desenvolvimento de estudantes com deficiéncia visual.

Ainda segundo Sassaki (2010, p. 42), h& barreiras programaticas, as quais
constituem-se naquelas que ocorrem de forma invisiveis embutidas em politicas
publicas (leis, decretos, portarias, resolucdes, medidas provisérias etc.), em
regulamentos (institucionais, escolares, empresariais, comunitarios etc.) e em normas
de um modo geral. Essas barreiras representam entrave na concessao de beneficios
sociais assegurado por Lei as pessoas que se enquadram na legislacdo pertinente.
Quando se trata da implantacdo de projetos que pretendem trazer melhoria a um
determinado grupo minoritario, ja que na maioria das vezes, sdo barrados ou ha
demora em sua liberacéo, devido a burocracia existente nos 6rgaos publicos.

Em consonéncia as ideias de Sassaki (2010), depreende-se que as barreiras
apresentadas anteriormente, apesar de se falar tanto em inclusédo, ainda cruzam o
caminho daquelas pessoas que tém alguma limitacdo, impedindo seu
desenvolvimento emocional, educacional, pessoal e profissional.

Segundo Andrade (2013), para se fazer um estudo aprofundado da incluséo
de estudantes com deficiéncia visual no Ensino Regular, € necessario considerar a
relevancia dos estudos transdisciplinares. Defende a existéncia de bases, como a
educacao e a antropologia, para melhor compreender as praticas de letramento e 0s
discursos envolvidos, por exemplo, no contexto inclusivo, docente e discente séo
agentes sociais e pela observacdo, pode-se perceber como essas praticas de
letramento vém sendo adaptadas a esse contexto.

Nesse sentido cabe aqui ressaltar que a metodologia escolhida para mediar a
presente pesquisa mostrou-se a mais adequada pois através dela foi possivel
observar o cotidiano escolar de uma crianga com deficiéncia visual, a forma como os
professores ensinam, 0s materiais e recursos disponiveis ou indisponiveis a
convivéncia com os colegas e com a familia e tudo isso sob a percepcdo de uma
pesquisadora que ja sentiu na propria pele os desafios no letramento de um estudante

com deficiéncia visual.
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3.3 Pesquisa de campo ou empirica: estratégias adotadas

Na secdo anterior, tratei da contextualizacdo da pesquisa, debatendo
aspectos teorico-praticos da educacdo e de minhas experiéncias pessoais e
profissionais. Nesta secéo, fago uma abordagem sobre as etapas adotadas nessa,
que segundo Hohlfeldt et al (2008), ao ir a0 campo, necessita-se organizar um
planejamento das etapas adotadas em seu desenvolvimento. Nela, foram adotados
0s seguintes instrumentos de geracdo de dados: observacao participante, conversas
informais, o uso de artefatos: figuras e fotografias, e entrevistas semiestruturadas,
seguidos pela entrevista “go-along”, diarios de campo e notas de campo. A fim de
facilitar um melhor entendimento, serdo apresentadas algumas consideracfes sobre
esses instrumentos.

A observacao participante consiste em uma técnica bastante utilizada em
pesquisa qualitativa. O antropdélogo inglés Bronislaw Malinowski (2001) realizou um
trabalho seminal, tendo como um dos mais importantes, o escrito em 1922, em que
descreve sua insercdo entre 0s nativos da Ilhas Trobeiand, no Pacifico. Todavia, esse
autor preconiza que, apenas pela “observacao participante”, seria possivel ao
pesquisador conhecer o outro em profundidade e superar os pressupostos evolutivos
e 0 etnocentrismo (visdo pela qual o homem branco europeu letrado seria superior a
todos quantos apresentassem diferentes constituicées, tanto fisicas quanto de formas
de vida e de pensamento).

Contudo, € importante informar que, h& varios niveis de participacdo de um
pesquisador em um estudo etnogréfico, abrangendo desde o fato de se tornar parte
de um grupo especifico e participar do seu dia a dia, até assumir um papel participativo
como pesquisador / observador. Nesse sentido, a participacdo € frequentemente
encorajada na etnografia, pois é considerada a melhor maneira de o pesquisador ndo
apenas coletar dados, mas obter uma compreensao “privilegiada” das experiéncias
dos sujeitos. O objetivo, segundo os antropdlogos, é ganhar o ponto de vista do
sujeito, em vez de manter o ponto de vista de um estranho.

Ja as conversas informais, um procedimento de aproximacgao dos sujeitos da
pesquisa por meio do didlogo (ROLIN MOURA, 2017), foram adotadas como técnica
de construcdo de dados e aconteceram sempre que necessario, entre eu

pesquisadora e seus participantes.
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Além disso, na pesquisa, utilizei artefatos, com a finalidade de exemplificar os
acontecimentos vivenciados no campo durante sua realizacdo. Com base nas leituras
sobre artefatos diversificados, encontra-se informacdes de que eles se compdem de
desenhos, historias em quadrinhos (artefatos midiaticos), fotografias (artefatos
tecnologicos), histéria da cultura (artefatos historicos).

Sobre esse assunto, na concep¢do de Bakhtin (2003), os desenhos
apresentam uma mentalidade fisica e sao corporificados na realidade pratica dos
seres humanos por meio de um material semiético definido: os signos, que sdo
intrinsicamente sociais, criados e interpretados no interior dos complexos e variados
processos que caracterizam o intercAmbio cultural. Ja os artefatos histéricos séo
compreendidos como “objetos, documentos, monumentos, imagens, fotografias e
outros materiais que dao sentido as acdes do homem no passado e que representam
o dito e o feito na histéria da humanidade” (OLIVEIRA, 2007, p.18). Na pesquisa, foram
utiizados com mais ocorréncias artefatos tecnoldgicos, representados pelas
fotografias produzidas no campo de pesquisa.

De acordo com Lima (2015), os artefatos utilizados pelas pessoas cegas, com
base na divisdo proposta por Carvalho (2001), classificam-se em seis categorias, a
saber: geradores de informacdo ampliada, geradores de informacgédo auditiva,
geradores de informacdo tétil, geradores de informacao olfativa, geradores de
informacédo gustativa e transcritores.

Além do mais, adotei na pesquisa entrevistas semiestruturadas que, na
concepcao de Flick (2008), segue um roteiro previamente estabelecido. O objetivo é
obter diferentes respostas a mesma pergunta, possibilitando que sejam comparadas.
O(a) pesquisador(a) organiza um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema
estudado, contudo, permite e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale
livremente sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema principal.

Para o autor, nas entrevistas semiestruturadas desenvolvidas na linha de
trabalho etnogréfico, as pessoas que participam da pesquisa sdo estimuladas a
lembrar de suas experiéncias de letramento em diferentes momentos da vida e a
refletir sobre isso, e a descrever o presente. Tendo em vista que adotei ha pesquisa
ora apresentada, a auto etnografia, perspectiva que traz o eu para a metodologia de
pesquisa (TUSTING, 2019), a medida que se analisa as préprias praticas,

experiéncias e tecnobiografias, ndo apenas as das pessoas pesquisadas, realizei uma
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retrospectiva histérica de minhas praticas de letramento desde a infancia, letramento
natural, perpassando pelo letramento escolarizado, desde seu inicio & atualidade.

Outrossim, destaca-se aqui, a modalidade de entrevista, caracterizada-se
como “go-along” (GARCIA et al, 2012), a qual (TUSTING, 2019), define de “passear”,
técnica de entrevista que incorpora um passeio a pé pelo local de trabalho do
participante como parte da discusséo.

Em adicao, na perspectiva de Silveira e Cérdova (2009), o diario de campo
consiste em um instrumento de anota¢des, um caderno com espaco suficiente para
anotacdes, comentarios e reflexdo, para uso individual do(a) investigador(a) em seu
dia a dia. Nele se anotam todas as observacbes de fatos, fendbmenos sociais,
acontecimentos, relacdes verificadas, experiéncias pessoais do(a) investigador(a),
suas reflexdes e comentéarios. No meu caso especifico, devido minha limitacéo visual,
todas as anotacdes realizadas no campo de pesquisa, foram feitas no meu laptop.

E importante salientar de que na pesquisa foram utilizadas notas de campo,
ja que permitem o registro das anotacdes. De acordo com Angrosino (2009, p. 3), “[...]
as notas de campo sdo anotacdes contemporaneas realizadas no ambiente da
pesquisa’. Em parte, sdo notas mentais e podem ser produzidas enquanto ainda se
esta em campo ou imediatamente apés sair dele, para registrar palavras, frases ou
acOes fundamentais de pessoas ou investigacdes. Estdo associadas a etnografia e a
observacao participante, as quais sao mais usadas, sendo técnicas fundamentais para
a coleta de dados.

Segundo o autor (2009), h& vérias caracteristicas importantes das notas de
campo: ndo séo planejadas nem estruturadas. Geralmente, sdo abertas, amplas e
frequentemente desordenadas e confusas; sdo formas de representar um evento,
relatando aspectos relacionados e ndo o evento em si, sendo caracterizadas como
interpretacdes do mundo. Sao descrigbes sobre o que as pessoas disseram e fizeram,
e ndo simplesmente um registro dos fatos. Na 6tica de Magalhdes, Martins e Resende
(2017), as notas de campo s&o notas de observacao dos locais da pesquisa, inclusive
de aulas, e dos participantes.

O que deve ficar claro, é que esse vai-e-vem de observacao, tomada de notas,
leituras, reflex&o, observacéo constituem a coleta de dados para o trabalho de campo
como um etnografo (HEATH; STREET, 2008, p. 33), sendo considerados triangulacao

de dados.
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Para a elaboracao do capitulo, além da consulta aos autores de livros e artigos
cientificos, a adog¢do das técnicas mencionadas anteriormente, foram consultadas
sete Teses, sendo que duas delas aborda o processo de escolarizacdo de estudantes
com deficiéncia visual. A primeira, trata da alfabetizacdo de crianca cega em
diferentes contextos e a segunda, apresenta discussao sobre o processo de educacao
inclusiva em Goiania, Goias. Sete dissertacbes, trés das quais pesquisaram sobre
inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. A primeira direciona o seu foco de
analise ao discurso e letramento na inclusdo desses estudantes. A segunda realiza
uma abordagem sobre a AD, recurso que permite 0 acesso de pessoas com
deficiéncia visual a informacéo e a cultura. E a terceira, traca um panorama histérico

de uma escola especializada e uma Associacao de pessoas com deficiéncia visual.

3.4 Detalhamento da pesquisa de campo: contextualizagdo e estruturagéo

Na secao anterior, fiz uma abordagem sobre as etapas adotadas na pesquisa,
demonstrando as técnicas adotadas nela. Nesta secao, realizo um detalhamento da
pesquisa de campo. Foi desenvolvida na cidade de Goiania-GO. A base da amostra
consiste em uma investigacao realizada com trés grupos de fala, a saber: Grupo 1:
cinco professores (trés regentes), uma pedagoga, uma professora de inglés e um
professor de educacéo fisica; duas coordenadoras, uma do periodo matutino e a outra
do vespertino, sendo que essa Ultima, no momento da pesquisa, exercia a funcéo de
professora substituta durante o primeiro més de sua vigéncia, na turma C, turma em
gue o estudante com deficiéncia visual estudava. Grupo 2: dois estudantes, um com
deficiéncia visual e outro sem deficiéncia. Grupo 3: familia, representado pela méae do
estudante com deficiéncia visual. Foi aplicada em escola municipal localizada na
Regido Metropolitana de Goiania (RMG).

Os critérios de inclusdo/exclusao para participacdo foram: docentes que
atuam na educacao inclusiva na escola municipal onde ocorreu a pesquisa; estudante
diagnosticados com cegueira, regularmente matriculados na escola pesquisada;
colegas desse estudante e familias com filhos com essa deficiéncia. Leitura e
assinatura pelos seus participantes, do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE (Apéndice A).

Em relagéo ao TCLE, na 6tica de Goldim (2003), tem por objetivo permitir que

a pessoa que esta sendo convidada a participar de um projeto de pesquisa,
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compreenda os procedimentos, riscos, desconfortos, beneficios e direitos envolvidos,
visando permitir uma deciséo autdbnoma, sendo esse documento um dever moral do
pesquisador, a manifestacao do respeito as pessoas envolvidas na pesquisa.

Antes de partir para seu detalhamento, apresento consideracfes sobre o
processo de inclusédo escolar desenvolvido pela SME, Instituicdo que compde o
cenario da pesquisa de campo, ja que a escola onde ela foi aplicada, pertence a sua
rede. De acordo com o Decreto N° 1981 (2016), Art. 33. compete a Geréncia de
Inclusdo, Diversidade e Cidadania, unidade integrante da estrutura da Diretoria
Pedagdgica dessa secretaria e ao seu Gerente:

| — Elaborar, implementar e avaliar a politica de inclusdo da SME, propondo
diretrizes, planos e projetos voltados para a inclusao, diversidade e cidadania, com o
objetivo de garantir a todos os educandos a igualdade de direitos, a aprendizagem, o
acesso e a permanéncia nas instituicbes educacionais, considerando suas
necessidades e especificidades.

O processo de solicitacdo para a aplicacao da pesquisa de campo iniciou-se
com a solicitacdo de autorizacdo para sua realizacdo, conforme Oficio De
Encaminhamento/Solicitagéo (Apéndice B) em escolas Municipais em margo de 2019.
No entanto, a solicitacdo foi negada, pelo fato de meu projeto naquela época ainda
n&o havia sido aprovado pelo Comité de Etica da UnB. ApOs sua aprovacéo em maio
de 2019, conforme Parecer de Aprovacdo do Projeto (Anexo E), a solicitacdo de
autorizacdo para a realizacdo da pesquisa teve andamento.

Todavia, a SME autorizou o inicio da aplicacdo da pesquisa somente em
setembro de 2019. Em conversa com a responsavel pela liberacdo da pesquisa de
campo, fui informada de que nessa secretaria, até aquele momento, possuia em toda
sua rede 85 estudantes com deficiéncia visual, incluindo estudantes com baixa visao
e com cegueira. Ela autorizou acesso a trés escolas, conforme Oficio no. 372/2019 —
DIRPED (ANEXO F), sendo duas com estudantes com baixa visdo e uma com
estudante com cegueira.

Nesse més, fui ao campo para tentar aplicar a pesquisa. Inicialmente, procurei
uma das unidades escolar autorizada, a qual continha em seu quadro discente, um
estudante com cegueira congénita. De imediato, houve aceitacdo da aplicacdo da
pesquisa naquela unidade escolar.

Como orientado pela SME, o primeiro contato com a escola consistiu em uma

visita, levando a autorizacédo do Departamento Pedagdgico dessa secretaria, antes de
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iniciar a aplicacéo da pesquisa de campo naquela unidade escolar. Fui bem recebida
pela responséavel da escola. Inicialmente, aconteceu uma conversa informal entre nos.
Em seguida, entreguei a documentacdo enviada pela SME, formalizando assim, o
inicio da realizacdo da pesquisa.

Nessa situacdo de comunicagdo, foi adotada a oralidade, que, segundo
Marcuschi (2003), consiste em uma pratica social interativa para fins comunicativos
que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundamentados na
realidade sonora. Para ele, oralidade e letramento séo praticas sociais que todo
individuo adquire e desenvolve ao longo de sua vida, adaptando-as aos diversos
contextos sociais.

Na conversa informal foi contemplada ainda, a obtencéo de informacdes sobre
a situacao académica do estudante com deficiéncia visual no ambiente escolar, a qual
é encontrada na Nota de campo A.

Uma informacéo importante, € a de que, em Goiania, Goias, a qualificacdo??
de professores destinada a atuacdo nas escolas inclusivas, ocorre, prioritariamente
em um Centro Especializado a Pessoas com Deficiéncia Visual, o qual oferece
anualmente um curso de 120 horas, abrangendo os seguintes temas: deficiéncia
visual, conceituacao e classificacdo; AD, recurso de acessibilidade a cultura; TA,
conjunto de ajudas técnicas que promove a independéncia de pessoas com
deficiéncia e/ou mobilidade reduzida; OM, area do conhecimento que consiste em
promover independéncia as pessoas com deficiéncia visual a se movimentar e a se
locomovermos ambientes por onde circulam; Leitura e escrita do Sistema Braile,
sistema que propicia condicdes aos seus usuarios terem acesso ao cédigo escrito de
forma concreta (vide secao 2.4, no Capitulo 2); Soroban, recurso didatico-pedagdgico

destinado ao ensino aprendizagem da matematica, conforme Figura 12.

! Informacdes encontradas em trés projetos, dos quais fui integrante do primeiro até 2018, intitulado:
“Capacitagdo para Professores — Area Deficiéncia Visual.” E os dois dltimos, intitulados: Programa
de Orientacado e Apoio as Familias” e “Assessoria as Escolas”, fago parte até o momento, ambos
desenvolvidos na Regido Metropolitana de Goiania e em cidades do interior de Goias. (SILVA, 2020).
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Figura 15 - Soroban
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Fonte: https://shoppingdobraille.com.br/produto/soroban/ Acesso em 11 de
marc¢o de 2020.

AD da imagem: Uma caixa preta, em formato retangular, composto por uma
régua na horizontal, dividida por eixos na vertical, nos quais ha bolinhas
brancas. Na parte superior da régua, fileira formada por uma bolinha em cada
eixo. Na parte inferior, 4 bolinhas em cada eixo.

Outro apoio oferecido pelo Centro Especializado as escolas inclusivas, diz
respeito a orientacdes pedagogicas direcionadas aos atendimentos de estudantes
com deficiéncia visual nas salas comuns. Tais orientacdes acontecem mediante
oficinas, palestras e atendimentos individuais. Consistem em demonstragdo de
materiais adaptados para trabalhar os conteidos das disciplinas. E realizada ainda,
uma discussao sobre os fundamentos metodolégicos do Sistema Braille e até mesmo
0 Seu ensino, caso haja disponibilidade por parte dos professores. Se os professores
necessitarem aprender o soroban, também é ensinado.

O mesmo trabalho € oferecido as familias que frequentam essa Institui¢ao,
consistindo em fornecer orientacdes sobre o processo de ensino e aprendizagem de
seus filhos: adaptacédo de atividades extraclasses, contextualizadas nos conteudos
desenvolvidos em sala de aula, a participagdo no acompanhamento de seus filhos nas
escolas regulares. E por ultimo, € ensinado a elas o Sistema Braille e o soroban.

A titulo de informacdo, em Goiania, ha outros locais que também oferecem
qualificacdo aos professores na area da deficiéncia visual: faculdades particulares,
mediante cursos de Pés-Graduacdo Lato Sensu, SEDUCE, que oferece Cursos de
Extensdo, direcionados a preparacdo de docentes para atuarem na educacao
inclusiva.

No més de outubro, dirigi-me a segunda unidade escolar autorizada pela
SME, com intencao de aplicar a pesquisa, pois ela continha em seu quadro discente
uma estudante com baixa visdo e eu pretendia investigar também na pratica o

letramento de estudantes com esse grau de viséo.
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Contudo, a responsavel pela unidade escolar disse-me que teria que
conversar primeiro com a mée da crianga e com os professores que ministravam aula
para ela e que uma semana depois me daria a resposta. Retornei a escola uma
semana apds 0 primeiro contato, e outra vez ela disse-me que ainda nao havia
conversado com a mée e os professores. Pediu-me mais uma semana. E na data
estabelecida por ela, liguei na escola em busca da resposta. Falou-me outra vez que
ainda ndo havia falado com as pessoas envolvidas no processo de escolarizacédo da
estudante.

Como o tempo ja estava bastante avancado, resolvi desistir de aplicar a
pesquisa naquela escola. E por isso, ndo procurei a terceira escola autorizada, para
tentar aplica-la. A SME colocou-se a disposicdo caso houvesse qualquer dificuldade
no campo de pesquisa, contudo, pela escassez de tempo, ndo a procurei para coloca-
la a par do acontecimento.

Todos os participantes que aceitaram participar da pesquisa, leram,
esclareceram as duvidas e assinaram o TCLE. No caso de estudantes menores, 0s
pais assinaram por eles. Os participantes tiveram acesso as informacdes referentes
aos objetivos, riscos e procedimentos do estudo.

Eles tiveram ampla oportunidade de recusar-se a responder qualquer
pergunta ou em qualquer momento desistir de participar dela, sem prejuizo algum.
Seus dados foram mantidos sob sigilo. Foram atribuidos a eles pseudénimos, cuja
escolha advém de primeiras experiéncias de letramento vivenciadas por mim
pesquisadora, com vocabulario do ambiente bucdélico, em contato direto com a
natureza, a fazenda Cachoeirinha, conforme especificado no Memorial Descritivo,
constante da Introducdo da dissertacdo. Dai a preferéncia por nomes de flores,
insetos, passaros, inserindo partes do corpo humano, a fim de relacionar a funcéo de
um dos participantes da pesquisa, professor de educacéo fisica. A escolha dos nomes
levou em consideracéo ainda, impressdes observadas de cada participante da referida
pesquisa.

Além disso, foram relacionadas suas formagfes, as quais no Quadro,
apareceram em primeiro lugar. Em segundo, seus pseud6énimos e por ultimo, uma

breve apresentacao de cada um. (Vide Quadro 7).
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Quadro 7 - Formacao, Pseudbnimo e Breve Apresentacdo dos participantes da pesquisa

Formacéao

Pseudbnimo

Breve Apresentacéo

Pedagoga — séries iniciais

Professora de inglés

Professor de educacdo fisica

Coordenadora do periodo
Matutino

Coordenadora do periodo
Vespertino e  Professora
substituta do periodo Matutino

Estudante com deficiéncia
visual

Estudante sem deficiéncia

Familia - méae

Flor de Liz

Abelha

Corporal

Borboleta

Margarida

Beija-Flor

Canarinho

Calopsita

Especialista, 35 anos. Tempo de
trabalho com estudantes com
necessidades educacionais
especiais ou inclusos, mais de 6
anos. Com a deficiéncia visual, ha 1
ano e meio.

Curso superior, 40 anos. Tempo de
trabalho com estudantes com
necessidades educacionais
especiais ou inclusos, de 1 a 3 anos.

Especialista, idade nao declarada.
Tempo de trabalho com estudantes
com necessidades educacionais
especiais ou inclusos, de 4 a 6 anos.

Curso superior em Educacgao Fisica,
idade ndo declarada. Tempo de
trabalho com estudantes com
necessidades educacionais
especiais ou inclusos, ndo declarado.
Curso superior em Pedagogia, idade
ndo declarada. Tempo de trabalho
com estudantes com necessidades
educacionais especiais ou inclusos,
nao declarado.

32 série, 2 ciclo, 9 anos, do sexo
masculino, com deficiéncia visual.

32 série, 2 ciclo, 7 anos, do sexo
masculino.

Ensino Médio, do lar, de 20 a 30
anos.

Fonte: Elaboracgéo propria, 2020.

Apdbs o primeiro contato com o campo de pesquisa e a definicdo de seus

participantes, iniciei minha pratica etnografica, buscando investigar as préticas de

letramento dos docentes participantes da pesquisa e dos estudantes da turma

observada, principalmente do estudante com deficiéncia visual.

A pesquisa foi organizada em quatro etapas, a saber: na primeira,

observacfes das aulas da 32 série, ciclo 2, turma C. As observagfes ocorreram nos

meses de outubro e novembro de 2019, as quartas-feiras.

Na segunda etapa, realizacdo das entrevistas com o0s participantes da

pesquisa, conhecimento do espaco escolar e visita a residéncia familiar. Essas etapas

aconteceram nos meses de novembro, dezembro de 2019 e houve a necessidade de

reaplicar uma das entrevistas em fevereiro de 2020.
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No decorrer da pesquisa, foram observados oito eventos de letramentos,
aplicadas sete entrevistas, sendo seis semiestruturadas, uma entrevista “go-along”,
com duracdo de 10 a 15 minutos cada. As entrevistas semiestruturadas foram
aplicadas na seguinte proporcao: trés com os professores que ministram aula para
Beija-flor, uma com ele, uma com seu colega de sala e por ultimo, uma com sua méae.
Visitei 0 ambiente escolar, acompanhada por uma das coordenadoras da escola,
durante a entrevista “go-along”. Fui a residéncia da familia investigada.

Para fins de analise, foram considerados oito eventos de letramento
realizados no ambiente escolar durante a execucéo da pesquisa e cinco entrevistas
(Apéndices D, E, e F) e por ultimo, analise dos letramentos encontrados no contexto
familiar.

Em relagdo a entrevista “go-along”, cabe informar de que essa técnica de
realizar entrevista, proporcionou-me uma visdo ampla do espacgo escolar. Durante o
passeio pela escola, produzi videos, registrando os espacos apresentados, que foram
transformados em fotografias, as quais se encontram a seguir.

A instituicAo onde apliquei a pesquisa, trata-se de uma escola publica
municipal, compreendendo educacgao infantil e ensino fundamental, que atende
criangas pertencentes a classe baixa, muitas delas provenientes de familias carentes.
No segundo semestre de 2019, continha em seu quadro discente, 240 alunos
matriculados no periodo matutino e 100 alunos no vespertino, totalizando 340 alunos,
sendo que havia 1 estudante com deficiéncia visual como especificado ao longo da
dissertacdo. Estudante autista e estudante com microcefalia, informacao apresentada
por Flor de Lis, uma das participantes da pesquisa.

Sua estrutura fisica apresenta-se de forma irregular, pois ainda esta em fase
de construcdo de sala de aula, tendo em vista que se trata de uma escola pequena.

O bairro no qual a escola esta localizada faz parte da regido noroeste da
cidade de Goiania, considerada uma regido periférica da capital. Apesar de estar
situada em um bairro pobre, conta com o recurso de acessibilidade em suas calgcadas,
a pista tatil. (Vide Sec¢éo 1.4, no Capitulo 1.)

Em suas dependéncias internas se faz presente um ambiente aconchegante.
Bem arborizado, possuindo mangueiras, palmeiras, além de outros tipos de arvores.
Ao entrar na portaria, a direita, ha mesas e bancos de concreto debaixo de arvores

(vide figura 13), onde os estudantes realizam jogos na hora do intervalo.
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Figura 16 - Mesas e bancos de concreto da escola
. = [7 7,
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Fonte: Produzida no local de pesquisa, 2020.
AD daimagem: Mesas e bancos de concreto, na entrada do colégio a direita,
debaixo de &rvores.

Me senti a vontade naquele ambiente, pois aquele lindo requinte fez-me
lembrar de minhas primeiras experiéncias de letramento, o contato com elementos do
ambiente bucdlico, existentes na fazenda Cachoeirinha, informacao ja mencionada, a
qual encontra-se no Memorial Descritivo, constante da introducéo da dissertacéo.

O ambiente fisico da escola, em parte, € acessivel aos estudantes com
deficiéncia fisica e visual, tém rampas, sendo que algumas delas possuem corrimaos.

Ha degraus apenas para acesso ao refeitério e as salas de aula.



170

Uma informagé&o importante apresentada por Silva (2018), consiste na ideia
de que com frequéncia se diz que tudo que beneficia as pessoas com deficiéncia,
beneficia a toda a populacdo. Uma rampa, Gtil a um cadeirante, pode ser util a uma
pessoa temporariamente com a perna engessada ou uma méae com carrinho de bebé.

A escola é composta por sala de aula convencionais e modulares, sendo as

ltimas construidas com contendes. (Vide figura 14.)

Figura 17 - Corredor de salas de aula

Fonte: Produzida no local de pesquisa, 2020.
AD daimagem: Corredor com algumas salas de aula, com paredes brancas.

Na entrada que d& acesso as salas de aula, nota-se de imediato, a existéncia
do letramento visual, a cor branca de suas paredes. Na visdo de Stokes (2002), o
letramento visual reside na habilidade de ler, interpretar e compreender a informacao
apresentada em imagens, modalidade de letramento que néo faz parte do cotidiano

de pessoas com deficiéncia visual, a ndo ser por meio de um recurso de
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acessibilidade, a AD das imagens e das cores por uma pessoa sem deficiéncia. (Vide
sec¢do 1.4, no Capitulo 1.)

A sequir, foto do refeitorio da escola, conforme Figura 15.

Figura 18 - Refeitério da escola

= —
Fonte: Produzida no local de pesquisa, 2020.
AD daimagem: sala com varias mesas brancas dispostas e bancos longos.

Ha uma mulher sentada em uma delas.

No refeitorio da escola, observa-se também que ha o letramento visual,
representado na cor branca das paredes, sendo que essa modalidade de letramento,
se faz presente ainda, nas demais imagens: mesas, bancos, mulher.

Na parte externa da escola encontra-se mais uma vez, a existéncia do
letramento visual, representado por quiosques. (Vide Figura 16.)
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Figura 19 - Quiosques da escola
) it »
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Fonte: Produzida no local de pesquisa, 2020.
AD da imagem: Dois quiosques cobertos com telhas, em formato
arredondado e varios tipos de assentos.

Ao ir ao quintal da escola, encontra-se mais exemplo de letramento visual.
Trata-se da horta construida pela escola, a qual tem duas fungbes: trabalhar
contelidos de ciéncias com os estudantes de forma concreta e aproveitar os legumes
e verduras colhidos dali, para a implementacéo de seu lanche. (Vide Figura 17.)
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Figura 20 - Horta da escola

Fonte: Produzida no local de pesquisa, 2020.
AD da imagem: pequena horta a céu aberto.

Ao prosseguir o percurso, depara-se com o letramento visual, representado

pelo parquinho da escola. (Vide Figura 18)
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Figura 21 - Parquinho da escola

= T

Fonte: Produzida no local de pesquisa, 2020.
AD da imagem: Um parquinho com diversos brinquedos e no chao, ha amarelinhas. Ali, encontra-se

mais uma vez o letramento visual, representado pela marcagéo no chdo. Felizmente, encontra também
o letramento tatil, representado pelos brinquedos.

E por dltimo, ha o letramento visual presente na quadra de futebol. (Vide
Figura 19.)
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Figura 22 - Quadra de futebol da escola

Fonte: Produzida no local de pesquisa, 2020.
AD daimagem: Uma quadra a céu aberto, com as linhas de marcacao.

Na figura ha o letramento visual, representado pelas linhas de marcacéo.

Breves consideracdes

Neste capitulo, apresentou-se a metodologia adotada para o desenvolvimento
da pesquisa. Em se tratando de investigacdo que buscou conhecer préaticas de

letramento de um grupo pegueno de pessoas, insere-se nos principios da pesquisa
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qualitativa, demonstrando suas limitac6es e procedimentos, tendo como métodos de
andlise a pesquisa de campo e a etnografia, valendo-se da triangulacéo para a analise
dos dados.

Cabe informar, que a pesquisa contextualiza-se em minhas experiéncias em
quanto estudante e professora com deficiéncia visual, sendo que posteriormente,
relaciona os procedimentos e técnicas adotados na pesquisa de campo.

Além disso, houve uma explicitacdo das técnicas e dos artefatos que
direcionaram o delineamento da pesquisa, antes de demonstrar sua organizacao e

por ultimo, foi feito o detalhamento da pesquisa de campo.
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— CAPITULO 4 -
APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: DISCURSOS,
IDENTIDADES, LETRAMENTO E MULTIPLOS LETRAMENTOS DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Neste capitulo, apresento a analise dos dados da pesquisa de campo aplicada
em uma escola municipal, pertencente a rede publica do municipio de Goiania-Go, a
qual conta com um estudante com deficiéncia visual em seu quadro discente. Ela foi
combinada a luz de um referencial metodologico proposto pela ADC, fundamentando-
se nas categorias dessa area, ainda nas categorias adverbial e argumentativa. A
investigacdo foi direcionada aos docentes da escola pesquisada e a familia do
estudante com deficiéncia visual, Beija-flor.

Cabe informar, de que no campo da ADC, a andlise dos textos das entrevistas
baseia-se nas categorias: andlise dos textos, da pratica discursiva, e da pratica social,
conforme modelo tridimensional proposto por Fairclough (2019). No nivel lexical,
contou com duas categorias: adverbial com base em llari (2007), e argumentacéo,
que, na concepcado de Acosta (2018), a ADC caracteriza-a como um pré-género, uma
forma de organizacao geral de textos que participa de varias estruturas de género,
buscando mapear escolhas realizadas pelo autor do texto para a construgcdo de um
determinado ponto de vista.

Como foi estabelecido pela CF (1988) e demais Leis complementares, os
estudantes com deficiéncia visual tém direito ao acesso a educacao, de preferéncia
na rede regular de ensino, dai se presencia recorréncia de discurso de cidadania e
direitos humanos (MAGALHAES, 2012).

Segundo a premissa de que a pesquisa teve como foco investigar escolas
onde ha estudantes com deficiéncia visual, antes de partir para a analise da
documentacéo que fornece suporte legal a ele, fagco uma breve contextualizacdo da
deficiéncia visual do estudante com essa deficiéncia, pertencente a unidade escolar
onde ocorreu a pesquisa.

Trata-se de uma crianca de 9 anos de idade, com cegueira congénita,
conforme Relatorios Médicos contidos no Quadro 8, estudante do 3° ano, ciclo 2,
modalidade de educacao definida pela LDB (1996), no Art. 23, nas seguintes
modalidades:

"...séries anuais, periodos semestrais, ciclos, grupos nao seriados".
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7

Uma informacdo importante, € a de que no sistema de ciclo, 0
estudante tem tempo maior do que o ano letivo para aprender e recebe refor¢o
guando suas dificuldades sao detectadas. Os ciclos podem ser divididos em
etapas: primeira infancia (3 a 6 anos), infancia (7 a 9 anos), pré-adolescéncia
(10 e 11 anos) e adolescéncia (12 a 14 anos).

Ao longo do capitulo, apresento artefatos (vide Secdo 3.3, no Capitulo 3),
(documentos, instrumentos, fotos, desenhos) com a finalidade de exemplificar os
géneros discursivos, presentes no ambiente escolar onde ocorreu a pesquisa.
Demonstro, inicialmente, o Quadro 8, contendo documentos e instrumentos que dao

suporte tedrico a analise.

Quadro 8 - Documentos e Instrumentos
CF 1988

Documentos LDB 1996
Decreto 6.571/2008

Relatério Médico (Anexo G)
Instrumentos . o
Relatorio Médico (Anexo H)

Fonte: Producao prépria, 2020.

Os dois primeiros documentos contidos no Quadro, estabelecem que a
educacdo de pessoas com deficiéncia deve acontecer preferencialmente na rede
regular de ensino (vide Secéo 2.1, no Capitulo 2). JA o segundo documento institui o
AEE as pessoas com deficiéncia nas salas de recursos multifuncionais (SMs),
conforme discriminado na Secao seguinte.

Todavia, estabelecer a implantacdo de uma acdo em determinada instituicao,
como a inclusdo na rede regular de ensino, é tarefa que parece de facil concretizacao.
Isso é percebido nitidamente no discurso legislativo quando se trata de incluir pessoas
com alguma limitacdo nessa modalidade de educacdo. Contudo, ao se deparar com
a pratica, encontra um distanciamento entre o discurso legislativo e a efetivacao de
acles inclusivas, que atendam efetivamente pessoas que requerem condi¢cdes
especiais para se desenvolverem.

De acordo com Batista Jr. (2013), ha uma forte imposicdo das leis e
fragilidades da formacédo, de modo que as/os profissionais sdo levadas/os, a todo o

momento, a realizarem a inclusdo, abracarem a causa. Ja os instrumentos, Relatério
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Médico (Anexo G) prescreve que uma das causas da deficiéncia visual do estudante
com deficiéncia visual participante da pesquisa, refere-se a patologia nistagmo.

Na otica de Pereira (2019), médico oftalmologista, nesse tipo de patologia os
olhos fazem movimentos repetitivos, ndo controlados, muitas vezes resultando em
visdo reduzida, movimentos que podem ser mais ou menos fortes ou bruscos e
assumir varias dire¢des, consistindo em: “olhos que saltam”, “olhos que dangam” ou
"olhos dancantes".

Ja o Relatorio Médico (Anexo H) especifica outra causa da deficiéncia visual
do estudante. Trata-se da Sindrome de CHARGE, que consiste, segundo Sousa et al
(2017), numa condicdo complexa e rara, com uma incidéncia estimada de 0,1 a 1,2
casos em cada 10.000 a nivel mundial e manifestacdes clinicas variadas. O acrénimo
CHARGE significa, em inglés: Coloboma of the eye, Heart defects, Atresia of the nasal
choanae, Retardation of growth and/or development, Genital and/or urinary
abnormalities, Ear abnormalities and deafness?3.

Segundo os autores (2017), esse tipo de sindrome engloba diferentes
manifestacdes clinicas do espetro da Otorrinolaringologia. A anamnese (diagndstico)
e o exame fisico devem ser exaustivos a fim de poder-se decidir o melhor tratamento
médico e/ ou cirdrgico, bem como o seguimento mais adequado para cada caso.

Além disso, os pacientes com essa sindrome apresentam outros sintomas e
sinais como paralisia facial, fenda labial/palatina, micrognatia, problemas da
degluticdo, fistula traqueo-esofagica e imunodeficiéncias.

Cabe informar, de que os conceitos apresentados, se fizeram necessarios por
um lado, para esclarecer as definicdes contidas nos relatérios Médicos e, por outro,
por se tratar de termos técnicos, facilitando assim, o entendimento de suas definicbes.
Nos Relatérios Médicos anexados, foi omitido o nome do estudante, para manter seu

anonimato.

4.1 Atendimento educacional especializado: acao que facilita o letramento de

estudantes com deficiéncia visual

Com base em leituras preliminares, o AEE consiste em atendimentos

complementares e/ou suplementares realizados nas SMs e nos Centros

23 Coloboma do olho, Cardiopatias, Atresia das cordas nasais, Retardo de crescimento e/ou
desenvolvimento, Anormalidades genitais e/ou urindrias, Anormalidades do ouvido e surdez.
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Especializado, tratando-se de um direito destinados aos estudantes com deficiéncia
visual, assegurado por Lei. Sendo assim, nesta secdo, apresento algumas
consideracdes sobre essa modalidade de atendimento, mencionando algumas das
legislacdes que Ihe da sustentacao.

Pelas informacodes obtidas em (BATISTA JR., 2013a), em relacédo ao AEE, em
2011, foi instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia "Viver
sem Limite", que estabelece metas para o investimento em recursos e servigos a
serem ofertados, principalmente a Educacéo Basica. Entre as a¢des estabelecidas
por esse Plano, destacam-se a implantacédo das SMs, formacao de professores para
o AEE, aquisicdo de Onibus escolares acessiveis, ampliacdo do Programa de
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) nas Escolas e a promocdo de
acessibilidade fisica nas instituicdes escolares.

Uma informacao importante, diz respeito a sua criacao, instituida pelo Decreto
6.571 (BRASIL, 2008), o qual consiste no "conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagodgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacgéo dos alunos no ensino regular”.

Contudo, o MEC presta apoio técnico e financeiro as a¢des voltadas a oferta
do AEE. Dota as RMs de "equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagdgicos destinados a oferta do servico" (BRASIL, 2008), bem como produz e

distribui recursos educacionais destinados a acessibilidade:

Livros didaticos e paradidaticos em braile (Figura 20), audio e
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops (Figura 21) com
sintetizador de voz, softwares para comunicacao alternativa e
outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo
(BATISTA JR., 2013).
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Figura 23 - Livro infantil em braille

Olad!Meunom
Marcela. Tenho 9 an
e hoje é um dia mu

muito, muito espe
para mim! Sabe, eu
estudo balé e daqu
apoucovou
me apresentar bél'a

Fonte: Livro: A Felicidade das Borboletas.
AD daimagem: trés figuras posicionadas na vertical:
Na primeira figura, o livro, A felicidade das borboletas, com contracapa verde e bordas
brancas, escrito o titulo do livro e 0 nome da autora. Na pagina ha duas borboletas,
uma laranja na parte superior, outra verde na parte inferior. Na segunda figura, o livro
aberto, mostrando o inicio da histdria, com escrita em tinta e em braile. Na terceira
figura, desenho com bordas pontilhadas, mostrando uma garotinha de olhos
fechados, usando uma coroa e vestida de rosa.
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Figura 24 - Laptop

Fonte: www.zoom.com.br Acesso em 04 de fev. de 2020.
AD da imagem: Laptop comum na cor preta. Para ser utilizado com
independéncia por pessoas com deficiéncia visual, é necesséaria a
instalacdo de um dos programas leitores de telas.

De acordo com Silva (2018), aulas que se valem de recursos visuais, como
mapas, fotografias, fluxogramas, gréficos, pinturas, esculturas, sdo muito mais
prosperas do que as velhas aulas expositivas com quadros cheios de textos a serem
copiados pelos alunos. Desse modo, essa gama diversificada de recursos didaticos
surgeridos pelo autor, faz parte do que se chama de letramento.

A cada dia que passa, observa-se que os livros didaticos vém repletos de
imagens, sendo que algumas delas complementam as informac¢des do texto, os
reexplicam com outra linguagem, mas ha imagens que possuem em si um conteddo
suplementar, que ndo esta no texto da pagina (SILVA, 2018). Para o autor, o uso de
imagens na educacgao motiva reflexdes oportunas quando se pensa em educacéo de
criancas com deficiéncia sensorial. Todavia, quando se trata de criancas cegas,
podem vivenciar uma situacdo de desvantagem se as imagens nao lhe forem
audiodescritas e que alunos surdocegos demandam um olhar especifico, e que inspira
a estudar métodos que lhes permitam atingir os beneficios do uso de imagens nas
diversas situagdes em que vivem.

Desse modo, destaca-se que uma das funcdes dos professores do AEE
consiste em orientar os professores regentes quanto a adaptagéo de conteudo a ser
utilizados em sala de aula com estudantes com limitacdo visual, bem como realizar
um trabalho complementar e/ou suplementar com os estudantes alvos das SMs, para
contribuir com o seu desenvolvimento no conteddo das disciplinas que compdem o

Curriculo escolar da série em que esses estudantes estudam.
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Um exemplo dessa adaptagcdo, observa-se na Figura 20, livro infantil em
Braile, apresentada nessa secdo. Além da transcricdo para esse sistema, ha a
possibilidade também da impressao ou adaptacdo das imagens em alto relevo. Caso
nao haja condicGes da realizacdo de nenhuma das duas adaptacdes, pelo menos o
emprego da técnica da AD.

Apesar de a escola onde ocorreu a pesquisa possuir o servigco do AEE, porém
nao ter em suas dependéncias SM, a discussao sobre tal sala se fez necessaria com
o intuito de informar sobre sua existéncia. Trata-se de uma sala equipada com
recursos pedagogicos adaptados aos estudantes com deficiéncia, que no caso aqui,
vou descrever a sala tipo 2, direcionada ao atendimento aos estudantes com
deficiéncia visual.

As SM’s foram implantadas pelo MEC em algumas escolas municipais e
estaduais de todo o Brasil. Sdo equipadas com laptop, impressoras Brailles, bem
como outros recursos adaptados a realidade de estudantes com deficiéncia visual.

4.2 Analise dos eventos de letramento desenvolvidos no decorrer da pesquisa

Na secéo anterior, fiz uma breve abordagem sobre o AEE, por se tratar de um
servico que complementa as praticas pedagodgicas dos professores regentes,
intencionando informar aos leitores sobre tal servico. Nesta secédo, passo a descrever
0s eventos de letramento presentes no contexto escolar, realizados no decorrer da
pesquisa de campo. Foi visto na Secdo 1.3.1, Capitulo 1, que os eventos de
letramento abrangem desde um evento de fala, um fragmento de escrita que integra
a natureza das interacfes entre 0s participantes, os académicos, aqueles em que as
relacdes sociais acontecem na academia, até os que envolvem interacdes sociais que

tém como tema, exemplos de leitura e escrita. (Vide Quadro 9).

Quadro 9 - Participante — Eventos De Letramento — Géneros Discursivos

Abelha — Aula de Inglés (Borboleta-butterfly) — Desenho de borboleta, escrita do nome em inglés,
pronudncia e colagem dos desenhos em um Cartaz

Margarida — Aula de Ciéncias (Teoria) — Cidades — Exercicios

Margarida — Aula de Matematica (Teoria) — Adicdo — Exercicios

Margarida — Aviso (Reunido com os pais) —Bilhete
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Margarida — reuniao (Conversa individual com os representantes da familia) — Entrega de Notas do
Bimestre, Relatorio e informacdes sobre a situagao atual dos estudantes

Abelha — Aula de Inglés (Revisdo/Teoria) — Contetidos para a Avaliagao Escrita, nimeros de 1 a 10
em Inglés, desenhos de coracao, a escrita da palavra coragéo em Inglés (hart) e sua prondncia.
Margarida — Aula de Ciéncias e Lingua Portuguesa (Teoria/Pratica) — Animais vertebrados e
invertebrados, exercicios. Ortografia: uso de ss, exercicios.

Flor de Lis — Aula de Lingua Portugués (Teoria/Pratica) — Substantivos e adjetivo. Exercicios: pintura
de adjetivos. Correcdo individual de atividade de alguns estudantes.

Flor de Lis — Aula de Matematica e Lingua Portuguesa (Pratica) — Exercicios.

Fonte: Elaboracéo propria, 2020.

No decorrer da pesquisa de campo, foram observados na Turma C, turma em
gue Beija-flor estuda, oito eventos de letramento, 0s quais encontram a seguir.

O primeiro evento de letramento analisado, aconteceu em uma aula de inglés,
ministrada pela professora Abelha, na qual ela aplicou uma atividade para a turma que
consiste em colocar os estudantes para desenhar borboleta, ainda escrever o nome

em inglés (butterfly), para posteriormente, colar em um Cartaz. (Vide Figura 22).

Figura 25 - Cartaz com desenhos de borboletas

Fonte: Elaborado por Abelha, 2019.
AD da imagem: cartolina com fundo branco escrito “Thank you” com letras
vermelhas. Nela estéo colados recortes de borboletas coloridas e, a esquerda, ha
a silhueta de uma coruja preta. O cartaz foi fixado numa parede verde.
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A professora inseriu Beija-flor na atividade de pintura, colocando-o para pintar
moldes de borboleta, pediu para ele escolher a cor para realizar a pintura e pegou o
lapis de cor que Beija-Flor escolheu e colocou-o0 em sua mao.

Ela fixou o Cartaz com os desenhos de borboletas na parede, no qual foram
encontrados letramentos diarios, presentes no cotidiano escolar, como o proéprio
Cartaz; o letramento vernacular ou dominante, expresso pela escrita do nome
butterfly; o letramento visual, representado pelos desenhos e as diferentes cores de
cada butterfly; e por ultimo, o letramento tétil, demonstrado pelos moldes de
borboletas, 0s quais percebia-se pela sensibilidade tétil.

E importante salientar, que das modalidades de letramentos listadas acima,
Beija-flor e eu, tivemos acesso de forma concreta, apenas ao letramento tatil,
representado pelos moldes de butterflies, pois a professora levou-nos para tatear o
Cartaz. As demais modalidades, aconteceram mediante a AD feita por ela.

Para mim que tenho perda adquirida da visédo, o entendimento dos demais
letramentos presentes no Cartaz apenas pela descri¢ao, torna-se até certo ponto de
facil compreenséo, visto que ainda tenho um pequeno residuo visual, além do mais,
tenho memdria visual desses letramentos. No entanto, para Beija-flor que tem
cegueira congénita, situacbes abstratas, como uma simples descricdo, ha pouca
compreensao do que esta sendo descrito.

Nesse evento de letramento, a professora desenvolveu ainda com toda a
turma os letramentos oral e auditivo, praticando a pronuncia da palavra butterfly. Beija-
flor participou desse momento da aula com tranquilidade. Para finalizar a aula deste
dia, ela empregou o género discursivo bilhete, destinado as familias, contendo
informacdes sobre a atividade extraclasse, no qual havia o letramento vernacular ou
dominante, a escrita convencional. Utilizou o género oralidade para avisar Beija-flor
gue havia colocado o bilhete em sua mochila.

Se se levar em consideragdo que o discurso consiste em toda forma de
expressao que seja capaz de gerar algum sentido, ndo adianta verbalizar um discurso
que defenda a bandeira da inclusdo, se na vivéncia préatica centra em situacées em
gque o estudante ndo encontre adaptacdes necessarias as suas necessidades
pedagogicas. Esse € um outro tipo de discurso que apesar de subjetivo transmite a
mensagem de que inferioridade e subjugacdo e falta de apoio, ndo produzem
resultados que atenda de fato as necessidades pedagdgicas daqueles que requerem
condi¢cOes especiais para se desenvolverem. (FOUCAULT, 2001; LIMA, 2015).
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Tal discurso ao ser internalizado por uma crianca, pode impactar em seu
processo de subjetivacdo, fazendo-a acreditar que € incapaz, que ndo vai conseguir,
gue nao pode. Dentro de uma posicéo de inferioridade e sem apoio para reverter a
situacdo nem sempre 0S grupos, em especial 0s minoritarios, conseguem romper tais
barreiras. (LIMA, 2015).

Em se tratando de criangas com deficiéncia visual, essa situacao tende a se
agravar, por um lado, devido as proprias circunstancia de sua deficiéncia, que
necessita de se adequar ao ambiente escolar e por outro, a falta de preparo do corpo
docente para lidar com criancas com essa deficiéncia. Na concepcéo de Lima (2015),
a intolerancia de uma hegemonia visual que se faz presente nas diferencas e
diversidades que compreendem as praticas de leitura e de escrita em que se situam
pessoas com deficiéncia visual, caso ndo haja adaptacbes necessarias as suas
necessidades pedagdgicas, pode desencadear defasagem em seu processo de
letramento.

O segundo evento de letramento analisado, aconteceu em uma aula de
ciéncias, ministrada pela professora Margarida, consistindo em primeiro momento, na
leitura e explicacdo por ela, de texto sobre as cidades. Em segundo momento,
correcdo de atividades extraclasse de forma coletiva.

Nesse evento de letramento, houve predominancia do género oralidade,
sendo gque os estudantes praticaram em pequena escala, o letramento vernacular ou
dominante, ao corrigir no caderno as respostas dos exercicios. Entretanto, Beija-flor
nessa aula teve acesso apenas ao género discursivo oralidade, visto que néo praticou
a escrita braille, responsavel pelo seu letramento vernacular ou dominante.

Novamente, observa-se que ha falta de adaptacdo para as necessidades de
Beija-flor, que contribui para gerar imposi¢cdes identitarias tanto nos professores que
comecam a acreditar que ndo sdo capazes de mudar essa realidade, quanto no
estudante que pode passar a aceitar tal condicdo e deixar de desenvolver toda a sua
potencialidade.

O terceiro evento de letramento analisado, consistiu na participagdo numa
reunido com Margarida, professora substituta da Turma C, Turma em que Beija-flor
estuda, na qual ela entregou as Notas do Bimestre para as familias e informou-as
sobre a situacdo académica de seus filhos.

Nesse evento de letramento, ha ocorréncia de dois tipos de discurso: o

discurso burocratico, que manifesta-se principalmente na producdo do género
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relatério avaliativo e o discurso administrativo: orientagdes, circulares, convocacgdes
para atividades administrativas como reunides.

Uma informacéo fornecida pela mée de Beija-Flor, que causa preocupacao,
esta diretamente ligada a nado realizacdo das avaliacGes das disciplinas, apenas nas
aulas de inglés, como especificado adiante. As demais, cada professor elaborava um
relatério, contendo seu rendimento escolar e entregava para a coordenacado. E foi
esse relatorio que foi apresentado a mée.

Ao receber essa informacdo, surgiu um questionamento: e quando o
estudante Beija-flor concluir o ensino fundamental na escola municipal e necessitar
ser transferido para outra escola que exige notas, como contornar essa situacao? Isso
podera desencadear a necessidade da documentacdo que apresentem as notas da
primeira fase do ensino fundamental, causando dai, mais um desafio a ser enfrentado
pela sua familia.

Desse modo, até mesmo a hegemonia das formas avaliativas dominantes
pode ser excludente, pois o sistema formalmente aceito de notas, pode nao
contemplar relatério como modalidade de avaliacdo, utilizado na escola para Beija-
flor. Essa mesma supremacia ocorre com o letramento vernacular ou dominante e
dessa forma, é preciso atender e/ou conciliar as necessidades dos entes envolvidos
no processo educativo.

O quarto evento de letramento analisado, aconteceu em outra aula de inglés,
ministrada pela professora Abelha, consistindo na escrita e prontncia de nUmeros em
inglés de 1 a 10 pelos estudantes. Eles ainda desenharam coragdes e escreveram a
palavra coracdo em inglés (heart).

Nesse evento de letramento, a professora também inseriu Beija-flor nos
conteudos ministrados. Fez adaptacdes das atividades, confeccionando coracdes em
formato de moldes para o estudante, contudo, a insercdo dele em suas aulas
acontecia de forma oral, nunca o inseriu no letramento vernacular ou dominante,
sempre alegando a falta de tempo para ditar os contetdos que ela escrevia ho quadro
para os demais estudantes.

Todavia, mais uma vez nesse evento de letramento, Beija-flor teve acesso
somente ao género oralidade presente na prondncia da palavra heart, pois nédo
praticou o letramento vernacular ou dominante, a escrita Braille. Isso desencadeia a

necessidade de uma reestruturacdo da pratica pedagogica dessa professora, para
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que ela atenda de fato ndo apenas os estudantes sem deficiéncia, mas também o com
deficiéncia visual.

Diante de tal situacédo, evidencia-se a necessidade de haver mais qualificacao
de professores para atuarem na educacdo, nesse caso especifico, a educacao
inclusiva.

O quinto evento de letramento analisado, aconteceu em outra aula de inglés,
também conduzido pela professora Abelha, tendo como objeto de analise, a
observacéao da aplicacéo por ela, de uma Avaliacdo oral para Beija-flor.

Ele se saiu bem na Avaliagdo, errando apenas duas questdes. Contudo,
desencadeia a seguinte reflexdo: explorar apenas a oralidade em uma Avaliacao de
lingua estrangeira, a aprendizagem dessa lingua n&o ficara comprometida? E possivel
gue sim, visto que a parte gréfica das palavras nao é trabalhada.

O sexto evento de letramento analisado, ocorreu em uma aula de ciéncias e
lingua portuguesa, ministrada pela professora Margarida, na qual foram desenvolvidos
conteudos sobre: animais vertebrados e invertebrados; ortografia: emprego de ss.

Nesse evento de letramento, Beija-flor teve acesso a modalidades de
letramento vernacular ou dominante, a escrita braile, participando da aula em até certo
ponto, em igualdade com os demais colegas da sala, uma vez que praticou a escrita,
embora de forma diferente.

Em conversa informal com sua mae, ela disse-me que a pratica da escrita
para ele acontecia praticamente no Centro Especializado e em casa. Na escola tal
pratica ocorria esporadicamente, como observado no decorrer da pesquisa.

Com base na afirmacao apresentada pela mae de Beija-Flor, demonstra mais
uma vez pouca pratica de letramento vernacular ou dominante para ele no ambiente
escolar, necessitando assim, da insercdo de novas praticas pedagodgicas que
abranjam todos os estudantes.

O sétimo evento de letramento analisado, aconteceu em uma aula de lingua
portuguesa, ministrada pela professora Flor de Lis, na qual ela desenvolveu os
seguintes conteudos: substantivos e adjetivos. Atividade escrita: colocar adjetivo para
a palavra mamae; para a palavra escola; atividade de pintura de adjetivos.

Ela fez a correcdo da atividade de forma individual de alguns estudantes.
Beija-flor acompanhou a aula oralmente, ocorrendo desse modo, a predominancia da

utilizac&o do género discursivo oralidade.
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E por ultimo, o oitavo evento de letramento analisado aconteceu em outra
aula, ministrada pela professora Flor de Lis, na qual ela aplicou atividades de reviséo
para a Avaliacdo. Aconteceu ainda nessa aula, a verificacdo de livros de ciéncias em
braile, realizada por mim pesquisadora.

Nessa aula, os estudantes praticaram o letramento vernacular ou dominante,
mediante a escrita de exercicios preparatorios para a Avaliacdo escrita. Beija-flor
participou dessa aula de forma oral, utilizando o género discursivo oralidade, como
aconteceu na maioria das aulas anteriores.

Para verificagdo, consulte os eventos de letramento demonstrados
anteriormente, expressos de forma detalhada nas Notas de Campo constantes do

Apéndice G.

4.3Andlise das entrevistas

Com base no Quadro Tridimensional de Fairclough (2014), analiso os temas
de maiores recorréncia na pesquisa: composicdo e acessibilidade no ambiente
escolar; interacdo entre os docentes participantes da pesquisa; formacao inicial e
formacao continuada (Ultimos 3 anos); participacdo em eventos (Ultimos 2 anos);
atribuicdes dos professores na perspectiva da inclusdo do estudante com deficiéncia
visual; opinides sobre a inclusdo na rede regular de ensino; metodologia utilizada em
suas aulas; compreensédo de identidade de Beija-flor; entendimento de ferramentas
computacionais e dos programas leitores de telas, utilizados por esse estudante;
existéncia de laboratério de informatica na escola; recursos de tecnologia assistiva
utilizados em sala de aula pelo estudante com deficiéncia visual.

De acordo com o autor (2019), a parte do procedimento que trata da andlise
textual pode ser denominada 'descricao’, e as partes que tratam da analise da prética
discursiva e da andlise da préatica social da qual o discurso faz parte, podem ser
denominadas 'interpretacao’.

Para a transcricdo das entrevistas foi utilizado o pardmetro adotado por
Magalhdes (2000), que conforme Moura (2017), consiste em: barras inclinadas
representando interrupcdes no fluxo da fala; letras mailsculas para as palavras
pronunciadas em tom forte, indicando énfase; trés pontos entre parénteses para
mostrar que uma parte foi omitida e colchetes para registrar fala simultanea, seguindo

também orientacbes de Fontenele (2014), a qual acrescentou reticéncias para
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registrar momentos de suspenséao nas falas, que podem demonstrar divida, ironia ou
mesmo interrupcao de uma ideia.

Parte das analises das entrevistas foram estruturadas por meio de graficos,
parte foram organizadas em excertos, seguindo a sequéncia das respostas dos

participantes.

Grafico 1 - Quesito Acessibilidade (professores)

[0 sim [ Nao

Fonte: Elaboracdo prépria, 2020.
AD do grafico: Ele esta representado por um circulo totalmente laranja, com legenda
indicando que o laranja representa “sim” e o verde “n&o”.

Ao serem questionados sobre a acessibilidade da escola, os trés professores
gue participaram das entrevistas semiestruturadas, responderam que essa €
acessivel. Nota-se que ela possui um padrdo de acessibilidade bom. As barreiras

arquitetdnicas sdo minimas, como discriminado no Item 3.4, no Capitulo 3.
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Gréfico 2 - Quesito Interagao Entre Docentes

0 sim [ Néo

Fonte: Elaboracao propria, 2020.
AD do grafico: Ele esta representado por um circulo totalmente laranja, com legenda

indicando que o laranja representa “sim” e o verde “nd0”.A0 serem indagados se ha
interacdo entre eles, todos responderam sim, defendendo sua importancia
no ambiente escolar.

Gréfico 3 - Quesito Formacao Continuada (Gltimos 3 anos)

[0 sim @ Néo

Fonte: Elaboragéo propria, 2020.
AD do gréfico: Ele esta representado por um circulo com dois ter¢os verdes e um tergo laranja, com
legenda indicando que o laranja representa “sim” e o verde “n&o”.

Nesse grafico, dos trés professores participantes das entrevistas

semiestruturadas, uma respondeu sim e dois responderam nao. Isso demonstra que
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a formacédo de professores nessa escola, ainda acontece de forma paulatina,
necessitando, desse modo, de ampliagéo.

Gréfico 4 - Quesito Participagdo em Eventos (Ultimos 2 anos)

W sim @ Nao

Fonte: Elaboragédo prépria, 2020.
AD do gréfico: Ele esta representado por um circulo totalmente verde, com legenda indicando que o
laranja representa “sim” e o verde “nao.

Nesse gréfico, todos os professores que responderam as entrevistas
semiestruturadas, disseram que ndo haviam participado de eventos durante o periodo
estipulado. Pela unanimidade de respostas negativas, hd a reafirmacdo da
necessidade de busca por parte dos docentes de novos conhecimentos que

contribuam com seu crescimento profissional.
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Gréfico 5 - Quesito existéncia de laboratorio de informatica na escola

0 sim [ Nao

Fonte: Elaboracao propria, 2020.
AD do gréfico: Ele esta representado por um circulo totalmente verde, com legenda indicando que o
laranja representa “sim” e o verde “nao”.

Nesse grafico, mais uma vez, todos os professores que participaram das
entrevistas semiestruturadas, responderam ndo. Aqui h4 uma demonstracdo de que
a escola ainda ndo esta inserida no mundo predominantemente digital, o que
desencadeia a necessidade de uma reflexdo urgente por parte da SME e da

comunidade escolar.
4.3.1 Entrevista 1 — Pesquisadora: Florisbela. Participante: Flor de Lis.

Na entrevista 1, foram selecionados oito excertos para a andlise, os quais
estdo numerados em arabico de forma subsequente. A seguir, apresentacdo dos
excertos com suas respectivas analises.

Excerto 1
No quesito formacao inicial a participante da pesquisa reconhece que ainda

ha ineficiéncia na formacdo de docentes para atuarem em escolas que tenham
estudantes com deficiéncia visual, conforme demonstrado no trecho a seguir:
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— N&o. SO a formacéo inicial, ndo da para atender os alunos
especiais. — A gente tem que correr atrds de muita formacao.
(Flor de Lis)

A argumentacdo apresentada na resposta da entrevistada, remete a ideia de
que, em sua formacéo inicial, ndo se tratou da educagéo especial. A expressao “muita
formacgao”, significa que ela ndo obteve nenhum conhecimento sobre essa modalidade
de educacédo no curso superior.

Diante do exposto, percebe-se que a formacdo de professores ainda é
precéria, necessitando passar por reestruturacdo de modo que inclua em seus
curriculos disciplinas que abranjam a educacéo para a diversidade.

Se por parte das politicas publicas e das instituicdes educacionais formadoras
ndo ha um efetivo empenho para a formacédo docente que contemple a diversidade
como seria possivel se fazer uma real inclusdo? O discurso da inclusdo deve ser
traduzido em acdes efetivas que estejam comprometidas com a efetivacdo de
métodos pedagogicos que sejam capazes de ir ao encontro das necessidades dos

estudantes com deficiéncia visual.

Excerto 2

Ao ser guestionada sobre suas atribuicbes na perspectiva da inclusdo do
estudante com deficiéncia visual em sala de aula, a participante da pesquisa disse
que tenta inclui-lo a0 maximo possivel em suas aulas e que a interacdo desse

estudante com os colegas é excelente, conforme trecho a seguir.

— E Ué! — Eu tento incluir eles, ele, o Beija-flor, 0 maximo
possivel nas minhas aulas. Trabalhando o mesmo assunto, o
mesmo tema.

— Os colegas nao tém dificuldade nenhuma, néao teve dificuldade
nenhuma de aceita-lo, em tentar ajudar —, tiveram muita
curiosidade em saber como é o braile, aprender o Braile. (Flor
de Lis)

A repeticdo dos pronomes pessoais “eles, ele”, refor¢ca sua afirmagao. Faz
parte do género argumentativo, que consiste na tese de convencer alguém sobre algo
(PERELMAN,1996), nesse caso, a inclusao do estudante com deficiéncia visual.

No decorrer das observacoes, a professora Flor de Lis sempre trabalhou os

mesmos contetdos com toda sala, no entanto, a participacéo de Beija-flor acontecia
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em grande escala oral e auditivamente, tendo acesso aos conteldos com maior
frequéncia por essas vias sensoriais, visto que durante a realizacdo da pesquisa, ele
escreveu em braile na aula dessa professora, somente uma vez.

A entrevistada informa que a interacdo do estudante com os colegas, é
excelente! E excelente. Sua interacdo se faz presente na sala, tendo em vista que
Beija-flor a todo instante se socializa com os professores e colegas. Contudo, essa
socializacdo ocorre apenas de forma oral.

Neste ponto, h& que se observar ainda que a entrevistada evoca concepc¢des
provenientes do senso comum, de que uma boa interacao diz respeito ao estudante
que “responde” todas as atividades, mas a interacdo tem muito mais a ver com uma
influéncia matua, com construcdo conjunta de sentidos, com partilha.

Desse modo, a forma/metodologia de trabalho deve ser revista, de modo a se
adequar as necessidades de Beija-flor. Apenas escutar as aulas seria insuficiente para
a fixacao do aprendizado. Porém, o que mais chama a atencédo com relacdo as falas
da professora, tém a ver com a identidade que assume em entender que com relacéo
ao processo de inclusao faz “o maximo possivel para inseri-lo em suas aulas.

Ao assumir essa identidade, a docente também entende que existe um limite,
e que ela alcancou esse limite, pois ja ofertou toda a sua dedicacéo, fazendo tudo
aquilo que estava a seu alcance. Tal identidade poderd entdo estabelecer uma
espécie de barreira para novas abordagens, a ndo ser que lhes possam ser

apresentados novos pontos de vista.

Excerto 3

Sobre o efetivo processo de inclusédo de estudantes com alguma limitacdo na
rede publica de ensino na atualidade, a participante da pesquisa acredita que ha
possibilidade de sua concretizacdo. No entanto, até 0 momento, reconhece que essa

depende do esfor¢o do professor, como observa-se em sua resposta.

— Eu acredito que ela possa acontecer, mais de acordo com a
capacidade, a disponibilidade do professor. — Se o professor se
interessar, for atrds de formacdo, de especializagdo, de
conhecimento, eu acho que ela pode acontecer.

— Atualmente ainda falta muito. — Se néo partir do professor...
(Flor de Lis)
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Pela resposta da entrevistada, ainda h& a necessidade de implementacéo de
politicas publicas destinadas a essa modalidade de educacéo.

Sob o prisma da professora, € possivel perceber a falta de politicas publicas
governamentais para atuar nessa area e que se algo tiver que ser feito, parte de uma
acdo do proprio docente: conforme se pode observar nas falas: “Eu acredito... mais
de acordo com ... a disponibilidade do professor”. Em meio a essa identidade docente,
assume-se ainda que o peso do fazer ou do ndo fazer repousa unicamente sobre o
agir do professor e se tudo que ele pode fazer ja esta sendo feito, entdo ndo haveria
outra instancia a se recorrer. Na realidade, sabe-se que o processo de letramento é
uma acao conjunta, partilhada, interativa em que cada um dos entes envolvidos tem

0 seu papel.

Excerto 4

A respeito de metodologias utilizadas nas aulas que abrangessem o estudante
com deficiéncia visual e o entendimento do Sistema Braille, a participante da pesquisa
disse incluir em seu planejamento formas diversificadas de abordar os conteudos, com

a finalidade de incluir o estudante com deficiéncia visual, conforme trecho a seguir:

— Uso muito a reglete e o pungéo (Figuras 25) —, o aluno escreve
bastante com a reglete dele —, eu ja usei também muita atividade
perfurada com agulha e cola colorida alto relevo, barbante,
palito, essas coisas. Massinhas, massa de modelar. (Flor de Lis)

Ao descrever os instrumentos utilizados para encaminhar o estudante ao
letramento, a professora demonstra conhecer uma grande variedade de métodos,
porém, nos momentos de observacao salvo poucas excecdes, se pode observar tais
métodos na pratica.

A figura a seguir apresenta a imagem de uma reglete de mesa. Por meio
dessa imagem, pode-se observar que se trata de um instrumento relativamente

pequeno, facil de transportar e manusear, cujo uso seria relativamente simples.



197

Figura 26 - Reglete de Mesa e Pung¢éo

Fonte: https://www.digitalbegotto.com.br/index.php?route=product/product&product_id=143
Acesso em: 11de marco de 2020.

AD da imagem: Uma prancheta de madeira, sobre a qual se encaixa uma grade

de aluminio com pequenos retangulos vazados. Ao lado h& haste em formato de

bola, na qual ha uma extremidade pontiaguda, chamado puncéo.

Ocorre que em observacgao pratica, nem sempre 0 Seu uso acontecia e tal fato

implica na aprendizagem da lingua vernacula de Beija-flor.

Excerto 5

No tocante a compreensao da identidade do estudante com deficiéncia visual,
a participante da pesquisa reconhece que apesar de ele ter essa deficiéncia, sua
identidade ndo é afetada, desenvolvendo-se tanto quanto os demais estudantes,

como demonstrado no trecho a seguir:

— Eu nunca tinha trabalhado até entédo, né? — Tem dois anos que
eu estou com o Beija-flor e me surpreendeu muito, porque ele
ndo tem a deficiéncia visual dele n&o limita ele —, ele participa de
tudo, ele tem muito interesse, muita interacdo com os colegas,
entdo apesar dessa deficiéncia visual, ndo limita ele.

— Eu figuei muito surpreendida quando conheci —, eu pensei que
ele seria uma crianca limitada, mas ele ndo... — ele ndo tem
barreira. — Ele tudo ele quer conhecer, é curioso, tudo ele busca,
ele pergunta —, eu me surpreendi bastante. (Flor de Lis)

A repeticdo pronominal presente no trecho, “eu, ele”, faz parte do género
argumentativo, o qual consiste na tese de convencer alguém sobre algo. Conforme
explica Perelman (1987), a qualidade diferenciada do signo a cada


https://www.digitalbegotto.com.br/index.php?route=product/product&product_id=143
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atualizacao/enunciacao, no processo repetitivo, decorre da insisténcia, que prolonga
a atencdo, aumenta a presenca € a emocao na consciéncia do leitor, arrastando
consigo uma mudanca de perspectiva.

Sob a percepcéo da professora, Beija-Flor ndo aparenta ser uma crianca
limitada por sua deficiéncia visual. Ele se expressa, interage com o0s colegas,
demonstra interesse, questiona.... Mas tudo isso n&o retira a responsabilidade do
Sistema Educacional de propiciar métodos que contemplem mudltiplos letramentos e
permitam que Beija-Flor tenha as mesmas oportunidades de acesso ao letramento

ofertado as demais criangas.

Excerto 6

Sobre o entendimento de ferramentas computacionais: digitagdo, Windows,
Word, a participante da pesquisa declara fazer uso de ferramentas tecnoldgicas em

sua prética pedagdgica, fato discriminado no trecho a seguir:

— Eu acho que é muito bom. — Eu uso a Internet para pesquisar,
muitas, muitas atividades nela, tranquilo! (Flor de Lis)

Os advérbios intensificadores tradicionais — muito, pouco, bastante... (ILARI,
2007), demonstram a realizacdo intensa de determinada acdo, ou lenta quando
emprega-se o intensificador pouco. Foi percebido pela fala da participante em sua
resposta, mediante o emprego do intensificador “muito”, repetidos trés vezes, que ela
domina bem os recursos tecnolégicos. Contudo, apresenta davida pelo emprego do

verbo “achar”, presente na frase: “Eu acho que muito bom!”

Excerto 7

No quesito conhecimentos dos programas leitores de telas: DOSVOX, Jaws,
NVDA, utilizados por pessoas com deficiéncia visual para terem acesso ao
computador, a participante da pesquisa disse que teve uma breve nogéo no curso que

fez no Centro Especializado, conforme percebe-se em sua resposta:

— Sim. Ja conheci. — L& no Curso do Centro Especializado, eles
mostraram para gente, mas rapidamente. — Eu foquei mesmo foi
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aprender o braille na reglete mesmo para estudar com o Beija-
flor. (Flor de Lis)

O discurso da entrevistada, parece distante da realidade vivenciada no
ambiente escolar onde ocorreu a pesquisa, visto que durante o periodo de sua
realizacédo, ela propiciou a Beija-flor momento de escrita na reglete, apenas uma vez.

O multiletramento que inclui o letramento digital, deveria ser amplamente
utilizado, visto que a TA em muito tem contribuido com as pessoas com deficiéncia

visual.

Excerto 8

No tocante aos recursos de tecnologia assistiva, utilizados pelo estudante com
deficiéncia visual para realizacdo das atividades das disciplinas, a participante da

pesquisa afirma em sua resposta que esse utiliza mais a reglete.

— Ele utiliza mais a reglete e o puncdo. — A maquina braille, ele
utiliza menos. — E agora h& uns dois meses, chegaram os livros
didaticos para ele em braile. — Entdo a gente esta utilizando os
livros didaticos em braile. — Computador, ele néo utiliza.

— Os livros em braille ficam na escola em meu armario. (Flor de
Lis).

4.3.2 Entrevista 2 — Pesquisadora: Florisbela. Participante: Abelha

Na entrevista 2, foram selecionados sete excertos para andlise, 0s quais estédo
numerados em arabico, de forma subsequente. A seguir, 0s excertos com suas

respectivas analises.

Excerto 1

Em relacédo as suas atribuicbes na perspectiva da inclusdo de Beija-flor em
sala de aula, a participante da pesquisa disse que tem muita dificuldade em trabalhar
com ele, tem muito medo de ndo conseguir inclui-lo, como observa-se no trecho a

sequir.

— Ah! — Eu tenho muita dificuldade por nédo saber trabalhar. — O
meu medo é de que ndo faca que esse aluno seja incluido. — O
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meu medo como profissional é esse. — Eu ndo (...) ndo é incluir.
E das minhas atividades ndo atender a demanda dele. — O meu
desespero é esse. (Abelha)

No caso da professora Abelha, sua identidade é representada pelo medo que
ela, enquanto educadora, ndo ser capaz de conseguir promover a incluséo de Beija-
Flor. Entende que se trata de um aluno com necessidades especiais, mas sente-se
insegura com a capacitacdo necessaria para satisfazer as necessidades pedagdgicas
de Beija-Flor e consequentemente a sua real inclusdo. Essa inquietude poderé leva-

la a procurar novos métodos e praticas.

Excerto 2

Sobre o efetivo processo de inclusao do estudante com deficiéncia visual na
atualidade, a participante da pesquisa disse procurar incluir Beija-flor em suas aulas,

conforme trecho a segquir:

—Ainclusdo? Ah! Sim! Sim! Até porque a mente mais aberta, até
porque (ilegivel) mais e cada vez mais agente esta tendo mais
alunos especiais pra nos atender. Melhores ainda. Porque pode
incluir e perceber que é normal como todo outro. Como
deficiéncia ou outra. (Abelha)

Durante as observagOes, a professora Abelha sempre inseria Beija-flor nas
atividades realizadas em classe, pena que ele ndo tinha contato com o letramento
vernacular ou dominante (a escrita braille), processo essencial em todas as
disciplinas, e em uma disciplina de inglés, principalmente, como ja afirmado no
decorrer do capitulo. Pelo menos nas aulas observadas, ele acompanhava-as
somente mediante o letramento oral e auditivo, apreendendo desse modo, apenas a

prondncia da lingua.
Excerto 3
Sobre metodologias utilizadas nas aulas que abrangessem o estudante com

deficiéncia visual e entendimento do Sistema Braille, a participante da pesquisa disse

incluir em seu planejamento materiais ludicos, recortes, utilizando papeis, pinturas.
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— Mais material ldico, papeis, a fim dele perceber e 0 molde. —
E o objetivo, no caso de minha aula, é que ele perceba o molde,
o toque. Por exemplo: eu ja levei, quando eu trabalhei eu vou da
um exemplo: eu ja levei materiais escolares pra trabalhar a
lingua inglesa. Dei lapis pra ele, dei cola, tesoura, pra ele saber
0 que que era e ai no caso, por exemplo, eu dava uma tesoura
e 0 e ah! Professora, € uma tesoura, scissors. Falava pra ele
sentir também. E participando da aula. (Abelha)

Numa de suas aulas, ela desenvolveu para o estudante com deficiéncia visual
atividade com molde, no caso uma borboleta, pintura dessa e pronuncia da palavra
em inglés (butterfly), a qual aconteceu no primeiro evento de letramento. Encontra-se
aqui, o letramento tétil, o qual permite a manipulacdo e conhecimento de férmulas

diversificadas.

Excerto 4

No tocante a compreensao da identidade do estudante com deficiéncia visual,
a participante da pesquisa disse que ndo ha diferenca entre a identidade desse

estudante e os demais, como demonstrado no trecho a seguir.

— Primeiro, que nado tem diferenca nenhuma. Né? — A minha
dificuldade, justamente é esta, porque na minha disciplina tem
muita escrita. E 0 meu tempo é pouquissimo pra trabalhar o
braille. Entdo essa € a dificuldade que eu tenho.

— Muitas vezes, a sala que eu mais utilizo papel, é a do Beija-
flor. Né? Que € a do terceiro ano. Dele. Justamente pra que ele
perceba com o toque o que estou trabalhando.

— Quando tiver duas aulas, mas geralmente, a minha aula é
cortada. Por exemplo: hoje teria aula la. Ai ja ndo teve. Entédo vai
ter que ser outro dia pra ter aula la com ele.

— E ai como que eu faco na maioria das vezes (...)— estou
fazendo recursos — eu digito o que eu quero e ai a mae dele com
tempo, faz em casa. Pra ele saber como é escrito em inglés. —
Eu trabalho mais a fala. Pra também o Inglés ndo sair da vida
dele. (Abelha)

A entrevistada diz que a identidade de Beija-flor vai se construindo de acordo
com as oportunidades que ela oferece a ele. Para ela, ele ndo tem diferengca nenhuma
dos demais estudantes. Necessita apenas, de oportunidade para se desenvolver.

Pela sua resposta, ndo ha possibilidade de identidade fixa, fato que, ndo tao
raro, ainda se percebe na atualidade nas relagcbes com pessoas destituidas de um

dos sentidos humanos.
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Reconhecendo as limitagbes temporais com relagdo a sua disciplina, a
professora estabelece parceria com a familia de Beija-Flor, solicitando que a mae dele
o auxilie nas tarefas por ela propostas. Tal iniciativa pode contribuir para o processo
de letramento de Beija-flor. E a parceria entre os diferentes agentes educadores deve

ser fortalecida e incentivada.

Excerto 5

Em relacdo ao entendimento de ferramentas computacionais: digitacao,
Windows, Word, a participante da pesquisa disse ndo ter nenhum conhecimento,

conforme trecho a segquir:

— Regular —, eu nado sei nada! (...)- Imagino que ajuda, mas eu
n&o sei nada. Nenhum conhecimento. — E o que eu estou falando
pra vocé e voltar falar na entrevista pelo caso do Beija-flor que
foi o primeiro —, entéo assim foi pego quase de surpresa pra mim.
(Abelha)

Diante da argumentacdo apresentada pela entrevistada, obteve-se
informacgdes de que em plena ascensao da tecnologia e principalmente a tecnologia
de ponta (computador), na atualidade ainda se depara com profissionais da educacéo
destituidos de conhecimentos de novas ferramentas tdo importantes ao
desenvolvimento de estudantes. E se o estudante com deficiéncia visual que ela
atende ja usasse o computador? Seria dificil para ela ajuda-lo.

A tecnologia pode tornar-se um forte aliado, tanto para os estudantes com
deficiéncia visual, quanto para os professores. Para que isso aconteca, a capacitacao
em TIC é imprescindivel. O seu uso, é ainda uma forma de multiletramento cujo

acesso repercute em autonomia e integragao.
Excerto 6

Em relagédo aos recursos de TA, utilizados pelo estudante com deficiéncia
visual para realizac&o das atividades das disciplinas, a participante da pesquisa afirma

gue ele nao utiliza nenhum dos recursos listados na pergunta em suas aulas.

— Nao! (Abelha)



203

Com essa resposta negativa fechada, Abelha se vale de um recurso lexical
gue considera a negacdo uma confirmacao, focalizacdo, que assume um carater

metalinguistico, e todo o realce € dado ao modo de dizer (ILARI, 2007).

4.3.3 Entrevista 3 — Pesquisadora: Florisbela. Participante: Calopsita

Na entrevista 3, foram selecionados quatro excertos para a analise, 0s quais
estdo numerados em arabico de forma subsequente. A seguir, 0s excertos com suas

respectivas analises.

Excerto 1

O excerto 1 foi dividido em trés trechos, a saber: o primeiro trecho trata sobre
a inclusdo escolar, o segundo sobre a interacdo com 0s colegas e o terceiro sobre o
entendimento do termo aprendizagem.

A participante da pesquisa percebe uma certa dificuldade para a
concretizacao desse processo, devido ao excesso de alunos na sala de aula. No seu

ponto de vista, as vezes seu filho fica meio de lado, como discriminado a seguir:

— Ah! Falar de cada um? Eu vejo uma certa dificuldade, porque
embora eles tentam aprender, igual a professora dele correu
atras, aprendeu o braille, mais devido ao excesso de alunos as
vezes, né? Esquece mesmo, as vezes eu vejo que ele fica meio
de lado. (Calopsita)

Calopsita nota que o processo de inclusao ainda é visto como uma dificuldade,
pois o que ela observa no dia a dia com o seu filho na escola, demonstra tal situagéo,
apontando como principal causa, o excesso de alunos em sala de aula comum.

Ja no segundo trecho, o qual refere-se a interacdo de Beija-flor com seus

colegas e seus professores da escola, Calopsita enfatiza em sua fala que é excelente!

A interacd@o dele com os alunos é boa. — Com o professor... Ele
€ bem comunicativo, né? — Como que eu posso falar? — Ele é
bem solto. — Ele ndo tem esse negécio de retrair, sabe? — Ele é
bem espontéanio. (Calopsita)
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Com base nas afirmacdes de Calopsita, depreende-se que a interagéo social
se faz presente na sala de aula em que Beija-flor estuda. Isso foi comprovado durante
as observacgdes da Turma C.

A socializacdo dele com seus colegas e seus professores € excelente! E por
altimo, no trecho referente ao entendimento do termo aprendizagem, Calopsita diz

que:

— A aprendizagem dele melhora é no Centro Especializado.
Porque muitas das vezes, ele num tem tarefinha pra casa da
escola normal. Ou entdo as vezes quando eles chegam a
passar, pede para adaptar, foi uma tarefinha que ja foi feita.

— Atrasada. — E atrasada, mandam tarefinha para adaptar.

— Essa tarefa aqui a gente ja fez com ele, ja fez em sala, adapta
pra gente. Né?

— S6 pra falar que esta pronta riso a tarefa. (Calopsita)

— S0 pra falar que fez (Florisbela).

— ISSO! (Calopsita)

Com base na resposta de Calopsita, observa-se que ndo ha participacao
efetiva de Beija-flor no processo de ensino-aprendizagem na escola comum. E que
esse processo acontece com mais exatiddo no Centro Especializado. Na escola
regular ele participa das aulas, mais de forma oral e auditivamente, como observado

durante a pesquisa.

Excerto 2

O excerto acima, foi dividido em dois trechos, conforme observa-se a seguir:
No primeiro trecho, referente ao processo de inclusdo escolar, no ponto de

vista de Calopsita, ainda necessita fortalecer-se, conforme trecho a seguir:

— A inclusdo na escola é fraca, né? Tipo assim, as atividades
esportivas mesmo, ele ndo participa de todas. (Calopsita)

Em conversa informal com Calopsita, disse que certa vez ficou bastante
chateada, porque ocorreu um evento esportivo em outra escola e seu filho ndo foi
escolhido para compor o time desse evento, com a alegacao de que as atividades que
seriam desenvolvidas, um estudante com deficiéncia visual ndo teria condi¢cdo de

participar.
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“‘Mesmo se ele ndo pudesse ser inserido nas atividades, ele poderia ter ido
para torcer” — disse a mée.

Ja no segundo trecho, sobre a comunicacéao de seu filho com a vizinhanca,
Calopsita explicita as dificuldades enfrentadas por pessoas que tém alguma limitacéo

numa relagdo com as sem deficiéncia, conforme trecho a sequir:

— A comunicacdo dele com a vizinhanca, é média. E média,
porque aonde a gente mora, as criangas € meia, meia
despreparada Né? Igual ele fala que as criancas ndo tém
educacgdo. Que as criancas pega os brinquedos dele, e some, e
ndo deixa ele brincar, e deixa ele brincando sozinho, e sem
nada, se ele leva os brinquedos pra fora, um monte de menino
pega pra brincar, mas nenhum fica perto dele. Ele vai ficar com
a vasilha sem brinquedo nenhum.

— Porque eu acho que a sociedade néo ta preparada pra educar
as criangas, a brincar com os outros. Né? De forma ndo... vamos
respeitar o coleguinha, vamos brincar com ele, vamos... porque
eu fago muito isso com ele.

— Tanto teve uma ocasido numa escola que ele estudou, tinha
um menininho que era surdo, e 0 menininho queria brincar com
ele, e pegou na méao dele e puxou, s6 que o Beija-flor ndo sabia
que ele era surdo, empurrou ele.

Falou:

—NAO, MAE! Ele ndo conversa comigo direito! Ele fica BuBuBu!
E me puxa de uma vez! E eu nado gosto disso!”

Ai eu expliquei pra ele:

— Falei Beija-flor, acontece isso assim assim —, ele ndo conversa
direito e vocé nao enxerga. — Entdo, vocés vao auxiliar um ao
outro. Entendeu? — Ele ta tentando te levar pra sala. E vocé tem
que aprender a comunicar com ele, conversar com ele, pra saber
o que ele quer que faz, né?”

— Ai ele pegou e comecou a tratar o coleguinha bem. Ou seja,
acho que falta um pouco disso em casa. Né?

Como se diz:

— As criangas que a sociedade acha que é normal. Né? — Falta
muito a questdo da educagdo pra com o préximo em todo
aspecto, ndo s6 com a deficiéncia visual ou qualquer outra
limitacéo.

— Mas as criancas hoje estdo muito sem limite. Né? Te que que
eu olho e vira pra mée fala cada palavrdo com a méae. — Meu
Deus do céu! (Calopsita)

Em seu discurso, Calopsita apresenta varias situa¢des que ainda acontecem
no cotidiano de pessoas que para a sociedade, fogem aos padrfes tidos como
normais. Das situacdes listadas por ela, a de maior recorréncia é a falta de informacgéo
sobre pessoas que tém alguma limitacdo. A falta de conscientizacdo e divulgagao
sobre a realidade dessas pessoas também desencadeiam ideias errbneas em torno

delas.
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Excerto 3

Ao ser indagada sobre as estratégias para ajudar seu filho em casa e na

escola, Calopsita apresenta as contidas no trecho a seguir:

— Eu tento adaptar as coisas dele. Né? Por exemplo: eu ja fiz um
alfabeto quando ele era mais novo, O a, €, i, 0, U ééé

— Comecei a fazer tipo uma apostilinha que tem as letras do
alfabeto inteiro, né? — Ai nesse eu néo terminei. — Comprei,
comprei, a gente comprou uma maquina, né? Uma maquina
(Figura 24) pra ele, pra cada vez tentar facilitar o que ele
interesse mais nas coisas.

Figura 27 - M&quina Perkins

Fonte: https://www.lojaciviam.com.br/produtos-para-cegos/maquinas-braille/maquina-de-
escrever-braille-perkins-brailler Acesso em 11 de marco de 2020.

AD da imagem: Uma maquina composta por 7 teclas medianas, sendo que seis
correspondem os seis pontos do braile e a do meio, o espacamento. A tecla da direita,
retrocesso. A da esquerda com um toque, passar para alinha de baixo. Com dois toques,
deixar uma linha em branco.

— Fiz um alfabetozinho em E.V.A. pra ele, grande, até pra eu
ajudar ele, porque embora eu aprendi o braile, as vezes fico meia
confusa com algumas letras que sdo semelhantes, né? Sé muda
a posicao.

— Ai eu deixo ele mais exposto pra mim tirar as davidas na hora
gue vém umas duvidas mais. Riso.

— Mais em questdo do aprendizado, muitas vezes ele mesmo as
vezes eu tenho ddvida em uma letra —, Beija-flor! Qual que é a
letra assim, assim? Ai ele mesmo me fala. E me ajuda também
bastante.

— Mas eu adapto o que eu posso. — O que eu sei, 0 que eu nao
sei levo pro Centro Especializado pec¢o ajuda as professora do
Centro Especializado o recurso do aplicativo né? O Whatsapp,
eu pergunto pra elas qual é a melhor forma, de fazer, mais sai.
(Calopsita).
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Pelo que foi dito por Calopsita no trecho acima, nota-se que no ambiente
familiar acontece o processo de letramento de Beija-flor. A mé&e se desdobra em prol

da educacéo de seu filho.

Excerto 4

Em relacéo ao uso do computador tanto por Calopsita quanto por Beija-flor, ja

tém nocdes, conforme trecho a segquir.

— A digitagdo eu digito até bem, porque como eu falei, eu ja tive
umas nogdes bésicas. Né? O Word também eu ja eu manuseio,
mas as vezes eu preciso de ajuda, e a Internet eu saio bem. S6
ndo tem aqueles mais evoluidos, né? Mais os bésicos, O
basiquinho, eu domino. (Calopsita). Riso.

Sobre Beija-flor, Calopsita disse que ele esté iniciando a digitacdo no Centro
Especializado. Afirmou n&o ter computador em casa, mas que utiliza bastante o celular
para realizar pesquisas. Entdo, nota-se que o mundo digital para essa familia ainda
esta apenas iniciando.

A primeira vista percebe-se na dissertagdo uma diversidade de temas,
todavia, os temas adotados se intercruzam, apesar de terem suas especificidades,
eles se complementam no sentido de alcancar um Gnico objetivo, contribuir com o
processo de educacdo inclusiva, consequentemente, proporciona ao estudante com
deficiéncia visual desenvolvimento em seu processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, ao analisar os dados, percebe-se essa interconexao entre eles,
0 que justifica 0 emprego da técnica da triangulacdo nas analises das Entrevistas.
Pude notar que tal técnica forneceu uma maior confiabilidade aos dados analisados,
visto que ao utiliza-la, identifiquei que os temas presentes na dissertagdo caminham

na mesma direcéo, contudo cada um dentro de suas especificidades.

4.4 etramento no contexto familiar: complementar ao letramento escolar

Segundo a premissa de que o letramento familiar se inclui entre um dos temas
abordados na pesquisa, apresento discussdo sobre esse tema, explicitando as
praticas desse processo desenvolvidas pela familia participante dela. Sendo assim,

nesta secdo, trarei a tona o letramento desenvolvido no ambiente familiar onde
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apliquei a pesquisa de campo. Reforca-se que o letramento se manifesta de varias
maneiras no cotidiano das pessoas: nas bulas de remédios, numa receita culinéria,
na oralidade e que se encontra em diferentes locais: nas ruas, no local de trabalho,
na feira, na igreja (KLEIMAN, 2006), abrangendo o letramento escolar e o familiar,
sendo esse Ultimo, 0 que os individuos tém contato desde seu nascimento.

De acordo com Castanheira, Green e Dixon (2007), letramento consiste ainda,
em um fendmeno social que € definido e redefinido em cada grupo e, por contraste e
diferenciacdo, entre grupos de leitura, salas de aula, escolas, comunidades e
categorias profissionais (educadores, advogados, médicos, mecanicos, contadores
etc.). Em complementacdo as autoras (2007), na perspectiva de Barton e Hamilton
(2000), letramento em termos de local, apresentando exemplos de casa, escola e local
de trabalho é considerado como dominios particulares com alfabetizacéo especifica.

Desse modo, percebe-se com nitidez a ocorréncia de uma modalidade de
alfabetizacao especifica no contexto familiar. Por exemplo, linguagem oral, iniciando-
se desde o balbucio até a pronancia das primeiras palavras que as crian¢cas comecam
a falar, sendo imprescindivel tais praticas para que seus filhos atinjam
desenvolvimento capaz de avancar para outras modalidades de letramento, como o
escolar. Na concepcao de Rolin Moura (2017) um evento de letramento no contexto
familiar, mesmo nas familias escolarizadas, se da, basicamente, pelo uso da
linguagem oral, pois ndo se estrutura com organizacdo sistematica, nem com rigor
metodoldgico, que cabe a escola.

No decorrer da pesquisa de campo, visitei a residéncia da familia participante
da pesquisa etnografica. Ela reside num condominio fechado, sendo seu apartamento
composto por cinco cdmodos: uma sala de visita, uma cozinha, dois quartos e um
banheiro. Fui bem recebida pela mée, Calopsita e pelo estudante Beija-flor.

Em primeiro momento, Calopsita descreveu o ambiente familiar, sendo que
posteriormente, ela conduziu-me até o quarto de Beija-flor, mostrando-me todo
material utilizado por ele desde a alfabetizacédo até o momento. Em seu quarto havia
uma diversificada gama de materiais pedagdgicos, sendo que alguns foram
confeccionados pela propria méae.

Com base nas ideias de Picolli e Camini, (2012), o letramento refere-se aos
usos da lingua escrita, leitura e oralidade, ndo somente na escola, mas em toda parte,
porque a escrita esta por todos os lados, fazendo parte do cotidiano, inclusive no

contexto familiar, que consiste em toda pratica de leitura que se realiza no espaco
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doméstico, bem como a variedade de textos ali existentes. Sendo assim, na
perspectiva de Silva (2007), no ambiente familiar, além de outras variedades de
leitura, encontra-se: calendarios, correspondéncias, livros, jornais, lista de compras,
manuais de equipamentos domésticos, extratos bancarios, cartas pessoais, lista
telefbnica.

No entanto, para uma pessoa com deficiéncia visual ter acesso a essas
formas de comunicacdo escrita, somente por meio de leitura por pessoa sem
deficiéncia, mediante leitura braile e/ou escuta no computador. Desse modo, cabe a
familia propiciar condi¢cdes de acesso a tais géneros literarios.

A sequir, a demonstracdo de alguns recursos didatico-pedagdgicos, utilizados
por Beija-flor no seu dia a dia no contexto familiar, como instrumento de estudo e suas

funcionalidades. (Vide figuras de 25 a 27).

Figura 28 - Bringuedos sobre um moével

Fonte: Produzido no ambiente familiar, 2019.
AD da imagem: Um mével com brinquedos diversos, entre eles, ha animais: patos,
galinhas, cobra. E varias bolinhas de gude.
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Os objetos apresentados, tém funcionalidade diversificadas. Desenvolver o
tato, estimular a atengéo e a concentragdo do estudante, permitir que ele passe a

conhecer os diferentes formatos de objetos.

Figura 29 - Cesto com brinquedos

Fonte: Produzida no ambiente familiar, 2019.
AD da imagem: Um cesto cheio de brinquedos diversos: uma
bola e uma maleta de formas geométricas.

Os objetos contidos no cesto, servem tanto para desenvolver as habilidades

mencionadas anteriormente, como explorar conceitos de geometria.
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Fonte: Produzida no ambiente familiar, 2019.
AD daimagem: Um movel com diferentes caixas de madeira, contendo brinquedos educativos. Nelas,
hé celas braille.

Os brinquedos contidos nas caixas, servem para desenvolver as mesmas
habilidades citadas anteriormente. Contudo, h&d um objeto diferente, cela braile, que é
usado para ensinar o braile a estudantes com deficiéncia visual em fase de
alfabetizacao.

Desse modo, chama-se atencao para uma questao: os objetos demonstrados
sao organizados de forma gradual, introduzindo-os nos processos de alfabetizacéo e
letramento de estudantes com deficiéncia visual, & medida que eles vao assimilando
0s conhecimentos anteriores. Sendo assim, a utilizagdo de materiais pedagogicos
nesses dois processos, deve ser realizado passo a passo, graduando sua utilizagao
de acordo com o desenvolvimento de cada estudante.

De acordo com Silva (2018), Braille contribui enormemente com o
desenvovimento da alfabetizagdo e do letramento de estudantes com deficiéncia
visual, contudo, considerar outras formas e possibilidades de aprendizagem e
vivéncias de praticas de letramento € importante, pois possibilitam que esses
estudantes tenham acesso e participem da cultura letrada, mesmo que néo saibam o
Braille. Dai desencadeia a seguinte reflexdo: alfabetizar e letrar estudantes com essa
deficiéncia, néo se restringe em apenas ensinar-lhes o Sistema Braile, como percebe-
se com frequéncia em discursos de profissionais de instituicbes que atendem

estudantes com essa deficiéncia. Alfabetiza-los, vai além do processo de codificar e
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decodificar simbolos braile, consequentemente, hd necessidade de coloca-los em
contato com o mundo real que lhes cerca, mediante descricdo de situacdes do
cotidiano, materiais adaptados, levando em consideracdo seu grau de escolaridade.

Com a adocéo de tais medidas, esses estudantes ndo sdo excluidos das
praticas sociais de letramento. A autora (2018) afirma que através da audicdo, a
pessoa cega pode ouvir programas de televisdo e radio; ouvir comentérios sobre
textos; conversar ou ouvir sobre diversos suportes de textos escritos; ouvir histérias;
ouvir carros de som anunciando produtos; etc. Através do tato, pode manusear livros
e revistas impressas, em tinta ou em Braille; manusear caixas de embalagens com
escritas em Braille; folhetos de propagandas; etc. Através do olfato, pode sentir o
cheiro dos livros novos, livros velhos, cadernos, revistas, folhetos, entre muitas outras
possibilidades que envolvem varios sentidos e sensacdes, como brincar de escolinha,
utilizar celulares e computadores com leitores de tela, entre outros.

Pela conversa realizada para a obtencéo de informacdes sobre a trajetéria de
vida da familia investigada, péde-se detectar inumeras dificuldades enfrentadas por
ela desde o momento que descobriu que seu filho j4 havia nascido com deficiéncia
visual, diagnosticada aos seis meses de vida. Sua luta para tentar reverter a situacéo
foi intensa, contudo sem sucesso. Desde aquela época a atualidade, a familia busca
oferecer o melhor ao filho. No momento ele é acompanhado por uma equipe
multidisciplinar em um Centro de Reabilitacdo, pratica esporte em uma Instituicdo que
oferece modalidade esportivas adaptadas a pessoas com deficiéncia visual, frequenta
um Centro Especializado onde recebe apoio pedagdgico e ainda estuda na rede
regular de ensino, como ja informado no decorrer da pesquisa.

Segundo a ideia de que o letramento se faz presente em todos os lugares
(KLEIMAN, 2006), os eventos nos quais Beija-flor participa sdo considerados
modalidade de letramento. Destacam-se o0s eventos realizados no Centro de
reabilitacdo (letramento na area da saude); os eventos na Instituicdo esportiva
(letramento também na é&rea da saude); os eventos realizados no Centro
Especializado (letramento pedagdgico).

Desse modo, detectou-se que a familia faz de tudo que esta ao seu alcance
para incluir o filho em diferentes contextos de letramento, além de desenvolver com
ele, praticas desse processo no contexto familiar, fato observado durante visita a sua
residéncia, ajudando ainda de forma efetiva na aquisi¢cao do letramento vernacular ou

dominante, mediante adaptacOes de materiais e pratica da leitura e da escrita Braille.
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Breves consideragdes

Neste capitulo, apresentei, analisei e discuti os resultados, enfocando
discurso, letramento e construcao identitaria dos participantes da pesquisa.

Para introduzi-lo, foi realizada uma breve descricdo sobre o AEE, servigo que
consiste em atendimentos complementares e/ou suplementares existentes nas SMs
e nos Centros Especializado, embora na escola onde aconteceu a pesquisa nhao conta
com esses atendimentos. Contudo, por tratar-se de um direito destinados aos
estudantes com deficiéncia visual, assegurado por Lei e por acreditar que essa
dissertacao ira servir de base de dados a outras pesquisas, achei oportuno abordar
esse tema no capitulo.

Outro aspecto discutido aqui, trata-se dos eventos de letramento, perspectiva
tedrica que, na concepcéao de Street (2012), capacitam pesquisadores, e praticantes,
a focalizar uma situacao particular onde as coisas estao acontecendo e pode-se vé-
las enquanto acontecem.

Durante a realizacdo da pesquisa, observei oito eventos de letramento, nos
quais sete Beija-flor se fez presente e um, contou com a participacdo de Calopsita,
sua mae. (Vide Secdo 4.2, nesse capitulo.) As observacbes desses eventos
proporcionaram-me a obtencéo de uma visdo ampla da atual situacdo académica de
Beija-flor e o nivel de letramento dos professores que ministravam aulas para ele.

Dos trés professores regentes que ministravam aulas na Turma de Beija-flor,
apenas uma, disse que naquele momento, estava frequentando um Curso de Braille
no Centro Especializado. Numa sala de aula que tenha estudante com cegueira, saber
Braille consiste em uma atividade essencial, pois com o conhecimento desse sistema,
o professor tera condi¢cdes de ajudar o estudante com mais eficiéncia e propriedade,
visto que ele tera condi¢cdes de verificar de forma precisa se o estudante esta
realizando as atividades propostas por ele em sala de aula, ou se estd cumprindo as
tarefas extraclasses.

Todavia, a falta de conhecimento desse sistema, ndo impede que o professor
ofereca condi¢cbes a estudantes com deficiéncia visual no que diz respeito a pratica
da leitura e da escrita Braille em sala de aula. E 6bvio que ele ndo conseguira ler o
gue o estudante escreve, contudo, podera solicitar que ele leia as atividades escritas
em Braille para que ele possa corrigi-las. O que ndo pode acontecer, € deixar o

estudante com limitacdo visual ficar ocioso em sala de aula, pois esse estudante
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podera internalizar a ideia de incapacidade e desencadear dai um transtorno em seu
processo de ensino e aprendizagem.

Nestes termos vale ressaltar que a falta de participacao ativa e a inadequacao
dos métodos de ensino para o estudante com deficiéncia visual € gerador de um
“discurso silencioso” que transmite a ideia de que n&o é possivel, de incapacidade, de
inadequacdo. Se a mensagem transmitida por esse tipo de discurso for internalizada
pelo estudante, o seu potencial de aprendizagem podera ser comprometido; se
internalizado pelo professor, ele podera acreditar que ndo existem meios para se fazer
diferente e deixa de tentar, ou que ja esta tudo adequado e pode deixar como esta; se
internalizado pela familia, o apoio direcionado ao filho para que ele supere as barreiras
existentes no processo de ensino e aprendizagem, podera se converter mais em um

olhar de piedade, de compaixdo do que na crenca de que é possivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apoés a apresentacdo da pesquisa desenvolvida no municipio de Goiania,
Goias, tece-se as consideracdes finais, as quais objetivam retomar as discussfes
realizadas na fundamentacéo tedrica consultada, na contextualizacdo da pesquisa,
em sua metodologia e na analise dos dados, com base nas conversas informais e nas
entrevistas aplicadas aos professores e a familia colaboradora da pesquisa.

A investigacéo foi valiosa e enriquecedora, tanto para mim pesquisadora, que,
partindo de experiéncias ja consolidadas, facilitou a aplicacdo da etnografia para
investigagdo qualitativa, j& que permitiu uma aproximacao dos pesquisados/as e uma
leitura mais pratica e menos técnica do objeto em estudo, quanto para a obtencéo de
informacéo sobre os acontecimentos vivenciados no campo de pesquisa, visto que,
ao aproximar-se dos sujeitos, foi essencial quebrar o distanciamento entre eu
pesquisadora e colaboradores, facilitando desse modo, a andlise dos dados gerados
nas interacbes entre eu e eles durante a investigacdo: conversas informais e as
entrevistas.

Como a investigagao abordou o letramento escolar e familiar, considerando-
0s como contextos de letramento, as duas instituicbes constituem praticas de
letramento, as quais tém papel fundamental na formacgé&o dos atores sociais.

Ao longo do trabalho, a recorréncia a legislacao especializada foi primordial,
visto que a todo instante, necessitou-se consultar artigos e incisos que tratassem do
amparo legal para sustentacdo da garantia de direitos as pessoas que fazem parte de
grupos minoritarios, no caso dessa pesquisa, estudantes com deficiéncia visual e sua
familia.

A contextualizacdo da pesquisa em pressupostos legais se fez necesséria
ainda, intencionando informar as pessoas que, porventura, desconhecam a existéncia
da legislagcdo pertinente aquelas com algum tipo de deficiéncia. Se a maioria das
acOes destinadas a elas s6 ocorrerem por forca da Lei, imaginem se nao tiverem
conhecimento de seus direitos, provavelmente ndo irdo alcancar desenvolvimento que
Ihes possibilitem participar da vida em sociedade de forma a exercerem sua cidadania
plena.

No Capitulo 1, discuti sobre a ADC e algumas de suas interfaces, as quais se
fizeram necessarias, pelo fato de a pesquisa se inserir nessa area do conhecimento,

desencadeando dai a necessidade de uma explanacdo sobre a abrangéncia de seu
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campo, buscando demonstrar sua relacdo com a pesquisa. Tal capitulo em muito
contribuiu para alcancgar o primeiro objetivo especifico que foi realizar um estudo sobre
pressupostos critico-discursivos, educacionais, inclusivos e digitais, favorecendo a
inclusdo de estudantes com deficiéncia visual como membros participantes de uma
sociedade.

Dentre os aspectos apresentados, encontram-se definicbes da ADC e de
discurso e suas relacbes de sentido, termos que, além de apresentarem
esclarecimento sobre essa area do conhecimento, traca um panorama sobre discurso,
referindo-se praticas textuais, discursivas e sociais, imprescindiveis aos
relacionamentos entre atores envolvidos em relagdes sociais.

Além do mais, a utilizacdo da abordagem da ADC em todo trabalho e o
emprego da perspectiva etnografica na pesquisa de campo, foram estratégias que
favoreceram a observacéo e analise da trajetoria de vida da familia participante da
pesquisa e de seu filho, bem como o seu processo de multiplos letramentos. Os
significados atuais de identidades, que, por se tratar de um termo ainda desconhecido
de muitas pessoas, ndo tdo raro empregam-no como se fosse fixo, idéntico a todos
(vide Secao 1.1, no Capitulo 1), principalmente, quando se trata de seu emprego entre
individuos que tém alguma limitacdo. Desse modo, a fundamentacéo tedrica tenta
desmistificar ideias equivocadas presentes na imaginacao daqueles que acreditam na
imutabilidade das identidades dos atores sociais, sejam eles sem ou com deficiéncia.

No entanto, ndo se deve omitir que, por mais semelhante que sejam pessoas
participante de um determinado grupo, elas néo sdo idéntica entre si, nem tampouco
possuem identidades fixas, destituidas de metamorfose, considerado o caminho
indicado a ser trilhado no campo das identidades de todas as pessoas.

Sobre as trés interfaces da ADC, hegemonia, ideologia e poder, nota-se que
na maioria das vezes, ambos seguem a mesma direcdo: controlar e subordinar
agueles que se encontram em posicao de inferioridade, desencadeando desse modo,
a necessidade de luta constante para reverter essa situagcédo, que nem sempre 0sS
grupos, principalmente os minoritarios, conseguem romper tais barreiras.

Por se tratar de uma pesquisa direcionada ao ensino fundamental, foram
abordados nela, teorias sobre o processo de alfabetizac&o, contextualizando-0 nos
principios do letramento. Partindo da ideia de que na atualidade, vive-se em um

mundo predominantemente digital, foram incorporados na pesquisa 0S temas:
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alfabetizacdo digital e letramento digital; multiplos letramentos, direcionando o seu
foco aos mdltiplos letramentos de estudantes com deficiéncia visual.

Com base nas leituras das teorias sobre tais assuntos, obteve-se informacoes
de que essas novas formas de apreensdo de conhecimentos estdo invadindo o
mundo, tornando-se necessario a busca constante de aquisicdo de conhecimentos
das novas ferramentas que vém surgindo a todo momento, sendo que essa busca,
consiste em se pensar na urgéncia de implementacdo de politicas publicas
direcionadas a formacédo de professores de todas as escolas, para poderem realizar
um trabalho pedagdgico que abranja a aplicacdo dessas novas ferramentas de forma
gue atendam de fato as necessidades de todos estudantes.

No caso especifico das escolas inclusivas, se os professores ndo adquirirem
conhecimentos das ferramentas utilizadas pelos estudantes com deficiéncia visual por
exemplo, suas préticas pedagdgicas tornam-se deficitarias, uma vez que eles nao irdo
conseguir atender esses estudantes de forma a promover seu desenvolvimento
pessoal, emocional e intelectual.

Para finalizar o capitulo, realizou-se discussGes sobre a AD, recurso de
acessibilidade que permite as pessoas com deficiéncia visual terem acesso a
informacao e a cultura, bens essenciais a elas, as quais além de terem direito a tais
bens, assegurado pela Lei n° 10.098 (vide Secao 1.4), o lazer promove bem-estar
mental e social a qualquer pessoa, seja ela sem ou com deficiéncia.

Ja o Capitulo 2 apresentou notas preliminares sobre educacdo inclusiva,
abordando alguns conceitos dessa modalidade de educacg&o, os quais foram
contextualizados na legislacéo destinada a amparar esse processo de escolarizacao,
visando a insercdo de estudantes sem ou com deficiéncia na rede regular de ensino.

Esse capitulo foi referéncia para o alcance do segundo objetivo especifico,
que teve como propésito contextualizar as discussdes sobre a educacgéo especial, na
histéria e na legislacdo especializada, englobando o processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual e a utilizagéo do Sistema Braille.

Todavia, o discurso da legislagdo sobre esse processo, desencadeia a
seguinte indagacéo: Incluir estudantes com deficiéncia visual em escolas comuns,
consiste apenas na juncéo desses estudantes com os demais, pratica que ainda nao
tdo raro, acontecem em escolas onde h& esses estudantes.

Como apontado na Secdo 2.1, o processo de educacgao inclusiva ainda

caminha a passos lentos, sendo implantada na maioria das escolas por forga das Leis
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que a amparam, deixando a desejar as praticas pedagodgicas destinadas aos
estudantes alvo desse processo.

Dai surge outra indagacédo: O que deve ser feito para tentar reverter essa
questao? A resposta € Obvia, ha necessidade de muita reflexdo e vontade politica por
parte das autoridades competentes, para que a incluséo aconteca de fato. Contudo,
h& uma condicdo imprescindivel a concretizagdo desse processo: a implementagéo
de politicas publicas que priorizem a qualificacdo de professores, investimento no
plano de carreira dos docentes, estruturacdo da composicao das turmas, de modo que
sala de aula que tenha estudantes com alguma limitac&o, seja formada com o minimo
de estudantes possiveis.

Além disso, foi realizada uma exposi¢ao sobre aspectos gerais da deficiéncia
visual, tais como: clinicos, legais e educacionais. Reabilitacéo visual de criancas com
baixa viséo, trabalho imprescindivel ao seu desenvolvimento, sendo relevante o
entendimento desses aspectos pelos professores, para poderem organizar o trabalho
pedagogico direcionado aos estudantes com essa deficiéncia, bem como oferecer
orientacdes as familias desses estudantes sobre seus direitos.

Algumas vezes fui questionada pelo fato de abordar tais aspectos em aulas
que ministrei em Cursos de Qualificacdo aos professores na &rea da deficiéncia visual
e em Disciplina de Curso de Pés-Graduacéo, voltados a essa area do conhecimento.
Outras vezes sugeriram-me suprimir dos cursos e das disciplinas, conteudos que
tratasse sobre esses aspectos, alegando a necessidade de dedicar mais tempo a
aprendizagem do Sistema Braille.

Desse modo, destaco aqui, a importancia de pessoas que lidam direta ou
indiretamente com aquelas que tém deficiéncia visual adquirirem pelo menos nocdes
das especificidades dessa deficiéncia para conseguirem realizar um trabalho ou até
ajuda com mais eficiéncia e seguranca. E quando se trata de professores que
ministram aulas para tal clientela, o entendimento de suas especificidades, consiste
em prepara-los para direcionar suas praticas pedagogicas que atenda de fato as
necessidades de aprendizagem de estudantes com tal limitag&o.

Com base nas leituras sobre o tema em foco, e experiéncias vivenciadas
durante todos esses anos que atuo na a educacao de estudantes com deficiéncia
visual, aplicar apenas Braille em seu processo de ensino e aprendizagem, nao trara

resultado capaz de atingir um desenvolvimento de suas nhecessidades de
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aprendizagem. Por isso, insisto em realizar tal trabalho inserindo-o no contexto da
deficiéncia visual.

Em contato com o contexto educacional inclusivo, observa-se a alternancia de
identidades de estudantes com deficiéncia visual na aprendizagem, desde que sejam
oferecidos a eles recursos de acessibilidade para terem acesso aos conteudos
escolares: recursos Opticos e nao opticos, sala arejada, iluminacdo adequada, sendo
tais recursos destinados aos estudantes com baixa visdo. Reglete, puncédo, maquina
Braille (vide Capitulo 4), recursos destinados aos estudantes cegos, mais comumente
utilizados no ensino fundamental. Além disso, ha necessidade de adaptacdo de
materiais didaticos e metodologias que abranjam a eles.

Ja o tema sobre linguagem e deficiéncia, o qual focaliza os processos de

construcdo de significacao, trata-se de uma informacédo importante as familias que
tém filhos com deficiéncia visual, pois ha necessidade apenas de estimulacéo desses
individuos para seu desenvolvimento acontecer de forma semelhante aqueles sem
deficiéncia. Estimular sua linguagem desde os primeiros dias de vida, incentiva-los a
manipular objetos, enfim, realizar um trabalho capaz de proporcionar desenvolvimento
de suas potencialidades de forma global.
Outrossim, o emprego de discursos legais em situagcdes que necessitam de cuidados
especificos, vem sendo utilizado desde épocas longinquas, como discriminado na
Secdao 2.3.1, nesse capitulo. Desse modo, a partir do século XVII, a énfase deslocou-
se da dependéncia para a independéncia, pois as pessoas com deficiéncia
procuraram uma voz politica e tornaram-se politicamente ativas contra as forcas
sociais do desajuste. Os ativistas da deficiéncia, ao se engajarem na politica de
identidade, adotaram as estratégias usadas por outros movimentos sociais que
comandam os direitos humanos e civis, contra fendmenos como o0 sexismo e 0
racismo. Essas estratégias trouxeram ganhos, mas dentro de certas limitacdes
(GOMES, 2016).

Contudo, o que se notou durante as leituras sobre o tema aqui discutido,
consiste na informagédo de que a historia da deficiéncia tem sido uma busca constante
para construir uma diferenca hierarquica. O desafio € criar o reverso, para conseguir
avancar nas lutas por dias melhores. E essa luta vem acontecendo desde seu inicio a
atualidade, visto que apesar de se falar tanto em inclusdo, quando trata-se de acdes
voltadas a determinado grupo minoritario, ndo tdo raro se depara com praticas

excludentes.
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No capitulo foram apresentadas as fases da educacéo especial: excluséo,
segregacao, integracdo e incluséo, objetivando contextualizar a educacgéo especial
em seu contexto historico, para poder entender os acontecimentos desse processo na
atualidade. As quatro fases dessa modalidade de educacédo perpassaram diferentes
periodos da historia. Embora na atualidade vive-se o periodo da inclusdo, até o
momento, ainda se encontra praticas dos demais periodos apresentados.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia no Brasil € uma preocupacdo e um
desafio. O estandarte Educacdo Para Todos € uma maneira de garantir 0 acesso a
escola a todos, direito também defendido pelo Decreto n°® 7.611 (BRASIL, 2011), o
qgual garante que todos os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades, superdotados, surdos, cegos, cadeirantes, devem ingressar na
escola, em todos os niveis do sistema educacional, inclusive com o apoio de
profissionais nas RM’s.

Ao observar o contexto educacional inclusivo na atualidade, percebe-se um
distanciamento entre o discurso legislativo e sua efetivacdo na pratica. Essa questéo
€ em até certo ponto real, pois na atualidade, ainda se percebe que o processo de
inclusdo na escola comum, predomina no campo discursivo, hao apenas pelo fato de
haver excesso de alunos por sala. Contudo, ha uma série de questdes que impedem
sua efetiva concretizacao, o despreparo dos docentes, por exemplo
Foi visto também, que a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia visual, teve como
marco inicial, a criacdo do Sistema Braille, por volta de 1825, periodo em que as
pessoas com deficiéncia visual passaram a ter acesso ao letramento vernacular ou
dominante, sendo o Sistema Braille responsavel pela sua escolarizacao,
consequentemente, a partir de entdo, teve inicio o reconhecimento delas como
cidadas.

Desde sua invencdo a atualidade, o Sistema Braille foi e continua sendo o
meio de leitura e escrita mais eficaz para essas pessoas, ja que consiste em um
sistema que permite a elas terem acesso a esses dois processos de forma concreta,
mediante a utiliza¢do do tato. E imprescindivel sua utilizacdo na fase de alfabetizaco,
estendendo seu uso pelo menos até o final do ensino fundamental, pois nesse nivel
de escolaridade os estudantes necessitam do contato concreto com a parte grafica da
lingua (ortografia, acentuagéo grafica, pontuagéo), aspectos ja abordados no decorrer
da dissertacéo, os quais fazem parte do letramento vernacular ou dominante de todos

0s estudantes.
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No Capitulo 3, o qual trata sobre a metodologia adotada na pesquisa, abordei
sobre seu enquadramento, as limitacdes da metodologia qualitativa, bem como seus
procedimentos, aspectos que forneceram sustentacdo tedrica a pesquisa, a qual foi
direcionada a investigar um grupo pequeno, formados por trés professores de uma
escola municipal inclusiva, um estudante sem e um com deficiéncia visual e sua mée.
Adotei a etnografia como um de seus métodos de andlise, por se tratar de um método
investigativo mais indicado a ser aplicado em pesquisa nessa perspectiva.

Tal Capitulo é referéncia para o objetivo de apresentar os procedimentos
tedricos da pesquisa qualitativa, da etnografia, da triangulacdo dos dados, bem como
a realizacdo de detalhamento dos procedimentos metodologicos.

Desse modo, as praticas etnograficas forneceram informacdes que
proporcionaram-me obter maior precisdo sobre os letramentos utilizados pelos
professores que ministravam aulas para o estudante Beija-flor, bem como os
letramentos utilizados por Calopsita, sua mée, no contexto familiar. Além do mais foi
adotada a técnica de triangulacdo, sendo que essa serviu como subsecdo da
etnografia, funcionando como instrumento de analise dos dados coletados no decorrer
da pesquisa de campo.

Em relacéo aos processos de mediagéo professor/estudantes, abordados nas
Teoria sociocultural de Vygotsky (2003), foi adotada na pesquisa, por essa defender
praticas pedagogicas recomendadas por teéricos da educacédo de todo o mundo e por
se tratar de uma corrente educativa que produz resultados positivos no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes.

Portanto, depreende-se que ja estd no momento de se partir para um modelo
de educacéo que priorize o professor como mediador de conhecimento e ndo apenas
transmissor desse conhecimento, como muitas vezes ainda acontece na atualidade.

No capitulo, discuti ainda, sobre o modelo social da deficiéncia, demonstrando
inicialmente suas duas divisdes: a médica e a social. Apesar de ainda existirem
pessoas que tém apenas uma visao patolégica da deficiéncia, priorizei, 0 seu modelo
social, por acreditar na ideia de que a deficiéncia ndo se constitui em impedimento ao
desenvolvimento daquelas pessoas que as contém, contudo, elas necessitam de
condicbes de acesso a bens e servigos, para atingirem desenvolvimento capaz de
ajuda-las romper barreiras ainda presentes em seu caminho.

Desse modo, para romper tais barreiras, é imprescindivel que haja, em

primeiro lugar vontade politica, fato que na maioria das vezes néo ha. Discursos como:
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“Comprar impressora Braille para essa InstituicAo ndo compensa, porque a parcela de
pessoas com deficiéncia visual que utiliza tal sistema é pequena e produzir materiais
em Braille € um processo demorado e de alto custo”. “Colocar o estudante com
deficiéncia visual para escrever na maquina Braille na sala de aula, atrapalha os
demais colegas, visto que essa maquina é muito barulhenta”, sdo afirmacdes que, ndo
tdo raro ainda se fazem presentes no cotidiano de pessoas com deficiéncia visual.

Para concluir o capitulo, discuti sobre as técnicas adotadas na investigacao,
as quais serviram para delinear a estrutura organizacional da pesquisa.

No Capitulo 4 apresenta andlise dos dados e suas discussdes, as quais
tragcaram um panorama geral sobre os resultados alcangados no decorrer da pesquisa
de campo, destacando-se suas subsecdes, representadas pelas discussdes sobre o
AEE, andlise dos eventos de letramento, de trés entrevistas semiestruturadas, bem
como do contexto familiar, direcionando o seu foco ao letramento de Beija-flor nesse
ambiente.

Aqui foi possivel o alcance dos dois ultimos objetivos especifico, analisar as
representacfes discursivas, niveis de letramento e construcdo identitaria dos
participantes da pesquisa e investigar a trajetoria de vida de familia que tém filhos com
deficiéncia visual e a mediag&o discursiva de conflitos de identidade, bem como sua
participacédo no processo de letramento de seus filhos.

Para uma melhor compreenséao discursiva, identitaria e voltada aos niveis de
letramento, o capitulo iniciou fazendo uma abordagem sobre o AEE, embora a escola
nao conta com esse servigo, realizou-se uma discussdo sobre ele, objetivando
informar sobre tal servico e contribuir com aqueles que porventura lerem essa
dissertacao.

Neste ponto, cabe destacar as consequéncias de um discurso que pode
emergir verbalmente mas divergir da pratica. Nao basta ser a favor da inclusdo, mas
na pratica ndo adotar medidas para que esse processo aconteca efetivamente.
Quando a pratica escolar ndo atende as necessidades de estudantes com deficiénciaa
visual, apesar de estar em sala de aula, € gerado um “discurso silencioso” que
transmite a ideia de incapacidade e inferioridade. Tal discurso, se internalizado, passa
a fazer parte do processo de subjetivacéo do estudante e dessa forma o potencial de
aprendizado podera ser prejudicado.

Durante a realizagcéo da pesquisa, busquei compreender como acontecia 0s

eventos e praticas de letramento vivenciados por Beija-flor, estudante com cegueira
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congénita. Sendo assim, minha insergdo no campo de pesquisa possibilitou entender
como esse estudante participa da cultura escrita em dois contextos interacionais
diferentes, o escolar e o familiar.

Nesse estudo, 0s conceitos de eventos e praticas de letramento, explicitados
na Secao 1.3.1, Capitulo 1, foram essenciais para compreender os significados e
modos de participagéo do estudante com deficiéncia visual na cultura letrada. Isso foi
detectado durante as observacfes das aulas que o estudante em discussao, teria
condicBes de participar ativamente da cultura da escrita em sala de aula, utilizando a
escrita Braille, necessitando apenas de ajuda de suas professoras regentes para ditar
0s conteudos ministrados, para que ele pudesse transcrevé-los.

As analises das entrevistas forneceram-me uma visdo geral do pensamento
das participantes da pesquisa, as quais foram comparadas as observacoes, de suas
aulas e posteriormente, inseri minhas conclusoes.

Além disso, foi realizada uma abordagem sobre as praticas de letramento do
estudante com deficiéncia visual no contexto familiar, que por sinal, percebeu-se que
nesse ambiente, acontecem de forma dindmica e ocorrem com frequéncia.

Como especificado na introducéo desta dissertacdo, foram feitos questionamentos
gue passaram por toda a investigagao, sendo encontradas a seguir, suas respostas.

No questionamento que investiga sobre os caminhos pelos quais estudantes
com deficiéncia visual necessitam trilhar para construir suas identidades no contexto
escolar e familiar, se faz presentes barreiras para a concretizacdo do letramento
desses estudantes nesses dois contextos. (Vide Secao 3.3, no Capitulo 3.)

Com base na literatura especializada consultada para a elaboracdo dessa
dissertacdo, encontrou-se informacfes de que a luta para incluir pessoas com
deficiéncia na sociedade vem sendo travada desde épocas remotas a atualidade.
Consequentemente, a construcdo identitaria dessas pessoas também é dificultada,
visto que elas na maioria das vezes, se encontram em posi¢cao de dependéncia de
outras pessoas para se desenvolverem.

Quando se trata da educacao escolar, encontram barreiras para serem
inseridas nas aulas que na maioria das vezes deparam-se com professores que nao
tém conhecimento de suas especificidades enquanto estudantes com deficiéncia
visual, nem tampouco as direcionadas a parte pedagdgica, quando se referre a
identidade na condicdo de estudante. Sendo assim, observa-se que o processo de

construcdo identitaria de pessoas que fogem aos padrfes estabelecidos pela
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sociedade, dependem da interface das dimensdes subjetiva e coletiva, em que nao
tdo raro, evidencia-se que ainda ha pessoas ou grupos de pessoas que tentam a todo
custo estabelecer posicionamentos que vé as identidades delas, tanto individual como
socialmente, constituida como fixa, imutavel.

Como reforcado em toda dissertacdo, a ideia apresentada anteriormente,
demonstra mais uma vez que os individuos embora sdo marcados por caracteristicas
histdéricas/sociais, ndo possuem identidades fixas, nem tampouco imutavel, sejam eles
sem ou com deficiéncia. O que eles realmente necessitam € de condi¢cdes para se
desenvolverem de forma global.

No caso especifico de Beija-flor, observou-se que, sua identidade no que se
refere ao acesso ao letramento vernacular ou dominante, ainda vem sendo construida
paulatinamente, visto que na escola inclusiva esse processo ocorre de forma
esporadica, acontecendo com mais frequéncia no Centro Especializado e no contexto
familiar. E por se tratar de um estudante com nove anos de idade, ainda n&o tem
acesso ao letramento digital, todavia ha esperanca de sua insercédo nessa modalidade
de letramento, pois esta em fase inicial de aprendizagem dessa nova forma de acesso
a leitura e a escrita.

No questionamento que se refere as praticas discursivas produzidas por
agueles que detém o poder hegemdnico sobre estudantes alvos da educacgao
inclusiva, percebeu-se que ainda had um certo distanciamento entre os discursos das
pessoas que comandam esse processo, ja que nem sempre suas ideologias vém ao
encontro de a¢Bes necessarias a concretizacdo da real educacéo capaz de atender a
todos, oportunizando desenvolvimento dos estudantes.

O ultimo questionamento apontado, diz respeito aos multiplos letramentos de
estudantes com deficiéncia visual, o qual direciona o seu foco de indagacdo, a
concretizacdo de tais processos na rede regular de ensino. Diante do exposto,
percebe-se que ainda hd um longo caminho a ser percorrido por esses individuos para
terem acesso de fato aos seus mdltiplos letramentos. De um lado, esse acesso é
dificultado pela dificuldade geradas pela falta do letramento financeiro (ANDRADE,
2013), que, devido ao alto custo de produtos de acessibilidade destinados a sua
independéncia pessoal, escolar e profissional, na maioria das vezes, ndo conseguem
adquiri-los. Por outro lado, deparam-se com a baixa qualificacdo de suas familias e
de professores da rede regular de ensino, para ajuda-los na utilizagado dos produtos

gque proporcionam seu processo de letramento.
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No caso especifico do estudante Beija-flor, participante da pesquisa, seu
processo de multiplos letramento ainda se encontra em fase inicial. Todavia, nesse
caso, ha uma justificativa: por se tratar de um estudante com apenas 9 anos de idade,
e estar cursando o terceiro ano, ciclo 1, € imprescindivel no momento, a utilizacdo do
Sistema Braille para acesso aos processos de leitura e escrita, responsaveis pelo
letramento vernacular ou dominante de estudante com cegueira, processos que pelas
informacGes obtidas pelos dados da pesquisa de campo, acontece com mais
frequéncia no Centro Especializado que o estudante frequenta e no contexto familiar.
A utilizacdo de ledor, para acesso ao conteudo das disciplinas escolares ndo
transcritos para o Braille, pratica que, com base em informacdes fornecidas pela sua
prépria mae, Calopsita, ja vinha sendo adotadas, visto que ela sempre |Ié para ele,
além de ditar os contetdos propostos pela escola regular, para que Beija-flor pudesse
escrever em Braille.

Contudo, ndo € descartada a introducdo do ensino da digitacdo aos
estudantes nessa faixa etaria e nivel de escolaridade, tendo em vista que trata de um
processo que consiste em prepara-los para a insercdo em uma das modalidades dos
multiplos letramentos, o digital.

Apés perpassar todas suas etapas, concluiu-se que seus objetivos foram
alcancados, tendo em vista que durante sua realizacdo, p6de-se observar que a
escola pesquisada tentava incluir Beija-flor nas aulas, contudo, sua insercdo nos
conteudos das disciplinas acontecia com maior frequéncia de forma oral e
auditivamente, deixando a desejar 0 acesso ao letramento vernacular ou dominante.
Observou-se que as representacOes discursivas dos professores participantes da
pesquisa nem sempre correspondiam as praticas adotadas em sala de aula, pois
havia um certo distanciamento entre os discursos produzidos nas respostas das
entrevistas semiestruturadas e as praticas pedagdgicas adotadas em sala de aula. J&
a representacao discursiva da familia, condizia com as praticas de letramento
adotadas pela méae de Beija-flor, uma vez que, ao visitar sua residéncia, percebeu-se
gue havia envolvimento no sentido de promover o crescimento do estudante em seu
processo de aprendizagem, conseguentemente, 0 Sseu acesso ao letramento
vernacular ou dominante.

O estudo sobre pressupostos da ADC, educacionais, inclusivos e digitais,

proporcionou a obtencédo de uma visdo ampla dessas areas, o qual se fez necessario,
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porque tais areas constituiram-se como ponto chave, direcionando toda
fundamentacéo tedrica que forneceu sustentagédo a pesquisa.

Sua insercéo na area da ADC foi imprescindivel de um lado, pelo fato de ela
fazer parte de um campo interdisciplinar (WODAK, 2003), ja que se faz presente
dentre outras areas, a comunicacao, a saude, a educacao. Por outro lado, devido a
pesquisa inserir em seu contexto de analise. Desse modo, a ADC traz contribuicées
importantes ao desenvolvimento de categorias que parecem-me fazer parte de grupos
opressores (FREIRE, 2011): professores de escolas inclusiva, estudantes com
deficiéncia visual e suas familias. Dentre essas contribuicbes, destacam-se as
seguintes: desde a andlise das praticas textuais adotadas em sala de aula pelos
professores, praticas discursivas utilizadas por aqueles que detém o poder
hegemonico, até as praticas sociais empregadas nas relacées discursivas entre atores
sociais.

No que se refere aos pressupostos educacionais, o estudo foi relevante, visto
gue a pesquisa propbs-se investigar praticas de docentes de escolas inclusivas, sendo
necessaria sua contextualizacdo nessa modalidade educativa no contexto
educacional mais amplo, antes de partir para discussfées especificas sobre a
educacao inclusiva.

Sobre essa modalidade de educacdo de um lado, o estudo forneceu uma
visdo ampla desse processo desde a primeira fase de que se tem noticia, a exclusao,
chegando a atualidade, fase denominada inclusédo. Por outro lado, pelas observacfes
durante a pesquisa de campo, pbde-se conhecer as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores da escola pesquisada, sendo que a partir dai, ha
possibilidade de sugerir a implantacdo de acdes que venham ao encontro das
necessidades de aprendizagem dos estudantes alvos dessa pesquisa.

Em relagcdo ao letramento digital, o estudo proporcionou a obtencdo de
informacgdes sobre tal modalidade de letramento, embora na escola onde ocorreu a
pesquisa por algum motivo, ele ainda ndo faz parte do Curriculo escolar, visto que ela
nao possui laboratdrio de informatica em suas dependéncias.

Numa sala de aula, com estudante com deficiéncia visual, ha necessidade de
um redimensionamento da metodologia, para que essa atenda as necessidades de
todos os estudantes presentes na sala. Num conteido de matemética por exemplo, o
estudante com essa deficiéncia, necessita anotar pelo menos alguns exercicios em

braile, caso ele saiba esse sistema e resolvé-los de acordo com suas possibilidades
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e tempo da aula. Acompanhar contetdos de disciplinas de exata apenas oralmente,
ndo h& aprendizagem satisfatoria.

Ainda convém informar, que numa disciplina de lingua estrangeira, é
imprescindivel a utilizacdo tanto do letramento oral quanto do vernacular ou
dominante. Por isso, recomenda-se que a escola necessita-se desdobrar para
oferecer condigbes aos estudantes com limitag&o visual no sentido de coloca-los em
contato com a modalidade de letramento vernacular ou dominante, que, no caso aqui
analisado, centra-se na leitura e escrita braillle, processos que completam a
aprendizagem desses estudantes.

E 6bvio que na auséncia dessa modalidade de letramento, o estudante com
deficiéncia visual recorre aos letramentos oral e auditivo, 0s quais ajudam no
entendimento dos conteudos desenvolvidos em sala de aula. Todavia, em algumas
disciplinas, tais como matematica e inglés, como ja apontado, acompanha-las apenas
oral e auditivamente, deixa lacuna na aprendizagem desses estudantes, visto que a
falta de contato com a parte simbdlica da matematica de forma concreta dificulta sua
aprendizagem. Ao ficar como ouvinte em aula de inglés, esses estudantes apreendem
somente a pronuncia das palavras, sendo insuficiente sua escrita.

No que diz respeito as relagbes entre os quatro grupos participantes da
pesquisa, as relagbes entre os professores que ministravam aula na Turma C e o
estudante Beija-flor, acontecia. E claro que dependendo do professor, essa era mais
fluida, por exemplo a professora Abelha, a qual fornecia abertura para uma interacéo
dindmica com todos os estudantes da sala. Na sala de aula, a relagéo entre Beija-flor
e seus colegas acontecia normalmente. No recreio, fui informada de que a
coordenadora pedagdgica o acompanhava, pois, a escola temia que ao brincar com
as demais criancas, ele corria perigo de se machucar.

Aqui segue um questionamento: Sabe como se chama isso? Superprotecgao.
Essa questéo ainda ocorre com bastante frequéncia no ambiente familiar, por falta de
informacdes dos pais em lidar com filhos que tém alguma limitagdo. E na escola, ndo
é diferente. Ainda ha aquela ideia, de que pelo fato de uma pessoa ter deficiéncia
visual por exemplo, impede-lhe de participar de todos os eventos de letramento
realizados no ambiente escolar, como interagir com os colegas na hora do recreio,
participar de jogos na quadra.

Uma informacé&o a destacar, diz respeito ao conhecimento dos ambientes por

onde circulam pessoas com deficiéncia visual. No ambiente familiar, cabe a familia
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propiciar a essas pessoas conhecimento do espaco da casa, do quintal, de sua rua.
No caso da escola, ao receber um estudante com deficiéncia visual, a primeira agao
a adotar, consiste em apresenta-lo aos demais estudantes, explicar sobre sua
deficiéncia e expor de forma sutil, que pelo fato dele ter deficiéncia visual, ndo o
incapacita de participar das atividades académicas como o0s estudantes sem
deficiéncia. H4 necessidade apenas de adaptacdes dos contetdos escolares, do
espaco fisico da escola, para sua efetiva participacdo. Seguindo as ac¢les, percorrer
com ele o ambiente escolar, demonstrando cada espaco da escola, bem como
apresentar-lhe os demais funcionérios que trabalham na Instituicdo escolar.

No dia a dia, tentar lentamente promover sua independéncia, a qual deve-se
iniciar prioritariamente na sala de aula, demonstrando sua organizacdo e
posteriormente, partir para os demais ambientes da escola, até chegar a quadra de
futebol por exemplo. Desenvolvendo tal rotina, com o passar do tempo, o estudante
se familiarizard com o0 espaco escolar, consequentemente, se tornara independente
como os demais estudantes.

E por ultimo, é possivel compreender de que o letramento familiar, escolar,
digital, informacional, cultural, sdo imprescindiveis ao desenvolvimento de qualquer
estudante, pois cada modalidade de letramento aqui citada, tem sua contribuicdo na
vida de estudantes e das demais pessoas, seja inserindo-o0s nas praticas da oralidade
(letramento familiar); seja oferecendo acesso ao letramento escolar (letramento
vernacular ou dominante); seja mediante acesso a recursos tecnoldgicos (letramento
digital); Seja pela oferta a eles de informagdes (letramento informacional); seja na
oferta de condi¢cdes a participacdo em bens culturais (letramento cultural),cinema,
teatro, dentre outros.

Retomando as reflexdes produzidas ao longo da pesquisa e avancos
alcancados, detectou-se que ainda h& algumas lacunas (baixo indice no quesito
formacao de professores, inexisténcia de laboratério de informética na escola) e
limites a serem superados (maior envolvimento de professores da escola, no sentido
de aplicar o letramento vernacular ou dominante ao estudante Beija-flor). Devido sua
complexidade, a pesquisa pode suscitar outras investigacbes, com novos
guestionamentos e olhares para um campo ainda pouco investigado. Por exemplo:
investigar a atuacao de professores em escolas municipais inclusivas de Goiania, no

sentido de encontrar resposta para o seguinte questionamento: Que estratégias
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professores da rede municipal adotam em sala de aula que tém criancas com baixa

visdo ou cegas em fase de alfabetizacéo?
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ANEXOS
Anexo A: Alfabeto Braille
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Anexo C: Carta Comprovante de Veiculagcdo de meu Projeto

Brazilia, 18 de fevereiro de 2020

DECLARACAOD

Confimamos o recebimente do arfigo mbtulade Tecnologias de Informagao e
Comunicagio: Agentes de Letramento de Estudantes com Deficiéncia Visual™ escrito por
Jandira Azevedo e lzabel Magahaes. O artigo esta sendo analisado para publicagdo em
urm volume especial da Revisis Cademos de Linguagem = Sociedade sendo organizado
pelas professoras Dra Ana Souza e Dra lzabel Magalhaes.
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Anexo D: Tabela de Snellen
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Anexo E: Parecer de Aprovacgéo do Projeto
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Anexo F: Oficio no. 372/2019 — DIRPED

PREFEITURA Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte
DE GOIANIA

Oficio n°. 372/2019 — DIRPED

Goilnia, 16 de setembro de 2019.

Ilma. Sra.

Profa. Dra. Maria Izabel Santos Magalhaes
Programa de P6s-Graduag@o em Linguistica
Universidade de Brasilia

Nesta

Assunto: autorizagdo para pesquisa

Prezada Senhora,

Em resposta a solicitagdo de Vossa Senhoria, informamos que foi autorizado o
acesso da mestranda Jandira Azevedo da Silva, do Programa de Pos-Graduagao em Linguistica
dessa Universidade, nas unidades escolares abaixo relacionadas, para a realizacio da pesquisa
intitulada 4 Construcdo identitdria, discursiva e de multiletramento de estudanies com deficiéncia
visual: relacionamento entre docentes/estudantes com deficiéncia visual/colegas/familias, sob a sua
orientagdo.

«  EM Joaquim Camara Filho
< EM Eli Brasiliense
- EM Arao Fernandes

Esclarecemos que, mesmo com a autorizagdo dada por esta Secretari
consentimento de profissionais, educandos, pais ¢/ou responsaveis, para a obtencio <o

Informamos que esta Diretoria entrou em contato com as unidades ecscolares.
informando sobre a referida atividade. Porém, recomendamos que a realizagio do trabalho seja
precedida de contato telefonico e/ou visita aos locais, para agendamento das ativicades.

Atenciosamente,

Profa. Maria Rita de Paula Ribeiro g
Diretora Pedagogica

Rua 226 n® 794
Setor Leste Universitario -Goidnia - GO
CEP: 74610-130 - Tel: 62 3524-8905 1




Anexo G: Relatdério Médico 1 especifica a Sindrome de NISTAGMO
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Anexo H: Relatério Médico 2 especifica a Sindrome de CHARGE
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Anexo |I: Exame e selecdo do Doutorado
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APENDICES

Apéndice A: Termo De Consentimento Livre E Esclarecido

TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:

Os procedimentos utilizados na pesquisa seréo registrados por meio de um questionario com
perguntas abertas e fechadas.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: N&o deverdo ser subestimados os riscos e
desconfortos, mesmo que sejam minimos.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: Os participantes responderdo um
guestionario estruturado com 26 questdes para os professores, 15 questdes para estudantes
com deficiéncia visual, 11 questfes para seus colegas e 11 questbes para as familias ou
responsaveis, onde ndo ha necessidade de identificacéo.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE SIGILO:
Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A sua participacao € voluntaria e a recusa em participar ndo ir4 acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo. Vocé néo sera
identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar desse estudo. Uma cOpia deste
consentimento informado sera arquivada no Curso de Mestrado da UNB.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR EVENTUAIS
DANOS: A participacéo no estudo ndo acarretard custos para vocé e ndo sera disponibilizado
nenhuma compensagéo financeira adicional em caso de haver gastos com transporte.
DECLARACAO DO PARTICIPANTE(A) OU DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE(A):
Eu, fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
acima, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que em qualguer momento
poderei solicitar novas informagfes e motivar minha decisdo se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar deste estudo. Recebi uma copia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas, conforme
recomendagBes da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Nome

Assinatura do Participante: / /

Nome

Assinatura do Pesquisador: / /
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Apéndice B: Oficio de encaminhamento/solicitacdo

OFiCIO DE ENCAMINHAMENTO/SOLICITAGCAO

Solicito autorizacdo para realizagdo da pesquisa intitulada “A construgao identitaria,
discursiva e de multiletramento de estudantes com deficiéncia visual: relacionamento entre
docentes/estudantes com deficiéncia visual/colegas/familias” na Secretaria Municipal de
Educacao (SME).

A pesquisa ora apresentada sera realizada por mim, Jandira Azevedo da Silva, RG:
1443618/2. Sou professora desta Secretaria (Matricula; 412511) e mestranda no Programa de
P&6s-Graduacdo (Stricto Sensu) em Linguistica da UnB (Universidade de Brasilia), (Matricula:
18/0002287).

Estou cursando o Quarto Semestre, num total de 24 meses de formacao teorico-
metodologica-epistemologico e especializado. A certificagcdo se dara pela UnB.

A ideia de propor uma pesquisa sobre relagBes discursivas, identidades e
representacao discursiva no processo de educacéo inclusiva, direcionando o seu foco para os
processos de alfabetizagéo, letramento e multiletramento de estudantes com Deficiéncia Visual,
pretendendo observar classe que tenham estudantes com tal limitacdo em fase de alfabetizagéo
e ainda pelo menos duas séries da 22 fase do ensino fundamental, surgiu ao longo de meus
estudos sobre esses trés processos, sendo que os dois primeiros, foi tema do meu primeiro artigo
sobre alfabetizagdo e letramento desses estudantes, originario da Comunicacdo Oral que
apresentei no Segundo Congresso Internacional e Primeiro Congresso Nacional de Linguistica
(SINALEL), intitulado “Letramento e alfabetizacdo de alunos deficientes visuais na rede regular
de ensino: uma pratica envolvendo professores”, realizado em 2010 na UFG (Universidade
Federal de Goias), Regional Cataldo.

A solicitacao da realizacédo da pesquisa ja foi apreciada por esta Secretaria, tendo sido
negada, porque na época de sua emissdo meu Projeto ainda ndo havia sido aprovado pelo
Comité de Etica da UnB. Condigcdo atual: aprovado, conforme Carta expedida por minha
orientadora de Mestrado Maria Izabel Santos Magalhdes. Venho respeitosamente, solicitar a
reabertura do Processo, para reavaliacéo.

Para a coleta de dados, pretendo aplicar a pesquisa de campo em trés escolas
municipais localizadas na regido metropolitana (RM) de Goiania - GO. Quatro grupos serédo
observados: 1) docentes; 2) estudantes com deficiéncia visual; 3) colegas; e 4) suas familias.

Sua realizac¢éo ocorrera no periodo compreendido entre setembro a dezembro de 2019,
abrangendo trés niveis de escolaridade: 1) estudantes com limitagdo visual em fase de
alfabetizacdo; 2) estudante também com essa limitagdo que esteja cursando o 5° ano; e 3) e
estudante também sem o sentido da visao que esteja cursando o 9° ano.

A solicitagdo da realizagdo da pesquisa na SME justifica-se pelo fato da escolha do
corpus direcionar-se ao ensino fundamental, e, como preconizado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional (LDB), a escolarizacdo de estudantes nessa fase do ensino deve
acontecer nas escolas da rede municipal.

Seu desenvolvimento constara de duas etapas: No primeiro momento, realizacdo de
observacéo participante, seguindo uma ordem linear por nivel de escolariza¢do dos estudantes.
Apés as observacdes, a realizacdo de Entrevistas com os participantes da pesquisa.

O primeiro grupo a ser entrevistado, os professores(as), representado por docentes de
escolas municipais (regentes ou de salas multifuncionais). O segundo, dos estudantes com
deficiéncia visual, formado por uma amostra composta por estudantes cegos ou com baixa visdo.
O terceiro, representado pelos colegas desses estudantes e 0 quarto, composto pelas familias
que tenham filhos nessas condic¢des.

Ha dois critérios para ambos 0s grupos se inserirem na pesquisa: aceitarem participar
desta e assinarem o termo de consentimento livre (TCLE), disponibilizado por mim. No caso de
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estudantes menores de idade, seus pais ou responsaveis ajudardo-os responder as perguntas
das entrevistas e necessitam assinar o TCLE.

Segue esquema de provaveis periodos, dias e horarios para a realizacéo da pesquisa
de campo:

Setembro e outubro: as quintas-feiras, no periodo em que constar estudante com
deficiéncia visual.

Nivel de escolaridade: Observacao participante de sala de aula que tenha estudante
com deficiéncia visual em fase de alfabetizagéo.

Novembro e dezembro: as quintas-feiras no periodo matutino e vespertino.

Matutino: Nivel de escolaridade: Observacédo participante de sala de aula que tenha
estudante com limitacdo visual cursando o 5° ano.

Vespertino: Nivel de escolaridade: Observacdo participante de sala de aula que
também tenha estudante com deficiéncia visual cursando o 9° ano.

Em relacédo aos periodos e horéarios de observacéo das aulas: matutino das 08:00h as
11:00h e vespertino, das 13:00h as 17:00h. J& os horérios para a realizagdo das entrevistas,
serdo organizados de acordo com a disponibilidade dos participantes da pesquisa.

Pretendo acompanhar os professores regentes, de AEE, de educacdo fisica, de
musica, participar das aulas juntamente com as crian¢cas e contribuir com os professores,
ajundando os estudantes com deficiéncia visual nas atividades realizadas em sala de aula.

No final de cada dois meses, serdo realizadas as Entrevistas Semi-Estruturadas com
0s participantes da pesquisa e oficinas a todo corpo docente das escolas pesquisadas.

Antecipo agradecimentos e coloco-me a disposi¢do para esclarecimento de quaisquer
davidas a respeito desta pesquisa.

Atenciosamente,

Jandira Azevedo da Silva - Mestranda
Secretaria Municipal de Educagéo
Goiania — GO
2019




262

Apéndice C: Autorizacdo de uso de imagem

Autorizacao

Eu,

Portador (a) de cédula de identidade n®

CPF N@ autorizo a gravar em (digitar aqui se
¢ imagem em video ou fotografia) e veicular minha imagem e
depoimentos em qualquer meio de comunicagdo para fins didaticos, de
pesquisa e divulgagdo de conhecimento cientifico sem quaisquer onus e
restrigoes.

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos
fins, a cess3o de direito da veiculagdo, ndo recebendo para tanto qualquer
tipo de renumeragao.

Goiania, de de 2020
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Apéndice D: Transcricdo da entrevista 1

Pesquisadora: Florisbela.
Participante: Flor de Lis.

Florisbela: Sexo.

() Masculino ( X') Feminino
Florisbela: Faixa etaria.
( )20 a30anos ( )41 a50anos ( X ) Outra. Qual?

Flor de Lis: 35 anos.

Florisbela: Escolaridade.

( ) Ensino Médio () Ensino Superior ( X ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado.
Florisbela: Tempo de trabalho com estudantes com necessidades educacionais especiais ou
inclusos.

Flor de Lis: Alunos especiais ha mais de 6 anos. Mas é a dificuldade visual, 1 ano e meio que
trabalho com o Beija-flor.

Florisbela: A escola onde vocé atua oferece acessibilidade aos estudantes com necessidades
educacionais especiais?

Flor de Lis: concordo totalmente

Florisbela: Diante de dificuldades que ainda se percebe nos atendimentos aos estudantes com
deficiéncia visual, vocé acredita que sua formacao é suficiente para atendé-los?

Flor de Lis: ndo. S6 a formacao inicial, ndo da para atender os alunos especiais. A gente tem
gue correr atrds de muita formagéo.

Florisbela: quais sdo suas atribuicbes na perspectiva da inclusdo dos estudantes com
deficiéncia visual em sala de aula?

Flor de Lis: ué! (...) eu tento incluir eles, ele, o Beija-flor o maximo possivel nas minhas aulas.
Trabalhando o0 mesmo assunto, o0 mesmo tema. Os colegas nao tém dificuldade nenhuma, néao
teve dificuldade nenhuma de aceita-lo, em tentar ajudar, tiveram muita curiosidade em saber
como € o braile, aprender o braile.

Florisbela: No seu ponto de vista, ha interacdo entre vocé e os demais professores da
instituicdo, de modo que promova o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem desses
estudantes?

Flor de Lis: Tem, ainteracdo acontece sim. Eu acho que ela é essencial para o desenvolvimento
do aluno. O aluno quanto mais ele interage com o professor, eu acho que mais ele aprende.
Tanto eu que sou a professora regente, como 0s outros professores, a interagdo € muito
tranquila. Entre nés também. Entre nés professores também.

Florisbela: Na sua formacdao inicial vocé recebeu alguma preparacao para atuar com a inclusdo?
Flor de Lis: N&o.

Florisbela: A Secretaria Municipal de educacdo promove cursos de formacdo continuada aos
professores, envolvendo a temética?

Observacdo: N&o houve resposta, pois o audio foi cortado.

Florisbela: Participou de alguma formagdo continuada (Atualizagdo, Especializacéo,
Capacitagao) envolvendo a teméatica nos ultimos 3 anos?

Flor de Lis: Sim. O Curso do Centro Especializado esse ano.

Florisbela: Participou de eventos tais como conferéncias, debates, palestras, simpdsios,
congressos, sobre a inclusédo nos dltimos 2 anos?

Flor de Lis: N&o.

Florisbela: Nos moldes atuais da inclusao, vocé considera possivel que ela aconteca na rede
publica de ensino?

Flor de Lis: Eu acredito que ela possa acontecer, mais de acordo com a capacidade, a
disponibilidade do professor. Se o professor se interessar, for atrds de formacdo, de
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especializacdo, de conhecimento, eu acho que ela pode acontecer. Atualmente ainda falta muito.
Se ndo partir do professor. (...)

Florisbela: Que material vocé j& leu sobre educacao inclusiva?

Flor de Lis: Eu ja li mais artigo cientifico e alguns livros. Mais artigos.

Florisbela: Com que frequéncia vocé 1é leu livros ou artigos sobre essa modalidade de
educacédo?

Flor de Lis: Nesses ultimos dois anos, eu le, procurei ler mais sobre a deficiéncia visual. Mas a
gente sempre ler, porque além da deficiéncia visual, a gente tem outros tipos de educandos
especiais. Altista, a gente tem aqui na escola, entdo a gente tem que procurar conhecimentos,
eu tenho alunos também com microcefalia, entdo a gente tem que procurar conhecimentos, mais,
mais a deficiéncia visual.

Florisbela: Que metodologias vocé utiliza no desenvolvimento das suas aulas para atender
estudantes com limitac&o visual? Vocé tem nocdo ou domina o Sistema Braille?

Flor de Lis: Eu uso muito a reglete, o aluno escreve bastante com a reglete dele, eu ja usei
também muita atividade perfurada com agulha e cola colorida, e barbante, palito, essas coisas.
(...) Massinhas, massa de modelar.

Florisbela: Que apoio vocé recebe da escola, para a realizagédo do seu trabalho especializado?
Flor de Lis: Eu sempre recebi apoio por parte das coordenadoras, da diretora, o material
solicitado sempre é disponibilizado, tranquilo, elas sempre me apoiam pra trabalhar com ele.
Florisbela: Descreva sua compreensao sobre identidade de estudantes com deficiéncia visual.
Flor de Lis: Eu nunca tinha trabalhado até entdo, né? Tem dois anos que eu estou com o Beija-
flor e me surpreendeu muito, porque ele ndo tem (...) a deficiéncia visual dele nédo limita ele, ele
participa de tudo, ele tem muito interesse, muita interacdo com os colegas, entdo (...) apesar
dessa deficiéncia visual, ndo limita ele. Eu fiquei muito surpreendida quando conheci, eu pensei
que ele seria uma crianga limitada, mas ele néo (...) ele ndo tem barreira. Ele tudo ele quer
conhecer, é curioso, tudo ele busca, ele pergunta, eu me surpreendi bastante.

Florisbela: Em sua escola ha laboratério de informética?

Flor de Lis: N&o.

Florisbela: Qual seu entendimento de ferramentas computacionais: digitacido, windows, Word?
Flor de Lis: Eu acho que muito bom. Eu uso a Internet para pesquisar, muitas, muitas atividades
nela, tranquilo.

Florisbela: Vocé tem conhecimentos dos programas leitores de telas: DOSVOX, Jaws, NVDA,
utilizados por pessoas com deficiéncia visual para terem acesso ao computador?

Flor de Lis: Sim. Ja conheci. La no Curso do Centro Especializado, eles mostraram para gente,
mas rapidamente. Eu foquei mesmo foi aprender o braille na reglete mesmo para estudar com o
Beija-flor.

Florisbela: Quais dos recursos listados, o estudante com deficiéncia visual que vocé atende
utiliza em sala de aula pra realizar as atividades das disciplinas?

Reglete e pun¢éo, Maquina Perkins, computador

Flor de Lis: Ele utiliza mais a reglete e o puncao. A maquina braile, ele utiliza menos. E agora a
uns dois meses, chegaram os livros didaticos pra ele em braile. Entdo a gente esta utilizando os
livros didaticos em braile.

Computador, ele nao utiliza.
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Apéndice E: Transcricdo da entrevista 2

Pesquisadora: Florisbela.
Participante: Abelha.

Florisbela: Sexo:

() Masculino ( X) Feminino
Florisbela: Faixa etaria:
( )20 a30anos ( )41 a50 anos ( X) Outra. Qual? Abelha “40 anos”.

Florisbela: Escolaridade:

() Ensino Médio (X ) Ensino Superior ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
Florisbela: Tempo de trabalho com estudantes com necessidades educacionais especiais ou
inclusos.

Abelha: De 1 a 3 anos.

“Florisbela: A escola onde vocé atua oferece acessibilidade aos estudantes com necessidades
educacionais especiais?

Abelha: Concordo.

Florisbela: As necessidades educacionais especiais apresentadas pelos estudantes que
pertencem a sua turma, estdo sendo trabalhadas de forma que atendam as suas necessidades?
Abelha: Concordo. Até porque na minha matéria, ééé o Beija-flor, que é o aluno, o aluno ééé ele
€ 0 Unico que eu peguei visual em toda minha vida académica. Entdo, eu tento fazer de tudo,
(...) os materiais de adaptacao.

Florisbela: Diante de dificuldades que ainda percebe-se nos atendimentos aos estudantes com
deficiéncia visual, vocé acredita que sua formagéo € suficiente para atendé-los?

Abelha: Discordo. Até porque a gente ndo tem nenhuma base, sim. Na graduagdo pra atender
tantos alunos especiais, quanto ta tendo. Entdo ai, € adaptacdo mesmo.

Florisbela: Quais sédo suas atribuicbes na perspectiva da inclusdo dos estudantes com
deficiéncia visual em sala de aula?

Abelha: Ah! Eu tenho muita dificuldade por ndo saber trabalhar. O meu medo é de que nao faga
que esse aluno seja incluido. O meu medo como profissional é esse. Eu n&o (...) ndo é incluir. E
das minhas atividades néo atender a demanda dele. O meu desespero é esse.

Florisbela: No seu ponto de vista, ha interagdo entre vocé e os demais professores da instituicao
para o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem desses estudantes?

Abelha: Sim. Sim. Tanto a Flor de Lis que é a professora dele, ééé nds sempre tentamos debater
eu pergunto pra ela alguma atividade, que possa fazer com que ele trabalhe. Eu s6 néo trabalho
mais o braile como que eu faco, porque na minha aula é poucas aulas, ndo da tempo. Mas al,
eu tenho o Watsapp da mée dele, passo as atividades e ela faz em braile em casa com ele, ela
tem mais tempo.

Florisbela: Na sua formag&o inicial vocé recebeu alguma preparacgéo para atuar com a inclusao?
Obs: Nao houve resposta, porque o audio foi interrompido.

Florisbela: A Secretaria de educacdo promove cursos de formacéo continuada aos professores,
envolvendo a teméatica?

Abelha: Entao, a Flor de Lis até fez (a Brafe?) CEBRAV. Ah! CEBRAV. Ela fez curso Entéo, ela
me passou varias dicas como poderia passar a ajudar. E ai eu também: sempre tiro dividas com
a professora dele, pra tentar colocar ele, pra ele sentir o toque, as maos pra ele saber o que ele
esta fazendo. Por exemplo, tem uma atividade que a gente fez uma homenagem pros
professores, que é uma borboleta, butterfly. Entéo, eu coloquei ele pra pintar, coloquei ele pra
ver o molde, do animal, pra ele ver o que esta fazendo. Pra ele ndo ficar perdido. Como eu sou
contrato e estou pouco tempo aqui na escola, e contrato tem um diferencial, ndo ainda ndo me
ofereceu curso. Como contrato, mas a Flor de Lis ja foi.

Florisbela: Participou de alguma formacdo continuada (Atualizacdo, Especializacéo,
Capacitacdo) envolvendo a temética nos ultimos 3 anos?

Abelha: N&o. Néo!
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Florisbela: Participou de eventos tais como cursos, conferéncias, debates, palestras, simpdsios,
congressos, sobre a inclusao nos ultimos 2 anos?

Abelha: N&o!

Florisbela: Nos moldes atuais da incluséo, vocé considera possivel que ela aconteca na rede
publica de ensino?

Abelha: A inclusdo? Ah! Sim! Sim! Até porque a mente mais aberta, até porque (o nini) mais e
cada vez mais agente esta tendo mais alunos especiais pra nos atender. Melhores ainda. Porque
pode incluir e perceber que é normal como todo outro. Como deficiéncia ou outra.

Florisbela: Que material vocé ja leu sobre educacao inclusiva?

Abelha: Nao. Sé artigo cientifico. Mesmo dados da Internet, pra que eu posso fazer pra melhorar
a vida de meu aluno.

Florisbela: Com que frequéncia vocé |é leu livros ou artigos sobre essa modalidade de
educacédo?

Abelha: Eu li, 0 ano passado eu li artigo. Esse ano eu comecei ler um pouco, por causa do aluno
deficiente aqui da escola. Deficiéncia visual.

Florisbela: Que metodologias vocé utiliza no desenvolvimento das suas aulas para atender
estudantes com limitagc&o visual? Vocé tem nocdo ou domina o Sistema Braille?

Abelha: Mais material ltdico, papeis, a fim dele perceber eee o molde. E o objetivo, no caso de
minha aula, é que ele perceba o molde, o toque. Por exemplo: eu ja levei, quando eu trabalhei
eu vou da um exemplo: eu ja levei materiais escolares pra trabalhar a lingua inglesa. Dei lapis
pra ele, dei cola, tesoura, pra ele saber o que que era e ai no caso, por exemplo, eu dava uma
tesoura e o e ah! Professora, € uma tesoura, scissors. Falava pra ele sentir também. E
participando da aula.

Florisbela: Que apoio vocé recebe da escola, para a realizacdo do seu trabalho especializado?
Abelha: Nao. Normal. Ndo tem nenhum apoio, como eu falei, na divida, eu chego pra professora
dele e tiro duvidas com ele pra que ela possa me ajudaaar a resolver problema e assim, atender
(...) porque o Beija-flor é o Unico aluno aqui hoje que eu peguei com deficiéncia visual.
Florisbela: Descreva sua compreenséo sobre identidade de estudantes com deficiéncia visual.
Abelha: Primeiro, que ndo tem diferenca nenhuma. Né? A minha dificuldade, justamente € esta,
porque na minha disciplina tem muita escrita. E 0 meu tempo é pouquissimo pra trabalhar o
braile. Entdo essa é a dificuldade que eu tenho. Muitas vezes, a sala que eu mais utilizo papel,
é a do Beija-flor. Né? Que é a do terceiro ano. Dele. Justamente pra que ele perceba com o toque
0 que estou trabalhando. Quando tiver duas aulas, mas geralmente, a minha aula é cortada. Por
exemplo: hoje teria aula la. Ai ja ndo teve. Entao vai ter que ser outro dia pra ter aula la com ele.
E ai como que eu fagooo na maioria das vezes (...) estou fazendo recursos eu digito o que eu
quero e ai a mée dele com tempo, faz em casa. Pra ele saber como é escrito em inglés. Eu
trabalho mais a fala. Pra também o Inglés ndo sair da vida dele.

Florisbela: Em sua escola ha laboratorio de informética?

Abelha: Ndo. Ndo ha.

Florisbela: Qual seu entendimento de ferramentas computacionais: digitacdo, windows, Word?
Abelha: Regular, eu ndo sei nada! (...) Imagino que ajuda, mas eu nao sei nada. Nenhum
conhecimento. E o que eu estou falando pra vocé e voltar falar na entrevista pelo caso do Beija-
flor que foi o primeiro, entdo assim foi pego quase de surpresa pra mim.

Florisbela: Vocé tem conhecimentos dos programas leitores de telas: DOSVOX, Jaws, NVDA,
utilizados por pessoas com deficiéncia visual para terem acesso ao computador?

Abelha: Nao!

Florisbela: Quais dos recursos listados, o estudante com deficiéncia visual que vocé atende
utiliza em sala de aula pra realizar as atividades das disciplinas?

( ) Reglete e puncéo ( ) Maquina perkins ( ) Computador

Abelha: Nenhum.



https://pt.bab.la/dicionario/ingles-portugues/scissors

267

Apéndice F: Entrevista 3

Pesquisadora: Forisbela.
Participante: Calopsita.

Florisbela: Sexo.

() Masculino ( X) Feminino

Florisbela: Faixa etaria.

(X)20a30anos( )3lad0anos( )41 a50anos ( ) Outra. Qual?

Florisbela: Qual seu entendimento sobre os seguintes termos?

1. Incluséo escolar:

Calopsita: _ ah! Falar de cada um? Eu vejo uma certa dificuldade, porque embora eles tentam
aprender, igual a professora dele correu atras, aprendeu o braile, mais devido o excesso de
alunos as vezes, né? Esquece mesmo, as vezes eu vejo que ele fica meio de lado.

2. Interacéo:

Calopsita: _ a interagdo dele com os alunos é boa. Com o professor... retrucou Florisbela. Ele é
bem comunicativo, né? Florisbela, como que eu posso falar? Ele é bem solto. Ele humm tem
esse negocio de retrair, sabe? Ele € bem espontaneo.

3. Aprendizagem:

Calopsita: _ a aprendizagem dele melhora é no Centro Especializado porque muitas das vezes,
ele num tem tarefinha pra casa da escola normal. Ou entdo as vezes quando eles chegam a
passar, pede para adaptar, foi uma tarefinha que ja foi feita. Atrasada, retrucou Florisbela: é
atrasada, mandam tarefinha para adaptar. Essa tarefa aqui a gente ja fez com ele, ja fez em sala,
adapta pra gente. Né? SO pra falar que esta pronta, risco a tarefa. Sé pra falar que fez, disse
Florisbela. ISSO!

Florisbela: Como vocé concebe a incluséo escolar de seu filho com deficiéncia visual?
Calopsita: A inclusdo na escola é fraca, né? Tipo assim, as atividades esportivas mesmo, ele
n&o participa de todas. A comunicacg&o dele com a vizinhanca, é média. E média, porque aonde
a gente mora, as criancas é meia, meia despreparada né?

Igual ele fala que as criangas ndo tém educacdo. Que as criancas pega os brinquedos dele, e
some, e ndo deixa ele brincar, e deixa ele brincando sozinho, e sem nada, se ele leva os
brinquedos pra fora, um monte de menino pega pra brincar, mas nenhum fica perto dele.

Ele vai ficar com a vasilha sem brinquedo nenhum. Porque eu acho que a sociedade nao ta
preparada pra educar as criangas, a brincar com os outros. Né? De forma ndo... Vamos respeitar
0 coleguinha, vamos brincar com ele, vamos... Porque eu fago muito isso com ele. Tanto teve
uma ocasido numa escola que ele estudou, tinha um menininho que era surdo, e o menininho
queria brincar com ele, e pegou ha méo dele e puxou, s6 que o Beija-flor ndo sabia que ele era
surdo, empurrou ele.

Falou: _ NAO, MAE! Ele ndo conversa comigo direito! Ele fica BuBuBu! E me puxa de uma vez!
E eu nao gosto disso! Ai eu expliquei pra ele: _ Falei Beija-flor, acontece isso assim assim, ele
ele ndo conversa direito e vocé ndo enxerga. Entéo, vocés vai auxiliar um ao outro. Entendeu?
Ele ta tentando te levar pra sala. E vocé tem que aprender a comunicar com ele, conversar com
ele, pra saber o que ele quer quer que faz, né?

Ai ele pegou e comecou a tratar o coleguinha bem. Ou seja, acho que falta um pouco disso em
casa, Né? Como se diz: _ as criangas que a sociedade acha que é normal. Né? Falta muito a
questdo da educacdo pra com o proximo em todo aspecto, ndo s6 com a deficiéncia visual ou
qualquer outra limitacao.

Mas as criancas hoje estao muito sem limite. Né? Tem crian¢ca que que eu olho e vira pra méae
fala cada palavrdo com a mée. _ Meu Deus do céu!

Florisbela: Quais as maiores dificuldades que vocé encontra?
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Florisbela: As maiores dificuldades vocé ja falou. A falta de conscientizacéo por parte da familia
e da escola, né? A escola também é responsavel por essa conscientizacdo. _ Sim, disse
Calopsita.

Florisbela: Que estratégias vocé cria para ajudar seu filho em casa e na escola?

Calopsita: Eu tento adaptar as coisas dele. Né? Por exemplo: eu ja fiz um alfabeto quando ele
era mais novo, O a, e, i, 0, u. Eéé... Comecei fazer tipo uma apostilinha que tem as letras do
alfabeto inteiro, né? Ai nesse eu ndo terminei. Comprei, comprei, a gente comprou uma maquina,
né? Uma maquina pra ele, pra cada vez tentar facilitar o que ele interesse mais nas coisas.

Fiz um alfabetozinho em E.V.A. pra ele, grande, até pra eu ajudar ele, porque embora eu aprendi
o braile, as vezes fico meia confusa com algumas letras que sao semelhantes, né? S6 muda a
posicdo. Ai eu deixo ele mais mais exposto pra mim tirar as ddvidas na hora que vém umas
davidas mais. Riso.

Mais em questao do aprendizado, muitas vezes, ele mesmo, as vezes eu tenho ddvida em uma
letra, Beija-flor! Qual que é a letra assim, assim? Ai ele mesmo me fala. E me ajuda também
bastante.

Mas eu adapto o que eu posso. O gque eu sei, 0 que eu nao sei levo pro CEBRAV peco ajuda as
professora do CEBRAV, o recurso do aplicativo, né? O Whatsapp, eu pergunto pra elas qual é a
melhor forma, de fazer, mais sai.

Florisbela: E na vizinhancga, qual estratégia vocé adota?

Calopsita: Eu levo ele pra fora mais em questéo de da... ma disciplina das criangas, ele muitas
das vezes, ele prefere estd aqui dentro. Aqui dentro nos brinquedos dele.

As vezes eu trago alguns coleguinhas pra brincar, coleguinhas que eu vejo que n&o vai bater
nele, porque ja teve caso de trazer menino e bater nele, ai eu trago algum que eu vejo que nao
vai bater, que é mais sociavel, € mais bonzinho pra brincar com ele.

Eu trago pra brincar, eu levo la pra fora, pra fora. Como ele ndo da conta de brincar com os
meninos, que 0s meninos quer brincar de corre, corre, de pega, € umas brincadeiras muito mais
grosseiras, tem hora que eles vém pegar e da um empurrdo no outro, o outro cai.

E ai o Beija-flor num num é muito assim.

Ai ele brinca de correr aqui ho patio mesmo do condominio. Indo pra Ia, pra ca. Corre um tempéao
ai. Dum lado pro outro.

Ai esses tempos mesmo, tava bravo, porque devido, acho que devido as crian¢as perceber que
ele ndo enxerga, eles assustam muito ele. Tipo assim, ele ta andando despercebido pra la e pra
c4, ai a crianga vem e no seu pezinho, sorrateiro, caladinho e quando esta bem pertinho dele,
da aquele grito, sabe? Ai ele apela! Fica com muita raiva, num gosta de sair pra fora.

Ai ele fala: _ NAO MAE! N&o quero fica aqui, porque eles ficam me ASSUSTANDO!

Como ele néo percebe, os meninos acha graga assustar ele.

Embora a gente ja conversou ou j& chamei os pais das criancas, ndo pode fazer assim, ai as
maes das criangcas eu converso, mas nao resolve. E muita coisa.

Florisbela: Como vocé percebe o comportamento de seu filho depois que comecou frequentar
a escola?

Calopsita: Ele desenvolveu bastante em questédo do social, né?

Como a fisioterapeuta de meu filho uma vez falou: _ oh, Beija-flor, ndo interessa o que vocé vai
fazer, pra vocé pér ele na creché, nééé? Quando ele era mais novo.

Falou assim: _ vocé conversa com o Beija-flor? Vocé n&o conversa com crianga, Vocé conversa
com u adulto pequeno.

Ai isso ajudou muito, porque nele, né? Ser mais crianca, né? Brincar. Mas eu vejo que o
desenvolvimento dele mesmo foi no atendimento educacional especializado.

Tanto que por ele, ele fala: _ M&e, deixa eu ir todos os dias pro atendimento no Centro
Especializado? E nado precisa eu ir pra escola hormal.

Ai eu falo: _ meu filho, ndo tem jeito. Vocé precisa ir pra duas.

_ Mas la no Centro Especializado, o tempo passa, passa mais rapido, eu faco as coisas tudo e
la na escola, o tempo néo passa.

Florisbela: Por que ele fica sem fazer nada a manha inteira??
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Calopsita: Ai ele fica muito entediado, ele € muito inquieto. Ele quer estar fazendo alguma coisa,
quer ta participando mais, né? E ai quando ele fica muito parado, fica muito entediado.

Florisbela: Seu filho(a) se sente bem na escola com seus colegas e professores?

Calopsita: SIM! Sim. Os coleguinhas dele, no ponto em que eu presencio, eles sdo bem
cuidadosos com ele. “Quer... ndo Beija-flor! Eu vou te ajudar! Te ajudar fazer ISSO! Vou... pegar
a mochila dele” _ Ai eu até falei pra professora dum aluninho que estava em especifico acho
que o ano passado. O aluninho fazia tudo pra ele. Pegava a mochila dele, pegava os tudo pra
ele, ai eu falei: _ Olha, duas coisas: ou ele pode éé... ser grosseiro, com o Pardal, por ele ta
fazendo tudo, ou entdo ele pode folgar demais em cima do Pardal e pér os meninos pra fazer
tudo pra ele, porque ele é extremamente folgado. Riso. Ai, ele, ele se da muito bem! Com todo
la na escola. Né? Dai...

Florisbela: Vocé tem dominio da leitura e escrita braile?

Calopsita: Tenho. Embora as vezes eu confundo. Mas eu, eu fago sim. As vezes eu troco ideias
com ele, qualquer um ponto outro que eu estou com dificuldade, né? Riso.

Quando foi no inicio que fui escrever, eu esqueci, que era de tras pra frente, escrevi de um jeito,
ja estava na metade da folha, eu fazendo uma atividade pra ele. Na hora que virava a folha, cadé
que tinha sentido alguma coisa. Nossa! Mais choraval Mas ai agora ja vou bem, j& escrevo bem
o0 braile.

Florisbela: Vocé tem noc¢do ou domina o computador?

Calopsita: Pouco. Porque como a gente néo faz uso frequente, entdo as vezes a gente esquece,
né?

Florisbela: Vocé tem computador aqui?

Calopsita: Tem ndo. A gente usa, mais faz as coisas mas é pelo telefone, né? Ai ja vai ai mei
que esquecendo as coisas. Mas eu ja tive umas nog¢dezinhas basicas de informatica, mas faz
muitos anos. Assim, bem uns 15... Riso. Bem uns 15... Riso. Entdo, como a gente ndo tem um
contato direto, a gente esquece.

Florisbela: Que ferramentas computacionais vocé ja domina?

( ) Digitacéo

( ) Windows

( )Word

() Internet

Calopsita: A digitacdo eu digito até bem, porque como eu falei, eu ja tive umas no¢des bésicas.
Né? O Word também eu j4 eu manuseio, mas as vezes eu preciso de ajuda, e a Internet eu saio
bem. S6 ndo tem aqueles mais evoluidos, né? Mais os bésicos, o basiquinho, eu domino. Riso.
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Apéndice G: Notas de campo

Nota de Campo A: Conversa informal com Rosa, responsavel pela unidade escolar.

Local: Diretoria da escola.

Horério: De 09:30h as 10:00h.

Ao ser indagada sobre a situacao académica do estudante Beija-flor, Rosa disse:

— Beija-flor esta bem. Ele sabe braile. Ele ja escreve na maquina braile. Aqui na escola tem a
maquina braile. Ele participa de todas as atividades aqui da escola.

— No momento, a professora dele, esta de licenca para tratamento de saude, mas a professora
Margarida esta substituindo-a.

— A professora dele esta fazendo curso de Braille no Centro Especializado para poder ajudar ele
em sala de aula.

— Ele tem uma professora de apoio aqui na escola, mas no momento ela também esta de licenca
para tratamento de saude. (Rosa, 03/10/2019).

Nota de Campo B: Conversa informal com Abelha, professora de inglés.

Data: 09 de out. de 2019.

Local: Sala de aula da turma.

Ao ser questionada pelo fato de Beija-flor ndo utilizar a escrita braille em suas aulas, Abelha
disse:

— Eu néo coloco ele para escrever em minhas aulas, porque eu tenho apenas 45 minutos para
desenvolver os contetidos de minha disciplina. Ai ndo da tempo para Beija-flor escrever. Mas eu
passo os conteudos trabalhados em sala para o Whatsapp da mae dele e ela dita para ele
escrever em braille.

Nota de Campo C: Conversa informal com Margarida e Flor de Lis, professoras regentes
de Beija-flor.

Local: Sala de aula da turma.

Como especificado nos eventos de letramento listados acima, no decorrer da pesquisa Beija-flor
escreveu em braille nas aulas dessas duas professoras, apenas duas vezes.

Ao serem indagadas porgue ele ndo escrevia em braille em suas aulas, elas afirmaram que seria
porque ele nédo levava o pungédo para a sala de aula.

Nota de Campo D: Aula de Inglés.

Professora: Abelha. Estudante com deficiéncia visual: Beija-flor.

Série: 3° ano, ciclo 2, Turma C.

Data: 09 de out. de 2019.

Local: Sala de aula da turma.

Horéario: Das 09:30h as 10:15h.

Atividade: as criancas desenharam borboleta (butterfly) e em seguida, pintaram-as da cor
preferida.

A professora recortou moldes em formato de borboletas, para inserir Beija-flor na tarefa. Pediu
para ele pegar um lapis, também escolher uma cor preferida e pinta-las. Com sua ajuda, ele
escolheu a cor vermelha.

O objetivo do recorte, seria para ele perceber o formato de uma borboleta e facilitar para ele
pintar. Em seguida, colou todos os desenhos no Cartaz e fixou-o na parede. Levou Beija-flor e
eu para toca-lo.

Nota de Campo E: Aula de Ciéncias.

Professora: Margarida. Estudante com deficiéncia visual: Beija-flor.
Série: 3° ano, ciclo 2, Turma C.

Data: 09 de out. de 2019.
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Local: Sala de aula da turma.

Horario: Das 10:15h as 11:00h.

Atividade 1: correcdo oralmente com toda sala de tarefa extraclasse de ciéncias.

Atividade 2: Matemaética, adicdo. O estudante Beija-flor realizou a primeira tarefa oralmente. Ele
nao participou da atividade de matematica.

Para terminar a aula desse dia, a professora deu 0s seguintes avisos: Reunido com 0s pais no
dia seguinte, comunicacgéo presente no género discursivo, bilhete.

Assim como a professora anterior, ela utilizou o género oralidade para comunicar Beija-flor que
havia colocado o bilhete em sua mochila.

Data da realizacdo da Reunido: 10 de out. de 2019, das 10h as 11:00h.

Espetaculo, Sexta-feira. Data: 11 de out. de 2019.

Nota de Campo F: Reunido com a professora Margarida.

Data: 10 de out. de 2019.

Local da reunido: Sala de aula da turma.

Horario: Das 10:00h as 11:00h.

Pauta da Reunido: Entrega das notas e informacdes sobre a situagdo académica dos estudantes.

Nota de Campo G: Revisdo para a Avaliagdo Escrita de inglés, Nimeros de 1 a 10 e
desenhos de coracéo.

Professora: Abelha. Estudante com deficiéncia visual: Beija-flor.

Série: 3° ano, ciclo 2, Turma C.

Data: 16 de out. de 2019.

Local: Sala de aula da turma.

Horario: Das 09:30h as 10:15h.

Para iniciar a aula, a professora passou no quadro, os conteddos para Prova, a ser realizada no
dia 23/10/2019.

Modalidade de Prova: escrita e em dupla. Afirmou que Beija-flor faria a prova oral.

Nesse dia, além dos conteldos para a Avaliagcdo, consistiu na atividade: contagem em inglés de
1 a10. Todos os estudantes copiaram a atividade, menos Beija-flor. Pediu para a turma desenhar
coracBes. Trabalhou a escrita da palavra coracdo em inglés com a turma (heart).

Ela recortou o molde de um coracéo para Beija-flor sentir o formato e pinté-lo. E para finalizar a
aula, pediu para ele entregar cartdezinhos para a Turma. Neles, haviam corag¢des colados.

Nota de Campo H: Aula de Ciéncias e Lingua Portuguesa.

Professora: Margarida. Estudante com deficiéncia visual: Beija-flor.

Série: 3° ano, ciclo 2, Turma C.

Data: 16 de out. de 2019.

Local: Sala de aula da turma.

Horério: Das 10:15h as 11:00h.

No primeiro momento da aula, a professora trabalhou contetdos de ciéncias. Nesse dia, as
atividades desenvolvidas foram as seguintes: animais vertebrados e invertebrados; a professora
escreveu no quadro nomes de animais vertebrados e invertebrados. Correcdo da atividade
extraclasse.

No segundo momento, foram desenvolvidas com a turma atividades de lingua portuguesa,
explorando os seguintes conteudos: ortografia: uso de “ss”.

Nessa aula Beija-flor escreveu em braile, copiando a atividade extraclasse, a qual a professora
ditou para ele. Palavras: assobio, sossegar, pessoa, progresso, passarela, passos.

Nota de Campo I: Aula de Lingua Portuguesa.

Professora: Flor de Lis. Estudante com deficiéncia visual: Beija-flor.
Série: 3° ano, ciclo 2, Turma C.

Data: 23 de out. de 2019.



272

Local: Sala de aula da turma.

Horario: Das 10:15h as 11:00h.

Nessa aula, ocorreram as seguintes atividades: substantivos e adjetivos; atividade escrita:
colocar adjetivo para a palavra mamae; para a palavra escola; atividade de pintura de adjetivos.
Correcao da atividade de forma individual de alguns estudantes. Beija-flor acompanhou a aula
oralmente.

Nota de Campo J: Aula de Matematica e Lingua Portuguesa.

Professora: Flor de Lis. Estudante com deficiéncia visual: Beija-flor.

Série: 3° ano, ciclo 2, Turma C.

Data: 06 de nov. de 2019.

Local: Sala de aula da turma.

Horario: Das 10:15h as 11:00h.

Nesse dia, as atividades desenvolvidas foram as seguintes: correcdo coletiva da atividade de
sala de aula. Numeros 1 e 2. Numero 3 circular de verde o substantivo e o adjetivo de vermelho.
Nessa aula, Beija-flor ndo realizou a atividade 3, devido a estrutura do exercicio ndo contemplar
sua limitacdo visual e ndo houve adaptacdo da atividade para ele. Pintura dos desenhos e
colagem no caderno. Nessa atividade, ele também n&o participou.

Nota de Campo K: Avaliacdo de Inglés para Beija-flor.

Professora: Abelha. Estudante com deficiéncia visual: Beija-flor.

Série: 3° ano, ciclo 2, Turma C.

Data: 13 de nov. de 2019.

Local da realizag&o da Avaliacdo: Sala de aula da turma.

Horario: 10:00h.

Essa Nota de campo trata-se do acompanhamento da realizacdo de uma Avaliacdo de Inglés,
aplicada pela professora da disciplina oralmente. O estudante se saiu bem, errando apenas duas
guestbes. Contudo, a forma como foi realizada essa avaliag&do, desencadeou uma preocupagao:
os demais estudantes realizaram a prova escrita. Cheguei a questionar a professora: “ele ndo
consegue escrever em braile?” Ela disse que sim. “O problema é que ndo da tempo de ele realizar
a avaliagao escrita.”

Informei a ela que ele tem direito, assegurado por lei, de um tempo adicional para realizacdo de
provas e trabalhos. No entanto, a professora manteve a avaliacéo oral.

Nota de Campo L: Aula de Ciéncias.

Professora: Flor de Lis. Estudante com deficiéncia visual: Beija-flor.

Série: 3° ano, ciclo 2, Turma C.

Data: 13 de nov. de 2019.

Local: Sala de aula da turma.

Horério: Das 10:15h as 11:00h.

Nesse dia, foram desenvolvidas atividades de reviséo para a Avaliagdo Final. Mais uma vez
Beija-flor ficou como ouvinte na sala de aula.

A meu pedido, nessa aula a professora levou os livros em braile de ciéncias para eu vé.

Nota de Campo M: Entrevista Go-Along.

Professora: coordenadora pedagogica.

Data: 20 de nov. de 2019.

Local: todo espaco fisico da escola.

Horério: Das 10:15h as 11:00h.

Essa Nota de Campo narra o passeio realizado no espacgo escolar, o qual € demonstrado nas
fotografias constantes no Capitulo 3.

Nota de Campo N: Conversa informal com a coordenadora pedagogica.
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Data: 20 de nov. de 2019.

Local: Refeitério da escola.

Sem que eu perguntasse ela me disse:

— A SME enviou uma Verba para a escola. Vamos destinar parte dela para compra de materiais
pedagdgicos para trabalhar com Beija-flor. Um dos materiais que pretendemos comprar, € a bola
com guiso.

Nota de Campo O: Trajetéria de vida da familia participante da pesquisa.

A familia de Beija-flor € formada pelo pai, a méae e ele. Originaria da cidade de Barra do Gargas,
Mato Grosso. Ela se mudou para Goiania quando Beija-flor ainda era bebé. Seu pai exerce a
profissdo de vendedor e sua méae, do lar.

Desde o nascimento de Beija-flor, sua mae percebeu que ele ndo respondia aos estimulos que
ela oferecia a ele. Ndo conseguia sequer pegar no peito para mamar. Ela foi em busca de ajuda
no pediatra da crianca. Sabe o que ele falou para ela?

—Vocé é que ndo quer dar mamar para essa crianca por vaidade! Para seus peitos ndo cairem!
Ela voltou para casa e continuou tentando p6r Beija-flor para mamar. E nada.

De repente veio uma ideia em sua cabeca e na de seu marido: As vezes, ele tem problema de
visdo. E procuraram o melhor oftalmologista da cidade de Barra do Garcas.

De imediato, 0 médico descobriu que a crianca tinha problema de viséo sério e Ihes disse:

— Eu néo tenho condigdes de trata-lo. Vou encaminha-lo para Goiania.

Nessa época, Beija-flor j& estava com uns sete meses de idade. Em Goiania foram realizados
varios exames e o médico oftalmologista detectou que a criang¢a tinha as Sindrome de Nistagmo
e de Chard, conforme especificado nos Relatérios Médicos (Anexo D e E).

Como se trata de Sindromes que ndo tém cura e que desencadeiam outras patologias, ha
necessidade de acompanhamento sistematico por uma Equipe Multidisciplinar. Portanto, o
médico encaminhou-o para um Centro de Reabilitacdo existente em Goiania, sendo que até o
momento Beija-flor € acompanhado pela Equipe Multidisciplinar desse Centro.

Ao completar um ano de idade, O Centro de Reabilitacdo que assistia Beija-flor encaminhou-o
para outro Centro também de Reabilitacdo, contudo, com um trabalho voltado mais
especificamente a area pedagogica.

No momento, Beija-flor estd com 9 anos de idade e tem uma rotina intensas de atividades:
frequenta a escola regular no periodo Matutino; duas vezes por semana o Centro de Reabilitagédo
para acompanhamento pela Equipe Multidisciplinar. Duas vezes por semana, frequenta o Centro
Especializado para acompanhamento pedagdgico; pratica atletismo uma vez por semana.
Como o pai de Beija-flor trabalha, sua mae lhe acompanha no dia a dia. Porém durante a
conversa, a mée confessou que o marido nunca esteve presente na vida do filho como deveria
estar. Disse que ele ndo entende as condi¢cbes do menino. As vezes chega até falar para a
crianga quando acontece alguma coisa do tipo: esbarrar em um mével:

— Vocé néo esta vendo, Beija-flor!

Ela confessou ainda, afirmando que a familia de seu marido, as vezes chegam a pregar o
discurso religioso, afirmando que aconteceu isso com Beija-flor porque Deus quis. Ela fica
bastante chateada com esses discursos.



