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RESUMO

Esta dissertacdo é resultado de uma pesquisa que teve como objetivo investigar o cenério de
representacdes identitarias do/a futuros/a profissional do curso de Letras por meio de analise
do género textual relatério produzidos pelos/as académicos/as de Letras, baseada na Analise de
Discurso Critica. Para efetuacdo deste estudo, reunimos 30 textos— relatdrios de estagios -, que
foram escritos no primeiro e no segundo semestre de 2018, por alunos/as-estagiarios/as que
estavam em fase de concluséao do curso de Letras, da Universidade do Estado da Bahia—campus
IX, UNEB, universidade pablica na regido Oeste da Bahia. A Analise de Discurso Critica
(ADC), conforme proposta por Fairclough (2016 [1992], 2003), foi a base te6rico-metodoldgica
que balizou a selecdo e as analises sobre os textos que formaram o nosso corpus. Desse modo,
desenvolvemos uma pesquisa documental complementada pelo método de observacao
participante e notas de campo. Justificamos esta dissertagéo pela necessidade de investigar de
forma mais profunda a realidade linguistica representada pelos/nos discursos dos/as alunos/as-
estagiarios/as do curso de Letras. Com este proposito, unimos a Andlise de Discurso Critica
(ADC), a Teoria Social do Letramento, sob a Otica de Barton (1994), Barton e Hamilton (1998),
Street (2014 [1995], 2012) e Kleiman (2012), e a Linguistica Sistémico-Funcional, Halliday
(1978, 1985, 1994), Eggins e Martin (1998) e Halliday e Matthiessen (2004), como aportes
tedricos para a compreensao das representagdes discursivas e as praticas de letramentos que
os/as académicos/as de Letras privilegiam na pratica de estagio e como contribuem para a
(re)construcdo de suas identidades. Com este estudo, chegamos a conclusdo que o discursos
dos alunos/as-estagiarios/as revelam uma insercdo desses/as estudantes em contextos sociais
que representam identidades legitimadoras em que, na pratica do estagio, vigoram a
transferéncia de responsabilidade apenas para os/as alunos/as, o autoritarismo, revelando,
assim, a predominancia da valorizacdo do modelo de letramento autbnomo. Entretanto, em
alguns relatos, verificamos discursos que revelam a resisténcia e criticidade em relacdo a esse
modelo. Esperamos, dessa forma, disponibilizar aos/as académicos/as e também aos/as
professores/as de licenciaturas, especialmente aos/as linguistas, nossa discussdo e reflexdo
acerca da formacdo inicial de docentes do curso de Letras, possibilitando alternativas que
favorecam o fortalecimento da educacdo publica — no ensino basico e superior — e,
consequentemente, promovam mudancas sociais.

Palavras-chave: Discurso. Letramento. Identidades. Formagdo Docente.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a research that aimed to investigate the scenario of identity
representations of the future professionals of the Literature course through analysis of the
textual genre report produced by the Academics of Languages, based on the Analysis of Critical
Discourse. To carry out this study, we collected 30 texts — internship reports —, which were
written in the first and second semesters of 2018, by students / interns who were nearing
completion of the Language course at the Universidade do Estado da Bahia — campus IX,
UNEB, public university in the Western region of Bahia. Critical Discourse Analysis (ADC),
as proposed by Fairclough (2016 [1992], 2003), was the theoretical and methodological basis
that guided the selection and analysis of the texts that formed our corpus. Thus, we developed
adocumentary research complemented by the method of participant observation and field notes.
We justify this dissertation by the need to investigate more deeply the linguistic reality
represented by / in the speeches of the students / trainees of the Language course. For this
purpose, we combine Critical Discourse Analysis (ADC), Social Literacy Theory, from the
perspective of Barton (1994), Barton and Hamilton (1998), Street (2014 [1995], 2012) and
Kleiman (2012), and Systemic-Functional Linguistics, Halliday (1978, 1985, 1994), Eggins e
Martin (1998) e Halliday e Matthiessen (2004), as theoretical contributions to the understanding
of discursive representations and literacy practices that academics of Letters privilege in the
practice of internship and how they contribute to the (re)building their identities. With this
study, we concluded that the speeches of the students / interns reveal an insertion of these
students in social contexts that represent legitimate identities in which, in the practice of the
internship, they reinforce the transfer of responsibilities only to the students, authoritarianism,
revealing the predominance of the valorization of the autonomous literacy model. However, in
some reports, we find speeches that reveal the resistance and the criticality in relation to this
model. We expect, in this way, to make available to academics and to teachers of undergraduate
courses, especially linguists, our discussion and reflection on the initial training of teachers in
the Language course, enabling alternatives that favor the strengthening of public education - in
basic education and higher education - and, consequently, promote social changes.

Keywords: Speech. Literacies. Identities. Teacher Education.



RESUMEN

Esta disertacion es el resultado de una investigacion que tuvo como objetivo indagar en el
escenario de las representaciones identitarias de los/las futuros/as profesionales de la carrera de
Letras a través del andlisis del género textual informe elaborado por los/las académicos/as de
Letras, a partir del Analisis de Discurso Critico. Para la realizacion de este estudio, se
recopilaron 30 textos -informes de précticas-, que fueron redactados en el primer y segundo
semestre de 2018, por alumnos/as aprendices que estaban a punto de finalizar el curso de Letras
en la Universidad do Estado da Bahia - campus X, UNEB, universidad publica de la region
Oeste de Bahia. EI Anélisis del Discurso Critico(ADC), propuesto por Fairclough (2016 [1992],
2003), fue la base tedrico-metodoldgica que guié la seleccion y analisis de los textos que
conformaron nuestro corpus. Asi, desarrollamos una investigacion documental complementada
con el método de observacidn participante y notas de campo. Justificamos esta disertacion por
la necesidad de investigar mas profundamente la realidad linguistica representada por / en los
discursos de los/las alumnos/as - aprendices del curso de Letras. Para ello, combinamos Analisis
del Discurso Critico (ADC), Teoria Social del Letramiento, desde la perspectiva de Barton
(1994), Barton y Hamilton (1998), Street (2014 [1995], 2012) y Kleiman (2012), y Linguistica
Sistémico-Funcional, Halliday (1978, 1985, 1994), Eggins y Martin (1998) y Halliday y
Matthiessen (2004), como contribuciones tedricas a la comprensién de representaciones
discursivas y de las précticas de letramientos que los/las académicos/as de Letras privilegian en
la practica de las aprendisajes y como contribuyen a la (re) construccion de sus identidades.
Con este estudio llegamos a la conclusion de que el discurso de los alumnos/as - aprendices
revelan una insercién de estos/as estudiantes en contextos sociales que representan identidades
legitimadoras en las que, en la préctica de aprendisaje, el traspaso de la responsabilidad esta
vigente s6lo para los/as alumnos/as, lo autoritarismo, revelando asi el predominio de la
valorizacion del modelo de letramiento autdbnomo.Sin embargo, en algunos informes
encontramos discursos que revelan la resistencia y la criticidad en relacion a este modelo.
Esperamos, de esta forma, poner a disposicion de los/as académicos/as y también del
profesorado de licenciaturas, en especial de los/as linglistas, nuestra discusion y reflexion sobre
la formacion inicial de los profesores/as del curso de Letras, posibilitando alternativas que
favorezcan el fortalecimiento de la educacién publica - en la educacion basica y superior -y,
en consecuencia, promuevan cambios sociales.

Palabras clave: Discurso. Letramientos. Identidades. Educacion del profesorado.
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APRESENTACAO

este trabalho, meu propdsito é mostrar como o Componente Curricular

Estéagio Supervisionado pode contribuir para a formac&o inicial do/a futuro/a

profissional de Letras, observando os processos de construgdo das
identidades desses/as académicos/as.

Inicialmente, destaco® que a motivagio para a realizacio deste trabalho surgiu ainda
quando era estudante de Letras, a partir das minhas observacGes sobre os relatos e reflexdes
que eram feitos pelos/as meus/as colegas de graduacéo e, também, pela experiéncia vivenciada
por mim nestes componentes. Ser professor sempre foi um sonho e, quando ingressei no curso
de Letras, vi que 0 sonho de crianca estava se tornando realidade. Nesse sentido, para mim, o
Estagio Supervisionado seria a oportunidade para dar inicio a realizacdo deste sonho — ser
professor. Entretanto, os relatos dos/as colegas veteranos/as sobre a experiéncia no estagio eram
desanimadores, lembro que, em sua maioria, eram descri¢@es frustrantes sobre a pratica docente
e que levavam colegas a desistirem do curso por ndo identificar, no estagio, com a profisséo.
N&o diferente, os/as meus/as colegas de turma demonstravam tensdo, preocupacdo e
inseguranca acerca dos Estagios Supervisionados.

A partir dessas constatacdes, destaco que ndo foram apenas as observacdes e reflexdes
enguanto académico do curso de Letras que me levaram a realizar essa pesquisa, mas, também,
alguns relatos informais dos/as estudantes de Letras que demonstraram sua insatisfacdo ou
frustracdo em relacdo a experiéncia com os Estagios Supervisionados. Nessas ocasides,
muitos/as afirmaram que, apenas nesta atividade, conseguiram perceber que néo era a profisséo
desejada, mas precisavam concluir o curso para tentar outra area de atuacéo, outros/as chegaram
a situacOes mais severas de trancamento do curso, por ndo identificarem com a futura profisséo.
Dentro desse contexto, adverténcias como: “ndo quero isso para minha vida”, “os alunos néo
conseguem aprender”, “os alunos nas escolas publicas sdo desrespeitosos”, “o professor € muito
desvalorizado e desrespeitado”, “muito trabalho e pouco incentivo para o profissional” eram
enunciados construidos pelos/as proprios/as académicos/as de Letras acerca da experiéncia com

0 estagio, o que indicava preconceitos contra a futura profissao docente.

! Para escrita desta apresentacdo, utilizo a primeira pessoa do singular, pois descrevo experiéncias pessoais como
aluno-pesquisador. Todavia, no decorrer do trabalho, optei pelo uso da primeira pessoa do plural, por considerar
que, embora a pesquisa tenha sido realizada por mim, as contribui¢Ges da minha orientadora foram fundamentais
para as consideracfes discursivas apresentadas. Dito isso, sempre que precisar me posicionar individualmente,
sinalizarei.
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Nesse contexto, destaco algumas reflexdes que reforcam negativamente o exercicio da
docéncia no curso de Letras. A partir disso, é possivel perceber entre os/as académicos/as uma
ansiedade, preocupacao e medo quando precisam enfrentar o Componente Curricular Estagio
Supervisionado - CCES. Nesse caso, 0 estagio por ser um momento de decisdo, em que 0s/as
alunos/as, de fato, experienciam as praticas docentes, torna-se uma fase em que muitos desistem
do curso e, muitas vezes, optam por ndo exercer a docéncia o que fragiliza e enfraquece a
realidade educacional do pais e, por outro lado, fortalece os discursos negativos que
predominam sobre a educacao brasileira.

Nesse sentido, justifico esta dissertacdo pela necessidade de investigar de forma mais
profunda a realidade linguistica representada pelos/nos discursos dos/as alunos/as-estagiarios
do curso de Letras. Considero que o discurso, a partir de sua fungdo constitutiva, pode ajudar a
perpetuar discriminacdes, bem como pode ser um elemento de resisténcia frente a praticas
excludentes (FAIRCLOUGH, 2016 [1992]). Dessa forma, entendo que ressaltar discursos que
legitimam e contribuem para a perpetuacdo de preconceitos sobre a formacdo docente ou até
mesmo enfatizar discursos que resistem as discriminacdes a docéncia é uma forma de
possibilitar uma reflexdo as pessoas que possam ter acesso a este trabalho. Acredito, também,
que é preciso ir mais a fundo e buscar entender e explicar esses discursos, somente assim seja
possivel compreender onde surge, quem se benificia, quem fica prejudicado neste cenario e,
assim, repensar em formas de promover mudancas. Com esse propdsito, na realizacdo desta
pesquisa, chegamos ao seguinte objetivo geral: Analisar o cenario de representacgdes
identitarias do/a futuro/a profissional do curso de Letras por meio de analise do género
textual relatério. Com base neste objetivo, trago quatro outros operacionais, a saber:

e Identificar marcas discursivas no género escolhido, considerando os significados do
discurso, para perceber em que medida o CCES contribuiu para a formacéo identitaria do/a
futuro/a profissional de Letras;

e Pesquisar 0s eventos discursivos e as praticas de letramentos enfatizados pelos/as
alunos/as-estagiarios/as nos relatérios de estagio.

¢ Analisar os relatérios de estagio 11l e IV elaborados pelos/as estudantes de Letras, em
uma perspectiva linguistico-discursiva;

o Verificar a existéncia de marcas ideoldgicas que possam interferir na construgdo
identitaria desses/as alunos/as-estagiarios/as do curso de Letras.

Desta maneira, com o intuito de alcancar os objetivos, elaborei quatro questdes de

pesquisa que fragmentam nossos objetivos operacionais, a saber: 1) Em que medida os/as
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estudantes de Letras se identificam ou ndo com os discursos e as praticas discursivas inseridos
na pratica do CCES?; 2) Quais letramentos sdo valorizados ao longo da atuacdo do/a aluno/a
estagiario/ano CCES?; 3) Quais os processos reflexivos presentes no CCES, se € que ha, podem
estar contribuindo para a constituicdo das identidades dos/as futuros/as profissionais de Letras?
e; 4) Quais tracos ideoldgicos sdo representados nas formacges identitarias desses/as estudantes
presentes ou ndo nos relatorios do CCES?

ApOls apresentar 0s objetivos e as questbes de pesquisa, faco uma rapida
contextualizacdo acerca do problema pesquisado e as motivacdes para este trabalho. Logo, em
seguida, apresento a estrutura da dissertacao, sinalizando os propdsitos de cada capitulo.

Deixo claro, de inicio, que escolhi a UNEB — campus IX para desenvolver esta pesquisa,
por ser uma universidade da qual sou egresso e tem contribuido com a formacgéo docente da
regido Oeste da Bahia, principalmente, na area de linguagem. Especifico ainda o curso de Letras
que, ao longo desses 23 anos do curso, foi responsavel pela formacdo da maioria dos/as
profissionais da &rea e, desse modo, houve uma mudanca sensivel na atuacdo dos/as docentes
da Educacéo Basica, principalmente no que diz respeito a formacéo destes/as profissionais, uma
vez que os/as professores/as que atuam no Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio com a
disciplina Lingua Portuguesa, nas redes publica e privada, sdo licenciados/as ou cursam a
graduacdo em Letras (cf. discussdo no capitulo 1). Nesse sentido, podemos perceber que o curso
tem atendido a necessidade de profissionais na area de formacéao docente para Educacédo Basica.
No entanto, nesta pesquisa, o problema social pesquisado vai além do atendimento da demanda
para regido, procuro entender, a partir dos relatos dos/as proprias/as estudantes, os problemas
que envolvem a formacao inicial dos/as futuros/as profissionais de Letras por meio do CCES.

Além disso, esclareco a escolha pelos os estagios Il e IV para analise, pois sdo os dois
componentes que permitem ao/a estudante de Letras a vivéncia com a futura profissdo (cf.
discussao no capitulo 4). Compreendo que a universidade é vista como um ambiente formador
de profissionais, de modo que é, principalmente, por meio do CCES, que se criam
possibilidades de atuacéo para aluno/a-estagiario/a, nesse caso, futuro/a licenciado/a em Letras.
Esse componente leva o/a académico/a a se aproximar da sua futura realidade de atuacédo
profissional, bem como do inicio da problematizagdo da teoria aprendida nas outras disciplinas
da graduacdo. E neste momento que o/a estudante das licenciaturas vivencia, de fato, a
experiéncia da sala de aula, uma vez que as acgdes dos/as alunos/as e dos/as professores/as
comecam a se apresentar. Diante disso, considero importante pesquisar 0 cenario das
representacdes identitarias do/a futuro/a profissional do curso de Letras da UNEB por meio da

analise dos relatorios produzidos pelos/as estudantes.
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Ap0s essa breve contextualizacdo, esclareco ao leitor que a anélise discursiva realizada
no capitulo 04 desta pesquisa, é feita com base na reunido de 30 textos — relatérios de conclusdo
do Estagio Supervisionado - produzidos pelos/as académicos/as de Letras da Universidade do
Estado da Bahia no ano de 2018. A escolha da anélise discursiva destes relatérios se deu pela
necessidade de entender as consideracGes dos/as alunos/as no que se refere a etapa de sua
atuacdo docente e a construcdo das identidades profissionais que acredito estar presente nos
textos realizados por esses/as estudantes. Além disso, o leitor encontra, em anexo, os relatorios
dos/as académicos/as que figuram em nosso corpus.

Para isso, divido esta dissertacdo em quatro capitulos, nomeados com expresses
retiradas dos livros de Anisio Teixeira. Optei por homenagear esse renomado educador
brasileiro e baiano, como forma de lembrar, ainda, no século XX, as suas defesas e
contribuicbes para uma educacdo publica e de qualidade, aléem de considerar que as suas
concepcdes e ideais aproximam bastante das discussdes que séo feitas nesta pesquisa no que se
refere & formacdo proporcionada pela universidade puablica. Além disso, o educador
homenageado acreditava que a educacdo publica de qualidade seria a possibilidade de garantir
a mudanca social do individuo, pensamento esse que dialoga com o base tedrico-metodoldgica
da Andlise de Discurso Critica, conforme proposta por Fairclough (2016 [1992], 2003), bem
como a Teoria Social do Letramento, sob a 6tica de Barton (1994), Barton e Hamilton (1998),
Street (2014 [1995], 2012) e Kleiman (2012).

Intitulo o capitulo 1 de “Consolidagio e expansdo do ensino superior” para
contextualizar os/as alunos/as de Letras no cenario educacional pesquisado. De inicio, viso com
este capitulo contextualizar este trabalho, uma vez que € necessario conhecer o contexto sécio-
historico-cultural em que as vozes dos/as participantes — os/as alunos/as estagiarios/as — estdo
inseridas. Com esse objetivo de situar claramente esta discussao sobre a instituicdo pesquisada,
seu local e contexto de criagdo e expanséo, divido este capitulo em quatro se¢fes: na primeira
secdo, apresento o contexto socio-historico-cultural da regido Oeste da Bahia, levantando
alguns pontos relevantes em relacdo as questdes econdmicas, politicas e educacionais do seculo
XXI. Na segunda secéo, explicito para melhor compreenséo, o contexto da Universidade do
Estado da Bahia _ UNEB _, no cenario baiano e regional, ressaltando as contribui¢Ges e
transformacdes para a sociedade baiana. Na terceira secdo, afunilo a discussdo com o objetivo
de conhecer melhor o Departamento de Ciéncias Humanas — Campus 1X, local em que foi
realizada a pesquisa. Na quarta sec¢do, reflito sobre a histéria do curso de Letras da UNEB na

esfera local, em Barreiras. Para isso, abro trés subsecGes em que discuto na primeira a
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organizagdo do modelo curricular do curso de Letras e; na segunda subsecdo, abordo a
disciplina Estagio Curricular no Curso de Letras Licenciatura de forma um tanto mais ampla.

Nomeio o capitulo 2 de “Educagao nao € privilégio” por abordar teorias que convergem
com as concepgoes apresentadas por Anisio Teixeira, acerca da existéncia de uma educagao
universal e gratuita que possibilite a mudanga social do individuo. Com isso, considero que a
Analise de Discurso Critica, de Fairclough (2016 [1992], 2003), assim como a Teoria Social do
Letramento, sob a dtica de Barton (1994), Barton e Hamilton (1998), Street (2014 [1995], 2012)
e Kleiman (2012), aportes teoricos basilares para o desenvolvimento desta pesquisa. Aproprio
também de outras abordagens para fazer andlise dos dados: os estudos sobre identidades,
embasados em Castells (1999) e ideologias, apresentado por Thompson (2002). Assim, divido
este capitulo em quatro secdes: na primeira se¢do, apresento a abordagem da Andlise de
Discurso Critica — ADC que relaciona os estudos de linguagem e sociedade de forma a
possibilitar um olhar mais atento aos estudos identitarios nas praticas sociais atuais. Na segunda
secdo, abordo a Linguistica Sistémico-Funcional que foram importantes para a analise dos
dados. Na terceira secao, discuto sobre a Teoria Social do Letramento — TSL, concepgao
utilizada para investigar as praticas de letramentos empregadas nas aulas ministradas pelos/as
alunos/as-estagiarios/as e observar como contribuem para construcao das identidades dos/as
futoros/as profissionais de Letras. Reservo a quarta se¢do para discutir sobre a construcao das
identidades na sociedade pos-moderna, principalmente, na formacao das identidades dos/as
académicos/as de Letras. Na quinta e ultima se¢do, exponho a discussdo sobre os modos de
operacdo da ideologia que contribuiram para compreender as marcas ideoldgicas mobilizadas
nos discursos dos/as alunos/as estagiarios/as.

Denomino o capitulo 3 de “Espirito cientifico e o mundo atual” — percurso
metodoldgico, por mostrar 0 percurso mais seguro para garantir o desenvolvimento social,
politico, educacional do homem e, assim, lembrar que é importante ndo embasar apenas em
minha percepc¢ao para discussao sobre o problema de pesquisa definido. Dessa forma, entendo
que o espirito cientifico pode contribuir com vozes que se unem a esta discussao, possibilitando
uma pesquisa com mais credibilidade. Para isso, divido este capitulo em quatro sec¢Ges: no
primeiro momento, abordo o conceito de pesquisa qualitativa adotado para o desenvolvimento
deste estudo e 0 modo como a investigacdo foi tracada. Na segunda secéo, reflito sobre pesquisa
documental, uma vez que nos possibilitara produzir novos conhecimentos, a partir das analises
dos relatérios dos/as alunos/as estagiarios/as de Letras e a criar novas formas de compreender
os fenbmenos e a conhecer a forma como esses tém sido desenvolvidos. Na terceira segéo,

relato a motivacéo de analisar a construcéo das identidades dos/as estudantes do curso de Letras,



22

assim, pontuo a escolha da instituicdo pesquisada, explico detalhadamente o motivo de optar
apenas pelos CCES Ill e IV. Encerrando este capitulo, na quarta se¢do, pontuo que a ADC
fornece uma abordagem teorico-metodoldgica para pesquisa qualitativa sobre o discurso,
ressaltando que essa proposta busca refletir acerca da possibilidade de emancipacdo e
transformac&o das préticas sociais, de acordo com Chouliaraki & Fairclough (1999, p. 60).
Nomeio o capitulo 4 de “Educagdo para a democracia”: quando as anélises trazem luz a
pesquisa, pois nesta obra o educador Anisio Teixeira faz uma critica aos velhos métodos da
escola tradicional que se mostram inadequados e ainda presentes na sociedade atual. A critica,
portanto, ainda é pertinente como os dados demonstram. Assim, dividi o capitulo em quatro
secdes com intuito de responder as questfes de pesquisa. Na primeira, destaco os fragmentos
gue respondem a primeira questdo, observando em que medida o CCES contribuiu para a
formacdo identitaria dos/as alunos/as de Letras, com a intencdo de atingir o objetivo 1. Na
segunda, meu objetivo é responder a segunda questdo de pesquisa que se refere ao objetivo 2,
observando os eventos discursivos e as praticas de letramentos enfatizados pelos/as alunos/as-
estagiarios/as. Na terceira secdo, respondo a terceira questdo de pesquisa para alcancar o
objetivo 3, observando como os/as estagiarios/as representam o CCES no seu processo de
formacao profissional do curso de Letras. Na quarta e Gltima secéo, respondo a quarta questao
que corresponde ao objetivo especifico 4, verificar a existéncia de marcas ideoldgicas que
possam interferir na construcdo identitaria desses/as alunos/as-estagiarios/as do curso de Letras.
Considero, pois, que ap0s este percurso, eu tenha alcancado o objetivo de pesquisa
proposto neste trabalho e, assim, espero que a leitura desta dissertacdo leve a uma reflexdo mais
instigante sobre a formacao inicial dos/as académicos/as de licenciaturas, especialmente do
curso de Letras, uma vez que, muito embora os/as estudantes estejam inseridos em contextos
sociais que representam identidades legitimadoras, em que, no espaco da sala de aula, vigoram
a transferéncia de responsabilidade para os/as alunos/as, o autoritarismo e, ainda, a valorizagéo
do modelo de letramento autdnomo, alguns/as académicos/as revelem resisténcia e criticidade
em relacdo a esses modelos. Espero, também, que a leitura desta dissertagdo possa contribuir
para discussOes acerca da formacdo inicial de docentes na regido Oeste da Bahia, por meio dos
estudos criticos do Letramento e do Discurso, a partir disso, possibilitar alternativas que

favorecam o empoderamento da educacdo publica e, consequentemente, as mudangas sociais.



CAPITULO I: CONSOLIDACAO E EXPANSAO DO ENSINO
SUPERIOR
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APRESENTACAO

N&o se trata apenas de expandir o existente, mas de se implantar a cultura
cientifica, em suas raizes e fundamentos e nas complexas formas de aplicagdo
do novo conhecimento, a fim de se criar o quadro de competéncia e
proficiéncia necessério para se conduzir a transformagdo da sociedade
brasileira. Com isto, em termos gerais, a educagdo superior ira fazer-se uma
educacdo para a a¢do e ndo apenas para a contemplacdo, uma educacdo para
fazer e ndo apenas para compreender.

(Anisio Teixeira)

¢ inicio, visamos com este capitulo situar esta dissertacdo, uma vez que ¢é

fundamental sabermos o contexto sdcio-histdrico-cultural em que as vozes

dos/as participantes desta pesquisa estdo inseridas. Nosso objetivo ao
escrevé-lo perpassa pela contribuicao no entendimento acerca da constru¢ao das identidades
dos/as futuros/as profissionais de Letras. E importante esclarecermos que o nome do capitulo e
da epigrafe ndo foi uma escolha aleatéria. A expressao Consolidagcdo e Expansdo do Ensino
Superior, de Anisio Teixeira, reforca a proposta da institui¢do pesquisada neste trabalho de,
mesmo com todas as barreiras — politicas, territoriais —, expandir o ensino superior para que
todos/as, de certa forma, tenham acesso ao ensino publico, gratuito e de qualidade, uma
proposta do educador Anisio Teixeira.

Sabemos que, no Brasil, para a formagao de profissionais no curso de Letras possuimos
uma ampla oferta, principalmente, porque se tem a inten¢do de formar os/as professores/as da
educagdo basica que atuam nesta area. No entanto, pesquisas ja realizadas demonstram que em
algumas regides, esse acesso ainda ¢ limitado, devido a varios fatores — que serdo discutidos ao
longo deste capitulo. Assim, embasados em Fialho (2005), Boaventura (2015), Martins (2018),
Dias Sobrinho (2015), Guedes (2010), Sacristan (2000, 2013), Bevenides (2005) e Oliveira
(2004) discutiremos sobre o acesso ao curso de Letras, a proposta de curriculo apresentada neste
curso e a atuagdo desses/as profissionais. Com objetivo de situarmos claramente esta discussao
sobre a instituicdo pesquisada, seu local e contexto de criagdo e expansdo, dividimos este
capitulo em quatro secdes:

Na primeira se¢do, o foco sera apresentar o contexto socio-historico-cultural da regido
Oeste da Bahia, levantando alguns pontos relevantes em relagdo as questdes econdmicas,
politicas e educacionais do século XXI, a fim de compreender o contexto em que estao inseridos

os/as alunos/as estagidrios/as do curso de Letras. Assim, a partir da andlise da conjuntura
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podemos possibilitar um conhecimento mais aprofundado sobre a estrutura e os problemas que
perpassam este contexto.

Apresentamos, na segunda se¢do, para melhor compreensdo, o contexto da
Universidade do Estado da Bahia  UNEB , no cenario baiano e regional, ressaltando as
contribui¢cdes e transformagdes oportunizadas por esta institui¢do nas praticas sociais do
contexto estadual e regional.

Além disso, na terceira se¢do, afunilamos nossa discussdo com o objetivo de conhecer
melhor o Departamento de Ciéncias Humanas — Campus X, local em que realizamos a nossa
pesquisa. Temos como foco a investigacao sobre a construc¢ao das identidades dos/as futuros/as
profissionais do curso de Letras. Nesta se¢do, discutimos sobre o funcionamento dos
departamentos da universidade e pontuamos algumas de suas principais fungdes — como a
expansao do ensino superior € a pesquisa, especialmente do curso de Letras, nosso foco neste
trabalho — para o interior da Bahia.

Na quarta se¢do, refletimos sobre a historia do curso de Letras da UNEB na esfera local,
em Barreiras. Para isso, abrimos trés subsec¢des, discutimos, na primeira subsecdo, a
organizacdo do modelo curricular do curso de Letras; na segunda subsecdo, abordamos a
disciplina Estagio Curricular no Curso de Letras Licenciatura de forma um tanto mais ampla.
Para tanto, foi preciso fazer um recorte da legislacdo brasileira, passando pelas principais
normas que regulamentam o estagio em licenciaturas focando no regulamento de estagio da
universidade pesquisada.

J& na quinta e ultima secdo, abrimos a discussao acerca da atuagdo dos/as profissionais
da area de Letras, focando nossa aten¢do na atual conjuntura brasileira em que as universidades,
sobretudo, os cursos de licenciaturas que formam os/as futuros/as profissionais da educacao,
tem sofrido varios ataques por parte das politicas publicas brasileira. Assim, discutimos a
atuacdo dos/as profissionais de Letras — foco da nossa pesquisa — neste cenario que entendemos
ser um cenario de perseguicdo a educacao.

Diante disso, entendemos a importancia deste capitulo, pois € por meio dele que
tentaremos interpretar melhor como a Universidade do Estado da Bahia, em especial o campus
IX, por meio do curso de Letras, vem, de forma direta participando da (re)construcdo ou

construgédo de novas identidades do/a profissional desta area.
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1. AREGIAO OESTE DA BAHIA

A cidade de Barreiras esta localizada no Oeste Baiano?, regifo cuja historia possui uma
relacdo complicada, por estar mais distante da capital do estado em relacdo ao restante da Bahia.
Com uma populagéo de 137.427 pessoas segundo censo de 2010 (com estimativa de 155.439
para 2019), o Produto Interno Bruto (PIB) per capita estava em 21.596,35 R$, de acordo com
os dados de 2016. Tais dados demonstram uma grande desigualdade ao serem comparados a
distribuicdo de renda no mesmo ano. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o salario médio mensal era de 2.1 salario minimos, com uma propor¢do de pessoas
ocupadas em relacdo a populacao total de 18.2%. Os domicilios cujos rendimentos mensais se
limitavam a meio salario minimo por pessoa era de 38,2%.

O desenvolvimento da cidade, desde sua fundacéo, esta ligado a um movimento de
exploracdo e desigualdade que afetou outros &mbitos da vida local, desde a politica a educacéo.
Oliveira (2014, p. 12) observa que a porcéo Oeste do estado da Bahia, também chamada de
“Além Sao Francisco”, foi alvo de disputa politica por muito tempo, proporcionando a
emergéncia de diversos movimentos emancipatorios e separatistas. A pesquisadora também
demonstra como a ocupacéo e a formacao historica da regido levou a ideia de esquecimento por
parte do estado, sendo este o pano de fundo para varios dos movimentos separatistas e
emancipatdrios, bem como as lutas necessarias para conseguir investimentos na infraestrutura,
na economia e na educacao.

As entradas pelo sertdo, com a atuacdo das missdes jesuiticas e das bandeiras, chegaram
as margens do S&o Francisco no século XVI. E nesse contexto que se coloca a querela entre
pernambucanos e baianos pela posse do territdrio. Analisando a literatura existente, Oliveira
(2014, p. 15) aponta diversas contradi¢Ges entre pesquisadores, mas constata, através da analise
da Carta de Evora — primeiro documento de doac&o de sesmarias em que aparece a divisio do
territorio aqui tratado — que, do século XVI até o seculo XIX, os pernambucanos mantinham a
posse territorial e 0s baianos, vinculos administrativos e eclesiasticos.

O Além Sédo Francisco ndo possuia expressividade econdmica nessa época, e sua
conquista foi resultado da interiorizagdo da economia com vistas a encontrar novas terras para
a atividade agropecuéria e aumentar a exploracdo de minérios e pedras preciosas, como afirma

Brandao (2009, p. 49). Duas familias possuiam o dominio de grande parte da margem direita

ZA regido Oeste da Bahia fica @ margem esquerda do rio Sdo Francisco, banhado pelas bacias dos rios Grande,
Preto, Corrente e Carinranha, formado por 29 rios perenes. Geograficamente esta inserida na regido mais rica em
recursos hidricos do Nordeste brasileiro. [...] A economia bésica é o cultivo de grdos juntamente com a pecuéria
(GUEDES, 2010, p. 34)
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do Sdo Francisco, adentrando posteriormente, a despeito das divisdes feitas, a margem
esquerda. Foi em 1967, através da Carta Régia de 7 de dezembro, que a monarquia aumentou
0 controle na distribuicdo das sesmarias, como mostra Neves (2001). As familias Guedes de
Brito e Avila foram, ento, para a margem esquerda, evitando o controle da Coroa e, inclusive,
construindo fortificacdes (MAGALHAES et al, 2014, p. 6). Iniciou, ai, 0 genocidio das nacdes
indigenas, que durou mais de um século.

A importancia da regido para a agricultura é facilmente observada. Foi exatamente o
Ministério de Agricultura que manteve um educandario na cidade de Barreiras através da
atuacdo de padre Luiz Manuel Vieira e do jesuita alem&o padre Carlos Zimmerman. Em 1924
foi instalado pelo Pe. Carlos o curso ginasial, equivalente ao atual ensino fundamental 11, mas
sem regularizacdo, somente em 1946 Pe. Vieira retomou as atividades da escola (PITTA, 2015).

Martins (2016, p. 112), em estudo sobre as relacdes entre a modernizacdo e educacédo
em Barreiras, mostra que os estabelecimentos escolares eram infimos na regido, o que mudou
na década de 1980, quando da instalacdo do 4° BEC e da implantacdo do projeto irrigacdo da
Companhia de Desenvolvimento dos Vales do Sdo Francisco e do Parnaiba (Codevasf). Tal
projeto foi configurado com cinco vilas destinadas a colonos, sendo que em cada uma foi
construida uma escola que atendia exclusivamente aos filhos dos colonos e eram administradas
pela Secretaria Estadual de Educacdo (MARTINS, 2016, p. 114). Segundo a pesquisadora, “a
escola vai ser o local de formagéo dos individuos que chegavam ao municipio, porque, a partir
da modernizacdo, estava se constituindo uma nova ldgica de relacbes comerciais, politicas,
econbmicas, culturais e sociais (MARTINS, 2016, p. 115).

Com a imigracdo sulista® para o Oeste da Bahia, deu-se inicio a uma série de
contradi¢Ges vastamente analisadas pela pesquisadora. Com grande incentivo do Estado, cujo
papel foi de facilitar a entrada e exploragao do capital no cerrado baiano, os sulistas se tornaram
0s donos dos meios de producdo em detrimento dos imigrantes de outras localidades do
nordeste, que vieram para Barreiras com a esperanca de emprego facil e acabaram nas
periferias, sem condicdes dignas de vida.

Em relacdo a educacdo, construiram-se duas demandas: uma voltada para os sulistas,

com escolas centralizadas, urbanas; outra voltada ndo apenas na luta pela educacdo nas

3 Sulistas (galchos, catarinenses e paranaenses) — estimados, em meio a década de 1990 sendo em torno de 40.000
— que migraram de seus estados de origem para o Oeste Baiano, especialmente, para as cidades de Barreiras, Luis
Eduardo Magalhées, Sdo Desidério, Formosa do Rio Preto, Baiandpolis em busca de terras e do interesse em
adentrar no mercado da agricultura cientifica e/ou moderna da soja nas terras planas e com grandes extensdes
territoriais do Cerrado brasileiro (MONDARDO, 2010, p. 270).
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periferias, mas também pela moradia digna, pela satde, pelo esgotamento sanitario, entre outros
direitos. Nesse sentido:

O aumento das instituicdes privadas ancora-se nessa realidade, pois os filhos
dos sulistas, agora os detentores do poder econémico local, precisavam de
escolas que atendessem o status que possuiam na cidade. As escolas publicas
estavam longe dessa realidade. Assim como outros municipios do Brasil,
Barreiras ndo estava fora dos padrdes educacionais do restante do pais no que
diz respeito & ampliacdo do setor privado. De vinte novas instituices
escolares no periodo de 1980 a 1990, seis sdo particulares, representando um
percentual de 30%. O aumento desse setor é diretamente proporcional a
chegada dos grupos de sulistas que vinham para 0 municipio como 0s
desbravadores dos cerrados, as pessoas que teriam chegado para tirar Barreiras
do atraso, tornando-a uma cidade urbanizada (MARTINS, 2016, p.121).

A educagdo sempre foi, no Oeste baiano, um territorio contestado, local de disputas
entre classes, usada pela elite privilegiada para mostrar a sua distincdo em rela¢do ao baiano
pobre, considerado inferior. Segundo os dados levantados por Martins (2016), a educacéo
publica foi negligenciada nas décadas de 1980 e 1990, a despeito dos debates sobre a
universalizacdo da educacdo publica e de qualidade. Um exemplo apresentado pela
pesquisadora é a falta, nessas décadas, do atendimento a Educacdo Infantil, suprido por
convénios entre publico e privado. Além disso, a continuidade do ensino era afetada pela falta
de institui¢Oes na regido.

E nesse contexto que as instituigdes de nivel superior chegam a regido. A Universidade
do Estado da Bahia, configurada a partir da multicampia*, concentra seus recursos para a
interiorizacdo da universidade, principalmente com cursos de formacéo de professores. Sendo
a Unica universidade publica de Barreiras até a chegada de um campus avancado da UFBA em
2006, desmembrado para a implantagcdo da Universidade Federal do Oeste da Bahia em 2013,
a UNEB foi, por muito tempo, a responsavel pela formacéo de professores na regido, além de
profissionais na area contabil e agricola.

Em 1993 foi inaugurada uma Unidade de Ensino Descentralizada do CEFET-BA, com
cursos técnicos em EdificacOes e em Eletromecanica. Posteriormente, ainda nessa instituicéo,
foram acrescentados os cursos de Turismo, Ensino Médio, Enfermagem, Alimentos e Bebidas.
Os cursos superiores comecaram a ser implantados em 2008, com a Licenciatura em
Matematica, seguidos de curso superior de Engenharia de Alimentos (2013) e Arquitetura e
Urbanismo (2016).

4 0 conceito de multicampia sera discutido na préxima secdo, dedicada a analise da UNEB.
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As universidades privadas comegaram a ser implantadas na década de 1990, com a
chegada da UNYAHNNA (1998) e da Faculdade Sdo Francisco de Barreiras (1999). Seus
cursos eram voltados para areas administrativas, tanto do agronegocio quanto para os demais
servicgos que se expandiram com a modernizacgéo da regido (Administracdo com Habilitagdo em
Comércio Exterior, Administragdo Geral com Enfase em Sistemas, Ciéncias Contabeis,
Comunicacdo Social com Habilitagdo em Publicidade e Propaganda, Marketing, Recursos
Humanos, Agronegdcio). Desse modo, a UNEB continuou, por muito tempo, como a principal
formadora de professores/as da regido.Assim, nesta secdo, buscamos levantar os aspectos
historicos, sociais, politicos e econdémicos da regido Oeste da Bahia, a fim de situar o contexto
em estdo inseridos a UNEB e os/as alunos/as estagiarios/as que sdo foco desta pesquisa.
Possibilitando, com isso, um conhecimento mais aprofundado acerca dos problemas que
perpassam este contexto. A partir disso, analisaremos o contexto da Universidade do Estado da

Bahia — UNEB, instituicdo pesquisada neste trabalho.

1.1. A Universidade do Estado da Bahia — UNEB - no cenéario baiano e regional

Como esta pesquisa foi realizada com alunos/as da Universidade do Estado da Bahia,
achamos importante, nesta secdo, apresentar o contexto histérico, politico, social e cultural
desta universidade, a fim de pontuar a importancia desta instituicdo para o cenario baiano.

A UNEB? ¢ considera a maior institui¢do publica de ensino superior do estado da Bahia,
fundada no ano de 1983 e mantida pelo Governo do Estado e vinculada a (SEE/BA) Secretaria
da Educacdo do Estado da Bahia. E importante pontuar que esta universidade se encontra em

todas as regides do Estado. De acordo com Boaventura et al (2015, p. 662):

Uneb nasce com a cor da Bahia, comprometida com as suas regides, com a
negritude, com os sertdes, com a pobreza, com os problemas de educacéo, de
alimentagcdo e de salde. Era mais uma educacdo superior voltada para o
ensino, para a formacgdo de pessoal docente, enfim, para a construcdo do
conhecimento. A isso 0 modelo interdisciplinar e multicampi muito favoreceu.

O autor ressalta sobre a criagdo da UNEB, reforcando seus principais objetivos no

processo de fundacéo e, sobretudo, 0 comprometimento com as regides e com os problemas de

® Com base no Regimento Geral da UNEB (2012, p. 5), Art. 1°. A Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
criada pela Lei Delegada n.° 66, de 1° de junho de 1983, reconhecida pela Portaria Ministerial n.° 909, de 31 de
julho de 1995, e reestruturada pela Lei Estadual n.° 7176, de 10 de setembro de 1997, é uma Instituicdo autarquica
de regime especial, de ensino, pesquisa e extensdo, organizada sob o modelo multicampi e multirregional,
estruturada com base no sistema binario e administrada de forma descentralizada, vinculada a Secretaria da
Educacdo do Estado da Bahia, com sede e foro na Cidade do Salvador e jurisdicdo em todo o Territdrio baiano.
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educacéo presentes no estado da Bahia. Uma universidade cujo principal foco, em sua génese,
era o ensino, a formacdo docente, além disso, com a proposta de possibilitar a construgdo e
expansdo do conhecimento por todo o estado.

A partir desse compromisso com as regides baianas é que a UNEB se estrutura sob o
modelo multicampia® e possui sua sede e foro na capital do estado, Salvador, onde se encontra

a administracdo central da instituicdo. Para Boaventura:

Aos poucos, a forma multicampi, além de apresentar-se como a melhor para
atendimento aos objetivos propostos pelo governo, coaduna-se com as
circunstancias estaduais, permitindo a economia de meios. Sem o modelo
multicampi, tem-se uma duplicacdo de servigos com VArias reitorias ou a nao
aconselhavel faculdade isolada (BOAVENTURA, 2009, p. 55).

O autor defende a estruturagdo em modelo multicampia, reforcando a questdo
econdmica no que se refere aos gastos que o estado pode gerar na criacdo de varias
universidades dentro de um mesmo estado. Portanto, Boaventura ressalta a importancia dessa
estrutura, principalmente pela contengédo de despesas e, a0 mesmo tempo, por tornar a educacao

superior acessivel no estado. Ainda sobre esse assunto, Fialho (2005, p. 115) ressalta que

uma universidade — qualquer universidade — tanto promove como se sujeita,
interage e reage aos niveis e as condigdes de desenvolvimento regional e local.
Numa universidade multicampi, esta situacdo é potencializada pela
diversidade de campus em contato com tantas realidades distintas. A
instituicdo universitaria multicampi ndo é um fenémeno social isento das
condigdes que produzem fendmenos sociais. [...] Sua fixacdo geografica é
determinada pelas forgas que definem a apropriacéo diferenciada do territorio.
Sua presenca naquele lugar (re)ordena o uso daquele espago.

A partir dessas discussdes, observamos que Fialho traz algumas questdes mais
profundas no que se refere a estrutura multicampi, defendendo, principalmente, a possibilidade
de desenvolvimento regional e local proporcionado por esta estrutura. Além disso, ressalta a
importancia deste formato, uma vez que a distribui¢do dos campi potencializa o conhecimento
e, consequentemente, as regides que sao atendidas por este modelo. Por ltimo, a autora defende
que a presenca dessa estrutura universitaria também é capaz de ordenar ou reordenar 0s espacos

onde ela é implantada. Assim, Fialho (2005, p. 116) afirma ainda que a universidade multicampi

® conforme o Projeto de Renovacéo e Reconhecimento do Curso de Letras (2017, p. 12): a estrutura multicampi
adotada pela UNEB possibilita a implantacdo de novos Cursos e Campi Universitarios em regifes com baixos
indicadores sociais que demandam politicas governamentais pautadas em acdes de carater educativo, fortalecendo
a sua estratégica missdo de interiorizacdo da educacao superior. [...] A sua abrangéncia geoecondmica atinge uma
area caracterizada por diversificada paisagem econémica e cultural, atendendo a uma grande parte da populacéo
do Estado.
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propicia a desconcentracdo administrativa e dispersdo fisico-geografica, com reflexo nas
dimensdes académicas, organizacionais e espaciais, sendo varios campi localizados em um sé
municipio ou em diferentes municipios.

Nesse sentido, essa discussao torna-se pertinente para esta pesquisa uma vez que a
UNEB - universidade pesquisada — protagoniza essa estrutura no estado da Bahia. Esta
instituicdo possui 29 Departamentos instalados em 24 campi, que estdo distribuidos em 23
cidades baianas de médio e grande porte. Essa organizacdo foi pensada com o intuito de levar
0 ensino superior ao interior do estado, pensando principalmente em parte da populacdo que
ndo tinha possibilidade de se deslocar de seus municipios até a capital.

Em relacdo a sua estrutura, distribuicdo e area de ocupacdo, 0 mapa e o quadro 01

possibilitardo a visualiza¢do dessa organizacdo estrutural.

Figura 1Mapa de localizacdo dos campi Universidade do Estado da Bahia - UNEB
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Quadro 1:Estrutura Departamental da UNEB por area de conhecimento e localizagédo

CAMPUS | LOCALIZACAO DEPARTAMENTO AREA DE CONHECIMENTO
CIENCIAS EXATAS E DA CIENCIAS EXATAS E DA
TERRA TERRA
CIENCIAS DA VIDA CIENCIAS DA VIDA
| SALVADOR -
. CIENCIAS HUMANAS E
CIENCIAS HUMANAS CIENCIAS SOCIAIS
EDUCACAO EDUCACAO
x CIENCIAS DA VIDA, LETRAS E
EDUCACAO EDUCACAO
I ALAGOINHAS - -
CIENCIAS EXATAS E DA CIENCIAS EXATAS E DA
TERRA TERRA
TECNOLOGIA E CIENCIAS CIENCIAS AMBIENTAIS E
SOCIAIS SOCIAIS
" JUAZEIRO -
- CIENCIAS HUMANAS E
CIENCIAS HUMANAS EDUCACAO
- CIENCIAS HUMANAS, LETRAS
v JACOBINA CIENCIAS HUMANAS E ARTES
STO. ANTONIO - CIENCIAS HUMANAS, LETRAS
\Y/ DE JESUS CIENCIAS HUMANAS E ARTES
. - CIENCIAS HUMANAS, LETRAS
VI CAETITE CIENCIAS HUMANAS E ARTES
CIENCIAS EXATAS E DA
VII SEE';\Q\?FF:MD 0 EDUCACAO TERRA, CIENCIAS DA VIDA E
EDUCACAO
CIENCIAS EXATAS E DA
Vil PAULO AFONSO EDUCACAO TERRA, CIENCIAS DA VIDA E
EDUCACAO
X CIENCIAS HUMANAS,
IX BARREIRAS CIENCIAS HUMANAS EDUCACAO E CIENCIAS
SOCIAIS
TEIXEIRA DE ~ x
X FREITAS EDUCACAO LETRAS, ARTES E EDUCACAO
XI SERRINHA EDUCACAO LETRAS, ARTES E EDUCACAO
XII GUANAMBI EDUCACAO EDUCACAO
Xl ITABERABA EDUCACAO EDUCACAO
XIV CONCCEO'ICTAEO DO EDUCACAO LETRAS, ARTES E EDUCACAO
XV VALENCA EDUCACAO EDUCACAO
XV IRECE CIENCIAS HUMANAS E CIENCIAS HUMANAS, EXATAS
TECNOLOGIAS E AMBIENTAIS
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VI BOMJESUSDA | CIENCIAS HUMANASE | CIENCIAS HUMANAS, EXATAS
LAPA TECNOLOGIAS E AMBIENTAIS
. CIENCIAS HUMANAS E C. HUMANAS, EXATAS,
Xviil EUNAPOLIS TECNOLOGIAS LETRAS E AMBIENTAIS
CIENCIAS HUMANAS E CIENCIAS HUMANAS E
XIx CAMAGARI TECNOLOGIAS EXATAS
CIENCIAS HUMANAS E C. HUMANAS, EXATAS,
XX BRUMADO TECNOLOGIAS LETRAS E ARTES
X PIAD CIENCIAS HUMANASE | CIENCIAS HUMANAS, EXATAS,
TECNOLOGIAS LETRAS E ARTES
X EUCLIDES DA CIENCIAS HUMANAS E C. HUMANAS, EXATAS,
CUNHA TECNOLOGIAS LETRAS E ARTES
CIENCIAS HUMANAS E C. HUMANAS, EXATAS,
XXl SEABRA TECNOLOGIAS LETRAS E ARTES
CIENCIAS HUMANAS E C. HUMANAS, EXATAS,
XXV XIQUE-XIQUE TECNOLOGIAS LETRAS E ARTES

Fonte: Projeto de Renovacdo de Reconhecimento do Curso de Letras, p. 13, 2017.

A partir da leitura da figura 1 e do quadro 1, podemos observar que, na Bahia, a UNEB
foi a universidade que se atentou ao processo de interiorizacdo do ensino superior,
principalmente no que se refere a oferta do curso de Letras, destacado por nés no quadro 01.
De acordo com Boaventura et al (2015, p. 654), “As universidades estaduais foram pioneiras
na interiorizacdo da educacao superior. Nelas se percebe a participacdo das liderancas locais na
criagdo dos centros urbanos de ensino superior. Essa ampliacdo de suas atividades para 0s
municipios esta diretamente ligada, também, a missdo’ social que esta instituicéo realiza.

Diante disso, notamos a iniciativa e preocupacdo desta universidade em produzir,
socializar e difundir conhecimentos nas varias areas do saber, ampliando esses conhecimentos

para todas as regides do estado. Sobre isso, Boaventura et al (2015, p. 655) ressaltam que:

Com a Uneb, a interiorizacdo fica mais evidente com a forma multicampi que
responde a trés requisitos: 1) um sistema estadual de ensino para ser completo,
abrange do ensino pré-escolar, passando pelo fundamental, médio, superior
até a pos-graduacdo; 2) uma educacdo superior estadual se relaciona com o
espago territorial pela identidade cultural, podendo ser organizada por
universidades unicampus ou multicampi e; e 3) uma faculdade ou
universidade instalada num centro urbano interiorano é um fator de progresso

" Conforme o estatuto da UNEB (2012, p. 02):

§ 1° A UNEB tem como misséo a produgdo, difusdo, socializacéo e aplicagdo do conhecimento nas diversas areas
do saber.

§ 2° Objetiva a Universidade do Estado da Bahia a formacgdo integral do cidaddo e o desenvolvimento das
potencialidades econdmicas, tecnologicas, sociais, culturais, artisticas e literarias da comunidade baiana, sob a
égide dos principios da ética, da democracia, das a¢des afirmativas, da justica social - dos direitos humanos -,
pluralidade étnico-cultural e demais principios do Direito Publico.
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por agregar laboratorios, bibliotecas, equipamentos e instalagdes mudando e
enriquecendo a comunidade urbana.

Com essa proposta de interiorizacdo no formato multicampi, a universidade consegue
assegurar um sistema de ensino completo, muitas vezes, possibilitando a populacédo até uma
pos-graduacdo. Ademais, consegue relacionar com 0s espacos que estdo inseridas, garantindo
a valorizacdo das identidades culturais, sociais do local onde estd implantada e, sobretudo,
assegurar a esta regido o compromisso com a formacdo cidadd e potencializar o
desenvolvimento econémico, tecnoldgico, social, cultural e artistico do estado. Dessa forma,
no decorrer desta pesquisa, ja conseguimos perceber a UNEB protagonizando e atingindo esses
objetivos com a proposta da interiorizacao.

Nesse interim, salientamos ainda, que, ao longo dos seus trinta e seis anos de existéncia,
a UNEB sempre procurou acompanhar as inovacgdes de cada periodo para melhor desenvolver
suas atividades e atender as necessidades de cada época. Hoje, a universidade vem
acompanhando e se adaptando ao surgimento das tecnologias interativas.

Nessa perspectiva, tem-se a Educacédo a Distancia (EAD) que € utilizada pela instituicao
como uma exigéncia do MEC (Ministério da Educacdo) e também como forma de democratizar
0 acesso ao conhecimento e expansao de oportunidades de aprendizagens, diante disso, essa
nova modalidade de ensino tem ganhado visibilidade dentro da instituicdo devido ao seu rapido
e eficiente crescimento. A partir dessas informac6es acerca da UNEB, podemos perceber que
esta universidade, ao longo de sua criacdo, vem se adaptando e acompanhando as diversas
mudancas ocorridas no pais, com o objetivo de beneficiar a populacdo baiana e toda regido que
dela usufrui.

Em suma, apresentamos aqui o contexto da Universidade do Estado da Bahia como
forma de ressaltarmos a relevancia desta instituicdo para o cenério baiano. Notamos, a partir
das agOes aqui descritas, que a UNEB busca cumprir sua missdo de produzir, socializar,
expandir e aplicar o conhecimento nas diversas areas do saber, contribuindo para o
desenvolvimento do Estado da Bahia, do Nordeste e do Pais. Diante disso, para melhor situar
0 contexto em que foi desenvolvida essa pesquisa, especificaremos nossa discussdo no
Departamento de Ciéncias Humanas Campus 1X, na regido oeste da Bahia, que foi o foco da

nossa pesquisa.
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1.2. A UNEB - Departamento de Ciéncias Humanas do Campus IX

Por ser uma universidade multicampi, a UNEB nao se encontra localizada apenas na
capital baiana, Salvardor, ela esta distribuida em Departamentos em todo o interior do estado.
Diante disso, nesta se¢do, apresento o contexto geografico, historico, politico, social e cultural
do Departamento de Ciéncias Humanas — Campus IX, uma vez que o objetivo desta pesquisa ¢
mapear ¢ analisar o cenario de representagdes identitarias do/a futuro/a profissional do Curso
de Letras por meio de analise do género relatdrio e este mapeamento e analise foram realizados
com alunos/as apenas deste departamento.

Primeiramente, ¢ valido apontarmos como se da o funcionamento dos departamentos da
universidade, e pontuarmos algumas de suas fung¢des, além de difundir o ensino superior e a
pesquisa para o interior da Bahia. Conforme o Estatudo da UNEB (2012, p. 19), em seu artigo
24: “O Departamento ¢ 6rgao de administracdo setorial pertencente a estrutura universitaria,
responsavel pelo planejamento, execucgdo, avaliacdo das atividades didatico-cientifica e
administrativa, gozando de autonomia nos limites de sua competéncia”. Desse modo,
observamos que o departamento devera funcionar planejando e executando as func¢des que lhes
foram atribuidas, coordenando e controlando as suas atividades, como ratifica o Regimento da
instituicao (2012, p. 41).

Além disso, no que se refere a sua composi¢do, com base no Regimento (2012, p. 41),
o departamento ¢ constituido de um Conselho de Departamento e Diretoria. No nivel executivo,
exercido pela Dire¢do e, no nivel deliberativo, exercido pelo Conselho de Departamento. O
Estatuto (2012, p.19) ressalta em sua composicdo as Coordenagdes: Académica,
Administrativa, Or¢camentaria e Financeira, da Biblioteca Setorial e de Tecnologia da
Informagao e Comunicagao.

Em relacdo a sua funcdo, o Artigo 65 do Regimento da UNEB (2012, p. 41) enumera

algumas das competéncias do departamento, dentre elas:

[...] deliberagéo da programagé&o curricular das disciplinas constitutivas de seu
campo de atividades, nos cursos de graduacao, sequenciais, de pds-graduacao
e outros, instituidos pela Universidade; Execucdo de programas de ensino,
pesquisa e extensdo, tendo em vista as necessidades regionais; Aprovacao dos
programas e de planos de ensino das disciplinas ou componentes curriculares,
atendidas as diretrizes fixadas pelos Colegiados de Curso; Criacdo de meios
para o continuo aperfeicoamento do seu pessoal docente e técnico-
administrativo; Promocdo de condicGes e de meios, mediante recursos
orcamentarios da UNEB e de outras fontes publicas, privadas e comunitarias,
que possibilitem prestar assisténcia ao estudante.
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A partir dessas informagdes iniciais, voltamos nossa discusséo para o contexto da nossa
pesquisa. Desse modo, quanto & caracterizacdo geografica e historica, o Departamento de
Ciéncias Humanas (DCH) do Campus IX é um dos mais distantes da central da UNEB, esta
localizado no Territério da Bacia do Rio 8Grande, na regifo oeste da Bahia, municipio de
Barreiras, a uma distancia de 898 km da capital do Estado. O mapa a seguir situa a localizagdo
do DCH — campus IX:

Figura 2:Mapa de Localizagao dos Campi - Universidade do Estado da Bahia - UNEB

MAPA DE LOCALIZACAO DOS CAMPI

Fonte: Planejamento estratégico da UNEB.

De inicio, logo em sua criacdo, este Departamento foi denominado de Nucleo de Ensino
Superior de Barreiras, criado pela Lei Estadual n® 85.718 de 1981, integrado ao Centro de
Educacdo Técnica da Bahia — CETEBA, que também era localizado em Salvador, em
consonancia com o Parecer CEE/BA n° 1.260/1980. E importante lembrarmos, que a
instituicdo, nessa época, oferecia cursos voltados para as &reas praticas — Técnicas Agricolas e
Artes Industriais. Nesse caso, fica evidente que a implantacdo desse NUcleo representou um

8 O Territorio da Bacia do Rio Grande ¢é formado pelos municipios de Angical, Baiandpolis, Barreiras, Buritirama,
Catolandia, Cotegipe, Cristopolis, Formosa do Rio Preto, Luis Eduardo Magalhdes, Mansid&o, Riachdo das Neves,
Santa Rita de Cassia, Sdo Desidério e Wanderley. Destes, Barreiras, Formosa, Luis Eduardo e S&o Desidério sao
considerados impulsionadores do agronegécio.



37

marco historico que colaborou e acompanhou o desenvolvimento deste territorio, iniciado na
década de 70 e acelerada na década de 80.

Nesta perspectiva, Guedes, Martins e Wanderley (2017, p. 10) esclarecem que a
concepcao de Territorio se vincula ao sentimento de pertencimento, de empoderamento das
relagBes econdmicas, sociais, culturais, politicas, institucionais e ambientais. Nesta vertente, 0s
atores sociais que vivem no territério tém papel preponderante na sua organizacao. Essa divisao
foi uma medida proposta pelo governo, que, no cenario baiano, apesar dos obstaculos
operacionais, trouxe muitos beneficios, principalmente no que se refere ao desenvolvimento
sOcio-econdmico-social que passa a ser pensado em outra dimenséo.

No que tange a esse processo de territorializacdo, e sua relacdo com a universidade
Martins (2018, p. 6) denomina:

[...] universidade territorializada é aquela que vive uma relacdo de
pertencimento com os sujeitos histdricos que habitam o territério, construindo
parcerias, ajudando na elaboragdo de projetos e programas que visam as acoes
coletivas. A formalizagdo dessas a¢Oes ndo acontece harmonicamente, pois
sua territorialidade é permeada por conflitos, devido a sua constitui¢do e o seu
caréater investigativo.

Podemos notar nessa discussdo feita pela autora que a universidade territorializada é
importante para a histéria das pessoas, principalmente, no que se refere a nocdo de
pertencimento e empoderamento da populacdo. Entretanto, reconhece que nem sempre a
formalizacdo, a operacionalizacao desse modelo sdo eficientes, uma vez que sdo permeadas por
muitos conflitos. Essa foi uma discusséo pertinente, pois a universidade também se configura
nesse modelo de territorializagéo.

Assim, retornando a discussao sobre o DCH — campus IX, a partir dessas décadas, 70 e
80, a cidade de Barreiras e regido Oeste passam a crescer e se desenvolver, nesse caso, 0 Nucleo
de Ensino Superior de Barreiras transforma-se no Centro de Ensino Superior de Barreiras —
CESB, por meio do Decreto Estadual n° 32.830, de 26 de junho de 1985, integrado a
Universidade do Estado da Bahia— UNEB. Essa integracédo, conforme o Projeto de Renovacéo
e Reconhecimento do Curso de Letras (2017, p. 143vs), tinha como principal objetivo atuar no
setor de educagdo no ensino de 1° e 2° graus (atual Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio),
para isso, foram oferecidos os cursos de Licenciatura Curta em Letras e Estudos Sociais. Desse
modo, importante ressaltar que essa ampliacdo da estrutura administrativa atendeu aos desejos

da comunidade local, como também da populacéo circunvizinha.
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Sobre a estrutura de Departamento, Guedes, Martins e Wanderley (2017, p. 10) apontam
que, em 1987, a universidade adota a estrutura de Departamentos, que Ihe fora conferida pela
Lei Delegada 66/1983, incorpora os campi. Desse modo, foi autorizado, no ano seguinte, em
1988, o funcionamento do primeiro curso implantado — Pedagogia Licenciatura. Essa conquista
possibilita continuidade a politica de expansdo da interiorizacdo do ensino superior na Bahia,
discutida na sec¢éo anterior.

De acordo com o Projeto de Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2017,
p. 144), a partir da vigéncia da Lei n® 7.176 de 10 de setembro de 1997 que dispdes sobre a
reestruturagdo das Universidades Estaduais da Bahia, a UNEB adota a estrutura departamental
como forma de identificar suas unidades universitarias. Sendo assim, o Centro de Ensino
Superior de Barreiras passa a ser reconhecido como Departamento de Ciéncias Humanas —
Campus IX.

Diante disso, com o intuito de atender as necessidades educacionais da regido Oeste da
Bahia, foi criado o Curso de Letras — Licenciatura, em 1997. A partir também desse plano de
expansdo, agora com objetivos econdmicos mais claros, no ano seguinte, foi implantado o curso
de Engenharia Agrondmica — Bacharelado, em 1998. Anos depois, foram criados e autorizados
os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Matematica de acordo Resolucédo
CONSUNI n° 288/2004 que também contribuem para o fortalecimento da educag&o regional.

Sobre o Departamento, Martins (2018, p. 3) ressalta que “os Departamentos da
Universidade, espalhados no territorio baiano, precisam ecoar 0os anseios dos atores sociais
presentes na diversidade que caracteriza nosso estado”. Nesse caso, hoje, apos vinte e trés anos
de estrutura departamental, o DCH Campus 1X continua colaborando para o desenvolvimento
do ensino e pesquisa da regido Oeste da Bahia, por meio da disponibilidade de sete cursos de
oferta continua. Além da disponibilidade de cursos de oferta continua, o DCH Campus — IX,
atento as necessidades da regido, procura inserir-se nos varios contextos desenvolvendo cursos
de graduacdo e formacdo de professores/as em exercicio, esses cursos sdo denominados de
Programas Especiais. Guedes, Martins e Wanderley (2017, p. 11) ressaltam que o
Departamento também ofereceu até 2015, os cursos de licenciatura em Pedagogia, Letras,
Matematica, Artes Visuais, Historia, Geografia, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica e

Sociologia, pelo Programa da Plataforma Freire (PARFOR)®, em parceria com o MEC. Dessa

°0 Programa da Plataforma Freire (PARFOR) expandiu ainda mais o acesso da educacdo superior, pois atendeu
pessoas que ndo conseguiam ter acesso ao Departamento de Ciéncias Humanas — campus 1X. Nesta regido, vérias
cidades foram atendidas com diversos cursos de Licenciatura — Barreiras, Cristopolis, Cotegipe e Wanderley.
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Politica de Formacdo o Departamento formou 496 profissionais. Silva (2018) corrobora

discutindo sobre o objetivo deste programa

0 programa visa dar uma configuracdo a identidade do profissional que atua
no magistério e, por via desta acdo, tenta melhorar os indices educacionais dos
ensinos fundamental e médio. A partir da formagdo proposta, espera-se que 0
docente passe a incorporar conhecimentos técnicos e cientificos para aplica-
los no cotidiano escolar. O programa defende que o profissional graduado em
sua area de atuacdo tem melhores condi¢Ges para realizagdo da atividade
educacional (SILVA, 2018, p. 31).

Nesse sentido, verificamos a participacdo do DCH na formacéo de professores/as da
Educacdo Basica, implantando cursos de licenciatura através da Plataforma Freire — PARFOR.
Além desse, destaca-se também o curso de Engenharia Agrondmica oferecido aos/as
moradores/as das areas de reforma agraria por intermédio do Programa Nacional de Educacéo
em Area de Reforma Agraria— PRONERA.

Esses programas demonstram a relevancia do Departamento de Ciéncias Humanas —
Campus IX para o desenvolvimento politico, econdmico, social e educacional da regido Oeste
da Bahia. Conforme o Projeto de Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2017, p.
146):

[...] o DCH — Campus IX tem se constituido numa alternativa para o
enfrentamento dos desafios da formagdo docente, além de representar uma
oportunidade de democratizacdo do ensino e melhoria da qualidade da
Educacdo Basica na Bahia. Também, se apresenta como oportunidade de
preparar o cidaddo para sua insercéo social, através da troca de informagdes e
producdo de conhecimentos, considerando as mudangas que se operam na
sociedade tecnoldgica e configurando como um passo importante para o
desenvolvimento da regi&o.

A partir desses programas, foi possivel possibilitar a formacdo aos/as inimeros/as
professores/as que exerciam sua profissdo sem formacdo adequada, além de possibilitar aos/as
moradores/as das areas e reforma agraria o curso de Engenharia Agrondmica. Essas agdes
comprovam o papel social exercido pelo Campus X no oeste baiano.

Assim, por meio da criacdo dos inimeros departamentos, percebemos a preocupagdo
desta universidade em levar a educagdo superior para o interior do estado, buscando cumprir,
dessa maneira, com a sua missao de produzir, socializar, expandir e aplicar o conhecimento nas
diversas areas do saber, contribuindo para o desenvolvimento do Estado da Bahia, do Nordeste

e do Pais.
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Em suma, apresentamos aqui o contexto do Departamento de Ciéncias Humanas
Campus 1X, com o intuito de ressaltar a relevancia do DCH para a regido Oeste da Bahia. A
partir dessa breve explanacao, notamos o quanto este departamento foi importante no processo
de levar o ensino e a pesquisa para o interior do estado, principalmente, o oeste que fica ainda
mais distante das capitais brasileiras. E inegivel, desse modo, o papel de destaque do
departamento para o desenvolvimento econdmico, social, cultural e educacional do Oeste
baiano.

Diante disso, como o objetivo desta pesquisa ¢ mapear e analisar o cendrio de
representacdes identitarias do/a futuro/a profissional do Curso de Letras por meio de analise do
género relatério a fim de compreender como as identidades profissionais sdo construidas ou
reconstruidas no cendrio de formacao de Letras Vernaculas, a partir do Componente Curricular
Estagio Supervisionado, agora, apresentaremos nossa discussdo sobre o contexto do curso de

Letras no Departamento de Ciéncias Humanas Campus 1X, o curso foco da nossa pesquisa.

1.4 A historia do Curso de Letras na Universidade Do Estado da Bahia

Nesta se¢do, abordaremos sobre o curso de Letras e sua implementacdo na regido Oeste
da Bahia, uma vez que essa pesquisa € voltada para a investigagdo da (re) construcao identitaria
dos/as futuros/as profissionais de Letras. Apresentaremos, também, um breve histérico da
criagdo do curso na cidade de Barreiras e os impactos dessa implantagdo, desde sua autorizagao
na década de 90 e sua contribui¢do para sociedade ao longo desses vinte trés anos de existéncia.

Com o intuito de tracar um panorama do universo investigativo da pesquisa
pontuaremos, também, nesta parte do capitulo, informagdes necessarias para entendimento do
funcionamento do curso, como as formas de acesso, o processo seletivo, as politicas publicas
adotadas pela instituicdo e desenvolvidas pelo curso; apresentaremos também como se da a
oferta do curso na institui¢do e, principalmente, sobre o modelo curricular do curso de Letras
adotado pela UNEB e como se da a oferta do Componente Curricular Estagio Supervisionado,
uma vez que o foco desta pesquisa ¢ a analise dos relatérios produzidos pelos/as alunas/-

estagiarios/as.

1.4.1 O curso de Letras na Universidade do Estado da Bahia — UNEB — campus IX

E importante ressaltarmos aqui, que antes da implementagio do curso de Letras, em
1997, a regido de Barreiras possuia um numero bem reduzido de profissionais formados/as na

area. Nesse caso, as disciplinas referentes a esses/as profissionais, na educacéo basica, eram
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ministradas por docentes que trabalhavam na area, pedagogos/as, aqueles/as que se
identificavam com a &rea de conhecimento. Conforme, afirma o Projeto de Renovagéo e
Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 178), “a atuacdo dos professores na educacéao
basica pertencente a area de Letras, era em sua maioria de docentes que trabalhavam com a area
de linguas por se identificarem ou por ter afinidade com essa area de conhecimento.”

Entretanto, hoje, observamos que, ao longo desses vinte e trés anos do curso, houve uma
mudanca sensivel na atuacdo dos/as docentes da Educacdo Basica, principalmente no que diz
respeito a formacao destes/as profissionais, uma vez que os/as professores/as que atuam no
Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio com a disciplina Lingua Portuguesa, nas redes publica
e privada, sdo licenciados/as ou cursam a graduacdo em Letras. Nesse sentido, podemos
perceber que o curso tem atendido a necessidade de profissionais na area de formacao docente
para Educacdo Basica da regido.

Embora esteja localizada a grande distancia em relacdo as capitais, a regido oeste é
marcada por conviver com avangos das novas tecnologias da informacéo e comunicagdo. Sendo
assim, de acordo com Projeto de Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p.
178):

E nesse contexto que se insere o curso de Letras promovido por este
Departamento. Um curso voltado para a compreensdo de um fazer social que
se reflete no uso linguistico. Um curso que possibilita habilitar profissionais
para a percepcao das relacdes linguisticas como reflexdo das relagdes sociais,
histdricas, politicas e culturais, entendendo-as ndo como um elemento isolado,
mas como parte de um todo que constitui o universo globalizado, cujas
modificagdes atingem qualquer lugar, qualquer pessoa nele inserido.

Nesse sentido, podemos perceber que o curso de Letras possibilita ao/a profissional, a
partir de sua area de atuacdo, compreender que a regido de Barreiras tem vivido esse processo
de globalizacdo das culturas por meio da chegada de pessoas de varias regides do pais e de
outras nacgdes. Entendendo que esse universo globalizado diz respeito tanto ao desenvolvimento
econémico, quanto pelo seu potencial politico, cultural e educacional.

Além disso, é valido lembrarmos a relevancia deste Curso no que se refere ao acesso a
pesquisa e extensdo, assim, possibilitando a comunidade cursos, palestras eventos para
refletirem sobre a realidade da regido. Segundo o Projeto de Renovagao e Reconhecimento do
Curso de Letras (2012, p. 178v), por ser o Unico curso de graduagdo presencial na area de Letras
em Barreiras, o curso de Letras — Lingua Portuguesa do Campus 1X tem se tornado referéncia
também, como significativo espaco de promoc¢do de atividades de pesquisa e extensdo,

proporcionando as comunidades, cursos, palestras e eventos culturais.
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Hoje, depois de vinte e trés anos de curso, é possivel notar que muitos/as alunos/as
egressos/as retornam ao Departamento como membros do corpo docente, nesse caso, esses/as
profissionais contribuem para a formacéo dos/as futuros/as profissionais. Esse fato € importante
ser lembrado, pois com o retorno desses/as ao Campus IX, diminui consideravelmente a
rotatividade de professores/as no quadro do curso - fato que marcava o inicio do curso na regido
Oeste.

Desse modo, por meio do Curso de Letras do Campus X, a UNEB busca fortalecer os
esforcos de melhoria do ensino da rede publica nos niveis fundamental e Médio, no que se
refere ao trabalho com a &rea da Linguagem — Lingua Portuguesa, Producdo Textual e
Literaturas — além da ampliacdo de oportunidades profissionais e culturais em toda a regido.

Em relacdo a autorizacdo do curso, consoante o Projeto de Renovacdo e
Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 179v-180), o curso de Letras com Habilitacéo
em Lingua Portuguesa e Literaturas — Licenciatura do Departamento de Ciéncias Humanas de
Barreiras foi implantado em 1997, por meio da Resolugdo 170/97 do CONSEPE, com objetivo
de atender a demanda da época. Entretanto, somente anos mais tarde, em 2006, o curso é
reconhecido, apds ser submetido a avaliacdo do Conselho Estadual de Educacéo, através do
Decreto Estadual n® 10.079/2006 publicado no Diario Oficial do Estado de 29 de agosto de
2006. Entretanto, conforme o Projeto de Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras
(2012, p. 179v-180):

Em funcdo das diretrizes curriculares derivadas do Conselho Nacional de
Educacéo, sobretudo, as referentes aos cursos de formacgédo de professores, a
UNEB, a operacionalizagdo do novo curriculo, suscitou, de imediato, a
necessidade de avaliacdo e a0 mesmo tempo alteragdo, ante os entraves ou
dificuldades evidenciados. Assim, em decorréncia dessas dificuldades, o
CONSEPE através da Resolucdo n° 928/2008, aprovou a proposta de alteragédo
para este curso, que foi implantada no ano de 2007.

Assim, em 2012, por meio do Decreto Estadual n°® 14.123/2012 foi reconhecido o
curriculo do Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas - Licenciatura vigente no
periodo de 2004 a 2012, pelo prazo de cinco anos. A seguir, o quadro explica melhor o ato de
autorizacdo do Curso de Letras do Departamento de Ciéncias Humanas — Campus 1X:
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Quadro 2: Demonstrativo dos Curriculos do Curso

Carga
; . A At At ~
Curso / Curriculo horaria .n,o .de 9 de~ 0 (.je Observacéo
inicio autorizacao reconhecimento
Total
Letras com habilitacéo
em Lingua Portuguesa e
Literaturas - 3 i
- 3.380 | 2007 Resolugdo do | o vetg Estadual n° Necessita de
Licenciatura horas CONSEPE n° 14.123/2012 Renovacéo de
(Licenciatura) 928/2008 ' Reconhecimento
Redimensionamento
com ajustes

Fonte: Colegiado do Curso de Letras — Campus I1X

No que se refere as condicGes gerais de oferta do curso, o/a candidato/a passa por um
processo seletivo para ingresso no curso de Letras com Habilitacdo em Lingua Portuguesa e
Literaturas — Licenciatura. Esse processo acontece anualmente através do vestibular concurso
préoprio da UNEB e também por meio do Sistema de Sele¢do Unificada — SISU, gerenciado
pelo MEC.

Nesse sentido, para participar do processo seletivo, é necessario que os/as candidatos/as
tenham concluido a formacdo de ensino médio ou equivalente. De acordo com o Projeto de
Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 200), também é facultado o ingresso
por transferéncia (interna e externa) e aos/as portadores/as de diploma de curso superior, de
acordo com calendario académico estabelecido para toda a universidade e obedecendo ao que
explicita 0 Regimento Geral da UNEB e as Resolu¢ces CONSEPE no 811/2007 e CONSUNI
no 550/2008. Como a Universidade do Estado da Bahia é uma das pioneiras do Brasil em adotar
0 sistema de cotas, é importante mencionar que, conforme o Projeto de Renovacdo e
Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 200):

Os candidatos inscritos na condicdo de optantes pleiteiam o ingresso na UNEB
através do Sistema de Cotas para Afrodescendente implantado em 2003,
instituido pela Resolucdo CONSU no 196/02. Esta foi revogada pela
Resolucdo CONSU no 468/07 que posteriormente foi alterada pelas
Resolugdes CONSU n° 710/09 e n° 711/09.

Ainda no que se refere ao ingresso no curso, até o ano de 2012, esse ofertava 40 vagas
pelo vestibular tradicional. A partir de 2013, conforme Resolucdo CONSUNI N° 848/2011, 10

destas passaram a ser disponibilizadas pelo SISU. Em 2014 e 2015, a universidade passa a

ofertar 20 vagas do curso pelo vestibular e 20 pelo SISU. Em 2016, a quantidade de vagas foi
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ampliada para 25 vagas pelo SISU. Para o vestibular de 2017, as vagas ofertadas foram
exclusivamente pelo vestibular, com total de 40. Nos dois ultimos anos, a universidade voltou
a oferecer 20 vagas para vestibular e 20 pelo SISU.

Em relacdo a carga horéaria, ao periodo de cumprimento do curso de Letras com
Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literaturas — Licenciatura, conforme o Projeto de
Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 200), possui carga horéria de 3.380
horas, a ser integralizada em um periodo minimo de 08 e maximo de 14 semestres. Além disso,
o0 regime académico adotado é o de matricula semestral por componente curricular, com aulas
presenciais nos turnos vespertino ou noturno, observando-se o Regimento Geral da UNEB e
calendario académico.

Dando continuidade, na proxima secdo, apresentaremos o modelo curricular vigente no
curso de Letras da Universidade do Estado da Bahia, para entendermos melhor como esta
organizada a oferta de disciplinas, observando, assim, como a organizagdo curricular deste
curso reflete na construcéo identitéria dos/as futuros/as profissionais de Letras, foco principal

da nossa pesquisa.

1.4.2 O modelo curricular do curso de Letras da Universidade do Estado da Bahia:
organizacao do curso

Nesta subsecao, discutimos a organizagéo curricular do curso de Letras da Universidade
do Estado da Bahia, Departamento de Ciéncias Humanas — Campus 1X. De inicio, é valido
apresentarmos o conceito de curriculo e sua importancia dentro das instituicbes educacionais.
Para Sacristan (2000, p. 16), o Curriculo € uma pratica na qual se estabelece um didlogo, por
assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos/as que reagem frente a ele,
professores/as que 0 modelam. Nessa perspectiva, este documento deve estar ligado a questdes
sociais e precisa estabelecer um dialogo entre os agentes que 0 modelam e reagem frente a ele.

Sobre esse assunto, o autor ainda afirma que:

Os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesse e forcas que gravitam
sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se
realizam os fins da educacdo no ensino escolarizado. [...] O curriculo, em seu
contetdo e nas formas através das quais se nos apresenta e se apresenta aos
professores e alunos, € uma op¢do historicamente configurada, que se
sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e
escolar (SACRISTAN, 2000, p 17).
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Nesse sentido, observamos a importancia da organizacdo de um curriculo € a partir dele
que serdo elaborados os objetivos do sistema educativo seja no espago da escola, no caso da
educacdo basica, seja nas faculdades e universidades no que se refere ao ensino superior. Além
disso, este precisa ser embasado levando-se em consideracdo as questdes culturais, politicas e
sociais.

A partir dessa discusséo, apresentaremos agora a organizacdo curricular do Curso de
Letras com Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literaturas — Licenciatura. Como ja
mencionamos anteriormente, 0 curso possui uma carga horéria de 3.380 horas, essas sdo
organizadas a partir de eixos de conhecimento que possibilitam a articulacdo entre os estudos
tedricos e a pratica dos diversos componentes curriculares, com efeito de buscar maior
integracdo entre as areas de formacdo do/a académico/a. Corroborando com essa ideia,

Sacristan (2013) afirma que

O curriculo, em termos préaticos, é composto por tudo o que ocupa o tempo
escolar, entdo ele é algo mais do que o tradicionalmente considerado: como
um contetdo das matérias ou areas a ensinar. Caso contrario, ndo haveria
como entender as projecOes praticas relacionadas com a educacdo moral, 0
fomento de atitudes e sensibilidades, o preparo para entender o mundo
(SACRISTAN, 2013, p. 24).

A partir desse entendimento de que o curriculo € muito mais do o conteido a ser
ensinado ou das matérias a ser ensinadas, notamos que a estrutura curricular proposta pelo curso
de Letras ja € estruturada nessa perspectiva apresentada pelo autor. De acordo com o Projeto

de Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 240):

Para a operacionalizacdo desse curriculo, optou-se por uma metodologia que
favorecesse a interagdo entre todos os eixos por ele constituido, possibilitando
o desenvolvimento da interdisciplinaridade, através de temas norteadores
previamente definidos. Estes temas, desenvolvidos do 1° ao 8° semestre
possibilitam a existéncia de um fio condutor no direcionamento dos trabalhos,
fazendo-os parte de um todo interdisciplinar.

A ideia a partir dessa proposta organizacional é possibilitar que cada componente
curricular desenvolva o tema norteador e, a partir deste tema, estabeleca a relagdo com os outros
componentes que também sdo trabalhados neste respectivo semestre. Assim, é valido
ressaltarmos os temas norteadores definidos para casa semestre. Para melhor compreenséo

desses temas, apresentaremos em formato de um quadro.
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Quadro 3: Apresentacdo dos temas norteadores propostos no curriculo do curso de Letras — UNEB, DCH — cam-pus IX.

Semestre

Tema norteador

Objetivo

1° semestre

Linguagem e Significagdo

este tema propde uma reflexdo sobre a linguagem e os
meios linguisticos e literarios para construgcdo do
significado nos diferentes tipos de textos.

29 semestre

Linguagem e Ideologia

este tema propde, a articulagdo entre os componentes
curriculares de literatura e de lingua, examinando as
relacbes entre signo e ideologia e as manifestacBes
linguisticas que revelam a ideologia dos autores veiculada
pelos textos. Além disso, analisa os textos literarios,
destacando nos discursos o embate de vozes autdbnomas ou
dependentes da visdo de mundo do autor, considerando para
tanto a critica estético-socioldgica.

39 semestre

Mudiltiplas Linguagens

este tema propde ampliar o conhecimento critico em relagdo
as diversas producfes culturais e artisticas, permitindo a
distincdo do seu uso poético e a articulacdo desse uso aos
mais diversos ambitos da cria¢do artistico cultural.

4% semestre

Linguagem e Sociedade

este tema contempla as interag@es entre sujeito, sociedade,
poder, valores socioecondmicos, culturais, estético, éticos e
politicos, compreendendo a lingua e a literatura como
praticas socio-discursivas enquanto agentes de reflexdo e
transformac&o de imposices estabelecidas pelas instancias
dos sistemas de dominagéo.

5° semestre

Linguagem e Historia

este tema procura detectar a formacdo historica do
portugués brasileiro e das linguas roménicas, discutindo as
relagBes sociais, politicas e historicas que promoveram a
diversificagdo linguistica.

6° semestre

Linguagem e Cultura

este tema é desenvolvido num processo de simbiose, onde
linguagem e cultura, aparentemente distintas, pressupdem
uma a outra. Numa suposta continuagdo do tema do
semestre anterior, sdo estudados de modo critico, os
diferentes movimentos culturais literarios e a sua identidade
com as mudancas histéricas. Em relacdo a lingua, sédo
estudados os aspectos linguisticos que promovem as
diferencas culturais, bem como a formacdo cultural do
NoSso povo.

7° semestre

Linguagem e Ciéncia

este tema procura discutir o conceito de ciéncia nos estudos
linguisticos e literarios, e como essas areas de estudo se
constituem como ciéncia. Sao discutidos procedimentos de
investigacdo cientifica nessas areas, sua evolucdo e
influéncia no ensino da lingua portuguesa.
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8° semestre Linguagem e Ensino este tema busca retomar os temas trabalhados no
desenvolvimento do curso para elaboragéo do TCC, o qual
deve conter reflexdes sobre os contetdos linguisticos e
literarios e a sua relagdo com o ensino da lingua portuguesa.
Explica-se, desse modo, por que linguagem e ensino,
amplamente discutido em todo o curso, é o tema norteador
do ultimo semestre.

Fonte: Projeto de Renovagéo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 62)

Diante da proposta tematica, podemos notar que os temas estdo diretamente ligados a
linguagem e as areas de conhecimento para formacéo profissional de Letras: lingua, literatura
e a pratica pedagogica. Além de evidenciar a sua relagdo com o desenvolvimento social,
historico e cientifico da sociedade. Nessa perspectiva, Sacristan (2013, p. 24) considera que 0s
curriculos constituem direitos dos/as alunos/a, e, como tais, devem se converter em obrigac6es
dos/as professores/as, em vez de apenas ficarem relegados as suas disciplinas. Diante disso,

para o autor o curriculo deve:

1) Ampliar as possibilidades e as referéncias vitais dos individuos, seja I& de
onde vierem. Ou seja, crescer e se abrir para mundos de referéncias mais
amplos deve ser uma possibilidade para todos, ainda que isso se dé de maneira
distinta e em medidas desiguais [...]. 2) Consolidar no aluno principios de
racionalidade na percep¢do do mundo, em suas relagdes com os demais e em
suas atuagdes. 3) Torna-los conscientes da complexidade do mundo, de sua
diversidade e da relatividade da propria cultura, sem renunciar a sua
valorizagdo também como “sua”, a valorizacdo de cada grupo, cultura, pais,
estilo de vida. E, por fim, 4) Capacita-los para a tomada democréatica de
decisdes. (SACRISTAN, 2013, p. 25).

O autor reitera que o curriculo vai além de apresentar ao/a aluno/a apenas conteldos
programados e defende que o papel do curriculo é também o de ampliar as possibilidades do
individuo no mundo, valorizando, assim, as questdes sociais, culturais e, sobretudo, a tomada
democratica de decisoes.

No que se refere ao curriculo proposto para o curso de Letras, notamos que ha uma
preocupacdo em desenvolver uma educagdo que leva em consideragcdo as questdes sociais,
culturais e econdmicas, fazendo com que o/a futuro/a profissional esteja preparado/a aplicar 0s
conhecimentos adquiridos dentro da universidade no mundo. Dessa maneira, segundo o Projeto
de Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 242), os componentes
curriculares apresentam flexibilidade que permite sua execucdo na forma de disciplinas,
seminarios, oficinas, grupos de estudos, laboratorios e outras metodologias diversificadas. Essa

flexibilidade também pode ser percebida na eliminacdo de pré-requisitos, revelando que ndo ha
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uma consideracdo de um conteido superior ao outro, e ainda ha a possibilidade de mudar a
oferta de determinado componente curricular de um semestre para outro.

Além disso, é valido pontuarmos que esses componentes divididos ao longo dos oito
semestres sdo fixos e outros adicionais. Conforme o Projeto de Renovacao e Reconhecimento
do Curso de Letras (2012, p. 242):

Os fixos séo assim considerados por ndo sofrerem mudangas de oferecimento
no decorrer do curso, podendo o Colegiado decidir, por exemplo, pela troca
de um desses componentes de semestre, mas ndo podendo deixar de oferecé-
los. Quanto aos componentes adicionais, sdo necessarios para que o aluno
tenha mais opcdes de aprofundamento na area de seu interesse.

Nesse sentido, essa oferta de disciplina no curso da possibilidade ao/a aluno/a de
escolher a complementacdo da carga horaria da area que deseja aprofundar a sua formacao
académica: em literatura, linguas. Desse modo, esse tipo de oferta é imprescindivel, pois
possibilita ao/a aluno/a o poder de selecionar os estudos que possam acrescentar mais
informacBes pela qual se interessa. Esse formato demonstra uma certa liberdade dos/as
estudantes na escolha do componente, entretanto, nem sempre essas escolhas podem ser
realizadas, devido a oferta limitada por semestre desses componentes ou, muitas vezes, até falta

de professor/a.

Quadro 4: Componentes Curriculares Adicionais do Curso de Letras — Licenciatura da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB)

Componentes de Livre Escolha h%?;?; h%?;?;
Aspectos Sdcio-Psicolégicos da Educacdo Especial 45 30
Lingua, Cultura e Sociedade 45 30
Lingua e Cultura Indigenas 45 30
Estudo do Texto Dramatico 45 30
Literatura e Recepcéo 45 30
Literatura Portuguesa: Poesia 45 X
Estudos Linguisticos Contemporaneos 45 30
Leitura e Semidtica 45 30
Linguagem e Consciéncia Corporal 45 30
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Componentes de Livre Escolha h%?;%; h%a:;%;

Literatura Portuguesa: Prosa 30 X
Estudos de Textos Populares 45 30
Literatura e Género 45 30
Processos de Producéo Textual 45 30
Processos de Leitura 45 30

A Construcdo do Sentido do Texto 30 X

Tipologia Textual 45 30
Literatura e Identidade Cultural 45 30
Criagao Literaria 30 X

Fonte: Projeto de Renovacéo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 242)

Nesse quadro, apresentamos 0s componentes adicionais do curso de Letras, a
apresentacdo dele se faz necesséaria, pois possibilita conhecermos 0s componentes curriculares
oferecidos pelo curso de Letras da Universidade do Estado da Bahia na integra. Além disso,
essa informacdo é importante também, porque possibilitara a compreensdo de algumas
constatacGes no capitulo de analise dos dados.

Destarte, apresentamos o0 contexto do curso de Letras no Departamento de Ciéncias
Humanas — Campus 1X, com o objetivo de ressaltar o papel fundamental exercido pelo curso
de Letras em Barreiras e toda a regido oeste da Bahia. Percebemos, a partir dessa apresentacao
que, apds a implantacdo do curso de Letras na década de 90 no DCH — campus IX, foi dada a
possibilidade de formacdo aos/as docentes da area de linguagens, de atuarem tanto nos
segmentos do Ensino Fundamental 11, quanto no Ensino Médio. E indiscutivel, dessa forma, a
relevancia deste curso para o desenvolvimento educacional da regido, em decorréncia,
principalmente, da possibilidade de formagéo para os/as docentes de toda regido circunvizinha.

Em suma, ressaltamos mais uma vez, como objetivo desta pesquisa € mapear e analisar
0 cenario de representacdes identitarias do/a futuro/a profissional do Curso de Letras por meio
de analise do género relatorio a fim de compreender como as identidades profissionais séo
construidas ou reconstruidas no cenério de formacdo de Letras Vernaculas, a partir do
Componente Curricular Estagio Supervisionado, é importante apresentarmos agora, nossa

discussao sobre a formacédo do/a futuro/a profissional de Letras, no contexto do Componente
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Curricular Estagio Supervisionado, especialmente o Il e 1V, do Departamento de Ciéncias
Humanas Campus IX, principal foco da nossa pesquisa.

1.4.3 O Componente Curricular Estagio Supervisionado

Como nossa pesquisa objetiva analisar as representacdes identitarias do/as futuros/as
profissionais de Letras a partir da analise de relatdrios produzidos ao término do Componente
Curricular Estagio Supervisionado, achamos importante, nesta secéo, apresentar o contexto do
estagio com o fito de pontuar a importancia deste componente no processo de formacdo do/a
futuro/a de Letras. Para isso, embasaremos nossa discussdo, principalmente, a partir da nova
Lei do Estagio de Estudantes, a Lei 11.788/2008 e o Regimento de Estagio da Universidade do
Estado da Bahia.

O Estagio Supervisionado é o momento em que estudantes, principalmente das
licenciaturas, sdo aproximados do contato com uma reflexdo sobre a pratica pedagogica, além
de permitir aos académicos uma compreensao maior sobre o processo de ensino-aprendizagem.
Para Freire (1996), esse processo é dialdgico e se constrdi pela interacdo entre educadores e
educandos, mediatizada pelo mundo. Isso permite que os/as alunos/as desenvolvam as suas
aulas conscientes dos objetivos que desejam alcancar e obtenham o resultado esperado em um
processo educativo: a construcdo dialogada e responsiva do conhecimento.

Bakhtin (2006) defende que a linguagem ¢ dialdgica e a rede de significados pressupde
a existéncia do "eu" e do "outro" em varios contextos sociais da atividade humana. Os sentidos
das palavras se constituem pela interacdo social dos individuos de forma ativa e responsiva.
Essa percepcdo demonstra um sujeito social que apresenta diversas vozes, discursos?® e
ideologias na linguagem. Dessa maneira, € a partir dessa vivéncia que o/a académico/as,
futuro/a profissional de Letras, inicia uma reflexdo acerca de suas praticas pedagogicas.

Nesse caso, é a partir do estagio que se criam possibilidades de atuacdo in loco para
os/as estudantes com o intuito de aproximarem de sua futura realidade profissional, além de ser
0 momento em que os/as académicos/as podem colocar em prética as teorias aprendidas nas

disciplinas da graduagdo. Nesse caso, a partir da Lei 11.788/2008, apresentaremos 0 conceito

10 \rei tratar o conceito de discurso no capitulo tedrico, no entanto, adianto que o entendimento de discurso em
ADC apresenta duas possibilidades inter-relacionadas, a saber: Como substantivo mais abstrato, significa o
momento irredutivel da pratica social associado “a linguagem; como substantivo mais concreto, significaum modo
particular de representar nossa experiéncia no mundo. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 24)
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de estagio e traremos também sua classificacdo, com foco no modelo de estagio que foi objeto
desta pesquisa.
Desse modo, de acordo com o texto normativo - 0 Regulamento do Estagio, no Art 1°,

é definido e delimitado o universo de educandos/as que podem se tornar estagiarios/as:

Art. 1°Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a prepara¢do para o trabalho produtivo de
educandos gue estejam frequentando o ensino regular, em instituicdes de
educacdo superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educagéo
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educagdo de jovens e adultos.

§ 1° O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o
itinerario formativo do educando.

§ 2° O estagio visa ao aprendizado de competéncias préprias da atividade
profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento
do educando para a vida cidadd e para o trabalho.

Nesse sentido, podemos notar que o0 estagio como um ato educativo que visa a
preparacdo dos/as educandos/as, de varios segmentos, para o trabalho produtivo. Desse modo,
0 estagio faz parte tanto do espaco da academia, quanto do trabalho, a fim de tornar o/a
académico/a um/a protagonista de sua area de atuacdo e, dessa forma, atingir seu objetivo maior
de ser um espaco de formacéo de exceléncia.

Corroborando com essa discussao, Pimenta e Lima (2008, p. 24), acrescentam que 0
Estagio Curricular Supervisionado num curso de licenciatura consiste em um processo
planejado, que visa a integracdo entre conhecimentos praticos e conhecimentos teoricos, a fim
de completar a formacgdo académica do aluno. O estagio supervisionado podera ser realizado
em instituices publicas ou privadas de ensino e se constitui de atividades de aprendizagem
social, profissional e cultural, proporcionadas ao/a estudante pela participacdo em situacoes
reais de vida e trabalho.

Nesse sentido, o Estagio é constituido por algumas etapas que sdo fundamentais na
vivéncia do/a académico/a com a préatica em sala de aula. O primeiro momento ¢é a observagé&o.
Nessa fase, o/a estagiario/a observa a préatica pedagodgica de/as professores/as ja formados/as
que atuam na Educacéo Basica, seja em instituicGes publicas, seja em instituices privadas.

Além da observacdo, tambem sdo desenvolvidas as etapas de participacdo e regéncia,
guando o/a aluno/a-estagiario/a participa das atividades em sala de aula em parceria com o/a
professor/a. Nessa etapa, o/a aluno/a-estagiario/a desenvolve algumas atividades e ministra

aulas a partir do planejamento feito anteriormente. Nesse caso, 0 estagio objetiva a inserc¢éo dos
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futuros profissionais no ambiente de trabalho e também em espaco ndo-formais, possibilitando
ao/a estagiario/a a aplicacdo de conhecimentos cientifico-académicos em situacdes de ensino-

aprendizagem. Segundo o Regulamento de Estagio:

Art. 2° - O estégio curricular visa a oferecer ao estudante a oportunidade de:

I - Vivenciar situacdes reais de seu campo de trabalho, de modo a ampliar o
conhecimento e a formacéo tedrico-pratica construidos durante o curso;

Il - Analisar criticamente as condi¢des observadas nos espacos profissionais
com base nos conhecimentos adquiridos e propor solucdes para os problemas
levantados, por meio de projetos de intervencao social,

111 - Desenvolver a capacidade de elaborar, executar e avaliar projetos na area
especifica de seu estagio.

Desse modo, de acordo com o Projeto de Renovacgdo e Reconhecimento do Curso de
Letras (2012, p. 252), o estagio:

Oportuniza, também, a reflexdo, investigacdo e avaliagdo da pratica
pedagogica propiciando uma releitura dos valores, crengas, concepgdes e
representacbes que envolvam a docéncia. Assim, o plano de trabalho
contempla perspectivas tedricas adquiridas em todos os eixos, servindo de
sustentacdo a observacdo do campo profissional com vistas a descrigdo e
teorizacdo da realidade observada.

Além disso, possibilita ao/a académico/a a aprendizagem com os/a profissionais que ja
possuem experiéncia na atividade docente. Como afirma Lima (2004):

O trabalho com o Estagio Supervisionado ndo pode ser pensado de forma
isolada. Ele faz parte de um projeto coletivo dos cursos de formacdo de
professores. A rede de relacbGes se estende ainda para os locais onde os
estagiarios atuardo, de forma que nao seja apenas o professor orientador de
estagio o responsavel pelo trabalho de unidade entre teoria e pratica (LIMA,
2004, p. 61).

Entretanto, ao iniciar o componente Curricular Estagio Supervisionado, os/as
estagiarios/as muitas vezes se deparam com a dissociacdo entre teoria e pratica. O que é
discutido e ensinado na Universidade — as teorias — ndo condiz com o que de fato acontece
dentro das escolas; neste momento, ha o primeiro impacto vivenciado pelo/a estagiario/a.

Pimenta e Lima (2008) apontam que

O estagiario podera se deparar com alguns, ou mesmo muitos professores
insatisfeitos com suas carreiras, com o trabalho que desenvolvem, com o
contexto socioecondmico, com suas proprias vidas e que, por certo, tentardo
induzir o estagidrio a desistir da carreira que estd iniciando. Além disso,
apontam alguns problemas observados pelos estagiarios: a falta de
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organizacdo, de recursos materiais, de integracdo entre a escola e 0s
estagiarios, indisciplina e violéncia e o distanciamento entre a universidade e
aescola (PIMENTA & LIMA, 2008, p.104).

Assim, com essa afirmacdo, é possivel notar que alguns/mas estagiarios/as nao
compreendem o objetivo real do estagio e de sua funcdo na escola. Essa falta de entendimento,
ocasionada pelos problemas mencionados por Pimenta e Lima (2008) no excerto acima,
acarreta dificuldade de superacdo dos problemas que surgirdo ao longo do estagio
supervisionado.

Ao fim de cada estégio, é cobrado dos/as académicos/as de Letras um relatério ou um
artigo cientifico, relatando as experiéncias vivenciadas no periodo em que o estagio foi
realizado. Segundo o Projeto de Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p.
256), este relatorio deve contemplar o ensino de lingua portuguesa e/ou literatura, a acao
pedag6gica e 0s conhecimentos sdcio-psicoldgicos e antropolégicos da producdo do
conhecimento. Portanto, é a partir desse relatério que desenvolveremos o capitulo 04 desta
dissertacdo, analisando os discursos dos/as alunos/as estagiarios-as do curso de Letras da
Universidade do Estado da Bahia — campus IX.

Feita discussdo sobre o0 Componente Curricular Estagio Supervisionado, discutiremos,
na proxima secédo, a formacdo e atuacdo dos/as profissionais do curso de Letras, no cenario
atual, de grandes mudancas no espago escolar, politicas publicas em varias teorias e

perspectivas.

1.5 A formacéo e atuacéo dos/as profissionais de letras

Discutir sobre a formacdo de futuros/as profissionais da educacdo é extremamente
importante no cenario atual brasileiro, em que o sistema educacional - especialmente a
universidade publica, principal formadora de novos/as profissionais - sofre constantes ataques
por parte das instancias governamentais. Nesse contexto, podemos notar que os/as
professores/as sdo o0s principais alvos de ataques, numa tentativa de silenciamento e controle
de suas praticas em sala de aula. Diante desse cenario, reservamos esta se¢do para discutir sobre
a atuacdo do/a profissional de Letras e seu papel na educacao.

De inicio, é importante trazermos & tona a discussdo sobre a formacdo docente na
conjuntura atual brasileira, apontando que os cursos de licenciaturas situam-se no limiar de
cursos de formacdo docente e dos/as futuros/as profissionais da educacdo em um contexto de

grandes mudancas de politicas publicas sob varias perspectivas. Tudo isso corresponde as
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novas demandas e novos saberes relacionados ao trabalho dos/as professores/as na atualidade.
Nessa seara, é importante ressaltar que, como afirma Garcia (1999), quando se fala de formacéo
de professores/as, € necessario assumir determinadas posicoes, sejam elas epistemoldgicas,
ideologicas, historicas, culturais e sociais. Estas posi¢cdes situam ligacGes relativas ao ensino,
aos/as proprios/as professores/as e aos/as alunos/as.

Nesse sentido, como forma de apresentar uma discussdo sobre a formacgdo de
professores/as, apresentaremos o conceito de formagéo docente proposto por Garcia (1999) que

afirma;

A Formacéo de professores é a area de conhecimentos, investigacdes e de
propostas teoricas e praticas que, no &mbito da Didatica e da Organizacéo
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em formacgéo
ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposi¢des, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola,
com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que os alunos recebem
(GARCIA, 1999, p. 26).

A partir dessa afirmacdo, observamos que Garcia (1999, p. 27) defende o conceito de
“formagdo” COMO um processo continuo e que acontece em varias fases. Essas fases apontadas
pelo autor sdo justamente a aquisi¢cdo de conhecimento na formacdo inicial — fase que nos
interessa em nosso trabalho, uma vez que pesquisamos sobre a construcdo identitaria dos/as
futuros/as profissionais de Letras, a atuacdo. Além disso, o autor ressalta a importancia de uma
formacdo de professores/as que esteja aliada ao desenvolvimento da escola, aos conteddos
aprendidos na universidade, os tedricos e pedagdgicos, que deem suporte entre a relacao
proficua entre teoria e pratica.

Nesse caso, Gomez (1995) salienta que o/a professor/a situa-se em uma trama de novas
exigéncias, que sdo depositadas nele/a pela configuracdo do curriculo, pela organizagdo da
escola, pelas politicas educativas, que delineiam um tipo de formacdo docente. Em nosso,
trabalho nos interessa entender, como os/as futuros/as profissionais da educacédo, da area de
Letras relatam suas experiéncias diante dessas novas exigéncias propostas pela escola, pelas
politicas educativas, por meio da analise discursiva do género relatério, produzido ao final dos
estagios.

Ainda sobre a formacao de professores/as, Garcia (1999, p. 29) destaca que esta é
complexa, além de ser determinada por varios outros contextos e matrizes teoricas e

“modismos” que sdo reconhecidos no campo educacional. A grande complexidade encontrada
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na formacéo de profissionais dos cursos de licenciatura em Letras é o de garantir a formacédo
de professores/as reflexivos/as no que se refere ao seu papel social. Nesse aspecto, Novoa
(1998, p. 109) propde que o0 “conceito de reflexividade critica deve assumir um papel de
primeiro plano no dominio da formacao de adultos”. Nesse caso, os/as profissionais de Letras
em exercicio e em formacdo devem reconhecer, criticamente, seu papel enquanto leitores/as e
produtores/as de textos em uma sociedade que, muitas vezes, desvalorizam a leitura e a escrita
e, consequentemente, ndo se concretizam como préaticas do cotidiano. De acordo com o Projeto

de Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012):

O profissional formado por este curso deve ser capaz de estabelecer as
relacbes entre linguagem, cultura e sociedade, bem como de associar as
mudancas e as diversidades linguisticas com as transformagdes sécio-
historicas, politicas e culturais e respectivas produgdes literdrias dai
provenientes, estabelecendo o vinculo continuo entre a pesquisa e a formacao
do conhecimento, entendendo-0 como um processo autbnomo e dinamico.
Além disso, esses profissionais devem ser criticos, com competéncia para
refletir sobre os conhecimentos que estdo sendo adquiridos e para analisar as
teorias linguisticas e literarias a que estdo sendo expostos, correlacionando-as
a sua realidade socio-histérica e cultural, de modo a estabelecer a necesséria
intersec¢do entre a teoria, a pesquisa e a pratica pedagogica.

Diante dessa afirmacdo, podemos notar o perfil do/a profissional de Letras pretendido
pela universidade que tenha capacidade de estabelecer as relagdes entre as linguagens, culturas

e sociedade, além de acompanhar e associar as mudancas e as diversidades linguisticas. Assim,

Benevides (2005) corrobora com esta discussao:

Compreendendo os saberes docentes como essenciais e complexos, relativos,
mutaveis, com valores ético-politicos e atravessados pelas questes
socioculturais das sociedades, reconhecemos a importancia de se formar
professores que também assumam essa concepgdo. Desse modo, a construcao
dos saberes esta diretamente ligada ao contexto social, ao tempo, as condi¢des
materiais e aos aspectos socio-historico-culturais que fazem parte integrante
do processo pedagogico (BENEVIDES, 2005, 88).

Nesse ponto, também, é que se firma a necessidade de estabelecer um elo entre a
pesquisa e a formacdo do conhecimento. Ademais, esperamos que esses/as profissionais sejam
criticos/as e tenham possibilidade de refletir sobre os conhecimentos teoricos da area e, dessa
forma, podendo relacioné-las a realidade social em que estéo inseridos/as.

E valido lembrarmos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio de
Professores (BRASIL, 2002) s&o as principais norteadoras da formacédo docente brasileira.

Essas diretrizes sdo propostas para os cursos de licenciatura plena, como afirma: “Institui
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena” (BRASIL, 2002, p. 1).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (BRASIL, 2002)
constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos a serem observados na organizacao
institucional e curricular de cada instituicdo de ensino. Essas DCN’s, assim como as diretrizes
para o curso de Letras (BRASIL, 2001) sdo extremamente importantes para a formacao desses
profissionais, como forma de direcionamento para o novo perfil de atuacao profissional.

Dessa maneira, convém pontuar que as Diretrizes Curriculares Para o Curso de Letras:

[...] leva em consideracdo os desafios da educacdo superior diante das
intensas transformagdes que tém ocorrido na sociedade contemporanea, no
mercado de trabalho e nas condicfes de exercicio profissional. Concebe-se a
Universidade ndo apenas como produtora e detentora do conhecimento e do
saber, mas, também, como instancia voltada para atender as necessidades
educativas e tecnoldgicas da sociedade. (BRASIL, 2001, p. 29).

Desse modo, propde que a universidade e os cursos de licenciatura ndo devam ser apenas
produtores e detentoras do conhecimento, mas que estejam atentos e voltados para atender as
necessidades educacionais da sociedade. Diante disso, as Diretrizes Curriculares para o Curso

de Letras propdem estruturas flexiveis para os cursos de Letras:

[...] facultem ao profissional a ser formado opgdes de conhecimento e de
atuacdo no mercado de trabalho; criem oportunidade para o desenvolvimento
de habilidades necessarias para se atingir a competéncia desejada no
desempenho profissional; deem prioridade a abordagem pedagdgica centrada
no desenvolvimento da autonomia do aluno; promovam articulacdo constante
entre ensino, pesquisa e extensdo, além de articulacdo direta com a pos-
graduacdo e; propiciem 0 exercicio da autonomia universitaria, ficando a
cargo da Instituicdo de Ensino Superior definigbes como perfil profissional,
carga horéria, atividades curriculares basicas, complementares e de estagio
(BRASIL, 2001, p. 01).

Diante da afirmacao feita, podemos perceber que a flexibilidade ¢é a principal norteadora
da proposta de Diretrizes Curriculares para o curso de Letras, levando em consideracao
principalmente a heterogeneidade do conhecimento dos/as alunos/as. Entretanto, conforme
Oliveira (2004, p.03), discutindo a formacéo inicial de professores de lingua materna a partir

de entrevistas realizadas com alunos/as do curso de Letras, aponta:

[...] a maioria desses/as alunos/as “reconhece como disciplinas fundamentais
a sua formacdo aquelas relacionadas a area da Linguistica e da Lingua
Portuguesa”. Esses estudantes ainda mencionam que desconhecem 0s textos
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integrais dos PCN, relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa nos niveis
de Ensino Fundamental e Médio [...] o que é mais grave, ndo conseguem
estabelecer relagbes entre os contetidos neles apresentados e aqueles de sua
formacdo (OLIVEIRA, 2004, p.3).

A partir dessa critica apresentada pela autora, podemos notar que os/as estudantes dos
cursos de Letras, reconhecem como disciplinas importantes para a formagao apenas as que se
relacionam a Linguistica e valorizam apenas o estudo da lingua entendida como sistema
estruturado e normativo. Além de, segundo a autora, demonstrarem desconhecimento dos textos
gue regem o Ensino Fundamental e Médio. Isso pode ser um fato entre os/as académicos/as de
Letras devido a estruturacdo curricular do curso, ja discutido nas se¢bes anteriores.

Desse modo, o proprio documento das Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras
afirma que “é necessario que se amplie o conceito de curriculo, que deve ser concebido como
uma construcao cultural que propicie a aquisi¢do do saber de forma articulada” (BRASIL, 2001,
p.29). Sendo assim, Oliveira (2003, p.66-67), numa discusséo sobre grades curriculares de
Letras defende:

A organizagdo dos curriculos em torno de uma concepgdo de linguagem que
forneca aos aprendizes uma teoria do sujeito ndo-assujeitado ao mesmo tempo
em que “permita ver a linguagem como modo de a¢éo sobre o mundo e sobre
0s outros, constituida nas relagdes sociais e, nesse processo, representando e
significando o mundo”. Dessa forma, a formacao de professores pode alcancar
outras dimensdes no sentido de se produzir um conhecimento que dote os
futuros professores e professoras das nogbes (OLIVEIRA, 2003, p 66-67).

Observamos que a discussdo apresentada pela autora, coaduna com o que diz o
documento das Diretrizes Curriculares de Letras sobre o/a profissional ou futuro/a profissional

de Letras, espera-se que:

O profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que
sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestacGes culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e
culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer
uso de novas tecnologias e de compreender sua formacdo profissional como
processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a extensdo, além do
ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter
capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos
conhecimentos linguisticos e literarios (BRASIL, 2001, p. 30).

Diante dessa afirmagdo, constatamos que o objetivo do curso de Letras é formar

profissionais que consigam estabelecer didlogos entre as diversas manifestacdes culturais, de
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forma competente, e, sobretudo, que estejam aptos a lidarem com as linguagens, de maneira
critica; e que, principalmente, sejam capazes de reconhecer seu papel na sociedade.

Desse modo, com a analise da conjuntura construida, no préximo capitulo,
apresentaremos 0 suporte tedrico que embasou a nossa discusséo no que se refere a construcao
das identidades dos/as futuros/as profissionais do curso de Letras, a partir do discurso dos/as
alunos/as-estagiarios/as, revelando, assim, as bases tedricas deste trabalho, a saber, a Teoria da
Analise do Discurso Critica — ADC, a Teoria Social do Letramento, estudos sobre as

identidades, ideologias e poder/hegemonia.

1.6 Considerac0es sobre o capitulo

Neste capitulo, nosso objetivo foi contextualizar o processo de extensdo do ensino
superior no estado da Bahia, abordando o contexto da regido oeste, especialmente, da
Universidade do Estado da Bahia. Para isso na primeira se¢do, apresentamos o contexto socio-
historico-cultural da regido Oeste do estado, nesse sentido, ressaltamos pontos relevantes
relacionados as questdes econémicas, politicas e, principalmente, educacionais. Com essas
discuss0es, as consideracdes que chegamos € que, com a expansao e desenvolvimento da regido
Oeste, sobretudo no que se refere a producdo de grdos e da agropecudria, exigiu,
consequentemente, mais investimentos na educagdo regional, em especial, na educacao
superior. Diante disso, a UNEB protagoniza, inicialmente, a possibilidade de acesso a este
ensino.

Dito isso, na segunda secdo, apresentamos o contexto da Universidade do Estado da
Bahia — UNEB, apontando sua contribui¢do para o cenario estadual e regional. Além disso,
discutimos sobre a estrutura multicampi que é potencializada pela diversidade de campus em
contato com tantas realidades distintas, além de atender seu objetivo maior que é a expansdo
do ensino superior dentro do estado. A partir dessa proposta multicampi, falamos sobre a
interiorizacdo desta universidade, como um fator que atende ao sistema educacional completo
e possibilita um possivel progresso, a medida que agrega laboratérios, bibliotecas,
equipamentos que acabam enriquecendo a comunidade urbana. Discutimos, também, sobre as
acOes afirmativas, como as cotas, propostas pela universidade. Com isso, entendemos a
proposta da universidade no sistema de multicampi, mesmo com todos os desafios financeiros,
formagéo continuada dos professores, tem objetivo de atender uma parte expressiva do estado
da Bahia.
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Na terceira secdo, especificamos nossa discussdo sobre o Departamento de Ciéncias
Humanas — Campus X, por compreendermos sua importancia na pesquisa, uma vez que foi
possivel coletar documentos que ajudaram na compreensdo e construcdo da investigacao
proposta. Nesta secdo, analisamos o papel do DCH —Campus IX e suas contribuicfes para
regido Oeste da Bahia. Com essa discussdo, percebemos por meio deste departamento a
efetividade da estrutura multicampi proposta pela UNEB, uma vez que o DCH —Campus IX
consegue atender a regido, expandindo, assim, 0 acesso ao ensino superior. Notamos, também,
gue existem algumas limitacdes no que se refere a estrutura dos laboratérios, biblioteca e na
garantia da formagé&o continuada, especializagdo dos/as docentes.

Na quarta secdo, deslocamos nossa discussdo para o curso de Letras que é 0 nosso
principal foco nesta pesquisa. Para discutirmos sobre o curso, dividimos esta secdo em
subsecdes em que abordamos a organizacdo curricular do curso de Letras, o Componente
Curricular Estagio supervisionado. A partir dessas discussdes, observamos algumas lacunas no
curriculo que refletem na atuacdo dos/as estudantes nos estagios de regéncia — foco desta
pesquisa.

Na quinta e Ultima secdo, abrimos uma discussdao sobre a formacdo e atuacdo do/as
profissionais de Letras. Ao longo dessa discussdo, abordamos as novas exigéncias que séo
depositadas neste/a profissional pela configuracdo do curriculo. Esta discusséo se fez pertinente
para entendermos, no capitulo 4, de analise dos dados, como os/as futuros/as profissionais da
educacdo, especificamente da area de Letras, relatam suas experiéncias diante dessas novas
exigéncias propostas pela escola.

Sendo assim, partindo dessa contextualizacdo, apresentamos, no proximo capitulo, as

teorias que balizaram esta dissertacdo e serviram de instrumento para analise dos dados.
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APRESENTACAO

Nada por certo, salvo a educagédo universal, pode contrabalangar a tendéncia
a dominacao do capital e a servilidade do trabalho. Se uma classe possui toda
a riqueza e toda educacdo, engquanto o restante da sociedade é ignorante e
pobre, pouco importa 0 nome que dermos a relagdo entre uma e outro: em
verdade e de fato, os segundos serdo 0s dependentes servis e subjugados dos
primeiros. Mas, se a educacdo for difundida por igual atraira ela, com a mais
forte de todas as forgas, posses e bens, pois nunca aconteceu e nunca
acontecera que um corpo de homens inteligentemente praticos venha a se
conservar permanentemente pobres... (TEIXEIRA,1994).

ste capitulo recebeu o nome de “Educag¢do ndo ¢ privilégio” por abordar

teorias que convergem com as concepgoes defendidas por Anisio Teixeira.

Nesse trecho, o educador Teixeira (1994) discute sobre a importancia de uma
educacdo universal e gratuita e que sua difusdo por igual pode possibilitar a mudanga social,
uma vez que, conforme o pensador, “nunca acontecera que um corpo de homens
inteligentemente praticos venha a se conservar permanentemente pobres”. Diante disso,
consideramos que as bases teodricas desta pesquisa, a Analise de Discurso Critica (doravante,
ADC) proposta por Fairclough (2001, 2003) e Chouliaraki e Fairclough (1999); assim como a
Teoria Social do Letramento (doravante, TSL), sob a 6tica de Barton (1994), Barton e Hamilton
(1998), Street (2012), Barton (1994), Kleiman (2012); além dos estudos sobre identidades
propostos por Hall (2006 e 2009) e Castells (2002); e a abordagem sobre ideologia para
Thompson (2002), convergem para ideia de possibilidades de estudos baseados em abordagens
criticas com perspectivas de mudanca social.

Desse modo, a partir destas teorias, abordamos o percurso teorico que balizaram a
construcdo deste trabalho com o objetivo de respondermos nossas quatro questdes de pesquisa
que dizem respeitos as identidades de alunos/as-estagiarios/as da Universidade do Estado da
Bahia a saber:

1. Em que medida os/as estudantes de Letras se identificam ou ndo com os

discursos inseridos na pratica do CCES?

2. Quais letramentos sdo valorizados ao longo da atuacao do/a aluno/a estagidrio/a
no CCES?
3. Quais os processos reflexivos presentes no CCES, se ¢ que hé, podem estar

contribuindo para a constitui¢do das identidades dos/as futuros/as profissionais de Letras?
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4. Quais tragos ideoldgicos sdo representados nas formacgdes identitarias desses/as
estudantes presentes ou ndo nos relatoérios do CCES? Essas quatro questdes suscitaram 0 nosso
objetivo geral - analisar o cenario de representagdes identitarias do/a futuro/a profissional do
Curso de Letras por meio de analise do género relatorio. Para tanto, tracamos objetivos
operacionais, 0s quais arrolamos a seguir:

1 Identificar marcas discursivas no género escolhido, considerando os significados
do discurso, para perceber em que medida o CCES contribuiu para a formacao identitaria do/a
futuro/a profissional de Letras;

2 Pesquisar os eventos discursivos e as praticas de letramentos enfatizados
pelos/as alunos/as-estagiarios/as nos relatorios de estagio.

3 Analisar os relatérios de estagio Il e IV elaborados pelos/as estudantes de
Letras, em uma perspectiva linguistico-discursiva;

4 Verificar a existéncia de marcas ideoldgicas que possam interferir na construgao
identitaria desses/as alunos/as-estagiarios/as do curso de Letras.

Dessarte, entendemos que apara alcangar estes objetivos nossa escolha tedrica tinha que

estar alinhada ontologicamente e epistemologicamente

2. TEORIA SOCIAL DO DISCURSO - TSD

Segundo Caetano (2009, p. 98) algumas consideragoes acerca da Teoria Social Critica
na qual a ADC esta situada sdo definidas por abordagens diversas que identificam-se, “sao
linhas de reflexdo que embora heterogéneas encontram afinidades que as unem mais do que as
separam”. A autora explica: “apesar da diversidade, as propostas teoricas e metodolégicas em
ADC guardam algumas caracteristicas, o que lIhe confere uma coeréncia.” Chouliaraki &
Fairclough (1999: 4) procuram estabelecer uma concepgao de analise de discurso critica dentro
dos principios da teoria social critica, frente aos problemas relacionados a modernidade tardia.

Nesta secdo, temos o0 objetivo de apresentar os percursos historicos do desenvolvimento
da Teoria da Andlise de Discurso Critica (ADC) e suas peculiaridades, com o fito de
demonstrarmos como esta base tedrica balizou as analises dos dados expostos no Capitulo 4 e
como seus aspectos contribuiram para o entendimento da (re) construgdo das identidades dos/as
estagiarios/as, futuros/as profissionais do curso de Letras. Diante disso, dividimos esta secdo
em trés subsecdes. Na primeira, apresentamos o surgimento da ADC e seu dialogismo com

outras areas do conhecimento, nesse caso, demonstramos sua caracteristica transdisciplinar. Na
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segunda, aprofundamos um pouco mais sobre a ADC como teoria, aprofundando o conceito de
discurso, praticas discursivas e praticas sociais. Na terceira, discutimos sobre os significados
do discurso e, por altimo, subdividimos a se¢cdo com o intuito de ampliarmos a discussao sobre

os significados acional, representacional e identificacional do discurso.

2.1. A Andlise de Discurso Critica: surgimento e aspectos transdisciplinares

O intuito de escrevermos esta subsecdo € o de tragarmos um breve panorama histérico
sobre a ADC e, assim, deixarmos clara nossa escolha pela base tedrica. De inicio, ressaltamos
que a Teoria Social do Discurso surge com o intuito de preencher as lacunas, as brechas
deixadas por linguistas anteriores, principalmente no que se refere ao campo do discurso. Esses
estudos possuiam em sua génese a formacdo de um grupo de estudiosos oriundos da
Universidade de Lancaster, um grupo de linguistas europeus. Dentre estes expoentes
encontramos Norman Fairclough, que, nos ultimos anos, tem se evidenciado nas bases teoricas
e metodoldgicas da Andlise do Discurso Critica, no entanto, varios outros nomes se destacaram.
No Brasil, e mais especificamente na Universidade de Brasilia (UnB), o nhome de Norman
Fairclough, fica mais conhecido pelos trabalhos desenvolvidos pela linguista brasileira Izabel
Magalhédes que desde 1985 vem dedicando seu esforco em divulgar uma teoria/metodologia
bastante apropriada para a linguistica brasileira.

Inicialmente, explicamos que a ADC é uma teoria transdisciplinar, em relagéo a isso,

Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 16) afirmam:

Vemos a ADC trazendo uma variedade de teorias ao dialogo, especialmente
teorias sociais, por um lado, e teorias linguisticas, por outro, de forma que a
teoria da ADC é uma sintese mutante de outras teorias; ndo obstante, o que
ela prdpria teoriza em particular é a mediagdo entre o social e o linguistico —
a ‘ordem do discurso’, a estruturacdo social do hibridismo semidtico
(interdiscursividade).

Para os autores, a ADC se trata de uma transdisciplinaridade com o foco central sobre a
relacdo entre 0 mundo social e a linguagem. Nesse caso, consideram que ha, na ADC, um
didlogo com varias teorias, especialmente com as teorias sociais de um lado e as teorias
linguisticas do outro. Consideramos, dessa maneira, que a ADC nao se retringe apenas a analise
linguistica-discursiva, como reune também outras teorias, ela abarca andlises de cunho
explanativo critico que estdo diretamente ligadas ao pensamento social e politico.

Magalhdes (2005) considera o surgimento da ADC como “uma continuagdo da
linguistica critica”, teoria que surge no final da década de 70, na Gra-Bretanha, também com
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foco nos estudos da linguagem, agora, preocupados com as correlagcbes entre a estrutura
linguistica e a estrutura social, conforme ressalta Caetano (2009, p. 94-95), os autores desses
estudos, pretenderam, ao que tudo indica, demonstrar com as suas analises, que 0s grupos e as
relacBes sociais influenciam o comportamento linguistico e ndo-linguistico das pessoas.
Ressaltamos, também, que, embora Magalhées (2005) tenha comparado a LC a ADC,

ela acrescenta:

N&o obstante, considerar a ADC como uma continuacdo da LC é uma reducéo
de questbes fundamentais que foram explicadas pela ADC, tanto em termos
tedricos como metodoldgicos. A ADC estuda textos e eventos em diversas
praticas sociais, propondo uma teoria e um método para descrever, interpretar
e explicar a linguagem no contexto sociohistérico. Enquanto a LC
desenvolveu um método para analisar uma pequena amostra de textos, a ADC
desenvolveu o estudo da linguagem como pratica social, com vistas a
investigacdo de transformacdes na vida social contemporénea. A ADC oferece
uma valiosa contribuicdo de linguistas para o debate de questdes ligadas ao
racismo, a discriminacdo baseada no sexo, ao controle e a manipulacéo
institucional, a violéncia, a identidade nacional, a autoidentidade e a
identidade de género, & exclusio social (MAGALHAES, 2005, p. 3).

Corroborando a discussdo dessa autora, Gouveia (2001) também afirma que o termo
Linguistica Critica foi usado pela primeira vez em 1979 por Roger Fowler e Gunther Kress,
como titulo do capitulo final de Language and control, livro de autoria dos dois autores e,
também, de Robert Hodge e Tony Trew. Enfim, Gouveia (2001) apresenta um panorama do
surgimento da ADC, conceituando-a como a abordagem gue se seguiu a Linguistica Critica.
Assim, conforme o autor, a LC surgiu como um novo entendimento no sentido de que as
escolhas linguisticas e ndo linguisticas das pessoas realizadas nas relagcBes sociais, sao
influenciadas por suas ideologias (2001, p. 335-336). A partir dessa proposta, 0s estudiosos da
LC enfrentaram criticas de outros tedricos que consideravam a ideologia um termo
problematico para ser conceituado.

Mas é importante ressaltarmos que a abordagem da Linguistica Critica teve andamento
e foi apresentada com duas caracteristicas centrais — a concepcao da linguagem como pratica
social e como teoria interdisciplinar. Diante dessas caracteristicas, notamos que a LC possuli

tracos semelhantes a ADC, no entanto, Gouveia (2001) apresenta uma divergéncia entre elas:

Os analistas/linguistas criticos partilham com os analistas de discurso uma
concepcao de discurso que engloba a nocdo de fragmento/parte/instancia de
uso da linguagem; todavia, ao contrario destes, para quem a noc¢ao de discurso
remete para a nogdo de uso linguistico, os analistas criticos veem o discurso
como uma pratica social, em relacdo, portanto com outras praticas sociais, e,
como tal, socialmente determinada (GOUVEIA, 2001, p. 338).
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Nesse sentido, Gouveia ressalta que esses linguistas do final da década de 70 e 80
apontaram que as praticas sociais se relacionavam aos valores e as crencas dos individuos, de
uma maneira que existiam poderes dominantes que legitimavam e naturalizavam as relacfes
sociais. Dentro desse contexto, Fairclough, ao publicar dois artigos, em 1985, e o livro
Discourse and Social Change, em 1992, torna-se o pioneiro da ADC.

A partir disso, outros pesquisadores comecaram a desenvolver pesquisas na area da
ADC. Consoante Magalhdes (2005), a ADC torna-se um campo disciplinar reconhecido
internacionalmente pelo trabalho sistematico de diversos estudiosos. Assim, a autora (2005)
menciona: Fairclough (1985, 1992, 1995a, 1995b, 2000, 2003); Wodak 1996; Chouliarak e
Fairclough 1999; van Dijk 1985, 1986, 1998. Além disso, Magalhdes (2005) ressalta que, “a
contribuicdo principal de Fairclough foi a criacdo de um método para o estudo do discurso e
seu esforco extraordindrio para explicar por que cientistas sociais e estudiosos da midia
precisam dos linguistas”. Isso também justifica a nossa escolha pelos estudos propostos por
Fairclough.

No que se refere ao adjetivo critica, podemos dizer que ele se refere ao tipo de
abordagem dado a pesquisa na ADC. Chouliaraki e Fairclough (1999) ressaltam que a ADC
esta situada na ciéncia social e na pesquisa critica sobre a mudanca social na sociedade moderna
posterior'!. Esses pesquisadores acrescentam que a ADC deveria ser considerada como uma
contribuicdo ao campo da pesquisa critica sobre a modernidade posterior. Além disso, afirmam
gue ha uma necessidade urgente de teorizacdo e de andlise criticas da modernidade posterior
que possam ndo apenas iluminar o novo mundo que esta emergindo, mas também indicar as
direces alternativas ndo realizadas existentes (1999, p. 4).

Mais tarde, Fairclough (2003, p. 209) salienta que, nesse tipo de abordagem, o/a
pesquisador/a tem como principal objetivo “produzir conhecimento que possa levar a uma
mudanga emancipatoria. Enfatizamos, também, que o uso do adjetivo critica serve para
diferenciar a ADC da Analise do Discurso Francesa (AD). Assim, o que diferencia as duas
vertentes, segundo Fairclough ([1992], 2016), é que a ADC considera que a linguagem tem um
papel fundamental nas transformagdes sociais, por ser uma teoria dialética, a qual entende que

o discurso tanto é moldado pela estrutura social como o molda.

110 termo “modernidade posterior” € usado por Giddens (1991), como referéncia as transformagdes econémicas
e socioculturais das trés ultimas décadas do século XX, em que 0s avancos na tecnologia da informacao e na midia
apartaram os signos de sua localizacdo especifica, permitindo sua livre circulagdo nos limites temporais e espaciais
(MAGALHAES, 2005).



66

Desse modo, essa abordagem de andlise discursiva, nomeada por Norman Fairclough,
ao longo dos anos 80, de Andlise do Discurso Critica — ADC que objetiva investigar as
mudancas sociais, funciona como alicerce tedrico para este trabalho. Nessa linha, Chouliaraki
e Fairclough (1999) reforcam que a ADC ndo tem o objetivo de definir um método pronto e
fechado, uma vez que se trata de uma proposta interdisciplinar e transdisciplinar. Nesse caso,
os estudos da ADC sdo baseados nos preceitos das ciéncias sociais, revelam o que esta além da
superficie textual e mostram como o discurso acontece em relacdo ao contexto em que foi
elaborado.

Assim, a adocdo da ADC, abordada por Fairclough, se justifica para esta pesquisa, pois
neste estudo pretendemos pesquisar o discursivo — 0 cendrio das representacfes identitarias
do/a futuro/a profissional do Curso de Letras, a partir dos relatdrios de estagio — e compreender
também o nao discursivo — como as identidades profissionais sdo construidas ou reconstruidas
no cenario de formagdo de Letras Vernaculas, a partir dos CCES - nas praticas sociais
relacionadas ao estagio de estudantes da Universidade do Estado da Bahia.

2.1.1 Discurso, Pratica Discursiva, Pratica social

Nesta subsecdo, nosso intuito é destacar alguns conceitos-chaves que sdo importantes
para a esta pesquisa: 0 conceito de préatica e o de discurso, com o fito de demonstrarmos como
esses conceitos se relacionam com a (re)construcdo das identidades dos/as futuros/as
profissionais de Letras. De inicio, Fairclough ([1992] 2016, p. 103), apresenta pratica como “os
exemplos reais das pessoas que fazem, dizem ou escrevem coisas” e discute pratica social
relacionando-a a ideologia e discurso localizados em estruturas e eventos.

As praticas sociais sdo parte de uma realidade social que Chouliaraki e Fairclough
(1999) compreendem como sendo composta por uma divisdo em trés partes, evidentemente
conectadas: as estruturas sociais, as praticas sociais e 0s eventos sociais. Complementando essa
ideia, os estudiosos (1999, p.21) definem ‘praticas sociais’ COMo “maneiras habituais, ligadas
a tempos e lugares particulares, nas quais pessoas aplicam recursos (material simbdlico) para
atuarem juntas no mundo”.

Fairclough (2003, p. 18) considera que ha dois poderes que permitem que textos sejam
moldados socialmente: a estrutura e a pratica social, de um lado, e os agentes sociais (pessoas
envolvidas nos eventos sociais), de outro. Nesse caso, 0 autor acrescenta que praticas sociais

sdo mediagOes entre as estruturas sociais e 0s eventos sociais e, assim explica que as estruturas
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sociais sdo entidades abstratas que caracterizam um grupo, uma organizagdo, uma instituicao e
eventos sociais sdo acontecimentos particulares, situados social e historicamente e que
envolvem os agentes sociais que os realizam por meio de textos (FAIRCLOUGH, 2003, p.20).

Nesse caso, 0 autor considera a relagdo entre as estruturas e 0s eventos sociais como
muito complexos, a partir disso, Fairclough (2003, p. 20), ressalta a relevancia das praticas
sociais como estruturas intermediérias, afirmando que “podem ser tidas como meios de
controlar a selecéo de certas possibilidades estruturais e a excluséo de outras, e a retencdo dessas
selecdes no decurso do tempo, em areas particulares da vida social”. A partir dessa afirmacéo,
0 pesquisador enfatiza que as linguas como estruturas sociais, 0s textos sdo considerados
eventos sociais e a mediacdo entre eles é feita pelas préaticas sociais e essas sao realizadas por
ordens do discurso que sdo discursos, 0s géneros e os estilos (essa discussdo sera desenvolvida,
logo em seguida, na subsecédo 2.1.4).

Voltando ao discurso, apds ampliar, transformar uma das bases tedricas que inspirou a
TSD, a ADC considera, em suas analises, o discurso enquanto construcdo diretamente
relacionada as estruturas sociais e que refletem um ator ideoldgico constituido em sua
identidade individual e social pelos discursos. Assim, Fairclough ([1992] 2016), ao usar o termo

discurso, propde:

[...] considerar o uso da linguagem como forma de pratica social e ndo como
atividade puramente individual ou reflexo de varidveis situacionais. 1sso tem
varias implicages. Primeiro, implica o discurso ser o0 modo de ag¢do, uma
forma em que as pessoas podem agir sobre 0 mundo e especialmente sobre 0s
outros, como também um modo de representacao[...]. Segundo, implica uma
relacdo dialética entre o discurso e a estrutura social, existindo mais
geralmente tal relagdo entre a pratica social e a estrutura social
(FAIRCLOUGH, [1992] 20186, p. 94-95).

Nesse caso, a linguagem é vista como parte irredutivel da vida social e, dessa maneira,
o discurso esta associado a linguagem, pois esse esta diretamente ligado a pratica social. Além
disso, € uma forma particular de representar as relacdes e as experiéncias do individuo em
sociedade.

Essa afirmacdo, permite-nos entender que o discurso é socialmente constituido, ao
mesmo tempo que a sociedade também o constitui. Como o discurso é socialmente afetado, ele

levanta questdes relacionadas ao poder:

O discurso como pratica politica estabelece, mantém e transforma as relages
de poder e as entidades coletivas (classes, blocos, comunidades, grupos) entre
as quais existem relacfes de poder. O discurso como pratica ideoldgica
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constitui, naturaliza, mantém e transforma os significados do mundo de
posicBes diversas nas relagdes de poder” (FAIRCLOUGH [1992] 2006, p.
98).

O autor acrescenta que a préatica social tem varias orientacbes — econémica, politica,
cultural, ideoldgica -, e o discurso pode estar implicado em todas elas, sem que se possa reduzir
qualquer uma dessas orientacdes do discurso (FAIRCLOUGH [1992] 2006, p. 98). Desse
modo, é importante lembrarmos aqui, que, segundo Fairclough (2003), na ADC, discurso nao
é sindnimo de texto e pode ser representado de trés formas nas préaticas sociais: 1) como género
— como forma de agir e interagir por meio da linguagem; Il) como discurso — como forma de
representar o mundo e; 111) como estilo — como forma de identificar, modo particular de ser.
Desse modo, reconhecemos o discurso como um elemento das praticas sociais.

A partir disso, para Fairclough (2003), o termo discurso possui dois significados em
ADC. Como substantivo mais abstrato, significa 0 momento irredutivel da prética social
associado a linguagem; como substantivo mais concreto, significa um modo particular de
representar nossa experiéncia no mundo. No primeiro caso, a linguagem é uma forma de acédo
realizada por meio do discurso, socialmente situado e partilhado. Ela é, sobretudo,
compreendida pelo carater de interacdo entre o locutor e o interlocutor. Em tal perspectiva,
podemos inferir que a lingua ndo é fruto de construcédo individual, descontextualizada, mas uma
realizacdo conjunta, uma préatica social, partilhada entre os sujeitos e 0 mundo.

Para Fairclough ([1992] 2016, p.95), o discurso € “uma pratica, ndo apenas de
representagdes de mundo, mas de significados do mundo, constituindo 0 mundo em
significados”. Assim, Fairclough ([1992] 2016) afirma que a préatica discursiva (na forma de
textos) é uma parte da préatica social, uma vez que a pratica social é materializada nos textos e

em todas as manifestacdes simbdlicas.

2.1.2 Andlise Discursiva Textualmente Orientada

Segundo Caetano (2017), textos nao sao apenas efeitos de estruturas linguisticas e de
ordens de discurso, sdo também efeitos de outras estruturas sociais, e de praticas sociais em
todos os seus aspectos, de maneira que se torna dificil separar os fatores que modelam textos.
Portanto, para a autora qualquer analise de textos se mostra relevante em situagdes nas quais as
ciéncias sociais tém de se conectar com perguntas teoricas sobre discurso por exemplo, 0s

efeitos de discurso socialmente “construtivos” como nos ensina Fairclough, 2003. Por outro
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lado, nenhum real entendimento dos efeitos sociais de discurso ¢ possivel, se nao olharmos de
perto como sao esses efeitos quando as pessoas falam ou escrevem (FAIRCLOUGH, 2003).

Caetano (2020) assevera que, a analise de texto ¢ uma parte essencial da analise de
discurso, mas a analise de discurso nao é so6 a analise linguistica de textos. De acordo com
Fairclough, em ADC, a analise de texto nao ¢ vista como analise linguistica, mas como “analise
interdiscursiva”, quer dizer, devemos analisar os textos como discursos, géneros e estilos pois
estes se articulam.

O ponto de referéncia principal da analise de texto da ADC ¢ a Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), uma teoria linguistica e um conjunto de métodos analiticos associados a
Michael Halliday (1978, 1994) e a Halliday & Matthiessen (2004), que tem a preocupagao com
a relacdo entre a lingua e outros elementos e aspectos da vida social, e seu ponto de vista a
respeito da analise linguistica de textos sempre ¢é orientada ao carater social dos textos
(HALLIDAY, 1994; HALLIDAY e HASAN, 1989; MARTIN 2001; HALLIDAY &
MATTHIESSEN, 2004; MARTIN & WHITE, 2005). Essa postura faz da LSF um valioso
recurso para a ADC, e, de acordo com o proprio Fairclough (2003), de fato, grandes
contribuicoes para analise de discurso critica se desenvolveram a partir da LSF (FOWLER et
al. 1979; HODGE e KRESS, 1993; KRESS, 1985; KRESS). E a partir dessa perspectiva que a
teoria e 0 método da LSF serao aplicados nesta pesquisa para a microanalise dos dados, o que
justifica a inclusao de um capitulo dedicado a explicitagdo dos seus aspectos sociais.

Segundo a LSF de Halliday (1994), a linguagem desempenha trés macrofungdes: a
ideacional, na qual representamos aspectos no mundo; a interpessoal, a partir dessa
macrofuncdo estabelecemos relagcdes e papéis sociais e; a textual, macrofuncdo pela qual
organizamos e construimos textos. Embasando-se na LSF, Fairclough ([1992] 2016), propde
trabalhar na teoria social do discurso, com quatro macrofunc¢des da linguagem: ideacional,
identitaria e relacional (a partir da interpessoal) e a textual. Ao revisar essas quatro funcgoes,
Fairclough (2003) sugere que a analise de discurso seja realizada por meio de trés formas de
significados da linguagem: acional, representacional e identificacional. A partir disso, o autor
reconhece os elementos linguisticos das redes de praticas sociais — as ordens do discurso — o

género, o discurso e o estilo em suas analises. Consoante Fairclough (2003, p. 37)

O nivel do discurso é aquele no qual as relacBes entre géneros, discursos e
estilos sdo analisadas — eu as chamo de relagGes ‘interdiscursivas'. O nivel do
discurso é intermediério, um nivel que medeia entre o texto per se e seu
contexto social (eventos, praticas e estruturas sociais). Discursos, géneros e
estilos sdo elementos de textos e sdo também elementos sociais. Nos textos
eles sdo organizados em relagOes interdiscursivas, relagbes nas quais
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diferentes géneros, discursos e estilos podem ser 'misturados’, articulados e
tecidos de maneira particular. Como elementos sociais, sdo articulados de
maneira particular em ordens de discurso — o0s aspectos linguisticos de praticas
sociais nos quais a variacao linguistica é socialmente controlada. Esses itens
fazem a ligacdo entre o texto e outros elementos do social, entre as relacfes
internas do texto e suas relagdes externas.

Ainda sobre os trés significados — acional, representacional e identificacional —
precisamos apontar que eles atuam simultaneamente em todo enunciado, numa perspectiva de
analise multifuncional da linguagem, sdo interconectados com eventos e as praticas sociais.
Desse modo, entendemos ser necessario estudar esses significados, pois a partir das suas
analises, compreenderemos como sdo (re)construidas as identidades dos/as futuros/as
profissionais em Letras.

Diante dessa discussdo, observamos que em uma pesquisa em ADC ndo se deve
considerar nas andlises apenas o sistema semidtico (Fonologia, Fonética, Semantica,
Gramatica), mas também o sistema da ordem social de ordens do discurso. Fairclough (2003)
preconiza a andlise interdiscursiva do texto em intercambio com a acdo/
representacdo/identificacdo, as quais representariam o que ele chama de ‘Trés principais
aspectos do sentido do texto’.

Diante das discussdes acerca do papel do discurso, Fairclough (2003) apresenta trés
efeitos constitutivos do discurso que correspondem a trés significados da linguagem — acional,
representacional e identificacional, que detalharemos nas préximas subsec6es. Nesse sentido,
na concepcao de Fairclough, o discurso € tanto constituido pelo social quanto constitutivo de
identidades, relagdes sociais e sistemas de conhecimento e crenga. Passemos, a seguir, a uma

breve discussdo sobre os significados do discurso apresentados por Fairclough (2003)

2.1.2.1 Significado acional e géneros

O significado acional esta ligado a concepcéo de género, definido por Fairclough (2003,
p. 47) “como aspectos discursivos de maneiras de agir e de interagir no curso de eventos
sociais”. Para a ADC, géneros ndo sdo tipos textuais fixos, mas, sim, um dos momentos da
ordem do discurso, dai serem definidos como géneros discursivos, e ndo géneros textuais. Nessa
perspectiva, corroboram para o conceito de género ligado a ideia de a¢éo e interacdo linguistica
a uma forma de transformacdo, assim, a partir dessa concepcao reconhecemos que 0 homem
age em diferentes eventos discursivos através de variados tipos de textos escritos, orais e

multimodais.
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Para Fairclough (2003, p. 65), os géneros sdo modos de agir e interagir ao longo dos
eventos sociais, articulando discursos e estilos de modo estavel. Nesse caso, podemos notar que
0s géneros discursivos estdo ligados a diferentes modos de acgdo, interacdo social que sdo
estabelecidos discursivamente. E importante lembrar, também que Chouliaraki e Fairclough
(1999), j& haviam afirmado que os géneros sdo tipos de linguagem utilizados em préticas
particulares.

Colaborando com esta linha de raciocinio, Marcuschi (2008, p. 149) ressalta que “os
géneros sdo uma ‘forma de acao social’. Eles sdo um ‘artefato cultural’ importante como parte
integrante da estrutura comunicativa de nossa sociedade”. Para 0 autor, 0s géneros textuais sao
a principais formas de nos manisfestarmos socialmente, principalmente, porque para o autor
ndo ha outra forma de nos comunicar que ndo seja por meio dos géneros, € uma forma de
inser¢do no mundo. Complementando essa afirmativa, Bakhtin ([1953] 1979, p. 302) aponta a
necessidade dos géneros para a atividade discursiva, afirmando que “se ndo existissem 0s
géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos de construir cada um dos nossos
enunciados, a comunicacdo verbal seria quase impossivel”.

Além disso, como reforca Marcuschi (2005, p. 08) “os géneros sdo atividades
discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle social
e até mesmo ao exercicio de poder”. Nessa perspectiva, 0 autor além de pontuar os géneros
textuais como forma de insercéo e interacdo no mundo, ele também ressalta que esses também
sdo formas de controle social no dia a dia.

Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 144), reconhecem nos géneros discursivos “um
mecanismo articulatério que controla o que pode ser usado e em que ordem, incluindo
configuracdo e ordenacédo de discursos”. Nessa perspectiva, em que 0s autores enxergam nos
géneros uma forma de controle, Fairclough (2003) contibui, afirmando que os géneros
discursivos pressupdem relagdes com outras pessoas, assim como agédo sobre outras pessoas, 0
que, em circunstancias especificas, pode estar relacionado a distribuicdo assimétrica de poder.
Desse modo, 0s géneros podem ser entendidos como elementos de organizacéo e controle,
principalmente, quando estdo ligados a praticas sociais, as quais podem estar relacionadas a
outros momentos semidticos. Assim, o autor reforca a relacdo entre poder e géneros —
ressaltando que certos géneros possibilitam e controlam ndo apenas os discursos, mas a praticas
sociais como um todo.

Fairclough (2003) também ressalta sobre as cadeias de géneros, sinalizando como essas
corroboram para as agdes no tempo e espago desencaixadas. Para o autor
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‘Cadeias de géneros' contribuem para a possibilidade de acgbes que
transcendem diferencas no espaco e no tempo, unindo eventos sociais a
praticas sociais diferentes, paises diferentes, tempos diferentes, facilitando a
capacidade reforcada para 'a¢do a distancia’ que tem sido considerada um trago
definidor da 'globalizacdo' contemporéanea, e, dessa maneira, tem facilitado o
exercicio do poder (FAIRCLOUGH, 2003, p. 31).

Nesse sentido, observamos que os diferentes géneros ligados transcendem as diferengas
de espaco e tempo, o que facilita ndo apenas a acdo de discursos particulares a distancia, mas
também o exercicio de poder. Diante dessa discussdo, o autor reforca a relacdo entre poder e
género.

Ressaltamos que, para a ADC, um texto ou interacdo particular ndo ocorre ‘em um
género particular’, mas frequentemente envolve uma combinacéo de diferentes géneros. Assim,
Fairclough (2003) afirma que, além da ideia de hierarquizacao dos géneros, caracteristica dessa
combinacdo hibrida, a ADC sustenta, também, distintos niveis de abstracdo. O autor (2003,
p.68) sinaliza que uma das dificuldades com o conceito de géneros e que 0s géneros podem ser

definidos em diferentes niveis de abstracao.

Quadro 5: Niveis de abstracdo no conceito de género discursivo

MAIS ABSTRATO
Pré-géneros Por exemplo, narragéo
Géneros desencaixados Por exemplo, entrevista
Géneros situados Por exemplo, entrevista jornalistica
MENOS ABSTRATO

Fonte: Vieira e Resende (2006, p. 64).

Fairclough (2003, p. 68) disserta sobre os pre-géneros, termo usado por Swales (1994),
explicando que esses, conforme podemos observar no quadro 02, possui um nivel maior de
abstracdo e transcendem préaticas sociais comunicativas. O autor (2003, p. 68) exemplifica como
pré-géneros a narragdo, a argumentacao, a descri¢do, exposicdo, injuncdo e dialogo. Esses
potenciais abstratos dos pré-géneros podem ser utilizados na composic¢ao dos diversos géneros
situados, esses por sua vez sdo mais concretos e especificos em uma préatica social particular.

Nesse caso, a partir do quadro 2.1, podemos observar que os géneros desencaixados sdo
menos abstratos que 0s pré-géneros uma vez que 0s géneros desencaixados correspondem a
potenciais para as realizagdes linguisticas concretas que transcendem redes particulares de

praticas. Dessa maneira, € importante ressaltar que os géneros desencaixados, como postula
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Fairclough (2003), quando se tornam mais especificos de uma rede de comunicacao particular,
dao origem aos géneros situados.

Os géneros situados correspondem aos géneros textuais apresentados por Marcuschi
(2008, p. 155) que define géneros textuais como textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrGes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composices
funcionais [...] sdo formas textuais escritas ou estaveis, historica e socialmente situadas. Essa
definicdo de Marcuschi (2008) coaduna com a categoria de género situado defendida por
Fairclough (2003).

Outro ponto sobre apresentado por Fairclough (2003, p. 69) é sobre os géneros mistos
ou hibridos e géneros emergenciais, nesse caso, aqueles que emergem de forma criativa nos
textos, em situacOes concretas e especificas direcionada a uma atividade social. Sobre esses
géneros hibridos, Marcuschi (2008, p. 165) concorda com esse pensamento afirmando que “usa
a expressdo ‘intertextualidade tipologica’ para designar esse aspecto da hibridiza¢do ou mescla
de géneros em que um género assume a funcdo de outro. [...] também usa intergenericidade
como expressao que melhor traduz o fendémeno” (grifo do autor).

Assim, é importante ressaltar que essa discussdo sobre géneros se faz necessaria para
esta pesquisa, uma vez que nosso objetivo é analisar o discurso dos estagiarios a partir do género
relatério. Revisitando a teoria discutida, a analise perpassa pelos pré-géneros que sdo as
narrativas, exposicdes realizadas pelos estagiarios sobre as experiéncias. Além dos géneros
desencaixados, como relatos, notas explicativas dos alunos e todos esses ddo origem ao género
situado que, no caso dessa pesquisa, configura-se como relatorio de estagio supervisionado em
licenciatura em letras portugués. Desse modo, podemos considerar, conforme afirma
Fairclough (2003, p. 75), que géneros sdo especificamente aspectos discursivos das formas de
agir e interagir por meio dos eventos sociais: nds devemos dizer que a (inter)agdo ndo é somente
discursiva, mas esta principalmente, frequente no discurso.

A partir dessa ideia de que a inter(acdo) esta, também, frequente no discurso, ou seja, as
pessoas, a partir do modo como elas agem, tambeém representam mundo, iniciarei a préxima

secdo, na qual abordarei o significado representacional e discursos.

2.1.2.2 Significado representacional e discurso

E importante ressaltar que o significado representacional proposto por Fairclough
(2003), esta diretamente ligado a funcdo ideacional de Halliday (1994), ja exposto no quadro

01 anteriormente — “recurso gramatical para representar acoes e atividades dos participantes e
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circunstancias nos processos”, sendo assim, o discurso esta relacionado ao modo de
representacdo do mundo dos atores sociais.

O significado representacional refere-se a discurso como representacao de alguma parte
do mundo (fisico, social, psicologico). Fairclough (2003, p. 124) defende o discurso como uma
forma particular de representar aspectos do mundo material (seus processos, objetos, relagdes
etc), do mundo mental dos pensamentos, sentimentos, representacfes e do mundo social. Desse
modo, podemos notar que os diversos discursos sdo diferentes modos do mundo e, diante disso,
estdo ligados a campos sociais especificos e a projetos particulares. Nesse caso, o0 autor (p. 124)
ressalta que os diferentes discursos, ndo s6 remetem a aspectos concretos do mundo, como
também projetam “realidades™ a partir de diferentes interpretacdes e interesses.

E valido lembrarmos que para a Analise de Discurso Critica — ADC os discursos vo
além da representacdo do mundo, possibilitando a mudanca social. Conforme Fairclough (2003,
p 124):

[...] discursos ndo apenas representam o mundo como ele é (ou melhor, como
ele é visto) eles sdo também projetivos, imaginarios, representando mundos
possiveis que sdo diferentes do mundo real, e inseridos em projetos de mudar
0 mundo em dire¢Oes particulares.

A partir dessa afirmacdo, podemos notar que os discursos estdo associados a maneira
como as pessoas se relacionam com o mundo, que esta diretamente ligada as posicdes que essas
ocupam neste mundo, além de suas relacdes com outras pessoas. Fairclough (2003, p. 124)
postula que as relac6es entre discursos diferentes sdo um elemento das relacbes entre pessoas
diferentes — eles podem complementar-se, competir entre si, um pode dominar o(s) outro(s) e
assim por diante.

Em sintese, Fairclough (2003, p. 124) disserta sobre discurso, defendo a ideia de que 0s
discursos: representam o mundo como ele € visto; representam os mundos possiveis, diferentes
do mundo real; estdo inseridos em projetos de mudar o mundo em direcdes particulares e;
fazem parte dos recursos com que as pessoas posicionam-se umas com as outras, na tentativa
de mudar os rumos pelos quais elas se relacionam.

No que se refere a discusséo sobre texto e discurso, Fairclough (2003, p. 127) afirma
que “diferentes textos inseridos na mesma rede de eventos ou dispostos em reacdo a mesma
rede de préaticas sociais, e que representam amplamente os mesmos aspectos do mundo, diferem
nos discursos em que se apoiam”. Nessa perspectiva, podemos notar que 0s textos misturam
diferentes discursos, assim, é importante acrescentar que os discursos localizados nos textos

também possuem outros discursos imbricados, 0 que os configura como discursos mistos ou
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hibridos. Corroborando com a ideia, Fairclough (2003, p. 128) ressalta que “os textos também
promovem relacBes dialdgicas ou polémicas entre seus ‘proprios’ discursos e os discursos de
outros”.

De acordo com Fairclough (2003, p.133), podemos analisar textos sob a perspectiva
representacional, apontando quais elementos dos eventos estdo incluidos na representacdo
desses eventos, quais deles sdo excluidos e quais elementos incluidos sdo dados maior
importancia. Nesse aspecto, a relagdo entre os diferentes discursos sdo um elemento das
relacBes entre as pessoas diferentes, a partir disso, podem competir entre si, complementar um
ao outro e /ou pode dominar o outro, demonstrando que o discurso € um recurso que as pessoas
possuem para psicionarem no mundo de diferentes maneiras.

Em suma, levando em consideracdo a discussao acerca de representacao e discursos em
que os discursos sdo vistos como formas de representar de alguma parte do mundo (fisico,
social, psicoldgico), ressaltamos a importancia do estudo da materializacdo de discursos em
textos, principalmente, no que se refere a esta pesquisa, em que analisaremos as representacoes
discursivas dos/as alunos/as-estagiarios/as, observando a construcdo identitaria desses/as.
Portanto, considerando a relacéo dialética entre acdo e géneros — discutido anteriormente, e com
identificacdo e estilos, passaremos para a proxima subsecdo, em que discutiremos sobre o
significado identificacional.

2.1.2.3 Significado identificacional e estilos

Assim, a linguagem como discurso, além de ser um modo de representar a sociedade e
de interagir nela, também é um modo de constituir estilos particulares, 0 modo de se identificar
ou identificar os outros. Em relacdo aos significados identificacionais, Fairclough (2003, p.159)
demonstra uma preocupagdo com 0s textos no processo de constituicdo das identidades
sociais/pessoais dos falantes nos eventos sociais dos quais fazem parte. Além disso, o autor
pontua que estilo é o aspecto discursivo dos modos de ser, identidades. Ainda ressalta que todos
esses aspectos envolvem uma interface entre o corpo e lingua. Para Fairclough (2003), o estilo
traz em seu bojo a representagdo das identidades, seja ela social ou pessoal. Assim, refere-se a
identidades como um efeito do discurso, construida no discurso. Nessa perspectiva, o discurso
contribui para a formagéo de identidades sociais ou pessoais particulares.

E por meio das identidades dialogicamente construidas que os sujeitos se identificam e
sdo identificados pelos outros. Conforme Fairclough (2003) acredita, as diferentes maneiras de

como as pessoas se manifestam discursivamente € um importante indicio de como elas se



76

identificam. Para ele, existe uma ligacdo entre identidade pessoal e identidade social como ja
discutimos e tenta mostrar como essa relagdo pode ser pesquisada pela anélise textual.

De acordo com Hall (2011, p. 13), “o sujeito assume diferentes identidades em
diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de uma ‘eu’ coerente”. Nesse
caso, é possivel observar que a divisdo das identidades é construida pelos discursos nos eventos
discursivos. Assim, retomando ao pensamento de Fairclough (2003), ao analisar um discurso,
é preciso concebé-lo como parte da préatica social, como um modo de agir e constituir o mundo,
como maneira de representar o mundo e ainda como um modo de identificacdo dos sujeitos que
interagem na sociedade.

A partir da interacdo na sociedade, Chouliaraki e Fairclough (1999) analisam que a
construcdo das identidades resulta de uma relacdo dialética entre o social e o individual, o
proposto e o construido, cuja construcdo acontece em contextos de tensdo e poder. Os atores
sdo representados por suas fungdes nas préaticas sociais, como as que sdo objeto de estudo deste
trabalho. Dando continuidade com as descri¢cdes tedricas, apresetamos, na se¢do a seguir, 0s
pressupostos basicos da LSF que foram importantes para a analise dos textos que compdem o

N0Sso corpus no capitulo 04.

2.2.Linguistica Sistémico-Funcional (LSF)

Nesta secdo, apresentamos alguns aspectos dos estudos da teoria Linguistica Sistémico-
Funcional que foram importantes para a analise dos dados no capitulo 04. Assim, utilizaremos
dessa base tedrica as dimensdes que nos ajudam a compreender a relacdo entre texto, pratica
social, pratica discursiva e a producado de significados nos relatérios de estagio que compdem
nosso corpus de analise.

A Linguistica Sistémico-Funcional foi proposta, inicialmente, com base nas teorizagdes
de Halliday (1978, 1985, 1994), sempre atento a maneira como usamos a linguagem para
construir a realidade e viabilizar as relagdes sociais. Além desse autor, Eggins (1994), Eggins
e Martin (1998), Halliday e Matthiessen (2004), Martin e Rose (2003) e Thompson (2004)
também trouxeram contribuicBes para LSF. Essa teoria proposta por Halliday é entendida como
um recurso estratégico para a producdo de significados, como representacdo simbolica de
experiéncias em uma dada cultura e como semiotica social, ou seja, envolvida na construcéo da
experiéncia social.

Destacamos que, aqui no Brasil, a LSF comeca a ser difundida no final da década de
oitenta e, para Gouveia (2009), tem sido reconhecida como um quadro tedrico produtivo na
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descricdo e interpretacdo da linguagem em fungéo do seu duplo estatuto — como teoria de
descri¢do gramatical e modelo de anélise textual. Podemos observar, ainda, que a LSF tem sido
aplicada em diversas areas como o ensino de lingua estrangeira; no ensino de lingua materna,
na educacao a distancia; nos estudos semioticos visuais e na analise de discurso.

Essa relagcdo com a Analise de Discurso Critica, conforme ja explicitamos na segdo 2.1,
pode ser observada na prépria defini¢do de texto apresentada por Halliday (2004) e Fairclough
(1992, 2003), os autores definem textos como multifuncionais e estabelecem trés funcdes ou
trés elementos da ordem de discursos. Assim, constatamos que, a partir da teoria de Halliday
(2004), Fairclough (2003) propde uma articulacéo entre as fungdes ideacional, interpessoal e
textual e os conceitos de género, discurso e estilo. Na obra de 2003, 0 autor apresenta trés tipos
de significados: o significado acional (o texto como modo de acdo e interacdo em eventos
sociais), o significado representacional (o texto como representacdo de aspectos do mundo
fisico, mental e social) e o significado identificacional (o texto como construgdo e negociacdo
de identidades no discurso, conforme apresentados anteriormente. Diante disso, ressaltamos a
importancia de relacionarmos essas duas teorias.

Corroborando a nossa discussdo, Fuzer e Cabral (2014, p. 18) afirmam que a teoria
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) ou a Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) consideram
como principio basico que as linguas sdo sistemas semioticos dos quais dispdem 0s sujeitos
para interacdo e para construcdo de significados. A linguagem, nesse aspecto, é estudada
correlacionada com o funcionamento das praticas sociais, culturais e comunicativas. As autoras
(2014, p. 19) ainda justificam as escolhas para os termos que especificam essa area da
linguistica, - sistémica “porque V€ a lingua como redes de sistemas linguisticos interligados™ e
funcional “porque explica as estruturas gramaticais em relacéo ao significado, as funcdes que
a linguagem desempenha em textos” em contextos especificos. Diante disso, na LSF, assim
como na ADC, as andlises sédo realizadas de producdes auténticas das interagdes sociais — textos
orais ou escritos -, levando em consideragdo o contexto social, principalmente, os contextos
cultural e situacional em que ocorrem.

Para Halliday (1994), todo texto carrega consigo influéncias do contexto no qual foi
produzido. O Texto é, portanto, considerado um evento interativo, uma troca social de
significados. Reforcando este pensamento, Halliday e Hasan (1989, p. 5) dissertam que o texto
e contexto estdo tdo intimamente interligados que os constituintes do primeiro sdo selecionados
e escolhidos em fungéo dos fatores situacionais do segundo. Assim, entendemos que a relagdo

entre os dois € dialdgica, o texto cria 0 contexto da mesma maneira que o contexto cria o texto.
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A partir dessa reflexdo de Halliday e Hasan (1989), consideramos que todo texto carrega
informagdes sobre 0 seu respectivo contexto de uso. Sob essa perspectiva, € possivel recuperar
caracteristicas de campo, relacdes e modo da situacao a partir do texto. Tendo em mente o
objetivo de compreender a construcao identitaria do/a futuro/a profissional de Letras a partir
dos textos/relatorios dos/as académicos/as, adotaremos, nesta pesquisa, a concep¢do de que 0s
textos sdo multifuncionais; assumem propdsitos especificos que vdo além da fungéo
comunicativa e servem para organizar as sequéncias discursivas. Assim, especificaremos 0s
pontos basilares da LSF que, em consonancia com o a base tedrico-metodoldgica da ADC,
foram fundamentais para o entendimento dos textos dos/as estagiarios/as no capitulo 4.

No que se refere as fungdes da linguagem, Halliday (2004), Eggins (2004) e Eggins e
Martins (1997) apontam que elas sdo divididas em trés: “metafungdo ideacional”, “metafungao
interpessoal” e “metafuncdo textual” - que serdo detalhadas de forma mais clara, no quadro a

sequir:

Quadro 6; Metafuncdes de Halliday

Metafuncgéo
Ideacional

Metafungéo
Interpessoal

Metafuncdo Textual

Representa 0 mundo externo
ou interno, o das ideias. O
Sistema da Transitividade
permite analises das formas de
representacdo do mundo

por meio dos discursos dos
atores sociais.

Permite “expressar a interagao
entre os participantes de um
evento comunicativo”. Nela, a
orag&o é vista como troca de

informacdes ou bens e servigos.

Os Sistemas MODO,
Modalidade e Polaridade
direcionam as

andlises ligadas aos
relacionamentos entre os
individuos.

Organizagéo da linguagem de
forma coerente. Trata a oragéo
como mensagem, a qual possui
um Tema (ponto de partido da
sentenca) e um Rema (restante
da mensagem).

Fonte: Adaptado de Fuzer e Cabral (2014, p. 33-34)

O quadro 2.2 faz uma sintese das metafuncBes propostas por Hallday (2004).

Demonstrando que a funcdo ideacional compreende a “oragdo COmMO representa¢dao”, a
linguagem é usada para descrever a experiéncia humana, uma corrente de eventos ou
acontecimentos. A funcdo interpessoal esta relacionada ao aspecto da organizacdo da
mensagem como um evento interativo que envolve falante, escritor e publico. De acordo com
Halliday e Matthiessen (2004, p. 17), “essas categorias envolvem noc¢Bes complexas em que
“dar” significa convidar a receber e demandar convidar a dar. O falante ndo sé faz algo pra si

como também requer algo do ouvinte”. J& a fungdo textual se ocupa do uso da linguagem na
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organizagao do texto, na sua tessitura, sdo importantes os aspectos da coeséao e da coeréncia do
material escrito, sua sequenciacdo e progressao discursiva, processos de referenciacdo e
substituicdo dentro dos textos.

Desse modo, retomamos aos estudos de Fuzer e Cabral (2014, p. 33), que nos explicam
que os textos realizam-se em oragdes, nesse caso, 0 entendimento das organizagdes e do
funcionamento das oracgdes sdo centrais na anélise das “macrofungdes”. Explicitamos, assim,
que a funcéo ideacional € distinguida em dois componentes, o experencial — relacionado dentro
de um sistema de transitividade, - mais recorrente em nossas analises, no capitulo 4 -,e o l6gico
— relacionado com as inter-relagdes das oracOes que estdo amparadas pelos processos
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). Na interpessoal, o sistema gramatical “modo” é 0o mais
relevante juntamente com os tracos de modalidade, polaridade e avaliatividade. Ja a textual,
Halliday (2004) classifica como estudo da linguagem no nivel das oragdes. Diante disso, a
oracdo, concebida como uma unidade na qual os significados de diferentes tipos s&o
combinados, é organizada em torno da estrutura tema/rema e dado/novo.

Destacamos que, nesta pesquisa, trabalharemos com mais afinco as consideracdes deitas
na LSF acerca do sistema de transitividade, pois servird de aporte para a analise das
representacdes e reflexdes observadas nos textos dos/as académicos/as de Letras. Além disso,
utilizaremos alguns aspectos dos recursos de modalidade e avalia¢ao especificamente, uma vez
que, segundo Fairclough (2003), estes permitem o resgate das avaliagdes, dos julgamentos, dos
graus de comprometimento dos/as alunos/as-estagiarios/as como as préaticas linguisticas de
estagio.

Agora, reversamos este espaco para contemplarmos teoricamente as categorias
analiticas que foram mais proeminentes na analise realizadas no capitulo 04 desta dissertagao.
Ressaltamos ainda, que utilizamos partes das contribui¢fes tedricas advindas da LSF,
principalmente no que se refere a categoria avaliatividade, modalidade e transitividade. Em
seguida, apresentamos um quadro com as referidas categorias e lembramos que seus

significados serdo detalhados no corpo do texto desta secéo.

Quadro 7: categorias analiticas da ADC: dimens0es tedricas

Categorias

predominantes nos Como foram realizados linguistica e discursivamente em

textos dos/as NOSSO COrpus

estagiarios/as

Transitividade Processos materiais, processos mentais e processos verbais.

Avaliatividade Processo relacional atributivo mais atributo; Processos mentais
afetivos
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RelagOes entre oracdes | De causa, de consequéncias, de concessao, de elaboracéo, de
adversidade.

Interdiscursividade Representacao de acdes, dos eventos, da prética de estagio.
Modalidade Do tipo debntica marcando desejo, necessidade e obrigacao.
Como modalidade epistémica aparecer marcada por

intensificadores e por verbos modais.
Fonte: Adaptado de Fairclough (2001, 2003)

Apresentaremos uma discussdo tedrica a partir das categorias apresentadas no quadro
2.3 estabelecendo relacdo entre estas e o potencial discursivo que constitui o corpus deste
trabalho. Em relacdo a transitividade, como concebido pela LSF, é componente da interacdo
social proporcionada pela linguagem, no entendimento mais amplo que leva em consideracao
a cultura e a situacdo onde as interacdes linguisticas acontecem.

Halliday e Matthiessen (2004) ressaltam que a transitividade permite identificar as acdes
e atividades humanas que estdo expressas no texto, bem como identificar a realidade retratada,
uma vez que e pela linguagem que externamos as experiéncias que vivenciamos em relagdo as
pessoas, aos objetos, as qualidades existentes no mundo que nos rodeia, além de configurar o
mundo abstrato das relac6es de classificar e identificar. De maneira resumida, essa identificacdo
acontece por meio dos trés elementos do sistema de transitividade: processos, participantes e
circunstancias. As oracdes, para Halliday e MAtthiessen (2004), séo formas de representagéo.
Os verbos sdo chamados de processos que, cada tipo — material, relacional, mental, verbal,
comportamental e existencial — estabelece seu proprio esquema de construir 0 dominio
particular da experiéncia.

Os processos materiais sdo aqueles atraveés dos quais uma agdo ou acontecer se
realizam, como nos casos em que estdo presentes 0s verbos cantar, andar, escrever. Fuzer e
Cabral (2014, p. 46) dissertam que as ora¢Ges em que se desdobram 0s processos materiais séo
definidas como oragcOes de “fazer e acontecer”, por que estabelecem uma quantidade de
mudanca no fluxo de eventos. Seus principais participantes - elementos envolvidos com o0s
processos — segundo as autoras (2014) sdo Ator participante que pratica a acao, inerente as
oracOes tanto transitivas quanto intransitivas; a Meta — participante que recebe o impacto da
acdo; O Beneficiario é aquele que recebe bens ou servigos (cliente, recebedor). Escopo que é 0
participante que ndo é afetado pela performance do processo material; Atributo constitui uma
caracteristica atribuida a um dos participantes da oracdo (FUZER e CABRAL, 2014, p. 50 —
51)

Na oracdo relacional, o processo estabelece uma relagcdo entre os participantes da

oracao, seja uma identificacdo, seja uma classificacdo. “As oragdes relacionais sao comumente
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usadas para representar seres no mundo em termos de suas carateristicas e identidades. Ajudam
na criagdo de descri¢do de personagens e cenarios em textos narrativos; contribuem na definicéo
de coisas, estruturando conceitos” (FUZER e CABRAL, 2014, p. 65). Em portugués os
processos “ser” e “estar” sd0 0s principais realizadores de tais orag@es. Os principais
participantes sdo denominados de Portador e Atributo em orag0es que trazem uma
classificagéo.

Em relacdo a orac@o mental, estas externam experiéncias do mundo interior ou de nossa
consciéncia como aquelas presentes nos verbos pensar, compreender, amar, saber. Seus
participantes sdo chamados de experienciador, aquele que experiencia e o fenémeno, no caso,
0 processo experenciado. J& os processos verbais constroem um dizer, um apontar, um
comunicar. Realizam-se em verbos como dizer, mostrar, falar. Seus participantes sdo
denominados de verbiagem, o receptor a quem é dirigida a mensagem, o alvo que é a entidade
atingida pelo processo verbal e o dizente que é o falante.

Quando a oragdo é comportamental, 0s processos expressam um modo humano de
comportar-se; sdo verbos como assistir, ouvir, respirar, viver. S&o parte acdo, parte sentir. Seus
participantes sdo o comportante, aquele que realiza o comportamento e o préprio
comportamento.

Para realizar a andlise dos aspectos avaliativos presentes em qualquer evento
comunicativo, Martin (2004) e Martin e White (2005) nos propdem um Sistema de
Avaliatividade, que nos abre a possibilidade de analisar, a partir da perspectiva sistémico-
funcional de linguagem, elementos que comprovem sentimentos e valores “postos” de uma
comunidade, de modo a demonstrar emocdes, gostos e avaliacbes normativas. Assim,
entendemos que o sistema de avaliatividade é por onde fazemos nossas escolhas no nivel da
“semantica de avaliagdo”. Compreendendo, desse modo, que esse sistema busca descrever de
gue maneira o falante utiliza a linguagem para avaliar, para se posicionar, para julgar e para
apreciar elementos da realidade (MARTIN, 2004). Assim, a partir desse sistema, podemos
observar o juizo de valor contido nos relatorios dos/as estagiarios/as do curso de Letras, acerca
do CCES e da prética de estagio, conforme analisado no capitulo 04.

No que tange a relagfes semanticas entre as oragdes, Fairclough (2003) aponta que as
relagBes semanticas surgem como forma de interligacéo entre as sentencas, oragdes e porgdes
de texto. Além disso, Fairclough (2003, p.89) nos afirma que esses significados podem indicar
sentidos legitimados nos textos e, também, indicar que entidades ou sentidos diferentes sejam
postos como equivalentes, o que aponta para construcdo de hegemonias feita discursivamente.

Acrescenta, ainda, que as oragdes explicativas, condicionais, de finalidade, elaborativas, podem
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ser utilizadas para questionar ou reivindicar a legitimidade de procedimentos adotas por
determinadas organizacOes. Neste trabalho, essas estruturas séo importantes para entender o
raciocinio apresentado nos relatorios de estagio dos/as académicos/as de Letras.

Quanto a interdiscursividade, consideramos que a analise interdiscursiva de um texto
corresponde a identificagdo dos discursos articulados e da maneira como séo articulados. Nesse
sentido, um discurso pode se ligar a outros discursos numa relacdo dialdgica harmonica ou
polémica. Essa heterogeneidade de um texto em termos da articulagéo de diferentes discursos
é chamada interdiscursividade (FAIRCLOUGH, 2003). Este autor sinaliza duas etapas para
identificar discursos em um texto: | — identificar quais as principais partes que estdo
representadas — os temas tratados no texto - e; 1l — identificar a perspectiva particular pela qual
sdo representadas. Nesse caso, observamos nos relatorios dos/as estagiarios/as representacoes
discursivas que reforcam paradigmas da educacdo bancéria, autoritaria ao longo dos relatos
dos/as alunos/as-estagiarios/as por meio da selecdo de algumas palavras. As maneiras
particulares de representacao de aspectos do mundo podem ser especificadas por meio de tragos
linguisticos que podem ser vistos como ‘realizando’ um discurso. Consoante Fairclough (2003),
0 mais evidente desses tracos distintivos é o vocabulario, pois diferentes discursos ‘lexicalizam’
o mundo de maneiras diferentes. Desse modo, € importante identificar sindnimos, metéaforas e
outros aspectos gramaticais.

Ja a modalidade pode ser vista em termos do comprometimento que o0 enunciante
assume com aquilo que diz em seu texto e esta relacionado ao julgamento em relacéo ao que é
verdadeiro e 0 que é necessario, ao que é desejavel ou indesejavel e revelam a forma como a
realidade social € representada. Conforme Fairclough (2001, 2003), a modalidade € um recurso
de marcacdo da subjetividade, ja que essa questdo nos da uma nocao de como o “faltante esta
projetando seu proprio ponto de vista como universal ou esta agindo como um veiculo para o
ponto de vista de outro grupo”. O autor ressalta ainda como uma relevante fonte de
“estruturacdo de identidades” ao passo que podemos entrevé-las avaliando “aquilo com o que
uma pessoa se envolve como parte daquilo que ela ¢” (FAICLOUGH, 2003, p. 150).

Ressaltamos que Fairclough (2003) ainda divide as modalidades em dois grupos, 0s
quais o autor denomina de modalidade epistémica e modalidade debntica. A primeira se refere
ao grau de comprometimento do falante com a verdade, assim, pode ser pensada como um
recurso do sistema linguistico que aponta o grau de veracidade ou credibilidade que aferimos
as nossas proposicdes sobre coisas do mundo. Ja a segunda, se refere as necessidades e desejos
dos falantes. Ela incita a agéo e, portanto, pode ser pensada como um recurso de linguagem que

aponta o comprometimento de um participante na realizacdo de uma a¢ao no mundo.
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Reforcamos que este resgate tedrico partiu da construgdo do modelo de analise usado
nessa pesquisa em que as categorias apresentadas sdo as mais expressivas para a analise

realizada no capitulo 04. Feito isso, passaremos a proxima secao.

2.3 Teoria Social do Letramento — TSL

Nesta secdo, nosso objetivo é reconhecer os conceitos relacionados a Teoria Social do
Letramento e como seus principios influenciam as préaticas pedagogicas e podem contribuir
para a (re)construcdo das identidades dos/as futuros/as profissionais da area de Letras. Para
isso, dividimo-la em trés subsecdes. Na primeira, abordaremos as concepcdes e implicagdes do
termo para alguns autores/as, com o intuito de conhecermos 0 seu surgimento e abrangéncia.
Na segunda, detalhamos 0s conceitos estabelecidos entre praticas de letramento e eventos de
letramento, de modo a os reconhecer nas praticas dos/as estagiarios/as do curso de Letras. Na
terceira, trilhamos um caminho entre os modelos de letramentos, modelo autdnomo e
ideoldgico.

Para darmos maior sustentacdo ao nosso trabalho, apresentamos as contribuices de
alguns/as pesquisadores/as que tém se debrucado sobre a pesquisa na area de estudos de
letramentos. Dentre esses/as pesquisadores/as destacamos Barton (1994), Barton e Hamilton
(1998) e Street (1993, 2012 e 2014), pois acreditamos que suas teorias sdo extremamente
importantes para esta pesquisa. Além desses tedricos, selecionamos entre os/as brasileiros/as,
aqueles/as que trazem aprofundamentos e pesquisas sobre letramentos e as praticas sociais,
como: Kleiman (1995), Soares (2003), Rios (2010, 2013), entendemos, desse modo, a
relevancia desses/as pesquisadores/as para esta pesquisa.

De inicio, é importante situarmos que, no final da década de 70, no Reino Unido e nos
Estados Unidos sdo feitas as primeiras referéncias as novas perspectivas de estudos sobre
letramento, conforme Silva (2018, p. 59), o foco desses estudos esta nos aspectos sociais do
letramento, considerando as atividades de leitura e escrita como construtos culturais arraigados
em valores, ideologias e relagcbes de poder politico-econdmico, mas com potencialidades de
transformacdes sociais. Para Street (2014), os Novos estudos do Letramento — NEL fazem parte
de estudos multidisciplinares que envolvem principalmente as &reas da Educacéo, Linguistica,
Psicologia e as Ciéncias Humanas e Sociais.

No Brasil, a investigacdo sobre letramento se torna vigorosa no meio académico, na
década de 90, uma vez que os pesquisadores tinham intencdo de buscar explicagdes sobre sua

ocorréncia, com intuito de ter explicagfes sobre sua ocorréncia no campo social. Assim,
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conforme afirma Kleiman (1995, p. 15) com o objetivo de encontrarem possiveis respostas
capazes de “promover a transformacdo de uma realidade tdo preocupante, como a crescente
marginalizacdo de grupos sociais que ndo conhecem a escrita”.

Assim, Ramos (2018, p. 66) afirma que esses estudos permanecem necessarios, uma vez
que o conceito de letramento ainda é pouco compreendido pelos/as docentes e isso reflete
diretamente na pratica em sala de aula. Entendemos, desse modo, que a discusséo sobre as
concepcdes de letramento se faz pertinente para nossa pesquisa, pois nos leva a entender, como
demonstramos nas analises (cf Capitulo 4), na universidade pesquisada, as praticas de
letramento que perpassam as atividades docentes desses/as os/as futuros/as profissionais da area
de Letras.

2.3.1 Letramento/ Letramentos

A Teoria Social do Letramento (TSL) faz parte de estudos multidisciplinares que
envolvem principalmente as areas da Educacdo, Linguistica, Psicologia e as Ciéncias Humanas
e Sociais. Corroborando essa afirmacéo, Barton (1994) considera o termo composto por trés
areas: social, psicoldgica e historica, nesse sentido, o autor explica que, socialmente, uma
maneira de representar o0 mundo para 0s outros; psicologicamente, é um sistema de
representacdo do mundo individual e; historicamente, € um conjunto das histérias pessoais,
sociais e culturais dos individuos que refletem as suas acGes e interacdes na sociedade.

Conforme Street (2012, p. 78), o termo letramento é correspondente a atividades que
envolvem a leitura e escrita nas praticas sociais. Nessa perspectiva, podemos notar que o autor
demonstra uma visdo de letramento além da sala de aula quando, em sua definicdo, traz
“praticas sociais”, uma vez que estas englobam as vivéncias, visdo de mundo, identidades,

cultura associadas a praticas sociais particulares. Ainda de acordo com Street (2012, p.78):

[...] o letramento ndo é simplesmente um conjunto de habilidades funcionais,
com grande parte da escolarizacdo moderna e muitas agéncias de letramento
0 representam, mas ao contrario € um conjunto de praticas sociais
profundamente associada & identidade e posicdo social. E a abordagem do
letramento como prética social que fornece 0 modo de construir sentido sobre
as variagdes nos usos e nos significados do letramento nesses contextos, e ndo
ha confianca nas nogdes vazias de habilidades, taxas e niveis de letramento
gue dominam o discurso contemporaneo sobre letramento.

A partir desse pensamento, notamos que ndo se deve pensar na leitura e escrita como
processos que dependem unicamente da escola, acreditar nessa ideia, torna-se um problema no

que se refere as praticas de letramentos, sobretudo, quando os usos da leitura e escrita se diferem
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dos praticados na escola. Nesse sentido, admitir que as préaticas de leitura e escrita dependem
efetivamente do processo de escolarizacdo € se encontrar diante de um problema,
principalmente, como afirma Barton (1994), quando os usos da leitura e da escrita no cotidiano
se diferenciam muito daqueles praticados no contexto escolar, causa uma descontinuidade nos
letramentos.

Ressaltamos, também, que aceitar as préaticas de leitura e escrita efetivamente como um
processo individual e de escolarizacdo pode reforcar e reproduzir preconceitos e isso, conforme
Kleiman (2008, p. 18) “chega a criar duas especies, cognitivamente distintas: os que sabem ler
e 0S que ndo sabem”. Esse olhar para as habilidades individuais reafirma dicotomias
conhecidas: os alfabetizados de um lado e os analfabetos, de outro; os letrados e os iletrados e,
dessa forma, desconsidera outros tipos de letramentos, sobretudo, aqueles que acontecem fora
do espaco escolar.

Reafirmando esse pensamento, Kleiman (2007, p. 4) afirma que “os estudos do
letramento partem de uma concepcao de leitura e de escrita como préaticas discursivas, com
multiplas funcdes e inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem”. Nesse sentido,
notamos que o letramento esta relacionado as praticas sociais, aos diversos saberes, aos
objetivos individuais e coletivos que ultrapassam as paredes da sala de aula. Assim, a
alfabetizacdo ndo é um pré-requisito para o letramento.

Esclarecemos que a definicdo de letramentos'? adotada nesta dissertacdo, embasa no
entendimento proposto por Street (2012, p. 71) que contribui para a igualdade e respeito aos
discentes nos espacos da sala de aula. Diante disso, consideramos, consoante o autor (2012),
que as praticas de letramentos, sendo tratadas como culturalmente situadas, ndo se resumem a
transferir habilidades técnicas da escrita de um individuo ao outro, muito menos que 0s sujeitos
gue tém pouco contato com a escrita sejam desprovidos de raciocinio. A partir desse
entendimento, buscamos observar, nesta investigacdo, se os/as estagiarios/a também adotam
essa concepcao em suas praticas de estagio.

Aqui, consideramos pertinente uma discussdo sobre os conceitos de alfabetizacéo e
letramento, uma vez que, ao longo do territorio brasileiro, muitos/as profissionais da educagéo
desconhecem essa distingdo ou ainda, como ja mencionado anteriormente, desconhece o
conceito de letramento. Podemos iniciar a distincdo entre o conceito de alfabetizacdo e
letramento, com base nos escritos de Soares (2003) que segundo essa estudiosa, alfabetizagdo

12 Street (2012) refere-se ao uso da palavra letramentos no plural em oposicéo a aquilo que ele chama de Modelo
de Letramento Autdnomo, no singular. Para este autor, os letramentos referem-se tanto as capacidades técnicas de
usar a lingua escrita como também as associac@es entre esta e praticas culturais especificas.
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é a “aquisicdo de uma tecnologia” é a habilidade para utilizar o alfabeto para ler e escrever.
Enquanto o letramento, para a pesquisadora, é o exercicio efetivo desse codigo para alcancar
diferentes objetivos em praticas sociais que envolvam a lingua escrita.

A estudiosa ainda faz uma reflexdo sobre a alfabetizacdo e o letramento no espaco
escolar. Soares (2003, p. 93) salienta que, para a alfabetizacdo a escolarizacdo é considerada
natural e inquestionavel, pois é na escola que se ensina e se aprende a tecnologia da escrita.
Entretanto, a relacdo entre letramento e escolarizagéo, para a pesquisadora, ndo aparenta ser tdo
normal, natural, pois, na escola, geralmente acontece primeiro a aquisi¢éo da tecnologia, nesse
caso, a alfabetizacdo e, posteriormente, o uso efetivo em préticas sociais — letramentos
(SOARES, 2003, p.94).

Nesse aspecto, Soares (2003, p. 92) enfatiza que as relacdes, sdo, no entanto, relativas,
para a alfabetizacdo nédo precede nem é pré-requisito para a participa¢do em praticas sociais que
envolvem a leitura e a escrita e, complementa afirmando, que analfabetos e criangas ainda néo
alfabetizados podem ter um certo nivel de letramento.

Dando continuidade as defini¢cdes de letramentos, Barton (1994) afirma que letramentos
sdo atos socioculturais que envolvem atividades de leitura e escrita. Ndo é, portanto, uma
habilidade cognitiva, mas o uso do codigo da lingua nos diversos eventos sociais. Ainda,
segundo Barton (1994, p. 29), “um letramento é uma configuracdo estavel, coerente e
identificavel de praticas”.

Desse modo, ressaltamos que Kleiman (2008, p. 18) defende que, para o/a pesquisador/a
desta &rea, “o letramento significa uma pratica discursiva de determinado grupo social, que esta
relacionada ao papel da escrita para tornar significativa a interag@o oral, mas que ndo envolve,
necessariamente, as atividades especificas de ler ou de escrever”. A partir dessa discussao,
consideramos importante também compreender outros aspectos dos letramentos, como: 0s
eventos e as praticas de letramentos.

Barton (1994, p. 31) considera préaticas de letramentos o conjunto de padrdes comuns
aos usarmos a leitura e a escrita nos diversos eventos de letramento capazes de inseri-lo
efetivamente nas praticas sociais recorrentes nos contextos em que vivem. Assim, as praticas
de letramento estéo relacionadas aos usos sociais que as pessoas fazem com a leitura e a escrita.
Corroborando a discussao, Rios (2010a, p. 65) afirma que “as praticas de letramento sdo, a um
sO tempo, a situacdo empirica de uso da escrita e as concepcdes sociais sobre a escrita
relacionadas a tal situagdo”.

E importante ressaltarmos aqui, que Barton e Hamilton (1998, p.11), a partir de seis

bases, esclarecem como diferentes praticas de letramento acontecem na dimenséo das praticas
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sociais levando em consideragéo valores, ideologias e identidades sociais. O quadro a seguir
apresenta os pressupostos da TSL:

Quadro 8: Bases do letramento na TSL

¢ O letramento é mais bem compreendido como um conjunto de praticas sociais; estas podem ser
inferidas de eventos que sdo mediados por textos escritos.

¢ Ha diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida.

¢ As préticas de letramento sdo padronizadas por instituicGes sociais e relacfes de poder, e alguns
letramentos sdo mais dominantes, visiveis e influentes do que outros.

¢ As préticas de letramento sdo propositadas e encaixadas em praticas culturais e objetivos sociais
mais amplos.

¢ O letramento € historicamente situado.

e As préaticas de letramento mudam e novas praticas sdo frequentemente adquiridas por meio de
processos de aprendizagem informal e producéo de sentido.

Fonte: Adaptado de Barton e Hamilton (1998)

Desse modo, consoante Barton (1994), as préaticas de letramento ndo sdo as unidades
observaveis de comportamento em si, mas 0 que estas revelam quanto as concepcdes e aos
valores que as configuram. Assim, a partir das bases descritas no quadro 2.4, a TSL considera
as praticas de letramento como um conjunto de préticas sociais realizadas por eventos
discursivos a fim de realizarem praticas com finalidades especificas. Em resumo, as bases
apresentadas acima reforcam a perspectiva de que existem letramentos, ao invés de um
letramento no singular — concepc¢do adotada nesta pesquisa; ressaltando também que estes sdo
padronizados pelas relacBes de poder; sdo intencionais; mudam com o tempo, estando historica
e culturalmente situados.

O termo ‘evento de letramento’ € conceituado por Barton (1994, p. 37) como “atividades
particulares nas quais o letramento desempenha um papel, podem ser atividades regulares
repetidas”. Assim, 0s eventos sdo processados de acordo com regras estabelecidas socialmente,
cada evento se processa de forma distinta, apresentando regras bastante especificas que podem
ser observadas a partir de contextos de ocorréncia, dos objetivos aos quais se propdes e as
finalidades que cumprem.

Nesse aspecto, eventos de letramento se referem a atividades particulares, ocorrem em
uma situacdo especifica de comunicacao, por exemplo, no momento de escrita de um texto, o
debate de um assunto veiculado na midia, participacdo de uma aula, realizacdo de uma
entrevista de emprego, ao pegar um transporte para se locomover de casa para o trabalho, dentre
outras tantas atividades que envolvem o individuo as inUmeras agdes que remetem ao universo

da escrita. Diante disso, para compreendermos 0s conceitos de eventos e praticas de letramento,
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Barton (1994, p. 37) ressalta que “as praticas de letramento sdo formas culturais gerais de
utilizacdo do letramento com as quais as pessoas conduzem em um evento”, e envolve valores,
atitudes e relaces sociais.

Para Street (1993, p. 12-13) as préticas de letramento “incorporam ndo apenas ‘eventos
de letramento’, ocasides empiricas integradas pela escrita, como também ‘modelos populares’
destes eventos e as preconcepcOes ideoldgicas que Ihes sdo subjacentes”. A partir disso,
passaremos a subsecdo em que abordaremos os modelos de letramentos: ideoldgico e

autbnomao.

2.3.2 Modelos de Letramento: ideoldgico e autdnomo

Nesta subsecdo, expomos a discussdo sobre os modelos de letramento — ideoldgico e o
autdbnomo, apresentado por Street (2014), uma vez que, nesta pesquisa, temos o propdésito de
analisar as praticas de letramentos e 0os modelos que sdo mobilizados pelos/as alunos/as-
estagiarios/as do curso de Letras na pratica de estagio, observando como essas praticas refletem
na (re)construcdo das identidades desses/as futuros/as profissionais.

Nessa perspectiva, notamos que o letramento € visto como um conjunto de habilidades
neutras e universais. Esse modelo criticado por Street (2014) foi o que ele chamou de modelo
auténomo de letramento que, em relacdo aos usos de letramento no contexto escolar, essa é a
concepcao dominante na sociedade atual. Um ensino centrado no sujeito e nas capacidades de
usar apenas o texto escrito, reduzindo o letramento a um conjunto de capacidades cognitivas.
Assim, Kleiman (2008, p.25) ressalta que “o desenvolvimento de habilidades cognitivas que o
modelo autbnomo atribui universalmente a escrita é consequéncia da escolarizagdo”

A partir dessas afirmacfes, destacamos algumas caracteristicas mais relevantes deste
modelo: i) a representacdo da escrita como uma modalidade da Lingua superior a oralidade; ii)
a correlacédo entre a aquisicdo da escrita e 0 desenvolvimento cognitivo dos individuos; iii) a
escrita como um produto completo em si mesmo, sem ligagdo ao contexto social e cultural; iv)
a associacdo entre a aquisicdo da escrita e a modalidade social (STREET, 2003; Kleiman,
1995). Podemaos notar, de acordo com essas caracteristicas, que € depositado na escrita o poder
de tecnologia transformadora das estruturas mentais, sociais e econdémicas.

Essas caracteristicas também corroboram o pensamento de Street (2014) ao criticar as
escolas que adotam este modelo de letramento. O autor afirma que “a escola atual e muitas

politicas publicas concebem o0 ensino como uma forma de ‘desenvolver’ o letramento,
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considerando-o como um conjunto de competéncias a serem adquiridas”. Nesse sentido, as
escolas, o texto e os sujeitos séo tratados de forma homogénea, independente do contexto social.

Kleiman (1995, p.21) ressalta que esse modelo “é prevalente na nossa sociedade e
reproduz, sem grandes alteracGes, desde o século passado, quanto dos primeiros movimentos
de educagdo em massa”. Essas ressalvas da linguista, na década de 90, ainda parecem prevalecer
conforme revelam os dados desta pesquisa, no capitulo 4.

Em contraposicdo a esse modelo autbnomo, os Novos Estudos do Letramento —NEL
propGem o Modelo Ideoldgico que consiste em perceber as atividades de leitura e escrita como
construtos sociais. Nesse caso 0 modelo ideoldgico realca a existéncia de distintos letramentos,
0 quais estdo relacionados a conceitos construidos pelas pessoas sobre as formas de ver, ser e
agir no mundo, a partir de diferentes contextos socioculturais nos quais se inserem.

Nesse caso, Street (2014, p. 17) defende o Modelo Ideoldgico e ressalta que é preciso
se atentar para as relacdes de poder, questdes de inclusdo e exclusdo presentes nas praticas
sociais de leitura e escrita fortemente marcada pela ideologia. Assim completa que “vivemos
praticas sociais concretas em que diversas ideologias e relacbes de poder atuam em
determinadas condicGes (2014, p.17). Considera que a partir da TSL, a tendéncia foi considerar
o0 letramento como pratica social com uma perspectiva transcultural.

Kleiman (2008, p. 47) salienta que as praticas de ensino da leitura e escrita “como
desenvolvimento das habilidades necessarias para produzir uma linguagem cada vez mais
abstrata esta em contradicdo com outros modelos que consideram a aquisicdo da escrita uma
pratica discursiva” e essa pratica que possibilita o resgate da cidadania e a transformagé&o social,
a exemplo dos Novos Estudos do Letramento proposto por Street que, a partir desses estudos,
propde que qualquer modelo de letramento é ideoldgico

Tudo tem a ver com 0 conhecimento: as maneiras utilizadas pelas pessoas
guando consideram a leitura e a escrita vém em si mesmas enraizadas em
conceitos de conhecimento, de identidade e de ser. Neste sentido, o letramento
é sempre contestado, tanto seus significados quanto suas préaticas, e assim as
versOes especificas sobre ele serdo sempre “ideologicas™, serdo sempre
fundamentadas em uma viséo particular do mundo, e com frequéncia em um
desejo de que aquela visdo do letramento seja dominante e que venha a
marginalizar outras (STREET, 2014, p. 89).

Nesse contexto, podemos considerar, embasados em Magalhées (2012), que os modelo
ideoldgico ndo nega o0s aspectos cognitivos e as habilidades técnicas, mas propGe uma
concepgdo mais abrangente dos propositos das atividades de letramento em contextos reais das

acOes sociais. Dessa forma, Kleiman (2008, p.39) reitera que



90

O modelo ideoldgico, portanto, ndo deve ser entendido como uma negacéo de
resultados especificos dos estudos realizados na concep¢do autbnoma do
letramento. Os correlatos cognitivos da aquisicao da escrita na escola devem
ser entendidos em relagédo as estruturas culturais e de poder que o contexto de
aquisicao da escrita na escola representa.

Assim, o modelo ideoldgico “for¢a a pessoa a ser mais cautelosa com grandes
generalizacGes sobre o letramento “em si mesmo”, uma vez que investiga o papel de tal ensino
no controle social e na hegemonia de uma classe dominante. Além disso, concentra-se na
sobreposicdo e na interagdo das mobilidades oral e letrada, em vez de enfatizar uma grande
divisdo” (STREET, 2014, p. 44). Nesse caso, 0 modelo ideoldgico amplia 0 modelo autdénomo,
pois considera aspectos os discursivos e, assim, consideram que 0s sujeitos ficam expostos a
diversos letramentos, e estes por sua vez, sdo constituidos ndo apenas de interpretacfes que
dependem de aspectos cognitivos, mas também sdo determinados pelas relacbes de poder,
marcadas por processos ideoldgicos.

Finalizando esta subsecdo tedrica, como nossa pesquisa objetiva analisar as marcas
ideoldgicas presentes nos discursos dos/as alunos/as-estagiarios/as do curso de Letras,
seguimos a descricdo tedrica apresentando os conceitos e discussdes sobre identidades.

2.4 ldentidades

Como nossa pesquisa tem como objetivo analisar o cenario de representacdes
identitarias do/a futuro/a profissional do curso de Letras, a fim de compreender como as
identidades profissionais sdo construidas ou reconstruidas no cenario de formacdo docente,
reservamos, nesta secdo, um espacgo para discutirmos sobre a construcdo das identidades na
sociedade pos-moderna, principalmente, na formacdo das identidades dos/as futuros/as
educadores/as da area de Letras.

Para melhor embasar a nossa discussao sobre identidades, apoiamos nas concepgdes
apresentadas por Castells (1999). Entendemos que suas defini¢cfes sobre identidades se
adequam mais neste trabalho pelo foco dado na relagéo entre identidades e ag&o social, o que
possibilita interrelaciona-la e, consequentemente, sugerirem transformacgdes na sociedade. A
partir dessa afirmacéo, ressaltamos a compreensao de que 0s discursos sdo pressupostos das
(re)construgdes identitarias e, com isso, refletem nas a¢Bes dos atores sociais.

Para Castells (1999), os papéis sociais sdo definidos por normas estruturadas pelas
instituicOes e organizacOes da sociedade. O autor explica identidade, no que se refere a atores

sociais, como o processo de construgdo de significado com base em um atributo cultural, ou
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ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, que prevalece sobre outras fontes
de significado (CASTELLS, 1999, p.22). Além disso, afirma que os papéis sociais sdo definidos
por normas estruturadas pelas instituicGes e organizacdes da sociedade. Nesse sentido, destaca
que a importancia relativa desses papéis na influéncia do comportamento das pessoas depende
de negociacdes e de acordos entre os individuos e essas instituicdes e organiza¢es. Assim, no
que se refere a construgdo de identidades, o autor afirma que

Vale-se da matéria-prima fornecida pela historia, geografia, biologia,
instituicGes produtivas e reprodutivas, pela memadria coletiva e por fantasias
pessoais, pelos aparatos de poder e revelacBes de cunho religioso. Porém,
todos esses materiais sdo processados pelos individuos, grupos sociais e
sociedades, que reorganizam seu significado em fungéo de tendéncias sociais
e projetos culturais enraizados em sua estrutura social, bem como em sua visdo
e tempo/espaco (CASTELLS, 1999, p. 23).

A partir dessa afirmacdo, observamos que as identidades, para Castells (1999), sdo
construidas através de elementos historicos, geograficos, institucionais e das relagdes de poder
gue sao estabelecidas entre 0s grupos sociais. Assim, conforme dito anteriormente, como esses
materiais sdo processados pelos individuos, grupos sociais e sociedade, podemos afirmar que
as identidades néo séo fixas, mas constantemente negociadas.

Ainda sobre a construcdo de identidades, Castells (1999), levando em consideracdo que
a construcao social da identidade sempre ocorre em um contexto marcado por relac6es de poder,

propde uma distingéo entre trés formas e origens de construcao de identidades:

Identidade legitimadora: introduzida pelas instituicbes dominantes da
sociedade no intuito de expandir e racionalizar sua dominacgéo em relacdo aos
atores sociais.

Identidade de resisténcia: criada por atores que se encontram em
posicdes/condi¢bes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela ldgica da
dominacéo, construindo, assim, trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia com
base em principios diferentes que permeiam as institui¢des da sociedade, ou
mesmo oposto a estes Ultimos.

Identidade de projeto: quando os atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo
de material cultural ao seu alcance, constroem uma nova identidade capaz de
redefinir sua posicdo na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar transformacéo de
toda a estrutura social (CASTELLS, 1999, p. 24).

Podemos inferir aqui, conforme Castells (1999), que as identidades que comegam como
resisténcia possivelmente podem resultar em projetos, ou até mesmo tornarem-se dominantes
nas instituicdes da sociedade, transformando-se assim em identidades legitimadoras para

racionalizar sua dominagdo. Além disso, é possivel observarmos que cada processo de
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construcdo de identidades leva a um resultado diferente no que se refere a formagdo de uma
sociedade.

A identidade legitimadora d& origem a uma sociedade civil, ou seja, um conjunto de
organizac0es e instituicdes, bem como uma série de atores sociais estruturados e organizados,
que, embora as vezes de modo conflitante, reproduzem a identidade que racionaliza as fontes
de dominacdo estrutural (CASTELLS, 1999, p. 24). Entretanto, nesse processo de construcao
de identidades, estamos diante de um terreno privilegiado de transformacdes politicas,
possibilitando o arrebatamento do Estado sem lancar mao de um ataque direto e violento. Desse
modo, temos uma dominacao internalizada e, segundo Castells (1999), a legitimacdo de uma
identidade imposta, padronizadora e nao-diferenciada.

No contexto desta dissertacdo, podemos observar as as identidades legitimadoras
representadas pelos/as proprio/as alunos/as-estagiarios/as, 0s quais, em varios momentos,
reproduzem em seus discursos aspectos negativos da sala de aula, legitimando, assim,
identidades dominantes, no processo ensino-aprendizagem. Nesse caso, percebemos vozes de
professores/as, politicos/as que, claro, representam relacdo de poder, sendo reproduzidas nos
discursos dos/as alunos/as-estagiarios/as, legitimando as identidades dominantes.

No segundo processo de construcdo de identidades, a identidade destinada a resisténcia,
leva & formag&o de comunas, ou comunidades. E provavel que seja esse o tipo mais importante
de construcdo de identidade em nossa sociedade (CASTELLS, 1999, p. 25). E importante
lembrarmos aqui, que esse processo é a génese das formas de resisténcia coletiva, diante das
diversas formas de opressdo. Nesta pesquisa, podemos notar, em alguns relatos, identidades de
resisténcia, uma vez que, pelas falas dos/as alunos/as-estagiarios/as percebemos que nem
todos/as académicos/as do curso de Letras legitimam os discursos dominantes sobre a sala de
aula e na sala de aula. Percebemos, muitas vezes, que as identidades dominantes se misturam
as identidades de resisténcia.

No terceiro processo de construcdo das identidades, Castells (1999), apresenta a
identidade de projeto, essa produz sujeitos. Aqui, 0 autor traz uma definicdo para sujeito,
referindo-o como o desejo de ser um individuo, de criar uma histdria pessoal, de atribuir
significado a todo o conjunto de experiéncia da vida individual. Para Castells (1999, p. 26),
“sujeitos ndo sdo individuos, mesmo considerando que s&o constituidos a partir de individuos.
Sdo o ator social coletivo pelo qual individuos atingem o significado holistico em sua
experiéncia”. Nesse sentido, para o autor, a construcdo da identidade consiste em um projeto
de uma vida diferente, talvez com base em uma identidade oprimida, porém ampliando-se no

sentido de transformar a sociedade como prolongamento desse projeto de identidade.
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Ressaltamos que, nesta pesquisa, raras foram as vezes que encontramos, nos relatos
dos/as estudantes do curso de Letras, marcas de identidades de projeto. Mas, € importante
salientarmos que, embora tenham sido casos bem minimos, diante da quantidade de relatorios
analisados, as identidades de projeto, reiteramos, mesmo que de forma infima, aparecem nas
falas do/as alnos/as-estagiarios/as.

Diante dessa discussdo, podemos notar que as identidades sdo construidas nas préaticas
sociais, por meio dos processos histéricos, geograficos, culturais e politicos. Na sociedade pds-
moderna, como ja afirmamos, elas ndo sdo fixas, mas constantemente negociadas, pois a todo
instante, estdo em construcdo, conforme o tempo e espaco em um determinado contexto socio-
historico. Hall (2006), afirma que as identidades sdo construidas pela e na linguagem, e, por
esse motivo, sdo representadas pela semiose.

Para Fairclough ([1992] 2016), as identidades sociais, ou a construcao do eu no discurso
sdo redefinidas e reconstruidas por meio do processo dialético entre o discurso e as estruturas
de dominacdo social. Diante disso, podemos afirmar que o conceito de identidades esta
diretamente relacionado as estruturas de poder na sociedade, nesse sentido, a ADC busca
entender suas relacdes com o discurso. Nesse aspecto, é valido pontuarmos aqui, a importancia
dessa discussdo sobre identidades neste artigo, uma vez que ele se insere na proposta da ADC,
e essa por sua vez tem se preocupado em pesquisar as relacdes de poder estabelecidas nas
praticas discursivas e sociais e, também, a construcdo das identidades nesse contexto da pos-
modernidade.

Finalizando esta subsecao tedrica, como nossa pesquisa objetiva analisar as praticas de
letramentos utilizadas pelos/as alunos/as-estagiarios/as, seguimos a descricdo tedrica
apresentando os conceitos sobre ideologia adotados nesta investigagéo.

2.5 ldeologias

Nesta secédo, discutiremos o conceito de ideologia, com o propdsito de reconhecermos
as relacdes de poder que perpassam nos discursos dos/as alunos/as-estagiarios/as nos relatorios
de estagio. Nesse caso, precisamos definir o que entendemos pelo termo ideologia, diante das
inimeras definigdes que muitas vezes se mostram incompativeis entre si. Nesta dissertacéo,
adotamos as concepgOes adotadas por Fairclough ([1992], 2016) e Thompson (2002)
entendemos que é complexo o conceito deste termo, por isso, torna-se importante discutirmos

com com base nesses dois autores.
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Fairclough ([1992] 2006, p.122) afirma que a “ideologia investe a linguagem de varias
maneiras, em Vvarios niveis”. Diante disso, o conceito de ideologia na obra de Fairclough ([1992]
2016) é muito semelhante a de Thompson (2002), diante disso, embasamos nossa discussao,
também, nas defini¢bes sobre ideologia apresentadas por ele. Thompson, em sua obra Ideologia
e Cultura Moderna, faz a distin¢éo entre dois tipos de concepcao de ideologia: neutra e critica.
Em relacdo a primeira, Thompson (2002, p. 72) explica que “sdo aquelas que tentam
caracterizar fen6bmenos como ideologia, ou ideologico, sem implicar que esses fendmenos
sejam, necessariamente, enganadores e ilusorios, ou ligados com os interesses de algum grupo
em particular”. Nessa perspectiva, podemos notar que a analise sobre ideologia possui um
cunho mais descritivo, “independentemente de desejar a transformacdo ou preservacao da

ordem social. Dito isso, 0 autor explica que

Concepcdes neutras sdo aquelas que tentam caracterizar fendmenos como
ideologia, ou ideoldgicos, sem implicar que esses fendémenos sejam,
necessariamente, enganadores e ilusérios, ou ligados com interesses de algum
grupo em particular. Ideologia, de acordo com as concepgdes neutras, &€ um
aspecto da vida social (ou uma forma de investigacgdo social) entre outros, ndo
é¢ nem mais nem menos atraente ou problematico que qualquer outro
(THOMPSON, 2002, p. 72).

Ja em relacdo a segunda, - concepc0es criticas - de acordo com Thompson (2002, p. 73)
as ideologias sdo aquelas que possuem um sentido negativo, critico ou pejorativo. Além disso,

0 autor acrescenta

Diferentemente das concepcOes neutras, as concepgdes criticas implicam que
o fenbmeno caracterizado como ideologia — ou como ideol6gico — é
enganador, ilusério ou parcial; e a propria caracterizacdo de fendmenos como
ideologia carrega consigo um criticismo implicito ou a propria condenagdo
desses fendmenos (THOMPSON, 2002, p. 73).

Diante disso, nesta pesquisa, embasamos na concep¢do critica de ideologia. Nesse
casso, apresentando algumas divergéncias aos estudos de Marx, Thompson (2002, p. 78)
acrescenta que ao estudar a ideologia, podemos nos interessar sim pelas maneiras como 0
sentido mantém relacbes de dominagdo de classe, mas devemos, também, interessar-nos por
outros tipos de dominagdo, tais como as relac6es sociais estruturadas entres homens e mulheres,
entre grupo étnico e outro. Nesse ponto, podemos notar que o autor comega a apresentar
diferencas dos estudos marxistas.

Nessa perspectiva, Thompson (2002), apresenta o seguinte conceito de ideologia
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Maneiras como o sentido, mobilizado pelas formas simbolicas, serve para
estabelecer e sustentar relacGes de dominacdo: estabelecer querendo significar
gue o sentido pode criar ativamente e instituir relaces de dominacdo;
sustentar, querendo significar que o sentido pode servir para manter e
reproduzir relagdes de dominacdo através de um continuo processo de
producdo e recepcao de formas simbdlicas (THOMPSON, 2002, p. 79).

A partir desse conceito, podemos notar que o autor caracteriza ideologia como maneiras
que estabelecem e sustentam as relacdes de dominacéo e ressalta que essa relacdo de dominacao
também pode ser estabelecida e sustentada de outras formas como pela indiferenca, apatia ou
pela repetitividade de habito e rotina. Acrescenta, também, que os estudos de ideologia devem
interessar ndo apenas por esses fendmenos, mas também com a “mobilizagdo do sentido nas
formas simbolicas”. O autor compreende formas simbdélicas como um “amplo espectro de a¢des
e falas, imagens e textos, que sdo produzidos por sujeitos e reconhecidos por eles e outros como
construtos significativos” (2002, p. 79).

Desse modo, percebemos que Thompson (2002) adota uma concepcdo critica de
ideologia. Diferentemente da proposta apresentada por Marx e Engels, sua teoria, conforme
comenta Caetano (2009, p. 124), parece ter como foco a reorientacdo do estudo da ideologia
para as multiplas e diferentes maneiras de uso, a servigo do poder, das formas simboélicas em
sociedades ocidentais modernas ou contextos sociais situados em diferentes pontos no tempo e
no espaco.

Thompson (2002, p. 80) ressalta ser Gtil identificar modos de operacdes da ideologia e
indica algumas das maneiras como eles podem estar ligados, em circunstancias particulares,
com estratégias de construcao simbolica. Assim, o autor propde cinco categorias analiticas que
se subdividem para analise dos modos de operacdo da ideologia.

O primeiro modo de operagéo da ideologia apresentado pelo autor € a legitimacédo que
compreende 0 processo de tornar as relagdes legitimas e dignas de apoio, nesse caso, é a
representacdo das relagdes de dominagdo como legitimas. A legitimacdo pode ocorrer em trés
tipos de fundamentos, segundo Thompson (2002, p. 82): os racionais — que fazem apelo a
legalidade das regras dadas; fundamentos tradicionais — que fazem apelo a sacralidade de
tradi¢cGes imemoriais e; fundamentos carismaticos — que fazem apelo ao carater excepcional de
uma pessoa individual que exerca autoridade. O autor apresenta, tambem, algumas estratégias
tipicas da legitimacdo, a racionalizacdo um/a produtor/a de uma forma simbdlica constréi uma
cadeia de raciocinio que justifica um conjunto de relacfes ou institui¢fes sociais, para torna-lo
digno de apoio. A universalizagéo funciona como forma de legitimacao que se baseia em tentar

tornar universais os interesses de alguns individuos. A estratégia da narrativizacdo que usa a
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historia sobre 0 passado e retrata o presente para criar tradigdes eternas e aceitaveis, refor¢cando
as relagdes de dominacao (Thompson, 2002, p. 83).

O segundo modo de operacao da ideologia apresentado por Thompson (2002, p. 83) é a
dissimulacéo. Nesse modo, as relacfes de dominacdo séo sustentadas e estabelecidas por serem
ocultadas, negadas ou obscurecidas. A ideologia como dissimulagcdo pode ser expressa em
formas simbdlicas por meio de diversas estratégias: o deslocamento que é uma
recontextualizacdo de termos e expressdes e transferéncia de conotacdes positivas ou negativas
de um objeto ou pessoa para outro); a eufemizacéo — constitui um processo de atribuir conotacao
positiva a acOes, instituicbes ou relagdes sociais e; tropo — representacdo figurativa da
linguagem ou uso das formas simbdlicas para a dissimulagdo de relagfes sociais, 0s tropos mais
usados séo a sinédogue, a metonimia e a metéafora.

A unificacdo é o terceiro modo de operacdo de ideologia que estabelece e sustenta
relagBes de dominacdo através da construcdo, no nivel simbolico, de uma forma de unidade que
interliga os individuos numa identidade coletiva, independentemente das diferencas e divisdes
gue possam separa-los (THOMPSON, 2002, p. 86). A unificacdo pode ser expressa em forma
simbodlica através da padronizacdo e simbolizacdo da unidade. A padronizacdo — formas
simbdlicas sdo adaptadas a um referencial padrdo, o qual é proposto como aceitavel e, por isso,
devem ser partilhados por todos. A simbolizagdo da unidade “envolve a construcdo de simbolos
de unidade, de identidade e de identificacdo coletivas, que sdo difundidas através de um grupo,
ou de uma pluralidade de grupos” (2002, p. 86).

O quarto modo em que a ideologia pode operar é a fragmentacao, aqui, podemos notar
0 processo contrario da unificagdo, conforme Thompson (2002, p. 87), constitui na
segmentacdo de individuos e grupos que possam ser capazes de ameacgar 0s grupos dominantes.
Apresenta como estratégia a diferenciacdo — foco nos aspectos que desunem ou impedem a
formacdo de um grupo coeso; e expurgo do outro — consiste na construgdo simbdlica de um
inimigo a ser combatido coletivamente, 0 mal que precisa ser expurgado.

O quinto e ultimo modo de operacédo da ideologia proposto é a reificacdo que, segundo
Thompson (2002, p. 87), € uma representacdo de uma situacao transitoria como permanente,
natural e atemporal, desconsiderando os fatores socio-histéricos. Assim, a reificacdo utiliza
como estratégias tipicas: a naturalizagé@o — consiste em tornar natural ou inevitavel uma criagéo
social; a eternizacdo fenémenos socio-historicos sdo esvaziados do seu carater historico ao
serem apresentados como permanentes, imutaveis e recorrentes; a nominalizacéo e passivagao
— a utilizacdo de recursos gramaticais para atenuar ou anular as agdes dos atores. De acordo

com Thompson (2002, p. 88), nominalizacdo acontece quando sentengas, ou parte delas,
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descricdes da acéo e dos participantes nelas envolvidos, sdo transformados em nomes”, dando
assim, um carater de acontecimentos ao que era uma agao. Ja a passivagdo ocorre quando 0s
verbos da voz ativa sdo colocados na voz passiva, apagando o sujeito que pratica a acao.
Assim, sintetizamos os cinco modos gerais de operacao da ideologia e suas respectivas
estratégias tipicas, propostos por Thompson (2002), no quadro a seguir, para melhor

compreenséo:

Quadro 9: Modos de Operagéo da Ideologia

Modos Gerais Estratégias tipicas

Legitimacgéo Racionalizagéo
Universalizacdo
Narrativizacéo

Dissimilagéo Deslocamento
Eufemizacéo
Tropo (sinédoque, metonimia e metéafora)

Unificacdo Padronizacéo
Simbolizacéo da unidade

Fragmentacéo Diferenciagdo
Expurgo do outro

Reificagéo Naturalizagéo
Eternalizagéo
Nominalizacéo/Passivacao

Fonte: adaptado de Thompson (2002, p. 81)

Ao apresentar esse quadro, Thompson (2002) reforca que essas ndo sdo as Unicas formas
de operacéo da ideologia e que ndo necessariamente operam de modo independente. Assim, é
valido ressaltarmos que, como nossa pesquisa € na Analise do Discurso Critica, 0 conceito de
ideologia adotado pela ADC coaduna com as concepcOes adotadas pela teoria social critica de
Thompson (2002). Desse modo Fairclough ([1992] 2016, p. 122), define ideologias como:

significacOes/construcdes da realidade (o mundo fisico, as relagdes sociais, as
identidades sociais), que sdo construidas em véarias dimensfes das
formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a producéo, a
reproducéo ou a transformacéo das relaces de dominacao.

A partir dessa afirmacéo, de que as ideologias sdo construcOes da realidade — mundo
fisico, as relacdes sociais e das identidades sociais. Desse modo percebemos o didlogo existente

entre o conceito de ideologia proposto por Fairclough e o proposto por Thompson. Assim, ao
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adotarmos a concepcéo de ideologia de Thompson, pretendemos mostrar que o discurso de
adequacgdo linguistica € tanto uma ideologia sobre a linguagem como é uma ideologia

disseminada pela linguagem.

2.6 Consideracdes sobre o capitulo

Escolhemos a expressdo “Educacdo ndo é privilégio” para nomear este capitulo, por
abordar teorias que convergem com as concep¢des defendidas por Anisio Teixeira que propde
uma discussao sobre a importancia de uma educacao universal e gratuita, além de ressaltar que
sua difus&o por igual pode possibilitar a mudanga social.

Dessa forma, no primeiro momento, apresentamos a abordagem da Andlise de Discurso
Critica — ADC, de Fairclough (1992, 2003) e da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) que
relacionam os estudos de linguagem e sociedade de forma a possibilitar um olhar mais atento
aos estudos identitarios nas praticas sociais atuais, observando como o discurso atua nas
praticas sociais e como constroi significados. Em seguida, apresentamos a Teoria Social do
Letramento — TSL na abordagem de Barton (1994), Barton e Hamilton (1998), Street (1993,
2014) e demais autores, refletindo sobre as diversas concepg¢des de leitura e escrita e 0s modelos
de letramentos propostos. Além disso, discutimos sobre a construcdo das identidades, na
abordagem de Castells (1999) e o0 modos de operagédo da ideologia discutidos em Thompson
(2002). Desse modo, com essas abordagens descrevemos o percurso tedrico o qual nos
embasamos para realizacdo deste estudo com o intuito de respondermos as nossas questfes de
pesquisa.

Assim, com base neste aporte tedrico e por meio da andlise linguistico-discursiva que
realizaremos no capitulo 04, acreditamos ser possivel entender a (re)construcdo identitaria
dos/as futuros/as profissionais de Letras, a partir da analise de textos escritos pelos/as alnos/as-
estagiarios/as, j& que os/as académicos/as revestidos/as de conceitos e percepgdes sobre a
docéncia deixam materializar em seus relatérios suas formas de observar as concepgdes que
carregam sobre a formacdo docente na area de Letras e os efeitos delas em suas praticas
enquanto professores/as. Por fim, o intuito, levando em consideracdo as concepgOes de
Fairclough, é reconhecer como os discursos sdo produzidos, distribuidos e consumidos a fim
de percebermos as ideologias que (re) constroem as identidades dos/as alunos/as-estagiario/as

no processo de formacéo docente do curso de Letras.
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APRESENTACAO

A ciéncia ndo ¢é céptica, embora falivel. A falibilidade ¢ uma forma negativa
de indicar a sua capacidade de acertar. A ciéncia, quando erra, tem, insisto,
nos seus proprios métodos a sua propria correcdo. Logo, nenhuma outra
dire¢do pode ser, menos céptica e, a0 mesmo tempo, mais humilde e mais
vigilante. A generalizacdo do espirito cientifico a todos os aspectos da vida €,
nos dias de hoje, o mais seguro penhor do progresso politico, social ¢ moral
do homem, e, em verdade, seu melhor guia, seu melhor conselheiro e seu
melhor viatico

(Anisio Teixeira)

omeamos este capitulo com uma expressdo de Anisio Teixeira “Espirito

cientifico e o mundo atual” uma vez que, como exposto na epigrafe, a

generalizagdo deste espirito cientifico, para o educador, na atualidade, ¢ o
percurso mais seguro para garantir o progresso social, politico, educacional do homem e, com
isso, nos lembrar também que ¢ importante ndo nos embasarmos apenas em nossas percepgoes
para discutirmos sobre o problema de pesquisa definido: analisar a (re)construcao identitaria
dos/as futuros/as profissionais do curso Letras. Dessa forma, entendemos que este espirito
cientifico também pode contribuir com suas vozes que, unindo a nossa discussao, possibilite
realizarmos uma pesquisa com mais credibilidade.

Neste capitulo, procuramos apresentar como selecionamos as vozes que compdem essa
pesquisa, tanto dos/as participantes através dos relatorios de estdgio, como as nossas, com o
intuito de produzirmos, de diferentes perspectivas, os diversos dados que analisamos. Desse
modo, apresentamos o percurso metodoldgico deste trabalho a partir das questdes de pesquisa
e dos objetivos propostos.

No primeiro momento, abordamos o conceito de pesquisa qualitativa adotado para o
desenvolvimento desta investigagdo € o modo como ser percurso foi tragado, tendo como base
o problema que balizou esta investigagao.

Em seguida, refletimos sobre a pesquisa documental, uma vez que nos possibilitard
produzir novos conhecimentos, a criar novas formas de compreender os fendmenos e a
conhecer a forma como esses tém sido desenvolvidos. Ainda nesta parte da dissertagao teremos
como preocupacao realcar a diferenga entre pesquisa bibliografica de pesquisa documental,
uma vez que esta investigacdo foca na andlise de relatérios produzidos por alunos/as-
estagiarios/as, em verdade, textos que, até entdo, ndo tinham sido alvo de pesquisa.

Relatamos, dessa maneira, a motivagao de pesquisar a construgao das identidades dos/as

alunos/as do Curso de Letras, a escolha da instituicdo colaboradora e, explicamos também o
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motivo de termos optado apenas pelos Componentes ‘Estagio III e IV’ para desenvolver a
pesquisa. Em seguida, apresentamos o percurso utilizado para organizar o corpus investigativo,
para isso, descrevemos os/as colaboradores/as — os/as alunos/as-estagiarios/as — envolvidos/as
neste trabalho e também descrevemos os instrumentos geradores dos dados que contribuirdao
para a analise.

Além disso, pontuamos que a ADC fornece uma abordagem tedrico-metodoldgica para
pesquisa qualitativa sobre o discurso, essa proposta busca refletir acerca da possibilidade de
emancipacdo e transformacdo das praticas sociais, de acordo com Chouliaraki & Fairclough
(1999, p. 60), uma vez que a analise inicia na identificacdo de um problema e de possiveis
obstaculos que dificultem a superacdo deste problema e, consequentemente, a mudanga.

Por fim, para balizar a metodologia da pesquisa nos embasamos, principalmente em
Chouliaraki e Fairclough (1999), Fairclough (2003), Flick (2009), Denzin e Lincoln (2006),
Bauer e Gaskell (2002).

3. A ABORDAGEM DA PESQUISA

Nesta dissertagdo, fizemos uma pesquisa qualitativa que, conforme Denzin e Lincoln
(2006, p. 17), consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao
visibilidade ao mundo, que permitem investigar aspectos do mundo considerando seus aspectos
qualitativos.

Ainda segundo os autores, a pesquisa qualitativa configura-se em um campo de
investigagdo eficiente que estabelece uma ligagdo entre varias disciplinas, varios campos e
varios temas, o que consiste em “um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao
visibilidade ao mundo” (DENZIN & LINCOLN, 2006, p. 17). Nesse sentido, as pesquisas
qualitativas sdo, por principio, interpretativas, ou seja, guiadas por um conjunto de crengas e de
sentimentos em relacdo ao mundo e a0 modo como este deveria ser compreendido e estudado.
A partir dessa afirmagdo, este tipo de pesquisa ¢ um campo transdisciplinar que envolve,
principalmente, as ciéncias humanas e sociais, buscando a interpretacdo e compreensdo na
forma de texto de determinados significados até entao encobertos dentro de uma pesquisa.

Ainda sobre esta discussdo, Bauer e Gaskell (2002, p. 23) relatam que a pesquisa
qualitativa evita nimeros, lida com as interpretagdes das realidades sociais, € o prototipo mais
conhecido €, provavelmente, a entrevista em profundidade. Além disso, Magalhaes, Martins e

Resende (2017, p.30) afirmam que:



102

na pesquisa qualitativa é possivel examinar uma grande variedade de aspectos
do processo social, como tecido social da vida diaria, o significado das
experiéncias e 0 imaginario dos participantes da pesquisa; a forma como se
articulam os processos sociais, as instituicdes, os discursos e as relagdes
sociais, e os significados que produzem.

Nesse caso, € notorio que a pesquisa qualitativa privilegia o trabalho como parte da
realidade social, levando em consideracdo o pensar humano e as interpretagdes a partir da
realidade vivida. Ela trabalha com o universo dos significados, das aspira¢des, das crengas dos
valores e das atitudes, por fim, com parte da realidade social. Devido ao foco na realidade
social, este tipo de pesquisa se faz importante para o analista do discurso, uma vez que seu
olhar busca por mudangas na sociedade por meio de reflexdes, analises e interpretagdes.

Retomando a discussao, Flick (2009, p.22), ressalta que a pesquisa qualitativa é baseada
na “formulagdo empirica e fundamentada de enunciados relacionados a sujeitos e as situacdes”.
Nessa pesquisa, € possivel escolhas de métodos e teorias, ha um reconhecimento e analise de
diferentes perspectivas (dos/as participantes e sua diversidade), nela é possivel também uma
reflexividade do/a pesquisador/a e da pesquisa além da variedade de abordagens de métodos.
Essas sdo as ideias centrais da pesquisa qualitativa também apontadas pelo autor. Para Pardo
(2011, p.26), a pesquisa qualitativa ¢ caracterizada, principalmente, pela negagdo do estudo
objetivo da realidade. Nesse sentido, para a autora, as pesquisas qualitativas implicam
considerar o/a pesquisador/a — com suas crencas, valores e cultura, inserido/a em um meio
académico com suas permissdes € constrangimentos — essas caracteristicas que podem
modificar, interpretar e construir a realidade pesquisada. Dessa maneira, ressalva que essa
realidade ndo deve ser objetivamente capturada, sendo conhecida por meio de suas
representacoes.

Corroborando essa discussao, Denzin e Lincoln (2006) ressaltam que, de maneira geral,
o desenvolvimento de pesquisas qualitativas abrange trés conjuntos de reflexdes, como:

ontoldgicas, epistemologicas e metodologicas. Os autores observam que

Por trés desses termos, esté a biografia pessoal do pesquisador, o qual fala a
partir de uma determinada perspectiva de classe, de género, de raca, de cultura
e de comunidade étnica. Esse pesquisador marcado pelo género, situado em
maltiplas culturas, aborda 0 mundo com um conjunto de ideias, um esquema
(teoria, ontologia) que especifica uma série de questdes (epistemologia) que
ele entdo examina em aspectos especificos (metodologia, analise) (DENZIN
& LINCOLN, 2006, p.32).

Nessa perspectiva, na pesquisa qualitativa, a realidade estudada é concebida como uma

construgdo social e subjetiva, uma vez que ¢ preciso reconhecer que as agdes nesse Processo
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estdo carregadas de intengdes e valores que influenciam ao longo da pesquisa, a coleta de dados
e a propria analise.

Assim, ressaltamos que a subjetividades dos/as participantes desta pesquisa, os/as
alunos/as-estagiarios/as, as nossas subjetividades também compdem tanto as discussdes
tedricas e contextuais, apresentadas nos outros dois capitulos, como da analise de dados
apresentadas no capitulo 4 deste trabalho. Nos encontros em que acompanhamos a turma,
percebemos colocacdes de estagiarios/as e as algumas da nossas constatagoes se confirmaram,
a exemplo, inseguranga de enfrentar a sala de aula, a culpabilizacdo do aluno como principal
responsavel pela falta de interesse pelos contetidos ministrados; a vitimizagao do/a professor /
a frente ao processo de ensino-aprendizagem e, a partir de poucos acompanhamentos e da
leitura dos relatdrios, foi possivel observarmos as anglstias desses/as estudantes frente ao
Componente Curricular Estagio Supervisionado. Corroborando essa discussdo Denzin e

Lincoln (2006, p. 51) ressaltam que

Como observadores do mundo, eles [os cientistas sociais] também participam
deste; suas observagdes, portanto, séo feitas dentro de um esquema mediado,
ou seja, um esquema de simbolos e significados culturais oferecido a eles por
aspectos de suas historias de vida que eles trazem para o ambiente
observacional.

Desse modo, nosso intuito com esse trabalho é unir nossas analises a nossas
reflexividades acerca da construcao identitaria dos/as futuros/as profissionais de Letras, a partir
do Componente Curricular Estagio Supervisionado. Assim, nossas consideragdes estao
desenvolvidas no capitulo 4 e complementam as analises realizadas a partir da leitura dos
relatorios dos/as alunos/as-estagidrios/as. No entanto, antes de darmos continuidade a
abordagem da pesquisa, ¢ necessario apresentarmos o problema e objetivos que motivam e

movem este trabalho, conforme as segdes a seguir.

3.2 Problema e objetivos de pesquisa

Considerando que o Componente Curricular Estdgio Supervisionado (CCES) norteia
o/a futuro/a profissional de Letras no desenvolvimento de habilidades e competéncias para lidar
com os processos de ensino-aprendizagem e auxilia em sua reflexividade e dos processos de
constituicdo identitaria, as quais sdo limitadas e constrangidas pelos discursos e praticas
presentes no contexto académico, inquietou nos saber como as praticas discursivas inseridas no

ambito do CCES atuam na (re) construcao das identidades profissionais dos/as alunos/as de



104

Letras e, também, como essa atuagdo estaria se relacionando aos significados acional,
representacional e identificacional segundo a teoria faircloughiana. Pensando desta forma,
decidimos que o nosso proximo passo seria debrugar nossa atengdo para formular nosso
objetivo geral ¢ a isso nos dedicamos.

Objetivo geral:

Analisar o cendrio de representacdes identitarias do/a futuro/a profissional do Curso de
Letras por meio de andlise do gé€nero textual relatorio. Para tanto, tracamos objetivos
operacionais, 0s quais arrolamos a seguir:

1. Identificar marcas discursivas no género escolhido, considerando os significados do
discurso, para perceber em que medida o a pratica CCES contribuiu para a formacgao identitaria
do/a futuro/a profissional de Letras;

2. Pesquisar os eventos discursivos e as praticas de letramentos enfatizados pelos/as
alunos/as-estagiarios/as nos relatdrios de estagio;

3. Analisar os relatdrios de estagio Il e IV elaborados pelos/as estudantes de Letras, em
uma perspectiva linguistico-discursiva;

4. Verificar a hé existéncia de marcas ideologicas que possam interferir na construgao
identitaria desses/as alunos/as-estagiarios/as do Curso de Letras

Desse modo, a partir destas teorias, abordamos o percurso tedrico que balizaram a
construgdo deste trabalho com o objetivo de respondermos nossas trés questdes de pesquisa que
dizem respeito as identidades de alunos/as-estagiarios/as da Universidade do Estado da Bahia
a saber:

1. Em que medida os/as estudantes de Letras se identificam ou ndo com os discursos e
as praticas discursivas inseridos na pratica do CCES?

2. Quais letramentos sdo valorizados ao longo da atuagdo do/a aluno/a-estagiario/a no
CCES?

3. Quais os processos reflexivos presentes no CCES, se ¢ que hd, podem estar
contribuindo para a constitui¢do das identidades dos/as futuros/as profissionais de Letras?

4. Quais tracos ideologicos sdo representados nas formacgdes identitdrias desses/as
estudantes presentes ou ndo nos relatdrios do CCES?

Com esse direcionamento, organizamos o capitulo analitico de modo a responder essas
questdes e a alcangar os objetivos citados. Apos descrevermos cada um desses apontamentos
que consideramos essenciais, pois sdo a base no que se refere a motivagdo e desenvolvimento
de uma pesquisa, achamos necessario, também, discutirmos sobre os procedimentos e

instrumentos que constituem a analise de dados deste trabalho, no capitulo 4. Nesse caso,
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apresentaremos a seguir uma discussdo sobre a  abordagem documental, utilizada nesta

pesquisa.

3.4 A abordagem da pesquisa exploratoria e documental

Nesta secdo, nosso intuito ¢ discutir sobre os procedimentos e instrumentos que
constituem a andlise dos dados deste trabalho. Como o0 nosso objetivo maior ¢ analisar a
(re)construgdo das identidades dos/as alunos/as-estagiarios/as a partir dos relatérios construidos
ao término do CCES, restringiremos nossa discussdo, nesta secdo, sobre a abordagem da
pesquisa documental. Além disso, ressaltaremos a diferenca entre uma pesquisa bibliografica
e documental.

Inicialmente, ¢ importante enfatizarmos que em uma pesquisa qualitativa podemos usar
varios procedimentos e instrumentos de constitui¢ao e analise dos dados, entre esses a pesquisa

documental. Sobre o uso de documentos como dados Flick (2009, p.232) afirma que:

[...] os documentos ndo s&o somente uma simples representacdo dos fatos ou
da realidade. Alguém (ou uma institui¢do) os produz visando algum objetivo
(prético) e algum tipo de uso (o que também inclui a definicdo sobre a quem
esta destinado o acesso a esses dados). [...] Os documentos ndo sdo, portanto,
apenas simples dados que se pode usar como recurso para a pesquisa. Uma
vez que comece a utiliza-los para a pesquisa a0 mesmo tempo o pesquisador
deve sempre focalizar esses documentos enquanto um tépico de pesquisa:
quais sdo as suas caracteristicas, em que condi¢cdes especificas foram
produzidos e assim por diante.

E importante destacarmos que a pesquisa documental se propde a produzir novos
conhecimentos, a criar novas formas de compreender os fendomenos e dar a conhecer a forma
como esses tém sido desenvolvidos. Segundo Fonseca (2002, p.23) A pesquisa documental
recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas
estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias,
pinturas, tapecarias, relatdérios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
Corroborando com esse pensamento, Severino (2016) afirma que a pesquisa documental ¢é

entendida como:

[...] fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos
impressos, mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais,
fotos, filmes, gravacdes, documentos legais. Nestes casos, 0s conteldos dos
textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-
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prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagéo e
analise (SEVERINO, 2016, p.131).

Esse tipo de pesquisa requer do/a pesquisador/a uma leitura e analise mais atentas,
conforme Flick (2009, p.33) ressalta, em um estudo documental o/a pesquisador /a deve
entender os documentos como “meios de comunicacdo”, pois foram elaborados com algum
proposito e para alguma finalidade, sendo inclusive destinado para que alguém tivesse acesso
a ele. Nesse caso, ¢ importante a compreensdo de quem o produziu para quem foi elaborado,
seu objetivo e a inten¢do de sua construgdo. Esses dados, na pesquisa documental, devem ser
entendidos como forma de contextualizagcdo da informagdo. Desse modo, Flick (2009, p.33)
também nos esclarece que o ponto de partida para analise de documentos ¢ a compreensao
interpretativa do texto que possibilitara realizar inferéncias validas para a realizacdo da
pesquisa.

A partir dessa concepcao, nao temos duvida de que fizemos um trabalho de analise
documental a partir dos relatérios produzidos pelos/as alunos/as-estagidrios/as, as visitas
realizadas apenas como forma de observar os/as académicos/as e, por fim, a analise
desenvolvida em seus relatorios de estagio, conforme descrevemos nas proximas segoes.

Convém ressaltarmos aqui a diferenga entre pesquisa documental e pesquisa
bibliografica, uma vez que alguns autores divulgam-nas como sindnimas. Muitas vezes
acontece esse equivoco, pois, tanto a pesquisa documental quanto a bibliografica possuem o
documento como objeto de investigagdo. Entretanto, a defini¢do de documento vai além da
ideia de textos escritos/impressos, pois como ja mencionado anteriormente por Fonseca (2002),
os documentos como fontes de pesquisa podem ser escrito ou nao, como filmes, videos, slides,
fotografias ou posters.

J& a pesquisa bibliografica, segundo Fonseca (2002, p.32):

[...] é feita a partir do levantamento de referéncias teoricas j& analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informag6es ou conhecimentos prévios sobre o problema
a respeito do qual se procura a resposta.

Nesse caso, ¢ possivel percebermos a diferenca entre os dois tipos de pesquisa,

sobretudo, pelo fato de a pesquisa bibliografica ser um tipo de estudo direto em fontes
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cientificas, sem precisar recorrer diretamente aos fatos/fendmenos da realidade empirica.

Assim, Severino (2016) também disserta que a pesquisa bibliografica se realiza a partir do

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se de dados, de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes
dos textos (SEVERINO, 2016, p.131).

Para a realizagdo desse tipo de pesquisa, ¢ necessario realizar o levantamento dos
estudos ja feitos acerca do assunto que pretende pesquisar. Além disso, Oliveira (2007, p.69)
também corrobora afirmando que a pesquisa bibliografica ¢ uma modalidade de estudo e analise
de documentos de dominio cientificos. Desse modo, observaremos que a principal finalidade
dessa pesquisa ¢€ possibilitar aos pesquisadores/as o contato com obras e artigos que abordam o
tema em estudo.

E fato que a pesquisa documental segue os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
por isso a dificuldade de diferencia-las muitas vezes. Oliveira (2007, 69) ressalta que “a
documental caracteriza-se pela busca de informagdes em documentos que ndo receberam
nenhum tratamento cientifico.” Desse modo, o elemento de distingdo estd na natureza das
fontes, a bibliografica remete para as contribui¢des de diferentes autores sobre um determinado
tema, ja a pesquisa documental utiliza materiais que ainda ndo foram analisados, nesse caso,
funcionam como fontes primdrias. Dessa forma, neste trabalho, a andlise dos relatorios,
documentos que ainda ndo foram pesquisados, configura a abordagem desta dissertacdo como
documental.

Quanto a escolha dos documentos, Flick (2009, p. 33) afirma que o pesquisador nao
pode manter o foco apenas no conteudo, mas deve considerar o contexto, a utilizacdo e a funcao
dos documentos, uma vez que sdo meios para compreender e decifrar um caso especifico de
uma historia de vida ou de um processo. Nesse sentido, a escolha dos documentos consiste em
balizar o universo que sera pesquisado. O problema da pesquisa influencia na selecdo dos
documentos escolhidos, desse modo, ndo ¢ uma escolha aleatoria e ela se da também em funcao
dos objetivos tragados para o desenvolvimento da pesquisa.

Diante das explicagdes apresentadas por estes autores, evidentemente esta dissertacao
utiliza a abordagem documental, uma vez que a busca de informagdes de marcas discursivas
ideologicas na (re)construcdo das identidades dos/as futuros/as profissionais de Letras nos

relatorios dos/as académicos/as. Entretanto, antes de avangarmos para a discussdo da ADC
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como uma proposta teorico-metodologica, discutimos nas proximas seg¢des a organizagdo do
corpusda pesquisa e as etapas que seguimos para sua realizagdo, com o intuitode especificarmos

um pouco mais a metodologia que utilizamos.

3.5 Observacgéo participativa: organizagdo do corpus da pesquisa

Reservamos esta secdo para apresentarmos as acoes desta pesquisa que foram divididas
em dois momentos: no primeiro, foi realizada uma observagao em alguns encontros com os/as
alunos/as do curso de Letras do campus 1X, da Universidade do Estado da Bahia que estavam
cursando os estagios III e IV, pois sdo nesses componentes que, principalmente, os/as
académicos/as de Letras tém, de fato, contato com a pratica docente.

No segundo e ltimo momento, foram analisados os relatorios de estagio elaborados
pelos/as estudantes de Letras. Foi feita essa analise numa perspectiva linguistico-discursiva e
levaremos em consideracdo os significados do discurso, para observarmos em que medida o
CCES contribuiu ou ndo para a formagdo identitaria profissional dos/as participantes da
pesquisa, analise apresentada no capitulo 04 desta dissertacao.

Para a realizagdo da pesquisa documental, contamos com a colaboracao da coordenacao
do Curso de Letras e de docentes que ministram o CCES, que facilmente disponibilizaram os
documentos necessarios para a realizagcdo da pesquisa, além de fornecerem informagdes sobre
o perfil dos/as alunos/as-estagiarios/as, sobre o curso e a universidade.

Por fim, pontuamos que a proposta dessa pesquisa foi apresentada e analisada por alguns
membros da Universidade do Estado da Bahia — campus — IX, coordenadora do curso, diretor
e professores/as, que por sua vez, assinaram o ‘“Aceite Institucional”. A partir disso, foi
disponibilizada para a coordenadora e para a professora de Estagio Supervisionado do Curso
de Letras uma copia do projeto. Assim, na proxima se¢do, ressaltamos a importancia de

descrevermos o perfil dos/as participantes e do espaco da pesquisa.

3.6 Descricao dos/as participantes e do espacgo da pesquisa

Nesta secdo, abordaremos o perfil dos/as protagonistas das praticas sociais relacionadas
ao CCES e os discursos produzidos nos relatérios que irdo compor o corpus desta pesquisa.
Para isso dividiremos essa se¢do em cinco subsec¢des: na primeira, apresentaremos o perfil
dos/as participantes; na segunda subsecao, discutiremos sobre o espaco onde se desenvolve esta

investigacao, explicando a escolha da Universidade do Estado da Bahia — Departamento de
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Ciéncias Humanas — campus IX. Na terceira subsegdo, explicaremos, também, o motivo de
realizar a pesquisa no Curso de Letras; na quarta, explicaremos a relagdo existente entre o/a
pesquisador/a e o ambiente pesquisado. Por ltimo, na quinta subsecao apresentaremos as
razoes de termos escolhido os CCES III e IV para desenvolvimento desta pesquisa em ADC.
Ressaltamos que, neste capitulo, especificamente nesta se¢ao, nosso proposito € explicar essas
escolhas pessoais do pesquisador para desenvolver este trabalho, diferentemente, do que foi

realizado no capitulo 01.

3.6.1. Perfil dos/as participantes

Nosso proposito com esta subsecdo ¢ apresentar o perfil dos/as participantes
envolvidos/as nesta pesquisa. Nesse caso, os atores sociais das praticas relacionadas ao CCES
bem como os discursos produzidos em relatdrios dos/das alunos/as—estagiarios/as do curso de
Letras da UNEB — Departamento de Ciéncias Humanas - DCH — campus 1X. Esses/as
académicos/as mantém contato com este componente para realizagdo do estadgio ao longo de 4
meses, dura¢do do semestre na universidade, que envolve o tempo das aulas tedricas e praticas

3 recolhendo ao final do semestre os

do estagio supervisionado. Sendo assim, observeil
relatorios do CCES de duas turmas em semestres e segmentos de atuagdo diferentes.

No primeiro momento, mantive contato com alunos/as que estavam no tltimo estagio —
no Componente Curricular Estdgio Supervisionado I'V — no oitavo semestre do curso de Letras,
uma turma que estava atuando no Ensino Médio, prestes a concluir o curso. Essa turma era
constituida por 21 estagiarios/as, numa faixa etaria entre 25 a 35 anos de idade. Ao longo da
observag¢do, notei que apenas 5 alunos/as ja tinham tido contato com Ensino Médio e 16 ainda
ndo haviam atuado com este publico. Nesse caso, realizei algumas observacdes na turma,
quando essa se reunia para discutir e planejar algumas agdes do estagio. No final, a professora
que acompanhava a turma me cedeu alguns exemplares dos relatérios que sdo alvo de analise
desta pesquisa.

No segundo momento, acompanhei outro grupo de estagiarios/as que estava cursando o
Componente Curricular Estagio Supervisionado III, nesta disciplina, os/as discentes atuam no

Ensino Fundamental II. Essa turma era formada por 19 estagiarios/as, numa faixa etaria entre

22 a 40 anos, aqui notei uma turma predominantemente de pessoas mais maduras, umas que ja

BA partir dessa se¢do, em alguns momentos precisarei relatar minhas experiéncias pessoais ao longo da pesquisa,
portanto, constantemente farei alteracdo da pessoa do discurso - da primeira pessoa do plural para a primeira do
singular — uma vez que estes percursos fazem parte da minha prépria experiéncia.
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possuiam outra graduagao e outras que ndo tiveram oportunidade de cursar a universidade assim
que concluiram o Ensino Médio. Pude perceber também, ao longo da observacao, que todos/as
de forma direta ou indiretamente, ja haviam tido contato com Ensino Fundamental II. Nesse
contato, realizei algumas observagdes ao longo de semestre e, no final, a professora do
componente também disponibilizou os relatorios que, por sua vez, fazem parte da analise deste
trabalho.

Dessa maneira, no decorrer da pesquisa, contei com a participacdo de 30 alunos/as-
estagiarios/as do curso de Letras, cuja idade variava entre 22 a 40 anos. Desses/as 21 estudantes
pesquisados/as, 4 cursavam o CCES IV pela segunda vez, e 17 estavam cursando pela primeira
vez. Na segunda turma pesquisada, a realidade ndo era diferente, pois 15 alunos/as estavam
tendo o primeiro contato, enquanto 4 ja estavam cursando a disciplina pela segunda vez. Pude
perceber, portanto, que todos/as os/as alunos/as-estagidrios/as pesquisados/as conseguiram, ao
longo da pesquisa, concluir o CCES.

Quanto aos/as professores/as do Componente Curricular Estdgio Supervisionado,
destacamos apenas que sdo profissionais graduados/as e especialistas na 4rea de Letras. Ao
longo da pesquisa, constatei que alguns/mas professores/as do CCES estavam afastados/as da
universidade para doutoramento, e a disciplina estava sendo ministrada por uma professora
substituta pelo Regime Especial de Direito Administrativo (REDA) que, obviamente, preenchia
todos os requisitos de formagao para exercer a funcao de docente do CCES.

Consideramos importante evidenciar que por questdes éticas a fim de resguardar a
identidade dos/as participantes, compromisso assumido com os atores sociais envolvidos/as,

preferimos, portanto, utilizar diferentes pseudonimos, assim organizados:

Quadro 10: distribuicdo dos/as participantes da pesquisa

Componente Curricular Estagiarios/as

Componente Curricular Estagio | Concei¢ao, Dora, Gabriela, Benona, Tieta, Lorena, Ana Clara, Lia,

v Caroba, Macabéa, Gloria, Benta, Anastacia, Emilia

Componente Curricular Estagio | Lucia, Aurélia, Iracema, Ceci, Isaura, Inocéncia, Eugénia, Helena,

111 Capitu, Virgilia, Bertoleza, Rita Baiana, Ema, Quitéria, Fabiano

Fonte: produzido pelo proprio autor.
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A escolha dos pseudonimos utilizados, na tabela acima, remete a personagens que
marcaram e ainda sdo presentes na Literatura brasileira. Justificamos essa escolha como uma
forma de homenagear o objeto de trabalho dos futuros/as profissionais de Letras, uma vez que
a Literatura ¢ um objeto de trabalho e pesquisa desses profissionais. No entanto, para as analises
dos dados da pesquisa compdem o corpus analitico 30 relatorios dos/as estagiarios/as, o que
ndo corresponde ao numero de personagens que compdem o quadro acima. A partir dessa
primeira discussao acerca do perfil dos/as participantes, justificarei, também, na préxima
subse¢do, os motivos que me levaram a escolher a UNEB — campus IX como espaco para

desenvolver a este trabalho.

3.6.2 O espaco onde se desenvolve a pesquisa

O nosso propdsito com esta subsecao ¢ explicar os motivos que levaram a UNEB a ser
escolhida como espago para desenvolver esta pesquisa. Nesse sentido, como ex-aluno da
Universidade do Estado da Bahia — DCH - campus IX, e por atuar como professor de Lingua
Portuguesa na cidade de Barreiras, cidade sede da UNEB — campus IX, h4d mais de sete anos,
tracel meu objetivo para analisar o contexto em que estdo inseridas, de maneira direta ou
indireta, minha formagao e atuacdo profissional, nesse caso, € importante ressaltarmos que a
escolha desse espago fisico e social se justifica por varios motivos para desenvolvimento dessa
pesquisa.

Em primeiro lugar, como mencionado anteriormente, a UNEB — DCH — campus 1X, por
ser uma universidade publica ¢ a principal instituicdo formadora de profissionais na area de
Letras Vernaculas no oeste da Bahia. Sendo assim, ¢ importante conhecer melhor a realidade
dos/as estudantes de licenciatura em Letras e como ¢ realizada formagdo inicial dos /as
futuros/as profissionais desse curso, por meio do CCES. Em segunda instancia, ¢ importante
lembrar que a formacdo oferecida aos/as académicos/as refletird diretamente no contexto
sociocultural da cidade de Barreiras bem como de toda regido, no que se refere ao trabalho de
linguagens, na maneira como os professores/as de Lingua Portuguesa atuardo em sala de aula,
uma vez que a UNEB — DCH — campus 1X ¢ a principal institui¢ao responsavel pela formagao
de profissionais dessa area na regiao.

Por fim, conhecer os discursos que ecoam entre os/as alunos/as do Curso de Letras
desta Universidade acerca da atuagdo como futuros/as profissionais de Letras, experiéncia essa,
possibilitada por meio do CCES e, desse modo, compreender como as identidades desses/as

académicos/as sdo construidas e reconstruidas no cenario de formacao de Letras Vernaculas.
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Assim, ¢ importante explicarmos, também, o porqué, dentro dessa universidade, restringimos

nossa pesquisa ao curso de Letras.

3.6.3. O curso pesquisado

A partir das consideracdes tracadas acima acerca da escolha do espago fisico e social
para a realizacao desta pesquisa, nesta subse¢do, direcionamos nosso olhar para a regido oeste
da Bahia, focalizando o curso de Licenciatura em Letras oferecido na Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), no Departamento de Ciéncias Humanas do campus IX, curso este que foi
implantado com o objetivo de atender a necessidade de formacao profissional especializada na
area de Letras no municipio de Barreiras, bem como em toda a regido Oeste da Bahia. Assim,
podemos apontar inicialmente que, desde a sua implantagao, em 1997, o curso de Letras atua
como forma de amenizar os baixos indicadores educacionais da regido do Oeste da Bahia.

Hoje observamos que, ao longo desses 23 anos do curso, houve uma mudanga sensivel
na atuagao dos/as docentes da Educagao Basica, principalmente no que diz respeito a formagao
destes/as profissionais, uma vez que os/as professores/as que atuam no Ensino Fundamental 11
e Ensino Médio com a disciplina Lingua Portuguesa, nas redes publica e privada, sdo
licenciados/as ou cursam a graduacao em Letras. Nesse sentido, podemos perceber que o curso
tem atendido a necessidade de profissionais na 4rea de formagao docente para Educacio Basica.

Entretanto, hoje, outra problematizacdo vem a lume quando pensamos na formacao
dos/as futuros/as profissionais, uma vez que ¢ possivel notar alguns discursos que reforcam
negativamente o exercicio da docéncia no curso de Letras. A partir disso, € possivel perceber
entre os/as académicos/as uma ansiedade, preocupagdo, medo quando precisam enfrentar os
CCES. Nesse caso, o estadgio por ser um momento de decisdo, em que os/as alunos/as, de fato,
experienciam as praticas docentes, tornando-se esta uma fase em que muitos desistem do curso
e muitas vezes optam por ndo exercer a docéncia, o que fragiliza e enfraquece a realidade
educacional do pais e, por outro lado, fortalece os discursos negativos que predominam sobre

a educacao brasileira.

3.6.4. A relacéo entre pesquisador/a e a pesquisa

Neste momento, nesta subsecdo, ¢ importante ndo apenas explicar o porqué da escolha

da Universidade do Estado da Bahia — Departamento de Ciéncias Humanas — campus 1X para
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desenvolvimento deste trabalho, mas também explicar a relagdo entre pesquisador/a e espago
escolhido para realizacdo da pesquisa.

E vélido pontuar, primeiramente, que as questdes que movem esta pesquisa me
incomodam desde quando era estudante do curso de Letras da UNEB — DCH — campus 1X, ao
ouvir as historias dos/as meus/minhas colegas e de outros/as alunos/as que ja haviam passado
pela experiéncia do CCES. Nesse caso, a escolha do curso e da Universidade perpassa por
experiéncias vivenciadas anteriormente nesse espago € que me causaram inquietagoes.

Ainda quando académico do curso de Letras da UNEB — DCH — campus IX, mesmo
sabendo que era uma licenciatura e, obrigatoriamente, todos/as passariam pelo estagio na sala
de aula, pude ouvir e perceber a angustia, medo, apreensao em relacdo aos estidgios. Eram
componentes que mais desestabilizavam os/as alunos/as, principalmente, quando tinhamos que
cursar os estagios III e IV, disciplinas que, de fato, proporcionavam o contato direto com a nossa
futura profissdo, professores/as. Ainda devido a inseguranga, caracteristica normal para quem
estd iniciando, eu € meus/minhas colegas recorriamos aos/as alunos/as veteranos/as, aqueles/as
que ja haviam passado pela experiéncia dos estagios e, infelizmente, para a maioria os seus
relatos traziam uma visdo extremamente negativa em relagdo a pratica docente e logo, em
seguida, observei que era um discurso que era repassado para outros/as alunos/as.

Dessa maneira, era possivel notarmos naquelas vozes a predominancia de relatos
contraproducentes no que diz respeito a pratica docente, constantemente, reforcavam vozes que
predomina entre a sociedade e entre os/as proprios/as profissionais da educagdo — alunos /as
indisciplinados/as, muito trabalho e pouca valorizagao, o desrespeito prevalece na sala de aula,
os/as alunos/as nao tém interesse e, consequentemente, ndo nos permitem desenvolver um bom
trabalho, ndo hé recursos para desenvolver as atividades propostas — eram esses os discursos
que prevaleciam na minha época de graduagdo, o que fortalecia o medo e a rejeicdo a sala de
aula.

Essas narrativas eram recorrentes € muitas vezes acarretavam decisdes mais radicais,
fato que me causava maior inquieta¢do, muitas vezes alguns/algumas colegas de turma e do
curso em geral, ao passarem pela experiéncia do estadgio, chegavam a conclusdo que aquela ndo
era a profissdo desejada e, naquele momento, trancavam ou abandonavam o curso. Outras vezes
alguns continuavam, concluiam, mas, infelizmente, na incerteza se de fato tinham feito a
escolha profissional correta. Assim, essas eram as principais situagdes que me incomodavam
dentro do processo de formagao do Curso de Letras. Nesse contexto, ¢ importante ressaltarmos
a importancia do Componente Curricular Estagio Supervisionado, uma vez que nosso objetivo

¢ analisar a construc¢do identitaria dos/as futuros/as profissionais do curso de Letras.
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3.6.5. O Componente Curricular Estagio Supervisionado (CCES) principal meio de
formacao inicial

A partir desses fatos que me causavam incomodo desde o tempo da graduacdo foi
possivel atentar para 0 modo como sdo (re)construidas as identidades profissionais dos/as
académicos/as de Letras, tomando como base, principalmente, as experiéncias vivenciadas a
partir do Componente Curricular Estdgio Supervisionado (CCES), e observar se o/a estudante
do Curso de Letras, a partir do contato com esse componente, se sente preparado/a para dar
continuidade ou modificar a escolha profissional.

Convém reiterarmos aqui, que ¢ por meio do Componente Curricular Estagio
Supervisionado, que se criam possibilidades de atuagdo para alunos/as-estagidrios/as, nesse
caso, futuro/a licenciado/a em Letras. Esse componente leva o/a académico/a a se aproximar da
sua futura realidade de atuacao profissional, bem como do inicio da problematizagdo da teoria
aprendida nas outras disciplinas ao longo da graduagio. E neste momento que o/a estudante das
licenciaturas vivencia, de fato, a experiéncia da sala de aula, uma vez que as a¢des dos/as
alunos/as e dos/as professores/as comegam a se apresentar.

No curso de Letras, o contato com estagio se da a partir do 5° (quinto) semestre, apos
terem passado pelas disciplinas de Pratica Pedagdgica, em que sdo discutidas as teorias e
praticas na sala de aula. Conforme o Regulamento de Estagio: “Art. 3° - A articulacdo da
teoria/pratica ocorrera ao longo da formacdo dos cursos de graduacdo, condicionada a
articulacdo dos componentes curriculares, de forma a subsidiar a vivéncia e consolidacdo das
competéncias exigidas para o exercicio académico-profissional” (CONSEPE, 2007).

Além disso, € importante lembrarmos que o Estagio Supervisionado, na UNEB, é
respaldado pela Resolugdo do CONSEPE n° 795/2007 e o Regulamento de Estagio. Dessa

maneira, segundo o Regulamento de Estagio:

Art. 1° - Considera-se estagio curricular as atividades de aprendizagem social,
profissional e cultural, proporcionadas ao educando pela vivéncia em
situacBes reais de vida e trabalho, no ensino, na pesquisa e na extensao, na
modalidade regular e Projetos Especiais perpassando todas as etapas do
processo formativo e realizadas na comunidade em geral, ou junto a pessoas
juridicas de direito publico ou privado, ONGs, Movimentos Sociais e outras
formas de Organizacdes, sob a responsabilidade da Coordenacdo Central e
Setorial (CONSEPE, 2007).
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Nessa perspectiva, os/as estagiarios/as devem cumprir uma carga horéria de 420
(quatrocentos e vinte horas) horas que sdo subdivididas ao longo da metade do curso. Nesse
caso a carga horaria do estagio esta dividida em quatro componentes curriculares de Estagio
supervisionado — 1, 11, 11l e IV distribuido da seguinte maneira: 5° semestre (105 horas), 6°
semestre (105 horas), 7° semestre (105 horas) e 8° semestre (105 horas). De acordo com o
Regulamento de Estagio: Art. 6° - A carga horaria minima dos estagios curriculares dos cursos
atendera a legislacdo nacional vigente, especifica para cada curso e ao projeto pedagogico dos
mesmos (CONSEPE, 2007).

A partir dessa subdivisdo na carga horaria dos Componentes curriculares de Estagio
Supervisionado, é importante ressaltarmos que 210 horas (duzentas e dez horas) podem ser
realizadas em espacos ndo formais, como associa¢cdes comunitarias, sindicatos e (Organizagdes
N&o-Governementais) ONG, a fim de desenvolver atividades sociais, na area de linguagem,
com os/as alunos/as do curso. As demais 210 horas (duzentas e dez horas), metade desse tempo
é voltado para o Ensino Fundamental Il e a outra metade para o Ensino Médio, com o fito de
possibilitar ao/a académico/a uma vivéncia mais proficua com o espaco escolar. Conforme o

Projeto de Renovacdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 253):

As atividades de regéncia em classe escola-campo sdo vivenciadas nos
componentes curriculares Estagio Supervisionado em todos o0s estagios. Com
esta configuracdo, o estagio do curso visa contemplar a formacéao a docéncia,
contribuindo para a consolidacdo das competéncias exigidas para exercicio
académico-profissional do futuro professor das areas de Lingua Portuguesa,
Redacdo e Literatura.

Ressaltamos, ainda, que ao longo desse periodo de estdgios, os/as estudantes sdo
acompanhados/as e orientados/as por professores/as com formagdo na éarea especifica, que, segundo o
Projeto de Renovagdo e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 253), dever ser responsavel por
uma média de 20 alunos/as para orientacdo. Sobre os/as profissionais envolvidos/as nos componentes

curriculares de Estagio Supervisionado, 0 Regimento de Estagio afirma que:

Art. 12 - Os profissionais envolvidos com o processo do estagio curricular
terdo as seguintes denominag6es e competéncias, a saber:

Il - Professor orientador e/ou supervisor de estigio serd(ao) docente(s) da
UNEB e lhe (s) competem:

orientar os alunos durante o estagio, nos aspectos especificos de sua area de
atuacao;

realizar supervisdo com visitas in loco;

promover articulacdo entre a UNEB e a instituicdo ou empresa concedente do
estagio;

exercer atividades de acompanhamento e avaliagdo do aluno, nos diversos
campos do estagio;
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e) fornecer dados a coordenagdo setorial, para tomada de deciséo relacionada
com o estagio (CONSEPE, 2007).

No que se refere aos/as académicos/as, antes de iniciar o estadgio, os/as graduandos/as
devem, obviamente, receber a relagao das escolas publicas da Rede Municipal e Estadual de
Educacdo onde poderdo realizar o Estagio Supervisionado. Conforme o Projeto de Renovagao
e Reconhecimento do Curso de Letras (2012, p. 255), para o acompanhamento ¢ avaliagdo do
estagio sdo utilizados: formuldrio de frequéncia devidamente assinado pelo/a professor/a
regente ou coordenacdo da Instituicdo/Campo de estagio; visita do/a professor/a supervisor/ra
e relatério de diagnostico do estagio. Além disso, antes de assumir os/as estudantes devem
produzir o projeto de estagio e os planos de cada aula que sera ministrada, iniciando, de fato, o
contato com as praticas pedagogicas. Ao final de cada estagio, ¢ cobrado dos/as académicos/as
de Letras um relatério ou um artigo cientifico, relatando as experiéncias vivenciadas. Nesse
sentido, a analise desses relatorios ¢ fundamental para responder as questdes levantadas nas
secdo 3.4 e, dessa forma, entender como sdo (re) construidas as identidades dos/as futuros/as
profissionais do curso de Letras.

Assim, feita essa breve descricdo do espago e dos/as participantes envolvidos/as na
pesquisa, apresentaremos na proxima se¢do um dos recursos metodologicos para andlise em

ADC.

3.7 Abordagem metodolégica para Analise em ADC

A pesquisa qualitativa configura-se como suporte na geragao e coleta dos dados e nas
multiplas possibilidades de aplicacdo em investigagdes cientificas. Para iniciarmos esta
discussdo, ¢ importante lembrarmos, primeiramente que a ADC como metodologia ¢
textualmente orientada, podendo abarcar textos publicitdrios, entrevistas, reportagens,
documentos oficiais, relatorios entre outros que possam ser Uteis para o desenvolvimento de
inimeros trabalhos que tenham como objetivo desenvolver analises de carater descritivo e
interpretativo.

De inicio, nesta secdo, partiremos do arcabouco proposto por Chouliaraki e Fairclough
(1999) que serd um dos métodos utilizados como recurso metodoldgico nesta pesquisa. Uma
vez que esses autores apresentam uma proposta de explanagao critica com orientagao declarada
para a analise de praticas problematicas, que traca um caminho que pode levar a mudangas

dessas praticas. Desse modo, no intuito da transformagdo, a analise se torna mais livre e aberta

aos ideais dessa pesquisa.
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O enquadre proposto por Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 60) busca refletir sobre a
possibilidade de emancipacao e transformagdo das praticas sociais particulares, pois, a analise
parte da percep¢ao de um problema e da identificacao de possiveis obstaculos que dificultem a
superagao deste problema e, consequentemente, a mudanga. Desse modo, apresentamos a
seguir uma sintese dos procedimentos teérico-metodologicos basilares da ADC, apresentados

em Chouliaraki e Fairclough (1999, p.60):

Quadro 11: Enquadre de 1999 de Chouliaraki e Fairclough (1999)

Um problema (atrvidade, reflexividade)

——

a) Anglise da conjuntura

B) Anglize da pratica particular
. - praticas relevantes

Obstaculos para serem superados —= - relagBes do discurso com outros momentos.
c) andlize de dizcurzo

- analise estrutural

Funcfio do problema na pratica - andlise mteracional

——

Possivels maneiras de superar os obstaculos

Eeflexdio sobre a analize

Fonte: Adaptado de Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 60)

Notamos, desse modo, que cada procedimento dessa abordagem requer do/a
pesquisador/a um trabalho com muita atencdo e cuidado de anélise e reflexdes. Na primeira
etapa, Chouliaraki e Fairclough (1999) propdem que as analises em ADC sejam motivadas por
um problema discursivo relacionado a determinada parte da vida social, a exemplo do problema
motivador desta pesquisa: como as praticas discursivas inseridas no ambito do CCES atuam na
(re)construgdo das identidades profissionais dos/as alunos/as de Letras e como essa atuacao se
relaciona dialeticamente aos significados acional, representacional e identificacional dos
discursos dos/as alunos/as? No caso desta pesquisa, podemos atribuir a existéncia e sustentagao
desse problema pela naturalizacdo de discursos particulares, que perpassam entre os/as
alunos/as-estagiarios/as sobre a atuagdo do professor na educagdo basica, representados muitas
vezes como verdadeiros e universais.

A segunda etapa da abordagem ¢ a identificacdo de obstaculos para que o problema

seja superado. Nessa etapa da pesquisa, aprofundamos nas reflexdes e identificamos as diversas
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causas que mantém os problemas e dificultam a superagdo dos obstaculos. Para Chouliaraki e
Fairclough (1999), ¢ importante identificar quais elementos na pratica social servem como
suportes para a permanéncia do problema anteriormente identificado, constituindo obstaculos
para sua superacdo. Essa fase se direciona e se desmembra em trés etapas: andlise da
conjuntura; andlise da pratica particular e andlise do discurso. A primeira ¢ uma das fases
mais importantes da pesquisa, pois nos possibilita o conhecimento macro da estrutura social e
dos fatores que refletem nos problemas relacionados a pratica particular.

Neste trabalho, a anélise da conjuntura compde o primeiro capitulo. Sendo assim, coube
a este capitulo essa discussdo, apresentamos e discutimos o contexto socio-histdrico-cultural de
Barreiras, da Universidade do Estado Bahia e, principalmente, a importancia do curso de Letras
nesta cidade e regido.

Neste referido capitulo, foi descrito com maiores detalhes a regido Oeste da Bahia,
apontando as caracteristicas socio-historico-cultural da regido. Em seguida, apresentamos o
contexto da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, do campus IX. Além disso, refletimos
sobre a historia do curso de Letras tanto na esfera estadual quanto na local — Barreiras — onde
desenvolvemos a pesquisa. Ademais, discutimos sobre a organiza¢gdo do modelo curricular do
curso de Letras e a atuagdo dos/as profissionais desta area. Foi feito também, por ultimo, um
recorte da legislagdo brasileira, passando pelas principais normas que regem o estdgio em
licenciaturas com foco no regimento do estagio da universidade pesquisada.

Nesta fase de andlise, Chouliaraki e Fairclough (1999) propdem a investigagdo da
fungdo do problema na pratica. Nessa fase, averiguamos se instancia discursiva exerce alguma
fungdo especifica na pratica social estudada e de que maneira essa fungio é desempenhada. E
nesta etapa que também procuramos compreender a contribuicdo do discurso para a
manuten¢do do problema e sua fungdo na pratica particular.

Apo6s as andlises, como quarta fase, os autores sugerem a investigacdo de possiveis
modos de ultrapassar os obstdculos para o problema discursivo apresentado. Nesta etapa, sao
sugeridas as possibilidades de mudanca social. E nesta fase que séo realizadas reflexdes com o
fito de corroborar para o entendimento do problema discursivo que fora apresentado, a fim de
questionar alguns discursos naturalizados nesses textos e discursos articulados na sociedade
contemporanea. Enfim, a quinta etapa proposta por Chouliaraki e Fairclough (1999), ao
observar o carater critico das pesquisas em ADC, realizamos a todo instante, reflexdes sobre a
analise, do inicio ao fim deste estudo, entretanto, esse serd assunto para o capitulo teorico.

Dessa maneira, os procedimentos propostos por Chouliaraki e Fairclough (1999, p.60)

nao se prendem apenas a analise linguistica, ultrapassam-na, pois além de um olhar detalhado
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para a lingua, a andlise se estende para as questdes sociais, ja que a andlise da conjuntura e da
pratica particular possibilitam que as relagdes de poder envolvidas no problema sejam
desobscurecidas e os possiveis modos de ultrapassar os obstaculos possam ser desvelados.

A terceira fase refere-se a investigacao da pratica, dando énfase as praticas de producao,
distribuicdo e consumo. Para Fairclough (2003a) ¢ o estudo dos momentos das praticas —
(inter)agdo; relagdes sociais; pessoas (com suas crengas, valores, histdrias); mundo material,
com foco nas relagdes entre tais momentos ¢ 0 momento discursivo.

A terceira fase ¢ a andlise do discurso que, neste trabalho, est4 ligada ao mapeamento
minucioso na analise dos relatdrios dos/as alunos/as-estagiarios/as que compdem o corpus desta
pesquisa. Assim, embasado em Faircloug (2003a), procuramos mapear ¢ analisar o cenario de
representacdes identitarias do/a futuro/a profissional do Curso de Letras por meio de analise do
género relatério a fim de compreender como as identidades profissionais sdo construidas ou
reconstruidas no cenario de formagao de Letras Vernéculas, a partir do Componente Curricular
Estagio Supervisionado.

Assim, ¢ importante ressaltarmos que para o desenvolvimento desta pesquisa,
embasamos também na ampliagcdo da obra de Fairclough (2003) que ressalta a andlise textual
como base para as analises discursivas e sociais, desse modo com uma nova perspectiva sobre
discurso e texto — a Analise de Discurso Textualmente Orientada (ADTO).

Com isso, podemos inferir que a ADTO condensa a concepgao teodrico-metodologica de
Fairclough. Conforme o préprio autor, ela permite a anélise, a principio, de qualquer tipo de
discurso, com linguagem falada ou escrita, isto €, por uma combinacdo de “elementos
discursivos e nao discursivos” (FAIRCLOUGH, [1992] 2016, p. 62). Além disso, o autor
ressalta que a analise textual ¢ feita em conjunto com outros textos com “exemplos reais das
pessoas que fazem, dizem ou escrevem coisas”. Diante disso, a partir da materializacdo das
praticas em forma de texto e da interpretagdo de forma adequada, “provavelmente reforgara a
analise textual” (FAIRCLOUGH, [1992] 2016, p. 86).

Nesta pesquisa, como j& mecionamos anteriormente, embasamo-nos na Analise de
Discurso Textualmente Orientada como um dos instrumentos metodolégicos com o proposito
de analisarmos o corpus selecionado — relatorios produzidos por alonos/as-estagiarios/as do
curso de Letras que cursaram os Componentes Curricular Estdgio Supervisionado III e IV. Para
essa analise, fizemos uso o enquadre de 1999 e, também, algumas categorias analiticas
definidas por Fairclough (2003), apresentadas no quadro 3.3. Nesse quadro, buscamos

apresentar as categorias que foram mais representativas nas analises.
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Significados

Aspectos discursivos/
textuais

Perguntas sobre o texto em analise

Significado
acional

Estrutura genérica

O texto se situa em uma cadeia de géneros?

O texto é caracterizado por uma mistura de géneros?
Que géneros o texto articula (em termos de
atividade, relagdes sociais, tecnologias de
comunicacao)?

Presuncéo

Que presuncdes existenciais, proposicionais ou
valorativas sdo feitas?

E o caso de se ver algumas presuncdes como
ideol6gicas?

Significado
Representaciona
I

Relacgdes seméanticas/
gramaticais entre
periodos e oragoes

Quais séo as relacdes semanticas predominante entre

periodos e oragOes (causa — razdo, consequéncia,

proposito;  condicional;  temporal; aditiva;

elaborativa; contrastiva/concessiva)?

Ha relacbes semanticas em nivel mais alto
entre partes maiores do texto (por exemplo,

problema solugéo)?

As relagbes gramaticais entre oragdes séo

predominantemente  parataticas, hipotéticas ou

encaixadas?

H& relagbes particularmente significativas de

equivaléncia e diferengas construidas no texto?

Interdiscursividade

Que discursos sdo articulados no texto e como sdo
articulados?

H& uma mistura significativa de discursos?

Quais séo os tragos que caracterizam os discursos
articulados (relagbes semanticas entre palavras,
colocagdes, metaforas, presuncfes,  tracos
gramaticais)?

Representacéo de
eventos/ atores sociais

Que elementos dos eventos sociais representados sdo
incluidos ou excluidos?

Que elementos incluidos sdo mais salientes?
Quao abstrata ou concretamente 0s eventos sdo
representados?

Como 0s processos séo representados?

Quais sdo os tipos de processo predominantes
(material, mental, verbal, relacional, existencial)?
H& instdncias de metafora gramatical na
representacdo de processos?

Como atores sociais sdo representados (ativado/
passivado, pessoal/impessoal, nomeado/classificado,
especifico/ genérico)?

Como tempo, espaco e a relacdo entre ‘tempos
espacos’ sdo representados?
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Significado Que estilos sdo articulados no texto?
Identificacional Como séo articulados?
Ha& mistura significativa de estilos?
Identificacdo Quais sdo os tracos que caracterizam os estilos

articulados (“linguagem corporal”, pronincia e
outros tragos fonoldgicos, vocabulario, metéafora,
modalidade, avaliacéo)?

Como os autores se comprometem em termos de
verdade (modalidades epistémicas)?

Em termos de obrigacdo e necessidade (modalidades
dednticas)?

Em que extensdo as modalidades sdo categoricas
(afirmacéo, negacéo etc.)?

Modalidade Em que extensdo sdo modalizadas (com marcadores
explicitos de modalidade)? Que niveis de
comprometimento observam-se (alto, médio, baixo)
guando ha marcadores explicitos de modalidade?
Quaissdo os  marcadores de modalizacdo (verbos
modais, advérbios modais etc.)?

Com que valores (em termos do que é desejavel ou
indesejavel) o/a autor/a se compromete?

Como valores sdo realizados — como afirmacdes
Avaliacao avaliativas, afirmagdes com modalidades dednticas,
afirmacfes com processos mentais afetivos, valores
presumidos?

Adaptado de Fairclough (2003, p. 191 — 194).

Nesse quadro, apresentamos algumas categorias de analise de Fairclough (2003). Como
podemos notar, o percurso analitico estd situado de acordo com os significados (acional,
representacional, identificacional) do discurso proposto por Fairclough (2003a). Dessa maneira,
o autor propde a associacdo dos conceitos de géneros, discursos e estilos, que sdo os modos
relativamente estaveis de agir, representar e identificar discursivamente. Além disso, em cada
um desses significados, existem aspectos discursivos que podem ser avaliados de acordo com
o0s questionamentos apresentados na terceira coluna.

Nesse sentido, Fairclough (2003a), reforca que uma andlise discursiva ndo se confunde
com uma simples leitura e interpretacdo de um texto. Isso porque contamos com conceitos
associados a categorias analiticas aplicadas sistematicamente. O quadro acima, proposto por
Fairclough (2003a), apresenta uma prévia de algumas perguntas que nortearam as escolhas das
possiveis categorias analiticas que constituiram o corpus desta pesquisa.

Fairclough (2003a) enfatiza também que os trés significados atuam juntos na dimensao
textual do discurso e que esses conceitos sdo simultaneamente discursivos e sociais. Diante

disso, Vieira e Resende (2016, p. 114 — 115) reiteram o autor:
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Categorias Analiticas sdo, portanto, formas e significados textuais associados
a maneiras particulares de representar, de (inter)agir e de identificar(-se) em
praticas sociais situadas. Por meio delas, podemos analisar textos buscando
mapear conexdes entre o discursivo e 0 ndo discursivo, tendo em vista seus
efeitos sociais.

Desse modo, ¢ valido lembrar que a escolha das categorias de analise de um texto nao
¢ um processo feito anteriormente, na verdade, essa analise — as categorias encontradas — ¢ uma
consequéncia do proprio texto e das questdes/preocupacdes de pesquisa, no caso da nossa
pesquisa, a partir da leitura e interpretacao dos relatérios de estagio.

Por fim, ¢€ preciso que se diga que com esse enquadre metodoldgico e com a ampliacdao
da Anélise de Discurso Textualmente Orientada do trabalho de Fairclough (2003) acreditamos
que podemos perceber claramente a importancia da ADC, e como ¢ valida para esta pesquisa,
na medida em que constatamos a sua diversidade e flexibilidade na elaboracdo de diversas
abordagens que trabalham em prol do tratamento de questdes sociais especificas, com vistas a
mudanga social. Nessa perspectiva, a unido da pesquisa qualitativa e da ADC contribui para a

transformacgao das praticas.

3.8 Considerac0es sobre o capitulo

Este capitulo teve como objetivo apresentar o percurso metodologico utilizado para
desenhar a pesquisa e construir a dissertagdo. Desta maneira, como se trata de estudo sobre
identidades, a opcao pela pesquisa qualitativa foi a mais propicia. Dessa forma, abordamos a
natureza da pesquisa e os caminhos metodoldgicos usados para desenvolver esta investigacao.
Além disso, apresentamos a abordagem desta pesquisa, a descri¢do dos participantes, do campo,
abordamos também os instrumentos de coleta de dados e as possiveis categorias analiticas
desses. Esperamos que, a partir desse percurso tracado neste capitulo, seja possivel observar a
atuacdo do Componente Curricular Estagio Supervisionado na constru¢do da identidade do/a
futuro/a profissional de Letras. Para isso, por fim, o conjunto do material coletado a partir das

acdes descritas acima servira como base para a composi¢ao efetiva da escrita da dissertacao.
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CAPITULO IV: EDl'JCAC;AO PARA ADEMOCRACIA: QUANDO AS
ANALISES TRAZEM LUZ A PESQUISA
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APRESENTACAO

Em face da aspiracdo de educacdo para todos e dessa profunda alteragdo da
natureza do conhecimento e do saber (que deixou de ser a atividade de alguns
para tornar-se, em suas aplicacdes, a necessidade de todos), a escola ndo mais
poderia ser a instituicdo segregada e especializada de preparo de intelectuais
ou “escolasticos”, mas deveria transformar-se na agéncia de educacgéo dos
trabalhadores comuns, dos trabalhadores qualificados, dos trabalhadores
especializados em técnicas de toda ordem e dos trabalhadores das ciéncias nos
seus aspectos de pesquisa, teoria e tecnologia (TEIXEIRA, 2007, p. 49).

scolhemos esta epigrafe para a abrir este capitulo, por apresentar uma critica

aos velhos métodos da escola tradicional que se mostram inadequados e ainda

presentes na sociedade atual. Com essa critica, Teixeira (2007) reflete sobre
um novo modelo de educacéo, que supere a escola arcaica e tradicional. Para ele, as escolas ndo
foram criadas para renovar a sociedade, mas para perpetué-las e, portanto, a sua relacdo com as
estruturas sociais de classe teria de ser mais estrita. Assim, no que se refere ao desenvolvimento
da sociedade, ressalta que esta foi formada por meio de uma escola rigida, formadora também
de pessoas rigidas, com conceitos tradicionais, modelo criticado pelo educador.

Essa discussdo dialoga com nossa pesquisa, pois, em nossos dados, apresentados neste
capitulo, ainda constatamos este mesmo pensamento — modelo da escola tradicional - nos
relatorios de estagio, produzidos pelos/as académicos/as do curso de Letras. Entretanto, é
importante ressaltarmos que, também, encontramos pensamentos que coadunam com a critica
tracada por Teixeira 0 que para nés pode significar uma mudanca, ainda que ténue. Com
objetivo de apresenta-los, decidimos dividir este capitulo analitico em quatro se¢fes de modo
a responder as questdes que nortearam a nossa pesquisa.

Na primeira se¢do, analisamos os fragmentos que revelam como o CCES contribui para
0s processos identitarios dos/as alunos/as-estagiario/as do curso de Letras. Assim, as
representacdes dos/as académicos/as sobre o CCES, sobre as praticas de letramentos e sobre si
mesmo nos ajudam a entender questdes de construcdo e reconstrugéo das identidades desses/as
futuros/as profissionais do curso de Letras. Na segunda, analisamos fragmentos que revelam
como os/as alunos/as-estagiarios/as representam o CCES no seu processo de formacao
profissional do curso de Letras. Ao longo das analises dos relatérios, em muitos momentos,
percebemos as representacfes dos/as académicos/as do curso de Letras sobre o CCES, que
mesclam identidades legitimadoras e de identidades de resisténcia (Castell, 1999). Dessa
maneira, essas representacdes contribuem para entendermos a constituicdo das identidades

desses/as futuros/as profissionais.
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Na segunda secéo, nosso foco seré levar a cabo a nossa investigacao acerca de quais sao
os letramentos valorizados pelos/as alunos/as-estagiarios/as ao longo de sua atua¢do como
professor/a no CCES. Aqui, notamos que as praticas docentes descritas nos relatorios dos/as
estagiarios/as, em varios momentos, revelam a valorizacdo do modelo autbnomo de letramento,
criticado por Street (2014) uma vez que, descrevem suas praticas docentes pautadas no sujeito,
na capacidade de usar o texto escrito como modalidade de Lingua superior a oralidade e na
transmissdo de conteddos gramaticais. Um discurso muito préximo da educacdo bancéria
apresentada por Freire (1996). Além disso, identificamos também, algumas praticas docentes
de valorizacdo do modelo ideolégico defendido por Street (2014), em que os/as estudantes de
Letras destacam a existéncia de diversos letramentos, que estdo ligados a conceitos construidos
pelas pessoas sobre a forma de ver, ser e agir no mundo.

Na terceira secdo, nosso objetivo é analisar como 0s/as estagiarios/as representam o
Componente Curricular Estagio Supervisionado no seu processo de formacao docente. Assim,
buscamos observar como a relacdo entre teoria e pratica é representada pelos/as académicos/as
de Letras, uma vez que o Estagio Supervisionado, muito mais que uma atividade prética, € uma
atividade que deve levar o/a aluno/a a reflexdo, a pesquisa sobre sua futura profissdo. Assim
notamos que, em trechos pontuais dos relatérios, os/as académicos/as representam essa
atividade como um momento importante para entender e refletir sobre a teoria estudada ao
longo da graduagdo. Ainda nesta secdo, observamos como 0s/as estagiarios/as representam o
CCES no processo de formacdo docente. Sabemos que é nesta atividade que os/as
académicos/as tém acesso a realidade de sua profissdo, desse modo, analisamos a representacao
dos/as estagiarios/as sobre a contribuicdo do estagio para sua formacdo docente.

Na quarta secdo deste capitulo, nosso proposito é observar e mapear as marcas
ideoldgicas na construcdo identitaria do/as alunos/as-estagiarios/as do curso de Letras, com o
intuito de reconhecermos as relacbes de poder que perpassam nos discursos dos/as
estagiarios/as. Nesse sentido, embasados em Thompson (2002), observamos as maneiras como
os/as académicos/as de Letras estabelecem e sustentam as relac6es de dominacéo, analisando
como elas sdo estabelecidas e sustentadas ao longo do seu discurso nos relatorios de estagio.

De inicio, como forma de esclarecermos melhor a construgdo das nossas anélises,
preferimos em cada secdo inserir os fragmentos apenas com as analises correspondentes a cada
objetivo especifico desta pesquisa, deixando para o final de cada secdo, as respostas para as
questBes de pesquisa. Ressaltamos que se trata apenas de um recurso didatico para a construcao
de nosso trabalho.
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4. CONSTRUINDO E RECONSTRUINDO IDENTIDADES

Iniciamos esta se¢do com o intuito de analisar as representacdes dos/as académicos/as
em seus textos sobre a atuacdo em sala de aula ao longo dos CCES Il e IV, especificamos o
CCES em Il e IV, pois sdo esses componentes que possibilitam o/a estudante do curso de
Letras o contato com a realidade de sua futura profissao. Essa atua¢do, como ja mencionamos
no capitulo 3, muitas vezes, foi permeada por praticas que legitimam discursos autoritarios e
culpabilizadores que se aproximam dos idearios de identidades legitimadoras* apresentadas
por Castells (1999, p. 23). Além dessa, ao longo das anélises dos relatorios de estagio dos/as
académicos/as de Letras, identificamos, também, representacdes de resisténcia e rupturas o que
pode estar contribuindo para a contestacdo das identidades legitimadoras no processo de
atuacdo no CCES, conforme apresentaremos.

A partir dessa discussao, dividimos essa se¢do em duas subse¢des com o proposito de
reconhecermos como sao construidas e reconstruidas as identidades, por meio de sua atuacdo
nos CCES Il e IV. Configuramos ainda como espago na tentativa de responder a questao de
pesquisa “Em que medida os/as estudantes de Letras se identificam ou ndo com os discursos e
as praticas discursivas inseridos no CCES?” que dialoga diretamente com o objetivo
“Identificar marcas discursivas, considerando os significados do discurso, para perceber em que
medida o CCES contribuiu para a formag&o identitaria do/a futuro/a profissional de Letras”.
Dessa forma, as subsec@es foram assim pensadas:

A primeira, refererimo-nos a representacdo dos/as estagiarios/as acerca da sua atuacao
na educacdo basica, constituida pela influéncia de concepcbes que formam o discurso no qual
os/as alunos/as sdo desinteressados/as, sem conhecimento prévio que aproximam do que
Castells (1999) nomeia como identidades legitimadoras. A segunda subsecdo, diz respeito
aos/as alunos/as-estagiarios/as que ao longo dos seus textos, revelam representacfes de
resisténcia e rupturas que acabam contestando as identidades legitimadoras em sua atuagéo na
educacéo basica.

Esclarecemos ainda que, para essas analises, selecionamos apenas 0s excertos que, de
maneira recorrente, evidenciaram as categorias escolhidas com a finalidade de acharmos

interpretacdes para responder as questdes de pesquisa. Mas, disponibilizamos, no anexo, 0s

4 Na discussdo apresentada por Castells (1999) a respeito de identidade, o autor utiliza o termo no
singular, no entanto, optamos pelo uso no plural por acreditarmos que as identidades sdo mdaltiplas e
fluidas.
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relatdrios na integra produzidos pelos/as alunos/as-estagiarios/as para eventuais consultas as

versBes completas. Dito isso, iniciamos agora as anélises nas subsecdes a seguir.

4.1.Representacdes e identidades legitimadoras

Nesta subsecdo, esclarecemos que as categorias mais proeminentes foram a
interdiscursividade, relagdo entre as oracdes, e avaliatividade conforme Fairclough (2003) e
Halliday e Matthiessen (2004) o que permitiu, apontar os processos de representacdes
discursivas dos/as participantes. Apontamos também que a modalidade se apresentou como
uma categoria ao longo do processo analitico. Com isso, apontamos que as representacdes
discursivas permeiam as dos/as estagidrios/as sobre a atuacdo deles/as mesmos/as, as
representacdes do/a professor/a regente ao lidar com os/as alunos/as e as representacdes do
processo ensino-aprendizagem. A titulo de rememorar, as identidades legitimadoras, segundo
Castells (1999, p. 24) séo introduzidas pelas instituicdes dominantes da sociedade no intuito de
expandir e racionalizar sua dominacdo em relagcdo aos atores sociais. Nesse sentido, a seguir,
observamos alguns/mas estagiarios/as expandindo e racionalizando ideias das instituicdes
dominantes em sua pratica em sala de aula.

Para melhor elucidar esses discursos, resolvemos dividir esta subsecdo em duas partes:
na primeira, analisamos os discursos que legitimam as vozes dominantes transferindo a
responsabilidade das fragilidades encontradas na sala de aula para os/as alunos/as, assim,
nomearemos essa primeira parte de representacdes culpabilizadoras. Na segunda parte desta
subsecdo, analisamos discursos que legitimam a pratica autoritaria na sala de aula, nesse caso,

nomearemos a segunda parte por representacdes autoritarias.

4.1.1. Representacgdes culpabilizadoras

Entendemos como representacdes culpabilizadoras aquelas em que os/as académicos/as
de Letras atribuem aos/as alunos/as da educagéo bésica a culpa dos problemas e mazelas que
permeiam a sala de aula, apontando, assim, que esses/as séo displicentes, desinteressados/as,
ndo possuem conhecimentos necessarios para aprenderem os conteudos ministrados na escola.

Ressaltamos ainda que os fragmentos dos textos que compdem o quadro seguir foram
selecionados pensando no enfoque de cada secdo, por isso ndo seguimos a sequéncia de

paragrafacdo do material escrito. Iniciemos as analises:
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Sequéncia Fragmentos *°

01 “... partindo do pressuposto que sdo alunos com muita dificuldades gramaticais e
2producdes de texto, por serem alunos faltosos, desistentes, gue a ha muito tempo nédo
3estudavam e que trabalham durante todo o dia, chegando & escola cansados e
Adesanimados” (Ldcia, CCES III)

02 1Foi preciso criar estratégias de ensino para estabelecer um foco entre os alunos ja que,
2poucos permaneciam em sala e nem sempre davam importancia aos contedos explorados
3e sempre que as aulas eram proximas aos finais de semana o nimero de faltas eram
4maiores.” (Lucia, CCES IlI)

1*“Portanto, concluimos que o ato de ensinar, principalmente na modalidade EJA, é um ato
03 2desafiador que exige paciéncia e compreensao, pois sdo alunos que apresentam alto indice
3de repeténcia, desisténcia e dificuldade de assimilacdo do contetdo, precisando que
4fossem criados estratégias para manter esses alunos em sala todos os dias.” (Lucia, CCES

1.

Nos fragmentos (01), (02), e (03), notamos que a estagiaria Lucia cita alguns problemas
encontrados na sala de aula no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem. Nestes
fragmentos, podemos notar, também, que os problemas enumerados pela professora-
estagiaria'® sdo todos de responsabilidade dos/as alunos/as.

A escolha que Lucia faz de oracGes relacionais tem potencial para construir as relacdes
abstratas de membros de uma classe, ou seja atribuem a uma entidade caracteristicas comuns
aos membros dessa classe segundo Halliday e Matthiessen (2004).

Nessa mesma linha de raciocinio, as atribuicBes negativas sdo marcas discursivas
presentes no relatério da estagidria e como podemos notar nos excertos, a académica
responsabiliza os/as alunos/as por todas as dificuldades encontradas no &mbito da sala de aula.

No fragmento (01), sdo atribuidos aos/as alunos/as, caracteristicas negativas e aqui
fazemos alusdo a categoria avaliacdo apresentada por Fairclough (2003). Para o autor, as
avaliacdes podem fazer-se presentes via declaragdes de juizo de valor explicitas ou implicitas.
Diante disso, no trecho, “...com muita dificuldades gramaticais e producdes de texto”, notamos,
uma avaliacdo negativa dos/as aluno/as em relagdo ao dominio de contetido. Nesta atribuicao,

h& uma énfase, uma preocupacdo apenas com 0s conhecimentos gramaticais e produgéo textual,

15 Nesta dissertagdo, procuramos digitar os fragmentos dos relatérios dos/as estagiarios/as respeitando a
escrita dos/as académicos/as.

16 Neste capitulo, passaremos a nomear 0s/as estagiarios de professor/a-estagiario/a, uma vez que, neste
capitulo, analisamos sua atuagcdo como professor/a, sua futura profissao.
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demonstrando, desse modo, desconhecimento aos outros conhecimentos que os/as alunos/as
poderiam ter.

Dando continuidade ainda a este fragmento, os/as discentes da educacdo basica sdo
avaliados/as como “alunos faltosos, desistentes”, notamos que a estagiaria, com essas
caracteristicas, aponta esses atributos negativos aos/as alunos/as, levando em consideracao
apenas a realidade e o desempenho escolar desses/as, desconsiderando, assim, toda realidade
sociocultural dos/as discentes. Desse modo, ao optarmos por trabalharmos, analiticamente, com
a interdiscursividade, proposta por Fairclough, e a avaliatividade, proposta por Halliday,
identificamos que essas categorias analiticas convergem ao proporcionarem campo fecundo
para a sistematizacdo, identificagcdo e interpretacdo dos dados. Halliday (1985) ira definir a
linguagem como um sistema de semiose social sendo também um sistema de significados que
irA compor a cultura humana. Assim, por seu carater de significacdo cultural, permite a
compreensdo de que tanto a linguagem, o texto e o contexto atuam na organizagdo e
desenvolvimento da experiéncia humana.

Para ratificar esse discurso, a estagiaria finaliza o trecho com oracdes que reforcam a
avaliacdo negativa dos alunos “que a ha muito tempo néo estudavam e que trabalham durante
todo o dia, chegando a escola cansados e desanimados”. Essa sequéncia de oracdes
demonstram o juizo de valor negativo da estagidria para com os/as alunos/as. Assim, essa
justificativa, também, aparece com sentido negativo, todas as agdes praticadas pelos/as
alunos/as fora da escola contribuem para o péssimo rendimentos deles/as, o que fica evidente
na Ultima oracdo “chegando a escola cansados e desanimados”.

Nesse excerto, percebemos a presenca de um discurso que nomeamos culpabilizador
uma vez que identifico que a estagiaria adota para responsabilizar apenas os/as alunos/as a sua
prépria dificuldade de ministrar a aula, nesse caso, aponto que todos os empecilhos encontrados
se devem a falta de conhecimento e a rotina dos/as discentes.

Ja no excerto (02), notamos que a estagiaria Lucia continua responsabilizando os/as
alunos/as pelas dificuldades encontradas. Na linha 1, “Foi preciso criar estratégias de ensino
para estabelecer um foco entre os alunos...” notamos que ndo ha marca explicita de quem criou
as estratégias, a estagiaria se distancia do discurso, além de se optar pela construcdo de
apassivacao na oracdo. A passivacao pode ocorrer por sujei¢do ou por beneficiacdo. A sujeicao
pode ser realizada de trés formas: por ‘participacdo’, quando o ator social passivado ¢ finalidade
(Meta) num processo material. Em “Foi preciso criar a escolha do processo material (criar)
tem importancia. Segundo Fuzer e Cabral (2014) as oragdes em que se desdobram processos

materiais sdo definidas como oragdes de ‘fazer e acontecer’, porque estabelecem uma
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quantidade de mudancas no fluxo dos eventos. A estagiéria é o ator e os alunos a meta, que é 0
participante afetado numa clara referéncia da metafora da expressao latina da tabula rasa que
significa literalmente "tdbua raspada”, e tem o sentido de "folha de papel em branco”, aqui
entendida como se os/as alunos/as ndo possuissem nenhum conhecimento e que caberia a
professora, criar estratégias para suprir as “falhas” que os a/as discentes possuem.

Além disso, a estagiaria ressalta a criacdo de estratégias e ndo menciona que estratégias
seriam essas, apenas quando a turma ndo vai bem na aula, o que demonstra uma Viséo
equivocada da sala de aula e a reprodugdo de um discurso culpabilizador, o/a professor/a, no
caso ela, sempre pensa em estratégia, enquanto os/as alunos/a ndo respondem a altura.

Em seguida, o fragmento de texto é apresentado por meio de uma sequéncia de oracdes
parataticas « e nem sempre davam importancia aos conteidos explorados e sempre que as aulas
eram proximas aos finais de semana o numero de faltas eram maiores”, promovendo a
repeticdo como um recurso de intensificacdo dos percalgos para justificar o motivo de ter criado
algumas estratégias para esses/as alunos/as. Observamos que as oracles, sdo dispostas apenas
como forma de elaborar detalhes sobre os/as alunos/as. Como afirma Fairclough (2003) nas
relagBes aditivas, uma coisa é simplesmente adicionada a outra, ndo ha implicagdo de nenhuma
relacdo entre elas. Nessa relacdo estabelecida entre as oracOes, a professora-estagiaria reforca
seu discurso culpabilizador, responsabilizando negativamente os/as alunos/as por barreiras que
precisam ser consideradas em contexto mais amplo.

Continuando nossa andlise, partimos para o fragmento (03), no qual Lucia avalia o ato
de ensinar, como “desafiador”. Aqui, percebemos que a estagiaria reforca estigmas negativos
sobre a modalidade EJA, sobretudo, quando, no inicio do excerto, ela d& énfase “principalmente
na modalidade EJA”. H& uma tentativa de reforgar as dificuldades que professores/as encontram
na sala de aula, especialmente nesta modalidade.

Assim, para reforcar a avaliacdo negativa acerca dessa modalidade, acrescenta oracdes,
nas linhas 2, 3 e 4: “que exige paciéncia e compreensao, pois sdo alunos que apresentam alto
indice de repeténcia, desisténcia e dificuldade de assimilacdo do contetido, precisando que
fossem criadas estratégias para manter esses alunos em sala todos os dias”. Notamos, na
sequéncia de oragdes encadeadas pela estagiaria que ela estabelece relagcdes elaborativas e
aditivas para adicionar caracteristicas que reforcam seu discurso culpabilizador em que a

responsabilizacdo dos desafios da sala de aula, sdo, puramente, dos/as alunos/as.
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04 A experiéncia de observagdes no Ensino Fundamental no 7° ano B vespertino se fez
bastante interessante notou-se que os alunos ndo foram tdo comprometidos, digo a
maioria, ficando presos aos valores que as atividades valiam para passar de ano.
Contudo, observei alguns alunos bem aplicados e que em redacéo produziram um livro
com desenhos bem bonitos e criativos em detrimento de outros, porém no desenrolar do
estagio notei um empenho e esforco maior por parte desses que tinham resisténcia de
participar das atividades em geral. (Inocéncia, CCES IlI

No fragmento (04), observamos a descri¢cdo de Inocéncia no momento em que ainda
observava a sala de aula. Nesse caso, notamos a modalidade como uma das categorias
expressivas neste trecho, embora ndo seja a proposta inicial de trabalhar com a modalidade
como categoria, no entanto, ela se faz presente nos dados, e ndo podia ficar sem uma atengao
especial. A modalidade nos permite perceber o carater de comprometimento ou ndo com aquilo
que dizem. Fairclough (2003) ressalta que o processo de envolvimento das pessoas com aquilo
que elas dizem ¢ uma caracteristica do que elas sdo.

Assim, Inocéncia, por meio de processos de modalizacdo, relaciona o desempenho
dos/as alunos/as voltado ao objetivo final de aprovacao. Apresenta uma sequéncia de ocorréncia
do subsistema de julgamento no sistema de avaliatividade, referindo-se as avaliagdes que
fazemos do comportamento e carater dos/as alunos/as quando aponta que eles/as ndo foram
“tao comprometidos”. Mas depois esse sistema de julgamento muda quando relacionado ao
desempenho e comprometimento dos/as alunos/as que ganham caracteristicas de “bem
aplicados”, produziam desenhos “bem bonitos e criativos” e ao final ela considera que os/as
alunos/as que apresentavam resisténcia de participag¢do nas atividades possuem um empenho
maior depois, 0 que vai contra o estigma social de aluno/a desinteressado/a, mas ressaltamos
que o interesse quase sempre esta associado quando o/a aluno/a atinge o objetivo esperado
pelo/a professor/a.

Podemos perceber, no discurso da estagidria, na modalizagdo do discurso, um olhar
negativo apenas para os/as alunos/as da sala, sinalizando sua falta de comprometimento e a
valorizacdo apenas da nota para serem aprovados no fim do ano. Na sequéncia, entre os
periodos, a professora-estagiaria estabelece uma relacao semantica de oposicao, “contudo” para
sinalizar que nem todos os alunos apresentavam as mesmas caracteristicas. Assim, diferencia
os alunos interessados, “Contudo, observei alguns alunos bem aplicados e que em redagdo
produziram um livro com desenhos bem bonitos e criativos em detrimento de outros” dos

alunos desinteressados. Em seguida, apresenta outra oragdo introduzida com conectivo de
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oposi¢cdo, “porém” sinalizando que os/as alunos/as que foram observados como
desinteressados, ja demonstravam “um empenho e esforco maior” na participagao da aula.
Assim, constatamos que, em relacdo aos/as alunos/as caracterizados/as como
desinteressados/as, por parte da professora estagiaria, o discurso culpabilizador entra como
elemento que ird reforcar essas identidades legitimadoras, uma vez que a culpa de todo

desinteresse ¢ apontada como partindo apenas do/a aluno/a.

05 “O que foi observado na sala é que a maioria dos alunos possui uma resisténcia com
relacdo aos contetdos da disciplina de Lingua Portuguesa, considerando-os chatos
enfadonho, por conseguinte um pouco de resisténcia ao professor que trabalha com essa
disciplina...” (Helena, CCES III)

06 “...0 quesito mais preocupante observado é que quase todos os alunos da turma nao
tinham uma base previa que os possibilitasse compreender com facilidade os contetdos
gue estavam sendo trabalhados em sala e assim se fazia necessario uma maior
guantidade de aulas, e retomada de outros contetidos para que o entendimento nas aulas
fossem satisfatdrias. ...” (Helena, CCES IlI)

Também n&o poderia deixar de esmiucar os desinteresse dos alunos diante das leituras
07 e pratica da escrita, eles mal ler, mal escrevem, a escola tenta ir atras dos pais para que
cologuem seus filhos em uma aula de reforgo, mas muitos ndo se preocupam e espera
pela escola, os alunos sabem a importancia da leitura para a humanidade... (Virgilia,
CCES 1)

No inicio do excerto (05), temos a percepgao da estagidria Helena acerca da sala de aula
em que sinaliza a resisténcia da maioria dos/as alunos/as em relagdo aos contetdos de Lingua
Portuguesa. Constatamos que acontece uma apassivacao “O que foi observado na sala de aula”.
A estagiaria distancia-se do discurso, desse modo, ndo se compromete com a afirmacao.

Na descrigdo, a estagiaria faz uso da avaliagdo por meio da oragdo “é que os alunos
possui resisténcia com relagdo aos conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa” para
descrever os alunos como resistentes aos contetidos de Lingua Portuguesa. Apontando a
maneira como os/as alunos/as avaliam esses conteidos como “chatos e enfadonhos”. Martin
(2000, 2003) apresenta uma subdivisdo no Sistema da Avaliatividade composta pelas categorias
de atitude, gradacdo e engajamento. A qual percebemos a atitude como subcategoria presente

no trecho em destaque, por meio da “resisténcia” presente nos/as alunos/as.
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Ao iniciar o periodo seguinte, a estagidria Helena estabelece uma relacdo de
consequéncia, “por conseguinte”, para sinalizar que essa postura, em rela¢do aos contetdos, ¢
transferida para o professor da disciplina. Nesse sentido, observamos que o desinteresse pelos
conteudos e a resisténcia ao professor, desafios descritos pela estagidria, sao problemas gerados,
exclusivamente, pelos/as alunos/as da sala. Essa descrig¢do reforc¢a o discurso de culpabilizagdo
por parte da professora-estagidria no ambito da sala de aula. Nao apontamos como forma
redutora, uma vez que identificamos que outros discursos sao presentes, no entanto, buscamos,
por escolhos metodologicas, evidenciarmos o discurso de culpabilizacao.

No excerto (06), mais uma vez, temos a percepcao negativa do andamento das aulas de
Lingua Portuguesa centrada nos/as alunos/as, e percebemos também a preocupacdo para a
aplicagdo e aquisi¢cdo dos contetidos. Nesse caso, uma aula satisfatoria para a estagiaria Helena,
se resume a aquisi¢do de conteudos de Lingua Portuguesa e isso s foi possivel ao aumentar a
quantidade de aula para que os alunos tivessem um entendimento melhor dos contetidos. Desse
modo, mais uma vez, o agente ¢ omitido na oragdo “O quesito mais preocupante observado”,
ndo fica explicito por quem ¢ observado. A estagiaria ndo se compromete com a afirmacdo. Em
seguida, os/as alunos/as sdo avaliados/as como sem base prévia para que a estagiaria pudesse

dar continuidade ao conteudo “€¢ que quase todos os alunos da turma ndo tinham uma base

previa”

A estagiaria estabelece entre as oragdes relacdes semanticas. Essas oracdes sao
adicionadas com o intuito de refor¢ar um discurso negativo voltado para os/as alunos/as por
ndo dominarem os conteudos basicos de Lingua Portuguesa, legitimando o discurso de
culpabilizacao dos/as alunos/as da educagao basica.

A metafuncao ideacional subdivide-se em dois componentes: o experiencial e o logico.
O primeiro trata do contetido interno de uma oracdo, sua estrutura, a transitividade. Os
elementos da transitividade sdo os processos, os participantes que sdo determinados pelo
processo e as circunstancias que sao associadas ao processo; assim, entendemos que o nucleo
da transitividade € o processo que € realizado por um verbo no ambito da metafun¢ado ideacional
(FUZER & CABRAL, 2014). No componente experiencial, a professora utiliza de processos
materiais e mentais para referir-se a ocorréncia do/a participante aluno/a em que sao enfatizados
suas dificuldade e déficits de aprendizagem. Sao apresentados os processos que representam a
falta (ndo tinham, se fazia necessario, retomada) o que sugere uma representagdo dos/as
alunos/as de culpabilizacdo e que vai ao encontro com toda essa constru¢do apresentada nos

excertos desta subsecdo. A meta dos processos seriam um entendimento satisfatorio nas aulas.
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No fragmento (07), mais uma vez, percebemos a estagiaria Virgilia responsabilizando
os/as alunos/as pelo desinteresse em relagdo a leitura e a pratica da escrita (Mal ler, mal
escrevem, esperam pela escola). Assim, pela sua descricao fica clara a ideia de que o interesse
deve partir exclusivamente dos alunos.

A interdiscursividade € outra categoria observada nos discursos dos/as estagidrios/as ao
longo dos relatérios. Fairclough (2003) ressalta que as maneiras particulares de representagdo
de aspectos no mundo podem ser especificadas por meio de aspectos linguisticos, que podem
ser vistos como que realizando um discurso. Acrescenta que o mais evidente desses aspectos ¢
o vocabuldrio, pois diferentes discursos ‘lexicalizam’ o mundo de diferentes maneiras. Aqui,
podemos perceber que a estagidria reproduz discurso mencionados sobre o desinteresse dos/as
alunos/as e o papel salvador da escola de “tentar” agir de alguma maneira para solucionar o
problema, entretanto, esbarra na falta de interesse dos/as proprios/as alunos/as.

Notamos este interdiscurso nos seguintes trechos: “ndo poderia deixar de esmiucar os
desinteresse dos alunos diante das leituras e prdtica da escrita...” “...a escola tenta ir atras
dos pais para que coloquem seus filhos em uma aula de refor¢o, mas muitos ndo se preocupam
e espera pela escola, os alunos sabem a importancia da leitura para a humanidade”. Podemos
observar a escolha discursiva feita pela estagiaria “esmiugar os desinteresse”, “o pais nao
preocupam”, “‘espera pela escola”. Essa escolha repete um discurso maior que nem os pais,
nem os/as alunos/as se interessam pelas questoes da escola, dessa forma, ratifica o discurso de
que os/as alunos/as sdo culpados/as pelo desinteresse em relacdo a leitura e escrita e apresentam
um ator novo, pois ndo s6 os alunos sdo culpabilizados, mas os pais também sdo. Interessante
pensar que a educacao nao se da de forma dialogica e processual que envolve diversos grupos
sociais, ¢ como se a escola nao tivesse papel protagonista.

Existe uma tentativa de desqualificacdo dos/as alunos/as reforcada pelo desinteresse e
por mal saberem ler e escrever, por uma auséncia dos pais e a necessidade de continuidade dos
estudos para além do tempo escolar com as aulas de reforgo. A desqualificacao ¢ retomada com
“muitos ndo se preocupam e esperam da escola”. Essa parte, no discurso da professora-
estagidria, suscita outras discussdes que estdo na compreensao do papel dos diversos nucleos
sociais dos processos de construcdo dos saberes no contexto escolar, que vao desde o/a aluno/a,
a escola, o/a professor/a como mediador/a do conhecimento, a familia, dentre outros. A
professora-estagidria termina a frase reforcando o fracasso dos/as alunos/as, aponta o tempo
todo que eles/as sdo desinteressados/as e depois fala da importancia da leitura para a
humanidade. Podemos relacionar essa frase final interdiscursivamente, uma vez que apresenta

construgdes sociais discursivas da educagdo como possibilidade de transformagdo social, no
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entanto, o contexto utilizado corrobora para a reafirma¢do da identidade culpabilizadora do/a

aluno/a.

08 As turmas compreendiam no total de 25 alunos com faixa etéria de 12 a 14 anos, turmas
heterdgenas, possuiam alunos de diferentes classes sociais, no entanto a maioria
pertencia a classe baixa e de areas marginalizadas de Barreiras, o que influencia no
comportamento em sala de aula (Rita Baiana, CCES I111)

09 As salas de aula enfileiradas o que nao impedia as conversas paralelas. No geral eram
participativos e comprometidos, no entanto grupos menores de alunos interferiam na
disciplina na sala, o que era mediado através de conversas e orientagdes que resolviam
em muitos casos, e por fim, se 0 caso ndo fosse resolvido em sala deveria ser
comunicado a inspecéo e direcdo (Rita Baiana, CCES 111)

10 No geral, pdde-se dizer que muitos alunos ndo dedicam atencdo as aulas explicativas, e
alguns ndo realizam os exercicios solicitados. Isso influencia diretamente no rendimento
da turma, como por exemplo, a maioria ndo sabe categorizar os termos de uma frase nas
classes gramaticais devidas. Outro problema é a organizacdo do caderno. Alguns
escrevem os conteddos de forma aleatdria, ou em outras matérias ou sem seguir uma
linearidade, o que interfere no momento do estudo, ficando o estudante confuso/perdido
(Ema, CCES III).

No fragmento (08), a estagiaria Rita Baiana inicia descrevendo a quantidade de
alunos/as que compde a turma, menciona a faixa etaria e ressalta que a turma é heterogénea,
pela forma como foi construido o enunciado, a estagiaria sinaliza a heterogeneidade da turma
como um fato negativo.

Em seguida, apresenta uma sequéncia de oracdes que reforcam a avaliacdo feita dos
alunos: “possuiam alunos de diferentes classes sociais”, “no entanto a maioria pertencia a
classe baixa” e “de &reas marginalizadas de Barreiras ”, 0 que “influencia no comportamento
em sala de aula”. Observamos que a relacdo adversativa estabelecida entre as oracGes foi feita
de maneira equivocada, uma vez que a relacdo seguinte mantém o sentido da oragéo anterior.
A disposicdo dessas oragOes reforca o discurso de culpabilizacdo dos alunos sobre as
fragilidades enfrentadas na sala de aula.

Nesse excerto, percebemos que a estagiaria comeca a criar justificativas para reproduzir
um discurso legitimador de que, no espago escolar, as pessoas que pertencem a classe baixa dao
mais trabalho, sdo mais dificeis de lidar. E, de fato, ela encerra o excerto, explicando que o fato

de ser da classe baixa “influencia no comportamento em sala de aula”. Desse modo, observamos



136

que o discurso da estagiaria € permeado de preconceitos que legitimam os discursos da classe
dominante.

Identidades culpabilizadoras sdo reforcadas nas relacfes de classe como determinante
do fracasso escolar. A Teoria Social do Discurso, desenvolvida por Fairclough aponta que a
eficacia das ideologias embutidas nas préaticas discursivas ndo deve ser enfatizada e nem
detentora do status de senso comum, uma vez que serd por meio da transformacéo que esses
processos serdo dimensionados na pratica discursiva. Nos estudos discursivos apresentados por
Fairclough, os processos de transformacbes constituem lutas ideolégicas nas praticas
discursivas que atuam “para remoldar as praticas discursivas e as ideologias nelas construidas
no contexto da reestruturagdo ou da transformagdo das relagdes de dominagao”
(FAIRCLOUGH, 2016 [1992], p. 117). Assim, acreditamos que, discursivamente, as
identitades culpabilizadoras sdo construidas por relacdes de poder, o excerto apresenta a
metafora do cimento social, desenvolvida por Fairclough que compreende que uma realidade €
rigida e ndo cabe processos de transformacdo. Isso é reforcado o tempo todo ao associar o
desempenho escolar a classe social do/a aluno/a e ndo aos processos cognitivos.

No excerto (09), notamos também uma visdo culpabilizadora em relagcdo aos desafios
encontrados na sala de aula. No primeiro periodo, é estabelecida uma relacdo semantica
elaborativa entre as oragdes com o0 objetivo de explicar que, mesmo com a sala enfileirada, ndo
foi possivel impedir a conversa paralela entre os/as alunos/as. Nesse caso, podemos observar
que a sala de aula, avaliada como “enfileirada”, seria uma alternativa positiva para combater a
conversa paralela entre os/as estudantes, fato desmistificado na oracéo seguinte.

Em seguida a estagiaria elabora uma sequéncia de oracGes com o objetivo de reforcar o
discurso culpabilizador, transferindo a responsabilidade das fragilidades da sala de aula para
os/as alunos/as. Mais uma vez, a professora-estagiaria Rita Baiana aponta, em sua descrigéo,
o/a aluno/a como o/a principal responsavel pelas falhas que acontecem na sala de aula. Assim,
podemos observar que a professora-estagiaria, utiliza de estratégia que, para nos ja estdo
ultrapassadas, como dispor as cadeiras em fila com o objetivo de evitar conversas paralelas.
Além de encaminhar os/as alunos/as para inspecdo ou dire¢do quando as conversas ndo eram
contidas por ela. Nesse excerto, a agdes tradicionais e conservadoras tomadas pela estagiéria,
demonstram que sua compreensdo acerca dos problemas da sala de aula se assenta no
comportamento dos/as alunos/as.

No excerto (10), podemos notar que, mais uma vez, a responsabilidade das fragilidades
no momento da aula esta centrada na figura do/a aluno/a. Ele/a é responsavel por todos os

pontos negativos da sala de aula: “pdde-se dizer que muitos alunos ndo dedicam atencao as
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aulas explicativas, e alguns ndo realizam os exercicios solicitados. 1sso influencia diretamente
no rendimento da furma”. Em seguida, a professora-estagiaria Ema pontua alguns prejuizos
sofridos pelos/as alunos/as, mais uma vez, percebemos a valorizacao do letramento autdbnomo,
Street (2014) que sera analisado na secdo 4.2.1. Diante disso, identificamos processos
interdiscursivos, uma vez que a estagiaria reproduz discursos dominantes sobre o processo de
ensino-aprendizagem.

Além disso, a professora-estagiaria descreve que outro problema encontrado — mais uma
vez de responsabilidade exclusivamente dos/as alunos/as — é a maneira como escrevem no
caderno. No excerto, a estagiaria, ndo faz mencdo se em algum momento ja orientou os/as
alunos/as sobre isso. Entretanto, critica a forma como eles/as utilizam o caderno, ressaltando
que interfere no momento do estudo “Alguns escrevem os contetdos de forma aleatdria, ou em
outras matérias ou sem seguir uma linearidade, o que interfere no momento do estudo, ficando
0 estudante confuso/perdido”. Diante disso, percebemos a responsabilidade das fragilidades da
sala de aula, mais uma vez, toda centrada na figura do/ aluno/a.

Por fim, essa primeira parte da subsecdo RepresentacGes e identidades legitimadoras
explicita discursos das préaticas docentes dos/as estagiarios/as, construindo os processos de
identidades culpabilizadoras. Nesse caso, percebemos que os excertos selecionados evidenciam
a culpabilizagdo como caracteristica dos/as alunos/as voltados sempre para praticas nao
exitosas. Desse modo, evidenciamos que as identidades culpabilizadoras estdo diretamente
relacionadas a caracteristicas pejorativas ou negativas, uma vez que o0s/as alunos/as, nesses
excertos, ndo sdo responsabilizados pelos processos exitosos. Assim, dando continuidade,
passaremos a segunda parte desta subsecdo com o intuito de apresentarmos processos

discursivos que envolvem representacdes autoritarias.

A) Representagdes autoritarias

Nesta segunda parte desta subsecdo, esclarecemos as representacdes autoritarias dos/as
académicos/as de Letras, os discursos nos quais eles/as reconhecem uma relacao assimétrica de
poder entre professor/a e aluno/a, em que o/a professor/a para ministrar uma aula precisa,
necessariamente, demonstrar que detém o poder” na sala de aula e, desse modo, os/as alunos/as

precisam, cegamente, respeita-lo/la. Nesse sentido, a disciplina, a ordem e a obediéncia tornam-

17 No sentido de um continuo processo de producao e recepgdo de formas simbélicas (THOMPSON, 2000, p. 78),
segundo a concepcdo gramsciana de poder.
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se foco da aula, sobressaindo ao proprio processo de ensino-aprendizagem. Essa postura,
descrita em alguns momentos pelos/as alunos/as-estagiarios/as, - impor respeito, manter a
disciplina, retirar o/a aluno/a da sala quando necessario - também aproxima dos idearios das
identidades legitimadoras.

Ressaltamos ainda que os fragmentos dos textos que compdem o quadro seguir foram
selecionados pensando no enfoque de cada secdo, por isso ndo seguimos a sequéncia de

paragrafacdo do material escrito. Passemos as analises:

11 “Quando iniciei meu periodo de regéncia ja tinha em mente como agir com 0s alunos.
Precisava impor respeito, ja que estava lidando com jovens. Eles, ao contrario das
criancas, sabem o que querem, ainda que seja “nada”. Por isso, mesmo com a quantidade
excessiva, 0 comportamento foi, de modo geral, bom” (Conceigdo, CCES V).

12 “Se eu fosse a regente, pediria que saisse de minha aula pela falta de respeito, mas tive
gue seguir a metodologia dela. Entretanto, pelo meu posicionamento, este aluno néo
voltou a me confrontar, alias, ndo tive problema com nenhum outro.” (Conceigdo, CCES
V)

13 Franco (1999) defende que a escola é percebida como um ambiente de tolerancia para
com os diferentes. Logo, se o professor souber lidar, ter jogo de cintura e se impor, ndo
ter& ou saberé resolver os problemas que possam seguir”. (Concei¢do, CCES 1V)

14 “... pudemos afirmar que a experiéncia vivenciada durante o estagio proporcionou
momentos inusitados, onde tivemos que resolver situacdes de conflitos entre os alunos
e impor algumas ordens.” (LUcia, CCES IlI)

Nos fragmentos (11), (12), (13) e (14) notamos que as estagiarias mencionam momentos
de inquietagdo dos/as alunos/as que atrapalharam o andamento da aula e, nesse contexto,
segundo as descricdes, tiveram que “impor respeito”. Nesses fragmentos podemos observar que
essas posturas de indisciplina ndo sdo devidamente descritas pelas estagiarias, mas sdo apenas
mencionadas, 0 que torna suficiente para elas relatarem cenas de autoritarismo dentro da sala
de aula. Desse modo, observamos, infelizmente, que algumas estagiarias ainda estdo permeadas
pelas crencas da escola tradicional, acreditando que se faz educacdo por meio de postura
autoritaria, em que o/a professor/a fala e o/a aluno/a obedece sem guestionamentos.

Nessa perspectiva, constatamos que as praticas docentes de algumas estagiarias sdo
permeadas de discursos autoritarios, uma vez que a imposic¢ao do respeito, da disciplina assim
como o siléncio no espaco da sala de aula sdo ideias defendidas por estas estagiarias. Nesse
sentido, observamos que elas se apoiam em discursos autoritarios, tradicionais e conservadores

para ministrar as aulas. Sendo assim, identificamos a categoria interdiscursividade muito



139

presente nos excertos analisados a seguir, uma vez que partem de métodos autoritarios e
ultrapassados.

No excerto (11), Conceicdo inicia a regéncia ja estabelecendo um tipo de
comportamento que estava embasado em imaginarios do que seriam os/as alunos/as, nao
respeitando as subjetividades dos/as alunos/as. O respeito é apontado como algo imposto e ndo
conquistado e o/a jovem é representado/a como sendo desrespeitoso/a por natureza. Embora a
professora-estagiaria busque apontar um processo de maturidade ao apontar, na linha 3, que “os
jovens ja sabem o que guerem”, ela dimensiona esse saber ao nivel do desqualificavel,
apontando que é “nada”.

A metafuncdo interpessoal parte da varidvel de contexto de situacdo RelacGes. Ela
representa os falantes, suas intencdes, relacGes; é através da metafuncéo interpessoal que se
manifesta a interacdo entre os participantes da situacdo € deles com a sociedade, como
interagem, o grau de distancia/proximidade ou de poder/solidariedade existente entre eles, a
responsabilidade que assumem quanto a mensagem que transmitem, se o fazem de maneira
assertiva/categorica, ou ndo. Tem, portanto, a ver com a mensagem enquanto na gramatica
funcional, esse significado materializa-se na estrutura da lingua pelas escolhas feitas quanto ao
modo e a modalidade

Corroborando com isso, no excerto (11), temos a descricdo da postura da estagiaria
Conceicao ao assumir as turmas como professora-estagiaria. Conforme a descri¢do, ao iniciar
0 periodo de regéncia ela ja tinha em mente como iria agir em sala de aula, demonstrando,
assim, desprezo e desconhecimento a realidade em que estavam inseridos/as aqueles/as
alunos/as, nas linhas 1 e 2: “Quando iniciei meu periodo de regéncia ja tinha em mente como
agir com os alunos”. Essa afirmagdo ja passa uma ideia autoritaria e reforca a postura
assimétrica entre professor/a e aluno/a, a medida que, no momento em que ela assume a sala de
aula como professora regente, j4 pode fazer o que tem em mente. Tal afirmacdo reforca o
autoritarismo presente no discurso da estagiaria, o grau de distanciamento e a relacdo de poder
entre os/as alunos/as.

No periodo seguinte, na linha 2, Conceigdo, por meio do processo material “impor”
confirma sua postura autoritéria frente a sala de aula: “Precisava impor respeito, ja que estava
lidando com jovens”. Além dessa postura autoritaria presente no excerto, podemos observar
também, nas linhas 2 e 3, a apresentacdo de uma ideia pré-concebida acerca dos/as jovens:
“Eles, ao contrario das criangas, sabem o que querem, ainda que seja ‘nada’”. Nesse sentido,
notamos que a postura autoritaria que a professora-estagiaria assume na sala de aula se deve a

uma visdo preconceituosa acerca dos/as jovens - de que eles ndo querem nada. No final do
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excerto, nas linhas 3 e 4, Concei¢do avalia sua postura positivamente, uma vez que 0
comportamento, dos/as alunos/as para ela foi bom: “Por isso, mesmo com a quantidade
excessiva, 0 comportamento foi, de modo geral, bom”

No excerto (12), Conceic¢do demonstra, na descrigdo do relatorio, uma pratica que pode
ser considerada autoritaria. Inicia com uma oracdo condicional, na linha 1, “Se eu fosse a
regente, pediria que saisse da minha aula pela falta de respeito...”. Nesse fragmento, a
estagiaria revela que s6 nao agiu de forma autoritaria, pois ndo era a professora regente, mas a
condicional “se” atesta que seu ideario era de agir dessa forma, de expulsar o/a aluno/a da sala
de aula. Desse modo, percebemos que postura autoritaria, € uma concepcdo construida e
reforcada por Conceicéo fora do espaco escolar onde realiza o estagio, pois ela s6 ndo age de
tal forma devido a professora que, certamente, se encontrava na sala de aula.

Em seguida, nas linhas 2 e 3, a estagiaria ressalta que “pelo meu posicionamento, este
aluno néo voltou a me confrontar, alids, ndo tive problema com nenhum outro ”. Diante dessa
descricdo, notamos que a professora-estagiaria se embasa em préaticas autoritarias para manter
o0 controle da sala de aula, demonstrando também mais preocupacao com o dominio de sala do
gue com o processo de ensino-aprendizagem dos/as seus/suas alunos/as.

No exemplo (12) percebemos processos relacionais na identificagdo da atuagdo de
Conceicdo, 0 que a enquadra em uma visdo particular da experiéncia em sala de aula. O
processo relacional é identificador, envolve dois participantes, sendo a professora e os/as
alunos/as. A professora é identificada como regente, na verdade o seu comportamento esta
relacionado com essa representacdo, quais os tipos de atitudes teriam caso fosse a regente da
turma, o participante, ou valor, que corresponde a identificacdo atribuida ao primeiro
participante, no caso, o/a aluno/a que a confrontou. Quando se define em (12), a professora da
sequéncia as representacfes autoritarias. Tomando como referéncia a atuacdo do/a professor/a
em sala de aula na imposicdo do respeito e da ordem, mas também corrobora com a LSF ao
apontar gque as escolhas adquirem significados em contraste com outras escolhas.

No fragmento (13), na linha 1, a professora-estagiaria Concei¢cdo embasa no pensamento
de Franco (1999) que “defende que a escola é percebida como um ambiente de tolerancia para
com os diferentes ”. Observamos que a ideia apresentada por este autor, ndo coaduna com o
pensamento da estagiaria que, logo em seguida, revela uma postura controladora em sala de
aula. Afirmando, nas linhas 2 e 3, que: “se 0 professor souber lidar, ter jogo de cintura e se
impor, ndo terd ou sabera resolver os problemas que possam seguir”. A sequéncia de oragdes
“se 0 professor souber lidar”, “ter jogo de cintura” e “se impor” ratificam o posicionamento

autoritario adotado pela estagiaria na conducéo de suas aulas.
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No excerto (14) a estagiaria LUcia descreve a experiéncia vivenciada ao longo do estagio
e, em seguida, avalia alguns momentos como “inusitados” e explica que esses momentos se
referem quando foi preciso resolver alguns conflitos entre os alunos. Nesse momento, a
professora-estagiaria demonstra um posicionamento autoritario para resolver situagdes
conflitantes no ambito da sala de aula. Ndo had mengéo a didlogo e sim a imposicao de regras.
Desse modo, a partir da descricao dessa experiéncia, observamos que a estagiaria Lucia também
utiliza de praticas autoritarias para resolver conflitos em sala de aula.

Os exemplos (11), (12), (13) e (14) possuem eixos tematicos semelhantes, o de
“imposi¢do” de respeito, ordem e controle; seus participantes, portanto, também pertencem a
esse universo: impor respeito, meu posicionamento, souber lidar, ter jogo de cintura e impor
algumas ordens sdo oracdes que protagonizam a acdo de impor. Um processo material pode
originar diferentes orac6es dentro de um mesmo campo semantico, tanto pela significacdo como
pela relagéo estabelecida com os participantes que estdo ou ndo diretamente envolvidos. Mas
ndo € o que acontece nos exemplos citados, pois todos apresentam um sentido de imposicao de
respeito, mas diz do modo como as professoras externam o seu modo de ver o mundo das
experiéncias e contribuem na elaboracdo do que estamos chamando de representacdes
autoritarias.

As analises realizadas apontaram que 0s processos materiais convergiram nos processos
de representacdes autoritarias com o objetivo de estabelecer a ordem e o respeito, como pode
ser constatado nos exemplos supracitados. Apontamos que 0 mesmo tipo de processo e
participantes sdo construidos pelas professoras estagiarias, pois em todos 0s excertos
encontramos a regularidade das representacdes autoritarias.

Assim, na segunda parte desta subsecdo — Representacdes e identidades legitimadoras
—, as professoras-estagiarias reforcam em seus discursos, em que relatam sua pratica docente,
processos de identidades autoritarias. Os fragmentos selecionados dos seus relatérios
evidenciam praticas de autoritarismo como uma das principais formas de estabelecer relacao
entre o/a professor/a e os/as alunos/as na sala de aula, enaltecendo essa relagdo como exitosa
no processo ensino-aprendizagem. Desse modo, evidenciamos que as identidades autoritarias
estdo presentes nas praticas docentes das professoras-estagiarias, uma vez que as relacoes
estabelecidas em sala de aula, nos excertos selecionados, perpassam pela imposicéo de poder
do/a professor/a.

Portanto, dando continuidade as anélises, passaremos a segunda subsecao deste capitulo
com o proposito de analisarmos a representacdes e identidades de resisténcia nos relatos dos/as

alunos/as estagiarios/as do curso de Letras.
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4.1.2 Representacdes e vozes de resisténcia

Dando continuidade as analises, ao longo das leituras dos relatorios dos/as alunos/as-
estagiarios/as do curso de Letras, constatamos que, em muitos deles, também aparecem
discursos de resisténcia, de ruptura as praticas apresentadas pelo modelo de ensino tradicional
e conservador adotado pelo CCES e que refletem as praticas discursivas e formativas dos/as
estagiarios/as. Diante disso, nesta subsecédo, analisamos com base nas categorias propostas por
Faiclough (2003), interdiscursividade e avaliatividade a maneira como sdo formadas as
identidades de resisténcia dos/as futuros/as profissionais em Letras. E importante esclarecermos
que as representacdes desses discursos perpassam sobre a pratica docente deles/as mesmos/as
ao longo dos estagios de regéncia, a visao do/a profissional professor/a e as representacdes do
processo-ensino aprendizagem.

Esses discursos analisados, nesta subsecdo, aproximam-se das discussdes feitas por
Castells (1999, p. 24) sobre as identidades de resisténcia, melhor descrita na se¢do 2.2 do
capitulo 2 desta dissertacdo. Ratificando a discussao desse capitulo, Castells (1999) afirma que,
na identidade de resisténcia, atores, principalmente, os que se veem em condigdes
desvalorizadas pela classe dominante constroem estratégias de resisténcia e sobrevivéncia
como forma de combate a esta ldgica de dominacdo. Nesse aspecto, podemos observar, em
nossas andlises, que alguns/mas estagiarios/as, também utilizam vozes de resisténcia no
processo ensino-aprendizagem, procurando construir o conhecimento critico nos/as alunos/as

por meio de sua realidade social. Passemos as analises:

Sequéncia Fragmentos

15 O Estagio Supervisionado Il foi uma experiéncia enriquecedora no processo de
formacdo docente, uma vez que através dele foi possivel compreender o papel do
professor ndo somente como um mediador do conhecimento, mas também como um
transformador social (Isaura CCES I11)

16 A principio os alunos leram uma reportagem sobre racismo e depois tiveram contato
com o conto de Concei¢cdo Evaristo, houve uma roda de conversa e 0s alunos
conseguiram perceber que a literatura é ficcdo, mas se baseia em uma realidade social e
é capaz de transformar. E é valido afirmar que o momento foi transformador, os alunos
fizeram relagdo do texto com a realidade deles e perceberam a importancia da
desconstrucdo de conceitos estereotipados. (Isaura, CCES IlI)
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17 Desse modo, é importante ir além, deve-se, portanto, buscar desenvolver relacdes
interpessoais, afetivas, compreender a formacéo de um individuo e interagir com o meio
que vive. Atraves dessas praticas, o sujeito € inserido e constrdi novas formas de saberes
social. Portanto, o professor estagiario tem papel fundamental em trazer essa nova visdo
de mundo... (Isaura, CCES III)

18 Vé-se, entdo, a importancia de haver certa preocupacdo da parte dos professores e
estagiarios, para o desenvolvimento critico dos alunos, estes podem promover
atividades de interacdo social. Tal interagdo permite o desenvolvimento dos processos
internos de cada um e dessa forma possibilita diferentes meios de aprendizagem
(Eugénia, CCES II)

Em uma pesquisa qualitativa, os dados gerados nos ‘conduzem’ pela analise a partir do
gue se apresenta como mais saliente em textos. Nos excertos acima, pareceu-nos mais latente
e, por isso mesmo, mais importante; focar a nossa atencdo ao Sistema de Transitividade. Cabe
ressaltar que este constréi 0 nosso mundo experiencial, o que se reflete na metafungao
ideacional segundo Halliday e Matthiessen (2004), a oragdo como representacdo. O significado
ideacional da linguagem corresponde ao Significado Representacional de Fairclough (2003) e
envolve dois componentes: o significado experiencial, que é expresso através do Sistema de
Transitividade ou tipos de processo e o significado logico (parataxe e hipotaxe e relagdes
l6gico-semanticas) entre as oragdes, em complexos de oragfes. O sistema de transitividade
explica quem faz o qué, em que circunstancias. Em uma oracdo, por exemplo, quem faz refere-
se aos/as participantes envolvidos/as no processo, quem age, quem ¢é afetado.

Nos fragmentos (15), (16), (17) e (18) os participantes séo as estagiarias que procuram
descrever a experiéncia do estagio, como foi estabelecida a relacdo com os/as afetados -
alunos/as e as atividades desenvolvidas ao longo da regéncia.

Por meio do significado representacional, é possivel identificar em textos visdes
particulares repetidas e reiteradas, o que pode ter como efeito potencial a aceitacdo do
interlocutor dessa visdo particular como uma visao geral, compartilhada e verdadeira.

Nestes trechos dos fragmentos acima, observamos o olhar das estagiarias para a pratica
da sala de aula, sinalizando que o papel do/a professor/a vai além da transmissao de contetdos,
apresentando discussdes de temas importantes como o racismo, com o objetivo de romper com
discursos dominantes na sala de aula. Além disso, elas ressaltam a importancia de uma
educacdo que possibilite a construcdo do conhecimento critico, nesse caso, sempre
considerando a realidade social dos/as educandos/as. Desse modo, notamos que séo vozes que

resistem as ideias da escola tradicional que enxerga o/a aluno/a apenas como um deposito para
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receber todo o conhecimento dado pelo/a professor/a. Nesse sentido, 0s/as alunos/as, nesses
fragmentos, passam a ser protagonistas na sala de aula.

No fragmento (15), da estagiaria Isaura, observamos oracdes com processos relacionais.
Os processos relacionais, segundo Halliday & Matthiessen (2004), implicam uma relacdo de
atribuicdo ou identificacdo entre duas partes ou entidades diferentes. Na linha 1, em “O Estégio
Supervisionado |1l foi uma experiéncia enriquecedora no processo de formagdo docente” e
linha 2, 3 e 4 “através dele foi possivel compreender o papel do professor ndo somente como
um mediador do conhecimento, mas também como um transformador social “. Na linha 1
percebemos uma oracdo relacional atributiva em que temos um portador “o estagio
supervisionado III” como uma entidade a qual ¢ atribuida uma caracteristica.

Achamos pertinente analisar esse fragmento nesta se¢do, pois reconhecemos essa
percepcdo da estagiaria sobre a docéncia como um ato de resisténcia, uma vez que esse discurso
contrapbe a voz dominante que ainda reconhece o/a professor/a como detentor/a do
conhecimento e que seu papel na sala de aula é puramente transmitir conteudo. Assim, neste
trecho a estagiaria reforca que a funcdo o/a professor/a muito mais que transmitir conhecimento
na sala de aula é ser transformador social.

No excerto (16), também da estagiaria Isaura, observamos oracGes com processos
materiais. Os processos materiais, como ja mencionamos, sao aqueles através dos quais uma
entidade faz algo, sdo os processos do fazer que constituem acdes de mudancas externas e
fisicas. Na linha 1, “Os alunos leram uma reportagem sobre racismo e depois tiveram contato
com o conto de Concei¢do Evaristo, houve uma roda de conversa...” Nesse fragmento, os/as
alunos/as (atores) sdo os participantes que praticam a acao: leem a reportagem sobre racismo,
tém contato com o conto de Conceicao Evaristo. Entretanto, o que fica evidente neste periodo,
é a oracdo com processo mental apresentada logo em seguida nas linhas 2 e 3: “alunos

conseguiram perceber que a literatura é ficcdo, mas se baseia em uma realidade social e ¢é

capaz de transformar...” € na linha 5 “perceberam a importancia da desconstrucédo de
conceitos estereotipados ”, essas oragdes lidam com a apreciagéo de humana do mundo, podem
indicar afeicdo, cognigéo, percepc¢éo e desejo. Assim, conforme Fuzer e Cabral (2014, p. 54),
as oracOes mentais mudam a percepg¢do que se tem da realidade e ndo as acdes da realidade.
Diante disso, notamos que a partir da leitura da reportagem e do conto de Conceic¢do Evaristo
(oracOes com predominéncia de processos materiais) a professora-estagiaria consegue atingir a
mudanca de percepcao, cognicdo dos/as alunos/as sobre um assunto que perpassa a realidade

social deles/as, o racismo por de oragGes com processos mentais.
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Assim, no excerto (16), também observamos, ao longo da descri¢éo, voz de resisténcia
por parte da estagiaria Isaura pela sele¢do do tema discutido nas reportagens e pela leitura do
conto e da autora selecionada. A discussao sobre racismo no ambito da sala de aula é sempre
importante, além de representar resisténcia aos discursos dominantes que ainda insistem em
legitimar essa pratica tdo enraizada em nossa cultura. Diante disso, percebemos que, por meio
da aula de literatura, que Isaura consegue discutir temas importantes da realidade social que
rompem com os discursos dominantes. Com essa proposta de aula, observamos, pela descricdo
da estagiéaria, que houve uma reflexdo, uma nova percepcéo sobre o tema e, possivelmente, a
transformacéo social, a partir da desconstrucdo de conceitos criados pela classe dominante,
COMo 0 racismo.

No excerto (17), a professora-estagiaria lIsaura constrdi oracdes com processos
materiais, que estdo na ordem do “fazer e acontecer” com o propoésito de sinalizar como deve
ser a atuacdo de um/a professor/a na sala de aula. Nesse caso, segundo Fuzer e Cabral (2014,
p. 46), as oracOes materiais sdo definidas como oragdes de “fazer e acontecer”, porque
estabelecem uma quantidade de mudanca no fluxo de eventos. Nas linhas 1 e 2, “¢ importante
ir além, deve-se, portanto, buscar desenvolver relagdes interpessoais, afetivas” e nas linhas 4
e 5 “o professor estagiario tem papel fundamental em trazer essa nova viséo de mundo...”.
Nesses fragmentos, observamos que o/a estagiario/a é ator, o participante que pratica a a¢do:
deve “desenvolver” relaces interpessoais, “trazer” nova visdo de mundo. Nessa situacéo,
mesmo se colocando como ator que precisa fazer alguma coisa na sala de aula, notamos uma
preocupacdo da estagiaria em apresentar uma pratica docente voltada para a realidade social
do/a aluno/a, o que podemos apontar como uma tensdo a identidade de resisténcia.

Dessa maneira, ainda no fragmento (17), a estagiaria Isaura ressalta a importancia de
ndo ficar preso apenas as propostas da escola. Para a professora-estagiaria, nas linhas 1 a 3,
“deve-se, portanto, buscar desenvolver relagdes interpessoais, afetivas, compreender a
formacgdo de um individuo e interagir com o0 meio que vive...”. Nesse trecho, notamos a
valorizagdo do meio social em que os/as alunos/as estdo inseridos/as para o bom
desenvolvimento da aula. Entendemos que essa visdo também se aproxima dos idearios de
identidade de resisténcia, uma vez que contrapde a visdo dominante de que o papel do professor
é basicamente ministrar conteudo em sala de aula. Assim, Isaura, nas linhas 4 e 5, mesmo que
de forma genérica, afirma que “o professor estagiario tem papel fundamental em trazer essa
nova visao de mundo...” Com isso, acreditamos que a ela defende a ideia do/a professor/a como

transformador/a social, configurando, assim, uma identidade de resisténcia.
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No fragmento (18), a estagiaria Eugénia constroi oragdes com processos mentais. Nas
linhas 1 e 3: “a importancia de haver certa preocupacdo da parte dos professores e estagiarios,

para o desenvolvimento critico dos alunos, estes podem promover atividades de interacéo

social . Mais uma vez, o/a professor/a ou estagiario aparecem como ‘ator’, Oou Seja, O
participante que percebe a necessidade de se preocupar e promover aulas que possam
desenvolver o pensamento critico dos/as alunos/as. A partir dessas oragfes mentais,
observamos que a estagiaria, aponta a necessidade de professores/as que valorizem a construcao
do conhecimento critico e que promovam atividades desenvolvendo as relacfes sociais para
possibilitar diferentes formas de aprendizagem. Nessa perspectiva, notamos no discurso
Eugénia a percepcdo para a necessidade de “haver preocupacgdo” e “promover” praticas
inovadoras, o que configura uma voz de resisténcia ao modelo tradicional de educacgédo
assumido por muitos/as professores/as.

Desse modo, a partir dessa andlise, constatamos que a professora-estagiaria Eugénia
reforca a importancia de professores/as e estagiarios/as se preocuparem com o desenvolvimento
critico dos/as alunos/as e, mais uma vez defende propostas de atividades que mobilizem a
interacdo social. Nessa perspectiva, observamos a voz de resisténcia com essa afirmacdo da
estagiaria, uma vez que se preocupa em construir pensamento critico na sala de aula, pratica
que ameaca a classe dominante. Ao final desse excerto, Eugénia reforga que essa proposta por
meio da interacdo, desenvolve processos internos em cada aluno/a o que facilita o processo de

ensino-aprendizagem.

19 “Experimentei, por fim, que ser um profissional da Educagdo é antes de tudo, respeitar o
processo de desenvolvimento dos alunos, considerando suas especificidades e a realidade
vivida por eles, ou seja, adaptando metodologicamente as aulas planejadas, em respeito
aos limites dos alunos”. (Macabéa, CCES IV)

20 “o ensino de lingua portuguesa deve levar ao aluno a despertar 0 senso critico e estético
dos textos literarios para que essa leitura venha ter sentido em seu cotidiano”. (Lorena,
CCES IV).

21 “Na hora da explicacdo do contelldo eram comparadas algumas informagbes com as

vivéncias dos alunos fora da sala de aula, dessa forma, também existia uma “conversa
informal” e alguns comentavam situa¢des do seu dia a dia. Além de ser uma forma dos
alunos verem sentido no contetdo, também era um momento de “aproximag¢io” do
professor e alunos” (Tieta, CCES IV)
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22 “O professor deve deixar de lado o comodismo e a repeti¢do da doutrina gramatical e ser
mais dinamico, ministrando o contetdo de forma reflexiva em atividades
contextualizadas, interdisciplinares ou coletivas. Nesse viés foram apresentadas aos
alunos do Ensino Médio, o recurso do Datashow, aulas expositivas em slides, momentos
de leituras de fragmentos literarios, ouvir e fazer analise de letras de musicas, a fim de
que os alunos pudessem conhecer novos métodos de aprendizagem”. (Gabriela, CCES
V)

Nos excertos (19), (20) e (21), observamos que as estagiarias fazem uma reflexao sobre
a pratica docente em sala de aula, defendendo a ideia de que a voz dos/as alunos/as precisa ser
levada em consideracdo no processo de ensino-aprendizagem. Ressaltam, também, a
importancia de considerar a especificidades de cada aluno/a, a interacdo e a necessidade de
construcdo do pensamento critico para garantir uma aprendizagem efetiva dos/as alunos/as.
Diante dessas colocagdes, consideramos como vozes de resisténcia, uma vez que rompe com
ideias conservadoras, tradicionais, predominantemente, dominantes sobre o fazer educacéo.
Assim, passemos a analise mais especifica de cada excerto.

No fragmento (19) observamos oragdes com processos relacionais. Consoante Fuzer e
Cabral (2014), os processos relacionais sdo aqueles que estabelecem conexao entre entidades,
identificando-as ou classificando-as, na medida em que associam um fragmento da experiéncia
aoutro. Nesse sentido, Macabéa estabelece a relacédo entre profissional da educacéo e alunos/as,
identificando, no processo de estagio, o que é ser um profissional da Educacdo. Na linha 1 a 3,
“que ser um profissional da Educacéo é antes de tudo, respeitar o processo de desenvolvimento
dos alunos, considerando suas especificidades e a realidade vivida por eles...” Macabéa faz
uso de uma oragao com processo relacional identificativa, pois revela como se identifica como
profissional da educagéo.

No trecho (19), a professora-estagiaria Macabéa avalia, nas linhas 1 e 2, 0 que é ser
uma/a profissional da educacdo “¢ antes de tudo, respeitar o processo de desenvolvimento dos
alunos e suas especificidades e a realidade vivida por eles”. Nesse sentido, observamos que
existe uma preocupagdo em conhecer a realidade e especificidade dos/as aluno/as de modo
esses/as tenham um bom rendimento das aulas, isto €, para que o processo ensino-aprendizagem
seja, de fato, efetivo. Assim, a estagiaria Macabéa ressalta que € necessario respeitar os limites
de cada aluno/a

No excerto (20) notamos que a professora-estagiaria Lorena apresenta sua percepcao
sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa, nesse caso, a estagiaria faz uso de ora¢des com processo

mental ao afirmar, nas linhas 1 e 2, que “o ensino de lingua portuguesa deve levar ao aluno a
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despertar o senso critico e estético dos textos literarios para que essa leitura venha ter sentido
em seu cotidiano”. Nesse fragmento, observamos no discurso da estagiaria suas crencas,
valores, pensamentos e percepg¢des sobre o ensino da lingua materna. Além disso, podemos
perceber que essa percepcdo vai de encontro ao modelo tradicional, conservador adotado por
muitos/as professore/as desta rea.

Mais uma vez, a construcdo do senso critico € levantada no relatério de estagio. No
excerto (20), na linha 1, Lorena ressalta que o ensino de lingua portuguesa, mais do que ficar
preso a contelidos “deve levar o aluno a despertar o senso critico”. A partir disso, 0s textos,
especialmente os literarios, mencionados pela professora estagiaria passardo a ter sentido para
os/as alunos/as. Nessa perspectiva, observamos que Lorena apresenta um discurso de
resisténcia sobre o ensino da Lingua Portuguesa.

No trecho (21), observamos oracdes com processos relacionais, uma vez que é descrita
a maneira como a estagiaria Tieta estabelece a relacdo entre professor/a e aluno/a no processo
exitoso de ensino-aprendizagem. Constatamos essas oracfes na linha 1 “eram comparadas
algumas informac@es com as vivéncias dos alunos fora da sala de aula...” e nas linhas 3, 4 e
5: “Além de ser uma forma dos alunos verem sentido no contetudo, também era um momento
de “aproximag¢do” do professor e alunos”. Esses fragmentos revelam como Tieta descreve a
relacdo estabelecida na sala de aula com os seus/as alunos/as como uma préatica exitosa no
processo de ensino-aprendizagem.

No fragmento (21), nas linhas 1 e 2, observamos, dessa maneira, que Tieta apresenta
uma percepcdo metodoldgica voltada para a realidade do aluno. “Na hora da explica¢do do
contetdo eram comparadas algumas informac@es com as vivéncias dos alunos fora da sala de
aula”. Nesse caso, podemos notar que a estagiaria buscava manter uma interacdo com o0s/as
alunos/ase a0 mesmo tempo, abria espago, ao longo da aula, para conhecer a realidade social, a
vivéncia de cada aluno/a. Dessa forma, notamos a estagiaria Tieta se preocupa em relacionar
0s conteudos ministrados a realidade social dos/as estudantes, buscando, assim, dar mais
sentido ao processo de ensino-aprendizagem. Além de buscar, com isso, uma aproximagao entre
professor/a e aluno/a, numa tentativa de desconstruir uma relagdo assimétrica de poder entre
ambas as partes.

No trecho (22) a professora-estagiaria Gabriela afirma, na linha 1, que: “O professor
deve deixar de lado 0 comodismo e a repeti¢ao da doutrina gramatical...”’, observamos ora¢oes
COm processos mentais, uma vez que crencas, valores e desejos séo representados nesse
fragmento. Nesse caso, ndo hd uma agdo do/a professor/a, mas sim, reacOes mentais,

pensamentos e percepg¢des da estagiaria sobre a atuacdo docente. Em seguida, nas linhas 1, 2 e
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3, Gabriela reafirma seu posicionamento, exemplificando, por meio de sua percepgéo, como
deve ser a postura de um/a professor/a “...e ser mais dindmico, ministrando o contetido de
forma reflexiva em atividades contextualizadas, interdisciplinares ou coletivas.”

Desse modo, no excerto (22), a estagiaria Gabriela apresenta seus pensamentos e
percepcdes sobre da postura do professor de Lingua Portuguesa, afirmando que esse/a deve
deixar “o comodismo”, “a repeticdo da doutrina gramatical” e “ser mais dinamico”’, nesse
caso, hotamos uma percepc¢ao critica ao/a professor/a que ainda esta preso/a ao tradicionalismo
e ao conservadorismo propostos pelas vozes dominantes.

Em seguida, nas linhas de 3 a 6, Gabriela apresenta estratégias utilizadas por ela para
diversificar os métodos de ensino-aprendizagem na sala de aula. Notamos que, na verdade, nao
ha novidade a proposta apresentada pela estagiaria, entretanto, desconhecemos o contexto da
escola onde foi realizado estdgio, portanto, para esta realidade esses métodos podem ser
considerados inovadores. Mas 0 nosso foco aqui, é observar como os/as estagiarios/as agem ao
longo da atuagdo no CCES. Assim, com essa atencdo em apresentar “novos métodos de
aprendizagem” consideramos uma atitude de resisténcia em relacéo a classe dominante que
estd presa em metodologias tradicionais.

Em sintese, os excertos (19), (20), (21) e (22) apresentam uma tensao as identidades de
resisténcia, uma vez que os discursos das estagiarias apresentam propostas que vao de encontro
ao ensino tradicional. Constantemente, nesses fragmentos, constatamos percepcoes e relaces
estabelecidas em torno de uma educacdo que valorize a voz do/a aluno/a na sala de aula e que
considere as especificidades e a realidade social de cada estudante no processo de ensino-
aprendizagem para a constru¢cdo do pensamento critico. Diante disso, esses fragmentos
representam relacdes e percepc¢des de vozes de resisténcia no discurso das estagiarias.

23 Na semana seguinte, o tema gerador abordado foi “Familia” neste sentido, com o objetivo
dos alunos compreenderem que familia € uma instituicdo social composta por diversas
membros e que pode ser formada de vérias formas. Em seguida foi questionado aos alunos
como eles definiam familia e quais os valores devem esta presente nesta institui¢do social
(Iracema, CCES III)

24 Desenvolver um trabalho voltado para a leitura e escrita nas séries iniciais do ensino
fundamental 11 é possibilitar a estes sujeitos a compreensdo do mundo que os cercam.
(Iracema, CCES III).

25 Assim, acredito que a educacdo deve estar posicionada na linha de frente na luta contra
as exclusdes, assim, contribuindo para a promocao e integracdo de todos os alunos,
voltando-se a construcdo da cidadania. (Iracema, CCES I11)
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Nos excertos (23), (24) e (25) notamos que professora-estagiaria lracema propde
discussbes de temas importantes para ao desenvolvimento critico dos/as alunos/as,
demonstrando que o processo ensino-aprendizagem se faz a partir da realidade social em que
os/as estudantes estdo inseridos/as. Essa descricdo feita pela estagidria revela vozes de
resisténcia no espaco escolar, uma vez que o foco da aula se assenta no desenvolvimento critico
do/a aluno/a, com base em discussdes de assuntos que os cercam. Desse modo, passemos a uma
analise mais detalhada de cada excerto.

No fragmento (23), Iracema descreve um tema desenvolvido em uma de suas aulas, para
isso, observamos que, sua descricao, ela faz uso de oragdes com processos mentais, nas linhas
1, 2 e 3: “o tema gerador abordado foi “Familia” neste sentido, com o objetivo dos alunos
compreenderem que familia € uma instituicdo social composta por diversas membros e que
pode ser formada de varias formas”. Nesse caso, constatamos que a professora-estagiaria
trabalha com o conceito de familia, problematizando as percepc¢des, crencas, valores e
pensamentos sobre o conceito de familia na sala de aula.

E importante ressaltarmos o motivo que nos levou a selecionar o fragmento (23) nesta
subsecdo, por que dependendo da maneira como é conduzida essa discussdo sobre o conceito
de familia, torna-se extremamente relevante no espaco escolar. Nesse sentido, pela descricao
da estagiaria, nas linhas 1, 2 e 3, observamos que a discussao dessa tematica foi feita de modo
a valorizar todos os arranjos familiares, nesse caso, foi uma aula de resisténcia aos modelos
familiares defendidos pela classe conservadora: “com 0 objetivo dos alunos compreenderem
que familia é uma instituicdo social composta por diversas membros e que pode ser formada
de vérias formas . Diante disso, consideramos essa discussdo como uma voz de resisténcia que
se faz imprescindivel no ambito escolar.

No fragmento (24), Iracema, linha 2, relata sua percepcao sobre o trabalho voltado para
a leitura e escrita nas series iniciais do ensino fundamental 11 que: “¢ possibilitar a estes sujeitos
a compreensdo do mundo que os cercam ”. Nessa orac¢do, podemos notar a predominancia do
processo mental, conforme Fuzer e Cabral (2014), as orag0es mentais constituem-se de
processos que se referem a experiéncia do mundo de nossa consciéncia. Desse modo, a
estagiaria Iracema evidencia no trecho sua percepgéo, seu pensamento sobre o trabalho com a
leitura e escrita no ensino fundamental.

No excerto (25), observamos também oragdes com processos mentais, uma vez que 0

relato de Iracema parte de suas percepcdes, valores e crencas adquiridos ao longo do estagio
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sobre a educacéo, o que pode ser constatado em todo o excerto (25). Sinaliza, na linha 2, que a
educacdo € o principal meio de combate a exclusdo, pois contribui “para a promocéo e
integracao de todos 0s alunos”. A partir dessa descri¢do, observamos que a estagiaria lracema
mantém um discurso de resisténcia na sua pratica docente, uma vez que sua voz sempre remete
a ao poder de transformacdo da educacgdo, por meio da construcdo do conhecimento critico
dos/as aluno/as e, sobretudo, no combate as diversas formas de exclusdo que permeiam a
sociedade.

Ap0s essas analises, chegamos a resposta para a primeira questdo de pesquisa: Em que
medida os/as estudantes de Letras se identificam ou ndo com os discursos e as préaticas
discursivas inseridos na pratica do CCES? Os discursos dos/as estudantes de Letras
desvelam, predominantemente, identidades legitimadoras e, em alguns momentos, identidades
de resisténcia.

Constatamos que os/as estagiérios/as se identificam de forma expressiva com as
identidades legitimadoras, uma vez que sempre constroem ora¢des em seus discursos e avaliam
os/as alunos/as envolvidos/as no estagio como culpados pelos problemas enfrentados na sala
de aula. Além disso, os discursos dos/as estagirios/as revelam a identificagdo com as
identidades autoritarias, em muitos momentos, assumidas pelo/a estagiario/a no momento da
aula. Ressaltamos ainda que, em alguns momentos, os/as académicos/as do curso de Letras
identificaram ou tendiam a identificar com as identidades de resisténcias quando, par ministrar
as suas aulas, levavam em consideracéo a realidade social dos/as alunos/as, abordavam temas
que rompem com os discursos hegemonicos, a exemplo de racismo e modelos de familia,
identificando, assim, com as identidades de resisténcia dentro da sala de aula. Entretanto, o fato
de termos constatado mais expressividade com as identidades legitimadoras, evidencia o
discurso das classes dominante e do modelo autoritario de educacgdo mais latentes nos discursos
dos/as alunos/as estagiarios/as do curso de Letras.

Feito isso, passemos a se¢do 2 em que responderemos a segunda questdo de pesquisa.

4.2.As concepcdes de letramentos pelo olhar do/a estagiario/a

Iniciamos esta se¢do com o proposito de analisar 0s eventos discursivos e as praticas de
letramento enfatizados pelos/as alunos/as-estagiarios/as nos relatorios dos estagios Il e 1V,
Ressaltamos mais uma vez a escolha por esses estagios, pois sdo eles que permitem a vivéncia
dos/as académicos/as do curso de Letras com a préatica da sala de aula. A partir da analise dos

relatorios, identificamos, nos discursos dos/as académicos/as de Letras, praticas docentes que
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perpassam pelos modelos de letramento discutidos por Street (2014) e Kleiman (2008) no
capitulo 2 desta dissertacao.

As praticas docentes descritas nos relatorios dos/as estagiarios/as muitas vezes revelam
a valorizacdo do modelo autbnomo de letramento que foi criticado por Street (2014), esse em
relagdo aos usos de letramento no contexto escolar, é considerado a concepg¢do dominante na
sociedade atual, uma vez que os/as académicos/as do curso de Letras, em varios momentos,
descrevem suas praticas docentes centradas no sujeito, na capacidade de usar apenas texto
escrito como modalidade de Lingua superior a oralidade e na transmissdao de conteudos
gramaticais, reduzindo o letramento a um conjunto de capacidades cognitivas.

Entretanto, ao longo das anélises dos relatérios de estdgio dos/as académicos/as de
Letras, identificamos, também, nas praticas de alguns/mas estagiarios/as a valorizacdo do
modelo ideoldgico de letramento que consiste em perceber as atividades de leitura e escrita
como construtos sociais. Assim, percebemos em alguns relatos dos/as académicos/as de Letras
que ressaltam a existéncia de diversos letramentos, os quais estdo relacionados a conceitos
construidos pelas pessoas sobre as formas de ver, ser e agir no mundo, a partir de diferentes
contextos socioculturais nos quais se inserem o que configura, nos discursos dos/as
estagiarios/as, a valorizacdo do modelo ideoldgico de letramento defendido por Street (2014).

A partir dessa discussdo, dividimos essa secdo em duas subsecbes com o intuito
analisarmos o0s eventos discursivos e as praticas de letramento enfatizados pelos/as alunos/as-
estagiarios/as nos relatérios de estagio.

a) A primeira subsecao se refere a atuacdo docente dos/as estagiarios/as na sala de
aula, observando a valorizacdo de praticas que perpassam pela representacdo da escrita como
modalidade superior a oralidade, a escrita como produto completo em si mesmo, sem ligacdo
ao contexto social e cultural e aulas pensadas apenas na transmissdo de contetdos gramaticais,
essas praticas aproximam do que Street (2014) nomeia de modelo de letramento autbnomo.

b) A segunda subsecéo se refere a atuacdo docente dos/as alunos/as estagiarios/as
que, ao longo dos seus textos, revelam praticas na sala de aula embasadas em ideias de
valorizagdo do contexto sociocultural dos/as alunos/as para que haja uma aprendizagem
significativa, essas ideias, desse modo, aproximam do modelo de letramento ideoldgico
defendido por Street (2014).

Ressaltamos que, para essas analises, selecionamos apenas 0s excertos que, de maneira
recorrente, evidenciaram as categorias escolhidas com a finalidade de acharmos interpretagdes

para responder as questdes de pesquisa. Mas, disponibilizamos, no apéndice, os relatorios na
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integra produzidos pelos/as alunos/as-estagidrios/as para eventuais consultas as versdes
completas. Dito isso, iniciamos agora as anélises nas subse¢des a seguir.

4.2.1. Valorizacdo do modelo de letramento autdnomo pelos/as estagiarios/as

Nesta subsecdo, analisamos as praticas de letramento que se aproximam do modelo de
letramento autdnomo proposto por Street (2014), Kleiman (2008) e a concepcao de “educagao
bancaria” discutida por Freire (1996). A titulo de rememorar, 0 modelo de letramento
autdénomo, conforme Street (2014), pauta em no ensino centrado no sujeito e nas capacidades
de usar apenas o texto escrito, reduzindo o letramento a um conjunto de capacidades cognitivas.
Ressaltamos, ainda, que este modelo de letramento dialoga com o que Freire (1996) chamou de
educacdo bancaria, nessa concepcao, criticada por Freire, a educacgdo € o ato de depositar, de
transferir e transmitir valores e conhecimentos. Nessa perspectiva, a seguir, observamos
algum/mas estagiarios/as, a partir das descri¢cdes nos relatérios, evidenciando e reproduzindo
praticas como essas em sala de aula.

Entendemos como valorizacdo do modelo autbnomo de letramento, as préaticas descritas
pelos/as académicos/as de Letras durante a sua atuagdo docente em que revelam a escrita como
superior a oralidade, revelam uma selecdo de géneros textuais de forma verticalizada e,
também, uma maior preocupacdo apenas com a transmissdao de conteudos gramaticais,
desconsiderando todo contexto social para se tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
significativo.

Ressaltamos ainda que os excertos dos textos que compdem o quadro desta subse¢édo
foram selecionados pensando no enfoque de cada sec¢do, por isso ndo seguimos a sequéncia de

paragrafacdo do material escrito. Iniciemos as analises:

Sequéncia Fragmentos

25.1 Mas nota-se que a atual realidade vem trazendo empecilhos para que o aluno se afaste
da leitura do livro. Utensilios tecnoldgicos como parelho de celular (internet) que
ocupa maior parte da atencdo e assim resulta na falta de incentivo, com isso traz um
resultado ruim para o aluno na escola, com pouco vocabulario, falha na ortografia,
compreensdo limitada e pouca criatividade na escrita de texto. Empecilhos este que
podemos notar no local onde foi realizado o estagio” (Lucia, CCES IlI)

26 Durante esse tempo de estigio foi possivel trabalhar com atividades escritas,
relacionado ao assunto, com o intuito de fixar o conteldo, com o acréscimo de
exercicios complementares e exposi¢do dos trabalhos realizados durante as aulas,
producdo textual fazendo uso do recurso tecnoldgico e leitura de livros e gibis, tendo
em vista a dificuldade de poder cocluir esses trabalhos pelo tempo que os alunos
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passam em sala de aula, rotatividade dos educandos e a baixa frequéncia. (LUcia,
CCES I1I)

No excerto (25), a professora-estagiaria Lucia, ao longo da descricdo de sua pratica
docente, ressalta a preocupagdo com aquisicdo dos conteldos aprendidos na escola. Nesse
sentido, notamos, no discurso da estagiéria, a valorizacéo do letramento autbnomo, apresentado
por Street (2014) que dialoga com a ideia de educacdo bancéaria proposta por Freire (1996).
Assim, este autor (1996) afirma que “o educador, que aliena a ignorancia, se mantém em
posicdes fixas, invariaveis. Serd sempre o que sabe, enquanto 0s educandos serdo sempre 0s
que ndo sabem. A rigidez destas posices nega a educagdo e o conhecimento COmo processos
de busca”. Essa afirmacdo pode ser observada claramente na descri¢do da professora-estagiaria
guando aponta os aparatos tecnoldgicos como inimigos do processo ensino-aprendizagem de
seus/suas alunos/as, responsabilizando-os/as pelo “resultado ruim para o aluno na escola”,
linha 4. Desse modo, conforme afirmou Freire (1996), essa posi¢do Llcia nega a educacao e o
conhecimento como processo de busca.

Além disso, a estagidria Lucia limita o conhecimento dos/as alunos/as apenas ao
dominio dos contetdos escolares, nas linhas 4 e 5: “com pouco vocabulario, falha na
ortografia, compreensao limitada e pouca criatividade na escrita de texto”. Nesse trecho,
notamos uma supervalorizacdo aos conhecimentos adquiridos na escola, os quais colocam o/a
professor/a como o sujeito protagonista, como sacerdote do conhecimento e o/as alunos/as
como meros ignorantes que ainda, por conta dos aparatos tecnoldgicos, ndo dominam 0s
conhecimentos gramaticais. Dessa maneira, percebemos que o discurso da professora-estagiaria
revela a valorizacdo do modelo autbnomo de letramento e reforga, ainda, o que Freire (1996)
chamou de prética de educacdo bancaria.

No fragmento (26), podemos observar claramente que a estagiaria Lucia esta focada
apenas em “despejar” em seus/suas alunos/as os contetdos programados na grade curricular.
H& uma preocupacao com a “fixa¢ao” de conteudos, demonstrando assim, uma pratica docente
conteudista.

Nesse discurso, podemos observar o que Freire (1996, p. 58) caracteriza como educagéo
bancéaria “A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos & memorizacao
mecanica do conteddo narrado. Mais ainda, a narracdo os transforma em “vasilhas”, em
recipientes a serem “enchidos” pelo educador”. Nessa perspectiva, observamos que a préatica
da professora-estagidria LUcia se caracteriza como modelo de educagdo bancéria “foi possivel

trabalhar com atividades escritas, relacionado ao assunto, com o intuito de fixar o conteddo,
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com o acréscimo de exercicios complementares e exposicdo dos trabalhos realizados durante
as aulas”. Nesse trecho, todas as a¢des estdo pautadas no cumprimento e fixacdo de contetdos,
uma vez que, conforme Freire (1996, p. 59), “Quanto mais va “enchendo” 0s recipientes com
seus “depositos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem docilmente “encher”,
tanto melhores educandos serdo”. Isso pode ser observado na descricdo de Lucia, no seu
discurso prevalece que o/a bom/boa professor/a € aquele/a que consegue cumprir e fixar 0s
conteddos durante a aula para seus/suas alunos/as.

Desse modo, o discurso da professora-estagiaria Ldcia demonstra uma valorizacdo do
modelo de letramento autbnomo apresentado por Street (2014), uma vez que sua pratica em
sala de aula se pauta no “despejo”, “transferéncia” de contetdos e fixacdo desses pelos/as
alunos/as, sem considerar, em nenhum momento, 0s conhecimentos de mundo, a realidade

social desses/as educandos/as.

27 Na mesma turma, no dia 20/09 foi trabalhado a aula de reda¢do com os conceitos de
conto policia/conto de enigma. E solicitado para elaboracdo de um conto de enigma...
J& na segunda semana, dia 24/09, usamos uma das aulas para darmos continuidade ao
conto de enigma, trabalhado na aula de redacéo, por ndo ter dado tempo para concluir.
Logo em seguida foram realizadas apresentacdes dos cordéis feitos pelos turma.

(Aurélia, CCES IlI)

28 No dia 25/09, iniciamos a aula com crase, aula dindmica, com exemplos e boa
participacdo dos alunos. Para finalizar as aulas, no dia 27/09 tivemos corregdes de
atividades passadas para casa. Como a matéria de redacdo é com a mesma turma, ja
aproveitamos a aula do dia 27/09 para apresentagdo dos contos de enigma e as auto
correcoes. (Aurélia, CCES IlI)

Os excertos (27) e (28) também revelam a valorizacdo do modelo autbnomo de educagéo
proposto por Street (2014), uma vez que apresenta uma sequéncia didatica pautada no
cumprimento de contetido, sem considerar, de fato, o processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, mais uma vez, presenciamos a concepgao “bancaria” de educagdo proposta por Freire
(1996) “em que a unica margem de acdo que se oferece aos/as educandos/as € a de receberem
o0s depdsitos, guarda-los e arquiva-los”.

No excerto (27), especificamente, Aurélia faz um relato de como foi trabalho o género
textual conto policial ou conto de enigma. No primeiro momento, discute os conceitos do
género e, em seguida, ja solicita a producdo de um conto aos/as alunos/as. A professora-
estagiaria d& continuidade relatando que, em um outro dia, concluiu o trabalho com o referido
género textual e foi realizar as apresentacOes de “cordéis” feitos pelos/as alunos/as. Esse novo

género textual, possivelmente, era um trabalho iniciado por Aurélia que ainda ndo havia sido
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finalizado e que, em nenhum momento do relato, estabeleceu uma relagdo com o conto policial,
0 que revela uma preocupacdo com a transmissdo de contetldos. Nesse contexto, observamos,
no discurso de Aurélia, a valorizacdo do letramento autdnomo, uma vez que o foco de suas
aulas esta em oferecer aos/as educandos um encadeamento de conteudos e esses/as, por sua vez,
apenas guarda-los e arquiva-los.

No fragmento (28), a professora-estagiaria Aurélia da continuidade ao relato do estagio,
focando sua pratica em sala de aula em cumprimento de contetdos, nas linhas 1, 2 e 3. “No dia
25/09, iniciamos a aula com crase, aula dinamica, com exemplos e boa participacdo dos
alunos. Para finalizar as aulas, no dia 27/09 tivemos correcdes de atividades passadas para
casa”. Nesse trecho, notamos que Aurélia ja mudou o contetdo, sem levar em consideragdo se
houve, de fato, aprendizagem. Notamos, na descricdo da aula apenas a sua percepcao sobre o
conteddo e sobre a maneira como os/as alunos/as receberam. E, em seguida, relata que ja foi
feita uma correcdo dos contos passados nas aulas anteriores. Nesse fragmento, percebemos que
o discurso de Aurélia é permeado de crencas conteudistas, em que 0 processo de ensino-
aprendizagem acontece pela sequéncia ininterrupta de conteudos aplicados. Nesse sentido,
constatamos, por meio do discurso do relatdrio, que Aurélia, em suas aulas, valoriza o modelo

de letramento autdbnomo.

29 Em sequéncia foi dado continuidade com a IV unidade aos conteudos ja pré-
prgramados pela escola. Em Lingua Portuguesa foram trabalhados alguns géneros
textuais como artigo de opinido, carta argumentativa, carta (email), de reclamacéo, e
em gramaética tudo em consonéncia com o livro didatico pronomes demonstrativos e a
retomada de informacdes; conjuncBes causais, explicativas e finais; concordancia
verbal antes do sujeito; vocativo na construcdo das cartas argumentativas; o uso do
pretérito perfeito e dos adjuntos adverbiais temporais; 0 uso de parénteses; ortografia:
uso do X e ch. (Inocéncia, CCES IlI)

No excerto (29), observamos nos relatos de Inocéncia que sua pratica docente também
valoriza 0 modelo de letramento autdnomo. Além disso, notamos 0 modelo de educacdo
bancaria apresentado por Freire (1996), uma vez que, claramente, para a estagiaria, “a educacdo
se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o
depositante”. Percebemos isso, na maneira como Inocéncia enumera 0s conteudos para seus/as
alunos/as. Nas linhas 2 e 3: “Em Lingua Portuguesa foram trabalhados alguns géneros textuais
como artigo de opinido, carta argumentativa, carta (email), de reclamagdo”, hd uma selecéo

exorbitante de géneros textuais e, com isso, observamos que a preocupacdo se restringe a
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quantidade de géneros e ndo a necessidade de trabalhar certos géneros a partir da realidade da
turma.

Ainda no excerto (29), constatamos também que a pratica docente da estagiaria
Inocéncia é focada em uma sequéncia didatica engessada, presa ao livro didatico e valorizando
0s conteudos gramaticais, nas linhas 4, 5, 6, 7 e 8: “...em gramética tudo em consonancia com
o livro didatico pronomes demonstrativos e a retomada de informac6es; conjuncbes causais,
explicativas e finais; concordancia verbal antes do sujeito; vocativo na construcao das cartas
argumentativas; o uso do pretérito perfeito e dos adjuntos adverbiais temporais; o uso de
parénteses; ortografia: uso do X e ci”. Nesse trecho, observamos uma sele¢do de contetdos
gramaticais e sem conexdo um com 0 outro, apenas com o objetivo de transferi-los para os/as
alunos/as. Desse modo, a partir do discurso, que a pratica docente de Inocéncia valoriza o
modelo de letramento autbnomo e, também, do modelo de educacdo bancaria em que o/a

aluno/a é visto/a como um depositario/a de contetdos.

30 Outra tatica utilizada para que houvesse um aprimoramento intelectual desses alunos
com relagdo ao contelido, era o constante questionamento sobre a aprendizagem deste
com relacdo ao contetdo trabalhado, ao final da aula e na seguinte, atividades que
pudessem ser observada essa aprendizagem significativa .... (Helena, CCES)

No fragmento (30), Helena também demonstra valorizar o modelo de letramento
autdbnomo, uma vez que associa, na linha 1, 0 “aprimoramento intelectual ” dos/as alunos/as a
aquisicdo dos contetidos em sala de aula. Nesse sentido, Freire (1996) ressalta que a educacéo
bancaria, modelo de educacdo adotado por Helena, mantém e estimula o educador como, é o
sujeito do processo: os educandos, meros objetos. Nesse aspecto, ndo ha preocupacdo com a
construcdo do conhecimento critico dos/as alunos/as, apenas com a aquisi¢do dos conteddos
ministrados pelo/a professor/a. A partir do relato, nas linhas 1, 2 e 3: “1Qutra tatica utilizada
para que houvesse um aprimoramento intelectual desses alunos 2com relagdo ao contetdo, era
0 constante questionamento sobre a aprendizagem deste 3com relagcdo ao contedo
trabalhado...” constatamos que a “aprendizagem significativa” SO acontece, para Helena, no
momento em que os/as alunos/as aprendem os conteudos selecionados e ministrados em sala
de aula.

Desse modo, podemos observar por meio do discurso da professora-estagiaria Helena a
reproducdo de préaticas docentes que valorizam o modelo de letramento autbnomo, uma vez que

suas aulas estdo pautadas em passar conteudos para os/as alunos/as, sem levar em consideracao
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as vivéncias, aspectos sociais e conhecimentos de mundo do/a discente no processo ensino-

aprendizagem.

31 Durante o estagio a metodologia utilizada foi atividades de fixacdo e corre¢do das
mesmas no quadro, apresentacdo dos trabalhos desenvolvidos com género textual
fabula, revisdo dos pronomes e foram feitas também momentos de intera¢éo onde eram
escritos algumas frases no quadro e eles iam até la para destacar elementos pedidos,
gue causava bastante animacao entre eles. (Capitu, CCES IlI)

Nesse excerto (31), Capitu descreve as metodologias adotadas para o desenvolvimento
da aula, assim, notamos pela sua descricdo que as metodologias ndo passam de préaticas que
valorizam o que Street (2014) nomeia como letramento autdnomo. Capitu também esté focada
na fixacdo, aplicacdo e revisdo de contelidos para os/as alunos/as. N&o h4, na descricao feita
pela estagidria, os objetivos tracados para trabalhar o género textual fabula, desse modo,
configura como um simples cumprimento e aplicacdo de conteudo para o/a aluno/a.

Outro ponto interessante destacado na descricao de Capitu é sobre a interacdo entre os/as
alunos/as. Até nesse momento, a professora-estagiaria foca na aplicacdo gramatical nas linhas
3,4 e5: “eforam feitas também momentos de interacdo onde eram escritos algumas frases no
guadro e eles iam até 14 para destacar elementos pedidos, que causava bastante animacao
entre eles ”. Nesse trecho, constatamos que todas as préaticas realizadas em sala de aula, servem
como apoio para a aplicacdo de contetidos gramaticais ou estabelecidos pela escola. Diante
disso, observamos que, no seu discurso, a pratica docente de Capitu esta pautada na transmissao

e apreensao dos conteudos gramaticais em sala de aula.

32 A avaliacdo da turma foi realizada diariamente, ao final de cada contetido registrava no
caderno o desempenho e comportamento geral da turma, colocando observacGes em
casos particulares de cada aluno. (Rita Baiana, CCES Il1I)

33 Assim como foi relatado as turmas de producdo textual eram mais apéaticas ao
conhecimento, havia um nimero consideravel de alunos indisciplinados, logo o tempo
de assimilagdo e acomodacdo dos conteddos eram mais longo, no entanto
desenvolvemos uma aprendizagem maior de convivio e aprendizagem emocional. (Rita
Baiana, CCES IlI)

Nos excertos (32) e (33), Rita Baiana, ao descrever sua pratica em sala de aula,
demonstra valorizar o modelo de letramento autbnomo, uma vez que seu foco na sala de aula é
a preocupacao com a aplicacéo e apreensdo dos conteudos. Essa postura de Rita Baiana também
dialoga com o que Freire (1996) nomeia de “educagdo bancaria”, podemos perceber isso

guando o autor (1996, p. 60) afirma que, “Se o educador é o que sabe, se 0s educandos sdo 0s
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que nada sabem, cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber
que deixa de ser de “experiéncia feito” para ser de experiéncia narrada ou transmitida”. Assim,
na descricao da estagiaria notamos a definicdo de Freire sobre este tipo de educacao, uma vez
que ela, a estagiaria, se coloca no lugar de quem sabe e os/as alunos/as s@o 0s/as que nada sabem
e ndo tém o interesse de saber.

No excerto (32), Rita Baiana inicia descrevendo como foi realizada a avaliagéo da
turma. Nessa descricdo, percebemos claramente o foco apenas na aquisicdo dos conteudos
ministrados em sala de aula e, sobretudo, no “comportamento geral da turma”. Em relacdo a
esta avaliacdo do comportamento geral, Rita Baiana ndo descreve, especificadamente, a que se
refere, mas observamos um discurso que reforca o letramento autdbnomo ao levar em
consideracdo o comportamento de cada aluno/a, desconsiderando, dessa forma, 0s aspectos
particulares — sociais, culturais - de cada estudante, tentando padrozina-los/las dentro do que a
estagiaria entende como deve ser um comportamento “adequado” para os/as alunos/as, nas
linhas 1, 2 e 3: “ao final de cada conteldo registrava no 2caderno o desempenho e
comportamento geral da turma, colocando observacGes em 3casos particulares de cada aluno”

No fragmento (33), Rita Baiana também se mostra preocupada com a “assimilagao de
contetdos” pelos/as alunos/as, ao longo da aula de producdo textual. No inicio do fragmento, a
estagidria avalia as turmas de producdo textual como “apdticas a0 conhecimento”,
demonstrando, assim, valorizacdo do conhecimento ministrados em sala de aula e desprezando
os conhecimentos de mundo dos/as alunos/as. Com isso, certamente, os/as alunos/as se
mostram apaticos em relacdo ao conhecimento transmitido por Rita Baiana. Além disso, a
estagiaria ressalta e avalia “um numero de alunos indisciplinados”, mais uma vez, em seu
discurso, ressalta o0 comportamento como elemento preponderante para 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Desse modo, conclui que apatia do conhecimento somada a indisciplina dos/as alunos/as
contribui, negativamente, para “assimilagdo e acomodac¢do” dos contedos, tornando esse
processo mais demorado. Diante disso, notamos no discurso da estagiaria a valorizacdo do

letramento autdbnomo.

34 A tematica do terceiro dia, aula de Lingua Portuguesa, foi Verbos regulares e a
formacé&o dos tempos no modo indicativo. Todos os alunos copiaram o assunto, porém,
com muita conversa paralela, o que atrapalhou no momento da explica¢&o do contetido
.. [...] (Ema, CCES III)

35 Nas aulas de Redacdo, foram trabalhados alguns géneros textuais, como histérias em
guadrinhos, tirinhas, manchetes, noticias, entrevistas, e-mails, torpedos sms, cartas,
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bilhetes, que foram apresentados/explicados pelos proprios alunos, produzindo em
seguida cada um. (Ema, CCES III)

Nos fragmentos (34), diante da descricdo feita pela estagiaria Ema, observamos a
valorizacdo do letramento autbnomo, uma vez que a aula estd pautada em transmissdo de
contetidos gramaticais e copias dos contetdos no caderno. Ema inicia a descricdo da aula
afirmando que a temaética da aula de Lingua Portuguesa, “foi Verbos regulares e a formacao
dos tempos no modo indicativo”, nessa descri¢do, observamos que nao houve uma discussdo
sobre 0 conhecimento prévio dos/as alunos/as, ndo houve uma tentativa de aproximar ou tornar
0 “tema” da aula mais proximo da realidade do aluno.

Além disso, Ema ressaltou, nas linhas 2 e 3, a “copia ho caderno” como ponto positivo
para 0 processo de ensino-aprendizagem ‘“Todos 0s alunos copiaram o0 assunto, porém, com
muita conversa paralela, o que atrapalhou o momento da explicacéo do conteudo...” Nesse
trecho, podemos constatar a valorizagdo de uma pratica docente baseada na transmissao de
conteddo e na valorizacdo do “bom comportamento” em sala de aula, uma vez que as conversas
sdo vistas, terminantemente, como negativas ao longo das aulas. Desse modo, constatamos no
discurso de Ema, valorizacéo de métodos ultrapassados e conservadores em sua pratica docente,
uma vez que a descricdo de suas aulas pauta em transmitir contedos gramaticais aos/as
discentes e no siléncio como caracteristica primordial no processo ensino-aprendizagem.

No fragmento (35), também percebemos a valorizacdo de um ensino verticalizado em
que o/a professor/a, neste caso Ema, ndo parte da realidade e das relagdes estabelecidas entre
os/as alunos/as. A professora-estagiaria descreve o trabalho realizado na aula de redagdo com
géneros textuais e, a partir dessa descricao, observamos um trabalho voltado muito mais para o
“despejar” nof/a aluno/a uma quantidade exacerbada de géneros textuais do que o
desenvolvimento de um trabalho em que o género faca sentido, faca parte de sua realidade
sociocultural. Podemos constatar isso nas linhas 1, 2 e 3: “foram trabalhados alguns géneros
textuais, como histérias em quadrinhos, tirinhas, manchetes, noticias, entrevistas, e-mails,
torpedos sms, cartas, bilhetes...” Assim, notamos uma sele¢do de géneros textuais trabalhados
que demonstra preocupacdo apenas com a quantidade de géneros e ndo um trabalho efetivo e
necessario com estes textos para os/as alunos/as.

Além disso, a maneira como 0s géneros sdo trabalhados Ema, confirma nossa
constatacdo, nas linhas 3 e 4: “foram apresentados/explicados pelos préprios alunos,
produzindo em seguida cada um . Nesse trecho, Ema ressalta que os/as préprios/as alunos/as

apresentaram e explicaram 0s géneros e, em seguida, produziram cada um. Desse modo,
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notamos a valorizacdo do modelo de letramento autbnomo pela estagiaria em sua préatica
docente, uma vez que sua aula é pautada na quantidade de transmissdo de contetdo sem levar
em consideracao a relevancia desses para os/as alunos/as.

Assim, nesta primeira subsecdo, constatamos que as professoras-estagiarias reforcam
em seus discursos a valorizagdo do modelo do letramento autbnomo em suas praticas em sala
de aula. Os fragmentos selecionados dos relatorios de estdgio evidenciam a valoriza¢do da
escrita em relacdo a oralidade; uma preocupacao exagerada com a transmissdo de conteudos
gramaticais; a aplicacdo de conteidos de forma verticalizada e descontextualizada, na maioria
dos relatos, sem preocupacdo com a realidade sociocultural do/a aluno/a, focada apenas na
transmissao e apreensao desses contelidos. A partir dessas constatacGes, observamos, nesta
subsecdo, como o discurso dos/as estagiarios/as sobre suas praticas docentes é permeado de
ideias da educacédo tradicional, conservadora e engessada, cujo foco estd no “despejo” de
contetido, conhecimento no aluno e ndo na construcdo do pensamento critico. Revelando-nos
como o modelo de letramento autbnomo e a educagdo bancaria ainda prevalecem em suas
praticas em sala de aula.

Portanto, dando continuidade as analises, passaremos a segunda subsecéo desta se¢do —
As concepcoes de letramento pelo olhar do/a estagiario/a - com o propdésito de analisarmos o
modelo de letramento ideoldgico na atuacdo do/ professor/a-estagiario/a na sala de aula.

4.2.2. Valorizacdo do Modelo Ideoldgico de Letramento pelos/as estagiarios/as

Analisamos, nesta subsecdo, as praticas de letramento que se aproximam do Modelo
Ideoldgico, apresentado pelos Novos Estudos do Letramento — NEL que consiste em perceber
as atividades de leitura e escrita como construtos sociais. Como forma de relembrarmos a
discussao feita no capitulo 2, Street (2014, p. 17), defende o Modelo Ideolégico e ressalta que
é preciso atentar para as relacdes de poder, questdo de incluséo e excluséo nas praticas de leitura
e escrita fortemente marcada pela ideologia. Lembramos, também, que o Modelo Ideoldgico de
letramento se aproxima muito do que Freire (1996) propbe ao falar sobre a educacgéo
libertadora, no que se refere a construgdo do conhecimento critico. Nesse sentido, a seguir,
observamos alguns/mas estagiarios/as, evidenciando e reproduzindo em seus discursos, praticas
que aproximam do Modelo Ideoldgico de letramento.

Ressaltamos, mais uma vez, que os fragmentos dos textos que compdem o quadro desta
subsecédo foram selecionados pensando no enfoque desta subsecéo, por isso ndo seguimos a

sequéncia de paragrafacdo do material escrito. Passemos as analises desses fragmentos:
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Sequéncia Fragmentos

36 Nesta perspectiva, foi utilizada uma metodologia em que o cotidiano dos educandos
2fosse explorado em seus multiplos aspectos: social, cultural e histérico, numa a¢édo
3dindmica que possibilitou o entendimento de suas relagdes com 0 outro e com a
4sociedade. (Iracema, CCES IlI)

37 1Apos as observacdes realizadas pude assim entender que é preciso ter compromisso e
2dedicacdo para desenvolver uma metodologia de ensino que envolva o aluno no
3processo ensino-aprendizagem que tenha significado para sua vida. (Iracema, CCES
A111)

38 1Antes de tudo é necessario conhecer a realidade das criangas para definir melhor a
2estratégia a ser adotada no processo de ensino. As atividades devem ser desenvolvidas
3de acordo com a realidade social e cultural da turma, pois cada aluno possui
4peculiaridades e marcas que compdem sua identidade, logo a sala de aula deve ser
5espaco de vivéncia, experimentacdo e construgdo. (Iracema, CCES Il1I)

39 1Desenvolver um trabalho voltado para a leitura e escrita nas séries iniciais do ensino
2fundamental 11 é possibilitar a estes sujeitos a compreensdo do mundo que 0s cercam.
3Assim, acredito que a educacdo deve estar posicionada na linha de frente na luta contra
4as exclusdes, assim, contribuindo para a promogdo e integracdo de todos os alunos,
5Svoltando-se a construcédo da cidadania. (Iracema, CCES IlI)

Com base nos excertos apresentados e no proposito desta subsecéo a categoria que mais
foi evidenciada nos discursos do/as estagiarios/as foi a interdiscursividade, conforme
apresentada por Fairclough (2003). Nesse sentido, construimos um processo analitico que
retoma a discussdo ja apresentada no capitulo 2. Na ADC, a interdiscursividade € uma categoria
de analise relacionada ao significado representacional, ou seja, de representacéo de aspectos do
mundo. Conforme Fairclough (2003), pela analise dessa categoria é possivel observar como a
articulacdo especifica de discursos se associam a lutas hegemonicas e a tentativas de reproduzir
e legitimar representacdes particulares do mundo.

Nessa perspectiva, podemos observar como os/as estagiarios/as mobilizam os diferentes
discursos ao longo do periodo do CCES presentes em diferentes instancias discursivas, tais
como: a universidade, escola onde ocorreu o estagio e por meio de sua propria percepgao sobre
a educacdo. Corroborando essa ideia, Fairclough (2003) ressalta que a interdiscursividade é
analisada a partir da identificacdo de como diferentes discursos sdo articulados (discurso
politico, econdémico, midiatico, jornalistico, religioso etc.), ou pode ser observado, também, por
meio de diferentes maneiras de lexicalizagdo de aspectos particulares do mundo.

Nos fragmentos (36), (37), (38) e (39), notamos na descrigdo de sua préatica docente que
A estagiaria Iracema valoriza o0 modelo de letramento ideoldgico, uma vez que, ao longo do

relatorio, a estagiaria pauta sua pratica docente, suas atividades desenvolvidas na realidade de
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dos/as alunos/as. Nessa perspectiva, consideramos que as préaticas sociais de leitura e escrita
ndo devem se restringir a um trabalho permeado de paradigmas instrucionistas e conteudistas,
para que o processo de ensino-aprendizagem seja de fato efetivo, é necessario que faca sentido
para o/a aluno/a , que faca parte do seu meio social, cultural e historico.

No excerto (36), Iracema descreve a metodologia utilizada em sala de aula. Na
descricdo, observamos que a estagiaria tem o cuidado de valorizar os aspectos que rodeiam a
realidade do/a estudante, nas linhas 1, 2, 4 e 5. “foi utilizada uma metodologia em que o
cotidiano dos educandos fosse explorado em seus mdltiplos aspectos: social, cultural e
historico, numa acéo dindmica que possibilitou o entendimento de suas relagdes com o outro
e com a sociedade.” Nesse trecho, de modo geral, Iracema faz um relato de como foi pensada
a metodologia de suas aulas, mas, mesmo sem especificar quais metodologias foram essas, ja
constatamos um discurso em que, para ministrar as suas aulas, a estagiaria leva em consideracao
0 cotidiano dos/as seus/as alunos/as em varios aspectos — “social, cultural e historico”,
demonstrando, assim, preparar suas aulas a partir da realidade socio-historica-cultural dos/as
discentes envolvidos/as no processo de ensino-aprendizagem. Observamos, ainda, que Iracema
ndo consegue desenvolver essas metodologias ao longo do seu relato, nesse sentido,
entendemos que ela reconhece a importancia dessa valorizagdo dos contextos social e cultural,
entretanto, ndo consegue desenvolver as praticas que revelam esta valorizacdo na sala de aula.

Selecionamos estre fragmento (37), pois nele, Iracema faz uma descricao ressaltando a
importancia de aplicar metodologias que envolvam os/as alunos/as no processo de ensino-
aprendizagem, nas linhas 1, 2, e 3: “... pude assim entender que é preciso ter compromisso e
dedicacdo para desenvolver uma metodologia de ensino que envolva o aluno no processo
ensino-aprendizagem que tenha significado para sua vida ”. Constatamos no relato de Iracema
gue ha um reconhecimento de que ser professor/a vai além de ministrar os conteldos propostos
pelo curriculo e pelo livro didatico, que é preciso fazer com que o ensino tenha significado para
a vida do/a aluno/a, com “compromisso e dedicag¢do”, a partir disso, a aprendizagem torna-se
mais efetiva.

Nesse caso, observamos que lIracema, neste relato, aproxima-se de idearios que
entendem o processo de ensino-aprendizagem como social e cultural que precisa fazer sentido
para o/a aluno/a. Ressaltamos aqui, mais uma vez, mesmo que a professora-estagiaria nao
consegue desenvolver, descrever essas metodologias de ensino que envolvam o/a aluno/a,
reconhece a importancia desse modelo de educacéo, mas ndo consegue relatar, especificar o

passo a passo em suas aulas.
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No fragmento (38), Iracema ratifica a necessidade de conhecer a realidade social e
cultural da turma para uma aprendizagem significativa. Assim, ressalta que a estratégia de
ensino so pode ser adotada a partir do momento que o/a professor/a conhece a realidade dos/as
alunos/as e acrescenta, nas linhas 2, 3 e 4: “As atividades devem ser desenvolvidas de acordo
com a realidade social e cultural da turma, pois cada aluno possui peculiaridades e marcas
que compdem sua identidade . Nesse trecho, constatamos, no relato de Iracema, que reconhece
a importancia de voltar o olhar para as peculiaridades de cada aluno e, desse modo, revela um
discurso que reconhece o ensino como uma pratica social e cultural que vai além da transmisséo
de conteudo na sala de aula. Finalizando o excerto, a estagiaria conclui, nas linhas 4 e 5, que
“a sala de aula deve ser espaco de vivéncia, experimentacao e construgdo”.

Notamos, neste excerto que, apesar de Iracema valorizar o0 ensino como uma pratica
social e cultural, ela ndo consegue descrever essas atividades “desenvolvidas de acordo com a
realidade social e cultural de cada rurma ” detalhadamente, observamos que existe um processo
de reconhecimento dessa préatica, possivelmente, embasado em discussdes realizadas na
universidade. Entretanto, podemos observar, a partir do trecho, que Iracema ndo consegue
desenvolver, especificar essas ideias que ela defende na sala de aula.

No excerto (39), observamos que Iracema entende o trabalho com a leitura e escrita na
sala de aula como forma de construir o pensamento critico, nesse caso, que é preciso levar em
consideracdo o mundo que cerca o/a aluno/a e leva-lo/la a compreender esse mundo que o/a
cerca, nas linhas 1 e 2: “Desenvolver um trabalho voltado para a leitura e escrita nas séries
iniciais do ensino fundamental Il é possibilitar a estes sujeitos a compreensdo do mundo que
0s cercam”. Nessa perspectiva, apontamos a predominancia das caracteristicas do modelo de
letramento ideoldgico.

Além disso, Iracema continua seu relatado, demonstrando reconhecer o papel da
educacéo na luta contra exclusdes e contribuindo para a construcdo da cidadania. A partir desse
discurso, observamos a valorizacdo de distintas préaticas sociais de leitura e ndo apenas aqueles
programados e, geralmente, valorizados pela escola, isso pode ser analisado nas linhas 3, 4 e 5:
“Assim, acredito que a educacgdo deve estar posicionada na linha de frente na luta contra as
exclusdes, assim, contribuindo para a promocéo e integracao de todos os alunos, voltando-se
a construcao da cidadania”. Iracema, em seu discurso, valoriza outras formas de conhecimento
relacionados as diferentes possibilidades de ver, ser e agir no mundo, a partir de diferentes
contextos nos quais os/as alunos/as se inserem.

Nos fragmentos apresentados, o interdiscurso se faz presente ao apontar o uso de

metodologias diversificadas no processo de ensino-aprendizagem e das relagdes sociais de
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interacdo por meio do discurso, uma vez que, para que haja éxito no ensino, conforme os/as
estagiarios/as, esse deve dialogar com a realidade sociocultural nos diversos campos que 0s/as
alunos/as estdo inseridos/as, a ponto de estabelecer relagdes identitarias que levam em
consideracdo as realidades sociais e culturais dos/as alunos/as. Diante disso, nesses excertos,
ficam evidenciados processos discursivos que apresentam os discursos institucionais das
universidades na formacdo docente, no que diz respeito as bases tedricas que constituem essa
formacédo, tais como, a educagdo como processo transformador capaz de mudar realidades e
que levam em consideracdo o papel da escola, do/a aluno/a e da sociedade.

Buscamos evidenciar, nos excertos apresentados, a valorizacao, presente no discurso de
Iracema, do modelo de letramento ideol6gico. Em termos linguistico-discursivos, esse
posicionamento constitui outros baseados na interdiscursividade, isto é, em discursos e estilos
que sdo caracteristicos de praticas sociais distintas, mas que giram no mesmo campo discursivo,

0 educacional, conforme apresentaremos a seguir:

40 1Todos os contetidos trabalhados foram também apresentados dentro de um contexto e
2isso facilitou a aprendizagem dos alunos, pois o contetido por si s6 por causar um efeito
3de ndo fazer sentido para o aluno. No entanto, uma vez que este € apresentado dentro
4de um contexto, seja no texto, na musica, poema, etc torna-se mais significativo.
5(Isaura, CCES IlI)

41 1Sendo assim, as atividades propostas no estagio foram pensadas de modo que, em cada
2contetdo apresentado (interpretacdo de texto, sentido conotativo e denotativo, figuras
3de linguagem, texto jornalistico, sinbnimos e antdnimos), houvesse um dialogo entre
40s conteldos apresentados e pautados nos exemplos da realidade social dos alunos.
5(Eugénia, CCES IlI)

O texto em analise ilustra elementos discursivos utilizados pela professora-estagiaria
Isaura capazes de acionar discursos institucionais/educacionais do papel da escola e das
condicBGes mais favoraveis no processo de ensino/aprendizagem do/a aluno/a, de modo que a
interdiscursividade, conforme apresentada por Fairclough (2003), alcance diferentes instancias
discursivas e sociais, uma vez que a educacao é apresentada para além dos muros dos espacos
oficiais escolares, alcangando préaticas sociais discursivas em diferentes usos e voltadas para a
escola. Para ilustrar tais interdiscursos, recorremos aos trechos no excerto que mais nos pareceu
significativos, sendo eles mais evidenciados, nas linhas 3 e 4: “No entanto, uma vez que este é
apresentado dentro de um contexto, seja no texto, na musica, poema, etc torna-se mais

significativo”.
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Percebemos o mesmo processo no fragmento (41), o qual as relacGes lexicais em
construcdo, em torno de termos-chave sobre educacdo, apontam para discursos que reforgcam
sua permanéncia como ordem discursiva. Nesse sentido, a interdiscursividade presente é uma
propriedade responsavel pela abertura para a diferenca nos textos. A visdo apresentada por
Fairclough (2003) considera outras formas menos Obvias de introdugdo de vozes nos textos,
podendo ser as varias maneiras de discurso indireto ou as possibilidades de atribuicdo ou ndo
do dito, escrito ou resumido as pessoas que disseram ou escreveram algo. No caso, o discurso
da professora-estagiaria que aciona discursos que sdo institucionais e circulam no campo
educacional, tais como a aplicacdo de contetdos e metodologias no contexto historico, social e
cultural do aprendiz.

A interdiscursividade também esta presente na abordagem dos estudos dos letramentos,
no fragmento (40), Isaura ressalta que todos os conteudos apresentados aos/as alunos/as foram
a partir de um contexto, nesse sentido, j& podemos observar que em seu relato, a estagiaria tende
a valorizar o modelo de letramento ideol6gico, uma vez que revela preocupacao ndo apenas em
passar 0os conteudos programados pela escola, mas fazer com este tenha sentido para os/as
alunos/as. Sobre isso, a professora-estagiaria ressalta, nas linhas 2 e 3, que “o contetdo por si
sO por causar um efeito de ndo fazer sentido para o aluno”. Assim, relata que buscou
estratégias para trabalhar os contetdos dentro da realidade do/s discentes para tornar a
aprendizagem mais significativa, nas linhas 3 e 4: “No entanto, uma vez que este € apresentado
dentro de um contexto, seja no texto, na muasica, poema, etc torna-se mais significativo”. A
partir desse relato, observamos que Isaura, por mais que ainda ressalte, foque o discurso na
aplicacdo de conteldo, tende a aplica-los partindo do contexto/ textos que reflitam o cotidiano
dos/as alunos/as para garantir 0 processo de ensino-aprendizagem mais significativo. Desse
modo, constatamos neste relato um discurso que valoriza 0 modelo de letramento ideoldgico.

No excerto (41), notamos que Eugénia enumera uma sequéncia de conteddos
trabalhados ao longo do periodo de estagio. Entretanto, podemos perceber que mesmo adotando
essa sequéncia de conteudos, Eugénia, em seu relato, tenciona para a valoriza¢do do modelo de
letramento ideoldgico. Segundo a estagiaria, nas linhas 2, 3 e 4: os conteudos foram
“apresentados e pautados nos exemplos da realidade social dos alunos”. Nesse trecho,
podemos constatar que Eugénia, embora tenha uma sequéncia de contetido para os/as alunos/as,
seu discurso revela uma tencdo a valorizagdo do modelo de letramento ideoldgico, uma vez
gue, muito mais que passar 0s contetdos propostos pela escola, a estagiaria demonstra cuidado
em trabalhar e apresentar esses conteudos, a partir da realidade social dos/as alunos/as.
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Esta se¢do buscou desenvolver analises dos eventos discursivos e das préaticas de
letramento enfatizados nos discursos dos/as alunos/as-estagiarios/as, nos relatérios dos estagios
Il e IV. Os excertos selecionados e analisados contribuiram para que a segunda questao
apresentada para a realizacdo desta dissertacdo fosse respondida, a saber: Quais letramentos
sdo valorizados ao longo da atuacdo do aluno/a estagiario/a no CCES? Bem como
estabelece um didlogo com o objetivo voltado para “pesquisar 0s eventos discursivos e as
praticas de letramento enfatizados pelos/as aluno/as estagiarios/as do curso de Letras”. Por meio
do caminho analitico estabelecido, pudemos constatar que, predominantemente, as construcées
discursivas dos/as estudantes de letras revelam o modelo de letramento autbnomo embora
também pudemos perceber a utilizacdo de praticas discursivas voltadas para o modelo
ideoldgico de letramento.

A seguir, apresentamos os fragmentos que buscam evidenciar as representacdes do
CCES pelos/as estagiarios/as. Para 0 mesmo, separamos excertos dos relatérios desenvolvidos
pelos/as estagiarios/as os quais identificamos uma maior recorréncia de uma pratica discursiva

da atuacdo pedagogica e das crencas que envolvem esse universo.

4.3.Representacdo do CCES pelos/as estagiarios/as

Nesta secdo, temos o proposito de analisar como os/as estagiarios/as representam o
Componente Curricular Estagio Supervisionado no seu processo de formacao profissional do
curso de Letras. Ressaltamos, mais uma vez, a escolha pelos CCES Ill e IV, pois esses sdo 0s
que possibilitam aos estagiarios/as o contato direto com a realidade docente do/a profissional
de Letras. Retomando a discussdo feita no capitulo 1 sobre o Estagio Supervisionado,
lembramos que esse € 0 momento em que os/as alunos/as, em especial das licenciaturas, sdos
aproximados/as do contato com a sua futura profissdo, nesse caso, a docéncia, e permite aos/as
estudantes uma compreensdo mais ampla sobre o processo de ensino-aprendizagem. A partir
da anélise dos relatorios, notamos em varios momentos, no discurso dos/as estagiarios/as,
relatos sobre a importancia do estdgio para a formagdo docente e maneira como este
componente contribui para o entendimento da relagéo entre teoria e prética.

O Estagio Supervisionado possibilita ao futuro profissional docente a aproximagéao da
realidade como educador, nesse caso, conhecer, analisar e refletir sobre o seu ambiente de
trabalho. Segundo Almeida e Pimenta (2014, p. 73), durante o curso de gradua¢do comegcam a
ser construidos os saberes, as habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional e, em
periodos de estagio, esses conhecimentos sao ressignificados pelo/a estagiario/a. Entendemos,
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dessa maneira, 0 estagio como uma atividade que envolve teoria e pratica e essas duas, por sua
vez, ndo podem estar dissociadas. Corroborando essa ideia, Pimenta e Lima (2012, p. 41)
afirmam que o estagio é teoria e pratica e ndo teoria ou pratica. A compreensdo de sao
indissociaveis no contexto de formacao do profissional docente traz consigo a possibilidade de
reflexdo mais efetiva por parte do/a aluno/a-professor/a. Desse modo, consideramos importante
analisar como 0s estagiarios/as representam a relagdo entre teoria e pratica na atividade dos
CCES Il e IV.

Ao longo dos relatdrios, constatamos que, em muitos momentos, os/as estagiarios/as
ressaltam a contribuicdo do Estagio Supervisionado para a formagdo docente. Conforme
discutimos no capitulo 1, espera-se que o profissional docente exerga sua profissao munido do
conhecimento cientifico, sociais, culturais, contextuais e pedagdgicos, com intuito de saber
lidar com os obstaculos de maneira reflexiva e responsavel. E preciso reconhecer a profissdo
assumiu outras fungdes como, motivacgéo, luta contra a excluséo social, relagdes com estruturas
sociais, com a comunidade. N&o se espera mais, na sociedade atual, docentes tecnicistas,
mecanicos, adaptados a ordem social e sem criticidade. Diante disso, observamos como 0s/as
estagiarios/as representam o CCES no seu processo de formacdo docente, analisando,
sobretudo, o entendimento dos/as académicos/as de Letras sobre este “novo” perfil do
professor.

Nesse sentido, dividimos essa se¢cdo em duas subsecdes com o objetivo de observarmos
como o Estagio Supervisionado é representado pelos/as académicos/as nos seus relatérios.

a) A primeira subsecdo se refere a representacdo dos/as alunos/as-estagiarios/as
sobre 0 CCES no que diz respeito a relacdo entre teoria e pratica, observando como os/
estagiarios/as descrevem suas experiéncias em sala de aula embasadas ou ndo em teorias ou
reconhecendo-as como importantes no processor de ensino-aprendizagem, demonstrando,
assim, a compreensdo de que teoria e pratica sdo indissocidveis no contexto de formacao
docente.

b) A segunda subsecdo se refere a representacdo dos/as alunos/as-estagiarios/as
sobre o CCES e sua contribuicdo para a formag&o docente, reconhecendo a atividade do estagio
como principal forma de reflexdo sobre a realidade da profissdo docente, contribuindo, desse
modo, para a compreensdo dos desafios enfrentados pelo/a professor/a na sala de aula.

Ressaltamos que, para essas analises, selecionamos apenas 0s excertos que, de maneira
recorrente, evidenciaram as categorias escolhidas com a finalidade de acharmos interpretagdes

para responder as questdes de pesquisa. Mas, disponibilizamos, no apéndice, os relatorios na
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integra produzidos pelos/as alunos/as-estagidrios/as para eventuais consultas as versdes

completas. Passemos as andlises.

4.3.1. Representando a relacdo entre teoria e pratica nos estagios

Nesta subsecédo, analisamos as representacdes dos/as alunos/as-estagiarios/as sobre o
CCES, observando como é representada a relacdo entre teoria e pratica pelos/as académicos/as
de Letras ao longo da atividade de estagio nos relatérios. Como forma de rememorar a
discussdo, Pimenta e Lima (2012, p.29) ressaltam que considerar o estadgio como campo de
conhecimento significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supere sua tradicional
reducdo a atividade pratica instrumental. Nessa perspectiva, muitas vezes a burocratizacao e 0s
elementos organizacionais sobressaem, infelizmente, a reflexdo e andlise critica acerca da
atuacdo do/ académico/a no estagio, reduzindo a atividade de estagio a uma prética
instrumental.

Entendemos que a formacdo inicial docente deve ser balizada pela investigacdo e
reflexdo da realidade com o fito de analisar criticamente o processo de estagio e todos/as
envolvidos/as nele. Desse modo, reservamos esta subsecdo para analisarmos as reflexdes feitas
pelos/as alunos/as do curso de Letras acerca do CCES. Lembramos que, nesta subsecéo, néo
seguimos a sequéncia de paragrafacdo do material escrito, uma vez que os trechos dos relatorios
gue compdem os quadros desta subsecdo foram selecionados pensando no enfoque de cada
secdo. Passemos as analises:

Os dados gerados nos ‘guiam’ pela andlise a partir do que se apresenta como mais
expressivo em textos. Nos excertos apresentados, pareceu-nos mais evidentes e, por isso mesmo
mais importante focar nossa atencdo as categorias apresentadas por Fairclough (2003): a
interdiscursividade e a relagéo entre as oracdes. No que se refere a relacdo entre as oragdes,
lembramos que, segundo Halliday e Mattiessen (2004), o Sistema de Transitividade constrdi o
nosso mundo experiencial o que reflete na metafuncéo ideacional, a oragdo como representacao.
O significado ideacional da linguagem corresponde ao Significado Representacional de
Fairclough (2003) e envolve tipos de processo e o significado logico (parataxe e hipotaxe e
relagBes l6gico-semanticas) entre as oracdes, em complexos de oragdes.

Outra categoria bem recorrente nesta secdo € a avaliatividade apresentada por
Fairclough (2003) que dialoga com significado identificacional do discurso. Para analisar 0s
aspectos avaliativos presentes nos relatdrios de estagio, Martin e White (2005) propGem o

Sistema de Avaliatividade que permite analisar, a partir da perspectiva sistémico-funcional de
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linguagem, elementos que comprovem sentimentos e valores de um determinado grupo, de
modo a demonstrar emocdes, gostos e avaliagbes normativas. Assim, conforme Martin (2004),
o Sistema de Avaliatividade busca descrever de que maneira o falante utiliza a linguagem para

avaliar, para se posicionar, para julgar e para apreciar elementos da realidade.

Sequéncia | Fragmentos

42 Outrossim a experiéncia adquirida com esse estagio, foi singular durante o meu
percurso académico, aprendi que as escolas tradicionais tinham uma abordagem
diferenciada da escola nova, a primeira por sua vez demonstra um carater centrado em
repeti¢cdes, memorizagles e principalmente certo afastamento com relagdo aluno
professor. A segunda prevé uma metodologia que acompanhe a tecnologia inovadora
com recurso didatico e olhe para o aluno ndo apenas como objeto, mas, como parte
integrante do processo de ensino aprendizagem mediado pelo professor em sala de
aula. (DORA, CCES IV)

No excerto (42), Dora descreve sua experiéncia com o estagio supervisionado, a partir
dessa descricdo, observamos como a estagiaria avalia a atividade académica e como essa
atividade contribuiu para a sua formacéo profissional, observando, assim, a relacdo entre teoria
e pratica. De inicio, nas linhas 1 e 2, Dora avalia 0 estdgio como um momento singular: “foi
singular durante 0 meu percurso académico”, aqui observamos a oracdo relacional para
caracterizar esse momento académico. Conforme Fuzer e Cabral (2014, p. 65), as oracOes
relacionais sdo comumente usadas para representar seres no mundo em termos de suas
caracteristicas e identidades, contribuem na definicdo de coisas, estruturando conceitos, nesse
caso, a estagiaria caracteriza positivamente o estagio como “singular”.

E importante destacarmos, também, que Dora avalia essa atividade positivamente para
sinalizar que foi, neste periodo, que ela aprendeu a analisar, comparar a teoria estudada ao longo
da graduacdo sobre abordagem educacional nas linhas 2 a 7: “aprendi que as escolas
tradicionais tinham uma abordagem 3diferenciada da escola nova, a primeira por sua vez
demonstra um carater centrado em 4repeticdes, memorizacdes e principalmente certo
afastamento com relagdo aluno 5professor. A segunda prevé uma metodologia que acompanhe
a tecnologia inovadora 6com recurso didatico e olhe para o aluno nédo apenas como objeto,
mas, como parte 7integrante do processo de ensino aprendizagem mediado pelo professor em
sala de aula.” Nesse fragmento, Dora deixa evidente, mesmo sem apresentar mais detalhes, a
diferenca entre modelos educacionais, teorias discutidas ao longo da graduacdo, demonstrando,
dessa maneira, como o CCES contribuiu para o entendimento tedrico da académica.

Constatamos que, neste trecho, a professora-estagiaria reforca em seu discurso, por meio da
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avaliatividade e das oracdes relacionais apresentadas por Fairclough (2003) e Fuzer e Cabral,
2014) o entendimento do estagio como uma atividade que envolve teoria e pratica conforme

postulam Pimenta e Silva (2012).

43 E no estagio que nds, graduandos em licenciatura, podemos ressignificar a teoria com a
prética, o processo de observacgdo foi de extrema importancia para os ajustes da proposta
do projeto e planos de aula, haja vista, que o contexto social influenciou as escolhas dos
textos e metodologia de ensino. (Gabriela, CCES IV)

No excerto (43), Gabriela destaca o0 estagio como um momento, ao longo do curso de
Letras, em que, de fato, € possivel ressignificar a teoria com a pratica, entretanto, ndo especifica,
explica como isso acontece. Em seguida, Gabriela passa a descrever uma das etapas do estagio,
a primeira especificamente, revelando em seu discurso a importancia dessa etapa elaboracéo do
projeto de estagio e na compreensdo do cenario da sala de aula. Mais adiante, justifica que o
contexto social influencia nas escolhas metodoldgicas de ensino, mas, também ndo entra em
detalhes, ndo especifica de que forma acontece essa influéncia.

Assim, podemos observar que Gabriela, ao abordar sobre o estagio, por meio do Sistema
de Avaliatividade apresentado por Martin e White (2005), avalia a primeira etapa dessa
atividade, como de extrema importancia, nas linhas 2 e 3, “o processo de observacéo foi de

2

extrema importancia para os ajustes da proposta 3do projeto e planos de aula ”, essa avaliacao
positiva revela o reconhecimento do estdgio como uma atividade que indissociavel entre teoria
e prética que apenas com o contato real com a sala de aula, contato esse, possibilitado pelo
estagio, é que o/a académico/a pode, realmente, entender como deve ser planejada uma aula.
Nesse sentido, essa atividade contribuiu para que Gabriela aplicasse a discussdo teorica,
possivelmente, realizada na universidade no contexto da sala de aula. Entdo, comprovamos essa
anélise quando, no inicio, nas linhas 1 e 2, a estagiéria afirma que: “/E no estagio que nos,
graduandos em licenciatura, podemos ressignificar a teoria com a 2pratica...” avaliando
discursivamente essa atividade, a partir da compreensdo entre teoria e pratica, como “de

extrema importdancia” no processo de ensino-aprendizagem.

44 ... estagio é uma ferramenta base para por em pratica 0s conhecimentos tedricos
adquiridos e ainda instrumento para questionar qual papel do educador desta area para
formacédo educacional de adolescente e jovens. (Anastacia, CCES 1V)

45 Sem duvidas, a experiéncia do estigio é encorajadora e base decisiva para continuar
trilhando o caminho da educagdo. Pois como ja foi mencionado por diversos
profissionais da area, educacao é processo. E é neste processo que vamos amadurecendo
nossos olhares, mas é somente na pratica gue confirmamos nossas hipéteses e testamos
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nossos conhecimentos e assim, modifica-se o olhar do educador sobre a prética
educativa. (Rita Baiana, CCES II1I)

O Estagio Supervisionado, conforme Pimenta e Lima (2012) € uma atividade que deve
levar o/a académico a refletir, analisar e questionar acerca de sua futura profissao, diante disso,
as autoras afirmam que teoria e pratica sao indissociaveis dentro desse processo. A partir dessa
constatacdo, observamos que, no fragmento (44), Anasticia demonstra reconhecer essa
atividade como um momento de reflexao e questionamentos sobre a pratica docente.

Nesse sentido, a estagiaria avalia positivamente a atividade de estagio, caracterizando-
a por meio de uma oracdo relacional, nas linhas 1, 2 e 3: “ 0 estagio é uma ferramenta base
para por em pratica os conhecimentos tedricos adquirido e ainda instrumento para questionar
qual o papel do educador desta area para formagédo educacional de adolescentes e jovens ”.
Retomando as discussdes de Fuzer e Cabral (2014, p. 65), as oragdes relacionais contribuem na
definicdo de coisas, estruturando conceitos. Dessa maneira, notamos, no discurso, que a
Anastacia define e conceitua o CCES como atividade que possibilita aplicar a teoria adquirida
ao longo da graduacgdo em sua pratica de sala de aula.

No excerto (45), Rita Baiana também define a experiéncia do estagio, revelando essa
atividade como importante para a colocar a teoria em préatica na sala de aula. Nesse aspecto, no
primeiro momento, Rita Baiana avalia a atividade de estagio, nas linhas 1 e 2, como
“encorajadora e base decisiva para continuar trilhando o caminho da educagdo”.
Percebemos, nesse trecho, uma avaliacdo positiva acerca do estagio, uma vez que é uma
atividade encorajadora e base decisiva para continuar na profisséo escolhida.

Além disso, Rita Baiana reforca, no seu discurso, como essa atividade é importante para
0 amadurecimento na formacdo docente, no que se refere ao processo de confirmar as teorias
estudadas ao longo da graduacao ou, até mesmo, no processo de ressignificar suas praticas. Para
representar essa relacdo entre teoria e préatica, a académica estabelece uma relacdo paratatica
entre as oragdes “mas € somente na pratica que confirmamos nossas hipoteses e testamos
nossos conhecimentos e assim, modifica-se o olhar do educador sobre a prética educativa”. A
partir dessa afirmacdo, constatamos que 0 uso dessas oragdes parataticas reforca, nos discursos
de Rita Baiana, a importancia da relacdo entre teoria e pratica na atividade do Estagio

Supervisionado.

46 1Neste sentido, as experiéncias vivenciadas pelo educador proporcionam conhecimentos
2que enriquecem a sua préaxi pedagodgica, a partir dela o educador vai refletir a respeito
3de seus procedimentos como profissional, fazendo uma analise entre a prética, a teoria
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4e suas experiéncias diarias no ambiente escolar e na comunidade onde atua, podendo
5chegar a conclusdo de quais os melhores meios que poderdo ser utilizados para
6desenvolver um bom trabalho como educador e melhorar seus métodos de ensino (Ceci,
CCES 1)

47 10utro fator importante da experiéncia de estagio foi que eu pude conhecer, analisar e
2refletir sobre 0 seu ambiente de trabalho, onde eu pude contemplar a teoria vista antes
3na universidade, s6 que agora na pratica. (Ceci, CCES IlI).

Nos fragmentos (46) e (47), Ceci destaca a importancia da atividade de estagio no
processo de formacdo docente, sinalizando que é neste componente curricular que os/as
académicos/as podem refletir sobre sua prética na sala de aula. Pimenta (2014), disserta que a
educacdo é uma praxis social complexa, realizada em diferentes espacos sociais, capaz de
modificar os sujeitos envolvidos nesse processo. A partir dessa afirmacdo, notamos que, nos
excertos (46) e (47), Ceci reconhece, a partir da atividade do estagio, a educacdo como uma
transformadora da realidade social.

Observamos que Ceci, no fragmento (46), reconhece o estagio como uma atividade
enriquecedora para o/a educador/a, uma vez que possibilita uma reflexdo sobre sua pratica
pedagogica nas linhas 1 e 2: “experiéncias vivenciadas pelo educador (no caso, o/a estagiario)
proporcionam conhecimentos que enriquecem a sua praxi pedagogica”. Dando continuidade
a ideia, Ceci destaca 0 estagio como um momento em que o/a académico/a pode, de fato,
analisar a relacdo entre teoria e pratica. Aqui, mais uma vez, retomamos as ideias de Pimenta e
Lima (2012) quando afirmam que o Estagio Supervisionado nao é apenas pratica, e sim, teoria
e pratica. Um momento que deve levar o/a académico/a a reflexdo sobre sua futura profisséo.
Evidenciamos essa ideia nas linhas 2, 3 e 4 “a partir dela o educador vai refletir a respeito 3de
seus procedimentos como profissionais, fazendo uma analise entre a pratica, a teoria 4e suas
experiéncias diarias no ambiente escolar e na comunidade onde atua (...) ”. Para a estagiaria
Ceci, 0 CCES € o momento em que o/a estudante consegue analisar a aplicacdo entre teoria e
préatica, além de compreender a sua realidade profissional.

No excerto (47), podemos notar que Ceci refor¢a a ideia apresentada no fragmento
anterior, ressaltando a importancia da experiéncia do estagio para sua formagdo docente. Ao
afirmar nas linhas 1 e 2 “1Q0utro fator importante da experiéncia de estagio foi que eu pude
conhecer, analisar e 2refletir sobre o seu ambiente de trabalho” compartilha das ideias de
Pimenta e Lima (2012) de que o estdgio € um momento de reflexdo, analise sobre a prética
docente. Além disso, a estagiaria afirma que, nesta atividade, conseguiu contemplar a teoria

estudada ao longo da graduacao na préatica “onde eu pude contemplar a teoria vista antes 3na
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universidade, s6 que agora na pratica”. Diante disso, constatamos que Ceci, no seu discurso,
valoriza a ideia do CCES ser um importante momento para reflexdo sobre a teoria e pratica,

fator determinante para entendimento da pratica docente.

48 10 estagio supervisionado 111 foi um momento como estagiarias, assumindo a regéncia
2da turma tive a oportunidade de por em prética tudo aquilo que foi passado na teoria a
3longo da graduacdo. O trabalho realizado na turma do 9° ano, do CDC, proporcionou
4assim uma experiéncia enriquecedora e construtiva para minha formacdo. (Helena,
CCES I111).

49 10 estagio é de extrema importancia para a formacdo dos docentes de letras, pois
2proporciona uma experiéncia de colocar em prética as teorias aprendidas na graduagdo
3no momento do estagio. E a partir dai que temos a nog&o de como realmente é a sala de
4aula, as dificuldades que o professor passa, e também as conquistas em desenvolver um
Strabalho que é comprido com éxito [...] (Capitu, CCES IlI)

Nos fragmentos (48) e (49), as estagiarias Helena e Capitu destacam o estagio como
importante no processo de formacdo docente, uma vez que, nesta atividade, conseguiram
observar a relacdo entre a teoria e pratica. Além disso, compartilham dos ideérios de Pimenta e
Lima (2012) de que o estdgio é muito mais que uma simples pratica da teoria, muito pelo
contrario, essa atividade vai além, € 0 momento em que o/a académico precisa refletir, analisar
e pesquisar sobre a sua futura profisséo.

Nessa perspectiva, observamos que, no fragmento (48), nas linhas 3 e 4, Helena ao fazer
referéncia a atividade do estagio, mobiliza uma categoria avaliatividade apresentada por
Fairclough (2003) que corresponde ao significado identificacional do discurso, avaliando o
estagio como uma experiéncia enriquecedora e construtiva para sua formacdo “O trabalho
realizado na turma do 9° ano, do CDC, proporcionou assim uma experiéncia enriquecedora e
construtiva para minha formacgdo.” A partir desse fragmento, constatamos que Helena
identifica com o CCES reconhecendo a importancia dessa atividade para sua formacao docente.

Helena avalia o estagio como enriquecedor e construtivo por possibilitar a aplicacdo da
teoria vista ao longo da graduacdo. Nesse sentido, constatamos que a professora-estagiaria
ressalta a importancia do estagio para o entendimento da relacéo entre teoria e pratica ao longo
do processo de formacéo docente. Podemos observar essa ideia nas linhas 1, 2 e 3 “O estagio
supervisionado 111 foi um momento como estagiarias, assumindo a regéncia da turma tive a
oportunidade para por em pratica tudo aquilo que foi passado na teoria a longo da

graduagdo”. Observamos, também, que, mesmo avaliando o estagio positivamente, Helena
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apresenta uma descricdo mais superficial no que se refere ao processo de andlise entre a relacéo
da teoria e prética.

No fragmento (49), Capitu também destaca a importancia da atividade de estagio para
formacéo docente. No primeiro momento, recorremos a categoria avaliatividade apresentada
por Fairclough (2003) para explicarmos como o estagio € representado por Capitu, como de
extrema importancia na linha 1: “O estagio é de extrema importéncia para a formacéo dos
docentes de /etras . Em seguida, por meio de uma oragdo paratatica, explica que essa atividade
possibilita observar a relacdo entre teoria e prética.

Assim, percebemos que neste fragmento (49), Capitu apresenta o CCES como uma
atividade académica para aplicar, na pratica, as teorias discutidas ao longo da graduacédo, nas
linhas 2 e 3: “(...) 2proporciona uma experiéncia de colocar em pratica as teorias aprendidas
na graduacgdo 3no momento do estdgio ”. Nesse sentido, constatamos no discurso de Capitu, a
valorizagdo do CCES como um momento da graduagdo em que, de fato, o/a académico/a pode
aplicar ou perceber as teorias estudadas em prética. Ainda complementa, nas linhas 3, 4 e 5: “E
a partir dai que temos a no¢do de como realmente é a sala de 4aula, as dificuldades que o
professor passa, e também as conquistas em desenvolver um 5trabalho que é comprido com
éxito /...]”. Finalizando o trecho, Capitu reforca a importancia do estagio para compreensao
entre a teoria e pratica, contribuindo positivamente para a formacao docente, uma vez que, a
partir do estagio o/a académico/a pode ter, de fato, “uma nogdo de como realmente é a sala de
aula, as dificuldades do professor e conquistas”.

Enfim, nesta subsecdo, observamos, no discurso das estagiarias como elas representam
0 CCES no seu discurso como uma atividade capaz de fazer refletir sobre a relagdo entre a

teoria e pratica, uma reflexdo importante no processo de formacao docente.

4.3.2 A contribuicdo do estagio para a formacéo docente: a voz dos/as estagiarios/as

Analisamos, nesta subsecdo, as representacdes dos/as alunos/as-estagiarios/as acerca
do Componente Curricular Estagio Supervisionado, analisando como os/as académicos/as de
Letras representam o estagio no que se refere a sua contribui¢cdo no processo de formagéo
docente. Retomando a discussao realizada no capitulo 1, Pimenta (1999, p. 29-30), disserta que
a formacdo é na verdade, autoformacéo e ‘pensar a formagéo do professor’ inclui um projeto
unico, desde a formacéo inicial até a continuada. Aqui, focamos nossas analises no processo de
formacéo inicial, observando, a partir das analises dos relatdrios, como o0 estagio contribui para

a formacéo docente dos/as académicos/as de Letras.
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Ressaltamos que, consoante Pimenta e Almeida (2009, p.8) o processo de formacéo
deve prever a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, de modo a garantir a
qualidade da formacado inicial, introduzindo os licenciados nos processos investigativos em suas
areas especificas e na pratica docente. Diante disso, entendemos que o processo de formacao
docente passa por um processo continuo e que acontece em Vvarias fases. Essas fases, inclusive,
sdo justamente a aquisicdo de conhecimento na formacéo inicial. Assim, constatamos nos
discursos dos/as estagiarios/as o dialogo com o pensamento de Pimenta e Almeida (2009),
entretanto, observamos que ndo ha uma descricdo mais detalhada acerca do entendimento do
estagio como pesquisa e extensdo.

As categorias mais proeminentes, nesta secdo, é a avaliatividade e modalidade
apresentadas por Fairclough (2003), que correspondem ao significado identificacional do
discurso. Para analisar os aspectos avaliativos presentes nos relatorios de estagio, Martin e
White (2005) propdem o Sistema de Avaliatividade que permite analisar, a partir da perspectiva
sisttmico-funcional de linguagem, elementos que comprovem sentimentos e valores de um
determinado grupo, de modo a demonstrar emogdes, gostos e avaliagcbes normativas. No que se
refere @ modalidade, Halliday (1994), afirma que é o julgamento do falante quanto as
probabilidades ou obrigagbes concernentes ao que ele diz, nesse caso, observamos que a
modalidade corresponde ao nivel de comprometimento do falante. Assim, Fairclough (2003)
propde que a modalidade pode ser vista como relacionada com 0s “comprometimentos”,
“atitudes”, “julgamentos”, “posturas” e consequentemente com a identificagéo.

Ressaltamos que, nesta subsecdo, ndo seguimos a sequéncia de paragrafacdo dos
relatérios dos/as estagiarios/as, uma vez que os fragmentos do material que compdem o0s
quadros desta subsecdo foram selecionados pensando no enfoque de cada secdo. Dito isso,

iniciemos as analises dos excertos:

50 A experiéncia adquirida no Estagio Supervisionado IV, através de aulas ministradas no
2CEAG foi de grande valia para mim como pessoa e profissional. As dificuldades que
3encontramos nos servem de aprendizado. (Conceic¢do, CCES V)

No fragmento (50), podemos observar que Conceigdo destaca a importancia do estagio
para o/a académico/a de letras tanto na vida pessoal como na profissional. Observamos, por
meio da categoria avaliatividade proposta por Fairclough (2003), que a professora estagiaria
avalia o estagio como “de grande valia”, demonstrando reconhecer essa atividade como

importante no processo de formacao docente.
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Em sua descri¢do, observamos também que Conceicdo ndo traz uma descrigcdo detalhada
explicando por que o estagio € “de grande valia”, a penas avalia de maneira superficial. Em
seguida, a professora estagiaria ressalta que “... as dificuldades que encontramos nos servem
de aprendizado”, nesse sentido, constatamos que a houve momentos de dificuldades ao longo
da realizagdo dessa atividade que a estagiaria sinaliza, em seu discurso, como importantes para
o0 aprendizado no que se refere & atuacdo enquanto docente. Desse modo, neste fragmento,
percebemos que Conceicao representa o estagio como atividade importante para o processo de

formacédo docente.

51 Portanto concluimos que o estagio é essencial para a formacao de um bom professor de
lingua portuguesa, onde aprendemos na pratica como planejar uma boa aula e como
podemos estimular a participacdo dos alunos atraves de discussOes feitas em sala de aula
mostrando os erros e acertos de cada um e os elogiando a cada acerto, muitas vezes
estagio me deparei com discussdes importantes em cala de aula”. (Lorena, CCES IV)

No fragmento (51), Lorena descreve o estagio, de maneira generalizada, como essencial
para formacao de um bom professor/a de lingua portuguesa. Nesse caso, podemos observar, no
discurso de Lorena, que é feita uma avaliacdo positiva sobre o CCES, uma vez que essa
atividade é responsavel para a formacéo “de um bom professor” possibilita o planejamento de
“uma boa aula”. Assim, constatamos que a partir da categoria modalidade apresentada por
Fairclough (2003) que Lorena se compromete ao afirmar que essa atividade é capaz de formar
0 “bom professor” e que o/a académico/a seja capaz de elaborar sempre um “boa aula”,
modalizando com os adjetivos bom e boa.

Em seguida, hd& um encadeamento estabelecendo uma relacdo entre as oragdes
parataticas, em que Lorena destaca, de maneira generalizada, os principais motivos de o estagio
ser avaliado como essencial, nesse sentido, como um/a professor/a deve agir dentro da sala de
aula “e como 3podemos estimular a participacdo dos alunos através de discussdes feitas em
sala de aula 4mostrando os erros e acertos de cada um e os elogiando a cada acerto, muitas
vezes Sestagio me deparei com discussdes importantes em cala de aula”. Nesse trecho,
podemos observar como, no discurso da Lorena, o estagio é importante para reforcar o papel
do/a professor/a, o protagonismo docente em sala de aula, uma vez que os/as alunos/as sdo

vistos/as apenas como os/as recebedores/as da acdo do/a estagiario/a.

52 Acredita-se que o estagio curricular supervisionado ¢ a fase mais sofredora e trabalhosa
que se pode haver durante todo o curso, mas ndo vejo dessa forma, pois através da
experiéncia na sala de aula é que podemos nos ver no futuro depois de formados. (Ana
Clara, CCES V)
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Selecionamos o fragmento (52), pois nele Ana Clara traz uma representacdo do estagio
para a formacéo docente. Podemos perceber isso, quando, no primeiro momento, percebemos
que ndo ha um comprometimento em termos do que é desejavel ao imaginario do que € o
Estagio Supervisionado. Ana Clara recorre a valores que podem permear outros discursos que
sdo institucionais, a exemplo da escola e de grupos de professores, quando ela diz nas linhas 1
e 2. “acredita-se que 0 estagio curricular supervisionado € a fase mais sofredora e trabalhosa

que se pode haver durante todo o curso ”, ndo identifica quais sao os atores que participam do
processo, demonstrando, assim, a ndo existéncia de um comprometimento.

Ainda, neste trecho, Ana Clara avalia 0 estdgio como uma “fase mais sofredora e
trabalhosa”, aqui, notamos ela recorre a essa avaliacdo ndo como uma afirmacdo, mas como
um ponto de partida para logo, em seguida, apresentar de forma comprometida a construcao
discursiva dos seus valores sobre o0 estagio por quais podem ser vistos 0 seu posicionamento
que se difere do apresentado inicialmente, nas linhas 2 e 3: “mas nédo vejo dessa forma, pois
atraves da 3experiéncia na sala de aula é que podemos nos ver no futuro depois de formados”.
Observamos, neste fragmento, que a estagiaria utiliza uma oracdo paratatica adversativa, na
linha 2: “mas ndo vejo dessa forma ” para apresentar seus valores sobre o CCES. A partir disso,
podemos perceber que ela se posiciona de forma favoravel, pois acredita que, por meio dele, é

capaz de projetar a atuacao docente.

53 O estagio foi importante, para se ter uma visao diferenciada de sala de aula, e para que
saiba que é essencial trabalhar de forma dindmica e ludica, pois muitas vezes o estudo
dessas disciplinas chega a ser macante, fazendo como que o aluno perca o interesse de
estudar tais disciplinas. (Caroba, CCES 1V)

Observamos que no excerto (53), Caroba apresenta a contribui¢cdo de CCES no processo
de formac&o docente, sinalizando que, a partir dessa atividade, foi possivel perceber como o/a
professor deve agir em sala de aula. Caroba ja inicia o excerto avaliando o CCES positivamente,
na linha 1. “O estégio foi importante...” nesse caso, notamos o Estagio sendo caracterizado
como importante. Em seguida, posiciona-se acerca dessa atividade, apresentando afirmacoes
avaliativas positivas e se comprometendo com os valores realizados, nas linhas 1 e 2: “para se
ter uma visao diferenciada de sala de aula, e para que 2saiba que é essencial trabalhar de
forma dindmica e /ludica”. Notamos que a avaliagdo positiva sobre o estagio centra na
compreensdo de como agir na sala de aula e, consequentemente, no processo de ensino, voltado

mais para o/a professor/a no primeiro momento. Desse modo, Caroba ressalta a importancia de
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trabalhar de forma dindmica e ludica, mas ndo detalha, especifica como poderiam ser essas
metodologias na sala de aula, observamos uma representacdo mais generalizada sobre essa
contribuicdo do estagio.

Mais adiante, ja no final do excerto nas linhas 2, 3 e 4, ressalta, a partir de uma oragéo
paratética explicativa por que é preciso adotar aulas mais dindmicas e ladicas, “pois muitas
vezes 0 estudo 3dessas disciplinas chega a ser magante, fazendo como que o aluno perca o
interesse de Zestudar tais disciplinas. Nesse trecho, observamos que a estagiaria representa o
estagio como forma de observar algumas praticas que deixam a aula cansativa para o/a aluno/a
e, em consequéncia disso, prejudique a sua aprendizagem. Portanto, neste fragmento,
observamos o estagio sendo representado de modo a refletir sobre métodos que facilitem a

aprendizagem do/a aluno/a.

54 O estagio IV proporcionou contato com um publico diferente dos demais estagios,
alunos mais velhos que, consequentemente, possuem maior experiéncia de vida, e por
conta disso percebem com maior clareza a importancia da escola em suas vidas. (Benta,

CCES IV)

No fragmento (54) Benta destaca o publico em que ela teve contato durante o CCES e
de que maneira este publico contribuiu para sua formagdo. Observamos que, mesmo relatando
0 estagio de forma positiva ao longo do relatério, a estagiaria apresenta uma visao estigmatizada
acerca da faixa etaria dos/as seus/as alunos/as.

Em seu relato, nas linhas 2 e 3: “alunos mais velhos que, consequentemente, possuem
maior experiéncia de vida, e por conta disso percebem com maior clareza a importancia da
escola em suas vidas” Benta estabelece relacdo da experiéncia de vida com o éxito escolar,
entretanto, sabemos que o que deve ser levado em consideracao é a experiéncia de mundo do
aluno, independentemente da idade. A pratica emancipatdria do ensino-aprendizagem devera
priorizar os atores e suas experiéncias. Por parte Benta os valores sdo apresentados de forma
presumida o que caracteriza como a estagiaria representa o CCES.

Além disso, destacamos que a professora-estagiaria Benta faz utiliza uma sequéncia de
oragOes parataticas para representar a contribuicdo do estagio para a sua formacéo docente. No
primeiro momento, como ja analisamos, ressalta a faixa etaria dos/as alunos/as, “alunos mais
velhos que, consequentemente, possuem maior experiéncia de vida”, estabelece uma relacéo
de CONSEQUENCIA para destacar a experiéncia dos/as alunos/as devida a idade. Em seguida,
estabelece uma relagdo EXPLICATIVA “e por conta disso percebem com maior clareza a

importancia da escola em suas vidas ”, justificando que, por conta da idade, os/as alunos/as tém
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maior clareza sobre a importancia da escola em suas vidas. Nesse caso, observamos que, em
seu discurso sobre o estagio, Benta reforga um estigma acerca dos/as alunos/as, que sédo bons/as

aluno/as apenas por conta da idade.

55 O estagio de regéncia 1V foi uma das experiéncias mais significativas do curso de
licenciatura em Lingua Portuguesa e suas Literaturas — Letras, uma vez que por meio
dele pode me posicionar enquanto profissional da educacéo... (Anastacia, CCES 1V)

Selecionamos o fragmento (55), uma vez que nele, Anastécia ressalta a contribuicdo do
CCES para sua formacao docente, levando-a a observar alguns posicionamentos do profissional
da educacdo. Neste trecho, a estagiaria faz uma avaliacdo positiva sobre o estagio de regéncia,
afirmando, nas linhas 1 e 2, que “‘foi uma das experiéncias mais significativas do curso de
licenciatura em Lingua Portuguesa e suas Literaturas — Letras”. Em seguida, Anastacia
justifica esta afirmacdo, ressaltando que, através do estagio, pdde se posicionar enquanto
profissional da educacdo. Diante disso, por meio da categoria avaliatividade apresentada por
Fairclough (2003), constatamos que a estagiaria avalia positivamente o estagio, pois esse
possibilita a futura profissional de Letras a vivenciar sua experiéncia na area educacional.

Desse modo, Anastacia caracteriza o estagio como uma atividade positiva capaz criar
representatividade do profissional de educacao, uma vez que aponta 0 estagio como um espaco
propicio para a realizacdo de valores e crencas e podemos perceber isso quando ela diz, nas

linhas 2 e 3, que “por meio dele pude me posicionar”.

56 Essa experiéncia vivida durante o Estagio Curricular IV foi bastante proveitosa,
acredita-se que foi possivel extrair um conhecimento bem diferenciado do que a
experiéncia de estagio passado. Apesar do trabalho arduo com alguns alunos dispersos,
ministrar essas aulas mais dindmicas e com matérias multimidia diversificado
proporcionou um trabalho didatico e ltdico. (Emilia, CCES 1V)

Emilia, no excerto (56), avalia a experiéncia do estdgio como bem proveitosa,
entretanto, ndo explica claramente por que fez esta avaliagdo. Na verdade, podemos observar
que, em seguida, Emilia estabelece uma comparacdo entre o referido estagio e o anterior,
ressaltando que a avaliacdo foi proveitosa em relacdo ao outro. Para estabelecer essa
comparacao, observamos que a estagiaria ndo se compromete em seu discurso com a afirmacéo
ao usar a expressdo nas linhas 2 e 3, “acredita-se que foi possivel extrair um conhecimento bem
diferenciado do que a experiéncia de estagio passado ', assim, percebemos um distanciamento

no discurso da professora-estagiaria. Entretanto, o processo de modalizacéo presente no excerto
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com marcadores explicitos aponta o nivel de comprometimento de Emilia ao representar o
CCES, na linha 1: “foi bastante proveitosa” e na linha 2: “bem diferenciado” observamos,
nesse sentido, um alto nivel, uma vez que, inclusive, a estagiaria compara o estagio com outros
anteriores. Notamos, assim, um comprometimento Emilia por meio de valores em termos do
que é desejavel na atividade de estagio.

Em seguida, nas linhas 3 e 4, Emilia elabora uma oragdo concessiva “Apesar do
trabalho arduo com alguns alunos dispersos” para ressaltar a dificuldade no trabalho,
utilizando um discurso propagado pelos/as educadores/as acerca da dificuldade de ser
professor/a, avalia o trabalho na sala de aula como arduo e avalia, também, os/as alunos/as
como dispersos/as, nesse caso, observamos um interdiscurso do que € propagado pela sociedade
no processo de dificuldade da profissdo docente. Assim, Emilia da continuidade ao relato,
avaliando seu desempenho como professora e suas aulas, na linha 4 “ministrar aulas mais
dindmicas e com matérias multimidias diversificado ", nesse trecho, observamos o processo de
avaliatividade do trabalho em sala de aula, entretanto, a estagiaria ndo explica, especifica como
foram essas aulas dindmicas e como aconteceu o uso dos aparelhos multimidias. A partir desse
desempenho, “proporcionou um trabalho didatico e lidico”. Constatamos, desse modo, que
Emilia, em alguns momentos do seu discurso representa o estagio positivamente, ressaltando
que, por meio dessa atividade académica, é possivel vivenciar, de fato, as dificuldades

enfrentadas em uma sala de aula.

57 A partir das dificuldades vivenciadas durante o estagio possibilitou perceber que ¢é dai
gue podemos construir nossa identidade profissional, como professores e educadores, e
assim acreditar em nossa capacidade de exercer 0 nosso oficio profissional. (Aurélia,

CCES IlI)

No excerto (57), Aurélia apresenta o estagio como um desafio, mas fundamental na
construcdo da identidade docente. Assim, o aspecto discursivo da avaliagéo se faz presente na
realizacdo de valores com afirmagdes avaliativas que dizem respeito do grau de
comprometimento da estagiaria com a representagdo do estagio. Aurélia ja, de inicio, ressalta
as dificuldades vivenciadas durante o CCES “4 partir das dificuldades vivenciadas durante o
estagio”, esse destaque dado no inicio, reforga a necessidade de ressaltar as dificuldades que
professores/as enfrentam na sala de aula, nesse caso, percebemos um interdiscurso entre o
aprendizado e experiéncia no estagio e o que € reforcado, muitas vezes, pelos/as docentes. Além

“«

disso, Aurélia destaca, nas linhas 1 e 2, que “o estagio possibilitou perceber que é dai que

podemos construir nossa identidade profissional, como professores e educadores”, a partir
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dessa afirmacéo, observamos que Aurélia reconhece 0 CCES como importante no processo da
construcdo das suas identidades profissionais como docentes.

Da continuidade ao relato, utilizando uma oracéo aditiva que demonstra que, por meio
do estagio, é possivel se sentir capaz de realizar a futura profissao, nas linhas 2 e 3 “e assim
acreditar em nossa capacidade de exercer o nosso oficio profissional”. Desse modo,
observamos que o discurso de Aurélia apresenta um interdiscurso acerca das dificuldades
encontradas na sala de aula, mas também, reconhece a importancia do CCES para a formacao

das identidades profissionais.

58 O Estéagio Supervisionado 111 foi uma experiéncia enriquecedora no processo de formagéo
docente, uma vez que através dele foi possivel compreender o papel do professor ndo
somente como um mediador do conhecimento, mas também como um transformador
social. (Eugénia, CCES 1)

Encerramos essa secdo com o excerto (58) que, de certa maneira, dialoga com o0s
anteriores. A representacdo do estagio pelos/as estagiarios/as é vista como algo positivo e
decisivo na sua formacdo, a modalidade estd presente nos tracos que caracterizam os estilos
articulados em um processo de avaliacdo. Os/as estagiarios/as, em grande parte, se
comprometem em termos do que acreditam como verdade, mas também se comprometem em
termos do que seriam obrigacdo e necessario. Assim, Eugénia avalia o estagio como “uma
experiéncia enriquecedora para a formacdo docente”, nessa perspectiva, notamos uma
avaliacdo da estagiaria acerca do CCES, uma vez que ela reconhece essa experiéncia como
importante, enriquecedora para a formacéo docente.

Em seguida, Eugénia justifica por que considera o estdgio como um momento
importante “uma vez que através dele foi possivel compreender o papel do professor nédo
somente como um mediador do conhecimento, mas também como um transformador social”.
A partir dessa afirmagdo, notamos que Eugénia reconhece o CCES como necessario no
processo de compreensao do papel do/a professor/a “ndao s6 como mediador do conhecimento,
mas também como transformador social”, embora ndo exista uma explicacdo mais detalhada
de como aconteceu essa compreensdo, analisamos, em seu discurso, a valorizagdo do CCES
para a formacao docente.

Apds essas analises, chegamos a reposta para a terceira questdo de pesquisa: Quais 0s
processos reflexivos presentes no CCES, se é que ha, podem estar contribuindo para a
constituicdo das identidades dos/as futuros/as profissionais de Letras? Os discursos dos/as

académicos/as de Letras revelam o reconhecimento do/as alunos/as no que se refere a relacao
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entre teoria e pratica no CCES e a valorizagcdo do Estagio Supervisionado para a formacao
docente do futururo profissional de letras.

Constatamos que os/as estagiarios/as atribuem ao estagio sempre caracteristicas de
importante, necessario, essencial, experiéncia enriquecedora, proveitosa, significativa e de
grande valia para o processo de formagdo docente. Nesse sentido, observamos como o0s/as
estagiarios/as representam o estdgio como componente curricular em que prética e teorias sao
indissociaveis, uma vez que, em muitos momentos, os/as académicos/as ressaltavam que era ao
longo dessa atividade que eles/as podiam aplicar ou observar as teorias que foram discutidas ao
longo da graduacdo. Notamos, também, que nem sempre os/as professores/as-estagiarios/as
conseguiam, em seus discursos, apresentar de maneira mais detalhada como essas teorias eram
aplicadas em sala de aula.

Destacamos, ainda, que os/as estagiarios/as representam o CCES como fundamental em
seu processo de formacdo docente, justificando que é nessa atividade que eles/as podiam ter
contato com a realidade de sua futura profissdo. Aqui, os/as estudantes de Letras destacam o
contato com a realidade dos/as professores/as em sala de aula, mesmo sem relatar
detalhadamente a maneira como estagio contribui para sua formacdo e os passos dados ao
longo de sua atuacdo, o estagio foi avaliado, pelos/as estagidrios/as como importante e essencial
para sua formacéo docente.

Feito isso, passemos as analises da se¢do 4.4 em que responderemos a quarta questao

de pesquisa.

4.4 Marcas ideoldgicas nos discursos dos/as estagiarios/as

Iniciamos esta secdo com o propdsito de mapear e analisar a existéncia de marcas
ideoldgicas que possam interferir na construcdo identitaria dos/as alunos/as-estagiarios/as do
curso de Letras, a partir da atuagdo nos Estagios Supervisionados 111 e IV. Para realizacdo das
analises dessa secdo, retomamos as discussdes do capitulo 3 desta dissertacdo, em que
discutimos a relacéo entre ADC e ideologia. Rememorando a discussao, salientamos que a ADC
reconhece a funcdo social da ideologia nos processos de dominagdo embasados em diferencas
de classe social, género, raca e grupo cultural, entretanto, reconhece também que os seres
humanos podem mudar essas relacdes de dominacdo que estdo investidas ideologicamente.
Aproveitamos, dessa maneira, para destacar que a ADC, fundamentada na teoria social critica
apresentada por Thompson (2002), estuda os modos por meio dos quais a ideologia opera na
sociedade.
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Lembramos que ao estudar ideologia para Thompson (2002, p. 78), podemos nos
interessar sim pelas maneiras como o sentido mantém relacdes de dominagdo de classe, mas
devemos, também, interessar-nos por outros tipos de dominacdo, tais como as relagdes sociais
estruturadas entres homens e mulheres, entre grupo étnico e outro. Diante disso, interessa-nos,
nesta secdo, entender como se ddo as relagcdes de dominacao entre professor/a e aluno/a dentro
da sala de aula, observando como essas relagdes séo representadas discursivamente pelo/a
professor/a em formacao.

Elaboramos esta secdo com o intuito de observarmos, a partir das marcas ideoldgicas,
as relacdes entre professor/a e alunos/as estabelecidas e sustentadas pelos/as estagiarios/as ao
longo do CCES. Configuramos ainda como espaco na tentativa de responder a questdo de
pesquisa “Quais tracos ideologicos sdo representados nas formacGes identitarias desses/as
estudantes presentes ou nao nos relatorios do CCES?” que dialoga diretamente com o objetivo
“Observar e mapear a existéncia de marcas ideologicas que possam interferir na construcao
identitaria desses/as alunos/as-estagiarios/as do Curso de Letras”. Dessa forma, organizamos
esta secdo a partir dos modos de operacédo da ideologia.

Embasamos nossas analises nos cinco modos gerais como a ideologia pode operar
apresentados por Thompson (2002, p. 81). O autor ainda destaca que esses nao sdo 0s Unicos
modos de operar e que eles podem sobrepor-se ou reforcar-se mutuamente. Nas analises,
constatamos como 0s modos de operacao da ideologia mais proeminentes foram a legitimacéo,
a dissimulacdo e a fragmentacdo. A titulo de rememoracdo, a legitimacdo compreende o
processo de tornar as relacdes legitimas e dignas de apoio, é a representacéo das relacdes de
dominacdo como legitimas. A dissimulacdo é o modo em que as relacdes de dominagdo sao
sustentadas e estabelecidas por serem ocultadas, negadas ou obscurecidas. J& a fragmentacao
constitui na segmentacéo de individuos e grupos que possam ser capazes de ameagar 0S grupos
dominantes. Organizamos esta se¢éo a partir desses modos de operacdo da ideologia.

Esclarecemos mais uma vez que, para essas analises, selecionamos apenas 0s excertos
que, de maneira recorrente, evidenciaram as categorias escolhidas com a finalidade de
acharmos interpretacdes para responder as questdes de pesquisa. Mas, disponibilizamos, no
anexo, os relatérios na integra produzidos pelos/as alunos/as-estagiarios/as para eventuais

consultas as versdes completas. Dito isso, iniciamos agora as analises.
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Sequéncia

Fragmentos

58.1

1“0 presente relatério faz parte das exigéncias do curriculo de Letras Portugués e
2L iteraturas de Lingua Portuguesa, da Universidade do Estado da Bahia de Barreiras e
3tem como objetivo explanar de forma detalhada e honesta os processos de pesquisa,
4elaboracdo, execucao e reflexdo das vivencias de experiéncia durante o sétimo semestre
5de Estagio II1” (Fabiano, CCES I1I)

59

10 Estagio Supervisionado de Licenciatura é uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases
2da Educacdo Nacional (n°® 9394/96). Este Componente Curricular é necessario para
3comprovar a experiéncia e vivéncia das praticas educativas em campo, propiciar ao
4aluno-docente uma aproximacdo a realidade na qual atuard a fim de adequar essa
5formacéo as expectativas do mercado, nos dando a oportunidade de aliar a teoria com a
Gprética (Emilia, CCES III).

60

1Minha experiéncia na pratica teve inicio com a visita na escola, necessidade primeira
2para que a turma fosse observada e analisada; a fim de que a elaboracao das propostas
3de atividades pudessem ser condizentes com a realidade e necessidades dos alunos.
4(Fabiano, CCES IllI)

61

1Através dessa observacao foi possivel esbocar uma estratégia, de ensino, que alcangasse
2meus alunos, considerando como sujeito Gnico com necessidades e caréncias que
3precisam ser supridas dentro da sala de aula. Meu objetivo, no periodo de estagio, era
4saber avaliar os alunos e obter a experiéncia de como ser um professor. SO assim
Sexistiria a possibilidade de que minhas intervencdes de docéncia fossem eficazes
6(Fabiano, CCES III).

62

1A importancia desse periodo de regéncia, justifica-se devido a necessidade de
2aproximacao e conhecimento da realidade escolar, e da elaboragao de diagndstico como
3possibilidade para tracar o plano de acdo para docéncia. Pois, acredito que a partir de
4um olhar atento, aulas bem elaboradas e descontraidas, possibilita uma pratica
Spedagdgica bem planejada. (Fabiano, CCES III).

Nesse primeiro momento, nos excertos (58), (59), (60), (61) e (62), observamos que

os/as estagiarios/as, em seus discursos, reforcam as relacdes de dominagéo que existem na sala

de aula. Nesse sentido, documentos oficiais, crengas em métodos autoritarios, relacdo entre as

classes sociais sdo legitimados ao longo dos seus relatdrios de estagio. Nesse caso, constatamos

a fragmentacdo com maior expressividade nestes excertos. Conforme disserta Thompson (2002,

p. 82) que a legitimacdo € um processo em que “as relacdes de dominacdo podem ser

estabelecidas e sustentadas, pelo fato de serem representadas como legitimas, isto é, como

justas e dignas de apoio”. Essa forma de dominacdo ideoldgica utiliza as estratégias de

racionalizacdo, universalizagcdo ou naturalizacdo. Nos excertos em analise, constatamos a

predominancia da racionalizacdo que, segundo Thompson (2002) € um processo em que 0

produtor de uma forma simbdlica constréi uma cadeia de raciocinio que justificard um conjunto
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de relagBes ou instituicGes sociais. Diante disso, analisamos como os/as estagiarios/as
legitimam por meio da racionalizacdo as relagdes estabelecidas ao longo do CCES.

No fragmento (58), Fabiano constroi discursivamente a imagem do seu relatério como
parte integrante da estrutura oficial do estagio docente, nas linhas 1 e 2 “O presente relatorio
faz parte das exigéncias do curriculo de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
da Universidade do Estado da Bahia de Barreiras”. Em seguida, afirma que o objetivo deste
documento é “explanar de forma detalhada e honesta 0s processos de pesquisa, elaboragéo,
execucdo e reflexdo das vivencias...” Observamos uma legitimacdo nos valores sociais dados
aos documentos académicos, além de percebermos a questdo ideoldgica presente na projecao
desses valores e no pré-julgamento que Fabiano faz ao supor que existem relatérios que nao
honestos.

No fragmento (59), Emilia ressalta, de inicio, ressalta o Estagio Supervisionado como
uma atividade exigida pela Lei de Diretrizes e Bases, amparando assim no documento legal
para justificar a importancia do estagio para a formagdo docente. Dando continuidade, afirma
gue o CCES é necessario “para comprovar as experiéncias e vivéncias das praticas educativas
em campo”. Observamos, nesse caso, uma descricdo bem engessada, estrutural acerca do
estagio, ignorando toda a teoria discutida por Pimenta e Lima (2008) que diz que o estagio é
um momento de reflexdo entre teoria e pratica e pesquisa, ou seja, muito mais que uma
exigéncia legal.

Ainda neste excerto, podemos observar marcas ideoldgicas que reforcam o objetivo do
estdgio como uma atividade importante para inser¢cdo do mercado. Nao podemos negar que
esses € um dos objetivos dessa atividade, entretanto, neste relatorio, constatamos que Emilia da
uma énfase maior, mostrando-se preocupada apenas com a preparagdo para o mercado de
trabalho, nas linhas 3, 4 e 5: “propiciar ao 4aluno-docente uma aproximacao a realidade na qual
atuard a fim de adequar essa 5formacéo as expectativas do mercado”. Nesse sentido, notamos
que este fragmento de Emilia legitima o discurso do estdgio ser uma atividade que,
simplesmente, prepara o/a académico/a para a inser¢do no mercado de tralho.

No excerto (60), Fabiano destaca discursivamente as etapas do estdgio como
importantes nos processos de formacao docente “a visita na escola” para conhecer a realidade
da turma. Essa etapa € interpretada pelo estagiario, também como mecanismo para estabelecer
a relacdo de poder existente entre professor/a e aluno/a, nas linhas 1 e 2 “necessidade primeira
ara que a turma fosse observada e analisada”. Aqui, Fabiano ndo sé observa a pratica em aula,

mas é capaz de analisar a turma.
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Selecionamos o fragmento (61), pois nele, Fabiano retoma discursivamente o papel de
superioridade do/a professor/a em relacdo aos/as alunos/as em sala de aula. Nesse caso, 0
Fabiano destaca que a partir da observacdo foi possivel perceber as necessidades que
precisavam ser “supridas” dos/as alunos/as dentro da sala de aula. Assim, observamos que o
estagiario carrega em seu discurso marcas ideoldgicas que ressaltam a relacéo de superioridade
do/a professor/a, uma vez que ele é o principal responsavel para encontrar estratégias que
alcancem os/as alunos/as.

Ainda sobre este fragmento, o discurso de superioridade se faz presente quando Fabiano
destaca seu objetivo no periodo de estagio “era saber avaliar os alunos e obter a experiéncia
de como ser um professor. S6 assim 5existiria a possibilidade de que minhas intervencgdes de
docéncia fossem eficazes ”. Observamos, neste fragmento, que Fabiano refor¢a uma posigéo de
poder do papel do/a professor/a, uma vez que esse é responsavel por avaliar o/a aluno/a e
intervir dentro da sala de aula, apagando totalmente o protagonismo do/a aluno/a no processo
de ensino-aprendizagem.

No excerto (62), observamos que Fabiano justifica a necessidade da “regéncia” no
periodo de estagio, uma vez que é preciso aproximar do conhecimento da sua futura profissao,
a sala de aula. Para isso, notamos que o estagiario destaca esse periodo de regéncia como
necessario para elaborar “diagndstico” e como possibilidade de tracar plano de acdo docente,
linhas 1, 2 e 3: “4 importancia desse periodo de regéncia, justifica-se devido a necessidade de
aproximacdo e conhecimento da realidade escolar, e da elaboracdo de diagndstico como
possibilidade para tracar o plano de agdo para docéncia”’, observamos, dessa maneira, que o
académico, relatar sua pratica docente, apaga os/as estudantes do processo ensino-
aprendizagem, cabendo somente ao/a professor/a. Assim, legitima um discurso da educacéao
bancaria em que o/a professor/a é o detentor do conhecimento e precisa “tragar acdes para que
esse chegue até o/a aluno/a, muitas vezes, sem levar em consideragéo a realidade das turmas.

Ainda neste excerto, Fabiano ratifica o protagonismo do/a professor/a para o bom
andamento das aulas, percebemos que continua apagando os/as alunos/as no processo ensino-
aprendizagem. Nas linhas 3, 4 e 5, “Pois, acredito que a partir de um olhar atento, aulas bem
elaboradas e descontraidas, possibilita uma pratica pedagogica bem planejada”.
Constatamos, nesse trecho, que o estagiario, mais uma vez, destaca apenas “o olhar atento” do/a
professor/a como elemento principal no sucesso de uma boa aula. Constatamos, desse modo, a
legitimacgdo de um discurso que reforca o/a docente como protagonista no processo de ensino-

aprendizagem.
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63

1Ressaltei ainda, que as intervencOes docentes propostas pretendiam, valorizar a
2bagagem cultural do aluno, buscando textos e exercicios que ndo fossem distantes a sua
3realidade, pois eles precisam se reconhecer neste processo; para tanto, o uso dos Tipos
4de predicado, Transitividade Verbal, Ortografia agente e a gente, buscam além do
5conhecimento da lingua, pretende oferecer um maior conhecimento do mundo (Fabiano,
6CCES IlI).

64

1Apos a explicagdo dos conteudos e das atividades respondidas, fizeram uma atividades
2avaliativa valendo (2) dois pontos, explorei através de perguntas oral e escrita
3individualmente para saber 0s seus conhecimentos prévios e das necessidade de
4acrescentar novas informagGes , retirando as duavidas. Na avaliacdo qualitativa foi
5observado o bom comportamento, a entonacao, as boas idéias, todas as qualidades dos
6alunos no contexto de aprendizagem que ele ja possui. (Fabiano, CCES III).

65

1A escola em sua extensa estrutura fisica conta com uma boa localizagdo dentro do
2bairro, que por sua vez internamente possui uma boa qualidade que reflete em suas salas
3de aula, mesas, cadeira, quadro branco bons e conservados e em excelente estado para
40 exercicio docente proporcionando boa comodidade ao corpo discente (Fabiano,
5CCESIII).

66

10bviamente, a indisciplina e as conversas paralelas fazem parte da sala de aula, ndo se
2pode evitar, porém, foi possivel contornar esses deslizes com préticas de intervencéo
3guando fosse necessario. Em suma, toda a experiéncia do Estagio Curricular IV com os
4alunos do CEPAL fora agradavel, vez ou outra turbulenta, entretanto, proveitosa
5(Emilia, CCES III).

67

1Pude perceber que as mudancgas que tem ocorrido no contexto social e escolar e do
2alunado tem sofrido mudangas significativas e se a escola ndo acompanhar essas
3mudancas ndo serd capaz de oferecer um ensino de qualidade aos mesmos, pois foi
4notério em minha presenca em sala de aula que os professores tem procurado
Salternativas e desenvolvido projetos a fim de chamar ateng&o dos alunos para a melhoria
6do ensino e a construcdo do conhecimento, valendo-se também o dialogo e parceria com
70s mesmos, provocando-os ao questionamento, instigando-os ao espirito critico e
8fazendo-o0s enxergarem que fazem parte de uma sociedade, e que portanto sdo cidadaos.
9Pude notar em sala de aula que a Lingua Portuguesa tem esse valor imensurdvel na
10construcdo da cidadania e seu papel vai além dos muros da escola. (Fabiano, CCES
11HT1)

68

1Foram realizadas aulas expositivas e orais, com uso de recursos multimidia, que
2possibilitou a visualizacdo de exemplos ludicos e atividades individuais e em grupo,
3além da exposicdo de materiais como poemas da terceira geragdo romantica no Brasil,
Jestes, a proposito, fizeram bastante sucesso na aula, como exemplo a leitura de Navio
5Negreiro, de Castro Alves (Emilia, CCES III).

Nesse segundo momento, nos excertos (63), (64), (65), (66), (67) e (68), observamos

que os/as estagiarios/as, estabelecem e sustentam relacdes de dominagéo na sala de aula. Nesse

aspecto, a relagdo de superioridade e protagonismo do/a professor/a em sala de aula é bem
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demarcada no discurso dos/as estagiarios/as, a descricao de praticas docentes que valorizam a
educacao bancéria e as representacdes culpabilizadoras sdo retomadas nos discursos dos/as
estagiarios/as. Nesse sentido, constatamos, a dissimulagdo como um modo de operacdo da
ideologia recorrente nestes fragmentos.

Consoante Thompson (2002, p. 83) “a dissimulagdo séo relagcdes de dominacdo que
podem ser estabelecidas e sustentadas pelo fato de serem ocultadas, negadas ou obscurecidas,
ou pelo fato de serem representadas de uma maneira que desvia a nossa atengédo, ou passa por
cima de relacBes e processos existentes”. Esse modo de operacdo ideoldgica se vale das
estratégias de deslocamento, eufemizacdo e tropo. Nos fragmentos em andlise, notamos que a
eufemizacdo é a estratégia mais recorrente nos discursos dos/as estagirios/as, uma vez que
implica a dissimulacéo ideologica de determinas relacGes sociais, agdes ou instituicdes visando
a atribuir uma conotacao positiva a determinadas situacdes ou aspectos sociais. Desse modo,
observamos como os/as estagiarios/as mobilizam esse modo de operacéo da ideologia em seus
discursos.

Nesse fragmento (63), observamos que é o primeiro momento em que Fabiano apresenta
os/as alunos/as como participantes do processo de ensino-aprendizagem. Destaca a necessidade
de preparar atividades que ndo fossem distantes da realidade dos/as alunos/as, pois esses/as
precisam se reconhecer dentro do processo ensino-aprendizagem, nas linhas 1, 2 e 3: “as
intervencdes docentes propostas pretendiam, valorizar a bagagem cultural do aluno, buscando
textos e exercicios que ndo fossem distantes a sua realidade, pois eles precisam se reconhecer
neste processo”.

No entanto, observamos que Fabiano, em sua préatica docente, valoriza uma abordagem
gramatical do ensino de lingua materna, destacando sua importancia para um maior
conhecimento de mundo, nas linhas 3, 4 e 5, afirma: “para tanto, o uso dos Tipos de predicado,
Transitividade Verbal, Ortografia agente e a gente, buscam além do conhecimento da lingua,
pretende oferecer um maior conhecimento do mundo”. Aqui, podemos constatar que as
relagcbes de dominacao, que muitas vezes fazem parte da pratica de ensino, séo estabelecidas e
sustentadas pelo estagiario em seu discurso, por meio da estratégia de eufemizacéo, atribuindo
uma conotacdo positiva a agdes — préaticas de ensino — que sdo pautadas em transmissao de
conteudos gramaticais.

No fragmento (64), Fabiano destaca o papel de superioridade do/a professor/a na sala
de aula, uma vez que centra sua descricdo nas acgoes realizadas por ele em sala de aula, mais
uma vez os/as alunos/as sao apagados/as do processo-ensino aprendizagem. Notamos em seu

discurso, marcas ideoldgicas que reforcam a relacdo de poder do/a professor/a, aqui
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representado/a pelo estagiario, revelada por meio das a¢des descritas que centram na sua figura
como detentor do controle da sala de aula, nas linhas 2, 3 e 4: “explorei através de perguntas
oral e escrita individualmente para saber os seus conhecimentos prévios e das necessidade de
acrescentar novas informacdes, retirando as duvidas”. As marcas ideoldgicas reforcam a
valorizacdo da educagdo bancéria, ja apresentada nesta dissertacdo, sustentando as relacdes de
dominacdo do/a professor/a na sala de aula, apenas ele/a é o detentor do conhecimento em sala
de aula.

Essa ideia é reforcada no periodo seguinte, quando Fabiano, por assumir o papel docente
se mostra capaz de observar e avaliar o comportamento e todas “as qualidades” dos/as
alunos/as, nas linhas 4, 5 e 6: “Na avaliacéo qualitativa foi observado o bom comportamento,
a entonacdo, as boas idéias, todas as qualidades dos alunos no contexto de aprendizagem que

’

ele ja possui”. Nesse trecho, constatamos marcas ideoldgicas no discurso de Fabiano que
atribuem, por meio da eufemizacdo, conotacdo positiva a uma pratica docente que apresenta
o/professor/a como superior, protagonista na sala de aula, sendo possivel a ele avaliar todas as
qualidades dos/as alunos/as.

Selecionamos o excerto (65), pois nele, Fabiano ressalta a estrutura fisica da escola
destacando sua importancia no processo de ensino-aprendizagem. Observamos que Fabiano
apresenta marcas ideoldgicas em seu discurso ao avaliar positivamente a escola onde o estagio
foi realizado, nas linhas 1, 2 e 3: “com uma boa localiza¢éo dentro do bairro, que por sua vez
internamente possui uma boa qualidade que reflete em suas salas de aula, mesas, cadeira,
qguadro branco bons e conservados e em excelente estado”. Observamos que essas marcas
ideoldgicas sdo maneiras de atribuir uma conotacdo positiva a instituicdo de ensino, por meio
de uma boa estrutura.

Notamos, também, que a avaliacdo positiva sobre a estrutura da escola revela um
discurso que reduz os verdadeiros problemas encontrados no espago escola, como se fosse
possivel resolvé-los por meio apenas da infraestrutura “cadeira, quadro branco bons e
conservados e em excelente estado para o exercicio docente proporcionando boa comodidade
ao corpo discente”. Dessa maneira, constatamos que Fabiano apresenta, por meio do seu
discurso, marcas ideoldgicas que eufemizam os inimeros problemas encontrados no processo
de ensino-aprendizagem e na relacdo entre professores/as e alunos/as.

No excerto (66), Emilia destaca a importancia a relacdo de superioridade do/a
professor/a em sala de aula, para contornar problemas que fazem parte do universo da sala de
aula como “indisciplina e conversa”. No primeiro momento, podemos observar que a Emilia

apresenta, em seu relatério, marcas ideoldgicas que legitimam discursos que as salas de aulas
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sdo permeadas de indisciplinas e conversas paralelas, sendo necessario intervengdes em relacdo
a essas praticas, nas linhas 1 e 2: “Obviamente, a indisciplina e as conversas paralelas fazem
parte da sala de aula, ndo se pode evitar”. Em seguida, ressalta a importancia do/a professor/a,
nas linhas 2 e 3, para contornar tais posturas dos/as alunos/as: “porém, foi possivel contornar
esses deslizes com praticas de intervengdo quando fosse necessdrio ”. Percebemos, nesse caso,
que Emilia discursivamente estabelece e sustenta a relacdo assimétrica de poder do docente
como forma de “intervir” na indisciplina da sala de aula.

Além disso, notamos que Emilia por assumir essa postura autoritaria na sala de aula e
entendé-la como uma postura positiva e essencial no processo de ensino-aprendizagem, por
meio da eufemizacdo, acaba avaliando o Estagio como uma atividade proveitosa, nas linhas 3
e 4: “toda a experiéncia do Estagio Curricular IV com os alunos do CEPAL fora agradavel, vez
ou outra turbulenta, entretanto, proveitosa”, apresentando, desse modo, marcas ideoldgicas que
atribuem uma conotacgdo positiva as acdes tomadas em sala de aula.

Fabiano, no excerto (67), relata sobre a importancia de as escolas acompanharem as
mudancas significativas que tém ocorrido no contexto social e escolar, entretanto, néao
menciona que mudancas sdo essas, mesmo assim, reconhece a necessidade de mudar para que
possa oferecer aos/as alunos/as uma educacao de qualidade, nas linhas 2 e 3: “se a escola ndo
acompanhar essas mudancas ndo seré capaz de oferecer um ensino de qualidade aos mesmos ”.

A partir dessa constatacdo, Fabiano apresenta discursivamente marcas ideoldgicas que
revelam o/a professor/a como protagonista nessas mudancas, para isso, descreve de maneira
generalizada algumas acles que sdo pensadas e aplicadas pelos/as docentes, apagando o
protagonismo dos/as alunos/as dessas atividades escolares, nas linhas 4, 5 e 6, “que 0S
professores tem procurado alternativas e desenvolvido projetos a fim de chamar atencéo dos
alunos para a melhoria do ensino e a constru¢cdo do conhecimento, valendo-se também o
dialogo e parceria com 0s mesmos”, podemos verificar essa afirmacdo. Ainda podemos
constatar que esse protagonismo do/a docente é reforgado, quando em seu discurso, Fabiano
deixa claro que o/a professor/a faz o/a aluno/a perceber como membro de uma sociedade, nas
linhas7 8: “...instigando-0s a0 espirito critico e fazendo-os enxergarem que fazem parte de uma
sociedade, e que portanto sdo cidaddos”, desprezando, desse modo, todas as vivéncias e
experiéncias sociais dos/as estudantes.

Ainda neste excerto, notamos que Fabiano, por assumir a sala de aula, também assume
a posicédo de poder. As atividades descritas estdo sempre voltadas para o seu agir em sala de
aula e o agir dos/as outros/as professores/as, como se as mudancas significativas propostas por

ele no inicio do excerto dependessem somente dos/as docentes/as. Diante disso, constatamos
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que Fabiano ao reforgar o protagonismo docente atribui uma conotacéo positiva as relacées de
poder estabelecidas entre professor/a e aluno/a, sustentando, assim, essa relagcdo de dominagéo
em seu discurso.

O excerto (68) revela uma pratica docente também focada nas acfes e decisdes do/a
professor/a. Observamos, neste fragmento, como as relagdes de dominacéo sdo estabelecidas e
sustentadas no espaco da sala de aula. A eufemizacdo é uma estratégia utilizada por Emilia,
uma vez que atribui conotacao positiva ao fato de tomar todas as decisdes ao longo da aula sem
destacar a receptividade ou reacdo dos/as alunos/as. Nesse sentido, percebemos, no discurso de
Emilia, marcas ideoldgicas que reforcam a relacdo de poder estabelecida dentro da sala de aula
entre professor/a e aluno/a na maneira como a aula foi conduzida, nas linhas 1 e 2: “Foram
realizadas aulas expositivas e orais, com uso de recursos multimidia, que possibilitou a
visualizagdo de exemplos lddicos e atividades individuais e em grupo”. Desse modo,
percebemos atribui uma conotacdo positiva a estas praticas docentes pelo simples fato de

utilizar “recursos multimidia”’, sem levar em consideragdo o protagonismo discente.

69 1A turma 2° ano A teve maior destaque no interesse em realizacGes de trabalhos e
2correcdes de atividades, com exce¢do de alguns alunos que néo participaram, ficaram
3conversando sem respeitar a presenca do professor estagiario. Entretanto, se comparada
4com aturma 2° ano B, que pouco participou dos trabalhos e atividades orais e em grupo,
5a turma A conseguiu se destacar (Emilia, CCES I1I).

70 1No geral, por parte dos alunos, houve uma receptividade significativa e satisfatéria,
2essencial para o desenvolvimento e finalizagdo do meu trabalho com seguranca.
3(Emilia, CCES 111).

71 1A Unidade de Ensino na qual fora efetuado o referido estagio atinge um publico discente
2diversificado, sendo, porém os alunos de baixa renda em maior nimero; O corpo
3docente e administrativo pedagdgico da escola contam com o apoio dos pais de alunos
4que foram inseridos voluntariamente em uma participacdo mais ativa dentro da escola,
50 que tem contribuido muito para a diminuicdo da violéncia e o rendimento do aluno
6em seu contexto escolar e social. (Fabiano, CCES I11lI)

Nos excertos (69), (70) e (71), observamos que o0s/as estagiarios/as, em seus discursos,
estabelecem comparagfes entre os/as alunos/as segmentando-os/as entre aqueles/as
desinteressados/as e o0s/as aplicados/as. Diante disso, percebemos que 0s/as estagiarios/as, em
seus relatorios buscam segmentar os/as estudantes, desconsiderando a importancia da
diversidade na sala de aula. A partir disso, notamos que a fragmentacdo € um modo de operacao
da ideologia bem recorrente nestes fragmentos.
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Como forma de rememorar a discussao feita no capitulo 3, segundo Thompson (2002,
p. 86-87), a fragmentacéo sdo “relacdes de dominacdo que podem ser mantidas néo unificando
as pessoas numa coletividade, mas segmentando aqueles individuos e grupos que possam ser
capazes de se transformar num desafio real aos grupos dominantes”. As estratégias utilizadas
nesse modo de operacdo da ideologia sdo a diferenciacdo e o expurgo do outro, focando nas
divergéncias dos grupos ou individuos opositores, isso desencadeia sua divisdo para evitar
colocar em perigo o poder estabelecido.

Nos excertos em andlise, constatamos a predominancia da diferenciacdo e uma
recorréncia do expurgo do outro. A diferenciacéo, para Thompson (2002), consiste em enfatizar
as diferengas e as divisdes entre as pessoas e 0s grupos, desunindo as relagdes que poderiam
ameacar o poder vigente. Ja 0 expurgo do outro consiste na construcdo de um inimigo que é
retratado como inimigo coletivo ao qual o grupo deve combater unido. Assim, observamos
como os/as estagiarios mobilizam a fragmentacdo em seus discursos.

Para analisamos melhor o excerto (69), podemos retomar as analises feita na primeira
secdo deste capitulo, em que discutimos sobre as representacbes culpabilizadoras. Neste
fragmento, observamos que Emilia transfere a responsabilidade das falhas em sala de aula para
os/as alunos/as. Além disso, notamos que Emilia estabelece uma relacdo de poder entre
professor/a e aluno/a que pode ser observada nas linhas 2 e 3: ... ficaram conversando sem
respeitar a presenca do professor estagiario ”, um discurso autoritario, em que as relacdes entre
professor/as e aluno/a deva ser estabelecida com base no respeito, mas um respeito de
subserviéncia.

Outro ponto que podemos observar neste excerto, a maneira como Emilia compara,
diferencia os/as alunos/as da turma. No primeiro momento, existe uma diferenciacao entre os/as
estudantes de uma mesma turma, nas linhas 1, 2 e 3: “4 turma 2° ano A teve maior destaque
no interesse em realizacGes de trabalhos e correcdes de atividades, com excec¢éo de alguns
alunos que néo participaram, ficaram conversando”. Aqui, podemos notar a relacdo de poder
de Emilia na sala de aula, numa tentativa de dominacgéo da turma, o que Thompson chama de
fragmentacdo. A estagiaria fragmenta os/as alunos/as que comp®de 0 2° ano A e que poderiam
ameacar o rendimento do seu trabalho.

Essa fragmentacdo também é estendida no segundo periodo deste excerto, quando a
estagiaria compara, estabelecendo diferencas e divisdes, agora, entre duas turmas — 2° ano A e
2° ano B, nas linhas 3, 4 e 5: “Entretanto, se comparada com a turma 2° ano B, que pouco
participou dos trabalhos e atividades orais e em grupo, a turma A conseguiu se destacar”.

Nesse trecho, observamos que Emilia diferencia as duas turmas, desunindo-as, destacando as
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relagdes que podem ameagcar o seu trabalho em sala de aula, no caso do 2° ano B. Diante disso,
percebemos que Emilia fragmenta os/as alunos/as, as turmas, com o intuito de estabelecer e
sustentar sua relacdo de poder sobre esses/as estudantes.

No excerto (70), observamos a estagiaria Emilia analisando a atividade do estagio,
principalmente quando menciona que houve uma receptividade significativa e satisfatoria, na
linha 1, “por parte dos alunos . Notamos, aqui, que Emilia fragmenta os/as alunos/as da turma
entre aqueles/as que foram receptivos/as, possivelmente, sendo obedientes aos comandos dela
e; a parte que nao foi tdo receptiva. Com essa diferenciacdo, Emilia enfatiza as diferencas entre
os/as estudantes da turma desunindo as relacGes que podem ameacar o seu trabalho em sala de
aula, ou seja, ameacar quem representa o poder. Emilia ainda ressalta que, por meio dessa
diferenciacéo, especialmente, daqueles/as que foram bem receptivos, foi possivel desenvolver
e finalizar a atividade de estagio “com seguranca”. Essa relacdo de dominacdo fica evidente no
seguinte trecho: “houve uma receptividade significativa e satisfatoria, essencial para o
desenvolvimento e finalizagdo do meu trabalho com seguranca”. Diante disso, percebemos que
houve uma segmentacdo entre os/as alunos/as que compunham a turma, com o intuito de
dominéa-los/las mais facilmente.

No fragmento (71), Fabiano descreve o “publico discente” da escola, dando énfase a sua
realidade social nas linhas 1 e 2: “o referido estagio atinge um publico discente diversificado,
sendo, porém os alunos de baixa renda em maior nimero”. Observamos, diante disso, que
Fabiano fragmenta os/as alunos/as ressaltando sua condicdo social, com o intuito de justificar
qgue todas as acOes pensadas pela equipe pedagdgica e até mesmo dos pais inseridos
voluntariamente servem para combater as praticas de violéncia desse/a “inimigo/a”, o/a aluno/a
de renda baixa da escola, isso pode ser observado nas linhas 2, 3 e 4 “O corpo docente e
administrativo pedagogico da escola contam com o apoio dos pais de alunos que foram
inseridos voluntariamente em uma participacdo mais ativa dentro da escola, o que tem
contribuido muito para a diminuigdo da violéncia . Notamos, assim, a partir do discurso de
Fabiano, marcas ideologicas que reforcam um trabalho voltado no combate a violéncia dentro
da escola, simplesmente, por serem discentes de renda mais baixa.

Nesse sentido, Thompson (2002) sinaliza que a fragmentagdo pode ocorrer pelo expurgo
do outro que € justamente a construcdo de um inimigo que é retratado como inimigo coletivo e
ao qual o grupo deve combater unido. Assim, no trecho, constatamos marcas ideoldgicas de
expurgo do outro, uma vez que, para o estagiario, os trabalhos desenvolvidos pela equipe
pedagdgica sdo avaliados como positivos, pois focam no combate a violéncia, possivelmente,

praticada pelos/as alunos/as de renda baixa. Constatamos, ainda, nas linhas 4, 5 e 6: “o que tem



195

contribuido muito para a diminuicédo da violéncia e o rendimento do aluno em seu contexto
escolar e social ”, que essa uniao no combate a este/a inimigo/a vai além do combate a violéncia,
possibilitou um melhor rendimento do/a aluno/a no contexto ndo so escolar, mas social também.

Ap0s essas andlises, chegamos a reposta para a quarta questdo de pesquisa: “Quais
tracos ideoldgicos sdo representados nas formacdes identitarias desses/as estudantes
presentes ou nao nos relatérios do CCES?” Os discursos dos/as académicos/as de Letras
revelam, predominantemente, marcas ideoldgicas que legitimam relacGes de dominacédo na sala
de aula entre professor/a e alunos/as.

Constatamos que os/as estagiarios apresentam tracos ideoldgicos em seus discursos que
reforcam uma educacdo pautada puramente nos documentos oficiais, em crencas autoritarias
para atuacdo do/a professor/a e, sobretudo, a relacdo entre classes sociais como fator que
dificulta o desempenho do professor em sala de aula. Notamos discursos que legitimam essas
causas ou as tornam digna de apoio.

Além disso, observamos nos discursos dos/as académicos/as de Letras tragos
ideologicos que reforcam a relacdo de superioridade e o protagonismo do/a professor/a em sala
de aula, em muitos momentos, os/as alunos/as sdo apagados/as do processo ensino-
aprendizagem, como se apenas o/a docente fosse responsavel por este processo. Nesse sentido,
os discursos dos/as estagiarios/as também revelaram marcas ideoldgicas que valorizam a
educacdo bancaria — ja discutida na se¢do 2 deste capitulo — e representacées culpabilizadoras
em suas praticas docentes. O modo de operacdo da ideologia dissimulagdo, apresentado por
Thompson (2002), possibilitou-nos perceber esses tragos com maior clareza.

Por fim, outros tragos ideoldgicos recorrentes nos discursos dos/as professores/as-
estagiarios/as do curso de Letras foi a segmentacdo dos/as alunos/as entre os/as que sao
avaliados/as como bons/as e os/as que sdo avaliados/as como ruins, desinteressados/as, ou até
mesmo, por aqueles/as que promovem a violéncia no ambiente escolar, desvalorizando, assim,
a heterogeneidade, a diversidade na sala de aula. Percebemos que a fragmentacdo por

diferenciacéo e por expurgo do outro fazem parte dos discursos dos/as estagiarios/as.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo é resultado de uma pesquisa desenvolvida ao longo de dois anos e meio.
Nela, como ja mencionamos nos capitulos anteriores, nosso principal objetivo € analisar o
cenario de representacdes identitérias do/a futuro/a profissional do curso de Letras por meio de
analise do género textual relatorio.

Consideramos a formacéo docente como um tema caro, principalmente, no atual cenario
brasileiro, em que o sistema educacional — especialmente a universidade publica, principal
formadora de novos/as profissionais, sofre constantes ataques por parte dos politicos. Nesse
contexto, observamos que os/as professores/as sd os principais alvos desses ataques, numa
tentativa de silenciamento e controle de suas praticas em sala de aula. Entendemaos, diante disso,
que precisamos refletir cada vez mais sobre as nossas praticas em sala de aula engquanto
profissionais que contribuem para construgdo do senso critico e, tambem, refletir sobre a
formagdo dos/as futuros/as profissionais desta rea.

A motivacdo desta pesquisa se da quando passamos a observar, na universidade em
questdo, entre os/as académicos/as, discursos que legitimavam e contribuiam para perpetuacéo
de preconceitos sobre a formacao docente na area de Letras e raros eram os relatos de resisténcia
as dificuldades educacionais. Nesse aspecto, entendemos que o discurso, a partir de sua funcéao
constitutiva, pode ajudar a perpetuar discriminacdes, bem como pode ser um elemento de
resisténcia frente a praticas excludentes (FAIRCLOUGH, 2016 [1992]). No entanto,
enfatizamos que ndo é necessario apenas perceber essa realidade, € preciso, também, buscar
entendé-la e explicé-la, além de repensar formas de promover mudancas.

Com o propdsito de compreendermos nossas inquietacées, iniciamos no ano de 2018, a
pesquisa com a motivacdo de investigar como o Componente Curricular Estagio
Supervisionado pode contribuir para a formacdo inicial do/a futuro/a profissional de Letras,
observando a construcdo das identidades dos/as académicos/as. Para isso, dividimos a
dissertagdo em quatro capitulos, que serdo brevemente resgatados a seguir, acrescentando
nossas avaliacOes e percepg0Oes sobre eles.

Assim, empreendemos o resgate realizado no capitulo 01 desta pesquisa, que nos
possibilitou compreender e analisar o contexto socio-historico-cultural em que as vozes dos/as
participantes desta pesquisa estdo inseridas. Nesse contexto, entendemos como aconteceu 0
processo de expansdo do ensino superior na Bahia e regido Oeste, principalmente, no que se
refere a formacdo de profissionais no curso de Letras, que mesmo tendo uma ampla oferta

devido a necessidade de formar professores/as da educacgdo na area, 0 acesso a esta formagéo,
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ainda se mostra limitado, devido a vérios fatores discutidos por Silva (2018). Esta questdo é
extremamente importante para nossa pesquisa sobre a construcao das identidades docentes em
processo de formacao, pois revela como o Estado, a partir seu jogo politico e econémico, com
sua identidade legitimadora, naturaliza os descasos com a educacéo brasileira.

Ainda no capitulo 1, para melhor compreendermos o processo de formagdo docente
dos/as futuros/as profissionais do curso de Letra discutimos sobre o contexto da Universidade
do Estado da Bahia _ UNEB, no cenario baiano e regional, ressaltando as contribuicGes e
transformacdes oportunizadas pela instituicdo nas praticas sociais no contexto estadual e
regional. Para essa melhor retratarmos a realidade dos/as estudantes envolvidos/as na pesquisa,
focamos no Departamento de Ciéncias Humanas — Campus IX, discutimos sobre o
funcionamento dos departamentos da universidade e pontuamos algumas de suas principais
funcBes — como a expansdo do ensino superior e pesquisa, especialmente do curso de Letras
para o interior da Bahia. Essa abordagem foi imprescindivel para entender a organizacdo
estrutural multicampi da universidade que, inicialmente, teve o objetivo de interiorizar a
educacdo superior no estado e também por questbes econémicas, segundo apontam Bo
Boaventura (2009) e Fialho (2005). Concordamos com as discussfes do autor e da autora,
entretanto, conforme discutimos no capitulo 01, observamos, neste estudo, que os problemas
estruturais e educacionais ainda permeiam os campi e, desse modo, acabam refletindo na
construcdo identitaria dos/as académicos/as, principalmente no que se refere a formacéao
docente.

Por fim, ainda no capitulo 01, discutimos sobre a historia do curso de Letras da UNEB
na regido Oeste. Consideramos trés pontos importantes para essa discussdo: o primeiro foi a
organizacdo do modelo curricular que, segundo Sacristan (2000, p. 17), os curriculos sdo a
expressdo do equilibrio de interesse e forgas que gravitam sobre o sistema educativo num dado
momento, nesse sentido, consideramos importante compreender o modelo curricular do curso,
uma vez que os interesses e forcas que gravitam nele, refletiram na construcao das identidades
dos/as académico/as. No segundo momento, abordamos sobre o Componente Curricular
Estagio Supervisionado no curso de Letras, com em Pimenta e Lima (2008), Lima (2004),
entendendo sua estrutura e relevancia para a formagdo docente, fato que também reflete
diretamente na analise dos dados, no capitulo 04. E ainda neste capitulo 01, abrimos uma
discussdo sobre a atuacdo dos profissionais da area de Letras. Focando na atual conjuntura
brasileira em que as universidades, sobretudo, os cursos de licenciaturas que formam os/as
futuros/as profissionais da educacdo, tem sido alvo de ataques de todas as formas. Com essa

discussao sobre cenario do curso de Letras, percebemos como a estruturagdo do curriculo e esta



198

diretamente interligado ao CCES e, consequentemente, atua construcéo das identidades dos/as
estudantes.

No capitulo 02, nosso proposito foi apresentar o a base tedrica utilizada na pesquisa.
Entendemos que a proposta integradora da Andlise de Discurso Critica e a Teoria Social do
Letramento, por terem como traco em comum a concepc¢éo social da linguagem proporcionou
a esta pesquisa uma percepg¢do mais abrangente sobre as relagdes entre discurso e letramentos
no que se refere a construcdo identitaria dos/as académicos/as de Letras. Ressaltamos que para
uma analise mais completa dos dados, realizada no capitulo 04, apropriamos também da teoria
que complementa na andlise textualmente orientada: a Linguistica Sistémico-Funcional e suas
compreensdes acerca da ndo arbitrariedade das escolhas léxico-gramaticais dos/as estudantes
envolvidos/as na pesquisa.

Sobre o capitulo 03, nosso intuito foi mostrar o percurso mais seguro para garantir o
desenvolvimento com mais credibilidade para a nossa pesquisa. Entendemos que a pesquisa
documental, complementada por observacéao e notas de campos, foi importante neste trabalho,
uma vez que possibilitou a producdo de novos conhecimentos acerca da formacéo inicial
docente, além de complementar nosso entendimento de como se da construcdo das identidades
do/a futuro/a profissional de Letras.

A partir desse aparato tedrico-metodoldgico, passamos a analisar as producfes dos
alunos/as-estagiarios/as, no capitulo 04, respondendo as questdes de pesquisa, a saber: 1) Em
gue medida os/as estudantes de Letras se identificam ou ndo com os discursos e as praticas
discursivas inseridos na pratica do CCES? 2) Quais letramentos sdo valorizados ao longo da
atuacdo do/a aluno/a estagiario/a no CCES? 3) Quais os processos reflexivos presentes no
CCES, se é que h4, podem estar contribuindo para a constituicdo das identidades dos/as
futuros/as profissionais de Letras? 4) Quais tracos ideoldgicos sdo representados nas formacdes
identitarias desses/as estudantes presentes ou ndo nos relatérios do CCES? Consideramos, a
partir da analise dos relatorios, que a formacao do discurso dos/as alunos/as-estagiarios/as sobre
sua pratica de estagio é constituido pelo que Castells (1999, p.23) descreve como identidades
legitimadoras, uma vez que sempre constroem oragdes em seus discursos e avaliam os/as
alunos/as envolvidos/as no estagio como culpados pelos problemas enfrentados na sala de aula.
Nesse cenario, os discursos dos/as estagiarios/as revelam a identificacdo com as identidades
autoritarias, em muitos momentos, assumidas pelo/a estagiario/a no momento da aula. Essa
construcdo podes ser reflexo sobre o que discutimos no capitulo 01 acerca do curriculo adotado
pela universidade, uma vez que, ainda é muito fechado para os estudos tidos como candnicos

nas diversas areas, principalmente, na parte pedagogica.
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Por meio do caminho analitico estabelecido, pudemos constatar que,
predominantemente, as construcdes discursivas dos/as estudantes de letras sobre a educacéo
basica e, também, sobre sua préatica no estagio revelam o modelo de Modelo de Letramento
Autbnomo. Notamos que, a partir dos seus relatos, os/as estagiarios/as, em sua maioria, um
ensino centrado no sujeito e nas capacidades de usar apenas o texto escrito, reduzindo o
letramento a um conjunto de capacidades cognitivas (Street, 2014). Entendemos ainda que esse
Modelo de Letramento Auténomo dialoga com o que Freire (1996) chamou de “educagdo
bancaria”, nessa concep¢ao criticada pelo autor, a educacéo € o ato de depositar, de transferir e
transmitir valores e conhecimentos. A partir das analises empreendidas na secéo 4.2, do capitulo
4, constatamos esses discursos do Modelo de Letramento Autdbnomo e da educagdo bancéria.

Constatamos, também, ao longo das analises, discurso que atribuem ao estagio sempre
caracteristicas de importante, necessario, essencial, experiéncia enriquecedora, proveitosa,
significativa e de grande valia para o processo de formacao docente. Nesse sentido, observamos
como o0s/as estagiarios/as representam o estagio como componente curricular em que pratica e
teorias sao indissociaveis, uma vez que, em muitos momentos, os/as académicos/as ressaltavam
que era ao longo dessa atividade que eles/as podiam aplicar ou observar as teorias que foram
discutidas ao longo da graduacdo. Assim, por meio das andlises, avaliacdo positivas das
estruturas e, indiretamente, do curriculo e do CCES pelos/as académicos/as demonstram apenas
a valorizacdo das estruturas e documentos oficiais que sao impostos a eles/as.

Assim, percebemos ainda que os discursos dos/as académicos/as de Letras revelam,
predominantemente, marcas ideoldgicas que legitimam relac6es de dominacao na sala de aula
entre professor/a e alunos/as e reforgam uma educacdo pautada puramente nos documentos
oficiais, em crencas autoritarias na atuacao do/a professor/a e, sobretudo, a relagdo entre classes
sociais como fator que dificulta o desempenho do/a docente em sala de aula. Notamos discursos
que legitimam essas causas ou as tornam digna de apoio.

Entretanto, também evidenciamos nas analises discursos de resisténcia e do Modelo
Ideoldgico de Letramento. Em alguns momentos, como analisados no capitulo 04, os/as
académicos/as do curso de Letras identificaram ou tendiam a identificar com as identidades de
resisténcias quando, para ministrar as suas aulas, levavam em consideracao a realidade social
dos/as alunos/as, abordavam temas que rompem com os discursos hegemonicos, a exemplo de
racismo e modelos de familia, identificando, assim, com as identidades de resisténcia dentro da
sala de aula. No entanto, constatamos que esses discursos ainda sdo timidos, pouco recorrentes
ao longo dos relatorios dos/as estagiarios/as ao compararmos aos discursos que revelam as

identidades legitimadoras. Com isso, mais uma vez, percebemos o reflexo do curriculo na
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construcdo das identidades do/a futuro/a profissional de Letras, uma vez que a auséncia de
disciplinas que discutam sobre Letramentos, pedagogia critica e identidades no contexto sala
aula reflete nesses relatdrios.

Por fim, consideramos dissertacdo leve a uma reflexdo mais instigante sobre a formacéo
inicial dos/as académicos/as de licenciaturas, especialmente do curso de Letras, uma vez que,
muito embora os/as estudantes estejam inseridos em contextos sociais que representam
identidades legitimadoras, em que, no espaco da sala de aula, vigoram a transferéncia de
responsabilidade para os/as alunos/as, o autoritarismo e, ainda, a valorizacdo do modelo de
letramento autbnomo, alguns/as académicos/as revelem resisténcia e criticidade em relacdo a
esses modelos. Nesse sentido, esperamos que este trabalho possa fortalecer essas vozes de
resisténcia que ainda se mostram timidas no cenario de construcdo de identidades do/a futuro/a
profissional de Letras e, ainda, possa contribuir para discussdes acerca da formacao inicial de
docentes na regido oeste da Bahia, por meio dos estudos criticos do Letramento e do Discurso.
A partir disso, possibilitar alternativas que favorecam, retomando a epigrafe desta dissertacéo,

a construcdo da maquina que prepara para democracia neste pais, a escola/universidade pablica.
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GENEROS TEXTUAIS E DA GRAMATICA
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18 Esclarecemos que a tarja em alguns textos visa a impedir a informacdo que possa identificar os/as académicos/as
e professore/as, uma vez que esta pesquisa nao passou por comité de ética em pesquisa dada a sua natureza
documental.

19 Esclarecemos também que utilizamos pseudonimos para identificar os/as alunos/as-estagiarios/as e seus
respectivos relatorios de estagio.
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RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO III

OpmjetoPﬁﬂmdclanunmmmgmmwseda
gramatica, direcionado para o Estagio Curricular Ill, apresenta um trabalho em
que o interesse é de acatar as exigéncias do curso de Licenciatura em letras,
casando com os critérios da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado 1ll,
com objetivo de promover estudos para desenvoivimento do processo de
ensino de Lingua Portuguesa.

O estégio foi realizado nos dias 10.09 a 23.11.2018, no turmo noturno,
com regéncia de 40 horas. O projeto aconteceu na Escola Municipal Doutor
José Costa Borges, colaborando na formagdo dos alunos de 6¢ e 7° ano
integrado, do Ensino Fundamental I, modalidade EJA, em Barreiras no Estado
da Bahia, com alunos entre faixa etaria de 18 a 40 anos, com a superviséo da
professora Marta Divina Pereira da Silva e a regente de sala Laurilene.

Atualmente a escola esta estabelecida no centro da cidade, onde recebe
alunos oriundos de suas adjacéncias, oferecendo o Ensino Fundamental Il, do
59 a0 9° ano. Possui no geral 699 alunos, 331 pela manha, 280 & tarde e 88 a
noite. O espago fisico da escola favorece ao bem estar do aluno, pois as salas
séo amplas, com aparelhos de refrigeragdo, quadros estruturados e carteiras
novas. O patio é amplo possibilitando assim uma 6tima comodidade aos
alunos. Em relaciio aos recursos humanos, a escola encontra-se com o quadro
de professores completos, todos em ativa, merendeira, porteiros e secretarios,
jé os recursos multimidia na escola, é impossivel ndo notar a falta de recursos
como notebook, intemet, entre outros, sendo necessario o professor levar “o
seu" para a escola.

O projeto de estagio deu Inicio em duas etapas, primeiro a observacio e
segundo colocando em pratica o projeto com o inicio das aulas pela estagiéria,
A observacio durou uma semana totalizando dez horas, em que foi feita
observagtes referentes aos alunos e a forma como se comportavam em sala, o
ambiente escolar, a rotina da regente € as aprendizagens. Nesse momento
também foram feitas entrevistas com a regente, outros professores de
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diforenw's disciplinas, mas que ministram aulas para a mesma turma, diretora,
coordenadora no sentindo de entender a dindmica e o processo da sala de
aula.

A segunda etapa foi colocar em pratica o projeto, com o inicio da aula
pela estagiéria, totalizando 40 horas, partindo do pressuposto que s&o alunos
com muitas dificuldades gramaticais e produgdes de texto, por serem alunos
faltosos, desistentes, que ha tempo ndo estudavam e que trabalham durante
todo o dia, chegando & escola cansados e desanimados.

Foi preciso criar estratégias de ensino para estabelecer um foco entre os
alunos j& que, poucos permaneciam em sala e nem sempre davam importancia
aos contetidos explorados e sempre que as aulas eram préximas aos finais de
semana o nimero de faltas eram malores.

Este projeto tem grande importancia na aprendizagem do aluno e
também na vida docente do estagiario do curso de Letras, por isso temos o
estagio como um periodo necessario para o processo de formacao profissional,
pois possibilita ao estudante ter a vivéncia com os conhecimentos aprendidos
na sua formacgdo superior, pols é o espago no qual o académico ira
compartilhar seus conhecimentos, fazendo relac@o entre a teoria e a pratica,
cooperando para a construcdo de uma melhor educacdo através dos seus
apontamentos baseados em suas experiéncias.

Mas nota-se gque a atual realidade vem trazendo empecilhos para que o
aluno se afaste da leitura do livro. Utensilios tecnolégicos como o parelho
celular (internet) que ocupa a maior parte da atencao e assim resulta na falta
de incentivo, com isso traz um resultado ruim para o aluno na escola, com
pouco vocabulario, falha na ortografia, compreensdo limitada e pouca
criatividade na escrita de texto. Empecilhos este que podemos notar no local
onde foi realizado o estagio.

A idealizagdo deste projeto foi levantar questionamentos e promover
uma reflexdo a respeito dos estudos gramaticais, estimulando o habito pela
leitura imbricadas/contextualizadas na escrita adequada as diferentes situagdes
textuais, fortalecendo os métodos de ensino de Lingua Portuguesa
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influenciando no processo ensina aprendizagem dos estudantes do 6°e 7° ano
do Ensino Fundamental II.

Desse modo, 0 que se pretendeu com a proposta desse trabalho foi a
contribuicio para qualidade de aprendizagem do aluno de maneira significativa
e reflexiva na realidade do mesmo. Fomentando estudos linguisticos e
apresentando a importancia do individuo no meio sécio comunicativo, nas
concepcoes de ensino de Lingua Portuguesa contextualizando a oralidade e
escrita no processo de aprendizagem.

Partindo desse pressuposto, realizamos no ambiente escolar um espago
dindmico que possibilitou a evolugdo do educando na leltura e criatividade
viabllizando transformagdes socios educacionais @ culturais na vida do
individuo promovendo o desenvolvimento da leitura e da escrita de maneira
critica @ consciente através do estudo dos géneros textuais e de reflexdes
sobre conceitos gramaticais.

Em relacdo ao trabalho realizado em sala, j& mencionado anteriormente,
0 projeto foi divido em duas etapas compreendendo os respectivos
componentes curriculares de ensino a serem trabalhados: Gramatica da lingua
portuguesa, leitura e escrita de géneros textuais. A primeira etapa
compreendeu as observagdes em sala de aula: a segunda etapa referente ao
ensino da gramatica e género textual: A carta pessoal e propaganda.

A aula inicial foi com a andlise de uma canc&o, Iniciando uma dinamica
& ao mesmo tempo introduzindo um novo assunto “verbo”. Dando sequéncia as
aulas posteriores, foi trabalhado com recortes de revista, gibis e filmes,
promovendo uma dindmica com o objetivo de inserir o individuo no mundo da
leitura e escrita.

O estagio supervisionado pretendeu fomentar estudos aprofundando no
conhecimento da disciplina de lingua portuguesa no ensino fundamental, tendo
como mediador a académica do curso de letras. Os procedimentos utilizados
foram de extrema importancia nas ages em sala de aula, em prol de estimular
a leitura, e despertar o interesse pela gramatica.
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Dessa maneira o presente projeto intensificou-se com aulas dinamicas e
criativas despertando o interesse dos alunos pelas atividades propostas.
Enfatizando o desenvolvimento da leitura através de atividades lidicas
incentivando a Interpretaciio oral e escrita dos géneros textuais.

Durante esse tempo de estagio fol pessivel trabalhar com atividades
escritas, relacionado ao assunto, com o intuito de fixar o conteldo, com o
acréscimo de exercicios complementares e exposi¢ao dos trabalhos realizados
durante as auias, produgao textual fazendo uso do recurso tecnoldgico e leitura
de livros e gibis, tendo em vista a dificuldade de poder conciuir esses trabalhos
pelo tempo que os alunos passam em sala de aula, rotatividade dos educandos
e a baixa frequéncia.

Os recursos foram ferramentas indispensaveis na pratica de ensino,
porque motiva os alunos, auxilia nas atividades de recursos humanos e
maleriais que os docentes utilizam na atividade escolar com o objetivo de
auxiliar e facilitar a aprendizagem, apoiando no desenvolvimento do projeto.
Sendo necessdrio salientar a dificuldade de se obter alguns recursos
muitimidias. ‘

E ao final das unidades foi possivel avaliar 0 aluno com relag8o a seu
interesse, desempenho e assimilagdo dos conte(dos através de trabalhos
realizados em grupos e individuaimente, participagdo nas aulas e
comportamento.

Portanto, concluimos que o ato de ensinar, principalmente na
modalidade EJA, é um ato desafiador que exige paciéncia e compreensao, pois
sao alunos que apresentam alto Indice de repeténcia, desisténcia e
dificuldades de assimilagdo do conteldo, precisando que fossem criados
estratégias para manter esses alunos em sala todos os dias.

Partindo desse pressuposto, podemos afirmar que a experiéncia
vivenciada durante o estagio proporcionou momentos inusitados, onde tivemos
que resolver siluagbes de conflitos entre os alunos e impor algumas ordens,
mas a pesar de tudo, criamos um vinculo de aproximagdo com eles para assim
poder facilitar o processo de ensino — aprendizagem dos mesmos. Pois como
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afirma Aguiar (2004) *Precisamos estar em constante contato com os outros, @
& evidente que a comunicagdo é essencial para a vida humana e a organizagdo
social", Desse modo, procuramos aproximar os alunos o maximo possivel, para
entdo realizar um trabalho satisfatério, de modo que todos tivessem a
oportunidade de aprender juntos.

Concluimos entdo que o estagio da disciplina Estagio Supervisionado do
Ensino Fundamental Ill, que ocorreu em duas etapas: primeiro com a
observagao da pratica pedagdgica e, em seguida, com a pratica em sala de
aula propriamente dita, fol uma experiéncia enriquecedora e gratificante, pois
pudemos, mesmo que durante pouco tempo, obter a experiéncia na pratica, e
nao apenas em teorias, mas principalmente esta em contato com nossa futura
profissao.
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ANEXO 2 - ESTAGIARIA AURELIA

RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO 111 NA ESCOLA
IAZINHA PAMPLONA

7
RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar relatorio de Estagio Supervisionado I11. realizado no 7*
semestre do Curso de Letras da Universidade do Estado de Bahia, Campus IX. A partir das
vivéncias com alunos do Ensino Fundamental Inicial, de 5° o 6* serie, foi possivel tecer
algumas consideragdes acerca da pritica docente em Lingua Portuguesa na realidade da
escola publica, permitindo assim apresentar algumas conclustes sobre alguns pontos a cerca
da aprendizagem dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem, Ensino, Estagio.

INTRODUCAO

O relatdrio de observagio de estdgio supervisionado 111 tem como objetivo: descrever a
realidade vivida durante o estigio, compreendendo as dificuldades na construgdo do ensino e
aprendizagem dos alunos, descrever através de observagdo as metodologias aplicadas na sala
de aula.

Sabe-se que o estigio € um periodo necessario para o processo de formagdo
profissional, pois € a experiéncia que possibilita so estudante ter a vivéncia com os
conhecimentos aprendidos na sua formagiio superior. no qual o académico ird por em pratica
seus conhecimentos sprendidos em sala de aula, fazendo relagfo entre a teoria e a pritica.
Assim, o estigio lem como objetivo proporcionar um contato dos futuros professores de
Lingua Portuguesa com a sala de aula ¢ alunos, para que se possa ter uma adaptagiio ao
ambiente de futuro trabalho. para se ter um bom desempenho como educador.

Graduanda em Letras 2014.1- Universidade do £stado da Bahla- UNEB- Campos I1X*



0 estagio do Ensino Fundamental das series iniciais foi realizado na Escola Municipal
lazinha Paumplona. As observagtes aconteceram no periodo matutino ¢ vespertino, entre os
dias 03 a 10 de setembro, ¢ a regéncia foi realizada entre os dias 17 a 28 de setembro,

O objetivo principal deste relatério é descrever a realidade vista em sala de aula ¢ apds
explanar sobre o que foi presenciado, O relatorio foi dividido em trés partes: primeiro os
procedimentos: onde sera apresentada a escola, descrevendo os aspectos fisicos da escola.
Segundo seriio descritas as aulas presenciadas durante o processo de observagiio, Na terceira ¢
ultima parte. a andlise dos resultados do trabalho realizado, destacando pontos acerca do que
foi visto, ¢ os pontos positivos ¢ negativos da experiéncia do estagio.

1. ASPECTOS FISICOS DA ESCOLA IAZINHA PAMPLONA

A Escola Municipal Iazinha Pamplona, sob a lideranca da professora Sonia Ma. Escobar
de M. Ferreira, atende alunos do Bairro Jardim Ouro Branco e seus arredores, atende cerca de
450 alunos do Ensino Fundamental ¢ Eja, @m cerca de 15 funciondrios e cerca de 10
professores, efetivos e contratados. Possui uma quadra coberta, 5 salas de aula, um laboratério
de informética, sala dos professores, trés banheiros e os recursos didaticos e téenicos diversos,
salas com mesas ¢ cadeiras, quadro, possuem Retro projetor, computadores, em uma
biblioteca: material tedrico — coletdnea: revistas, jornais, livros para- didaticos ., textos
variados,

No periodo noturno, nos dias atuais, sua estrutura recebe os alunos do EJA (Educagio
de Jovens ¢ Adultos). Sua estrutura fisica é boa, a iluminagio estar em boas condigdes. As
carteiras em bom estado de conservagio, salas de aula climatizadas. A pintura é pova, enfim,
¢ um ambiente de boa estrutura e condigfio escolar.

2. DESCRICAO DAS OBSERVACOES DO ENSINO FUNDAMENTAL INICIAL

Sempre houve boa recepgao por parte de todos os funciondrios da escola, na qual foram
observadas as aulas de Ensino Fundamental inicial. Foram assistidas 10 h aulas no periodo de
observagio divididas entre as turmas trabalhadas. durante a semana. No primeiro dia de
observagiio, no dia 03 de setembro, foram observadas quatro aulas de Lingua Portuguesa. As
aulas foram na 5° A e no 6° C, assim distribuidas: as duas primeiras foram no 5* A ¢ as demais
no 6" C. Os alunos das duas primeiras aulas estavam calmos ¢ pacientes, possui um aluno
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especial (surdo-mudo). A professora conseguiu desenvolver o contelido, contextualizando-o ¢
mantendo a atengiio de todos os alunos. O texto trabalhado foi a respeito do Hino Nacional.

Pelo o que foi observado, a professora plangjou essa aula direcionando os alunos a uma
analise aprofundada dos clementos presentes no hino nacional, uma vez que cada aluno teria
concepgdes distintas dos elementos em sua vida particular. A professora possibilitou a
geragdo de um debate, possibilitande aos alunos exporem suas ideias. Assim, os alunos leram
o texto de maneira democrdtica, ou seja, um de cada vez, ¢ logo apés, trataram de expressar
suas opinides acerca do hino nacional. A professora, apos ouvir a todos os alunos que queriam
s¢ cxpressar pediu para que redigissem suas versdes sobre o hino nacional. As outras duas
aulas, como ja dito, foram na 6" C, onde a professora trabalhou a correglio de atividades do
livro, porém os alunos niio se encontravam silenciosos, estavam bastante agitados, uma vez
que haviam acabado de chegar do intervalo. O relacionamento das professoras com os alunos
foi sempre bastante amistoso isso com todas as séries trabalhadas. E perceptivel o respeito que
os alunos tém para com os professores,

No dia 10, foram presenciadas duas aulas uma na 6° B e & outra na 5° B. Nas primeiras
aulas & professora realizou a corregdo de atividades do livro, passada para casa, ¢ apds a
correglio foi feita a leitura do Liveo Alice no Pais das Maravilhas, Houve muita conversa
paralela. A turma apresenta alunos com caracteristicas de mais velhos em relagfio a outros da
mesma turma, esses mesmos alunos acabam por atrapalhar a aula. As duas ultimas aulas os
alunos apresentaram um perfil semelhante, muita conversa paralela, niio tao participativos. A
diregio da escola mostrou-se atenta a isso. ji que sempre se pode ver a dirctora em sala
realizando algumas reclamagdes para com os alunos.

No dia 06 de setembro foram presencindas mais duas aulas da professora, na 5* A. Ela
trabalhou com os alunos os conceitos de Cordel, foi perceptivel o interesse dos alunos pelo
assunto, apos explanaglio do contelido a professora pediu para que se fizessem grupos e cada
um escolhesse um tema para elaborar um cordel.

3. ANALISE DOS RESULTADOS DO TRABALHO REALIZADO

A primeira aula do estigio foi de muilo nervosismo, nunca tinha lecionado antes ¢ tive
que lidar com vérias situagdes, que vio desde o plancjamento a execugdo das aulas.
Foi desenvolvido um trabalho que contemplasse a realidade dos alunos, mas que, no entanto,
pudesse ajuda-los e se encaixasse com o trabalho que j& vinha sendo desenvolvido pelos
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professores, pois um dos deveres dos estagiirios em sala de aula é contribuir com a escola,
alunos e professores no que diz respeito ao ensino-aprendizagem.

Para uma boa realizaglio da regéncia do estigio foi utilizados ledricos como; Irandé
Antunes, Fabio André Coelho, Roza Palomanes, Marta Morais da Costa, entre outros.

Nas primeiras aulas do dias 17/09, foi trabalhado ortografia com os alunos da turma §°
A. onde os alunos aprenderam os conceitos de: traz, trds e atrds. Foi explicado o conteGdo de
forma ludica, apresentando exemplos, e situagdes de uso. Apds toda explicagio foi passada
uma atividade do livro para fixagdo do conteddo. No dia 18/09. comegamos a aula com
corregdo da atividade do livro e mais uma discuss#io sobre o contetido trabalhado, logo apos
iniciamos a leitura e discussdo do Livro: Terra dos Meninos Pelados. Para finalizar a semana
de aula com a turma, no dia 20/09, foi realizada uma revisilo sobre: Locugdo adverbial, para a
realizag@io das provas da unidade. Na mesma turma, no dia 20/09 foi trabalhado a aula de
redagdio com o0s conceitos de conto policia/conto de enigma. E solicitado para elaboragio de
um conto de enigma.

Ji na segunda semana, dia 24/09, usamos uma das aulas para darmos continuidade ao
conto de enigma. trabalhado na aula de redaglio. por ndo ter dado tempo para concluir. Logo
em seguida foram realizadas apresentagdes dos cordéis feitos pelos turma. No dia 25/09.
iniciamos a aula com crase, aula dindmica. com exemplos ¢ boa participa¢do dos alunos. Para
finalizar as aulas, no dia 27/09 tivemos corregbes de atividades passadas para casg,

Como & matéria de redagiio ¢ com a mesma turma, ji aproveitamos a aula do dia 27/09 para
apresentagio dos contos de enigma e as auto corregdes.

Na turma do 6* B, foi trabalhado o contetido dos Advérbios ¢ Locugio Adverbial entre
os dias 17/09 e 21/09 a turma se mostrou bem receptiva 20 sssunto ¢ a forma trabalhada, a
cada passo que davamos era pedida 4 participagfio dos alunos com alguns exemplos, sempre
nos minutos finais da aula era trabalho o Livro: Alice no Pais das Maravilhas. No dia 24/09 a
aula foi dindmica, com jogos sobre o assunto trubalhado. Ao final foi pedido para que os
alunos criassem um texto sobre hindmios fantisticos, através do trabalho feito com o Livro.
Assim, a aulfa do dia 28/09 foi encerrada com a apresentagdo dos textos para toda a turma.

Na wrma do 6 C, nas primeiras aulas dos dias 17/09 ¢ 20/09 foram trabalhados os
conceitos de Adjetivo. com a leitura de um poema ¢ a partir do poema um caga-palavra. A
turma se mostrou nilo gostar de leitura, muitos quando convidados a ler se recusavam, e a
conversa paralela era grande. Foi passada para casa atividades do livro, que por sinal também
ndo foram realizados por maioria da turma, precisando ser feitas em sala e logo corrigidas. No

218



dia 24/09 foi realizada revisdo dos contefidos para realizagio de prova da unidade ¢ aplicagio
de atividade para fixar o contetido. Enfim. no dia 25/09 o estdgio foi finalizado com aplicagiio
de prova.

Ja na turma do 5* B. nas primeiras aulas dos dias 17/09 ¢ 20/09 também foi trabalhado
os conceitos dos Advérbios e Locuglio Adverbial, turma assim como parte das outras também
bem dispersas. mas muito prestativas a realiza¢dio das atividades. Foi trabalhado atividades do
livro paradiddtico, e também realizado a leitura do Livro: Terra dos Meninos Pelados, Nas
aulas do dia 21/09 finalizamos a semana corrigindo as atividades passadas para casa e
continuamos os trabalhos com o Livro: Terra dos Meninos Pelados,

Para finalizar a semana de estdgio, as aulas dos dias 24/09, 27/09 ¢ 28/09 foram
voltadas para finalizagho da leiturn do Livro: Tema dos Meninos Pelados, revisio dos
contetidos para realizagio da prova da unidade, ¢ por fim, aplicagio da prova.

CONCLUSAO

A pratica docente vivida a partir do estagio ¢ de extrema importante para a vida
académica, ainds mais quando falamos de académicos em licenciatura, pois ¢ durante esse
momento que teremos contato direto com a futura profissdo que iremos exercer, assim,
podendo colocar em priitica toda teoria vivida na universidade.

A partir das dificuldades vivenciadas durante o estagio possibilitou perceber que é dai
que podemos construir nossa identidade profissional, como professores e educadores, ¢ assim
acreditar em nossa capacidade de exercer o nosso oficio profissional.

Durante a pritica de estagio foi facil perceber o grande desinteresse dos alunos aos
contetdos. ainda mais, quando se trabalha com monotonia, e sem apresentar aula que estimule
a criatividade dos alunos. E preciso claborar aulas dindmicas, pois os alunos cansam rapido,
entiio ¢ preciso ter uma variedade de atividades para eles realizaram durante a aula, caso
contrdrio. ndio prestam atengiio ¢ a sala vira uma bagunga, a conversa paralela domina muito
ficil a turma.

Sendo assim, € necessério que 0 nos como professores busquemos ter uma postura mais
centrada na reflexdio do ambicnte ne qual serd nosso futuro local de trabalho, elaborando
ferramentas para poder saber se movimentar em sala, com os alunos ¢ para os alunos, além
disso, nunca se distanciar do habito da leitura de obras literdrias, fazendo com que os alunos
tomem gosto por ler e estudar.
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1. INTRODUGAO

O presente relatorio de estagio da disciplina de Estagio Supervisionado III:
nas séries do ensino fundamental I, do curso de Letras Lingua Portuguesa &
Literaturas, foi realizado a partir do projeto “METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA, que tem a finalidade de contribuir na formagéo de
educandos por meio do desenvolvimento da leitura e escrita, como fonte de prazer €
apropriagéo de conhecimento pessoal e sociocultural,

Com base no exposto, o presente relatério faz uma abordagem da pratica
pedagogica do projeto, que foi realizado em duas turmas do Ensino Fundamental ||
na Escola Municipal Carmosa Francisca da Silva, localizada em Barreiras-BA. A
escolha em desenvolver um projeto voltado para a leitura e escrita, deu-se a partir
do diagndstico e observagbes realizadas junto aos educandos e educadores da
escola. em que foi possivel detectar a necessidade de aprimorar a leitura & escrita e
oportunizar os educandos conhecer e valorizar a riqueza e a variedade de textos
que circulam nos espagos sociais.

Sabemos que a educagdo e 0 instrumento que permite as pessoas buscarem
uma melhoria de vida, capacitando-as para competir no mercado de trabalho,
reconhecer seus direitos, bem como agir criticamente sobre o meio em que vivem.
Neste sentido, um dos maiores objetivos do ensino no ensino fundamental 1l & de
possibilitar que todos o0s educandos, possam ler, compreender e escrever, segundo
suas proprias formas de conhecer, sua historia e seu mundo.

Portanto, acreditando na possibilidade da educacao transformar a sociedade,
a elaboracao e a realizagéo deste projeto visando sanar ou a0 Menos diminuir as
dificuldades na leitura e escrita dos educandos buscou criar condigoes na sala de
aula, que permitissem aos alunos terem acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e necessarios ao exercicio da cidadania.

Neste relatério, sera exposto em linhas gerais, o contexto no qual o trabalho
de estagio realizado esta inserido e os autores utilizados para fundamenta-lo.
Abordando também os procedimentos metodologicos utilizados, bem como, a
andlise dos resultados alcangados € © relato de lodas as minhas experiéncias
vividas no ambiente de estagio. Considerando o quanto é importante para o futuro
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educador a troca de experiéncias no ambiente escolar, proporcionando uma reflexao
da pratica docente.

2. CONTEXTUALIZACAO

O projeto que deu origem a este relatéric foi desenvolvido na Escola
Municipal Carmosa Francisca da Silva, com duragao de 50 horas, no periodo 17 de
Setembro a 21 de Novembro de 2018, tendo como clientela 18 alunos no 6% ano e
17 alunes no 7° ano do ensino fundamental 1l.

A referida escola localiza-se na Rua lazinha Pamplona S/N no bairro Morada
da Lua, Barreiras — BA. A escola funciona em um espago préprio e oferece a sua
clientela (06) seis salas de aula, em tamanho médio a grande. A quantidade de
alunos também & em média de 17 a 25 alunos por sala de aula, (01) recepgao, (01)
sala de direcao, (01) refeitério, (01) secretaria, (01) sala dos professores, (03)
banheiros tamanho médio, (01) cantina de tamanho grande e uma érea de lazer
onde as criangas do ensino fundamental | e Il fazem recreagao.

As turmas do 6° e 7° anos do ensino fundamental |l escolhidas sdo compostas
por 17 e 18 alunos com faixa etaria entre 12 e 14 anos. Durante as aulas todos
demonstraram interesse e participagao nas atividades propostas, porém alguns
apresentaram dificuldades ao ler e escrever durante estas atividades,

A Escola atende a turmas do Ensino Fundamental Il do 1° ao 9° ano e turmas
do EJA Educacgdo para Jovens e Adultos, nos turnos (matutino, vespertinc e
noturno). A mesma possui um quadro de funcionarios diversificado entre servidores
concursados e contratados, além de auxiliares de servicos gerais que trabalha nos
trés periodos, matutino, vespertino & noturno, uma gestora, um coordenador, vice-
diretora, uma secretaria, uma auxiliar de secretaria e trés ajudantes de limpeza,

Quanto ao Projeto Politico Pedagégico da escola esta sendo reformulado e
por isso o acesso foi restrito. Mas, segundo a diretora, © Projeto Politico Pedagogico,
visa nao apenas as necessidades matenais da escola, mas também um ensino de
qualidade com a participagao de todos os profissionais com o objetivo de melhorar o
desempenho escolar e dentre outros objetivos, possibilitar a autonomia e a
identidade pedagogica, politica, administrativa e financeira da instituigao escolar.
Nessa perspectiva pode se dizer que o Projeto Politico Pedagodgico é de
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fundamental importancia para definir € manter as tomadas de decisdes acerca do
que se quer realizar na escola. Ainda segundo a diretora, o PPP contempla os
fatores de agdes favoraveis a nossa missao de educadores, visando a elaboragao
de um projeto fiexivel e contextualizado com a historicidade cultural e econémica da
regiao, que mediante os avangos e retrocessos, vive uma constante necessidade de
novas avaliagdes com amplitudes que contemple as propostas e metas a serem
alcancadas, pois a escola anseia por melhorias que vise resultados satisfatorios em
todas as 4reas do processo do ensino-aprendizagem.

Considerando que a educagdo comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condigdes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da
linguagem que satisfaga necessidades pessoais a ftransmissdo e busca de
informagdes, ao exercicio da reflexdo e partindo do diagnéstico realizado em que 0s
alunos apresentaram dificuldades no que se refere a leitura e escrita, fez-se
necessario a realizagao deste projeto *“METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA" para propiciar aos educandos o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, favorecendo o desenvolvimento das capacidades
linguisticas e criadora dos mesmos.

Assim, o aprendizado da leitura e da escrita transforma o individuo
permitindo-lhe um constante crescimento. Para que o aluno aprenda a ler e a
escrever & necessario conviver com praticas reais de leitura e de escrita, que entrem
em contato com textos diversos, criando assim situagbes que tornem necessarias e
significativas as praticas de ler e escrever.

Logo, o aluno ao aprender a ler e escrever corretamente se torna leitores
criticos, participando socialmente e politicamente na sociedade e garantindo assim
seu direito a cidadania,

3. METODOLOGIA

Esse projeto buscou através do uso dos diversos tipos de textos trabalhar de
maneira interdisciplinar. As atividades propostas pelo projeto despertaram nos
educandos o gosto e interesse pela leitura e a escrita, objetivando o estimulo da
aprendizagem, interagindo com os diversos conhecimentos.
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Nesta perspectiva, foi utilizada uma metodologia em que o cotidiano dos
educandos fosse explorado em seus multiplos aspectos: social, cultural e historico,
numa agao dindmica que possibilitou o entendimento de suas relagbes com o outro
e com a sociedade.

De inicio trabalhei textos que trazem a oportunidade de reflexao bem como o
objetivo de levar aos estudantes a compreenderem a importancia da leitura, da
releitura e da escrita, pois saber ler & um privilegio e lendo ficamos sabendo de
muitas coisas e mais preparados para a vida. A principio fizemos uma roda de
conversa falando sobre a Literatura, apresentei aiguns textos e pedi para que eles
relatassem o que conseguiram compreender.

Apbs as observacoes realizadas pude assim entender que & preciso ter
compromisso e dedicagdo para desenvolver uma metodologia de ensino que
envolva o aluno no processo ensino-aprendizagem que tenha significado para sua
vida. Também pude observar que a professora usa 0 quadro para dar instrugdes
sobre o que esta sendo ensinado no livro didatico e usa exercicios complementares
em forma de testes avaliativos seguidos da corregao dos cadernos no final de cada
aula.

Nesse periodo observei que, alguns alunos ainda apresentam dificuldades
relacionadas a leitura e a escrita. Mas, achei interessante a atengéo da professora
em relagdo a esses alunos com dificuldades, para os quais ela usa estratégias
diferenciadas como, conduzi-los a sala de leitura com intuito de motiva-los a ler
diferentes livros como: literatura, contos e poesias, & com isso despertar o interesse
pela leitura que segundo ela, tem dado certo. Se for olhar a situagéo da escola,
talvez a professora pudesse ate ficar desmotivada, mas mesmo gque O ambiente
escolar esteja deteriorado, como a pintura, 0 telhado, as instalagées, a professora e
os alunos nao se deixam levar pelas dificuldades. Sao assiduos e so faltam quando
acontecem algo com o transporte escolar, percebi também que a relagao entre aluno
e professor & bastante amigavel. Na sala de aula, a professora mostrava bastante
comprometida com o ensino, demonstrando empenho para desenvolver as
atividades de acordo com a realidade dos mesmos.

Segundo a professora, as aulas sao ministradas de acordo com O
planejamento que serve como guia de orientagio em consonancia com contetidos
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sugeridos pelos PCNS, que atenda alunos na faixa etaria entre 08 - 10 e 15 anos de
idade. Como estagiaria, pude observar e analisar o conte(ido programatico das
aulas, a postura da professora, © estimulo dos alunos, as avaliagdes criticas
referentes aos métodos utilizados. Na aplicagdo das atividades, boa parte dos
alunos demonstrou interesse na realizagao das atividades, mas ha também como
sempre situagdes de muita distragio conversas paralelas, uso de celulares e
brincadeiras em sala de aula.

Na minha observagao entendi que no momento do ensino da gramatica & que
ocorrem as distragdes, mas segundo ela, ha um planejamento anual a ser cumprido
que ainda apresente um pouco de tradicionalismo, mas que ela procura trabalhar
também a leitura, produgéo textual, com o intuito de contribuir com aprendizado dos
alunos. Contudo, tive a oportunidade de vivenciar a realidade do cotidiano escolar
bem como conhecer a estrutura fisica, administrativa e os desafios que todos os
envolvidos nessa tarefa de educar encontram no seu dia a dia.

Na semana seguinte, o tema gerador abordado foi “Familia” neste sentido,
com o objetivo dos alunos compreenderem que familia & uma instituigéo social
composta por diversos membros e que pode ser formada de varias formas. Em
seguida foi questionado aos alunos como eles definiam familia e quais valores
devem esta presente nesta instituicao social.

Em seguida foi realizada uma atividade no cadermmo em que os alunos
deveriam responder trés questionamentos: Quais valores vocé aprendeu com: seus
pais & os que acham mais importantes. Depois fei feita a socializagdo das respostas
com toda a turma.

As duas Gltimas atividades tiveram como objetivo que 0s alunos
reconhecessem a importancia dos valores da familia nos dias de hoje, j& que 0s
valores tanto morais quanto sociais estdo a cada dia mais ausentes na vida das
pessoas e se perdendo no meio familiar em seguida foi aplicada uma atividade
escrita na folha sobre o texto.

Na quinta semana o tema gerador foi “A cidade e sua memdria” e com 0S
subtemas “Minha cidade, qual a sua origem?", com o0s seguintes objetivos
especificos: Conhecer o significado do nome de Barreiras, reconhecer as festas
tradicionais e a culinaria barreirense como aspectos importantes da cultura
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barreirense. Esse tema foi abordado devido a quinta semana de estagio ter sido
realizada na semana de aniversario da cidade.

Outra atividade realizada na disciplina de Lingua Portuguesa, foi a
apresentagiio de um dicionario e como se faz seu uso. Foi entregue uma atividade
na folha com o tema “Dicionario dos valores” para ser realizada em grupo, na
atividade os alunos tiveram que encontrar o significado dos valores presentes na
alividade.

Na oltima semana de estagio na disciplina o tema gerador foi
“Desenvolvimento Sustentavel" @ como subtemas: Cuidando para que nao acabe.
Cujo objetivo era para que os alunos conhecessem algumas maneiras de se viver
de modo sustentavel e compreender que quando usamos 0s produtos ambientais
com economia e inteligéncia, ajudamos a proteger © ecossistema em que vivemos.
Eol realizada a leitura coletiva do texto desenvolvimento sustentavel do livro de
ciéncia e Interpretagdo do mesmo. Em seguida foi explanado os assuntos das
principais agdes humanas que contribuem para o desequilibrio ambiental e as
possiveis consequéncias das transformagdes que ele provoca € também sobre o
que devemos fazer para preservar © meio ambiente e utilizar os recursos naturais
de maneira correta e consciente para ndo destruir o ambiente.

Foram entregues fichas aos alunos para que eles pudessem citar alguns
problemas ambientais e indicar as possiveis solugbes, alem de montarem um cartaz
com algumas mensagens de conscientizacdo que foram socializadas e o cartaz
exposto na sala de aula.

E no dia do encerramento, foram expostos alguns dos trabalhos realizados em
sala de aula, também foram realizadas duas dinamicas a dos baldes, onde foram
distribuidas pela sala de aula baloes contento adivinhagdes dentro, cada aluno ira
estourar dois baldes e tinha que responder a adivinhagao e a outra foi & dinédmica do
sorriso milionario.

O principal objetivo dessa dinamica é propiciar a descontragdo e integragao
dos alunos de uma forma divertida. Foi distribuido para cada aluno 5 bolinhas de
papel, dado o sinal os alunos tinham que sair e procurar um companheiro, em
seguida parar em sua frente, olhar fixamente nos olhos desse companheiro que por
sua vez ndo pode sorrir, quem sorrir primeiro paga uma bolinha para a pessoa a
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quem sorriu, O vencedor foi quem terminou a brincadeira com mais “dinheiro”, que
serd o milionario.

Na metodologia procurei desenvolver atividades diversificadas com o intuito
de que os educandos percebessem a variedade de textos e suas caracteristicas
para que refletissem sobre a importancia da leitura e escrita no Nosso meio social.
Sempre fazendo a relagdo com a realidade do educando, levando-o a dialogar,
argumentar, participar e se interagir nas discussbes e com 0s demais alunos, para
também desenvolver a oralidade e a criticidade.

Outras atividades foram realizadas durante o estagio sempre com o proposito
de gerar discussoes, questionamentos e troca de informagbes. A todo o momento foi
=stimulado aos alunos o desejo pela aprendizagem, o interesse pelos conteudos,
indagagdes e a vontade de sempre adquirir conhecimento e reconhecendo o mesmo
como ferramenta fundamental para a mudanca transformagao para uma vida mais
digna e cidada.

4. APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESL!LTADOS

_//

O estagio em sala de aula me proporcionou experiéncias que ficarao
marcadas para sempre, pois eu ja havia trabalhado com turmas do ensino
fundamental 1| e para mim foi sem ddvida, um momento de grande desafio e
aprendizagem.

Antes de tudo é necessario conhecer a realidade das criangas, para definir
melhor a estratégia a ser adotada no processo de ensino. As atividades devem ser
desenvolvidas de acordo com a realidade social e cultural da turma, pois cada aluno
possui peculiaridades e marcas que compdem sua identidade, logo, a sala de aula
deve ser um espago de vivéncia, experimentagao e construgao.

Dessa forma, foram desenvolvidas atividades que possibilitaram aos alunos
compreenderem a escrita e a leitura, através de diversos textos e dindmicas que se
inseriam dentro de sua realidade, fazendo-os refletir e fazer uso das habilidades
linguisticas.
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E nesta perspectiva, Freire (2006) define:

Leitura &, basicamente, o 38to de perceber & atribulr
significados através de uma conjungio de fatores pessoais
com o momento € o lugar, com as circunstancias. Ler &
interpretar uma percepgdo sob as influéncias de um
determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma
compreens#o particular da reabidade. (p. 22)

Neste sentido, o processo de apropriagdo da leitura e da escrita &
indispensavel e significativo na vida das pessoas, vai além do aprender a se
comunicar e decodificar codigos e se constitui na possibilidade de adquirir
conhecimentos, desenvolver raciocinios, ampliar a visao de mundo e compreender a
fungéo social do texto.

Assim a escola tem a responsabilidade de garantir a seus alunos saberes
necessarios, n3o so para que eles leiam, interpretem e interagem, mas também,
para torna-lo um cidadao que atue criticamente na sociedade.

O aprendizado da leitura e da escrita & uma das condicdes necessarias para
o desenvolvimento do ser humano, devendo satisfazer seus desejos e necessidades
e, desse modo, possibilitar um maior envolvimento as préticas sociais, podendo se
apresentar sob diversas perspectivas, devendo acontecer de modo dinamico e
criativo,

Logo, o processo de apropriagac da leitura e da escrita reaimente é
indispensavel e significativo na vida das pessoas, vai além do aprender a se
comunicar e decodificar codigos e se constitui na possibilidade de adquirir
conhecimentos, desenvolver raciocinios, ampliar a visao de mundo e compreender a
fungao social do texto.

E nesse sentido, Kiaiman (2004) escreve:

Ensinar a ler & criar uma afitude de expectativa prévia com
relago a0 conteddo referencial do texto, Isto &, mastrar a0
aluno que quanto mais ele provir o conteldo, maior se1a sua
compreensdo; & ensinar o 3aluno a se aulo-avaliar
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constantemente durante o processo para detectar quando
perdeu o fio; & ensinar a utilizagdo de muftiplas fontes de
conhecimento ~ lingliisticas, discursivas, enciclopadias (..) &
ensinar, antes de tudo, que texto & significativo. (p.151)

Portanto a apropria¢do da leitura e da escrita transforma o individuo permitindo-
lhe um constante crescimento. Para que o aluno aprenda a ler e a escrever é
necessario conviver com praticas reais de leitura e de escrita, que entrem em
contato com textos diverses, criando assim situagdes que tornem necessarias e
significativas as praticas de ler e escrever. Esse processo deve garantir que o
educando compreenda o texto e que construa uma ideia sobre o mesmo.

Neste contexto, apesar das dificuldades no decorrer do estagio, a realizagao
fol fundamental para a aprendizagem dos o medo frente ao novo. Com o material
disponivel sempre buscava desenvolver os envolvidos (professor/alunc). O desejo
de contribuir com a aprendizagem das criangas, foi aos poucos, superando projeto
com o maximo de compromisso, responsabilidade e empenho, Acredito que o
trabalho foi realizado da melhor maneira possive!, mesmo com todas as limitagoes
encontradas.

Trabalhando nessa perspectiva, tive éxito na realizagéo desse projeto, porque
muitos alunos superaram algumas dificuldades para ler, interpretar e escrever.
Muitos deles tinham vergonha de expressar suas ideias, aos poucos fol tornando-se
mais participatives, expondo suas ideias, desenvolvendo a cada dia a sua linguagem
oral e escrita.

Portanto. o desenvolvimento desse projeto nao foi sé benéfico para os alunos,
mas para o meu aprimoramento académico, pois foi um momento de reflexao entre
teoria e pratica, além de ter sido uma vivéncia nova e maravilhosa, na medida em
que eu contribuia com a aprendizagem dos alunos ao mesmo tempo recebia o amor
e a atencao deles, sempre levavam flores, balas e cartinhas, como uma forma de
carinho e neste espago conseguir conquistar um novo ciclo de amizade.
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5. CONCLUSAO

Desenvolver um trabalho voltado para a leitura e escrita nas séries iniciais do
ensino fundamental Il é possibilitar a estes sujeitos a compreensao do mundo que os
cercam. Assim, acredito que a educag@o deve estar posicionada na linha de frente
na luta contra as exclusdes, assim, contribuindo para a promocgao e integragao de
todos os alunos, voltando-se a construgio da cidadania.

Na realizagdo deste projeto procurei utilizar metodologias diversificadas e
baseadas nas teorias de Piaget Mesmo diante de muitas dificuldades,
principalmente no inicio do estagio, nao foi suficiente para que ocorresse uma
desisténcia, mas buscando alcancar os objetivos proposto no projeto, com apoio da
coordenadora e da colaboragao da turma, a cada dia fui me identificando e gostando
do que eu fazia.

O objetivo principal foi propiciar o desenvolvimento das habilidades de leituras
e escrita, favorecendo o desenvolvimento das capacidades linguisticas e criadora
dos educandos. Assim, o processo de leitura e escrita &€ muito mais que apenas um
a simples decodificacdo de simbolos, & ler e escrever com autonomia e desenvolver
potencialidades

O aprendizado da leitura e da escrita transforma o individuo permmitindo-lhe
um constante crescimento. Para que o aluno aprenda a ler e a escrever € necessario
conviver com praticas reais de leilura e de escrita, que entrem em contato com
textos diversos, criando assim situagdes que tornem necessarias e significativas as
praticas de ler e escrever,

Logo. o aluno ao aprender ler e escrever corretamente se torna leitores
criticos, participando socialmente e politicamente na sociedade e garantinde assim
seu direito a cidadania.

Partindo desta pratica, busquei relatar neste trabalho minhas dificuldades.
anseios e vitorias de tomar a realidade encontrada numa realidade prazerosa e
reconhecer o estagio como algo muito significativo para minha experiéncia docente.
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Ficando entdo a ligho de que o professor nao pode ser apenas um
transmissor de conhecimentos, mas também exercer uma influencia positiva sobre
0s alunos e prepara-los para a vida,
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ANEXO 4 - ESTAGIARIA CECI
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS- CAMPUS IX-BARREIRAS

CURSO DE LETRAS
EIXO TEMATICO: ESTAGIO SUPERVISIONADO

RESUMO

Este relatdrio apresenta as experiéncias vivenciadas no estagio de observagéo e de
regéncia de Lingua Portuguesa, que aconteceu na Escola Municipal lazinha
Pampiona, no periodo de Outubro a Novembro de 2018. Meu objelivo neste relatério
é detalharas observagbes feitas por mim durante o estagio de observagio, como
também a prética docéncia realizada em sala de aula, que servirBo como suporte
para o exercicio da docéncia,

o e

PALAVRAS CHAVE: Relatério, estagio de observagdo, estagio de regéncia, lingua
portuguesa.
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1-INTRODUGAO

A educacgic em nossos dias & considerada como uma das maiores influéncias
para o desenvolvimento da cidadania, @ em consequéncia desse progresso &
avidente o avanco do pais em todos os sentidos,

/Estetrabamomrmexpeﬁendasvivmdadaswameoesﬁgo
supervisionado no Ensino Fundamental, realizado no periodo de Outubro a
Dezembro na Escola Municipal lazinha Pamplona , no turno vespertino, com a turma
do 8% ano que tem um total de 28 alunos com idade entra 12 e 14 anos.

Este relatério relata os desafios da implementagio do projeto de estagio, o
acolhimento pela instituicio, bem como & metodologia de trabatho adotada,

O projeto teve como tema Os contos Como Instrumento Facilitador da
Aprendizagem na Educago. Com uma linguagem simples e com uma simbologia ja
estruturada, os contos de fadas fascinam e acompanham as criang¢as a um mundo de
fantasias, de idealizacdes e diio sentido ao seu desejo de crescer e de mudar o
mundo. O objetivo Geral do Projeto aplicado foi Promover atividades diversas por
meio dos contos de fadas visando Incentivar o desenvolvimento da linguagem oral e
escrita das criangas, possibilitando assim © seu desenvolvimento integral.

O estagio fol pautado em um planejamento que prioriza os contos
contemporéneos com vistas a contribuir para a aprendizagem significativa e para o
desenvolvimento integrai da crianga.

=
v o
2.0 OBSERVAGAO ///

i’

0 presente relatdrio consta o resultado da observacgao realizada na Escola Municipal
de Ensino Fundamental lazinha Pampiona. O Estagio de observagdo iniciou-se em
Outubro. Fui muito bem recepcionada pela profassara @ alunos, em seguida me
apresentei aos alunos esclareci o motivo de minha da minha permanéncia constante
com eles. A partir de entfio, a professora Rosana passou a me supervisionar durante
0 astagio de observacio, com a pretensdo de entender 0s procedimentos raalizados
por ela nas aulas de Lingua Portuguesa.



No primeiro momento de observagao pude entender @ pensar sobre a seriedade do
exercicio da docéncia para a educagfio nos dias atuais. E assim apreender que é
preciso ter acordo e dedicagdo para desenvolver uma técnica de ensino que
abarque 0 aluno no processo ensino-aprendizagem que tenha significado para sua
vida.

Observai que a professora utiliza o quadro para dar instrugdes sobre 0 que
esta sendo lecionado no livro didatico e usa exercicios completares seguidos da
corregao dos cadernos no final de cada aula,

Nesse periodo notei que, alguns alunos ainda tem limitacdes relacionadas a
leitura e a escrita. Mas, achel conveniente a atenco da professora em relagao a
esses alunos com dificuldades, para os quais ela usa esiratégias diferenciadas,

2.1 ATMIDADES DE REGENCIA

O Estégio de Regéncia deu inicio no dia 17 de outubro a 30 de novembro.
O estégio foi realizado junto & professora e supervisora Rosana. Sendo este o meu
primeiro dia de regéncia, ao entrar na sala a professora me apresentou aos alunos
informando-os que a partir daquele momento, eu estaria a frente como professora
ministrando as aulas. A partir desse momento, passei colocar em prética os planos
de aulas & a ministrar as aulas do 8° ano .Com a orientacio da professora, segui 0s
mesmos procedimentos das aulas ministrando 08 masmos conta(dos nas duas
turmas. Como foi 0 meu primeiro dia aula como professor, a turma estava um pouco
curiosa, fizeram muitas perguntas @ mim e & professora as quais procuramos
responde-los.Entdo iniciei as discussdes sobre o tema da aula "Sinais de
pontuagéo”, O processo avaliativo foi feito observando a participagio durante o

desenvolvimento das atividades. ,
&

Na aula seguinte (23/10) trabalhamos com exciusividades o seguinte tema:
Verbos: tempo e modo, distribul na sala, partes do texto impresso utilizado na
primeira para juntos fazermos uma leitura reflexiva observando o uso da do verbo e
seguimos com as salividades escritas, duranie o desempenho das atividades foram
avaliados sobre as experiéncias @ conclusdes a partir de informagdes expressas nas
frases do texto. Desse modo, corrigi os cademos junto com a professora.
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Na aula posterior trabalhamos com o tema: Verbo na construgdo de sentido
depois da leitura do texto “Zuzu e Miloca” de Maria Heloisa Penteado, discutimos
sobre o mesmo . A seguir fizeram a interpretacdo do texto e responderam as
questoes referentes aos exercicios, logo depois fol o momento de corrigir os
cadernos observando a participacdo ativa durante as discursdes e interesse dos
alunos.

Na semana seguinte, trabalhel com redacdo, passamos duas aulas falando
sobre teoria e a quinta para trabalhar a parte prética, onde os alunos produziram os
textos .

Na semana seguinte trabathei com "Pontuagfes”, agora estudando a
pontuacdo nas frasaes no texto. Iniciei a aula entragando o texto imprasso intitulado
(O asno e o velho pastor) aos alunos que apds a leitura, discutimos e fazemos
observacgBes sobre a pontuac8o j& estudada na auls anterior sobre a importancia do
uso correto da pontuagao no final das frases para dar sentido ao texto esclarecendo
algumas dividas. Desse modo, pude perceber que a maioria dos alunos
compreendeu, e continuou com as leituras de textos para refletir sobre o tema
estudado. Depois de discutir com a turma, passamos as atividades escritas com
intarpretagdo e resolugdo dos exercicios no caderno. Em seguida, depois de
acompanhar o desenvolvimento das atividades, corrigi e dei vistos nos cademos
avaliando o desempenho e a participagdo dos alunos durante a execucfo das

Na semana posterior trabalheli com a turma (Os tipos de frases, leitura e
escrita) no primeiro momento fizeram a leitura observando a forma expressiva de
cada frase, e discutimos a respeito, cada um se expressou 0 que entendeu ao
comparé-las fazendo anotagdes o cademo e em seguida prosseguimos com as
atividades escritas, apds a comegao das mesmas, segue-se a avaiiagdo por meio de
didlogo e discussdo sobre o assunto, foi observada a participagdo dos alunos
durante o discurso.

O dia 13/11 foi o dia do consetho de classe, onde participei da reunio com os
professores, todos os funcionarios e os pais dos alunos.
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No dia 14/11 Ap6s o registro de frequéncia, realizei as atividades avaliativas e
comecamas um didiogo sobre os assuntos estudados com o intuito de tirar algumas
davidas. Os alunos foram avaliados durante o desenvolvimento e execugo das
atividades propostas dos exercicios e as atividades avaliativas.

No dia 20/11 Apos o registro da frequéncia,continuamos com o tema da aula
anterior visando nesta aula concluir a correcio das atividades avaliativas e depois
de corrigida & alribuida a notas, a professora devolve 8os alunos todos o0s outros
trabalhos extraclasse ao término, da aula. A turma foi dispensada.

Nas aulas do dia 21/11 , trabalhei o género textual carta, levei um texto
impresso e distribui entre todos. Posteriormente expliquei sobre o género textual e
propus aos alunos que fizessem uma caria para a professora.

No dia 22/11, Ao chegar a sala, cumprimentei a turma e assei a ficha de
frequéncia em seguida cologque no quadro o tema da aula, realizamos a socializacio
das cartas escritas pelos alunos e posteriormente a correcao.

No dia 23/11, Apés os cumprimentos, passei a ficha de frequéncia e em
seguida no primeiro momento, solicitei aos alunos para fazer uma leitura coletiva do
conto, "A menina e as balas” (pag. 85) do livro didatico. Em seguida, trabalhamos
adjetivos, locuglo adjetiva, artigos @ numerais, encerramos a aula observando o
desempenho & o interesse dos alunos durante o desenvolvimento das atividades.

em seus desenvolvimentos e assiduidades durante o desempenho das
tividades.

No dia 27/11 trabalhamos com © texto Tragédia Brasileira de Manuel
Banderia, explorando o género textual noticia, € os elementos que constituem o
texto,

No dia 28/11 foi feita a revisdo dos contedidos trabathos, para ento aplicar a
avaliagdo, nos dias 29 e 30.

Nos dias de avaliagéo participei de todas as stapas. Desde a elaboracao até a
corregao das provas.
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2.2 AIMPORTANCIA DO ESTAGIO PARA A MINHA FORMACAO

No infcio do estégio ficou evidente que a instituicSo tinha uma rotina que ndo
permitia mudangas pela estagidria. Assim, o projeto inicialmente elaborado néo
pode ser efetivado da forma como foi planejado, foi adaptado a instituigdo escolar.

Cutro fator a referir era A experiéncia por parte da professora regente.
Assim, o estagidrio quando chega passa a ser visto como um um futuro profissional
que esta em processo de formagdo, para o qual as experiéncias de regéncia séo de
suma importancia, A autonomia dada permitia que a estagidria conduzisse a aula
totalmenta.

O estagio supervisionado & de fundamental importancia para a formac3o e
construgco da identidade dos futuros educadores, pois é no seu decorrer que o
estagidrio pode observar algumas estratégias utilizadas pelo professor regente,
notando como ocofreé O processo de ensino e de aprendizagem, assim como
interagir com os alunos, se aproximando da realidade escolar na qual ird atuar,
podendo trazer gquestionamentos do dia-a-dia dentro do espago escolar que, o
ajudardo a contribuir com o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagemPimemasaﬁmm

"

[..) os saberes da experifncia s30 também aqueles que oS professores
produzem no seu cotidiano docante, num processo permanente de reflexio
sobre sua pritica, mediatizada peta de outrem - seus colegas de trabalho,
05 texios produzidos por outros educadores (PIMENTA, 1989, p. 20).

Neste sentido, as experiéncias vivenciadas pelo educador proporcionam
conhecimentos que enriquecem a sua praxis pedagdgica, a partir dela o educador
vai refletir a raspeito de seus procedimentos como profissional, fazendo uma analise
entre & pratica, a teoria e suas experiéncias didrias no ambiente escolar e na
comunidade onde atua, podendo chegar a conclusdo de quais séo os melhores
meios que poderdio ser utilizados pera desenvolver um bom trabalho como educador
e methorar seus métodos de ensino.

foi possivel me apropriar dos conhecimentos necessérios para a formagao
profissicnal, pois meu conhecimento tedrico adquirido no decorrer do curso me
auxiliou no sentido de nos dar seguranca na realizacdo das observagdes, no auxilio
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& professora, nas intervengdes, na regéncia e no desenvolvimento das atividades
que até entdo sé eram vistas na teoria, dentro das satas de aula

Essa elapa me proporcionou uma oportunidade para perceber que minha
ascolha profissional comesponde com minha aptiddo técnica. Neste sentido, o
estagio supervisionado representou além de um simples cumprimento de exigéncias
académicas. Ele & uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional.

A pratica de estdgio na docéncia € sem divida parte essencial na formagio
de académicos, pois esta definida na legisiagdo federal — LDB n® 93849/96 — e é
discutida no Parecer CNE/CP N° 27/2001 (BRASIL, 2001).

Outro fator importante da experiéncia de estagio foi que eu pude conhecer,
analisar e refletir sobre seu ambiente de trabalho, onde eu pude contemplar a teoria
vista antes na universidade, s6 que agora na pratica. O estagio é teoria e pratica e
n&o teoria ou pratica. (PIMENTA e LIMA, 2012, p. 41),

S il

Uma das atividades intrinsecas ao processo de estagio & claboragdo do
planejamento, o qual compete a finalidade de organizar a intervencdo por parte do
professor e sistematizar os conteddos. O processo de preparacdo do planejamento
deu espago para uma reflexfo acerca da minha pratica, possibilitando repensar os
objetivos. :

N ———

O planejamento precisa considerar, além de construgio e socializagio do
conhecimento, questdes que envoivam o ladico, o prazer, enfim, acbes em que as
criangas possam dar significado as suas aprendizagens, & essa foi uma das
principais metas do projeto que nortecu esse estagio.

Pimenta e Gongaives (1990) consideram que a finalidade do estagio é a de
propicier 2o aluno uma aproximagso com a realidade na qual aluard. O estégio &
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um momenio de experiéncia importante, & ali que compreendemos as teorias
estudadas na Universidade. E nesse momento que passamos a observar como se
dao as relagdes dentro das instituicdes educacionais, quais fatores externos e
internos interferem no processo de aprendizagem, como 0s procedimentos
pedagdgicos sdo planejados e implementados. Depois de compreender todos esses
fatores, & que o estagidrio comeca a compreender melhor a rotina escolar tentando
acertar na sua pratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esse momento do estagio traz situacdes de aprendizagem que comprovam a
importancia da refa¢io teoria e pratica, voltada para o desenvolvimento integral da
crianga conforme as teorias propdem, mas, também pode trazer momentos de
frustraggo, quando se nota gue a concepglo de crianga e de educagdo infantil
presentes na instituigdo destoa do que estudamos. Outra frustraclio foi perceber que
um mero estagidrio as vezes nao consegue utilizar os conhecimentos adquiridos 2o
longo do curso por conta da hierarquia vigente e ao se posicionar contrariaments
escuta a8 seguinte frase' “Acostume-se ou vai sofrer com essas inguietacbes, na
pratica a teonia é ouira”.

A convivéncia no periodo de estigio com as professoras, os alunos e demais
membros da escola, nos permitiu conhecer a realidade do dia-adia e as
especialidades dos profissionais de educacdo, nos oportunizando a chance de
aprender na pratica, e de estarmos preparadas para enfrentar os desafios da
profissao,

Diante do exposto, fica evidente que o estégio representou uma experiéncia
Unica e de suma importancia para a minha formacdo, onde é possivel vivenciar na
pratica os desafios da profissdo docente.
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ANEXO 5 - ESTAGIARIA ISAURA

ESTAGIO SUPERVISIONADO: REFLEXOFES SOBRE O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL 11

. RESUMO

Como atividede exigida na grade curricular do Curso de Letras Vemdculas, o Estagio
Supervisionado 11 visa & contextualizagio da prépria formaclio por meio das andlises que o
estudante realiza entre as aulas tedricas ¢ as atividades praticas do campo de estagio. Assim, o
presente estedo ¢ oma andlise da experiéncia no curso de Letras Verndculas, pela
Universidade do Estado da Bahia - UNEB Campus IX, durante o Estdgio Supervisionado 111,
no Ensino Fudamental IL realizado em uma escola piblica municipal da cidade de Angical-
BA. qual seia, Colégio Municipal Prefeito Florisvaldo Ferreira. Este relato das experiéncias
vividas no campo de cstagio propde reflexdes sobre a importincia dessa atividade na
formagio do profissional de Letras. O estudo descreve os desafios na execugdo do projeto de
estigio. bem como u metodoiogia de trabalho adotada. Entrelagadas as teorias de pratica
docente em torno dos contetidos mediados em =ala (Linguagem conotativa e donotativa,

- Tiguras de linguagem, modo imperativo, conjungdes, texto literirio e leitura ¢ interpretagio)
© os resultados wpontam sobre modo a cssacez de conhecimento literdrio no Ensino

Fundamentai I1.

Palavras-chave: Estdgio Supervisionado, Literatura. Ensino Fundamental 11.

////

1 INTRODUCAO

Cumprindo as exigéncias do Estagio Supervisionado III, no que ser refere & pritica ¢
exercicio da lettura, escrita, oralidade, literatura e gramdtica em sala de aula, o estigio foi
realizado na twrma 8° ano do Ensino Fundamental 11, no Colégio Municipal Prefeito
Florisvaldo Ferreira, na cidade de Angical — BA.

O estigio contemplou virias ctapas sendo elas: fundamentagdio tedrica. definigio da
escola, observagiio das aulas ¢ regéncis, somando um total de 105h/a divididas em 10h de
observacio e em 40h de regéncia.

O projeto de estagio efetivado na instituiglo supracitada teve como tema “Lingun ¢
Literatura no ensine Fundamental 11: Isntrumentos para Construgéio Cultural & Pensamento
Social” visando colaborar com o desenvolvimento da aprendizagem da lingua ¢ litesstura no
Ensino Fundamental [L utilizando uma metodologia que compreendia, aula expositiva/teoria,
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produgdes escritas e debates de assuntos presentes no contexto social.

O Estigio Supervisionado 111 foi uma experiéneia enriquecedora no processo de formagdo
docente, uma vez que atraves dele foi possivel compreender o papel do professor ndo somente
como um mediador do conhecimento, mas também como um transformador social,

Sendo assim, as atividades propostas no estagio foram pensadas de modo que, em cada
contetdlo apresentado (Linguagem conotaiiva ¢ donotativa, figuras de linguagem, modo
imperativo, conjungdes, texto literirio ¢ leitura e interpretagfio), houvesse um didlogo entre os
contetdos apresentados ¢ pautados nos exemplos da realidade social dos alunos.

Considerando que a proposta de estagio contemplou a transformago da realidade
investigada ¢ & produgiio do conhecimento, o presente estudo teve como método a pesquisa-
aglio, visto que através dela o futuro docente refletiu criticamente sobre suas agdes.

Para Barbier (2002, apud TANAJURA; BEZERRA, 2015, p.12), a “pesquisa-aglio ¢
uma atividade de compreensdo ¢ de explicagio da prixis dos grupos sociais por eles
mesmos, com ou sem especialistas ¢m ciéneias humanas e sociais praticas, com o fito de
melhorar sug prixis.” Ou seja, com o intuito de transformar sua conduta no uso de uma
aglo transformadora, Para Michel Thiollent:

A pesquisa-agdo ¢ um tipe de pesquisa social que ¢ concebida e renlizada em estreita
associngdo com uma agio ou com a resoluclio de um problema coletivo ¢ no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situsglio da realidade o ser
investignda  estdo envolvidos de modo cooperativo ¢  participativo.  (
THIOLLENT,1985:14 apud BALDISSERA, 2001, p. 01),

Assim, 8 metodologia pesquisa-agdo ¢ uma forma de ligar teoria e pritica criando um
clima, dentro da instituigio que estd sendo analisada. de troca de saberes. competéncias ¢ de
permanente formagio,

O locus do Pesquisa foi o Colégio Municipal Prefeito Florisvaldo Ferreira, sendo
coletadas amostras de 24 alunos do Ensino Fundamental 11, Os instrumentos de coleta de
dados foram: observagdo da pratica pedagogica da docente, coleta de dados gerais da escola e
anilises das produgdes escritas dos alunos.

Considerando esse cariter interativo da pesquisa-aglio os dados foram coletados
observendo a interagio enfre alunos e estagidria. as dificuldades enfrentadas nus produgbes
escritas e realizagdo de atividades.
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2 DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

RELATORIO DE OBSERVCAO

Dentre os dias 25 de setembro a 05 de outubro de 2018, a estagiaria teve a
oportunidade de observar as aulas da disciplina de Lingua Portuguesa da turma do 8° *1” do
Colégio Municipal Prefeito Flrisvaldo Ferrein.

As aulas nesta turma costumavam iniciar 4 Th1Smin ¢ serem finalizadas entre 10h30 ¢
1 1h, tendo um total de 24 alunos. Durante esse periodo, buscou-se compreender a dindmica de
das aulas da regente ¢ observou-se que clas sfio guiadas pelo livro didético, apenas. Contando
com esses recursos, os alunos nio estudaram nem um conteudo gramatical ou literdrio. foi
possivel perceber apenas aulas com corregdes de atividades e leituras de textos presentes nos
livro didaticos.

A correclio, algumas vezes era {eita oralmente, outras, & docente fazia no quadro, Os
alunos, em sua grande maioria, ndo pareciam intimidados em perguntar quando surgiam
dividas e a professora. sempre solicita, os respondia.

Foi possivel perceber, durante as observagdes que os alunos gostam muito de ler e
sempre s¢ pronunciavam com interesse em ler 05 textos propostos nas aulas. A metodologia
de leiturn da professora regente era dnica, ela sempre pedia para os alunos fazerem uma
leitura silenciosa e depois pedia puru gue cada um lesse em voz alta, ¢ todos liam sem nenhum
problema, apés a leitura havia discussiio sobre o que era lido ¢ a realizaglo de atividades do

livro.

3 RESULTADOS F DISCUSSAO

A principio niio houve barreiras no desenvolvimento do Estdgio 111 na escola escolhida
tanto para observagdo, quanto para a regéncia. A professora regente foi solicita ¢ apresentou
prontamente os conteidos jd trabalhados em sala de aula e o que ainda seria ensinado aos
alunos, de modo que contribuiu para, facilmente, elaborar os planos de aula da turma em
questio,

Divididas em trés dreas, foram ministradas aulas em 26 dias, 0 que totalizou 40 horas,
Foi trabalhado contendos de Gramética [ literatura,
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Em todas as aulas foram propostas atividades, que foram cumpridas pelos alunos.
Atividades como semindrio, exercicios foram realizados por grande parte dos alunos sem
resisténcia e trouxeram resultados satisfatorios.

As primeiras aulas foram de Gramatica e, apos explanagio ¢ discussdio a respeito do
assunto “sentido denotativo ¢ conotativa”, foi solicitado aos alunos que identificassem o tipo
de linguagem nos textos trabalhados (literdrio ¢ ndo literdrio) conforme as camcleristicas
aprendidas em sala de aula. Prontamenie os alunos realizaram a atividade, a (mica resisténcia
foi por conta do tempo. E esse foi o primeiro fator de dificuldade identificado na proposigio ¢
efetivaciio da produgiio em sala de aula,

A pula acontecen e as propostas de atividades precisaram ser reduzida para se adequar
a0 horério. As atividades foram reduzidas, mas concluidas. Também identificou-se que, por
ser um exercicio feito ¢ corrigido coletivamente, os alunos relutaram menos em executd-lo,
tendo em vista que, rapidamente, poderiam conclui-io.

Considerando novo para os alunos, foi interessante a realizagdo coletiva da atividade,
bem como da corregdo, para que, socialmente, 08 conceitos pudessem ser acomodados na
uprendizagem dos alunos, Assim também destaca Davis, Silva ¢ Espdsito (1989 apud Soares ¢
Leal):

|...] interagdes sociais fazem-se necessirias sempre que ndo for possivel se
aleangar, em isolado, a solugio para um dado problema; cada aluno deve se

incumbir de pare do processo de construgllo de conhecimentos par que, num
esforgo conjunto, a solugho seja alcancada (Davis, Silva ¢ Espésito, 1989, p.52),

Veiga (2000) confirma:

Nos grupos formados com objetivos educacionats, a interaglo deverd estar
sempre provocando uma influéncia reciproca entre os participantes do processo de
ensing, o que me permite afinmar que os alunos ndo aprenderdo apenas com o
professor, mas também através du trocn de conhecimentos. sentimentos ¢ emogdes
dos outros alunos, (Veiga, 2000, p.105).

Ja sobre figuras de linguagem, n» experiénciz que mais se destacou no sentido da
oralidade no momento de apresentaglio de semindirio. Apos aula expositiva e discussdo sobre a
presenca de diferentes figuras de linguagens nas letras de musicas da realidade dos alunos, foi
propostos a eles que em grupo escolhecem uma ou mais misicas que costumam ouvir ¢
anulisd-la a fim de cocontrar a recorréncia de figuras de linguagens ¢ explicar o contextos da
linguagem ali presente.
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Os estilos musicais eram livres. antes da proposta ser aplicada os alunos tiveram a
oportunidade de saber 0 que era um texto fiterdrio ¢ outro ndo literario, foi spresentado a cles
um fexto jomalistico e um poema sobre 0 mesmo assunto, assim ficou mais facil para
compreender os tipos de linguagem utilizadas em cada um.

Na aula sobre Modo Imperativo, os alunos sentirmm um pouco de dificuldade na
realizagio da atividade proposta apds a aula expositiva, pois ndo compreenderam como se
dava a formagio do Modo Imperativo pela falta de conhecimento prévio, pois nio tinham
muito conhecimento sobre 0s outros modos verbais. Chega-se entfio, 20 segundo problema no
processo de aprendizem: falta de conhecimento prévio dos alunos, Sobre isso, Ausubel,
Novak ¢ Hanesian (1983 apud Miras, 2006) destacam que “O fator mais importante que infiui
na aprendizagem € aguilo que o aluno j& sabe, Isto deve ser averiguado e o ensino deve
depender desses dados™,

Esse problema também perpetuou nas aulas sobre conjungdes, pois os alunos ndo
lembravam mais contelidos que sio pré requisito pura ser compreendido, tal como frases,
oragdes, oragdes coordenadas ¢ oragdes subordinadas. Sendo assim [oi preciso mais aulas pars
explicar esse contello ¢ propor atividades.

Todos os comeudos trabalhados foram também apresentados dentro de um contexto e
isso facilitou a aprendizagem dos alunos, pois 0 conteiido por si $6 por causar um efeito de
nio fazer sentido para o aluno. No entanto, uma vez que cste ¢ apresentado dentro de um
contexto, seja no lexto, na musica, poema, ete, torna-se mais significativo.

A literaturn, foi o eixo mais pensando a ser trabalhado no Estdgio IIL, isso porqué
muitos professores nido dio énfase a fiteratura no Ensino Fundamental I, sendo assim, desde
0 inicio da regéncia os alunos jé& tiveram contato com textos literdrios a fim de {familiarizar.
Foi proposto. portanto, um momento de conversa literiria na sala 2 partir de um contexto
social, que foi o racismo, sendo assim, foi trabalhado o conto de Conceigéo Evaristo. “Maria™.

A principio os alunos leram uma reportagem sobre o racismo e depois tiverum contuto
com o conto de Conceiglo Evansto, houve uma roda de conversa e os alunos conseguiram
pereeber que # literntura ¢ ficglo, mas sc baseia em uma realidade social ¢ é capaz de
transformar. E ¢ vilido afirmar que o momento foi transformador, os alunes fizeram relagio
do texto com 2 realidade deles ¢ perceberam s importdncia da desconstrugdo de conceitos
estercotipado.
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Constata-se, portanto, que a ma administragio de tempo foi o principal fator que corrobora para a
resistéacia na produgdio ¢ participagdo em sala de aula. Seguido pela falte de conhecimento prévio em
determinados casos.

4 CONSIDERACOLS FINAIS

Diante da perspectiva de trabalho e observagdes em sala de aula foi possivel perceber as
maiores dificuldades. por conseguinte, foram desenvolvidas as atividades gramaticais e
litersirias voltadas para os alunos, Os objetivos propostos no Estdgio foram alcangados, onde se
levantou alguns pontos criticos, como a interpretagiio de texto ¢ participagio nas atividades
propostas. Apds a apresentagiio de uma nova proposta de com o intuito de promover uma aula
mais dindmica e ritmica provocando um maior empenho de todo foi possivel perceber uma
diferenga de comportamento ¢ interagdio dos alunos, o que contribuiu com o desenrolur das
aulas.

Desse modo, no Estdgio foi possivel desenvolver uma linguagem relacionada ao
cotidiano do aluno. para que a partir desta realidade, houvesse uma interligaco entre os
assuntos apresentados, surtindo um maior interesse. Por isso ¢ fundamentsl a pritica do
estagio, pois através do auxilio da orientadora houve uma condugio da melhor mancira,
havendo assim a qualificaglio do cstagifirio, afinal, o processo de formagdo do educador ¢é
continuo e virios fatores sdo basilares para um bom resultado,

Cabe ressaltar que o processo de formagio do professor estagidrio é gradual ¢
influenciada por situagdes do cotidiano ¢ também tedricos, através das abordagens dos autores

discutidas foram confrontadas teoria ¢ realidade. Portanto, as experiéncias do Estagio ¢
possivel retornar & Universidade, construindo criticas a0 que foi vivenciado para que sejam
apresentadas possiveis solugbes, com o intuito de entender, de maneira mais sistemdtica, o
cotidiano escolar @ buscar priticas que funcionem.

Andrade (2005, p, 01) afirma que “n@io ¢ suficiente, para ser professor, saber os
contetidos dos manuais ¢ dos tratados; conhecer as teorias da sprendizagem; us téenicas de
manejo de classe ¢ de avaliagio™. Por essa razfio as situagdes priticas do estigio sio tdo
importantes no processo de formagiio do estagidrio, pois neste momento a teoria € posta em
pritica. ¢ neste momento ¢ fundamental que o profissional se posicione diante da instituigio
de ensino, caso & mesma adote priticas que coloca o aluno em alguma situagdo de fragilidade
ou constrangimento.

Desse modo, ¢ importante ir além, deve-se, portanto, buscar desenvolver relagdes
interpessoais, nfetivas, compreender a formagfio de um individuo ¢ interagir com o meio que
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vive, Através dessas priticas, o sujeito ¢ inserido ¢ constrdi novas formas de saberes social.
Portanto, o professor estagidrio tem papel fundamental em trazer essa nova visdo de mundo,
que vai se esvaindo cotidianamente pelo descaso esmagador do sistema.

Paulo Freire (1996), em que a educagdo ¢ um ato politico. “Nio ha finalmente, educagdo neutra, nem
qualidade por que lutar, no sentido de reorientar a educagho, que nio implique uma opglo politica e ndo
demande uma decisdo, também politica de materializi-la” (FREIRE, 2002,p.23) A teoria exposta ressalta
que € preciso conhecer a realidade do aluno, entender porque ainda ndo concluiram o estudo. Relagtes
afetivas sio determinantes para se estabelocer a confianga ¢ o aprendizado, E preciso se posicionar diante
da realidade ¢ trazer novas perspectivas sociais nos nlunos, £ initil deseavolver um trabalho pensando
apenas em cumprir a carga hordria proposta, E preeiso i além, se inserir no processe como um todo ¢
aceeditar que um bom trabalbo promove mudingas. Vivenciar experiéncias, insistir ¢ acreditar.
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ANEXO 6 — ESTAGIARIA INOCENCIA

Componente Curricular: Estigio I11.

—

Relatério de Estigio: (Observagio ¢ Regéncia) numa escols piblica na cidade de
Barreiras-BA,

Este relatdrio tem como objetive geral demonstrar como se desenvolveu o
estigio 111, componente curricular este de suma importincia para & boa formagdo do
profissional de Letras, pois & no estigio que acontece o confronto de teorias diversas ¢
& vivéncia destas dentro da sala de aula, possibilitindo dessa forma a verificar que
nem sempre a teoria funciona de inicio, ¢ que ¢ a constincia ¢ 4 perseveranga criativa
dos educudores ¢ equipe escolar, ¢ ou niio esquecendo o papel dos educandos no
processo ensino aprendizagem que vio fazer acontecer,

De acordo com Cole (1998) o ensino assume na teoria vygotskiana o caminho
através do qual os sujeitos percorrem, a partir de seu nivel de desenvolvimento real,
edquirir conhecimentos socialmente ¢ culturalmente estabelecidos. Nesse sentido a
escola, como instituigdo educacional, ¢ o educador siio capazes de desempenhar essa
fungdo mediatizadora,

Para Vygoisky (1995); A aprendizagem humana possui cardter social, se
aprende as formas de pensar daqueles que os rodeiam, No decorrer da vida é
consequéncia da aprendizagem ¢ da educagdo, &, por fim, um produto dus interagies
que se cstabelece entre o sujeito que aprende ¢ os diversos mediadores culturais {pais,
educadores, escola, 0 mundo em si etc...).

(O estigic foi feito na Escola Municipal Prof*. Tazinha Pamplona no municipio
de Bnm:_igﬂ_,ahim no bairro Jardim Ouro Branco no 7 ano B , periodo vespertino,

As observagdes das aulas de Lingua Portuguess ¢ Redaclo tiveram infcio
respectivamente dias 13 ¢ 14 de setembro ¢ o término das observagdes dias 25 ¢ 21 de
setembro de 2018. ‘

A regéneia teve inicio, logo em scguida dia 26 de setembro em Lin
Portuguesa ¢ dia 28 de setembro em Redagdo. E o término respectivamente em 29 ¢
23 de novembro de 201X, Sendo que a quantidade de aulas de Lingua Portuguesa é
bem mais que as dc Redaglio. essa sendo contemplada somente com um {nico
encontro por semana 0 que dificultou o ensino aprendizado, pela falta de aulas mais
continuas ¢ com uma maior frequéneis. Esle ano houve muitos feriados nas sexias



feiras, Jogo as aulas foram bem poucas para se ter um melhor desenvolvimento por
parte dos alunos.

A experiéncia de observagdes no Ensino Fundamental no 7° sno B vespertino
se fez bastante interessantc potou-sc gue os alunos ndo foram tio comprometidos,
digo a maioria, ficando presos aos valores que as atividades valiam para passar de ano.
Contudo, observei alguns alunos bem aplicados ¢ que em redagio produziram um
livrocomdcmhosbcmbmimsceﬁaﬁvosemdurimcmodcmmos.pmémno
desenrolar do estigio notei um empenho e esforgo maior por parte desses que tinham
resisténcia de participar das atividades em geral,

A regéncia teve inicio no final da terccira unidade, logo pude revisar os
conteidos e aplicar juntamente com as regentes da turma a avalingio da 11T unidade,
verificando desta forma o rendimento dos alunos. Em sequéncia foi dado continuidade
com a IV unidade aos conteidos ji pré- programados pela cscola. Em Lingua
Portuguesa foram trabalhados alguns géncros textuais como artigo de opinido, carta
argumentativa, carta (email) de reclamagdo, ¢ em gramética tudo em consendneis com
o livro diditico pronomes demonstrativos ¢ a retomada de informagdes; conjungdes
causais, explicativas ¢ finais; concordincia verbal antes do sujeito; vocativo na
consﬂncinduscmtasargmnmﬁvu;omodoplu&imporfcimedosadjunws
adverbiais temporais; o uso de parénteses; ortografia: uso do x ¢ ch, Em Redagiio
reforgando o que ji cstava sendo trabalhundo em Lingua Portugucsa foi trabalhado
também o género textual artigo de opinido e historia em quadrinhos HQ, utitizando o
livio paradiditico: A BOLSA AMARELA dc Lygia Bojunga para realizacio da
produgdo dessus histdriss em quadrinhos pelos alunos, ja que esse livro foi estudado
em toda TIT unidade. Nos dois componentes curriculares, assim como em toda turma,
houve alunos que sc destacwram ¢ também cxiste aqueles que POSSUCI  Mais
dificuldades, mas de forma geral o turma teve um bom desempenho, mas podem sim
melhorar ainda mais sempre.

Dhnlcdoamnlctniﬁodncdxmcio,entendo—scqueamlim&odoaﬁgioem
docéncia € um desafio muito grande, nos fazendo refletir o quanto nio aproveitamos
cada minuto que os professores passam ministrando conhecimentos ¢ nos orientando,
© como nos sentimos, apesir de todo csse apoio ¢ interagbes entre professor & aluno ¢
conhecimentos (o inseguros ainda) com as futuras priticas cm sala de aula,

Porﬁm.no(amocqucoblc:mnesw.desdcquesnﬂ»mqunl«hsﬁm
queremos trilhar, pois “para quem ndo sabe que caminho seguir qualquer caminho
serve.” (Alice no Pais das Maravilhas- citagdo do livro ética ¢ vergonha nu cara de
Mirio Sérgio Cortella e Clévis de Barros Filho) nem sempre o mais caro presente,
significa ser o melhor presente,
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ANEXO 7 - ESTAGIARIA EUGENIA
ESTAGIO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: REFLEXOES SOBRE O
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM EM LINGUA PORTUGUESA

RESUMO

Como atividade exigida na grade curricular do Curso de Letras Vemaculas, o Estigio
Supervisionado | visa & contextualizagio da propria formaglio por meio das andlises que o
estudante realiza entre as aulas tedricas e as atividades priticas do campo de estdgio. Assim, o
presente estudo ¢ uma andlise da experiéncia vivenciada pela estudante do curso de Letras
Verndculas, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB Campus IX, durante o Estigio
Supervisionado 111, no Ensino de Jovens ¢ Adultos (EJA), realizado em uma escola piblica
municipal da cidade de Barreiras- BA, qual scja, Colégio Municipal De Aplicagiio Octavio
Mangabeirs Filho, Este relato das experiéncias vividas no campo de estigio propde reflexdes
sobre a importdncia dessa atividade na formagio do profissional de Letras, bem como a
perspectiva inclusiva que a Educagiio de Jovens ¢ Aduitos (EJA) incita, O estudo descreve os
desafios na exccugio do projeto de estdgio, bem como a metodologia de trabalho adotada.
Entrelagadas as teorias de pratica docente em torno dos contetidos mediados em sala (verbos,
artigo de opinido, texto viseal e cordel) os resultados apontam sobremodo para as dificuldades
que os alunos da FJA apresentam na hora da produgdio escritn.

Palavras-chave: Estdgio Supervisionado. Educagio de Jovens e Adultos. Praxis pedagogica

I INTRODUCAO

A educagio de jovens e adultos ¢ uma modalidade de ensino especifica da educaghio
hésica que se propde a mediar o conbecimento integrando a diversidade cultural dentro de um
processo educacional aberto para atender a um piblico que ndio teve acesso a essa educaglio
durante a infincia ¢ a adolescéncia.



Percebe-se que na Educagdo de Jovens e Adultos ha um piblico muite diferente em
comparagdo ha décadas passada. Atualmente as salas dessa modalidade de ensino sfo
compostas por muitos jovens gue por variados motives optaram por esse modelo de educaghio.

Cumprindo as exigéncias do Estagio Supervisionado 11, no que ser refere & prética ¢
exercicio da leitura, escrita, oralidade, literatura e gramdtica em sala de aula, atuamos nas
turmas de 6° e 7* ano do ensino fundamental, modalidade EJA, no Colégio Municipal de
Aplicagiio Octavio Mangabeira Filho, na cidade de Barreiras - BA.

O estagio contemplou vénas etapas sendo elas: fundamentagdo tednca, definigio da
escola, observagdo das aulas e regéncia, somando um total de 105h/a divididas em 10h de
observagio e em 40h de regéncia,

O projeto de estagio efetivado na instituiglio supracitada teve como tema “Identidade
Cultural: a lingua e seu poder transformacional”, visando colaborar com o desenvolvimento
da aprendizagem dos jovens e adultos, utilizando uma metodologia que compreendia, aula
expositiva/teoria, produgdes escritas e oficina de cordel,

() Estagio Supervisionado 111 for uma experiéncia ennguecedora no processo de formagio
docente, uma vez que através dele foi possivel compreender o papel do professor ndo somente
como um mediador do conhecimento, mas também como um transformador social.

Sendo assim, as atividades propostas no estigio foram pensadas de modo que, em cada
contedo apresentado (interpretagfio de texto, sentido conotativo e denotativo, figuras de
linguagem, texto jornalistico, sindnimos e atdnimos), houvesse um diilogo entre os contetdos
apresentados e pautados nos exemplos da realidade social dos alunos.

Considerando que a proposta de estdgio contemplou a transtormacdio da reahidade
investigada e a produgio do conhecimento, o presente estudo teve como método a pesquisa-
aglo, visto que através dela o futuro docente refletiu criticamente sobre suas agdes.

Para Barbier (2002, apud TANAJURA; BEZERRA, 2015, p.12), a “pesquisa-ac¢do ¢ uma
atividade de compreensdo e de explicagdio da praxis dos grupos sociais por efes mesmos, com
ou sem especialisias em ciéncias humanas e sociais priticas, com o fito de melhorar sua
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praxis.” Ou sgja, com o intuito de transformar sua conduta no uwso d¢ uma agdo
transformadora. Para Michel Thiollent:

A pesquisa-aglo ¢ um tipo de pesquisa social que € concebida & reatizada em estreita
35s0CingE0 com uma agio ou com i resolugio de um problema cofetivo e no qual os
pesquisad mtativos da situagio da reslidade a ser
investigadn  estdo  envolvidos de modo cooperativo e participativo.
THIOLLENT, 1985:14 apud BALDISSERA, 2001, p. 01).

participantes rep

Assim, a metodologia pesquisa-agio ¢ uma forma de higar teoria ¢ pratica cnando um
clima, dentro da institwigdio que esta sendo analisada, de troca de saberes, competéncias ¢ de
permanente formagdio.

O locus da Pesquisa foi o Colégio Municipal De Aplicagdo Octivio Mangabeira Filho,
sendo coletadas amostras de uma média de 10 a 12 alunos do EJA Vale ressaltar que os
alunos da turma nfio tinham uma frequéncia regular. Os instrumentos de coleta de dados
foram; observagio da pratica pedagogica da docente, coleta de dados gerais da escola ¢
analises das produgdes escritas dos alunos,

Considerando esse cariter interativo da pesquisa-agdo os dados foram coletados
observando a interaglio entre alunos e estagidria, as dificuldades enfrentadas nas produgdes
escritas ¢ sobretudo 0s objetivos alcangados.

O ensino para jovens e adultos apresenta uma realidade diferente das demais
modalidades, Assim, 0 presente artigo objetiva refletir e apresentar alguns pontos criticos ¢
desafios analisados durante o estigio de observag@io e regéncia. Nesse sentido, exibimos a
segwinte problematica: Quas as dificuldades dos alunos do EJA em producdo textual em sala
de aula?

2  DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE JOVENS E ADULTOS

256



A educagdo € um instrumento capaz de transformar vidas, ela s¢ torng, portanto, uma
arma de combate contra a exclusdo social. Para o desenvolvimento de¢ uma sociedade
igualitdria é necessdrio que todos tenham acesso a educagdo, pensendo dessa forma, for criada
uma modalidade de ensino capaz de ofercoer uma nova chance para as pessoas que ndo
concluiram o ensino médio ou fundamental, chamada Educagio de Jovens ¢ Adultos (FJA).

Segundo o artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei 9.394/96), &
educagfio de jovens e adultos ¢ direcionada dqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade
de estudos no ensmo fundamental e médio na idade adequada. Entende-se que tal modalidade
de ensino tem como objetivo tentar corrigir algumas questdes sociais ¢ principalmente a
exclusio.

Trabalhar com jovens ¢ adultos se tornou um pouco delicado, por 1550 foi necessario que
professores e estagidrios procurassem cstratégias que se enquadrassem na realidade
vivenciada por esses alunos. Foi importante levar em consideragiio a condigio de cada um,
pois normalmente sko pessoas que foram excluidas socialmente, ¢ por tal motivo tiveram que
se afastar da escola

Nesse meio, existem homens, mulhcres ¢ idosos, cada um com suas particularidades e
experiéncias drduas. Coube aos professores e estagidrios se dedicarem a essa tentativa de
contribuir na construgfo do conhecimento ¢ no desenvolvimento pessoal de cada um,

E importante destacar que a base metodologica do ensino de jovens ¢ adultos csta
centrada nos fundamentos da tradigdo freiriana, pois Paulo Freire foi quem mais se destacou
nesse movimento de educaglio popular. Segundo Couto (1999, p. 26) “Freire jamais deixou de
lutar para superar a opressio ¢ desigualdades entendendo que um dos fatores determinantes
para isso ¢ o desenvolvimento da consciéncia critica.”

Vé-se, entfio, a importincia de haver certa preocupagdo da parte dos professores e
estagidrios, para ¢ desenvolvimento critico dos alunos. estes podem promover atividades de
interaglio social. Tal interagio permite o desenvoivimento dos processos intermos de cada um
e dessa forma possibilita diferentes meios de aprendizagem.
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DIFICULDADES DE PRODUGAQ TEXTUAL NA MODALIDADE EJA

E muito comum, ouvir alguém falar sobre dificuldades de produgio de texto,
principalmente quando se trata no contexto escolar. Dessa forma, vé-se necessirio inserir o8
alunos do EJA nessas priticas de conhecimento, uma vez gue muitos sentem dificuldades na
modalidade de escrita,

Para construir um pensamento sobre a linguagem escrita, foi necessdrio que o professor ¢
estagidno fevassem em consideragdio uma maior compreensio das fungdes sociais da lingua,
ou seja, foi preciso apresentar questdes significativas sobre os textos que irdo trabalhar em
sala, para que haja uma aproximagio com a realidade vivenciada pelos alunos.

O momente de produgiio textual ¢ dificil nflo somente para os alunos, mas também para
os professores de Lingua Portuguesa. E quando se trata da modalidade EJA, aparenta ser um
pouco mais complicado, pois se encontram realidades mais complexas.

E importante, portanto, que a aula seja tratada com um evento social, para Faiclough
(Apud VIEIRA E RESENDE, 2011, p.16) os eventos sociais fazem parte da vida social,
sendo considerado em um nivel mais flexivel, “em que a linguagem se manifesta como textos
particulares (produzidos em contextos e situagdes especificas; por individuos particulares)”.
Ou seja, ¢ interessante que os textos trabalhados em sala fagam inferéncias na vida social dos
alunos.

Assim, considera-se que o processo de produgdo textual deve ser um ato significativo,
deve haver uma relagdio com a realidade do aluno, sobre isso (William, 2008, p. 73) afirma

que.

05 textos sso produzidos ¢ criados a partir da relagio que o seu produtor -
autor/escritor — estebelece com & comunidade da qual faz parte: com as pessoas de
seu circulo de amizade, de trabalho, de estudos, enfim, com o propeo mundo em que
ele esth Inserido, mundo esse com suas singularidades econdmicas, politicas e
culturais.
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Cabe, portanto. ao professor e ao estagidrio, levarem essas questdes em consideragio,
pois quando se trabalha com alunos do EJA ¢ exigido um pouco mais de sensibilidade. Diante
disso, se tornou pertinente a dedicagio voltada para o dmbito da interagio soctal, a fim se ter
um bom resultado no momento de construgdo do conhecimento ¢ desenvolvimento cognitivo
do aluno,

Nilo basta apenas que o aluno entenda que escrever seja construir frases ¢ paragrafos, cle
precisa compreender que o seu texto ¢ um modo concreto de um discurso ¢ que pertence a
uma pratica soctal. Ou seja, o ato de produgdo escnta ¢ um pouco compléxa, ¢ muilo
importante para execugio de atividades sociais.

Considerando, o texto com uma materializagio de um discurso, foi importante que o
professor € estagiarios oferecessem aos seus alunos diferentes tipos de textos com varias
significagdes. O contato com os diferentes textos permitiram uma produgiio mais eficiente, e
que foi, portanto, trabalhadas questdes voltadas pam a realidade em que os alunos do EJA
estlio inseridos.

De acordo com o Setor de Educagho de Jovens e Adultos do Bradesco, ao s¢ propor
atividade de produglio textual é necessario “contemplar as possiveis situagdes de uso social da
linguagem, tendo como foco identificar a finalidade do texto, a posi¢do assumida pelo autor, 0
contexto social, politico, histérico, econdmico, filosdfico. entre outros ™

Por isso ¢ necessario trabalhar com textos diversos, para que assim o aluno consiga fazer
a sua prépria produgdo. No entanto, niio se trata de textos aleatorios, € preciso que o professor
¢ estagidrios busquem trazer temas que sejam acessiveis ¢ que sejam discutidos socialmente,

E importante destacar que, os alunos da modalidade EJA muitas vezes ndio tém acesso a
diferentes textos ou livros, isso por diversos motivos como questdio financeira ou até mesmo
desconhecimento da existéncia de pluralidade de géneros, Portanto, foi na escola com o
auxilio do professor e dos estagidrios, que esses alimos comegam & ter contado com a
variedade de textos existentes.
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k para que houvesse um bom resultado nas produgdes escritas dos alunos, 0s professores
¢ estagidrios incentivou a leitura. Assim sendo, no momento de apresentagdo dos diferentes
generos discursivos, for importante a realizagio da leitura, a fim de oferecer um rendimento
para construgdes ¢ amadurecimento das ideias.

Sem dividas a falta de leitura ¢ uma das principais razdes para a existéncia da dificuldade
de produgiio textual, a escola, o professor ¢ o estagidrio s30 0s responséiveis por reverter essa
situaglio. E interessante que ocorra momentos de lertura em sala de aula, e principalmente
discussdes sobre o que for lido, para que assim o aluno consiga fazer associacdes com a
realidade.

Vale ressaltar que os professores ¢ estagidrios tenham consciéncia ao solicitar uma
produgdio textual, pois devem verificar se esté exigindo do seu aluno algo que para cles scjam
relevantes. Ou seja, € interessante que se trabalhe com tematicas que sejam de conhecimentos
dos alunos, ¢ que esses possam matenializar o seu discurso através dos que ji estio presentes
na sociedade.

Dessa forma, percebe-se que as dificuldades de produgdo de texto encontradas nos
alunos da modalidade EJA devem ser enfrentadas pelos professores ¢ estagidrios. Estes,
portanto, podem proporcionar momentos de interagdo social, e fazer das suas aulas um evento
social. E importante que se trabalhem com temticas voltadas para a realidades desses alunos,
¢ que dessa forma acontega uma aprendizagem mais significativa.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A principio ndo houve barreiras no desenvolvimento do Estigio 111 na escola escolhida
tanto para observagdo, quanto para a regéncia. A professom regente foi solicita e apresentou
prontamente os confeidos ja trabalhados em sala de aula e o que ainda seria cnsinado aos
alunos, de modo que contribuiu para, facilmente, elaborarmos os planos de aula da wrma em
questio,

Divididas em trés dreas, foram ministradas aulas em quatorze noites, o que totalizou 40
horas. Foi trabalhado contetdos de Gramatica e
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Produgdo Textual.

Em todas as aulas foram propostas atividades, que foram cumpridas pelos alunos.
Apesar de cumprirem com o “acordo™ de produgiio em sala de aula, peroebeu-s¢, no entanto,
uma resisténcia por parte dos alunos em realizarem, de fato, o que estava sendo proposto.

As primeiras aulas foram de Gramatica e, apos explanagio ¢ discussdo a respeito do
assunto “sentido denotativo e conotativo™, foi solicitado aos alunos que identificassem o tipo
de linguagem nos textos trabalhados (literario ¢ ndo literirio) conforme as caracteristicas
sprendidas em sala de aula. Prontamente os alunos reghizaram a atividade, ¢ Unica resisténcia
foi por conta do tempo. E esse foi o primeiro fator de dificuldade identificado na proposigio ¢
cfetivagio da produgdio em sala de aula.

Identificou-se que os alunos da referida turma nio permancciam na sala de aule até o
fim do horario proposto pela escola. Enquanto a programagio previa o fim da sula para
22h30min, antes disso, por volta das 21:45, os alunos ja se preparavam ou ja estavam indo
embora. Assim, o plancjamento feito para apresentar conteldo ¢ realizar atividade em sala
fica comprometido,

A nuia aconteceu ¢ as propostas de atividades precisaram ser reduzida para se adequar
a0 hordrio. As atividades foram reduzidas, mas concluidas. Também identificou-sc que, por
ser um exercicio feito ¢ corrigido coletivamente, os alunos relutaram menos em executa-lo,
tendo em vista que, rapidamente, podeniam conclui-lo,

Considerando novo para os alunos, foi interessante a realizaglio coletiva da atividade,
bem como da correglio, para que, socialmente, os conceitos pudessem ser acomodados na
aprendizagem dos alunos, Assim tambeém destaca Davis, Silva e Esposito (1989 apud Soares e
Leal):

[.-] interagBes sociais fazem--se necessarias sempre que ndo for possivel se
alcangar, em isolado, 8 solugio para um dade problema: cada aluno deve se

mcumbir de parte do processo de construgio de conhecimentos para que, mum
esforgo conjunto, & solugdo seja alcangada (Davis, Silva ¢ Espdsito, 1989, p52)



Veiga (2000) confirma:

Nos grupos formados com objetivos educacionais, a interagho devern estar
sempre provecando uma influéncin reciproca entre os participantes do processo de
ensino, 0 que me permute afirmar que o8 aluncs nfo aprenderio apenas com o
proféessor, mas também stravés da troca de conhecimentos, sentimentos © emoghes
dos oatros afunos, (Veiga, 2000, p.105),

Ja na aula de produglio texiual, a experiéncia que mais se destacou no sentido das
dificuldades de produgdo textual. Apods aula expositiva e discussdo sobre o tema "Texto
Jornalistco e Lide”, foi proposta & produgiio de um texto opinativo aos alunos,

Inicialmente, os temns eram livres, mas logo em seguida, foram listados temas para
direcionar 0s alunos, E esse fol um dos pontos que foi identiticada a maior dificuldade dos
alunos: sem embasamento tedrico suficiente {por falta de leitura, por desconhecimento ou por
diversos outros fatores externos), os temas limitaram a criatividade dos alunos e provocou um
blogueio ne produgio escrita.

Grande parte dos alunos n#io quis produzir, alegando que “ndio sabiam escrever algo
sobre os temas propostos”, Identificamos que, antes de sugerir alguma atividade do tipo, €
necessiria a discussdio prévia ou, no minimo, sugestdo de leitura ou leitura coletiva a respeito
do assunto, Nesse caso, 0 aparato teonco (ou a falta dele) que o aluno possuir, vai ser o
grande diferencial na hora du produciio, mas o professor, como orientador, precisa estar atento
¢ preparar 0 aluno para produzir algo que conhega Assim haverd uma produglio com
qualidade ¢ sentido para squele aluno,
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Chega-se entiio, ao segundo problema na produgiio textual: falta de conhecimento
prévio dos alunos. Sobre isso, Ausubel, Novak e Hanesian (1983 apud Miras, 2006) destacam
que “O fator mats importante que influi na aprendizagem ¢ aquilo que o aluno ja sabe. Isto
deve ser averigundo ¢ o ensino deve depender desses dados™

Um terceiro fator consiste no pouco contato ¢ intimidade entre o professores estagiirios
¢ slunos. Se s estagidnia como professora, tivésse mais confato com esses alunos
anteriormente, poderia identificar que tipo de proposta de atividade seria ou ndo possivel para
essa turma, Considerando a pouca convivéncia e percepeio da visdo de mundo dos alunos, 0s
estagidrios niio conseéguem determinar ¢ identificar previamente o tipo de produgdio que o

aluno poderia fazer, pois o tempo foi pouco para conhecer o referencial que o aluno traz na:

bagagem.
Sobre isso, LIBANEO (1994, p. 56) aponta:

“0 ato pedagogico pode ser, entdo defimdo como uma atividade sistematica
de interagdo entre seres sociads tnto no nivel do intrapessoal como no nivel de
influéncia do meio, interaglo estn que se configurn numa aglo exercida sobre os
sujeitos ou grupos de sujeitos visando provocar nedes mudangas 3o eficazes que os
torem elementos alivos desta propna aglio exercada, Presume-se ai, a mterligagio
de trés elementos: um agente (alguém, um grupo, etc ), uma mensagem transmitida
(contendos, métoddos, habilidades) & um educando (aluno, grupo de alunos, uma
geragho) (.. )"

Assim tambem HAYLYT (1995, p.87) ressalta:

“Na relagho professor-ahimo, o diglogo ¢ fundamental A atitude dialogica no
processo ensino-aprendizagem ¢ aquela que paric de ume questdo problematizada,
para desencadear o dulogo, no qual 0 professor transmne o gue sabe, gprovertando
o5 conbecimentos prévios e as experidncias, amteriores do aluno. Assim, ambos
chegam a uma sinteése que clucida, explica ou resolve a situagdo-problema que
desencadeou & discussio”

Constata-se, portanto, que & ma administragdo de tempo for o principal fator que
corrobora para a resisténcia na produgdo em sala de aula, Seguide pela falta de conhecimento
prévio em determinados casos e, por fim, especificamente no nosso caso, a falta de intimidade
{mais tempo juntos) entre regentes € alunos, também dificultou na hora de efaborar atividades
de produgdo que possuam efetividade e sentido no processo de construgo de conhecimento
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da perspectiva de trabalho ¢ observagdes em sala de aula foi possivel perceber as
maiores dificuldades, por conseguinte, foram desenvolvidas as atividades gramaticais ¢
literfrias voltadas pare o3 alun, Os objetivos propostos no Estégio foram alcangados, onde se
levantou alguns pontos eriticos, como a dificuldade de leiturn, interpretagio de texto e
participagiio nas atividades propostas, Apos a apresentagio de uma nova proposta de com o
intuito de promover uma aula mais dindmica e ritmica provocando um mator empenho de todo
fot possivel perceber uma diferenca de comportamento e interagio dos alunos, o que contnbuiu
com o desenrolar das aulas.

Desse modo, no Estigio foi possivel desenvolver uma linguagem relacionada ao
cotidiano do aluno, para que a partir desta realidade, houvesse uma interhigacdo cntre os
assuntos apresentados, surtindo um maior interesse. Por isso ¢ fundamental a pritica do
estagio, pois através do auxilio da onentadors houve uma condugdo da melhor maneira,
havendo assim a qualificacio do estagianio, afinal, o processo de formagdo do educador é
continuo € vanos fatores sdo basilares para um bom resultado,

Cabe ressaltar que o processo de formaglio do professor estagidrio é gradual e
influenciada por situagdes do cotidiano ¢ também teoncos, através das abordagens dos autores
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discutidas foram confrontadas teona e realidade. Portanto, as expenéncias do Estagio ¢
possivel retornar @ Universidade, construindo criticas a0 que foi vivenciado para que sejam
apresentadas possiveis solugdes, com o intuito de entender, de maneira mais sistematics, o
cotidiano escolar e buscar préticas que funcionem.

Andrade (2005, p. 01) afirma que “nfio & suficiente, para ser professor, saber os
conteiidos dos manuais ¢ dos tratados; conhecer as teonas da aprendizagem; as téenicas de
mangjo de classe o de avaliagio™. Por essa razio as situagoes praticas do estigio sdo tio
importantcs no processo de formaglio do estagidrio, pois neste momento a teoria é posta em
pratica, e neste momento ¢ fundamental que o profissional se posicione diante da instituigio
de ensino, caso a mesma adote praticas que coloca o aluno em alguma situagdo de fraglidade
ou constrangimento.

Desse modo, ¢ importante ir além, deve-se, portanto, buscar desenvolver relagdes
interpessoais, afetivas, compreender a formagfio de um individuo ¢ interagir com o meio que
vive. Atraves dessas praticas, 0 sujetto € insendo ¢ constror novas formas de saberes social,
Portanto, o professor estagidrio tem papel fundamental em trazer essa nova visdio de mundo,
que vat se esvaindo cotidianamente pelo descaso esmagador do sistema.

Paulo Freire (1996), em que a educacio é um ato politico. “Ndo hé finalmente,
educagdo neutra, nem qualidade por que Jutar, no sentido de reorientar a educagiio, que ndo
implique uma opgo politica e nfio demande uma decisdo, também politica de materializa-la”
(FREIRE, 2002,p.23) A teoria exposta ressalta que ¢ preciso conhecer a realidade do aluno,
entender porque ainda ndo concluiram o estudo. Relagdes afetivas slo determinantes para se
estabelecer a confianga e o aprendizado. E preciso se posicionar diante da realidade ¢ trazer
novas perspectivas sociais aos alunos. E inittil desenvolver um trabalho pensando apenas em
cumprir 2 carga hordria proposta. I preciso ir além, se inserir no processo como um todo e
acreditar que um bom trabatho promove mudangas. Vivenciar experiéncias, insistir e
acreditar.
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ANEXO 8 - ESTAGIARIA HELENA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — CAMPUS 1X
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS VERNACULAS

/ RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO Ill, EXPERENCIAS E DESAFIOS

O presente relatéric pretende mostrar as experiéncias e desafios
vivenciados durante o periodo do Estagio Supervisionado Ill, na Educagao
Fundamental Il, em uma escola estadual da cidade de Barreiras, Relaciona
assim, a teoria estudada durante a graduagdo com as praticas utilizadas em
sala de aula durante o estagio. Serda também ressaltando a importancia do
estagio, como uma aproximagao com o futuro objeto de trabalhe da académica,
permitindo observar o funcionamento e desafios do ensinar.

INTRODUGAO

O seguinte relatorio apresenta as experiéncias durante o estagio
supervisionado Ill, no ensino fundamental II, na turma 9° ano, do Colégio
Estadual Duque de Caxias, a classe em que ocorreu o estagio possuia o total
de 35 alunos matriculados, sendo que um total aproximado a este frequentava
regularmente as aulas.

Para Burriolla (2011) o estagio & concebido como campo de treinamento,
um espacgo de aprendizagem do fazer concreto, onde um leque de situagdes,
de atividades, de aprendizagem profissional se manifestam para o estagiario,
tendo em vista a sua formagao.

Como afirma a citagao o estagio |ll, foi © momento onde eu enguanto
graduanda do curso de Letras Vemnacula pude presenciar realmente o que era
ser um professor de Lingua Portuguesa e literatura, pois, diferentemente dos
outros estagios, toda a responsabilidade da sala e das aulas ministradas eram

' Graduanda em Latras Vernaculas 79 semestre — profelizangelacosme @gmall.com



de minha responsabilidade. Dessa forma as primeiras aulas foi um pouco dificil
por conta do nervosismo, em compensacao apds os primeiros dias o trabalho
foi desenvolvido com facilidade.

DESENVOLVIMENTO

O estagio teve inicio no 5° dia do més de Setembro de 2018 e termine no
dia 3 de Dezembro do mesmo ano, sendo que as 10 primeiras horas foram de
observagao da pratica da regente e as 40 restantes feram de regéncia a frente
da turma.

Ao longo desses quase trés meses foram ministrados contetdos da
gramatica, literatura e variagao linguistica, sendo esses trabalhados com aulas
expositivas e dialogadas, apresentacdo de videos relacionados ao contetdo,
resolugao de atividades para fixagao dos contetdos.

O que fol observado na sala é que a maioria dos alunos possui uma
resisténcia com relagdo aos contedidos da disciplina de Lingua Portuguesa,
considerando-os chatos e enfadonho, por conseguinte um pouco de resisténcia
ao professor que trabalha com essa disciplina. No inicio a dificuldade era
cativar a atenglo dos alunos, porém essa barreira foi quebrada ao longo das
semanas que passavam.

A fim de presenciar as contribuigbes dos contetdos trabalhados em sala
para o aprimoramento intelectual @ social do aluno, os resultados das aulas
foram apresentados pelos os alunos em forma de trabalhos em grupo, para que
os estes pudessem ter uma convivéncia com diversas opinides e soubesse
ouvi-las @ assim desenvolver da melhor forma o trabalho solicitado pela
estagiaria.

Outra tatica utilizada para que houvesse um aprimoramento intelectual
desses alunos com relagdo ao conteddo, era o constante guestionamento
sobre a aprendizagem deste com relagdo ao conteddo trabalhado, ao final da
aula e na seguinte, atividades que pudessem ser observada essa
aprendizagem significativa. E para que os contelidos ndo ficassem abstratos
para os alunos, sempre que possivel era ufilizado exemplos para explicagdo do
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conteldo que fossem proximos a realidade dele e sua faixa etaria
principalmente,

Um ponto positivo observado diante a turma é que os alunos (alguns)
quando nao conseguiam compreender guestionavam a respeito das suas
duvidas, a fim de sana-las. Um ponto negativo € que como ja estavam na
Ultima unidade do ano, os alunos que possuiam uma nota equivalente ac total
que necessitavam para passar na disciplina ndo tinham atengdo na aula e na
maioria das vezes nao ficavam na sala. Porém, esta ultima realidade
mencionada era uma situagdo observada por todos os professores de todas as
disciplinas praticamente.

O quesito mais preocupante observado & que quase todos os alunos da
turma ndo tinham uma base previa que os possibilitasse compreender com
facilidade os conteldos que estavam sendo trabalhados em sala & assim se
fazia necessario uma maior quantidade de aulas, e retomada de outros
contetdos para que o entendimento nas aulas fossem satisfatérias.

O que se pode perceber também, & que os alunos possuem uma
criatividade grandiosa quando se propunham a desenvolver as atividades,
surpreendendo assim a regente com belas apresentagdes e também na com
uma escrita reflexiva e engajada com a atualidade quando os temas dos textos
assim permitiam, Sendo assim um ponto explorado ao longo das aulas
ministradas,

CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado Il foi um momento como estagiarias,
assumindo a regéncia da turma tive a oportunidade de por em pratica tudo
aquilo que foi passado na teoria ao longo da graduagdo. O trabalho realizado
na turma do §° ano C, do Colégio Duque de Caxias, proporcionou assim uma
experiéncia enriquecedora e construtiva para a minha formagao.

Ao longo do trabalho pude compreender as relagdes e contribuigdes que
0s a gramatica, literatura e variag@o linguistica trazem para o aprimoramento
intelectual e social do aluno, percebendo que a leitura e as produgdes escritas
estao intimamente relacionadas com o bom desenvolvimento destes quesitos.
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Conclui-se que o Estagio Supervisionado Ill, nos aproximou da minha
futura realidade como licenciada em lingua portuguesa , me acrescentando um
enorme conhecimento, as dificuldades surgiram, porém, foram elas que
contribuiram para que o trabalho fosse aprimorado ao longo do estagio,
trazendo assim uma evolugfo e crescimento durante o projeto realizado.
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O estagio é de extrema importancia para a formagdo dos docentes de letras,
pois proporciona uma experiéncia de colocar em prética as teorias aprendidas
na graduagdo no momento do estagio. E a partir dai que temos a nogao de
come realmente & a sala de aula, as dificuidades que o professor passa, e
tambem as conquistas em desenvolver um trabalho que é comprido com éxito,
fazendo com que o seu saber seja também transferido para outras pessoas.
Este relatério tem como objetivo mostrar as experiéncias vividas durante o
Estagio Supervisionado I,

O estagio supervisionado Il aconteceu no Colégio Municipal Padre Vieira, que
esta localizado na Rua Bardo de Cotegipe - Morada da Lua, Barreiras - BA, a
escola possui, Ensino infantil, Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il e
Ensino de Jovens e Adultos, funciona nos tumos matutino e vespertino é regida
por uma diretora, um vice-diretor e coordenadores pedagégicos. Em questdes
de estrutura ndo deixa nada a desejar, ¢ uma escola grande, possul
bebedouros, banheiros, quadra esportiva, biblioteca, cantina, as salas sdo de
tamanho médio que comporta todos os alunos, as carteiras sdo de qualidade e
cada sala possui ar condicionado.,

As turmas a serem realizados os trabalhos foram o 6° ano A e 6° ano B, com o
total de oito aulas por semana, as aulas aconteciam segunda- feira e quarta-
feira nos mesmos horarios, na turma A das 07h30min &s 09h10min e na turma
B das 10h15min &s 11h45min, alunos tinham idades de 10 4 13 anos, e tinha
como professora regente Jucilene Pereira Lima.

As observagbes tiveram inicio no dia 10 de setembro de 2018 e terminou no
dia 19 de setembro de 2018, com o total de dez horas de observagéo, o que
pode ser observado nesse periodo foi a realidade de uma sala de aula. A
professora regente sempre chegava depois do horério de 07h30min o mesmo
acontecia com as aulas que comegavam as 10h15min, apesar disso a regente
era bastante rigida e provocava intimidag&o nos alunos, em um estante que ela
sala os alunos faziam bagunga e ndo se sentiam intimidados com a minha
presenca ali dentro da sala, mas logo em seguida quando ela voltava todos

274



ficavam comporiados, e sempre aconteciam as conversas paralelas entre eles
€ em alguns momentos ela se exaltava,

Nessas dez horas de observagdo a professora regente passou atividades e
corregbes das mesmas € o que pode ser observado era a capacidade da
maioria dos alunos, e na hora da corregdo sempre respondiam de forma
correta e frequentemente estavam perguntando, tirando dlvidas com a
professora, Esta fase de observagdo fol muito importante, pois foi possivel
fazer uma analise de como era o comportamento dos alunos.

A partir do dia 01 outubro de 2018 foi iniciado o periodo de regéncia, mesmo
conhecendo muitas teorlas sobre as praticas escolares, com o estudo de todas
as praticas pedagégicas ao longo do curso de letras que nos preparam para
este contato com a sala de aula, € normal nunca estarmos totalmente
confiantes para este momento, acreditando assim ser um sentimento inevitavel
para todos os esludantes. Nas primeiras aulas foram perceptiveis o estado de
ansiedade, mais os alunos foram pegas fundamentais para a construgdo da
autoconfianga, observando os equivocos, alertando, mais tendo paciéncia e
respeito.

Inicialmente foi levado a eles uma atividade diferente, com a ajuda do género
textual fabula foi proposto que eles formassem grupos de cinco alunos. E a
partir dai fizessem a leitura e em seguida, procurassem alguns elementos da
mesma. Alguns tiveram dificuldades em achar esses elementos, mas eu
sempre estava a disposicdo para tirar duvidas de todos. A atividade também
causou bastante euforia neles por se tratar de um trabatho em grupo, mas
todos fizeram a atividade, logo depois pedi para que eles construissem as suas
préprias fabulas e apesar de toda essa euforia o resultado foi surpreendente,
cada grupo construi fabula belissimas usando bastante a criatividade, logo
depois eles apresentaram a fabula pera todos os outros colegas.

Ja na segunda semana e a foi proposto dar iniclo ao contelido & ser estudado
na unidade, mas por conta das eleigbes que ocorreram um dia antes do dia 08
de outubro de 2018, a quantidade de alunos na sala era pouca, entdo a
professora regente propds uma atividade do livro didatico, assim mudando
completamente o plano de aula para aquele dia, o mesmo aconteceu no dia 29
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de outubro de 2018 apos o segundo turno das eleigdes. No dia 10 de outubro
de 2018 fol iniciado o assunto de pronomes, neste mesmo dia fol explicado o
que eram 0S pronomes, Pronomes pessoais e possessivos, em segulda
atividades de fixacdo. O assunto pronomes foi ¢ contetido a serem trabalhadas
durante as trés semanas, tanto pronomes pessoais e possessivos quanto os
demonstrative, Indefinidos e interrogativos, tirando a semana em que foi
trabalhado o género textual fabula e os dias que a frequéncia de alunos foi
minima por conta das eleigdes que ocorreram em dias anteriores, fazendo com
que o plano de aula daqueles dias fosse mudado completamente.

Ao longe de todo o periodo de estagio o assunto fol pronomes, inicialmente foi
conversado com a professora regente em trabalhar com pronomes, acentuagao
e verbos, mas o trabalho foi realizado em duas turmas fazendo com que a
carga horana fosse comprida em um més.

Nas duas turmas havia alunos muito inteligentes que pegavam o assunto
rapidamente, mas também tinha alguns com muitas dificuldades, entdo era
preciso agjuda-los, sentar ao lado, explicar individualmente, e também havia
alguns slunos que nem se quer tentavam fazer a atividades mesmo valendo
visto os mesmos também ndo acompanhavam a corregdo e ficavam apenas
fazendo bagunca ou conversando, o que me causava as vezes estresse e
desanimo, pois passava o final de semana estudado o assunto para passar
para eles e alguns nem se quer tinha o interesse de querer pelo menos prestar
a atencgao.

Durante o estagio a metodologia utilizada foi atividades de fixagao e correcao
das mesmas no quadro, apresentacdo dos trabalhos desenvolvidos com
género textual fabula, revisdo dos pronomes e foram feitas também momentos
de interagdo onde eram escritos algumas frases no quadro e eles iam até |a
para destacar os elementos pedidos, que causava bastante animacdo entre
eles.

O estagio supervisionado IlI foi um momento que se pode ter a oportunidade de
por em pratica ludo aquilo que foi passado na teoria ao longo da graduagdo. O
trabalho realizado nas turmas 6° ano A e B, do Colégio Municipal Padre Vieira,
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proporcionou uma experiéncia enrnquecedora € construtiva para minha
expenéncia como futura docente.

Ao longo deste trabalho pode- se compreender as relagdes e contribuicbes que
0s géneros textuais e a gramética trazem para o desenvolvimento do aluno.
Conclui-se assim que o Estagio Supervisionado Il aproximou- me da futura
realidade da educagdo basica, acrescentando um enorme conhecimento, frente
as dificuldades que surgiram, porém, foram elas que contribuiram para o
crescimento durante o projeto realizado.
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ANEXO 10 —- ESTAGIARIA VIRGILIA

Relatdrio de experiéncia de Estagio Supervisionado lil na Escola Municipal lazinha
Pamplona.

)
RESUMO

Este artigo € a sintese do relatorio de Estagio Supervisionado em Lingua
Portuguesa e Redacao realizador no Curso de Letras da Universidade do Estado da
Bahia — UNEB, Campus IX. A vivéncia com alunos do Ensino Fundamental Il
possibilitou ao crescimento profissional, trazendo grandes experiéncias na préatica
docente em Lingua Portuguesa e lledacao, vivenciando a realldade da escola
publica, permitindo assim apresentar reconhecer o valor do professor na vida do
aluno.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Lingua Portuguesa. Redagao.

INTRODUGCAO

O estagio foi efetuado no Ensino Fundamental Il, nas turmas 6 ano® "D" com
Portugués e 9° ano "B" realizado na Escola Municipal lazinha Pamplona. As
observagbes aconteceram no periodo entre os dias 29 de agosto e 05 de setembro,
a regéncia teve inicio no dia 12 de setembro e com o termino 07 de novembro,
totalizando assim 50hrs aula ao todo.

O relatério de estagio de Lingua Portuguesa e Red/aggg tem como objetivo
relatar a experiéncia vivida no estagio Ill, apresentando as difi dad@‘.e conquistas
durante a pratica em sala de aula. O estagio é um periodo necessario para o processo
de formagdo profissional, pois possibilita ao esludante ter a vivéncia com os
conhecimentos aprendidos na sua formagdo superior, pois & o espago no qual o
académico ira compartilhar seus conhecimentos, fazendo relagio entre a leoria e a
prética, cooperando para a construgdo de uma melhor educagdo através dos seus
apontamentos baseados em suas expenéncias.



Assim, o estagio lll fol realizado através da observagio que & necessario
observar e analisar dez horas aulas em sala de aula, observando a relagdo entre
professor e aluno, o ritmo da turma, o conteldo e método de ensino do professor,
para que a regéncia de 40hrs aulas seja efetuada com grande aprendizagem. Entdo
o estagio tem como objetivo proporcionar um contato dos futuros professores de
Lingua Portuguesa com a sala de aula, ambiente que precisa se habituar para que
seu desempenho como educador seja eficaz. O cunho central deste relatério &
apresentar a realidade vista e vivida durante o estagio.

DADOS HISTORICOS DA ESCOLA

A Escola Municipal lazinha Pamplona, situada @ Rua Nezinho Pamplona, bairro
Jardim Ouro Branco, Barreiras — BA foi fundada em 26.05.1987 sob o decreto 017 na
gestado o Prefeito Baltazarino Aratjo Andrade com o intuito de atender a populagio
residente no bairro. Iniciou suas alividades em 1998 funcionando com o ensino de 1°
a 4% série, atendendo inicialmente 100 alunos em dois turnos, matutino e vespertino.

O nome da Instituigdo foi escolhido em homenagem & professora de mdsica e
compositora Iazinha Pamplona (Heloisa Alves Pamplona) que educou musicalmente
varias geragoes de barreirenses.

Atendendo exclusivamente aos aluncs dos anos inicials do Ensino Fundamental, no
ano de 2000 sentiu a necessidade de implementar também os anos finais do Ensino
Fundamental e a EJA (Educagao de Jovens e Adultos) no turno noturmo com turmas
iniciais e finais. Atualmente a escola acolhe mais de 300 alunos, atendendo os alunos
do 5° a0 9° nos trés tumos.

9

REFERENCIAL TEORICO s

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) cuja “fungéo é orientar e garantir
a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussoes,
pesquisas e recomendacbes, subsidiando a participagio de técnicos e professores
brasileiros” (PCNs, 1997) entende que o ensino da lingua materna empenhada no
exercicio da cidadania, precisa produzir condicdes para o desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno. De acordo com Piconez, 1991 “o espago do estégio,
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deve supor uma produgao de conhecimento, que, através de um processo criador e
recriador, ja ndo se limita a pura transfer@ncia e aplicag@o de teorias ou contetido”.

Assim podemos dizer que € necessario adaptar a teoria a prética, pois & através
dessa relagao que o aluno consegue aprender de maneira simples e adequada o
contetdo, ndo € s6 a teoria que faz o aluno compreender o assunto, mas também a
prélica, o que ele consegue produzir com o assunto abordado na sala de aula.

Entre coisas e palavras principaimente entre palavras circulamos, esse excerto
do poema "Enlre palavras”, de Caros Dmmmond—d'e Andrade se aplica perfeitamente
ao contexto do estudo de Lingua Porluguesa, principalmente se nos debrugarmos
sobre a disciplina de Literatura, vista muitas vezes, como um objeto incompreendido
e sem utilidade. O procedimento metodolégico, no que conceme ao ensinc da
disciplina, precisa contemplar o carater estético, critico e utilitario do texto literario
para que o aluno seja capaz de fazer uma leitura significativa (COSTA, 2007). Sendo
assim, utilizaremos a abordagem cognitiva, pois em consonancia com os PCNs,
concebemos que o ensino/aprendizagem val além da materialidade textual, a aula
tem que inovada, o professor tem que levar algo novo pra sala de aula.

Para tanto é imprescindivel que o aluno seja capaz de revelar o seu
conhecimento de literatura por meio de outras linguagens. Visto que esta é composta
por signos verbais, pode-se entdo permitir a interagdo dessas artes por meio de
releituras de textos literarios. (/' '

Os géneros literarios redinem um conjunto de obras que apresentam varias
caracteristicas e duas delas sao Conto e Poesia, § por melo da leitura dos géneros
que os alunos satisfazem e expressam suas necessidades, sendo-lhe permitido
assumir uma atitude critica sobre a realidade que o cerca. Por mais que os contetidos
sejam outro, tentava trazer a literatura com eles, seja através de géneros literarios ou
somente com a leitura, pois quando o professor trabalha literatura em sala de aula, é
de grande importancia que haja um contato entre o leitor e a obra, através de uma
leitura seja ela silenciosa ou em voz alta e logo em seguida o momento de partilha,
sobre isso Candido diz que: "é durante a interagdo que o leitor mais inexperiente
compreende o lexto: ndo é durante a leitura silencicsa, nem durante a leitura em voz
alta, mas duranle a conversa sobre aspectos relevantes do texto." (CANDIDO, 1995,
p.36). Todo professor de literatura tem o dever de pdr em prética as leituras, as

/'——-

—
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discussoes e interpretagdes que estimulem os alunos a sensibilidade de expressar
seus sentimentos e a enfrentar a realidade da sociedade.

Ao trabalhar “Poesias” no 9° ano, tentei aproximar o maximo com a realidade
deles, fazendo com que eles criassem o gosto pela leitura, a poesia portanto, pode
estar em todos os lugares, nos objetos e nas pessoas, nao somente nos poemas,
mas em uma paisagem, uma pintura, uma foto, uma danga, um gesto, um conto, é
isso que a poesia tem que passar para 0s alunos. No 6° ano, quando via alguma
poesia no livro didatico, fazia uma pequena analise relacionando com 0 conteldo do
dia. Os textos que é trazido no livro, pedia para que cada um lessem um ou dois
paragrafos, percebi que muitos dos alunos gostam de ler, ja tem outros que n&o tem
o costume de ler e tem uma certa dificuldade com a leitura.

Pols, & através da leilura, que examinamos OS nossos proprios valores e
conhecimentos com os dos outros. Por exemplo, quando se trabalha com um texto
em sala de aula & de suma importdncia mostrar as caracteristicas, finalidade do
género, suporte, estrutura composicional, linguagem, apresentar um texto bem
conhecido ou deixar que a turma faga uma escolha do seu proprfio texto, ou seja, tem
que ser algo que os alunos se prendam e deixam levar imaginagao, dentro de
um texto seja la qual for tem 0s seus segredos.

Ao perceber a dificuldade que alguns alunos do 6° ano tinham com a leitura
tentei aproxima-los dos livros, levando alguns livros da biblioteca para sala de aula,
fazendo com que eles lessem os anincios e textos das atividades. Com o 9° ano
utilizei muito texto jornalistico, logo que fazia parte do contetdo, entdo levava jornal,
revistas para as aulas de redacao, dava sugestoes de leituras.

O trabalho com os géneros textuais, na escola, tormou-se imperativo desde a
compreensdo de que & preciso proporcionar aos alunos o exercicio efetivo e
competente das habilidades de leitura e escrita. Para o desenvolvimento de um texto,
independente do género, o educando precisa saber identificar os aspectos
organizacionais e estruturantes que o compde, esse fol o ponto chave nas aulas de
redagio no 9° ano, muitos ndo entendia muito bem sobre a estrutura de cada género,
eles tinham a curiosidade de saber, pois j& tinha a consciéncia que no proximo ano
irdo para o Ensino Médio, entao tentava conciliar a literatura com cada género que foi
estudado, por tanto, Oliveira (2003) afirma que o ensino da literatura em sala de aula
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& necessariamenle a ulilizagio de outros géneros textuais, visto que o texto literario
& dialogico e seu dialogismo propde necessariamente a presenga de outros géneros
literarios.

No livro “A Pratica Educativa” (1998), Zabala sentencia que 8 leitura & uma
ferramenta de trabalho sem a qual o docente n&o esta tecnicamente preparado para
atuar em sala de aula, visto que numa sociedade grafica e lecnologica como a
contemporanea, o dominio da técnica de alfabetizacdo associada ao processo de
letramento, & essencial para a mediacdo pedagogica na construgdo de sujeitos
competentes e habilidosos com a leitura e a escrita.

Para um desenvolvimento de um texto, independente do género, o educando
precisa saber identificar os aspectos organizacionais e estruturantes que o compde,
entdo, todo aula de redagéo por exemplo, passava como € feito o jomalistico, sua
estrutura, como trabalhar com ele, até o momento da produgdo dos alunos,
geralmente de duas em duas aulas explicava um género novo, se a turma estivesse
com davidas sobre o género estudo, eu retomava o contetldo e explicava com mais
detalhes.

A produgdo textual envolve multiplos fatores que ndo necessitam ser
explicitados de forma tedrica em sala de aula, mas cabe ao educador planejar e
orientar 0 educando acerca dos recursos linguisticos “efoutras linguagens
apropriadas a predugdo dos efeitos de sentidos pretendidos™ (COELHO, 2018). Hoje
tem como ulilizar de varios recursos para uma boa aula, como a tecnologia por
exemplo, o uso do Datashow muitas vezes pode ajudar um professor, pode levar
diversos texto para andlise e discursao.

Dizem que todo bom professor transforma tudo em uma boa aula, para isso
basta a imaginag&o para a realizacio e utilizagdo de outros recursos em sala de aula.
Como a escola era municipal ndo tive tanto recursos sem ser o livro didatico, entao
eu tentava levar algo novo para os meninos do 6° ano, como a disciplina era portugués
também senti dificuldades em inovar, mais sempre que desse levar algo novo para
eles, levava, como a metade dos contetdos tinha o cinema no meio, utilizei
documentario e filmes, texios novos para trabalhar a parte da gramatica fazendo
assim, uma ligagdo com os textos que vinha no livro, fotos para que a compreensao
do contelido seja mais pralica. //7

e
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No 9° ano levava sempre algo para ser trabalhado de forma diferente, entdo
tentava juntar a literatura com o género jomalistico, como anlncios e propagandas,
diversos poemas, sonetos, poemas concretos, apresentacdes do que os alunos
produziam, avaliando a interpretagéo do conteGido. Ao ser trabalha a dissertagéo,
levei algumas dissertagbes para eles analisarem a esltrutura que é composta, os
pontos principals e temas diversos para a criagao de uma dissertagio.

DESCRICAO DAS TURMAS 6° E 9 ° ANOS

Cada turma tem o seu jeito, tem o seu ritmo de aprendizado, entdo metodologia
utilizada por mim para o desenvolvimento das aulas foi a seguinte: no primeiro
momento, eu tentava fazer uma conversa dialogada acerca do contetdo da aula
anterior e da aula que iria comegar, muitas vezes no 6° ano ndo dava muito certo ja
no 9° ano sempre dava certo, pelo fato da turma ser menor, apos essa introdugéo
levava ao quadro o contetdo da aula e questionava aos alunos sobre tal contetdo,
logo em seguida explicava o assunto, dia dias que no primeiro momento vinha a
corregao d{a_tlvjdade da aula anterior.

No segundo momento pedia pra que produzissem atividade geraimente do livro
ou apostila acerca do que foi trabalhado na sala de aula, quando terminava pedia que
fizessem a leitura e soclalizassem as ideias. No 9° ano com Redacao, trabalhavamos
com produgbes, cada aula uma produgao diferente com apresentagbes dos alunos.

e —

No 6° ano pode avalia-los com as corregdes e fiz uma avaliagdo através dos
discursbes por meio das respostas, eu elogiava os acertos deles e corrigia os erros,
obtendo assim uma compreensao da parte dos alunos, Segundo Lukesi (2002) para
que a avaliagdo diagnodstica seja possivel é preciso compreendé-la e realiza-la com
uma concepgao pedagogica pautada na leoria histdrico-critica. Pois para que o
professor possa avaliar o desempenho do aluno continuamente, ele precisa conhecer
e observar o aluno para entdo avalia-lo de acordo com o conhecimento prévio, pois
sdo raros 08 alunos que conhece sobre os conteddos trabalhados na sala de aula
quando se fala de literatura.

Os alunos do 6°ano s8o muitos participativos, adoram da sua opinido em relacao
ao contetdo e sdo 6timos para interpretacdo de texto eles gostavam muito de fazer
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perguntas sobre o conteiido ou até mesmo de contedidos que ndo estudaram mais ja
ouviram falar. Os alunos do 9° ano se interessaram pelas aulas de dissertagdo
argumentativa, logo que muitos estavam interessados na prova do IFBA (Instituto
Federal da Bahia) e ligados no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das teorias ufilizadas e do conhecimento acerca do
ensino/aprendizagem na sala de aula, podemos dizer que o ensino da Lingua
Portuguesa & fundamental para o conhecimento de mundo do aluno. Durante o
estadio Supervisionado Curricular Ill, ficou evidente o quao é disperso e superficial o

ensino as aulas de portugués e redagao, por mais que o professor se esforce en@é '_

m&fajgempm ira faltar algo, os professores trabalham apenas o que esta nos
livros didaticos, ndo procuram aprimorar as aulas com algo diferente, que traz
ludicidade e muitas das vezes esperam por um estagidrio para uma aula diferente
com grandes recursos e os proprios alunos cobram Isso também.

Também nao poderia deixar de esmiugar o desinteresse dos alunos diante das
leituras e pratica da escrita, eles ma;'le?.' mal escrevem, a escola tenta ir atras dos
3 e
/pais,‘ para que cologuem seus filhos em uma aula de reforgo, mas muitos nao se
‘-_preowpam e espera pela escola, os alunos sabem a importancia da leitura para a
humanidade, muitos falam que é preguica de ler ou ndao tem tempo. A escola tem um
projeto de leitura para eles, mas nao sabem quando e como vao colocar em pratica.
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ANEXO 11 - ESTAGIARIA BERTOLEZA

0 DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS DE LEITURA E ESCRITA A PARTIR
DO ESTUDO DOS GENEROS TEXTUAIS: LENDA, CHARGE E CARTUM

Resumo: O objetivo do presente artigo ¢ evidenciar as conclusdes acerca das experiéncias adquiridas
durante o estigio supervisionado 11l do curso de Livenciatura em Letras da Universidade do Estado da
Bahia. O estigio desenvolvido no quinto semestre letive de 2018.2 foi um aprendizade bastante
satisfutorio profissionalmente, mesmo stuando na docéncia ha algum tempo novos a minha pritica
pedaggica foi enriguecida com as novas perspectivas tefricas e priiticas que o estdgio oferece. A
temitica em questiio foi selecionadsa a partic do direcionnmento da professora regente da disciplina de
Lingua Portuguesa do Colégio Municipal Octavio Mangabeira Filho no que diz respeito aos conteiidos
curriculares das turmas do 7° ano B ¢ C. Isso porque, além de estarem inseridos no plano de ensino da
instituigiio houve a necessidade de aprofundar em dreas que fomentem 8s competéneias de leitura ¢
escrita dos estudantes, bem como possibilitem a valorizagdo cultural ¢ discussdes scerca de posturas e
comportamentos sociais diante do respeito e do preconceito, por exemplo. Como subsidio tedrico para
umi pratica pedagogica de Lingua Portuguesa conscante com o objetivo do projeto de estagio, foi
utilizado o respaldo de autores, como Marcuschi (2005) e (2008), Travaglia (2003) e Luckesi {2006).
Nas consideragbes finals s3o apresentados os resultados quanto & objetividade da temética e do

Palavras-chave: Estigio Supervisionado 1L Ensino. Lingua Portuguesa. Géneros textuais,

1. INTRODUCAO

O objetivo do presente artigo ¢ evidenciar as conclusies acerca das experiéncias
adquiridas durante o estigio supervisionado II. Além disso, dispunha da seguinte
problematica: “Qual a importincia da leitura e escrita para o desenvolvimento cultural ¢
cognitivo da crianga/adolescente do ensino fundamental [1? Como ela pode ser trabalhada de
modo a propiciar o desenvolvimento dessas competéncias?”

Para tanto, o objetivo geral do projeto de pesquisa que serviu de base para este artigo
pautado nas observages realizadas foi promover o processo de desenvolvimento cognitivo,
social e disciplinar dos alunos, por meio da leitura, andlise ¢ produgio escrita dos géneros:
lends, charge, cartum e meme atrelados também & conteddos estruturais de linguistica.

O estagio desenvolvido no quinto semestre letivo de 2018.2 propiciou um aprendizado
bastante satisfatorio, Este é resultado do trabalho de participagiio ativa em um espago formal,
proposta estabelecida pelo Estgio Supervisionado [11. A temética em questiio foi selecionada
a partir do direcionamento dos conteiidos curriculares das turmas do 7° ano B ¢ C pela




professora regente da disciplina de Lingua Portuguess do Colégio Municipal Octivio
Mangabeira Filho.

Isso porque, além de estarem inseridos no plano de ensino da instituigdo houve a
necessidade de aprofundar em dreas que fomentem as competéncias de leitura ¢ escrita dos
estudantes, bem como possibilitem a valorizagio cultural ¢ discussbes acerca de posturas e
comportamentos sociais diante do respeito ¢ do preconceito.

O cronograma do projeto é subdivido em 10 horas/aula de observagiio ¢ 40 horas/aula
de regéncia de classe aconteceram entre os meses de setembro ¢ dezembro. A metodologia de
abordagem dos conteddos foi organizada em momentos de leiturs, andlise, produclio e
contextualizagio com a gramética, bem como com rodas de conversa sobre as tematicas dos
géneros textunis selecionados.

Na segunda quinzena do més de setembro cstive no Colégio Municipal de Aplicagdo
Octivio Mangabeira Filho, para observar as aulas de Lingua Portuguesa de duas turmas do 7°
ano do turno matutino como etapa do estigio supervisionado 111 do Curso de Licenciatura em
Letras da Universidade do Estado da Bahia — CAMPUS IX. O arcabougo tedrico do projeto e,
portanto deste artigo teve o respaldo dos Parimetros Curriculares Nacionais para o ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il ¢ em autores como Marcuschi (2003) e {2008),
Travaglia (2003) e Luckesi (2006).

A escolhn da instituiglio para realizaglo do estigio partiu de um desejo em contribuir
enquanto educadora com & comunidade escolar, ¢ pessoal pelo fato de ter sido estudante do
colégio durante do Ensino Fundamental I1, antiga 5° a 8° série. Por isso, escolhi o espago para
realizar o estigio com o intuito de aquilatar a aprendizagem dos educandos e dd um retorno
social & escola que contribuiu de mancira significativa para a minha formaglo basica.

Entretanto, durante as observagdes chamou-me a atengdo o fato de me reconhecer na
postura daqueles alunos e pereeber atitudes recorrentes de indisciplina durante as aulas ¢ no
intervalo, nfio apenas como pedagoga ou cstudante de Letras, mas como ex-aluna e
adolescente, portanto, assentou-s¢ em mim uma Otica mais sensivel quanto ds situagdes
observadas. Além disso, foi perceptivel também o desinteresse pela aprendizagem e nas aulas
na maioria dos estudantes e que a escola — antes referneia de aprendizagem no municipio de
Barreiras - BA, infelizmente atualmente ndo possui a mesma valorizagio pela comunidade.

Desse modo, a realizagio desse projeto permitiu uma reflexdio sobre a pritica
pedagdgica no ensino da lingua materna ¢ incentivou a busca por estratégias e metodologias
que possibilitassem a aprendizagem significativa e /ou a melhora na leitura e na eseritn dos
estudantes. Além disso, n maioria ¢ marginalizada pela condigio social em que vivem, por
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influéncias negativas do contexto social no qual se encontram e pelo baixo nivel no
desempenho escolar.

2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O espago destinado a realizag#o deste projeto foi o Colégio Municipal de Aplicagiio
Octivio Mangabeira Filho, localizado no bairro Loteamento Rio Grande no municipio de
Barreiras - BA, Trata-se de uma institui¢io piblica, que foi criada em 26 de setembro de
1996. As modalidades de ensino sdo o Ensino Fundamental IT e EJA - Educagio de Jovens ¢
Adultos, cuja oferta de vagas é disponibilizada nos trés tumos: manh, tarde e noite.

A Escola conta com uma dirctors, vice-diretora e uma coordenadora pedagégica.
Também possui duas secretirias, quarenta e oito professores e dez auxiliares, além de dois
porteiros e trés inspetores de disciplina, De acordo com a Direglio da Escola, sfio realizadas
reunides frequentes com os pais ¢ funciondrios, para discutir o aprendizado das criangas ¢ us
possiveis melhorias.

A estrutura fisica do colégio é ampla, na qual abrange 1.708,36 m* de drea construida.
Possui dezoito salas de aula com dois ares-condicionados em cada uma, secretaria, diretoria,
coordenagdo, sala dos professores, cantina, auditdrio, dois banheiros, pétio amplo coberto,
drea de jardim, quadra poliesportiva, sala de video e biblioteca, esta Gltima estd desativada.
Em periodo recente, a institui¢io passou por uma ampla reforma, porém a maiorin das paredes
foi deteriorada pelos estudantes ¢ ha um elevado nimero de cadeiras quebradas.

3. ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL 11

O ensino de Lingua Portuguesa deve oportunizar aos alunos a aquisico do dominio
pleno dos quatro descritores do cnsino dessa disciplina exigidos em avaliages de qualidade
da educagdio, nos concursos ¢ vestibulares, e, sobretudo, necessérios para insergio social do
sujeito. Trata-se de habilidades ¢ competéncias de adequagio gramatical a determinada
situagdo comunicativa, ao falar, ouvir, ler e escrever. Desse modo, o Ensino Fundamental 11 &
o alicerce para a formacBo s6lida do sujeito, pois a crianga nesse perfodo sinda apresenta
inlimeras fragilidades em relagdo ao uso da lingua materna de forma sistematica j& que se
encontra em um processo de letramento.
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E sob essa perspectiva que o professor deve desprezar o ensino de Lingua
Portugucsa concebido através de uma prética educativa de copia, memorizagio ¢ reprodugdio,
Ou scja, as ages pedagdgicas devem ampliar o conhecimento letrado do aluno por meio da
diversidade textual, dos saberes oriundos da sua realidade. da aproximagio das
criangas/adolescentes a textos de qualidade e dos géneros textuais para que 0 mesmo possa
ler, interpretar, analisar e produzir textos escritos e orais, atendendo o contexto da sociedade
atual,

Em conformidade,

A compreensio atual da relagSo entre aquisichio das capacidades de redigir ¢ grafar
mmnmmﬁkqnodmbbm”mmo
inicio do ensino de lingua ¢ nos mostra que esses dois processos podem ¢ devem
ocorrer de forma simultnea.” (BRASIL, PCN's, 1998, p. 33)

Logo a reflexiio sobre a propria lingua e a abordagem de uma linguagem sistematica

devem comtemplar todas as disciplinas tendo em vista que a capacidade de ler, interpretar e

escrever s3o agdes necessrius para a assimilagiio e reconstruglio dos diversos saberes. Outro

aspecto importante ¢ a necessidade do ensino e aprendizagem dirccionados pars a construgio

dacidedmia.damidpwﬁosocialpuaeﬂimularnloluimiaeonspeitohﬁvetsidadc.seja
ela linguistica ou cultural.
Nessa concepedio,

Pmaroennmchnngoﬂugmootawoemquﬁouklomqwn
compreensiio da adolescéncia como o periodo da vida explicitamente marcado poe
WWWmWMWMIM

Nesse viés, deve considerar o contexto social do adolescente para possibilitar um fazer
reflexivo. que ndo se limita a uma forma de linguagem, mas deve se operar com base também
nos saberes ¢ valores veiculados nos discursos orais ¢ escritos. Portanto, abordar géneros
textuais distintos permite a ampliagio das reflexdes acerca da fungiio sociocomunicativa da
lingua ¢ assim, o género “meme” também foi inserido nos conteddos como forma de
estabelecer uma relagdo com as priticas textuais cotidianas do estudante, por tratar-se de um
género digital em bastante evidéncia na stualidade.

Soheankvéndlchuﬂimﬁodosg&moslcxmuisnmauhsdeungm?onugnm
Marcuschi (2008, p. 149) afirma que,

289



A andlise dos glneros engloba uma andlise do texto ¢ do discurso ¢ uma descricio
da lingua e visio da sociedade, ¢ ainda tents responder a questdes de natureza
sociocultural no uso da lingua de maneire geral. O trato dos géneros diz respeito ao
trato da lingun nas suas mais diversas formas.

Nesse sentido, os géneros textuais assumem um cardter multidisciplinar e enguanto
forma de agfio social, revelam e integram a estrutura comunicativa da nossa sociedade. Dessa
maneira, o estudo dos géneros mostra o funcionamento da sociedade e, logo, significa dizer
que possibilita a apreensio dos saberes culturais historicamente acumulados, a evolugiio dos
processos comunicativos e a ampliagio do posicionamento critico do leitor ao utilizar
instrumentos diferentes conforme a situag@o linguistica 4 que € ou serid submetido em alguma
atividade social.

Assim, de acordo com Marcuschi (2005, pp. 22, 23)

Usamos a expressio género textual como uma noglo propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida difrin e que
propriedades funciomais, estilo ¢ composicio caracteristica, Alguns exemplos de
géneros textuais seriam: telefonema, sermiio, carta comercial. carta pessoal,

romance, bilhete, reportagem jomalistica, aula expositiva, reunilio de condominio,
noticia jornalistica, hordscopo, receita culindria ¢ assim por diante.

Em segunda andlise, nfio se pode deixar de mencionar a relevincia do papel docente
nesse processo. Pois, o professor deverd ser o mediador e 20 mesmo tempo possibilitar a
interagdio entre os estudantes como objeto de andlise e com os colegas, bem como possibilitar
a ampliagio das relagdes dialdgicas em sala de aula para garantir a compreensdio € 0s usos
reais da lingua em determinado momento, bem como & importincia de adequar a eserita aos
padrbes que estruturam a lingua materna e a estrutura textual ao género solicitado.

Em consondincia com o exposto,

Nas situagdes de ensino de lingua, a mediagio do professor ¢ fundamental, cabe a
ele mostrar 30 sluno a importincia que, no processo de interlocuglo, a considernglio
real da palavra do outro assume, concorde-s2 com ela ou ndo, Por um lado, porque
as opinides do outro apresemtam possibilidades de andlise ¢ reflexiio sobre as suas
proprias; por outro lado, porque, a0 ter consideraglo pelo dizer do outro, o que o
alano demonstra ¢ considerndo pelo outro, (BRASIL, PCN'S, 1998, P. 47)

Em conformidade, o trabalho com Lingua Portuguesa tem a finalidade de tornar o
aluno apto a realizar leituras significativas e a utilizar a linguagem nas diferenciadas situagiies
de comunicagiio, alcangando os efeitos pretendidos com sua produglio textual, seja ela ol ou
escrita. Nesse sentido, dd-se a importdncia de se promover estudos em que serdio explorados
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mmbém aspectos estruturais, linguisticos ¢ estilisticos ¢ funcionais do texto, que visam
potencializar nos alunos as competéncias linguisticas necessirias ds produgbes orais ou
escritas. A esse respeito, ¢ adequada a definigio de Travaglia (2003, p. 58), ao afirmar que o
ensino de andlise linguistica deve ser,
Utilizado essencialmente para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, ou
5¢ja, para conscguir que o aluno, como usudrio da lingus, seja capaz de usar cada
vez um maior nimero de recursos da lingua de maneira adequada & produglo dofs)
efeito(s) de sentido descjado(s) em situagdes especificas de interagdo comunicativa,
Ou scja, esses recursos amam como instrumentos necessarios a construgio do sentido
¢ dominando-os os estudantes estarfio aptos para ampliar sua competéncia linguistica. Por
outro lado, a lingua niio pode ser simplificada a fatos linguisticos isolados, por isso os
contetidos orfogrificos ¢ gramaticais serfio abordados de mancira contextual com os textos
que seriio analisados durante as aulas, isto é, serd atrelado ao conhecimento de regras
gramaticais com outras questdes relativas a lingua.

2. CONTEXTUALIZANDO A TEORIA COM A PRATICA

Durante os dias de observagiio foi possivel notar como acontece a avaliagio da
professora em relagiio aos alunos. Pois ela contabiliza os vistos no caderno, ji que, ¢ dessa
forma que consegue visualizar quem realmente faz as atividades. Também ficou perceptivel a
indisciplina e posturas de desrespeito com entre os estudantes ¢ dos mesmos com o ambiente
escolar. Porém, atendiam sos comandos da professora ao serem chamados & atengiio. As salas
sfio bem espagosas e climatizadas, o interessante ¢ que praticamente toda a escola passou por
uma reforma completa recentemente, mas as salas de aula, corredores ¢ banheiros possuem
virias marcas de depredaciio e vandalismo.

A partir das observagdes o maior receio que tive foi conseguir administrar as
situagdes de indisciplina, pois esse seria o aspecto primordial para que eu pudesse ministrar 0s
contetidos e dessa forma, fazé-los ter interesse pelas aulas ¢ pela aprendizagem. Desse modo,
decidi adotar como principal recurso para a maioria das aulas o equipamento de som ¢ data
show para exibir slides ¢ videos sobre 0s contetdos a fim de favorecer a atengiio ¢ garantir
aulas mais participativas ¢ dindmicas.

291



Assim, na primeira aula fiz a exposi¢io de virias fotografias do meu pereurso ¢ éxito
enquanto estudante e profissional da educagio ha oito anos. Bem como fiz relatos do periodo
em que fui estudante da escola. Percebi que a maioria teve muito interesse ¢ sentiram-se
motivados naquele momento. Entlio solicitei que ilustrassem em um papel o seu maior sonho
e quando todos terminaram apresentaram oralmente o seu ideal. Além de emocionante foi um
momento enriquecedor ¢ surpreendente, pois a maioria colocon como objetivo profissional ser
policial ou de alguma drea militar, isso infclizmente revela os percalgos que estes jovens
enfrentam em seus contextos sociais, muitas vezes marcados pela violéncia.

As demais aulas ocorreram conforme o planejamento, mas os resultados ficaram
abaixo do esperado, pois grande parte dos estudantes comentem inadequagdes na escrita que
ndo podem ser admitidas no escolar em que se encontram ou tiveram dificuldades em registrar
0 que expde oralmente, Ha entdio, um imenso déficit nas bases de ensino ¢, sobretudo no
processo de letramento.

Na sequéncia, foram realizadas exibigdes de videos, leituras, nndlises ¢ atividades
escritas ¢ orais individuais, em dupla ¢ em grupo. Os estudantes demonstraram interesse
maior nas atividades coletivas e isso fez com estas fossem sendo mais recorrentes, Durante o
processo, os estudantes mantinham-se atentos as exposigdes ¢ aulas com 0§ recursos
audiovisuais ¢ com 0s géneros, charge, meme ¢ lendas urbanas, Foi gratificante verificar o
empenho nas tarcfas, a atenglio e a criatividade nas produgdes solicitadas nesses momentos.

Nesse sentido, o estimulo ¢ inleresse almejados nos objetivos do projeto ¢ o
aprimoramento da Ieitura foram alcangados de mancira significativa diante do pouco tempo
de realizagdo do projeto. Porém, quanto a escrita ¢ aos contetidos gramaticais uma das turmas
se destacou mais que outra, isso ainda decorrente do nivel da escrita e de fragilidades maiores
de uma classe em relagdo & outra.

No que se refere 4 reflexfio sobre o respeito ¢ preconceito, os textos selecionados para
Ieitura ¢ andlise tinham como temética esses valores ¢ & maioria fez inferéneias significativas
quanto aos temas. No entanto, os comportamentos de indisciplina e desrespeito ainda
ocorreram mesmo que de maneira reduzida, o que nos leva a crer que se faz necessdrio um
trabalho mais amplo, longo e interdisciplinar sobre a importincia da harmonia coletiva entre
os educandos ¢ dos mesmos com o ambiente escolar.

Por fim, foi aplicada a avaliagio de aprendizagem que serviu de nota para o IV
bimestre, ¢ de maneira surpreendente a maioria teve Glimos resultados nas questdes cujos
contedidos estavam cm consondncia com as aulas ¢ atividades do estigio. Além do carinho dos
estudantes no final do projeto, surpreendeu-me a organizagdo e a disciplina dos mesmos no
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lanche coletivo realizado entre as duas turmas, e de maneira inesperada alguns educandos
mencionaram o desejo de que eu pudesse ser professora efetiva dos mesmos no ano escolar
seguinte, Isso de fato foi uma das maiores de todas as gratificagdes, pois demonstra que a
atuaciio docente pautada em um plancjamento sequencial, com aulas mais dindmicas e com
recursos tecnologicos, bem como com géneros que aproximam-se ainda mais da realidade dos
mMESMos, como 0s “memes” tiveram um impacto positivo na formagio dos estudantes e na
minha formagio académica para futuramente exercer a fungfio de professora de Lingua
Portuguesa habilitada pelo curso de Letras,

CONSIDERACOES FINAIS

O estigio supervisionado 111 almejou por meio do projeto: o desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita a partir do estudo dos géneros textuals: lenda, charge ¢
cartum, promover a aprendizagem significativa dos estudantes de duas turmas do 7° ano de
uma escola da rede municipal do municipio de Barreiras. E, conforme o objetivo geral
proposto foi possivel fomentar o desenvolvimento das competéncias de leitura ¢ escrita dos
estudantes, assim como motivi-los para as atividades de aprendizagem. Isso porque, o
envolvimento dos mesmos, o interesse ¢ o avango das notas finais demonstraram que o
desenvolvimento de grande parte dos educandos.

E evidente que hd muito a ser feito para sanar fragilidades nas competéncias
estabelecidas pelos descritores do ensino da lingua materna, tendo em vista que a educaciio é
um processo e deve acontecer de maneira multidisciplinar. lsso, entretanto sfio desafios
evidentes na quase totalidade das cscolas piblicas do pals, tendo em wvista os recentes
resultados de avaliaghes nacionais ¢ internacionais da qualidade do ensino no Brasil.

Também ficou evidente que 2 indisciplina ¢ o desrespeito atrelam-se ao desinteresse ¢
o professor deve mediar situagies de aprendizagem que considerem o contexto social do
estudante ¢ propor uma relagio dialégica de aprendizagem a partir também dos seus
interesses.

Dado o exposto, desenvolver ¢ aplicar o projeto de estigio trouxe uma nostalgia dos
tempos de escola, mus ampliou minha otica para o futuro na docéncia de Lingua Portuguesa.
Outrossim, pude contribuir com & comunidade escolar que embasou parte da minha formagdio
educacional, o que possibilitou o reencontro e o convivio com antigos professores. E
despertou em mim também o desejo de retomar 4 escols, mesmo sem vinculo empregaticio ou
de estigio para desenvolver ¢ aplicar um projeto de revitalizagio do espago da biblioteca
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inserindo no mesmo também a tecnologia que ¢é tio presente e necessiria na
contemporaneidade. Pois, a leitura sem divida é o alicerce da identidade cultural de um povo
e a provedora de mudangas sociais, e que comprova-se com as mudangas provocadas pela
educacho formal na minha vida. Assim, menciona o mestre Paulo Freire: “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, embora pareca cliché, tal afirmagdo continua sendo a maior
verdade para a condi¢io de sermos humanos e de sermos capazes de transformarmos as
nossas vidas e a realidade social na qual estamos inseridos, sobretudo da educagio publica do
Brasil
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As fronteiras da minha linguagem sdo as fronteiras do meu universo.

Ludwig Wittgenstein
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INTRODUCAO

O presente refatorio tem como objetivo apresentar os resultados do estigio de regéncia
deseavolvido com base no projeto “Concepgdes Teoricas Metodologicas para o ensino de
Lingua Portugucsa ¢ Literaturas™. Intervengdo realizada com os cstudantes do “Colégio
Municipal de Aplicagio Octavio Mangabeira Filho", situado no Loteamento Rio Grande, rua
E. na cidade Barmeiras/BA. Para tanto, desenvolvemos por meio da disciplina Estigio
Curmicular Supervisionado 111, estudos tedricos ¢ priticos voltados para o ensino da Lingua
Portuguesa ¢ suas Literaturas,

Este processo foi divido em ctapss que compreendem a discussdo das préticas
pedagogicas escolares, suas metodologras ¢ finalmente, a observagdo “in loco” e estigio de
regéncia. Totalizando 50hs/aulas, o estdpio foi distribuido em 10hs de observagio nas turmas
do sétimo e oitavo ano do vespertino, seguido de 40 horas de regéneia, acompanhada ¢
avaliada pela professora Eulene Vasco.

As vivencias construidas no estagio foram desenvolvidas com base na temdtica
norteadora do projeto, buscando aqui apresentar as alternativas metodoldgicas utilizadas para
efetivagio da proposta do estagio e ainda, os resultados obtidos com a experiéncia in foco.
Partindo destes pressupostos a intervengdo de estagio € uma maneira de acionar n0ssos
saberes enquanto futuros professores para propor complementar um ensino que colabore com
u formagdo de cidadfios mais conscientes de um ato que nos € tio comum, & lingua(gem )

Por fim, mostrar que o estagio de regéncia parti da crenga que por meio de um
conhecimento mais aprofundado da lingea, de andlises das formas discursivas, da
compreensdo da relevéncia da fala ¢ da escrita como agdies complementares e valorizagio da
representaghio signica como viabilizadora do ato comunicativo ¢ da construglo estética,

podem incentivar os alunos a serem mais criticos e ativos no meio social.
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1.0.A SALA DE AULA COMO ESPACO DE APRENDIZADO E INTERACAO

No processo de aprendizagem escolar, ¢ importante compreender o significado da palavra
educagdio, para nortear os estudos sobre cosino ¢ sala de aula. De acordo com Branddo (1993,
p.2) “todos os seres s¥o alvos de um processo educativo, Os passaros, por exemplo, desde
cedo expulsaram seus filhotes do ninho, fazendo com que expenmente o processo de
sprendizagem do voo™ Nota-se na fala do autor que todos os seres sio passiveis de um
processo educativo, este € entendido como um meio pelo qual se perpassa conliecimentos &/ou
hébitos.

Eposslveldmfmtﬂum“ednmqﬁu”.umamqmmmwdﬂﬁca
responsavel de amadurecer no individuo ideias de determinadas categorias, também sociais.
Assim a educagio pode ocorrer em casa, na comunidade, na igreja, no grupo de amigos € na
escola.

No que concerne 4 educagdo escolar, o socidlogo Emile Durkheim (2011), diz que esta é o
processo pelo qual um grupo mfluencia o outro, o autor afirma que:
A educagdo escolur & 2 acdo exercida pelas gerngdes adultns sobre aquelas que sinds
nilo est¥o maduras para vida social Els tem como objetivo suscitar ¢ desenvolver ng
crianga um certo nimero de estados fisicos, intelectuais ¢ morais exipidos tunto pelo
conjunto da sociedade politica quanio palo medo especifico 20 qual estd sendo
destinado em particular (DURKHEIM, 2011, p. 54),

Educar ¢, portanto, levar o individuo a modificar o seu estado natural de conhecimento
passando para um estado mais maduro de experiéncias. Nesse contexto o espago escolar deve
estur apto a direcionar os alunos 4 aquisigo de novos saberes. Assim ¢ importante refletir
sobre as condigbes do espago sala de aula e qual o papel da escola no processo de ensino
formal.

O laboratdrio da pratica do Estagio 111 foi o Colégio Municipal de Aplicagdo Octavio
Mangabeira Filtho, a instituigdo possui estrutura ampla ¢ bem conservada, visto que foi
reformada recentemente, as salas sio amplas, climatizadas e com mimero de estudantes
adeguado & estrutura das salas.

A escola possan cantina, sala de video, quadra esportiva e um pétio que funciona como
refeitdrio € espago de socializagdo durante o recrcio. Além das salas administrativas e
pedagogicas: sala de coordenagdo, sala de stendimento psicopedagdgico, secretaria, sala dos
professores ¢ sala AEE - Atendimento Educacional Especializado.
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A instituigdo recebe alunos dos bairros circunvizinhos so Lotesmento Rio Grande,
estes estdo regulamentes matriculados no Ensino Fundamental do 6° 50 9° ano, tem como
horario de funcionamento os turnos matutino ¢ vespertino e o notumo, destinado a alunos das
turmas de Educagio de Jovens e Adultos ~ EJA.

As turmas nas quais ocomeram a observagdo ¢ o estigio de regéncia possuem
aproximadamente 25 alunos (as) em cada sala, sendo elus, trés turmas do 7° ano, redago, e 2
turmas do 8° ano, Lingua Portuguesa, totalizando 130 anos e cinco turmas do turno
vespertino.

A sala de aula € um espago de aprendizagens e enquanto espago fisico deve estar
preparada e comoda para receber os professores e estudantes, afim do deseavolvimento da
criatividade comunicativa e relacional. A metodologia utilizada em sala buscou incentivar
debates, didlogos e atividades em grupo para que os alunos scionassem suas habilidades
escritas e orais. Desenvolvendo a interagdio entre alunos e aproximando os docentes do
professor, além de despertar o senso critico dos alunos ao confrontar e questionar os seus
conhecimentos prévios,

2.0.CONCEPCOES TEORICAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA E SUAS LITERATURA

Pautando-s¢ nas novas propostas para o ensino de linguagem, o educador desta drea
deve perceber que a lingua ¢ um instrumento discursivo de dominagio politica e social, a
tarcfa de formar cidaddos deve atrelar-se a mostrar os caminhos pars manipulacio da
linguagem de forma a instruir o seaso critico e criativo dos alunos.

De acordo com 0s Parfimetros Cumiculares Nacionais (PCN’s) de lingua portuguesa o
ensino desta drea se divide em ensinar a ler, escrever e falar, o cnsino da leitura deve
considerar ndo s6 o conhecimento diditico acumulado, mas também as contribuigdes de
outras areas. No que se refere & linguagem oral, algo similar acontece, o avango no
conhecimento de dreas afins, nio se trafa de ensinar a falar ou a “fala correta”, mas sim falas
adequadas.

Observa-se que o ensino da lingua deve estimular o aluno a utilizar as virias
manifestagdes da linguagem, refletindo sobre 0 uso da mesma, entendendo os processos de
escrita, respeitando-as manifestagdes do portugués falado, além da capacidade de mobilizar o
discurso visando 0s processos Criativos e estéticos.
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Refletir a respeito do ensino de lingua portuguesa ¢ antes de tudo pensar o contexto
em que esta se formou, Sabe-se que o ensino da lingua esteve muito tempo atrelado ao
decorar a gramitica normativa, desde os antigos gregos priorizavam-se as regras da lingua
escrita na tentativa de conceber o ato comunicativo como instrumento do bem falar ¢ escrever,
Na fala de Souza,

Durante sécubos a base para o ensino da lingua sempre foi o gramatica tradicional.
Esta foi criada pelos greges, no século 1l aC ¢ desenvolvida pelos romanos | |
desde a5 uregns, a preocupagho entre o “certo” ¢ 0 “errade” foi se constitndo com
base na gramatica tradicional, como a que hoje conhecemos: 05 gramaticos gregos
visando impor o diafeto dtico; os gramiticos latinos, tentando mamer o latim
dissico (SOUZA, 2016, pp.15-16)

Com o desenvolvimento dos estudos linguisticos desencadeado em meados do século
XIX a lingua passou a ser entendida por diversos dngulos reforgando logo em seguida pela
abertura das descobertas no ramo da linguagem, a sociolinguistica, por exemplo, possibiliton
o entendimento dos fendmenos linguisticos como algo inerente ao setor ocial ¢ ao falante, as
vanagdes da lingun comegaram a serem vistas como possibilidades que antes eram olhadas
COMO efros.

Observa-se que os estudos do ponto de vista gramatical foram modificando-se
gradativamente, de acordo com Souza (2016, p,25);
O século XX trouxe muitss mudangas, considerando-s¢ principalmente, o papel que
& linguistica exerceu nos estudos da linguagem e revetberaram no ensino da lingus,
ni escola. Na primeira metade do século, a linguistica ganha o seu estatuto de
aéncia a partir do Curye de finguivtica geral, de Ferdinand de Saussure. Ha o
predominio dos estudos estrutaralista ¢ gerativista. Quanto @ gramation, osta s¢
conserva dentro da wadicio greco-latina, com a prevaténcia da escritn sobre 2
oralidade.
Ainda conforme a autora ao lado do estruturalismo e gerativisino, outras teorias
influenciaram o estudo da lingua, assim a sociolinguistica, influencia as abordagens dos livros
diddticos de lingua, os exercicios, o uso de diagramas em drvore, para analise do periodo,

dentre outras aplicagdes. (SOUZA, 2016, p. 26),

Qutro fator importante para mobilizar adequadamente as aulas de lingua portuguesa é
ndo utilizar a gramtica tradicional em detrimento da oralidade ¢ vice- versa. De acordo com
Bechara (2002, p. 10);

Assistiv-se entre nos, na década de 60, 2 um insurgimento contra 0 ensino da
gramatica radicional =m sala de nula, em vez de dota-fa de recursos o medidas que 2

tornassem um instrusiensc operative ¢ de maior resistncin @8 cmibicas que
justamente Ihe erum enderecadns desde ha séculos, resolveram mutos professores ¢
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uté os sistemas estadusis de casino sboli-la s=m que wowsessem, & sl de auln,
nenhum outro sucedines

Nota-se que esse olhar para o ensino da lingua prende o desenvolvimento do aluno a
um estudo 'monolingue’ de se compreender a linguagem, de um lado os defensores do ensino
da norma ‘culta’, pautando-se na gramatica tradicional, de outro a modalidade coloquial
sendo discutida ¢ privilegiada por respaldo no estudo da linguagem do ‘oprimida’
(BECHARA, 2002),

De acordo com Antunes ( 2003, p.34);

AmwlmM&mW@mMu\vMochemupmr
¢ avaliar, reiteradaments, concepedes (0 que ¢ linguagem? O que & lingua),
Objetrvos (pam que ensinamos? Com que finalidade), procedimentos (camao
mhm?)emﬁﬁos(omnmmmi&?);dehmqumum
¢ onentem para um poato comum ¢ relevante. conseguir smpliss & competéncias

comunicativo- interacionais dos alunos
A efeito de exemplo, de como se trabathar com ensino da gramdtica, pautando a
leitura, sem deixar de lado a gramitica ¢ visando a contextualidade, Antunes clabora uma
proposta metodologica de por meio do poema = Ave Alegria”, de Sylvia Orthof cria-se
mecanismo de exploragio da linguagem ao invés de reduzir o poema a um simples
“achamento” de classes gramaticais como se costuma fazer nas aulas de portugués do énsino

fundamental. Para ele o professor deve comegar a mostrar a contextualidade do texto:

Para iss0, o professor padera identificar no texio os segmentos gue retomam
explicitamente a conhectda prece, como: ‘ave’, 'cheia de graga’, ¢ contige' (poderin
ntdnpemhdodamie.mmlvuslo«igduddu‘Aw-an’,mmuu
confronto fosse mnda mais revelador) | ] atil também poderin ser & exploragio da
mi-aomahﬁcnmupdavmdom.nd-mumdnmoum
semdntico positivo. ‘alegria’, ‘graga’, ‘amor’, ‘nsada’, ‘gargathada’, “justiga’,
‘liberdade’, “verdade, ‘delicadeza’ &, por metonimia, ‘pio sobre & mesa’ [ |
também se podena mosiror  equivaléncia semintica entre as palivias “wve” 2 ‘sslve’
(explomr 08 contextos de ooorréncin dessss palayras, além de se chamar stenglio
madaﬁdndcomdowmqmu&mwlomwdowm
sem nenhuma ‘restrigio’ adjetival (ANTUNES, 2003, P75

Esse primeiro plano de analise linguistica ¢ para o autor o momento de visualizar as
possibilidades da linguagem juntamente com as ocorréncias gramaticais, o segundo plano
metodologico € que o professor de forma mais especifica pode por meio da leitura, levar o

aluno a compreender 0 que & mais tipico da escrita formal da comunicagiio publica. (Antunes,
2003, p. 75).

Outro fator a ser analisado no ensino da gramitica, & que todo ato comunicativo cria-
scpm'mciodeumlum.lwmdoanoamdaac&omcmpecto,nm—seqmn&ohtnma
ﬁmcionaiichdedescmalisuﬁm:ﬁmepamdnsscmmnconwuopwvio,aspdmas
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funcionam dentro de um contexto e assim devem ser compreendidas, de acordo com Antunes

(2003, p. 92);

Toda atvagho verbal se da através de textos, independentemente de sua funglo & de
sua extensio. Ou scja, ¢ Gbvio (mas nem sempre levado em conta) ¢ que ningusém
fala ou esereve a nilo ser sob forma de textos, tenham cles esta ou aguela funglo,
sejam eles curtos ou longos.

Ainda conforme o autor algumas “implicagdes pedagdgicas devem ser consideras para
melhor adequagio das metodologias do ensino de gramétics, cabendo o cducador a selegdo e
adequaﬂodosmétodosandidadedemedwmdos,mumnwéiumommes

considerar;

Uma gramitica que seja relevante — Pars isso, deve selecionar nogdes ¢ regras
gramaticais que sejam, oa verdade, relevantes, iiteis ¢ aplichveis 4 compreensio e aos
usos socias da lingua,

Uma gramética que scja funcional — com isso se pretende privilegiar o estudo das
regras desses usos socinis da lingua, quer dizer, de suas condigdes de aplicagiio em
textos de diferentes géneros.

Uma gramética contextualizada — a gramitica estd naturalmente incluida na interagio
verbal, uma vez que ela ¢ uma condigio indispensivel para a produgio de textos
coerentes, relevantes ¢ adequados socialmente,

Uma gramiitica que traga algam tipo de interesse — o estudo da gramética deve ser
estimulante, desafiador, instigante, de mancir que desfaga essa idcia errdnen de que
estudar & lingua ¢, inevitavelmente, uma tarefa desinteressante, penosa ¢, quase
sempre, adversa

Uma gramiitica que liberte que "solte’ a palavra — a sala de aula de portugués deverin
ser espago privilegiado para incentivar s infludneia lingnistica ¢ neutralizante, assim, o
postura prescritiva ¢ corretiva com que a escols, tradicionalmente, tem encarado o
produgio dos ahunos.

Ums gramifica que prevé mais de uma norma ~ E de grande importincia que se
procure caracterizar, de forma adequads, a norma-padriio como sendo a variedade
socialmente prestigiada, mas nio como sendo 4 (nica ‘certa’.

Uma gramatica, enfim, que ¢ da lingua, que ¢ das pessoas — nesse quadro, passi a ter
sentido discernir o que € significativo para a experiéncia humana da interaglio verbal,
interaglio que, se ¢ linguistica. ¢ tumbém gramatical. [sso, por si 86, faz a gramitica
recobrar importincia (ANTUNES, 2003, pp. 97-99).
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2.1LENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL: A NOCAO DE GENERO

De acordo com Marcuschi (2008), a andlise de péneros engloba uma andlise do texto ¢
do discurso ¢ uma descrigio da lingua ¢ visdo da sociedade, ¢ sinda tenta responder a questdes
de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral. O trato dos géneros diz respeito
a0 trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas. E se adotarmos a posiglo de
Carolyn Miller apud Marcuschi (2008), podemos dizer que os géneros sdo uma “forma de
agdo socral”. Eles sdo om “antefato cultural” importante como parte integrante da estrutura
comunicativa de nossa sociedade. Nesse sentido, ha muito o que discutir ¢ tentar distinguir as
ideins de que péneros sio:

Uma categoria cultural,

Um esquema cognitivo;

Uma forma de aglio social,

Uma estrutura textual;
« Uma forma de organizagdo social,
=  Uma aglio retdrica.

Partindo destes principios, é possivel assegurar que cada género fextual tem um
proposito bastante claro que o determina ¢ [he da uma esfera de circulag@io. Todos os géneros
tém uma forma ¢ uma fungdo, bem como um estilo ¢ um contetido, mas sua determinagio se
da basicamente pela fungdo ¢ ndo pela forma. Para Bazerman (1994), géneros sdo o que as
pessoas reconhecem como géneros a cada momento do tempo, seja pela denominagdo,
institucionahizagio ou regulanzagdo. Os géneros sio rolinas sociais de nosso dia a dia.

2.2.A PRODUCAO TEXTUAL NA SALA DE AULA:

De acordo com os PCN's de lingua portuguesa para o ensino fundamental, “toda
educaciio comprometida com o exercicio da cidadania deve criar condigdes para que o aluno
possa desenvolver sua competéncia discursiva” Isto significa preparar o aluno para ser capaz
de utilizar a lingua de modo variado, nas diferentes situagdes de interlocugio oral e escrita.
Para tanto, € papel da escola promover a ampliagio de tais competéncias, fazendo com que
durante os oito anos do ensino fundamental, o aluno seja capaz de dominar habilidades para
interpretar textos que fazem parte do seu convivio socigl, em diversas situagdes
comunicativas.

Neste sentido, a produgdo textal na sala de aula deve levar em consideragiio seu
carater funcional. O professor deve levar para a sala de aula diversos tipos de textos ¢ ainda,
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criar situagdes com a oralidade para que seus alunos possam vivenciar na pritica a efetividade
de suas produgdes, seja escrevendo uma carta para um colega de outra sala ou da sua,
produzindo um cartaz de conscientizagdo para ser afixado na propria escola ou na comunidade
em que estio insendos ¢ ainda, na criagdo de um sarau podtico, wo qual os estudantes poderdo
expor suas produgdes artisticas (a exemplo de musicas, poesias, cordéis, causos, danga,
apresentagies teatrais, exposigies de arles visuais e ete.).

Dessa maneira, a escola passa a ser um espago propicio para & criagio textual, seja
utiizando # linguagem verbal ou escrita, os estudantes devem ter a oportunidade de
desenvolver suas capacidades linguisticas, intelectumis, entre outras, na perspectiva de se
tarnarem cidadios participantes das praticas discursivas que ocorrem na sociedade.

3.0.RELATO DE EXPERIENCIA

O estagio de regéncia ¢ uma ferramenta base para por em pratica os conhecimentos
adquiridos durante as asulas tedricas do curso de licenciatura em Lingua Portuguesa e
“Lateraturas, proporcionando s expenéncia ¢ os desafios do educador, nos fazendo refletir
sobre a formagdo profissional e as relagdes de aprendizagens no ensino da lingua matema.

As aulas ministradas nas turmas dos 7° ano, F, G, H ¢ 8" ano F ¢ G do Ensino
Fundamental 11 foram supervisionadas e avaliadas pela professora Eulene Vasco de Sousa,
professora formada pela Universidade do Estado da Bshia — Campus IX. Nesse periodo, de
observagio e estagio de regéncia, esta foi receptiva e acolhedora no processo, deixando o
trabalho fAuir com autonomia.

As turmas compreendiam no total de 25 alunos com faixa etdria de 12 a 14 anos,
turmas heterogenas, possuiam alunos de diferentes classes sociais, no entanto maioria
pertencia a classe baixa e de dreas marginalizadas de Barreiras, o que influencia no
comportamento em sala de aula,

As classes possiem caracteristicas similares com pouco caso de evasdo escolar, mas
muita ocorréncia de faltas:  As salas de aula enfileradas o que ndo impedia as conversas
paralelas. No geral eram participativos ¢ comprometidos, no entanto grupos menores de
alunos interferiam na disciplina na sala, o que era mediado através de conversas ¢ orientagdes
que resolviam em muitos casos, e por fim, s o caso ndo fosse resolvido em sala deveria ser
comunicado a inspegio ¢ diregdo.
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As turmas de 8° ano sc destacaram pela maior participagio ¢ desenvolvimento nos
contendos, eram alunos ativos e participativos, mantinham wma relagdo pautada no dialogo e
na brincadeira o que ndo interfersam na explicagio do contetdo ¢ na aprendizagem. Enquanto
0s 77 anos tinham dificuldade de manter a relagdo interpessoal ¢ a disciplina, as aulas eram
desenvolvidas com interferéncias para solucionar questdes de apreadizagem social e

relacional.

Nas turmas de 7° ano foram mediadas aulas de produgio textual os conteudos
trabalhados foram: Poema, Charge ¢ Interpretagdo Textual. Na aula sobre poema iniciamos o
aula conteido com uma conversa dirigida acerca do género poema, pois todos os alunos ja
conheciam o género ¢ sabiam falar sobre o conteudo mesmo que de forma superficial. Logo
em seguida foi solicitado que fizessem a leitura dos poemas “Enchente™, de Cecilia Meireles ¢
“Amor ¢ fogo™, de Camdes.

Seguimos @ aula com a leitura coletiva dos poemas ¢ com explicagdes ¢ comentarios
acerca da estrutura ¢ do contendo dos poemas, posteriormente fizemos uma atividade de
interpretagdo dos poemas e perguntas de reconhecimento do género estudado. Foi proposto a
elaboragdo de um poema com temdtica livre, fizemos a onentagdo e rascunho em sala,
solicitando que na aula seguinte o poema deveria estar finalizado para apresentagio pura
turma,

Finalizamos o conteudo com a exposi¢do do poema, cada aluno foi 4 frente e leu sua
produgdo. A atividade proposta niio obteve o &éxito esperado, pois apesar de compreenderem o
género, o que foi notada a partir das perguntas e respostas orais, a maioria da sals se recusou n
ler o poema. Ao fim do estagio ocorren uma pequena mudanga nesse comportamento, pois 0s
alunos 4 se sentiam mais a vontade para ler ¢ compartilhar seus textos,

O segundo tema trabathado foi charge, por ser um género textual de divalgacio
jornalistica, baseado na critica a acontecimentos cotidianos fizemos uma converss sobre quais
aspectos da sociedade os incomodava e quais noticias digrias [hes causavam desejo de
mudanga. Logo em seguida os entreguer um charge que falava sobre a falta de materiais nas
escolas publicas ¢ direcionamos a critica para o contexto da escola, apbs falar sobre o
contetido da charge, expliquei sua estrutura ¢ caracteristica, registramos o conteido no
cademo e finalizamos com atividade de mterpretagiio da charge e produgéo de uma também
com tema livre, Percebi nessa atividade que oz alunos apontaram criticas pertinentes a saide ¢
educagdo, ainda produziram sobre o contexto politico ¢ a situagio de violéncia contra mulher.
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O trabalho nas turmas de produgdo textual no quesito contendo poderia ser mais bem
explorado, no entanto. necessitei trabalhar pouco a pouco com questdes de valores e
comportamento, além de respeitar as etapas de aprendizagem de cada aluno. As produgdes
fextuais possufam muita crigtividade, mas tivemos que trabalhar na questdo de estrutura,
ortografia.

Nas classes de Lingua Portuguesa as aulas ocorreram de forma mais dindmica uma vez
que os estudantes possuiam um padriio comportamental diferente das turmas de sétimo ano,
eram poucos os problemas com indisciplina. As duas turmas eram participativas, embora uma
delas fosse menos receptiva ¢ demorava em assimifar e responder o que era proposto.
Trabalhamos durante o estdgio com interpretagdo textual ¢ termos esséncias da oragdo com
énfase nos tipos de predicado.

As aulas com metodologia de dialogo e participagdo, exploramos a leitura silenciosa
do texto “Jodio ¢ Mania”, adaptado para lingusgem teatral, posteriormente fizemos leituras
dramiticas do texto, seguimos com analise textual para $¢ entdo dar inicio ao conteiido
gramatical, O conteddo Tipos de predicado foi exposto no quadro e as analises das oragdes
foram feitas coletivamente, depois de explicado o conteido foram passadas atividades para
fixar melhor com as atividades pude notar que os docentes assimilaram e estavam colocando
em pritica o que tinha aprendido, muito dos alunos davam exemplos do cotidiano ¢ de suas
vivencias com frases para serem analisadas por todos.

A avaliagBo da turma foi realizada dianamente, ao final de cada contetido registrava
no caderno o desempenho e comportamento geral da turma, colocando observagdes em casos
particulares de cada aluno, Assim como for relatado s turmas de produgdo textual eram mais
apiticas no conhecimento, havia um nimmero consideravel de alunos indisciplinados, logo o
tempo de assimilagio ¢ acomodagio dos comteddos eram mais longo, no entanto
desenvolvemos uma aprendizagem maior de convivio e aprendizagem emocional.

Ao contrario ocorria com as duas turmas de L.P, os alunos eram participativos e
dindmicos, podemos aprofundar bastante no conteido trabatho e fazer leituras de outros
textos, pois 0s alunos reagiam de forma satisfatoria ds propostas de atividade oral e escrita,
cnamos vinculos afetivos e desenvolvemos o estagio de maneira mais satisfatoria,

Diante do que foi exposto sobre « teorin que norteou o estagio e das experiéncias
vivenciadas nesse periodo podemos inferir que a sala do aula & um momento de reflexio ¢

307



reconstrugdio das teorins aprendidas durante o curso, uma vez que cada escola e cada aluno
tem uma forma diferente se ser, de se estruturar € de pensar o saber.

O papel do (a) estagidrio (a) & buscar formas de se adaptar #o contexto ¢ realidades de
cada instituigdo buscando mecanismo de adequar sua maneira de conceber o ensino
aprendizagem a organizagdo das escolas que os acolhem. Além de estarem sempre em
movimenlo de pesquisa e busca para oferccer um ensino de qualidade aqueles que quase
sempre nos recebem com todo olhar de curiosidade ¢ sede de aprender, os alunos ¢ alunas que
estdo sempre nos desafiando a sermos bons profissionais e melhores seres humanos,

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto a intervengdio de estagio, ¢ uma maneira de acionar nossos saberes
enquanto futuros professores, para propor complementar um ensino que colabore com a
fonnac.aodecidadnosmaisconsciemesdemnatoqucnosét&ooomum.alingua@em). Nesse
sentido a regéncia ¢ um desafio de unir teoria e pritica com o propdsito de experienciar a
profissio docente.

Viu-se que por meio de um conhecimento mais aprofundado da lingua, de analises das
formas discursivas, da compreensfio da relevincia da fala ¢ da cscrita coma ngdes
complementares e por fim, da valorizaglo da representagdo signica como viabilizadors do ato
comunicativo ¢ da construgo cstética, podemos incentivar os alunos a serem mais criticos e
abvos no meio social,

Sem dividas, a experiéncia do estagio ¢ cncorajador e base decisiva para continuar
trithando o caminho da educagdo. Pois como jé foi mencionado por diversos profissionais da
drea, educagdo @ processo. E ¢ neste processo que vamos amadurecendo nossos olhares, mas é

somente na pratica que confirmamos nossas hipiteses ¢ testamos nossos conhecimentos ¢
assim, modifica-se o olhar do educador sobre a pratica educativa.
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Introdugiio

Este relatdrio tem como finalidade apresentar as experiéncias vivenciadas através de
observagdo e priticas pedagdgicas, no estagio supervisionado no Ensino Fundamental 11, na
Escola Municipal lazinha Pamplona, no bairro Bandeirantes, revelando desde j a importancia
dessa atividade para a formagdo docente, j& que possibilita ao académico observar e
experimentar a realidade do seu futuro campo de trabalho, pois € o primeiro momento em que
podemeos ser professores, assumir as primeiras experiéncias com & docéncia e aprender sobre
a profissdo (AROEIRA, 2014).

Como se sabe, educar sempre foi uma aglio desafiadora, principalmente porque inclui
a contemplagido de um publico variado, com bagagens emocionais e intelectuais diferentes,
inseridas em contextos divergentes: ora munidos de informagio, ora com a auséncia desta,
pretendo o educador alcangar um Gnico objetivo: a aprendizagem de todos.

Para que isso seja possivel, ¢ necessiria uma busca constante por métodos que
facilitem o processo de ensino-aprendizagem ¢, ap mesmao tempo, que estes incluam o sucesso

de todos os educandos. Nessa perspectiva, Belloni afirma que:

A cducagdo ¢ e sempre foi um processo complexo gue utiliza & medida de
algum tipo de meio de comunicagio como complemento ou apoio & agdo do
professor em sua imeragdo pessoal ¢ direta com os estudantes. (BELLONI,
1999. p.54).

A partir desse postulado, pode-se afirmar que a sala de aula se toma, assim, como

disse Newton Duarte em O professor ¢ o ato de ensinar”, um ambiente no qual sdo expostas

as mais variadas experiéneias, ¢ dessa forma, um ambiente extremamente propicio para &
construgio de novas relagdes que favoregam esse processo de ensino aprendizagem. ¢ para 0
estabelecimento de novo sentidos.

Nesse cendrio, um desafio gigante € despertar nos alunos ¢ aprego pelas aulas de
Lingua Portuguesa e Redaglo, ja que estas duas envolvem muita leitura e produgio de texto,
além do conhecimento de regras gramaticais, Assim, € de suma importancia que o professor
planeje aulas dindmicas para que a classe seja atraida e, como consequéncia, tenha um
rendimento methor.

E importante incluir o aluno nesse processo de ensino-aprendizagem de uma maneira
prazerosa, isto &, de forma que ele ndo esteja presente apenas por obrigaciio, ¢ somente com

uma metodologia dindmica, ¢ possivel atingir esse objetivo, pois como disse Roussean em

BARREIRAS
2018
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“Emilio cu Da Educaglo”, o aluno deve aprender por querer aprender ¢ nde por mera
obnigacio.

Destarie, » busca pela squisigio do conhecimento deve ser feita de forma Prazeross e
esponténea ¢ como ji se imagina, aulas com recursos teenologicos, ou que fujam da
metodologia tradicional professor-quadro-aluno, possibilitam esse prazer. alem de ampliar os
limites dos sentidos ¢, consequentemente. o potencial cognitivo dos envolvidos.

Sem duvidas, quando aproveitadas dentro de um plancjamento eficiente ¢ bem
elaborado, as novas ferramentas teenologicas possibilitam uma educagio transformadors, pois
da “[...] um novo sentido no processo de ensinar desde que consideremos todos 0s recursas
tecnoldgicos disponiveis, que estejam em interagdo com o ambiente escolar no processo de
ensino-aprendizagem” (ZANELA, 2007. p.26).

Diante dessas afirmages. o projeto de estagio foi elaborado, visando contribuir pars
a aprendizagem do publico-alve de forma dindmica, utilizando textos literdrios que
possibilitem uma leitura prazerosa, assim como textos imagéticos, além de solicitar aos
proprios educandos o estudo de determinados contelidos para gue cles mesmes
apresentassem, com a intengdo de inseri-los nesse processo, intencionando a interagio de
todos os envolvidos,

OBSERVACOES DA PRATICA DOCENTE EM SALA DE AULA

O periodo de observaciio da turma, bem como da pritica da professora regente, teve
inicio no dia 04 de setembro de dois mil e dezoito, ¢ finalizou no dia 25 de setembro.
totalizando T0OhDO. As acdes descritas aqui sconteceram nas aulas das disciplinas Lingua
Portuguesa e Redagdo. Essa etapa foi muito importante porque, através da sondagem, as
dificuldades dos educandos foram percebidas, e os planos de sulas foram desenvolvidos com
base nestas.

No primeiro e terceiro dia de observagio, a professora utilizou as quatro aulas de
Redagdo pars tomar leitura dos alunos, tanto leitura individual quanto coletiva, do livro “Alice
no pafs das maravilbas”, de Lewis Carroll, e foi possivel perceber que a grande maioria da
turma tinha dificuldades de leitura. Além disso, muitos apresentavam desintercsse pelo ato.

Faz-se necessdrio ressaltar que, a0 término da leitura, quando questionados sobre o
que leram, poucos souberam responder, ¢ a purtir desse fato pode-se considerar que a maioria
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nilo dedicava atengéio ao que cstava lendo, ou seja, faziam isso apenas por obrigaglio, ¢ como
consequéncia. a leitura ndo interferia em seu conhecimento,

No segundo dia, aula de Portuguesa, a professora explicou sobre texto formal e
informal, € como material de andlise os alunos leram uma entrevista. Nesse momento a
participagio foi bem relevante, pois a maioria da turma demonstrou interesse pelo assunto e
ficou evidenciado que alguns, ainda que poucos, tinha conhecimento sobre o que estava sendo
abordado.

A temitica do tercemro dia, anla de Lingua Portuguesa, foi Verbos regulares e a
formacio dos tempos no modo indicativo. Tedos os alunos copiaram o assunto, porém, com
muita conversa paralela, o que atrapalhou no momento da explicagiio do contetdo por meio
da docente. Essa cena se repetiu ao longo de todo o periodo de observacio. A turma perde
muito tempo com conversa paralela e transitando na sala de aula, o que influéncia diretamente
na sua aprendizagem, e de toda a turma, ji que atrapalha a concentragio dos outros colegas,

Nos quarto e quinto dias. a professora solicitou que o8 alunos respondessem cinco
questdes de uma atividade do livro didatico. No momento da comregdio, poucos tinham feito o
exercicio. Na observagio das aulas posteriores a leitura do livro paradiditico “Alice no pais
das maravilhas™ continuou, e no final a professora dividiu a turma em grupo, cada um ficando
responsivel pela ilustragdo de um capitulo. Grande parte da turma realizou a atividade.

No geral, pade-se dizer que muitos alunos niio dedicam atengiio as aulas explicativas.
¢ alguns nio realizam os exercicios solicitados. Isso influencia diretamente no rendimento da
turma, como por exemplo, a maioria ndo sabe categorizar os termos de uma frase nas classes
gramaticais devidas. Outro problema é a organizagio do caderno. Alguns escrevem os
conteddos de forma aleatdris, ou em outras mutérias ou sem seguir uma linearidade. o que
interfere no momento de estudo, ficando o estudando confuso/perdido.

Sobre a estrutura da escola ¢ importante dizer que esta ¢ aconchegante, bem
higienizada, inclusiva, pois todos os cartazes nos murais também utilizam a Lingua dos sinais
(Libras), além de que a institui¢do possui tradutor desta lingua para o piblico surdo-mudo.
Esta dispoe de recurses tecnologicos como, data show, caixa de som ¢ notebook, as salas sio
todas climatizadas, o que oferece conforto aos educandos, e todo o corpo de funciondrios sdo
muito receptivos,

Uma parte importante do tronco do ensino ¢ & coordenagio da escola, ¢ vale ressaltar
que esta & bem preparada e organizada, além disso. oferecen todo o apoio que precisamos.
Todos esses quesitos estimulam & aprendizagem, pois como enfatiza Vigotski (2007), o
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sprendizado é um aspecto necessario ¢ universal do processo de desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas culturalmente organizadas ¢ especificamente humanas,

PRATICAS PEDAGOGICAS EM SALA DE AULA

O periodo de regéncia teve inicio no dia vinte ¢ trés de setembro de dois mil e dezoito
¢, em decorréncia do grande nimero de ferados que coincidiram com dias de aula, teve fim
no dia trés de dezembro, totalizando 41h30min.

Como foi percebido através da observagio, os alunos ainda ndo sabiam identificar as
classes gramaticais, tinham dificuldade de interpretagiio e de leitura, além de produzir textos,
os planos de aulas foram elaborados visando sanar essas deficiéncias. Assim, no primeiro dia
de regéncia, aula de Lingus Portuguesa, revisamos de forma geral todas as classes
gramaticais, Posteriormente estudamos as classes gramaticais varidveis. A cada 2 aulas
cstudavamos uma classe ¢ era aplicado um exercicio.

Ao final da revisio de cada uma das classes gramaticais vandveis, estudamos as
invaridveis, scguindo a mesma metodologia: uma a cada aula, E importante ressaltar que.
como o livro diddtico ndo apresentava esse assunto de forma detalhada, eram feitos tépicos no
quadro ¢ a partir deste acontecia a explicagdo.

Um método de fixar esse conteido era cada aluno pegar uma tirinha de papel oficio
que continha frases ¢ categorizar cada termo no quadro com 4 ajuda dos colegas, além disso,
estes tambem respondiam questiondrios orais e tinham acesso ao quadro para montar frases ¢
analisar 0s scus termos.

Nas aulas de Redagdo, foram trabalhados alguns géneros textuais, como histérias em
quadrinhos, tirinhas, manchetes, noticias, entrevistas, emails, torpedos sms, cartas ¢ bilhetes,
que foram apresentados/explicados pelos proprios alunos, produzindo em seguida cada um
desses géneros para praticar a escrita ¢ a criatividade.

Para treinar ¢ estimular o hibito da leitura, foram utilizados contos ¢ poemas, um
exemplo deste ultimo foi “Eu, etiqueta™, de Carlos Drummond de Andrade, por ter contetdo
curio ¢ prazeroso, além de uma temitica jovial, Ao realizarmos a leitura, sempre
analisdvamos 0s materiais literérios, intencionando o aprimoramento da interpretacio de texto
por parte dos educandos.

Texto imagético também foi um recurso muito aceitado. Como exemplo, os alunos

fizeram a snalise do quadro “A redengiio de Cam™, de Modesto Brocos. Esta anélise se deu
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tanto em cardter oral quanto escnto, para que. a0 mesmo tempo os discentes desenvolvessem
a oralidade, aprimorassem a escrita.

Vale dizer que, com o objetivo de aumentar o vocabulério dos alunos, a cada texto
literario trabalhado eram retirados deste ns palavras desconhecidas, em seguida pesquisadas
no dicionario e discutidas em sala de aula, para que todos participassem ¢, se alguns tinham o
costume de atribuir a determinada palavra um sentido equivocado, como era 0 caso dos
vocabulos consumo ¢ consumismo, esse equivoco sena desfeilo.

Outra atividade importante foi a realizagdo do momento literdrio, em comemoragdo ao
dis ds Consciéncia Negra, nas aulas de Lingua Portuguesa e Redaglio, nas quais os alunos
levaram poemas ¢ contos de autores negros, liam ¢ debatiam em sala de avla. Todos
participaram do momento, acrescentando experiéncias pessoais que dialogavam com os textos
literarios lidos, além de ser uma oportunidade de conhecer autores da lLiteraturs negra como,
Mane Firmina ¢ Maria Carolina de Jesus.

No que diz respeito as atividades, a maioria dos educandos respondeu o0s exercicios
aplicados, assim como participavam das aulas. Vale ressaltar que se wata de uma classe
assidua, isso facilitou o avango do contedido. Apesar de haver muita conversa paralels ¢
indisciplina por parte de alguns, os objetivos das aulas foram alcangados.

E necessério ressaltar que para completar a carga hordria. foi realizada uma oficina
com a tematica Consciéncia Negra nas turmas do 5* ano A e 6” ano B, em dois horirios (cada
turma). Nesta oficina, foram lidos ¢ interpretados contos ¢ poemas, como por exemplo, Buba
e @ muro social, de Ferréz, Onde o espelho, de Livia Natdlia, ete. Assistimos a uma curta
metragem Dudii e o lapis cor da pele, ¢ foi feita a andlise da pintura @ Redengdo de Cam, de
Maodesto Brocos. A participagio dos alunos foi muito gratificante.

No dia trés de dezembro encerramos a repéncia com uma confraterniza¢io com os
alunos ¢ # professors regente. Consideramos esta experiéncia muito enriquecedora e

gratificante, na qual aprendemos mais do que ensinamos.
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Conclusio

Este periodo foi muito produtivo e enriquecedor para todos os envolvidos, pois
possibilitou uma troca de vivéncias ¢ de conhecimentos que somaram a vida de cads um.
Todas as experiéncias adquiridas nessa efapa concluida serdo etemizadas, como tudo gue €
bom 4 vida e & nossa formagiio enquanto ser humano deve ser. A turma correspondeu s
expectativas, pois apesar de todas as dificuldades que encontramos no percurso, o respeito ¢ a
admiragdo, assim como o sentimento de gratiddo, ficou plantado em todos s final desse
periodo, certumente ndo hi nada mais gratificante,

No que diz respeito aos objetivos do projeto, consideramos gue em sua maioria
foram alcangados, ja que boa parte da classe conseguiu avangar nos conhecimentos dos
contetdos aplicados; ressalto aqui o aprimoramento da mterpretagdo de texto gue for uma
conquista muito significativa, bem como da producio textual, que apesar de todas as

dificuldades gue encontramos, estamos conseguindo, gradativamente, avangar,
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RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO [11

5

— Relatdrio de estigio supervisionado 111 apresentado n Universidaie Estadual da
Bahin, como reguisito parcial para o aprovagdo da discipling estagio 1, sob

Barreira — BA
2018

319



SLRRR RN 3333330333333334333333333d34084340044

INTRODUCAO

Aprender & reconstruir e através da pratica de estigio o estudante tem o caminho central para
sun formagio enquanto professor, pois através dele o profissional conhece na pratica os

aspectos indispensdveis na construgo dos saberes docentes da sala de aula.

O estigio supervisionado I11 foi realizado na Escola Municipal Murilio de Aveliar Hingel -
CAIC, no municipio de Barmiras - BA entre Agosto ¢ Novembro de 2018, no Ensino
Fundamental 11 nas turmas de 6° ano, no periodo matutino na qual foi supervisionado pela

professora Marta Divina completando uma assim 50 horas.

A formagdo docente requer multiplas habilidades e ¢ na pratica de estagio que podemos
descobrir e Bprimorar 0s nOVOs conceitos € aliar o pratica o teoria formando ussim um

conjunto essencial na formagdo do estudante de licenciatura.

Nesse sentido o estagio supervisionado I11 foi desenvolvido através da pratica de observacio ¢

de regéncia no intito de observar as relagdes estabelecidas entre o professor ¢ 0 aluno, €

siravés dessa pratica fundamental na construgio do relato de estiagio,

320



DADOS DA ESCOLA

Situada no municipio de Barreiras - BA no bairro cascalbeira a escola municipal Murilio de
Avellar Hingel - CAIC, funciona com as modalidades de ensino Educagio Infantil creche ¢
pré-escola, Educaglio de Jovens ¢ Adultos — Supletivo e fundamental ¢ Ensino Fundamenta

nos anos iniciais e finais nos turnos matutino, vesperting ¢ notumo,

A escola conta com uma boa estrutura fisica, pois a mesma foi reformada recentemente para o
ano letivo 2018, conia ainda com 27 salas de aula, laboratério de informdtica, quadra de
esportes coberta sala de  recursos multifuncionais para  Atendimento  Educacional

Especializado (AEE) alem de computadores para os alunos.

Dessa forma a instituigio contribui no desenvolvimento cognitiva do aluno, pois oferece um

ambiente que propicia a aprendizagem dos alunos.

RELATORIO DE OBSERVACAO E DA REGENCIA

et

// . . .
No primeiro dia de rvagdo a professora comegou & aula falando da presenca da estagiaria

que t'xgnfin
[

ndo continuidade ao seu trabalho, apresentou individualmente cada aluno da sala

um determinado periodo observando & turma ¢ posteriormente assumiria o
mesn

falando o nivel de aprendizado e o seu comportamento perante & aula.

Desse modo introduziu a aula com apresentagiio do contedo silaba tonica, adetando como
metodologia o uso do quadro e o livra diditico, Durante todos os dias observados as aulas
foram acontecendo de maneira bem tradicional tendo o professor como figura dominante na
sala,

Assim 0 ensino de gramitica nas nossas escolas de educagiio bésica ao longo do tempo tem
tido um cardter prescritivo, agarrando-se as normas normativas que, sio estabelecidas de
acordo com a tradigiio literdria classica, da qual € tirada & maioria dos exemplos, Tais regras €

exemplos sdo repetidos anos a fio como formas “corretas” ¢ boas a serem imitadas na
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sxpressio do pensamento. (TRAVAGLIA. 2006). Nesta perspectiva, o ensino da gramitics
carece de atividades préticas de interpretagio e produgio.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs):

O ensino de Lingua Portugucsa deve preparar o aluno pasa a vidy, qualificando-o
pam o aprendizado permanente ¢ para o exercicio dn cidadanin. Se a linguagem &
atividade interativa em que nos conslitimos como sujeitos sociais, preparar para o
vida significa formar locutores/autores ¢ interlocutores capazes de usar a lingua
matermn para compreender 0 gue ouvem ¢ leem ¢ para se expressar em variedades ¢

registros de linguagem pertinentes ¢ adeguados 3 diferentes situagdes comunicativas
Tal propdsito implica o acesso A diversidade de usos do Lingus, em especial ds

varledades cultas ¢ #os génoros de discurso do dominio pablico, que as exigem,
condiglo necessaria no aprendizado permanente ¢ & insergdo socil.

Nesia perspectiva, ¢ importante que 0 professor enfutize a ussimilagio critica dos estudos
lingtifsticos ¢ a necessidade de se estabelecer um maior contato do aluno com a lingua
valorizando a linguagem falada pelo aluno e considerundo que a gramatica nfo deve ser tids

como uma verdade Gnica.

Diante disso. pretende desenvolver ho estagio 1l essa necessidade que ¢ de ensinar a norma
padrio nas escolus, pois o aluno € um ser social. No entanto. o que cabe refletir agu € a
aphicabilidade desta norma e & questio da oralidade dos alunos, uma vez que muitos deles nio
conseguem compreender o porqué da existéncia de tantas regras € excegdes, que, em SCUS
entendimentos, nio possuem nenhum valor, Segundo Possenti, (1996, (1996, p.89). “a escola
deveria aumentar o tepertério do aluno, suas possibilidades de contato com mundos linguisticos
que ele ainda ndo conhece através dos livros™. Portanto, ¢ necessario que o professor domine
varias modalidades di lingus, de mancira que sejam quebradas as disténcias entre o aluno € que
possa compreender a necessidade do uso du lingua padrio. Portanto, o professor tem u tarefa de
romper a distincia que muitas vezes existe entre o aluno e a norma culta da lingua. par que

tome prazeroso o estudo.

Assim cabe w0 estagiario oferecer condigdes so aluno em adquirir competéncia para usar a
lingus de acordo com a circunstancia vivenciada. Nio ¢ com teona gramatical que eln
consalidard o seu objetivo, pois isto leva os estudantes ao desinteresse pelo estudo da lingui,
por nio terem condighes de entender o conteudo ministrado em sala de aula, resultando assim
frustraces, reprovacdes e recriminacies que iniciam pela propria escola e o preconceito

linglistico.
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O periodo de regéncia foi 0 momento de introduzir novos conceitos ¢ atividades dindmicas que

propuseram uma maior participagio do aluno durante todas as aulas com perguntas ¢ duvidas

referente 5o assunto trabathado.

Desse modo proporcionar ao aluno umat maior autonomia e fazer com que esse tire suns
duvidas e participe de forma direta nas aulas contribui para seu desenvalvimento intelectual,
enquanto ser atuante na formagio educacional, deixando claro que essa autonomia nlo retira 2

autoridade da sala de aula que é exclusivamente do professor mediador do conhecimento do

aluno.
APRESENTACAO DAS TURMAS DO 6° ANO

0 nivel de aprendizado de cada aluno deve ser observado e avaliado de diferentes maneiras,
visto que cada individuo possui seu ritmo ¢ o Seu tempe. Assim os alunos das turmas A ¢ B
demonstraram uma boa capacidade de aprendizagem ¢ sempre faziam nquilo que e proposto
durante @ sula. realizavam as atividades de forma participativa fazendo questionamentos

acerca do que estava sendo trabalhadi,

Outro ponto importante em relagio ds turmas ¢ & forma com que estes tratam os professores
sempre respeitando sua awtoridade dentro de sala. Desse modo busquei sempre tazer clogios

pelas atividades [eitas ¢ pelo carinho que me tratavam durante todo o meu convivio com cles.

A principal diferenga entre as duas turmas & em relagfio as conversas paralelas, visto yue o
professor tem de intervir em diversos momentos para nfio gerar brigas desnecessanas duranie
as aulas, outro ponto em destaque € o nivel de aprendizado de determinados alunos que

mesmeo repetentes ndo tem dominio do contetdo ¢ ndo demonstram interesse no aprendizado

individual ou coletivo.

Q 5&
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O desenvolvimento do estagio me possibilitou vivenciar na prética como se constitui
ambiente escolar, a partir da analise acerca das relagdes entre alunos, professor ¢ escolu.
permitindo que eu pudesse vivenciar a realidade da escola e compreender a organizagio deste

espago. reconhecendo melhor 0s agentes que constituem.

Nesse sentido conhecer como ocorre a convivéncia com o professor, responsavel pela
discipiina de portugués e de artes, pois mostrou o quanto devemos estar preparados para
enfrentar a sala de aula, no sentido de priorizar o aprendizado dos alunos como sujeitos de seu

proprio processo de aprendizagen.

() estagio supervisionado no Ensino Fundamental mostrou-se de grande importincia, pois eu
particularmente tive O My primeiro contato pratico com a sala de aula. através das atividades
de observacio, participagdo ¢ regéncia, onde pude conhecer ¢ entender o ambiente escolar
antes de comegar oficialmente a ministrar aulas como professor ¢ ussim me fez refletir sobre a

pritica de ensine e o desafio de trabalhar com a educagio.
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Universidade do Estado da Bahia
Departamento de Ciéncias Humanas- Campus- [X

Colegiado de Letras

Modalidade metodolégica: Teoria e Pratica

1-INTRODUGAOQ

O presente relatorio faz parte das exigéncias do curriculo de Letras Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa, da Universidade do Estado da Bahia de Barreiras ¢
tem como objetivo explanar de forma detalhada ¢ honesta 08 processos de pesquisi,
elaboragdo, execugdo e reflex@o das vivencias de experiéncia durante o sétimo semestre
de Estagio 1. O estigio foi dividido em quatro partes, sendo elas: Aulas tedricas.
observagdo da turma, plancjamento de ensino, realizagio das aulas praticas ¢ projcto
extraclasse.

Minha experiéncia na pritica teve inicio com a visita na escola, necessidade
primeira para que a turma fosse observada e analisada, a fim de que a elaboragio das
propostas de atividades pudessem ser condizentes com a realidade ¢ necessidades dos
alunos. Esse primeiro contato foi necessirio, também, para conhecer o espago em que
desenvolveria o pratica, bem como para conhecer € me apresentar ao gestor, a
professora de Lingua Portuguesa ¢ redacio em cuja turma estagiei, além, & claro de ter o
meu primeiro contato com os alunos

Através dessa observagio foi possivel eshogar uma estratégia, de ensino, que
alcangasse meus alunos, considerado como sujeito Unico com necessidades ¢ caréncias
que precisam ser supridas dentro da sala de aula. Meu objetivo, no periodo de estigio,
era saber avahiar os alunos ¢ obter a experiéneia de como ser um professor, S6 assim
existiria a possibilidade de que minhas intervengies de docéncia fossem eficazes.
Concluido esse periodo de contato inicial, passei pelo processo de reflexdo do gue foi
observado ¢ cscolha das melhores alternativas parn que houvesse um aproveitamento
satisfatdrio no perfodo da pritica efetiva. Este foi o momento preciso da preparagio das
intervengoes: elaboracao das aulas, escolhas dos materiais ¢ recursos, afinidades
tedricas cte,

Nesse passo, as intervengdes foram realizadas e a pritica de docéncia finalmente
uitrapassou a hinha das teorias e alcangou a sala de aula, O processo de Estagio [11
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também foi perpassado pela atividade de docéncia extraciasse. explorando os géneros
textuais ¢ contetdos, relacionando u respeito da Oralidade e Escrita na pratica educativa
dos alunos. Neste sentido, foram realizadas as aulas, com regéncia ¢ auxilio da
professora na escola acerca das aulas de Lingua Portuguesa e Redaglio, nas turmas do 7°
¢ 6° Ano, no Colégio Municipal de Aplicagio Octavio Mangabeira Filho, na cidade de
Barreiras, cstado da Bahia, durante os dias (25) e vinte e cinco de setembro até o dia
{01) primeiro de novembro de 2018,

A importincia desse periodo de regéncia, justifica-se devido @ necessidade de
aproximagdo ¢ conhecimento da realidade escolar, e da elaboragio de diagnostico comao
possibilidade para tracar o plano de agio para docéncia. Pois. acredito gue a partir de
um olbar atento, aulas bem elaboradas e descontraidas, possibilita uma pratica
pedagdgica bem plancjada.

2-DESENVOLVIMENTO

Os Alunos foram avaliados primeiramente com a leitura dos textos oralmente,
em seguida com debates, dando suas opinides sobre os seus entendimentos de maneira
interpretativa, havendo interaglio e retiradas de dividas no decorrer das sulas. Houve a
produglio de textos, percebi que o humor desperta a vontade de aprender, logo apds com
leituras em vos nlta de forma artistica e criativa, foram indispensiveis também as
atividades de fixagio ¢ a atividade avaliativa valendo dois pontos. Realizei ndo somente
os estudos da gramdtica, como também todos os aspectos da linguagem artistica que
contribuiram para um desenvolvimento na minha aprendizagem e de todos os alunos,

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do Estagio 11l foram necessdrias 48 (quarenta ¢ oito}
aulas, que foram realizadas todas as tergas, quintas e sexta feiras, no periodo de 25 de
setembro # 11 de novembro, do ano de 2018, Essas aulas buscaram desenvolver a
capacidade de discernimento do aluno quanto ao uso dos tipos de predicados, bem como
instigh-los ao contato com diversificados géneros textuais, Para tanto, as aulas foram
desenvolvidas a partiv da seguinte logica: dindmica, explicagio acerca dos tipos de
predicados com andlises sintdticas, contato com diferentes géneros textuais através da
leiturn, exercicio para aplicar os conhecimentos adquiridos ¢ produgio escrita de
tipologias de alguns géneros. Além disso, foi proposto aos alunos a produgdo de carties
sobre o contetdo “agente ¢ a gente™, com o intuito de valorizar seus escritos e tomar
esse processo de aprendizado facilitado e prazeroso,

Ressaltei, ainda; que as mtervengoes docentes propostas pretendiam, valonizar a
bagagem cultural do aluno, buscando textos ¢ exercicios que nio fossem distantes i sua
realidade, pois, eles precisam se reconhecer neste processo; para tanto, o uso dos Tipos
de predicados, Transitividade Verbal, Ortografia agente ¢ a gente, buscaram além do
conhecimento da lingua, pretende oferecer um maior conhecimento do mundo.

Avaliagiio

Durante o Estagio 111, reahizado em sala de aula, foi avaliado a participagdo em
todas as utividades solicitadas, observel o entonagio a partir de leituras e explicagbes de
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lextos através de debates, o nteresso de cada aluno em aprender os conteidos de
maneira significativa, ocorren todo o processo de ensino aprendizugem, pela a presenga
da Oralidade ¢ da Escrita na pritica, exposicoes de idéias criativas, logicamente bem
construidas nos momentos de debates pela a interpretagdo de textos.

Apos a explicagio dos conteddos ¢ das atividades respondidas, fizeram uma
atividade avaliativa valendo (2) dois pontos, explorei através de perguntas oral ¢ escrita
individualmente para suber os seus conhecimentos prévios e das necessidade de
acrescentar novas informagdes, retirando as diavidas, Na avaliagio qualitativa foi
observado o bom comportamento, a entonagdo, as boas idéias, todas as qualidades dos
alunos no contexto de aprendizagem que ele ji possui, A avaliaglo quantitativa
rrabalhei com atividades avaliativa valendo nota, produgdes de textos,

CONCEPCAO DE EDUCACAO ADOTADA PELA ESCOLA

O colégio municipal de Aplicagio Octavio Mangabeira possui  um
comprometimento com o processo de ensino-aprendizagem, sendo a mesma uma escola
de gestdo democritica e que busca auxiliar, orientar, zelar, € suprir as necessidudes dos
alunos inseridos no contexto educacional, da comunidade escolar, entretanto que a
pritica pedagégica da unmidade de ensino estd relacionada com a bagagem social ¢
cultural de seu corpo discente, inserindo-lThes valores para o ingresso na sociedade ¢
exercicio da cidadania.

ESTRUTURA FiSICA E ORGANIZACIONAL DA ESCOLA

A escola em sua extensa estrutura fisica conta com uma boa localizagdio dentro
do baimo, que por sua vez intemamente possui uma bou qualidade que reflete em suas
salas de aula, mesas, cadeira, quadro branco bons ¢ conservados e em excelente estado
parg 0 exercicio docente proporcionando boa comodidade ao corpo discente. Porém
tinha ar condicionado, mas as vezes ndo f{uncionava devido a problemas de instalagio
dos fios ou por conta da falta de energia, pois os ventiladores de péssima qualidade nio
estlio favorecendo a uma melhor temperatura para os alunos ¢ professores. A equipe
téenica da escola ¢ formada por diretora, vice-diretora, coordenadors; cada qual com sua
fungdo dentro das dependéncias, no decorrer dos anos letivos fornece & rede de escolas
livros diditicos pars o suporte ro aluno em sala de aula que por sua vez contribui para o
trabalho do professor e 0 desempenho satisfatério do aluno em sala de aula.

Os livros tem a importincia de sanar duvidas peculiares inerentes a cada
discipling, estudos de Conteddos ¢ Atividades elaboradas pelos alunos, mas nito fiquei
somente apegado ao livro de Portugués, como também utilizei outros textos o stividades
retiradas pela a internet, dindmicas, os recursos tecnoldgicos como data show colocado
na sala pela a propria téenica de informética, A escola possui uma ampla gquadra
Poliesportiva onde sdo realizadas aulas de Educacdo Fisica, pratica de esportes,
exercicios fisicos ¢ eventos abertos & Comunidade; Sala de professores, cozinha,
banheiros higienizados,

CARACTERIZACAO DO ESTAGIO
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A Unidade de Ensino na qual fora efetado o referido estigio atinge um publico
discente diversificado, sendo, porém os alunos de baixa renda em maior nimero; O
corpo docente ¢ administrativo pedagdgico da escola contam com o apoio dos pais de
alunos que foram inseridos voluntariamente em uma participacio mais ativa dentro da
escola, 0 que tem contribuido muito para a diminuigio da violéncia e o rendimento do
aluno em seu contexto escolar ¢ social. Problemas rotineiros de indisciplina sdo
encaminhados & diregiio da escola. Vale ressaltar que € clara 2 boa relagio que a gestora
da escola mantém com os alunos, pois @ mesma mantém uma relagdo de aproximagio,
sendo uma referéncia para o corpo docente na relagao educador- educando.

ATIVIDADES DE DOCENCIA

Durante o periodo em que permaneci na escola, realizei atividades em salas de
aula do Ensino fundamental periodo vespertino, onde pude interagir com & diregdo,
professoras, funcionfrios e alunos, sendo desde o inicio até o fim de minha permanéncia
hem acolhido e atendido com presteza. Em sala de aula pude participar ativamente no
suxilio aos alunos junto com a professora supervisora, procures sempre colaborar no
processo de ensino aprendizagem, e o respeito a autonomia do ser educindo.

Pude perceber que as mudangas que tem ocorrido no contexto social ¢ escolur e
do alunado tem sofrido mudangas significativas ¢ se a escola niio acompanhar essas
mudangas ndo seri capaz de oferecer um ensino de qualidade aos mesmos, pois foi
notério cm minha presenga em sala de suls que os professores tem procurado
alternativas ¢ desenvolvido projetos a fim de chamar a atencdo dos alunos para
melhoria do ensino ¢ a construciio do conbecimento, valendo-se também do didlogo e
parceria com os mesmos, provocando-os ao questionamento, instigando-os ao espirito
critico ¢ fazendo-08 enxergarem que fazem parte de uma sociedade, ¢ que portanto sdo
cidaddos. Pudec notar em sala de aula que a Lingua Portugucsa tem esse valor
imensurdvel na construgio da cidadania ¢ seu papel vai além dos muros da escola: De
acordo Freire, 2002,

[...] ndo ¢ possivel exercer a atividade do magistério como se nada
oeorresse conosco. Como impossivel seria satrmos na chuvi exposios
totalmente 2 ela, sem defesas, ¢ ndo nos molhar, Nio posso ser
professor sem me por diante dog alunos, sem revelar com facilidade
ou relutincia minha mancira de ser, de pensar politicamente. Nao
posso-escapar & apreciagio dos alunos. E & maneira como cles me
percebem tem importineia capital parn o meu desempenho. Dai,
entiio, que wma de minhas preocupagdes centrais deva ser o de
procurar & aproximugdo cada vez maior entre o que digo e o que fago,
entre o que parego ser e o que realmente eston sendo (FREIRE, 20602,
p.9q).

Portanto, além de possuir métodos ¢ téenicas de ensino, foi desenvolvido no
estagio capacidades de explicar os conteidos de modo eficiente, com o dominio de
conteido realizado de forma expressiva em sala de aula, porém com poucos erros no
modo de falar durante 2 pratica da propria regéncis. mas transmitimos conhecimento e
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em seguida recebi respostas cristivas dos alunos de acorda com @ situacdo, construir
estratégias ¢ procedimentos que permitiram interagao da teoris com a pratica através da
oralidade. Ao passar o video sobre conto de terror, eles gostaram muito com as imagens
e com a masica ¢ logo em seguida entreguei o lexto: A casa misteriosa xerocada e fiz
perguntas ¢ a maioria dos alunos estavam participando através do que eles entenderam,
dando suas opinides. Observei em todos os momentos, quais as metodologias que
deveriam serem aplicadas, Percehi entiio gue existiv um bom Relacionamento entre
estaglirios e alunos. Segundo Libéneo, 2003,

O professor € um profissional cuja atvidade principal € o ensino. Sua
formagio inicial visa a propiciar os conhecimentos, as habihidades e as
atividades requeridas para levar adiante o processo de ensino e
aprendizagem nas escolas. (LIBANEO, 2003, p. 63).

Verifiquei na escrita trabalhamos com as producdes de lextos, onde percebi que
cles estavam escrevendo algumas palavras de maneira errads, com a ortografia da forma
incorreta, mas tinham boas idéias ¢ organizaglio na estrutura dos textos. Fiz corregoes
das  atividades, escrevi no quadro algumas palavras que eles escreveram
inadequadamente, expliquei a forma de escrever corrctamente. Passei a ter
conhecimento das regras da escola, pars obedecer 0s critérios estabelecidos dentro du
sala de aula, como ndo deixar o aluno ficar saindo da sala apds 0 recreio para tomar
dgua, No primeiro dia de estagio ndo tivemos um rendimento significativo por causa da
lentidio deles em responder a atividade, com isso a professora supervisors me orientou
em dé vinte minutos por cada atividade, para os alunos fazerem com mais rapidez.
Olson (1997) discorre que,

O que poderiamos esperar de uma teoria da escrita ¢ da mente? Ela
deveria abordar as relaghes cntre linguagem omal e escrita
especificamente, as propriedades da fala ¢ do discurso no que se refere
a0 léxico, & gramatica, aos atos da fala e ao discurso - assim como o
papel que a transiclo exerce na discrepincia entre o falado ¢ o eserito,
Deverin proporcionar uma explicagio de como a evolugio das esentas
alterou a pritica da leiturs, (OLSON, 1997, p.34)

Na regéncia priorizei o ensino, onde os conhecimentos foram transmitidos, como
também recebi respostas, explicagdes excelentes por parte dos alunos, explorei os
conhecimentos prévios de cada aluno, depois acrescentei novas informacles para eles,
surgiram no comego algumas dificuldades no que se refere nas participagoces de todos os
alunos, durante as comegdes das atividades do livro diditico eles ndo estavam
respondendo cm casa, quando eu fazia perguntas, poucos respondiam oralmente,
fazendo todas as devidas anotugoes de cada aluno para ter um controle de todas
atividades realizadas ¢ desenvolvidas por cles, sejam orais ou na escrita, ao perceberem
que cu estava fazendo as anotagdes com sinceridade, logo passaram a se dedicarem mais
pelo o fato de terem a preocupagio em possuir uma boa nota,
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Nessa perspectiva, Neves (1997, p.13), aponta que:

entendo-se, cm geral, uma teoria da organizagio gramatical das
linguas naturais que procura integrar-se em uma teoria global da
interagdo social, Trata-se de uma teoria que assents que as relagies
entre as unidades e as fungdes das unidades (ém prioridade sobre scus
limites ¢ sua posiciio, ¢ que entende a gramdtica como acessivel as

pressdes do uso,

Partindo do pressuposto de que ¢ necessano a contribuigio dos pais para ajudar
os seus filhos na vida educativa, o papel néio é somente do professor de ensinar e sim de
todas as pessoas que estio eavolvidas na educagio do individuo, no contato com o0s
estuduntes, fazer os alunos entenderem ndo ¢ uma tarefa ficil, mas conseguir atingir
uma boa meta, com mais de %% do plano de aula realizado na pratica, além de ter o
dominio de contetdos tive que procurar metodologias e habilidades eficazes para
proporcionar um ensino de qualidade, Houve a presenga da oralidade e da escrita, onde
fize perguntas orais para provoear em ¢ada aluno a participagiio ativa.

Em Todos os momentos do estdgio foi de suma importancia, pois trata-se de
uma oportunidade de formagdo continua , um momento indispensivel na pritica
pedagogica, onde confrontei me com a realidade de situagdes em gue tinham alunos que
nio estavam sabendo ler corretamente, tinha um aluno que ndo participava das aulas,
erd muito desinteressado, mas com os andamentos das aulas ele foi melhorando assim
como o8 demais, assumi o papel ativo sendo agregados valores para minha formagao
docente, objetivando o crescimento pessoal ¢ profissional.

O objetivo da pratica foi analisar os contetdos de maneira eficiente. explicando
para os alunos ¢ tirando as suas dividas necessirias, proporcionar o desenvolvimento da
Oralidade ¢ da cscrita no aspecto educacional dos alunos na sala de avla. Trabalhei de
uma forma em que a Oralidade ¢ a Escrita cstivessem presentes nilo como uma inferior
a outra, pois as duas tem & mesma importincia na vida do aluno.

Ensinei os alunos a expressarem melhor os conteddos, um dos métodos foi
através de debates, fazendo com que cles participassem de maneira interativa, fiz
perguntas orais ¢ escritas, provoquei neles de maneira estratégica a participagio em que
houve o envolvimento da maioria dos alunos em contribuir com a realizagio das
atividudes durante as aulas no percorrer do estagio, exceto que as vezes alguns alunos
trazium as atividades do livro didatico que eram solicitadas sem responderem, Percebi
que a minoria dos alunos estavam interrompendo as aulas, fiquel com uma turma que
nio deram muito trabalho no que se referc a falta de atengio.

Observei todo o processo de ensino aprendizagem através do plano de aula
claborado, com todos os momentos de realizagio de aula bem organizadas ¢ pensados
em uma perspectiva diversificada de contetdos de extrema importincia. A minha
intengdo foi transmitir todo o conhecimento que cu ja tenho internalizado na minha vida
académica, que possuir teoricamente € com a ajuda dos semindrio e discussies que
foram realizados na Universidade do Estado da Bahia, onde na qual ajudaram muito
pars facilitar no estigio a respeito da boa conduta ¢ conhecimentos sdquiridos que o
professor deve possuir no processo educacional, com capacidades diferenciadas.

CONSIDERACOES FINAIS
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A discipling de Esidggo Supervisionado possibilitou-me repensar na agio
docente através da unido de experiéneias vividas por mim com os conhecimentos
obtides na Universidade, pois o mesmo ajudou-me a inseri conhecimentos adquiridos ¢
construidos durante a vida académica que me seriio vilides para aplicd-los em sala de
aula como futuro profissional. Pude aprender com a professora ¢ slunos no decorrer do
estagio.

Tal experiéncia ofereceu-me suporte e otimizago aos meus conhecimentos e
deu-me a oportunidade de observar, participar ¢ reger no universo escolar ¢ a
compreender o efetivo papel do educador dentro do contexto escolar. Todo o esforgo
valeu a pena, porque aprendi ainda mais de como ser um professor responsivel,

A formagdo do professor ultrapassa os limites da sala de aula ¢ nem sc
coneretiza de uma s6 vez, pois ¢ um grande desafio ter a responsabilidade de ensinar os
alunos da forma correta, o conhecimento construtivo trata-se de um processo continuo,
que ndo pode parar de ensinar, ¢ & conceitos tedricos adquiridos durante a universidade |
mas sim, ¢ composto por um conjunto de experiéncias vividas ¢ adquiridas através da
relagdo eficaz, um grande envolvimento entre teoria ¢ pritica e toda a vivéncia
profissional no decorrer dos anos,

Por lim o desenvolvimento das sulas ocorreu, em geral, de mancira bastante
sausfatopa, Os alunos participaram das atividades propostas, interagiram entre si e
comigo, realizaram as tarefas e avaliagbes. Foram poucos os momentos em que se teve
de chamar a stengéo da turma quanto & disciplina ¢, nas vezes em que isso teve de ser
feito, os alunos atenderam respeitosamente © sem criar complicagdes, A resposta dos
alunos durante as aulas ¢ no desenvolvimento das atividades forneceu indicios positivos
de que o cumprimento das propostas ¢ plancjamento alcangou suficientemente o éxito

que e esperava.
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INTRODUGAO

O presente relatdrio se refere ao estagio realizado no Colégio Estadual
Antbnio Geraldo (CEAG), localizado no municipio de Barreiras, na Bacia do Rio
Grande. Este periodo de estagio foi critério de avaliagdo do componente
“Estagio Curricular Supervisionado IV, mediado pela docente Marta Divina;
neste, os alunos de nds estagidrias precisaram ser do ensino médio, este foi
um dos motivos da escolha do colégio. As turmas selecionadas foram de 1°
ano (A ao D), turno vespertino; foi seguido o horério da professora Silvana
(regente) para a disciplina de Portugués. A carga horéaria totalizou 50 horas,
sendo 10 horas de observacéo e 40 horas de regéncia.

A escolha do local ndo foi apenas pelo critério da disciplina acima citado,
mas pelo desafio. O CEAG € uma Instituicdo de Ensino de grande porte, uma
das maiores escolas em quantidade de alunos (se ndo a maior), as turmas de
1° ano sdo superlotadas, com quase quarenta alunos. Lidar e ensinar para
tantas pessoas foi realmente uma nova experiéncia, pois havia estagiado em
outras duas escolas (Centro Educacional Sagrado Coragéo de Jesus e Colégio
Municipal Padre Vieira) que n&o tinham tantos alunos. Entretanto almejei
adquirir novas experiéncias, conhecer outra realidade, e foi de fato o que
aconteceu, O objetivo do estagio & nos aperfeicoar profissionalmente, pois
mesmo com teorias, sO € possivel conhecer a real situacdo de nossas escolas

com a pratica. Cada experiéncia & tnica.
Vale ressaltar que trabalho no colégio, porém, em sala de aula é

possivel ter um outro olhar, A minha recepcdo como estagiaria foi 6tima, a
diretora, do periodo, Isa Marcia e o Vice diretor Alex ndo se opuseram e
aceitaram prontamente a minha presenca. A professora Silvana de igual modo
me acolheu, por isso ndo tive dificuldades quanto ao local de estagio e
organizacao de horarios, ja que é meu local de trabalho,

OBSERVAGAO

As 10 horas atribuidas para o periodo de observagdo s#o essenciais
para conhecer meihor a turma, a dindmica do professor regente, seu método
de avaliagdo, como também fazer com que os alunos se sintam mais a
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vontade, no sentido de participagio, A minha observacdo fez com que eu
entendesse com quais alunos eu lidaria nas quatro turmas, pois nenhuma e
igual a outra, e pude fazer, inevitavelmente, uma comparacio com o0s alunos

dos outros estagios para adaptagdo da metodologia. De acordo com Camargo,
pag. 13, 2010:

“Avaliar nio se restringe somente a fazer provas e aplicar trabathos.
Desde 0 momento que entra na sala de aula, o professor j& faz uma
avaliagdo ao olhar para os alunos, avalia a roupa que eles estio
vastindo, o tipo que estd o cabelo, a forma que se comunica com os
colegas, etc, também &0 conversar com o aluno, o professor o avalia,
nos Seus gestos, na sua maneira de se comportar @ pensar”,

Como o autor coloca, € preciso observar, avaliar. Quando entramos em
uma sala, automaticamente iniciamos este processo. Os alunos também
avaliam seus professores e sabem “até onde podem ir", A observagdo foi
indispensavel para minha postura com os alunos, para elaboracdo das aulas e

atividades, buscando envolvé-los.
Apesar da minha experiéncia nos outros wés estagios, pois também

cumpri 0 componente no Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura (CJCC) quando
0s cfitérios permitiam ambientes informais (II), o estagio IV foi uma surpresa
para mim, ou methor dizendo, um choque de realidade. E claro que nos outros
rés tiveram pontos positivos e negativos, assim como este, porém me
surpreendi muito. No primeiro estagio, por um lado, estava insegura por ser o
primeiro e me deparei com duas professoras, uma mais rigida do que a outra, e
pude perceber que a mesma turma reagia diferente com cada uma, e entendi
que precisava me impor se quisesse respeito. Por outro lado, os alunos se
comportavam razoavelmente bem e participavam nas aulas, principalmente nas

aulas da mais rigida, o que favorecia a produtividade das aulas.
No estagio Il (informal) tivemos dificuldade em conseguir a quantidade

minima de alunos, mas por outro lado, quando conseguimos encontré-los
percebemos que a dindmica das oficinas estavam os atraindo e a cada aula
eles estavam presentes e traziam mais alunos, tudo por consideracfio a nés.
Conseguimos a cada aula introduzir e fechar uma oficina, pois contribuiam com
0 andamento, e tinham de produzir e nos entregar trabalhos referente aguela
aula. Nos dols estagios os alunos participavam.
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No Estagio Ill ao comegar avaliar os alunos percebi que eles eram muito
dispersos, principalmente a turma do 7° ano G, que & a mais vazia e deveria ter
um maior desempenho. Pensava comigo mesmo, como sefia minha postura
para afrair a atencao da turma. O primeiro impacto me assustou um pouco
porque nos outros dois estagios os alunos participavam das atividades
propostas, levavam a sério, principalmente o estagio |l que nao tinha professor
regente, éramos s6 nos estagiarias e eles lam no turmo oposto ao que
estudavam somente para aprender, nada valia nota. As turmas do CMPV eram
pequenas, mas desinteressadas, entretanto tinha a consciéncia de que eram

criangas, que em sua maioria, sdo inquietas.
No CEAG, neste Ultimo estagio, foi uma experiéncia Gnica, alias, cada

um teve sua peculiaridade, entretanto néo estava lidando mais com criancas e
sim com adolescentes e até adultos. Haviam mées com seu filhos, namorados
e jovens problematicos, afinal, em turmas tdo grandes, o que mais se vé é a
diversidade, por isso, a observagéo foi crucial para a elaboragdo dos planos.

REGENCIA! METODOLOGIA

Quando Iniciei meu periodo de regéncia j& tinha em mente como agir
com os alunos. Precisava impor respeito, ja que estava lidando com jovens.
Eles, ao contrério das criangas, sabem o que querem, ainda que seja “nada”.
Por Isso, mesmo com a quantidade excessiva, o comportamento foi, de modo

geral, bom.
As aulas seguiram a programagao da professora Silvana, pois estava

fazendo fechamento de conteldo. Nos outros estagios pude fazer dinamicas de
apresentacdes, perguntando qual o objetivo deles na escola, explicando o meu
enquanto estagiaria, etc. Entretanto neste néo foi possivel. Quando adentrei a
primeira sala, fui perguntar o nome de cada aluno para conhecer o perfil deles
e a regente disse que demoraria muito e era preciso “correr” com os conte(idos,
por isso este foi diferente de todos os outros, ndo tive tanta abertura nesse
sentido. Muito embora a professora € Gtima enquanto pessoa e profissional, a
questdo foi o tempo. Contei com o total apoio da professora, que ndo se
ausentou em momento algum.
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A nomenclatura de estagiaria ndo é facil, pois os alunos sabem que
aquela pessoa ndo é a sua professora, muito embora esteja agindo como tal.
Conquistar o respeito e comportamento ndo & facil. Um aluno do 1° D me
surpreendeu no primeiro contato que tive com a turma. A regente disse que sé
sainam para intervalo depois que eu terminasse parte do conteGdo e que
quanto mais eu demorassem em contribuir, mais demorariam para sair. Este
aluno resmungou baixinho “agora que vai demorar mesmo, porque ndo vou

deixar terminar”. N&o pude rebater, pois a professora sinalizou para ignorar.
Se eu fosse a regente, pediria que saisse de minha aula pela falta de

respeito, mas tive que seguir a metodologia dela. Entretanto, pelo meu
posicionamento, este aluno nao voitou a me confrontar, alids, néo tive problema
com nenhum outro. Franco (1999) defende que a escola é percebida como um
ambiente de tolerdncia para com os diferentes. Logo, se o professor souber
lidar, ter jogo de cintura e se impor, ndo terd ou sabera resolver os problemas
que possam surgir.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia adquirida no Estagio Supervisionado |V, através de aulas
ministradas no Colégio Estadual Antdnio Geraldo, foi de grande valia para mim
como pessoa e profissional. As dificuldades que encontramos nos servem ge

aprendizado.
A principio me assustei com a quantidade de alunos, mas vi que é possivel

trabalhar em cima disso, buscando sempre prender a atengo deles. Encerrei o
meu estagio me sentindo abragada por todos, pois lamentaram a minha saida,
isso quer dizer que aprenderam comigo como também aprendi com eles. So
tenho a agradecer a gestdo, a professora Silvana que me deu essa

oportunidade e aos alunos que me aceitaram.
Sobre a avaliagdo da regente, considero muito satisfatéria as pontuagdes

feitas. Me senti lisonjeada e espero estar sempre a altura das suas colocagdes,
Segue anexo da ficha de avaliacdo.
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LINGUA/LINGUAGENS: O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM SEUS
DIFERENTES CONTEXTOS

Resumo: O objetivo do presente artigo ¢ evidenciar as conclusdes acerca das experiéncias
adquiridas durante o atual estigio supervisionade IV, Além disso, dispunha da seguinte
problemdtica: “E possivel promover um ensino de Lingua Portuguesa que valorize o
conhecimento prévio dos alunos, através da contextualizagio das teméticas com situsgdes
didrias?” Diante disso, o seguinte trabalho foi desenvolvido pensando na atual simaglo no
cendirio da educagdo com relagio ao ensino-aprendizagem, que ndo deve centrar-se apenas ni
transmissdo de contelidos, mas sim no ensino diferenciado ¢ articulado para o processe de
aprendizagem de cada estudante. Para falar sobre Literatura ¢ necessdrio situa-la dentro do
contexto socio historico da Lingua Portuguesa, que nasceu por meio de diversas transformagdes
surgidas através do latim vulgar. Sendo assim, uma das linguas contempladas no tronco
linguistico da Penisula Thérica, as quais constituem s linguas rominicas, catalio, espanhol.
castelhano, italiano, galego. portugués. romeno e provencal. Vale lembrar, que o dalmaético era
uma lingua usual da Dalmécia, na Créacia, no entanto, ela deixou de existir, por nio haver mais
falantes, Outrossim a experiéncia adquirida com esse estdgio, foi singular, durante o meu
percurso académico, aprendi que as escolas tradicionais tinham uma abordagem diferenciada da
escola nova, a pnimeira por sua vez demonstra um cardter centrado em repetigdes,
memarizagdes ¢ principaimente certo afastamento com relagdio aluno professor. Essa proposta
de estigio foi bastante significativa para a formagdo de todos os académicos do curso de Letras,
pois sendo licenciatura, a oportunidade oferecida proporcionou a esses momentos de
aprendizado ¢ experiéncias as quais Jevardo para a vida profissional e tamhém pessoal,

Palavras-chave: Estagio Supervisionado IV. Ensino.

1. INTRODUCAO

O objetivo do presente artigo ¢ evidenciar as conclusdes acerca das experiéncias
adquiridas durante o atual estigio supervisionado IV. E importante ressaltar que o
respectivo relato de experiéneia, 56 se tornou possivel a partir de um projeto maior,
denominado “Lingua\ Linguagens: pritica metodologica no ensino de Lingua
Portuguesa™ Ademais. o respectivo projeto desenvolvido em grupo deu origem a esse
trabalho com o tema, “Lingua/Linguagens: O ensino de Lingua Portuguesa em seus
diferentes contextos™.

Alkém disso, dispunba da secguinte problemitica: “E possivel promover um
ensino de Lingua Portuguesa que valorize o conhecimento prévio dos alunos, através da

! Académica do curso de Letras, Lingua Portuguesa, Literaturas — UNEB Campus [X.
* Professora da Universidade do Estado da Bahia-UNEB

341



contextualizacio das temdticas com situagdes didrias?” Diante disso, o seguinte trabalho
foi desenvolvido pensando na atual situagdo no cenario da educagio com relagio ao
ensino-aprendizagem, que ndo deve centrar-se apenas na transmissdo de contetidos, mas
sim no ensino diferenciado ¢ articulado para o processo de aprendizagem de cada
estudante.

Para tanto, os objetivos desse trabalho de pesquisa pautado tanto nas
observagdes realizadas quanto na pritica docente exercida durante o estigio
supervisionado, era analisar as vantagens de aprendizagem que os alunos participantes
das aulas de portugués adquiriram durante o percurso. Além de identificar através de
produgdes textuais a importincia da leitura e escrita como base para formagio critica do
aluno. Bem como, desenvolver novas estratégias metodoldgicas para o incentivo do
aluno em realizar os exercicios de forma geral.

O estigio desenvolvido no oitavo semestre letivo de 2018.1 foi um aprendizado
bastante satisfatorio. Este ¢ resultado do trabalho de participacio ativa em um cspago
formal, proposta estabelecida pelo Estigio Supervisionado IV, E importante ressaltar
que o respectivo relato de experiéncia, $6 se tomou possivel a partir de um projeto
maior, com a seguinte problematica: “E possivel promover um ensino de Lingua
Portuguesa que valorize o conhecimento prévio dos alunos, através da contextualizagdo
das tematicas com situagdes diarias?” Diante disso, o seguinte trabaiho foi desenvolvido
pensando na atual situagio no cenario da educaglio com relagio a0 ensino-
aprendizagem, que niio deve centrar-se apenas na transmisso de contetidos, mas sim no
ensino diferenciado e articulado para o processo de aprendizagem de cada estudante.

2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O espago destinado 4 realizagio deste projeto é o Centro Territorial de Educagio
Profissional da Bacia do Rio Grande (CETEP). localizado na Av, Antdnio Carlos
Magalhfies, 2600 - Flamengo. Barreiras - BA, CEP: 47.800-010. O colégio ofercce um
ensino téenico ¢ profissionalizante voltado para o mercado de trabalho, funciona nos
trés turnos, sendo no turno diumo ensino téenico ¢ noturno subsequente. Os cursos
proporcionados pela rede de ensino sBo: Técnico em Agropecudaria, Técnico em
Agronegécio. Téenico em Coméreio, Téenico em Informatica, Técnico em Logistica e
Técenico em Enfermagem.
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A Escola constitui uma boa visibilidade, contém 14 salas de aula, | drca
administrativa subdividida em salas para a direglo, coordenagdo, professores,
estagidrios, curso de enfermagem, ¢ trés banheiros, Vale ressaltar ainda, que a rede de
ensino conta com dezoito banheiros no total, sendo que quatro so adaptados. o quadro
de professorcs conta com uma grade de 65 profissionais de ensino. Além de, um
refeitdrio e biblioteca, 3 laboratérios de informdtica, 1 de Anatomia e 2 do curso de
Enfermagem. Quanto a sua estrutura externa tem-se uma quadra poliesportiva coberta ¢
uma drea externa coberta por cultura de agropecudria.

Com o intuito, de despertar nos alunos a imaginacio criativa proporcionada por
atividades Tidicas. Desse modo, o ensino de lingua portuguesa proporcionou o acesso &
informagio de maneira mais prazerosa e uma visio de mundo mais critica. A carga
horaria desse Componente Curricular € de 105 horas no total, as quais foram divididas
em atividades desenvolvidas na sala de aula ¢ as atividades desenvolvidas durante a
pritica do estigio. Logo, a divisdo com relagio & pratica de estigio aconteccu da
seguinte forma: 10 horas de observagio e 40 horas de regéncia.

Diante disso, a carga hordria a ser cumprida, foi realizada nas turmas de 2°
AGRO “B" com quarenta alunos, 2° AGRO “C™ trinta ¢ cinco alunos e 3* COM “C”

quatorze alunos frequentes, a professora regente era a mesma em todas as turmas,

3. ENSINO DE LITERATURA

Saber 0 que ¢ Literatura é um dos desafios de muitos individuos atualmente. E
Responder a esse questionamento ¢ demasiadamente dificil, alguns tedricos tentam
responde-la a sua mancira. de acordo com 0s conhecimentos que possuem. No entanto,
definir o que realmente ¢ ou constitui a Literatura ndo tem sido uma tarefa muito ficil.
Até porque. os leigos costumam defini-la utilizando somente exemplos de obras
literdrias, poesias, romances, livros de contos, e isso, por fala de um conceito definido
(AGUIAR E SILVA, 2007).

Souza (1996, p.6) justifica esse fato dizendo que isso,

equivale a aceitar uma espécie de noglo difusa e culturalizada de Literatura.
Difiesa porque o vocabalo “literamra”™ ndio cormesponderia a um conceito, isto
¢, a alzo abstrato, definido ou delimitado, antes ilimitando seu alcance, por
cobrir imumerdveis exemplos mais ou menos semelhantes entre si;
cwlturalizada porque correspondente @ uma ideia comunitariamente admitida
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como tho normal, tio natural que ndio pode encerrar neahum problema, o qae
destitui de toda pertinéncia ¢ sentido a pergunta 'O que ¢ Literatura?”,

Isto €, de fato ndo ha uma definigio precisa do termo “Literatura™, essa existe
para trazer diversos significados a tudo aguilo que geralmenle ndio se consegui
conceituar, definir. E essa busca por significados vird de acordo com a vida cultural de
cada ser vivente, pois esses sio divergentes um do outro ¢ tém concepgies, lilosofias de
vida diferentes. O vocdbulo Literatura estd 1o presente em vidas, tio comum, que
diante de um questionamento como esse, as pessoas tendem a encontrar dificuldades
para responder, justamente por atribuir como conceito, exemplos que estio proximos da
sua realidade, ou seja, na escola o individuo aprende que Literatura se limita as obras
escritas, livros de romances, de contos de fadas, dentre outros,

Para falar sobre Literatura é necessirio situa-la dentro do contexto sicio
histérico da Lingua Portuguesa, que nasceu por meio de diversas transformagbes
surgidas através do latim vulgar, Sendo assim, uma das linguas contempladas no tronco
linguistico da Penisula Ibérica, as quais constituem as linguas rominicas, catalfo,
espanhol, castelhano, italiano, galego, portugués. romeno e provencal. Vale lembrar,
que o dalmitico ¢ra uma lingua usual da Dalmacia, na Croacia, no entanto, ela deixou
de existir, por nfio haver mais falantes.

A Penisula Ibérica foi o local primordial para as modificages linguisticas,
devido &s expansGes territoriais de Roma, e o contato com outras linguas, que
possibilitava ao povo uma fala despreocupada com regras gramaticais ou até mesmo o
estilo retdrico dos grandes mestres da época (AGUIAR E SILVA, 2007).

O escritor Aguiar ¢ Silva, consegue minuciosamente tragar uma definigio
apropriada para o termo literatura, exatamente por meio de um estudo diacrGnico desta
terminagdo. Em conformidade com (AGUIAR E SILVA. p.1, 2007),

O Jexema litersturs deriva historicamente, por via ensdita, do lexema latino
fiteratura, |...] Nas principais linguss ewropeias, os lexemas derivados, por
vin erudita, de litterarure entraram, sob formas muite semelhantes — cf.
castelbano: literatura; francés: littéravure; italiano: letreratwra;  inglés:
literature —, na segunda metade do século XV, sendo um pouco mais tardio o
seu aparecimento ng lingua alemd (século XVI) e na lingun russa (século
XVI). Na lingua portuguesa, encontrimos documentado o lexema Jiterarura
um texto datado de 21 de margo de 1510 ()

O lexema completo literatura, derivado do radical liters — letra, cardter
alfabético -, significa saber relativo & arte de escrever e ler, gramitica,
instrugdo. erudigdo. |...)
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Mais tarde, a partir do século XVII, esse termo passa a designar belas- letras.”
No século XVIII o termo ganha outras definigdes. isso significa que o termo literatura é
bem antigo, ¢ conseguiu ressignificar em cada uma das linguas em que foi inserida,
dando origem aos novos conceitos que se estabeleceram até entdo. Apesar de a palavra
literatura originar-se (do latim littera, letra) ela era conhecida oralmente, considerada
como memdrias coletivas que cra passado de geragdo apds geragio. Com a invengdio do
papiro as historias orais passaram a serem escritas como forma a preservar o falado. Os
poelas passaram a franscrever scus textos em papiros e tabulas de argila, Um dos
primeiros textos literarios que se tem consciéncia s30 o regisiros de tradicbes de
culturas que foram transmitidas oralmente ¢ logo depois com a invengio do papiro e
com as tabulas de argila elas foram grafadas,

E com toda essa evolugio o conceito de literatura foi se expandido também
dentro das escolas literirias que iam surgindo no seu percurso historico, as quais foram
¢ sdo caracterizadas por fortes concepgdes vigentes de cada periodo. Recebeu
contribui¢io dos movimentos come Barroco, Arcadismo, Romantismo, Realismo,
Naturalismo, Parnasianismo, Simbolismo, Modernismo, Pés-modemismo ¢ até mesmo
a contemporancidade.

1.1 Gramatica Contextualizada

E inegavel que na contemporaneidade a internet/ informética é uma ferramenta
constantemente presente nas salas de aula. Nesse contexto, o seu uso proporciona a
leitura em outro suporte que ndo € o livro, o que de forma planejada trard essa
ferramenta para a metodologia do professor. Sobre isso os PCNs citados por Coclho
afirmam que: “A informdtica. hoje, por exemplo, ¢ grande parceira do ensino de lingua
portuguesa ¢ sua utilizagio deve ser planejada e organizada, nos variados contextos da
sala de aula” (COELHO, 2016.p.111).

Dessa forma, a informética torma-se um mecanismo para as agdes realizadas em
sala de sule, de modo que essa ao invés de barreira entre aluno e professor, tome-se um
elo para as realizagdes de atividades.

? Segundo (AGUIAR ¢ SILVA, p.3, 2007) O sintagma fixo belas-letras € hoje usado raramente ¢ adquiriu
mesmo uma conotacio pejorativa, mais noldeiz em Jexemas como beletrismo, beletristica ¢ beletrista.
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Dentro dessa vertente a gramética contextualizada ¢ uma gramitica que estuda as regras

da lingua portuguesa dentro de outros contextos. De acordo (ANTUNES 2003, p.97),
Uma gramdtica contexmalizada- A gramdtica contextualizada  estd
naturalmente incluida na interagdo verbal, uma vez que cla € uma condigdo
indispensdvel para a produgo ¢ interpeetagio de textos cocrentes, relevanies

e adequados socialmente. Tamto & assim que 2 questio, posta por alguns
professores, “texto ou gramitica™ nfio passa de uma falsa quest3o.

Assim, o professor deve incentivar nas aulas o uso da gramidtica normativa com
textos diversos, de forma que os alunos percebam a atuagdo dessas regras nio apenas
como decoreba, mas como efetuagho da linguagem. Conforme Antunes em seu livro
“Aula de portugués encontro e interaglo”, percebe-se algumas propostas que podem ser
utilizadas no trabalho com a gramitica contextualizada em sala de aula. Para o
desenvolvimento das habilidades de falar e ouvir, os alunos, com a intervengiio do
professor, poderia:

Contar historias. inventando-as ou reproduzindo- a;
Relatar acontecimentos;

Criticar pontos de vista de outros:

Debater, discutir, acerca dos temas mais variados;
Fazer ¢ dar entrevistas;

Dar depoimentos, ete. (ANTUNES, 2003.p. 112).

b IR D, KA CRRE N

O autor ainda frisa que o professor deve estar atento para desenvolver nos alunos
s compeléncias necessarias a uma participagdo eficiente em eventos da comunicagio
piblica, como uma conferéncia, uma reunido, um debate, uma apresentagio um aviso
ctc. (ANTUNES, 2003). Assim, o aluno passard a praticar a oralidade, além disso, ele
conseguird perceber as regras da gramiitica de forma contextualizada,

E importante professor desde as séries iniciais, ajudar o aluno a ter o habito de
plancjar séu texto, ver como serd o esbogo, e assim passar para a revisio, vendo o que
esta bom ¢ o que precisa ser mudado. Segundo Antunes (2003), para orientar essa
revisio, o aluno ira sendo levado a compreender que um bom texto ndo ¢ apenas um
texto correto, mas bem claro interessante e adequado aos seus objetivos e aos seus
leitores. (116)

Para uma analise morfoldgica. pode- se trabalhar com outdoor. se caso fosse o
uso dos pronomes pessoais, possessivos ¢ demonstrativos, poderia usar a frase de um
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outdoor que circulo em algumas frases do pais em 2001 ¢ em seguida o que devera ser
analisado: *Se toque. A cura do cincer pode estar em suas mios”™.

v" Identificar ¢ analisar com os alunos, a finalidade desse texto, a pretensio que cle
tem de atingir o maior numero possivel de pessoas ¢, portanto, a forga
persuasiva que deve revelar para causar a adesdo desejada, Por isso. recorre a
uma linguagem mais proxima dos padrdes dessa majoria ¢ um registro também
mais proximo do mformal.

v" O professor poderia também explorar a duplicidade de sentido do enunciado,
que tanto pode ser interpretado literalmente (se tocar~ apalpar o proprio corpo)
como metaforicamente (se focar= ficar atento) (p.132).

2. CONTEXTUALIZANDO A TEORIA COM A PRATICA

Durante os dias de observaglio foi possivel notar como acontece a avaliagio da
professora em relaciio aos alunos. Além disso, contabiliza os vistos no cademo, pois, ¢
dessa forma que consegue visualizar quem realmente faz as atividades. As salas sio
bem espagosas e climatizadas. o interessante é que praticamente todas as salas possuem
uma espéeie de paleo para o professor, permitindo que esse fique em um plano superior
20 dos alunos, com uma conotacio voltada para o tradicionalismo.

Qutrossim a experiéncia adquirida com esse estagio, foi singular, durante o meu
percurso  académico, aprendi que as cscolas tradicionais tinham uma abordagem
diferenciada da escola nova, @ primeira por sua vez demonstra um cardter centrado em
repetigdes, memorizagdes e principalmente certo afastamento com relagfio aluno
professor. A segunda prevé uma metodologia que acompanhe a tecnologia inovadora
como recurso didatico e olhe para o aluno no apenas como objeto, mas, como parte
integrante do processo de ensino aprendizagem mediado pelo professor em sala de aula,

Vale lembrar, que todo estagiério passa por diversos questionamentos 2o se
deparar com a sala de aula, o medo de nfio agradar a turma correndo o risco de ndo ser
correspondido dentro das suas expectativas ¢ varios outros fatores. De acordo com,
Bejarano e Carvalho (2008), citado por (GONCALVES; SOUSA, 2012, p. 2), “[...]
Professores novatos ao observarem a realidade de seu trabalho apoiando-se em suas
crengas podem desenvolver conflitos ou preocupagdes educacionais, especiaimente em
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contextos que afrontem essas crengas [...]", Sao muitos os desafios a serem encontrados
pelo caminho, as incertezas e o desejo de transformagio pars uma boa educagio é
latente em cada um de nos, no entanto, na maioria das vezes encontramos um cenario
diferente daquele o qual imaginamos. Mas, isso ndo deve ser empecilho para que
possamos continuar lutando, viste gue é nesse contato com a escola ¢ a realidade
educacional que descobrimos de fato o que € se constituir como professor.

Ademais, iniciel o primeiro momento com uma pequena dindmica de
apresentacdo, em que eles escreviam no papel as respostas de um questiondrio subjetivo
sobre eles sem precisar colocar o nome, em seguida embaralhei e pedi que cada um
pegasse um papelzinho daquele, apés isso, todos tiveram a oportunidade de ler e tentar
adivinhar quem era a pessoas dona das caracteristicas descritas no papel.
Posteriormente, foi dado seguimento & aula, que se tratava da escola Literdria
Romantismo, foi bastante proveitoso ¢ os alunos participaram ativamente das aulas,
com questionamentos, erros e também acertos.

Vale ressaltar que ¢ importante esté sempre motivando o aluno. para que esse
queira, sinta o desejo de cada vez mais subir um degrau rumo ao conhecimento,
pensando sempre que sim, ele terd capacidade para vencer os desafios da aprendizagem.
Segundo Giordan, (1998.p.104) “aquele que aprende, quando desmotivado, sente-se
blogqueado. tem & impressio de ndo conseguir chegar ao fim™, Por isso, ¢ fundamental
gue o docente, tenha a responsabilidade de despertar nesse aluno interesse em relagdo ao
que [he ¢ proposto.

Quando isso acontece, ainda seguindo o raciocinio de Giordan (1998, p. 105) “a
motivagdo leva aquele que aprende a dar sentido aquilo que aprende. Por seu lado. este
aumenta a motivagio”. Geralmente o insucesso do aluno o faz querer desistir,
desmotivando-o. A fung@io do docente é fazer com que o erro do aluno ndo seja um
fardo para ele, ¢ sim uma oportunidade para que melhore posteriormente. Dessa forma,
cle ndo ird encarar os fracassos como derrota, ou lemer errar na frente dos colegas.
Devemos encorajar nossos alunos, uma palavra como: parabéns! A resposta ainda niio ¢
essa, mas voed fez um bom raciocinio. Vamos esforgar um pouco mais... Pode mudar a
vida dos alunos.

I preeiso provocar “aquele que aprende”, para que cle entenda que o que sabe
néo ¢ suficiente ¢ necessdrio uma busca constante das aprendizagens, Pois, o fato de
conhecer novos conceitos e aplicabilidades ndio diz que possuo dominio sobre
determinado assunto. Durante as aulas sobre Romantismo e Realismo, foi proposta a
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leitura do livro “Senhora” de José de Alencar, com isso, 0s alunos desenvolveram a
escrita de um resumo critico ¢ um GVGO (grupo de verbalizagio ¢ grupo de
observagdio) em sala de aula, em que lodos participaram abordando sobre as quatro
partes do livro, a turma foi dividida em dois grupos que se revezavam para a discusséo.
No que se refere a gramitica trabalhamos com adjetivos, usamos exemplos
simples ¢ do cotidiano deles para fazermos as analises morfologicas, bem como,
fragmentos dos textos lidos em sala de sula. Também. realizamos atividades com
musica, com o objetivo de esclarecer os usos da classe gramatical estudada e

principalmente mostrar a sua eficicia em nosso dia a dia,

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho que fora realizado trouxe em sua pritica contextualizada & tcoria,
contetidos referentes a lingua portuguesa, como por exemplo. géneros fextuais,
gramitica e Literatura, explorando #s maiores dificuldade dos alunos. E buscando sanar
suas duvidas com relagfio aos assuntos propostos.

A avaliagio aconteceu por meio da observacio da participagdo dos alunos, em
relagio ao contedo proposto ¢ apresentagio das atividades recomendadas. na
sequéncia, realizavamos andlises das respostas apresentadas durante a realizagio dos
exercicios orais e escritos como forma de fixagdo do comteddo. Em relagdo ao
desenvolvimento da primeira aula, a avaliagio aconteceu de maneira continua desde o
momento em que o aluno entrou na sala, 0 modo como ele se comportava perante cada
atividade proposta e a realizaglo dessas.

FEssa proposta de estdgio foi bastante significativa para a formagio de todos os
académicos do curso de Letras. pois sendo licenciatura, a oportunidade oferecida
proporcionou a esses momentos de aprendizado e experiéneias as quais levardo para a
vida profissional ¢ também pessoal.
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ANEXO 18 - ESTAGIARIA GABRIELA

1

ESCREVER E RECONSTRUIR: DIALOGOS SOBRE PRODUCAO TEXTUAL
NO ESTAGIO DE REGENCIA IV

RESUMO

Pretende-se nesse artigo apresentar o relato de experiéncia do estigio supervisionado
IV. desde o processo de facgdo do projeto de intervengdo, a observagio regencial ¢
escolar. Dessa forma, os objetivos da respectiva pesquisa slo promover ©
desenvolvimento da leitura ¢ da escrita de mancira critica ¢ consciente, através das
priticas de oralidades, imbricadas/contextualizadas na escrita adequada &s diferentes
situagdes textunis. Bem como, proporcionar aos alunos questionamentos que venham
promover uma reflexdo a respeito da oralidade ¢ escrita nos estudos de praticas
discursivas; Conhecer 0 movimento literario “Romantismo™ [dentificar adjetivos e
substantivos em um texto; Aprender a elaborar texto dissertativo- argumentativo:
Conhecer elementos coesivos para inserir a tese nas produgoes textuais Entrelagando as
teorias de pritica docente em torno de Produgdes textuais com suporte das
Competéncias do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), Literatura, Géneros
Textuais ¢ a Gramdtica Contextualizada, sua aplicabilidade ¢ seus efeitos nas turmas do
2* ¢ 3" anos de uma Escola Estadual da cidade de Barreiras-Ba. Diante disso. percebi
como ¢ ser um professor, e principalmente em escola publica. Por fim, foi constatado
que cada instituicio possni uma dindmica (nica, a sala de aula ¢ deve ser entendida
como um espago de troca, onde professor é apenas mediador do conhecimento.

Palavras-Chaves: Estigio Supervisionado. Produgo textual. Literatura. Gramatica
contextualizada ¢ normativa.

'Académica do urso de Letras, Literaturas, Lingua Portuguesa pela Universidade do Estado da Bahia -
UNEB
* Professors do curso de Letras da Universidade Estadual da Bahia, UNEB- Campus IX.



INTRODUCAO

A socializagho do trabalho desenvolvido na disciplina de Estigio Supervisionado
IV, intitulado “Escrever ¢ reconstruir; Didlogos sobre produgdo textual no estigio de
regéncia IV", respalda-se na ideia de que a apropriagio da linguagem em' diversos
discursos textuais, defendidos nos Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs), concede
aos educandos a inclusdo em diferentes espagos sociais.

I imprescindivel que o estudante de Letras em Licenciatura, vivencie a sala de
aula durante sua graduagdo. E£ 0 momento de (re) significar o conhecimento adquirido,
sobretudo quando se faz necessdrio adaplar teoria a prética. Sendo assim, se faz
necessario criar elementos  de praticas positivas que vise valorizar a criatividade e a
espontancidade desse futuro profissional da educagdo,

Com base nas reflexdes acima, “o espago do Estagio, deve supor uma produgio
de conhecimento, que, através de um processo criador e recriador. j& nfo se limite &
pura transferéncia e aplicagio de teorias ou contetidos™ (PICONEZ, 1991). Ou seja, os
processos educativos sho muito complexos, ¢ ndo se definem por uma tinica varigvel,
pois o dmbito educacional se faz repleto de condicionantes.

Para cumprir &s exigéncias do curso de Licenciatura em Letras, na disciplina
Estagio Supervisionado IV. totalizada em 105h. Essas horas foram distribuidas em 10h
de atendimento na UNEB. 20h periodo de facgéio do Projeto de Estagio, 10h de
observaglio das aulas, 40h regéncia, acrescidas de 05h de oficinas, 05h de semindrios. ¢
15h de planejamento das aulas. £ importante ressaltar. que parte dessas horas, referentes
a regéncia foram distribuidas nas priticas e exercicio de leitura, escrita e gramética em
sala de aula, com a finalidade de colaborar na formagdo dos alunos da rede piiblica do
Ensino Médio, a faixa etiria de estudantes variam entre 15 ¢ 18 anos de idade, essa
experiéncia foi realizada nas turmas do 2° Ano com 49 alunos; 3° Ano turma A com 32;
€ 3% Ano turma B com 33, na cidade Barreiras no Estado da Bahia.

A instituigio escolhida para realizagio do estigio foi a Escola Estadual Anibal
Alves Barbosa, localizada na Rua Nova, n®216, Barreirinhas, cidade de Barreiras- BA.
O estabelecimento de ensino acolhe em sua totalidade, 272 educandos. o quadro de
professores ¢ formado por quatro efetivos, sete IEL, um Reda. Os funciondrios dessa
instituiclo sdo categorizados em diversas fungdes, distribuidos entre o periodo matutino
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€ vespertino, sfio estes, uma secretaria, um administrativo, duas merendeiras, dois
funciondrios de servigos gerais, quatro vigilantes, um diretor, um vice-diretor.

ORALIDADE NA ESCOLA

Os PCN’s abordam para o ensino fundamental de Lingua Portuguesa, a leitura ¢ a
produglio de textos, oral ¢ eserita, como praticas discursivas que, combina a reflexdo
sobre as estruturas da lingua e devem priorizar o trabalho com a lingua matema. Assim,
os debates em sala de aula sob temas diversos sdo a efetiva realizaglo da linguagem oral
ou escrita que tem o papel importante de fundamentar a interaclo socio-comunicativa.
Nessa perspectiva CAGLIARI; LUIZ (1999), fala sobre a importincia da escola, visto
que esse ¢ um espago no qual os alunos ndo falam de uma (nica maneira, mais sim,
segue os dialetos pessoass de cada realidade.

A escola, paturalmente, devem fazer o8 alunos verem que eles falam no de
uma nica mancim, mas de varias, seguindo os dinletos de cada um, e que ,
se 1odos escrevessem as palavras comeo as falam e usando das possibilidades
do sigtema da escrita como quisessem, haveria uma confuslio muito grande
quanto & forma de grafr as palavras e isso dificultaria em muito a leitura,
entre os falantes de tantos dialetos. (CAGLIARL LUIZ, 1999, p. 31),

A gramatica nfio deve ser tida como verdade tnica. absoluta ¢ acabada. a lingua
falada pelo aluno deve ser valorizada, pois esta tem sua parcela de contribuigho para a
formagio e o desenvolvimento intelectual de todos os individuos da sociedade
brasileira.

Sendo assim, o ensino de lingua portuguesa deve ser trabalhado como agdo
comunicativa, com [ungio de mostrar as marcas linguisticas que caracterizam cada
género, em que o professor deve organizar os conhecimentos prévios necessarios para
usar e compreender a linguagem. Desse modo os conteldos a serem cnsinados de
acordo com Santos (2010) devem partir de atividades que valorizem ¢ destaquem as
diferengas ¢ semelhanga do texto estudado, fazendo com que o aluno discuta o que v&/é
se sentindo usudrio do sistema linguistico e participante do processo de aprendizagem.

Dessa forma. para produzir um texto sio necessirios alguns elementos
estruturais, coesivos ¢ argumentativos para sua construgho, e o professor como sendo o
mediador/orientador deve plancjar critérios para avaliar o desempenho dos seus alunos
que, segundo Travaglia (2016),

A produciio de textos envolve uma multiplicidade de fatos linguisticos ¢
fatores, devivados da pedpria complexidade do texto, tais como: aspecto de
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coesSo e coeréncia, categorias de texto (tipos/ sublipos, géneros e espécies),
processos argumentativos, conhecimento linguistico em geral, entre outros.

(TRAVAGLIA, 2016, p.87)

A multiplicidade desses elementos sejum eles de coeréncia, coesdio € a tipologia
do género devem ser consideradas pelo professor como critério para que os alunos
produzam a partir dos conhecimentos adquiridos sejam eles prévios ou em sala de aula.

A cscrita transforma a relacio com a lingua. Nos pensamos o funcionamento da
linguagem a partir do conhecimento da lingua escrita, sendo assim, o uso de sequéncias
didaticas ¢ uma ajuda para que o aluno possa desenvolver a escrita. e dessa forma
possibilitd-lo & encontrar caminhos para que cle expresse a sua voz.

ESCREVER E RECONSTRUIR

Os géneros literdrios rednem um conjunto de obras que apresentam virias
caracteristicas ¢ duas delas ¢ a analise dos diversos textos litcrarios, ¢ por meio da
leitura e interpretagio que os alunos satisfazem e expressam suas necessidades, sendo-
Ibe permitido assumir uma atitude critica sobre a realidade que o cerca.

Percebe-se que ao trabalhar a produciio textual em sala de aula ¢ de grande
importincia que haja uma apresentacio de obras que ajudem a fixar melhor
conhecimentos que os ajudem em suas autorias, ou seja. usar textos literdrios como base
do saber. O contato entre o leitor ¢ a obra, através de uma leitura seja ela silenciosa ou
em voz alta e logo em seguida 0 momento de partilha, sobre isso Candido (1995) diz
que: “¢ durante a interaglio que o leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo €
durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa
sobre aspectos relevantes do texto.” (CANDIDO, 1995, p.36).

0s PCNs (1997) defendem que o ensino da lingua mae precisa “desenvolver no
aluno seu potencial critico, sua percepgdio das multiplas possibilidades de expressio
linguistica, sua capacitagdo como leitor efetivo dos mais diversos textos representativos
de nossa cultura” sendo o0s géneros textuais um recurso que abarca 0s componentes
citados anteriormente,

Como Anténio Candido (1995) adverte: “a sua fungio educativa ¢ muito mais
complexa do que pressupde um ponto de vista estritamente pedagogico” que na maioria
dos casos, concebe o estuda literario em uma triade de verdadeiro, bom ¢ belo. O que
deve ser levado em consideragio € que a obra literdria “ndo corrompe. nem edifica,
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portanto; mas, trazendo livremente em si o que chamameos o bem ¢ o que chamamos o
mal, humanizam sentido profundo, porque faz viver™,

Vejo que a voz dos alunos deve estar presente na escrita. Um problema da
aplicagdo direta das sequéncias diddticas é o de realizar unicamente os exercicios e
copiar 05 textos propostos como modelo. Desse modo. na vivéncia do estigio foi
possivel notar a importdncia da concepgiio didatica significativa no que conceme a
pritica da escrita. Sendo assim, € visto que o professor deve promover um processo de
reflex@io ¢ andlise junto com os alunos sobre o processo de escrever, com intuito que os

alunos compreendam a pratica da escrita.

OS DESAFIOS DE SER PROFESSOR DE GRAMATICA DA EDUCACAO
BASICA

A Gramitica tem como finalidade orientar e regular o uso da lingua,
estabelecendo um padrio de escrita e de fala, além disso. é um conjunto de regras que
definem o funcionamento da lingua. Nesse sentido, a lingua estd sempre evoluindo, o
que muitas vezes resulta num distanciamento entre o que se usa efetivamente ¢ os que
fixam as normas,

E inegével que na contemporancidade a internet/ informatica ¢ uma ferramenta
constantemente presente nas salas de aula. Nesse contexto, o seu uso proporciona a
leitura em outro suporte que ndo € o livro, o que de forma planejada trard essa
ferramenta para a metodologia do professor. Sobre isso os PCNs citados por Coelho
afirmam que: “A informédtica, hoje. por exemplo, € prande parceira do ensino de lingua
porfuguesa e sua utilizagdo deve ser plangjada e organizada, nos variados contextos da
sala de aula™ (COELHO, 2016.p.111).

Dessa forma, a informatica torna-se um mecanismo para as agdes realizadas em
sala de aula. de modo que essa. em vez de barreira entre aluno e professor. torne-se um
elo para as realizagbes de atividades. Dentro dessa vertente a gramatica contextualizada
¢ uma gramatica que estuda as regras da lingua portuguesa dentro de outros contextos.

De acordo Antunes,
Uma gramdtica contextualizada estd naturalmente  incluida oa
interagho verbal, uma vez que els & uma condigio indispensivel para a
produgio ¢ interpretagio de textos cocrentes, relevantes ¢ adequados
socialmente. Tanto & assim que a questdo, posta por alguns
professores, “texto ou gramitica™ nilo passa de uma falsa questio,
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(ANTUNES 2003, p.97)

Assim, o professor deve incentivar nas aulas o uso da gramdtica contextualizada
com textos diversos, de forma que os alunos percebam a atuagldo dessas regras ndo
apenas como decoreba, mas como efetuacdo da linguagem. Conforme Antunes (2003),
em seu livro “Aula de portugués encontro e interagiio”, percebe-se algumas propostas
que podem ser utilizadas no trabalho com a gramdtica contextualizada em sala de aula.
Diante disso, para o desenvolvimento das habilidades no que concerne a oralidade dos
alunos, o professor poderia,

Contar  histdrias,  inventando-as  ou  reproduzindo-a;  relatar
neontecimentos; criticar pontos de vista de outros, debater, discutir,
acerca dos temas mais vanados; fazer ¢ dar entrevistas: dar
depoimentos, etc.

(ANTUNES, 2003, p. 112).

Nesse viés cabe ao professor desmistificar que escrever é um dom, escrever é
para poucos. escrever ¢ muito dificil. Com o fim desses mitos os alunos agora sio
capazes de produzirem, pois acreditum na sua capacidade cognitiva de pensar, criar e
escrever qualquer género textual.

Conforme Freire (2003, p. 9) “a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
dagucla™, E a partir desse modo de conceber a linguagem e realidade como formas que
s¢ prendem dinamicamente, segundo esse autor, a compreensdo do texto a ser alcangada
por sua leitura critica implica necessariamente a percepgdo das relagdes entre o texto € 0
contexto.

Percebe-se que a leitura ¢ a realizagio do objeto da escrita, segundo afirma
Cagliari (1999, p. 28) o professor de portugués deve ensinar ao aluno o que ¢ uma
lingua, quais as propriedades e uso que ela realmente tem, qual € o comportamento da
sociedade ¢ dos individuos com relagdio aos usos linguisticos, nas mais varfedades
situagdes de suas vidas.™ Por isso € que a leitura ndo se reduz & somatdria dos signos
individuais dos simbolos (letras, palavras e etc.) mas obriga o leitor a enquadrar todos
esses elementos no universo cultural, social e historico ete. em que o escritor s¢ baseou
para escrever, Cagliari (1999, p.105).
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Desse modo, € importante valorizar o conhecimento prévio do aluno,
compreendendo que este j& é um falante da lingua portuguesa e faz uso da linguagem
com precisdo, o autor afirma ainda que de fato, as criangas se divertem manipulando a
linguagem: compde palavras novas, a partir da anélise do processo de formagio das
palavras, &s vezes criando formas surpreendentes.

OBSERVACAO E ELABORACAO DO PROJETO DE ESTAGIO IV
Quando parti para o processo de observagdo das turmas do Ensino Médio. nfio o
objetivo nfio era analisar a qualidade da aula ou método utilizado pelo professor, ¢ sim o
contexto situacional, ideia defendida por Santana e Gimenez (2005),
O observador deveria, sim, torar-s¢ um “analista da situagio”, ou
sejn, aprender a observar por que o professor ensina da forma como
ele ensina ¢ entender o seu entorno, isto ¢, o contexto ¢ as condigbes
de trabalho do professor [..-] s30 scus alunos.

(SANTANA: GIMENEZ, 2008, p.11)

Dessa forma, segundo as autoras, o professor desenvolveria a capacidade “de
abstrair a estrutura que estd subjacente aquela aula™ e passaria a entender methor seu
trabalho. A instituigdo escolhida para a realizagdo do Estagio Supervisionado IV possui
boas notas no indice de Desenvolvimento da Educagfio Basica (IDEB) e por este
motivo, hi muitos estudantes matriculados. A escola possui uma 6tima estrutura, suas
dependéncias sio totalizadas em 35 salas de aulas climatizadas, banheiros feminino ¢
masculino, sala de diretoria, sala de professores com banheiro, cozinha, sals de
secretaria, biblioteca e sala de informatica,

Objetiva-se esclarecer que a base ¢ que precisa de profissionais com formagdo
especifica para poder, efetivamente, desenvolver continuamente, 0 processo ensino-
aprendizagem, evitando riscos de desmoronamentos ao longo dos estudos. Os PCNs
entendem que 0 ensino da lingua materna empenhada no exercicio da cidadania, precisa
produzir condigdes para o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno
(BRASIL, 2016). Sendo assim. falar em aprendizagem com foco na leitura e usando
espagos de rede publica significa sair do tradicional, daquela aula onde o professor fala,
o aluno ouve e participa quando solicitado,

O intuito ¢ buscar novos caminhos para mediar o conhecimento, utilizando de
dindmicas, jogos e artificios onde o educando ndo s¢ sinta oprimido e obrigado a
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aprender, mas que aprenda espontaneamente, pois o processo de avaliagdo ndo deve ser
visto como um “peso”, mas como processo natural,

Para isso, as aulas foram contempladas com os seguintes conteuidos: A turma do
2° ANO, Lingua Portuguesa: (Literatura/Romantismo Movimenta Literario, Obra
filmica Amor de Perdi¢o- Camilo Castelo Branco, Gramatica Contextualizada (Classe
gramatical/ Adjetivos e Substantivos), Exposi¢io de conteddo, Pesquisas e Prova
Avaliativa, Desse modo ficaram a cargo do 3° ANO, Redagdo: Conceito de texto
dissertativo-argumentativo, Produgdo Textual, as Competéncias do ENEM. Para tanto, a
formacio do professor deve estar relacionada a sua drea para que ele possa desenvolver,
de forma eficiente, as suas tarefas disciplinares no &mbito pedagogico.

REGENCIA

Na confecco do projeto ¢ na elaboragio dos planos de aula. foi levado em
consideracdo o curto periodo de regéneia em cada turma, portanto a metodologia foi
pautada em aulas didaticas curtas que contemplaram de forma eficiente os conteddos.
Desse modo, a intencionalidade pedagdgica ¢ pautada na compreensio do direito dos/as
estudantes & aprendizagem e a0 reconhecimento do seu territorio, enquanto espago
legitimo de pertencimento dos sujeitos.

Ademais, nunca ¢ tarde demais para uma prévia reflexdo e busca de acgdes
norteadoras aos problemas que vem afetando o sistema educacional brasileiro, O ensino
de lingua portuguesa deve ser trabalhado como agdo comunicativa, com fungdo de
mostrar as marcas linguisticas que caracterizam cada género, em que o professor deve
organizar os conhecimentos prévios necessarios para usar ¢ compreender a linguagem.

Desse modo os contetidos @ serem ensinados de acordo com Santos (2010)
devem partir de atividades que valorizem e destaquem as diferencas e semelhanga do
texto estudado, fazendo com que o aluno discuta o que vé&/Ié se sentido usudrio do
sistema linguistico ¢ participante do processo de aprendizagem.

De acordo com Contreira er al. (2009) o plancjamento das aulas ¢ importante
porque ¢ um momento de reflexdo e construgio, relacionando os objetivos, conteidos e
atividades a realidade da turma de alunos, isto ¢, antecipar aghes ¢ prever resultados
para a realidade do trabalho (agdes-objetivos-resultados). Sendo assim, para confecciio
de atividades e planejamento das aulas a participagio da professora regente da turma foi
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de extrema valia, pois pode me auxiliar gquanto aos contetdos propostos no plano de
aula anual,

Em suma, o professor deve deixar de lado o comodismo ¢ a repetigio da
doutrina gramatical ¢ ser mais dindmico, ministrando o conteddo de forma reflexiva em
atividades contextualizadas, interdisciplinares ou coletivas. Nesse vies foram
apresentadas aos alunos do Ensino Médio, o recurso do Datashow, aulas expositivas em
slides, momentos de leituras de fragmentos literdrios, ouvir e fazer analise de Jetras de
misicas, 2 fim de que os alunos pudessem conhecer novos métodos de aprendizagem.

A regéncia no 2°ano, os alunos no primeiro dia de aula conheceram a musica por
um olhar poético do cantor Djavan “Faltando um Pedago™, eles ouviram a musica, leram
em voz alta e por fim, analisaram a letra da misica baseado em uma atividade para ser
feita individualmente em sala. Foi também usado o recurso de obra filmica. para que
estes, compreendesse methor e fixasse o contetdo explanado em sala de aula sobre o
“Romantismo- Movimento Literdrio™.

Vé-se que. ser professor ndo ¢ simplesmente dar aula, mas sim encontrar uma
forma para que os alunos aprendam na medida em que os mesmos tenham uma boa
interagdo. Para tanto, a elaboragfio de trabalho em grupo com a finalidade de construir
portfdlios. Esta aula foi dedicada a assistirmos ¢ debater os momentos marcantes do
filme “Amor de Perdicéio” baseado na obra de Camilo Castelo Branco. A participagdo
dos alunos foi fundamental para execuglio deste trabalho, em casa fizeram pesquisas, ¢
desenharam cenas do filme, demonstrando muito capricho. O resultado disso tudo foi a
unido de um trabalho construido em conjunto.

Nesse periodo pude observar o quanto de conhecimento prévio eles tinham sobre
0 assunto para entdo construir os portfolios. A culminiincia desses trabalhos, além de
despertar nesses alunos o interesse pelo “Movimento Literdrio”. Ihes foi atribuido nota
para & atual unidade escolar, ainda houve exposicio desses portilios no evento do dia
das miies para toda comunidade no ambiente da escola.

Por conseguinte, as atividades de gramaticas pautadas nos conteddos Adjetivos/
Substantivos, o didlogo entre as linguagens ¢ & interpretacio de imagens foram
continuas e eficazes, nesse processo de aprendizagem usamos também 08 recursos
sugeridos no livro diddtico e da intermet. Os slunos fixaram os conhecimentos
gramaticais pautados em exercicios exposto em sala de aula ¢ reeeberam xerocopias
individuais de atividades avaliativas.
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No que tange as turmas do 3° ano. foi possivel debater nas aulas de Redagdo.
temas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), com critério de nota Mil, que
motivou na escolha dos temas para as produgbes textuais individuais: O Trabalho
Escravo No Brasil Contemporineo™, “A importincia da Leitura na Formagdo da
Cidadania” e “Os Riscos dos Padrdes de Beleza Impostos Pela Sociedade™. Nesse
trabalho os alunos puderam conhecer a estrutura do texto dissertativo- argumentativo,
os lipos de tese ¢ a importincia das citagbes como priticas de enriquecimento das
produgdes textuais.

Qutro aspecto importante ¢é a gramatica nas aulas de redagdes. pois ela ndo ¢
desvinculada do texto, sendo assim, foi necessdrio explicar que a prova do Enem busca
reduzir o preconceito linguistico, logo nos interessa saber como se caracteriza a
linguagem culta e cologuial de modo a leva-los a conhecer os diferentes niveis de
linguagem. Por isso, foi explanada a importincia da escrita dentro da linguagem formal.
fazendo use de coesio ¢ coeréncia para confecglio da escrita, tal como & importincia do
uso de conectivos, Nesse viés, também foi levado em consideraglio 4 leitura de
fragmentos das obras de grandes filosofos, com a finalidade de extrair citagdes.

Devido a demanda de contelidos € o curto tempo proposto para se trabalhar com
os alunos. nfio ¢ possivel afimmar que as atividades realizadas proporcionaram aos
alunos desenvolvimento do senso critico e percepgiio dos efeitos de sentido dentro dos
contetidos abordados,

CONSIDERACOES FINAIS

E no estagio que nos, graduandos em licenciatura, podemos ressignificar a teoria
com a pritica, o processo de observagio foi de extrema importincia para os ajustes da
proposta do projeto ¢ planos de aula, haja vista, que o contexto social influenciou as
escolhas dos textos e metodologia de ensino. Outro aspecto relevante que assegurou na
regéneia foi o planejamento de cada etapa do processo, quando o professor tem uma
visdo clara do contetido a ser ministrado ¢ das possiveis mudangas que podem ocorrer,
se torma mais eficiente em sua pratica.

E importante ressaltar que a realizaglo desse estigio foi uma experiéncia impar,
pois, assim que entrei na sala de aula, para observagio foi muito interessante, devido a
minha perspectiva como estudante e futura estagidria da turma, notar a desenvoltura da
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professara que a partir de uma situagdo do cotidiano foi aos poucos introduzindo o
contetido para aqueles alunos. Nesse momento, percebi que eu precisava criar
mecanismos para desenvolver minhas atividades pedagégicas de forma prazerosa
durante o perfodo de estagio,

Antes de assumir a turma como regente, fui convidada & um didlogo conjunto
com a professora regente e seus alunos. A fim de que, aceitussem as minhas
contribuighes nesse periodo. pontuando a importincia do estigio na minha vida
académica pars obten¢do de nota e mais ainda no diferencial que seria no futuro como
profissional.

Apos esse momento, pus em pratica minha metodologia, mesmo com um pouco
de ansiedade, pois era meu primeiro dia, ¢ dai para frente ds atividades ¢ o estdgio fluiu
naturalmente. Percebi assim como € ser um professor, e principalmente um mestre de
escola plblica. Dessa mancira, pude alcangar meus objetivos, ou seja, promover o
desenvolvimento da leitura ¢ da escrita de maneira critica ¢ consciente, através das
priticas de oralidades, imbricadas/contextualizadas na escrita adcquada as diferentes
situagdes textuais, '

Por fim, constata-se que cada instituigio possui uma dindmica Gnica, a sala de
aula e deve ser entendida como um espago de troca, onde professor ¢ apenas mediador
do conhecimento.
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Relatério

Esse relatério tem o objetivo de informar relatos dos procedimentos pedagdgicos
que sucedeu em cinquenta horas alternadas, incluindo dez horas de observagiio ¢ quarenta
horas de supervisiio no Colégio Estadual Prisco Viana que localiza-se na run Pedro
Dourado, Jk: sob a supervisio da docente Marta Divina Pereira da Silva ¢ apoio da
professora Alessandra Cristina que atua nas salas do 1° ano “A™ ¢ 2° ano “A” no turmo
noturno, completando no total de 50 horas aula, ¢ como objeto de estudo, o lidico
inserido no processo ensino-aprendizagem. A finalidade do estbgio supervisionado 1V é
basicamente o incentivo pela leitura de diversos géneros e de desenvolver no aluno o
gosto pela leiturs, interpretagBo 2 produgio no &mbito da literaturn,

Ao chegar & escola, fui bem recebida pela professora Alessandra e pela diregio. A
maior dificuldade encontrada no aspecto de infraestrutura, fol: selas pequenns
superlotadas entre trinta e quarents discentes, porém tem ar-condicionado que funcions
bem; mas hd banheiros limpos, cantina organizada que serve lanche diariamente ¢
secretaria ¢/ou diregBo organizadas. E no aspecto da aprendizagem dos educandos
percebe-se muitas dificuldades no momento da produgdo, como: Erros ortogrificos
graves, faltando coeréncia, coeso, concorddncia verbal e nominal nas atividades
propostas, Nesse contexto, 08 alunos ndo podem levar o livro diddtico para casa ¢ esta
situagio prejudica bastante o rendimento escolar, ou seja, ndo podem estudar para as
provas. Os alunos questionaram sobre isto. A diregdo alega que, se eles levarem o livio
para cass, deixardo em casa. Eu, particularmente, nunca vi isso e achei um absurdo!

No decorrer do projeto, percebe-se que os objetivos foram alcangados. pois
enquanto dava aula, os alunos participaram ativamente no decorrer das aulas, por
exemplo, todos os diss eu chegava mais cedo, caso precisasse subir aula. Teve um dia,
que cheguel mais cedo e neste dia subl aula nos dois primeiros hordrios, sendo que os
hordrios eram no terceiro ¢ quarto, vale ressaltar, que ndo haverla mais auls depois da
minba. Os alunos gostaram tanto da aula, que pediram para ficar mais tempo e concluir a
atividade proposta (escrita). Contelido: Barroco. Nossa! E tho bom, quando vocé prepara
a aula, planeja dircitinho, com: dindmica, slides, atividades diferenciadas... e vé-los
curiosos, atentos. prestundo atengdo na aula, é prazeroso! O 1° ano “A”™ niio participava
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das aulas, e isto me preocupava muito. No decorrer do estigio, eles iam se soltando,
talvez por timidez ou desinteresse mesmo. J& no 2° ano, tive mais espago para trabathar,
pois havia muitos participantes que perguntavam e/ou comentavam sobre o assunto,
E pratificante ver cada evoluglo deles no procasso ensino aprendizagem, teve um
momento duranie o estdgio, que cheguei até ficar emocionada de ver uma aluna (o nome

“implicante™ do 2° anc que gostava de chamar a atenglo de todos,
participando da aula. Através de uma dinamica realizada antes da aula, ndo s6 ela, mas os
demais também participaram com desenvoltura e, principalmente, com interesse muituo,
foi realizada a interpretaclo de cada verse (oralmente) de Gregirio Matos da escola
literdria Classicismo e escrita. Foi bem interessante, pois houve a participagio de todos e
a maioria se expressava com exatiddo o que realmente dizia cada verso.

Sendo assim, a lei garante educsgiio & 1odos. A constitui¢do brasileira garante a
todos a educacdo escolar (art.206, T). A educagio deve visar ao pleno desenvolvimento da
pessoa ¢ seu preparo para o exercicio da cidadania (art. 205), com acesso obrigatdrio so
ensino fundamental (art. 208, T), que s pode ser ministrado em “escola” (art.21,
LDBEN). Vale ressaltar, que a escols pressupde o ensino coletivo (definigio obtida até
nos diclondrios comuns), O atendimento educacional especializado, por sua vez, dove ser
oferecido preferencialmente na rede regular (art. 208, 111), ¢ nfo estd escrito, em local
algum, que cle dispensa o ensino fundamental obrigatdrio. Como atendimento
educacional especializado, ou educagdo especial (LDBEN, art.58 e ss.), ¢ diferente de
ensino escolar (LDBEN, art. 21), ele deve ser oferecido como complemento, ndio
suprindo sozinho o direito de acesso a0 ensino fundamental, Assim, ou a escola recebe a
todos, com qualidade e responsabilidade, sendo “inclusiva”, ou ndo estara oferecendo
“educagio” nos termos definidos na Constituigio de 1988,

Durante o periodo do estigio supervisionado IV, percebe-se que a maioria dos
alunos leem com desenvoltura; porém tem a escrita e interpretagdo para serem
melhoradas, Ao identificar estes problemas, foi trabalhado alguns tipes de escolas
literdrias, como: Barroco, classicismo, realismo, naturalismo e prosa gética. No dmbito da
gramdlica, somente pronomes e numeral, Para ministrar estas aulas com clarezn, precisei
utilizar bastante a sala de video (slides), utilizei também charges, eles gostaram muito ¢
participaram. Gostaria de ter feito uma confecgdo de um cartaz, com a linha do tempo das
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ewohsﬁuﬁi&msinﬁdmuohoWemmMgmsobjeﬁmfomaﬁn@dose
aﬁsﬁwﬁospoisosalmseemdvmwﬁdmmchdiﬂcu&deedu
ﬁmidu.tuﬂmmmedidado“vd,lmu@mdixmﬁocmlimwduas
aividndesmpmusmoswneédm:ptmenumﬂal.Noﬁnddouugio,foi
realizada duas avaliagdes em cada turma, sobre 0s conteddos lecionados na sala de aula,
valendo 1.5 cada prova, totalizando 3,0 na média.

ApmdewoﬂMmeuAgioemEndeédh.wpeciﬂm.ém
experiéncia imica, foi muito gratificante e excepcional. Entio foi ¢ inicio de uma longa
jmmdaacadémlcacannuﬁwsdmﬂoswvoswodosdeapmﬂiuampewu
diferentes, novas préticas pedagdgicas, pesquisas pela frente,.. E tudo isso para ampliar
cadnvumaisocmhedmto.ouseja.suirdammdewnfonoekmmdemvo
ares, de novos saberes no campo amplo & complexo da aprendizagem.

Qumdoconduitocmm,ladmhn@gemimmsdeconhecimtopmque
tenho docentes bem preparados de alto nivel, que particularmente terei como exemplo,
Ser esse profissional de trajetdria pedagdgica € drduo, desafiante, prazeroso, enfim, essa
pmﬁssﬁon&oéﬁcil.’!’mhooertmqucmdooqwcumndcr.levmimigoe
compartilharei com os futuros educandos. formando novos cidadios, SO para ressaltar
que nunca devemos parar de estudar, tudo o que fizermos é acréscimo, com muito estudo,
busca, pesquisa ¢ inovar sempre nossos conhecimentos,

Em relaglo a sutoavaliagio, de 1.0 & 5,0; proposta pela avaliagio da regente
Alessandra, ela me avaliou com 4,0; porque pesquisci, elaborei junto com os educandos e
tive a experiéncia na pritica em sala de aula, pois aprendi muito com eles.
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1. INTRODUCAO

A relacdo professor-aluno & de suma importdncia nos dias atuais, saber
mediar o conhecimento com empatia para os alunos, faz com qué o vinculo em
sala de aula se torne mais harmonioso. Entdo o estagio IV teve como objetivo
principal analisar a importancia da relagdo professer-aluno, quais s80 as suas
contribuicdes para o aprendizado.

A escolha do tema “Empatia no ato de ensinar saberes” partiu das
experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado curricular IV, no Colégio
José de Castro nas turmas "A" "e “B" do 1° ano matutino, sob a mediacgéo da regente
Katia Regina regem as disciplinas de lingua portuguesa e redacgao, respectivamente,
durante o periodo de abril a junho de 2018, na cidade de Barreiras no Oeste da
Bahia.

Este projeto consistiu de uma carga horaria de 40 horas aula, sendo ela 10 horas
aula para observacdo e 40 horas aula para regéncia supervisionada. Com esse
tempo foi possivel observar muitos aspectos que nos chamaram a atencao, dentre
eles, a indisciplina em sala aula decorrente da deficiéncia em compreender os
conteddos aplicados, sendo esse o mais preocupante, E se justifica pelo fato de
almejar confribuir com melhorias, apontando problemas e possiveis solugdes para
0§ Mesmos,

A metodologia foi utilizagio de livro didatico, recursos da internet e atividades
dinamicas. A avaliagao foi por meio de observagdes das respostas de forma oral,
atividades escritas e avaliagao (prova), além disso, tudo, a empatia em relagéo as
singularidades dos alunos em sala de aula.

« A divisdo do artigo é da seguinte forma: inicialmente sera apresentado o
referencial tedrico que embasa © corpe da pesquisa;, em Sseguida um breve
apanhado sobre o histérico do ensino; logo apds, um topico tratando scbre ao
importancia do professor para a leitura e saberes do aluno; resulfado das coletas de
dados e consideragdes finais.
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2. REFERENCIAL TEORICO

21 CONTEXTO HISTORICO DO ENSINO NAS ESCOLAS

A metodologia do ensino nem sempre foi uniforme, sem alteragdes, pelo
contrario. Ao longo dos anos vem sofrendo alteragdes, ja que, o que funcionou para
out?a geragao, nao obrigatoriamente funcionara nesta. Outro fator responsavel pelas
mudangas € a questao do aprimoramento, ou seja, a busca pela melhona do ensino
e suas metodologias, este é um processo continuo que sempre estara em busca de
aperfeicoamento. Veremos a seguir um breve historico das formas de ensino, do
periodo dos jesuitas até a conlemporaneidade, que n#&c SO buscaram o
aperfeicoamento do ensino coma também o préprio beneficiamento.

Os jesuitas criaram o método do *monitor” para ndo somente dar conta de
individuos, mas da grande massa. Aquele aluno que se destacava e era capaz de
controlar os demais no seu processo de aprendizagem, recebia o cargo de
‘ajudante”. Algumas caracteristicas desta forma de ensino penduram até hoje, é o
© ©caso das carteiras enfileiradas e voltadas para o professor- No periodo Pombalino; o
métedo jesuitico foi abolido porque n#o convinha com interesses comerciais. O
objetivo do pericdo foi unicamente homogeneizar a educagdc para que o estado

tivesse total controle sobre ela. Para isso queriam abolir a lingua indigena para
impor a lingua portuguesa. A metodologia consistia em “aulas régias”, onde os
professores eram improvisados, leigos e mal remunerados, nomeados pelo bispo ou
pela concordancia do mesmo.

O momento sucessor foi 0 “Espaco escolar primario”; neste o objetivo era
abrigar criangas da escola primaria na educagdo plblica e para isso se fez
necessario a renovacdo de métodos e modalidades de ensino, o objetivo era a

o ge0erAlIZACA0 dos rendimentos no que diz respeito do saber ler, escrever e contar,
entretanto de forma desigual se comparado com os mais favorecidos. Um marco
impertante na época foi & integracdo de materiais pedagégicos como: globos,
mapas, laboratérios e mobilias especiais gue substituiram bancos sem encosto,
além do quadro negro.

Para se chegar a atual forma de ensino passaram ainda ocutros periodos
como: “ensino individual’, onde poucos tinham o privilégio de ter um professor em



sua residéncia; o momento do “ensino mituo®, em que os proprios alunos
compartilhavam conhecimentos, onde o monitor (aluno mais avancado
Intelectualmente) ajudava aqueles que tinham maior dificuldade em conjuntura com
o professor, "ensino simultinec" que & atual (em partes), pois o professor da
infgrmagtes em grupos, ou seja, tratam todos da mesma forma, com a mesma
atengao, porem s6 quem falava era o docente, a nio ser em momentos de
interrogagdes em que somente um aluno poderia se pronunciar, O (ltimo antecessor
a presente forma de ensino se trata de “tecnicismo educacional” onde a aula &
incrementada com técnicas e recursos audiovisuais além do livro didatico.

Estamos em um contexto de mudangas sociais e pedagdgicas, pais vivemos
em uma sociedade globalizada e tecnoldgica e estes fatores tem trazido novas
demandas aos professores em conjuntura com inevitaveis inquietagbes e
questionamentos sobre uma forma eficaz de desenvolver o ensino para que haja
aprendizagem. N&o existe uma receita, o professor necessita criar condigbes para
que o aluno se sinta motivado e desafiado. Em suma, para chegarmos a forma de
ensino atual, passamos por um longo processo e ainda ndo temos uma receita e sim
um desafio que cada professor deve ser capaz de vencer, entretanto nem todos
cumprem com éxito seu papel.

22 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E SUAS METODOLOGIAS

Pautando-se nas novas propostas para o ensino de linguagem, o educador
desta area deve perceber que a lingua € um instrumento discursivo de dominagdo
politica e social, a tarefa de formar cidaddos deve atrela-se a mostrar os caminhos
para manipulacac da linguagem de forma a instruir 0 senso critico e criativo dos
alunos.

De acordo com os PCNs de lingua portuguesa o ensino desta area se divide
em ensinar a ler, escrever e falar “o ensino da leitura, deve considerar ndo sé o
conhecimento didatico acumulado, mas também as contribuigées de outras areas.
No que se refere & linguagem oral, algo similar acontece o avango no conhecimento
de areas afins, ndo se trata de ensinar a falar ou a “fala correta”, mas sim falas
adequadas.
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Observa-se que o ensino da lingua deve estimular o aluno a utilizar as varias
manifestagdes da linguagem, refletindo sobre o uso da mesma, entendendo os
processos de escrita, respeitando as manifestagdes do portugués falado, além da
capacidade de mobilizar o discurso visando os processos criativos e estéticos.

Refletir a respeito do ensino de lingua portuguesa é antes de tudo pensar o
contexto em que esta se formou. Sabe-se que o ensino da lingua esteve muito
tempo atrelado ao decorar a gramatica normativa, desde os antigos gregos
priorizavam-se as regras da lingua escrita na tentativa de conceber o ato
comunicativo como instrumento do bem falar e escrever. Na fala de Souza,

Durante sécutos & base para o ensino da lingua sempre fol @ gramatica
tradicional. Esta foi criada pelos gregos, no século |Il a.C e desenvolvida
pelos romanos |...) desde os greges, 3 preocupagao entre o “certo” e o
“errado” fol se constituindo com base na gramatica tradicional, como a que
hoje conhecemos: os gramaticos gregos visando impor o dialeto atico; os
gramaticos latinos, tentando manter o latim classico. (SOUZA, 2016, p.15-
18)

Com o desenvolvimento dos estudos linguisticos desencadeado em meados
do 5éculo XIX a lingua passou a ser entendida por diversos angulos reforgando logo
em seguida pela abertura das descobertas no ramo da linguagem, a sociolinguistica,
por exemplo possibilitou o entendimento dos fenémenos linguistico como algo
inerente ao setor social e ao falante, as variagbes da lingua comegaram a serem
vistas como possibilidades gue antes eram olhadas como erros.

3 A IMPORTANCIA DO PROFESSOR NA RELAGCAO DO JOVEM
LEITOR COM A LITERATURA E SABERES

O docente tem um papel muito importante na relagéo do jovern com a leitura.
E sabendo que a realidade no século XX| é de adolescentes que estdo lendo e
escrevendo menos, tem sido um desafio para o educador despertar nos alunos o
interesse pela leitura, ajudando-os a criarem o habito de ler por prazer, ndo apenas
pela obrigatoriedade que a escola ou algum instituto educacional exija dos
discentes.
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Joseane Maia (2007, p.31) afirma que “para quem faz parte do contexto
educacional, € comum ouvir ou mesmo fazer comentdrios sobre problemas
relacionados com a pratica de leitura.” Sabendo que s#o poucos os jovens que tém
estimulo préprio para a leitura de textos literarios. A realidade é de uma grande
parcela de jovens gue néo tem estimulo proprio para criarem o habito de ler, sendo
necessario um estimulo externo.

Antes a relagdo que o jovem leitor tinha com a Literatura infanto-juvenil era de
ser educade e manipulado para que seguisse um modelo de formag&o, sendo assim
nao significava que os alunos teriam interesse para pegar um fivro em casa e l&-lo
para desfrutar do gozo da leitura. Atualmente o interesse é por um processo utilizado
para o alune tenha interesse pela leitura & de instiga-lo, fazé-lo sentir emocao e
motivo pelas leituras, diferente de uma memorizagdo sem aprofundamento da obra
literaria.

Colomer (2007, p. 25) comenta que:
O conhecimente sobre o texto se achava desiocado peio conhecimento do
contexto ~ a biografia do autor, o movimento artistico, o perfodo scio
histérico, etc. — e por avaliagdes criticas que pareciam indiscutiveis, mas
que se revelavam historicamente condicionadas. Em definitivo, os alunos

deviam recordar o que haviam lido ou ouvide sobre as obras sem que
houvessem tdo necessidade de aprofundar-se em sua leitura.

O modelo de ensino de literatura citado acima é até hoje encontrado em
algumas salas de aula. Os educandos sdo instigados a conhecer o contexto da obra,
A\l
como por exemplo o autor e o movimento histérico, a escola literaria, sem ter tido um
conhecimento ou contato com a obra como um todo, ou seja. o contato & superficial,
Shirley Franca dos Santos (2007, p.8) esclarece que:
Dava-se inicio, nos anos 80, @ uma nova discuss3o a fim de pensar a
literatura, especificamente a dirigida a criangas e adolescentes, como um
objeto estélico que despertasse prazer  interesse, que mebilizasse, e fosse

capaz de alimentar uma cumplicklade com o leitor, fazendo desse
memanto, 0 momento da leitura, também um ato de fruicdo,

O individuo que aproveita a leitura conseque retirar dela, algo que tenha um
significado para si mesmo ou chamou atengdo para visdes sobre a realidade que
néo tinha antes de ter contato com a obra, mas, vale salientar que a literatura
trabalha com o recorte da realidade, ndo sendo necessario um comprometimento
intenso com a mesma.
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Como o discente poderia ter uma relagdo de prazer com a leitura? O
edycador pode proporcionar em suas aulas momentos com leituras do seu gosto,
utilizando livros que adora e sente que serd instigante para seus alunos, ou seja, o
docente em sala de aula passa ser um espelho das suas leituras prazerosas para
seus alunos, despertando neles interesse pela leitura. A relago que o professor
tem com a leitura também implicara na relagio que o educando tem com a leitura.
Colomer (2007, p.15/17) explica que:

Em meiog do século XIX, haviam comegado a ser ascritos em diferentes
paises livros especialmente pensados e escritos para etapa escolar, embora
sempre levando em conta que sua fungdo principal era a Instruglo moral,
Esses “livros de leitura® agrupavam pequencs relatos edificantes, histérias
humoristicas ou pequenas peripécias emocionantes {...JEm relagéo & etapa
secundaria, o medelo secular de ensino literario foi o aprendizado pratico
para criar discursos orals @ escritos. Desenvolvia-se através do eixo da

\ retorica e se baseava na leitura dos autores gregoes e latinos em sua lingua
original

Um docente que nao tenha prazer em ler uma obra literaria dificimente ird
despertar em seu aluno aquilo que ndo te, em si. Por isso € muito importante que a
relagdo do professor com a Literatura seja de prazer e de fruicio.

Inclusive em obras literérias que s&o antigas ou de vertentes literarias antigas,
como o Trovadorismo e o Classicismo, porque o educador tera que explicar o
contexto que foram criadas essas vertentes e quais eram suas relagées com a
sociedade da época, além disso, as suas contribuigdes para a sociedade
atualmente. Sem o antigo, 0 que foi escrito e vivido ndo terfamos o vasto
corhecimento de hoje.

4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

O estagio foi feito no Colégio Estadual José de Castro fica localizado na Rua
Ronaldo Caiado 41 - Zona Urbana - Novo Horizonte, Barreiras — BA, nas turmas 1°
ano “A” e "B", regente Katia Regina. Foram observados 10h as aulas da professora
Kétia Regina, nas observagbes foram verificadas a quantidade de alunos em cada
turma, que varia de 20/23 alunos, idade em torno de 15 a 17 anos. “As salas lodas
climatizadas, com televisao de tubo 29" e o Datashow tinha que ser reservado. Os

1

375



horarios das aulas eram terga-feira das 07h30 até as 09h10, quinta-feira das 08h20
ate as 10h00 e sexta-feira 07h30 até s 09h10.

]

4.1 ANALISE DOS RESULTADOS

No estagio IV realizado no Colégio José de Castro foram trabalhos os
conteGdos: trovadorismo, classicismo, variedades linguisticas e fungdes da
linguagem. As turmas foram 1° ano "A" e "B", contendo na faixa de 25 alunos em
cada turma, mas, nas aulas esses numeros diminuiam por questdo de alunos que
eram considerados “turistas”.

Os planos de aula eram elaborados semanalmente, de acorde com os
conteidos proposto pela regente Katia Regina, que eram os que estavam na
sequéncia do livro didatico. Eram feitos semanalmente, porque alguns momentos
dos‘ acabam sendo repetidos, porque nem sempre nas aulas dava tempo para
trabalhar tudo que estava programado.

Q primeiro dia de regéncia houve apresentacao dos alunos sobre o
Classicismo, porque a professora Katia tinha pedido para eles pesquisassem antes
de adentrar ao contetido. Desta forma, os grupos foram avaliados pela estagiaria
Jéssica Michelly de Almeida Silva. As apresentacdes foram semelhantes nas duas
turmas, papel na mao e alguns apenas so liam o que estavam escritos, mas tiveram
alunos que se destacaram, dando sua posicdo sobre a vertente literaria o
Classicismo. Apesar de que no 1° ano “A" os comentarios dos alunos em relacao a
apresentacao foram mais profundos, explicando sobre acontecimento que ocorreram
diahte da transicao da idade média para a moderna, como a revolta contra a igreja
catdlica. E foi posicionamento de alunas do género feminino.

Como esle estagio teve o objetivo 4 importancia da relagio professor-aluno,
uma estratégia de familiarizagdo com os alunos foi utilizada. As turmas eram
pequenas, entdo os nomes dos alunos foram decorados, dessa forma quando eram
chamados a atengdo pelos seus nomes. Em questdo de atengdo também, alguns
casos especificos de alunos foi necessario o olhar mais delicado, como de um
estudante do 1° ano b, que é deficiente fisico (cadeirante), além de nao andar o
aluno sente dores nas maos. E algumas vezes a sua chegada até o colégio era um
desafio para ele, pois, nao tem transporte disponibilizado ainda para busca-lo e leva-
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lo para casa, sua mae tendo que pagar taxi.

Um caso como este requer mais atengdo e empatia do professor, tratar de um
aluno deficiente fisico é saber das suas limitagées e analisar de quais formas suas
potencialidades podem ser desenvolvidas. Neste caso o aluno sera chamado de
Aluno E, para melhor didatica. Nos momentos de atividades foi percebido que o
aluno nao fazia entdo a atencao foi voltada para o Aluno E neste momento e na hora
da explicagao também, porgue ele ndo fazia questionamento sobre o contetido. No
momento de fazer as atividades era pedido para algum colega de classe sentar com
ele para fazerem as atividades juntos ou era auxiliado pela educadora, estagiaria.
Era perguntando também se ainda tinha duvidas e quais eram, e como o seu ritmo
era diferente dos outros, quando ele n&o conseguia responder tudo era aceito que
terminasse outro momento.,

Existiram outros casos semelhantes, mas com timidez dos alunos para
responderem as atividades. Em todos os casos a atengao dedicada, e claro que a
turma em geral também teve atencdo. Na hora dos vistos as atividades eram lidas e
os ros encontrados, eram mencionados e explicado de novo para o aluno sobre
aquela parte do contelido, o fazendo relembrar ou assimilar para ter a resposta
correta de acordo com as suas palavras.

O 1° ano "A" tem nivel de aprendizagem mais rapido que o 1° ano “B", mas
foram encontradas duas turmas que tem potencialidades de avangarem, mesmo
sendo em seus proprios ritmos, O 1° ano “B” os alunos conversam menos do que o
1% ano "A", e no depois de duas semanas de estégio iniciado foi observado uma
maior palicipacdo dos alunos do 1° ano “B" na hora da explicagéo do contetdo e
correcdo das atividades, o carisma deles também foi algo que aumentou,

Na hora da explicagao do conteido eram comparadas algumas informagdes
com as vivéncias dos alunos fora da sala de aula, dessa forma, também existia uma
'co;wersa informal" e alguns comentavam situagdes do seu dia a dia. Além de ser
uma forma dos aluncs verem sentido no contetdo, também era um momento de
"aproximagdo” do professor e alunos, criando um vinculo de "amizade". E o humor
era trazido para a sala de aula.

As conversas paralelas existiam, mas, quando era solicitada a atengdo dos
alunos, tudo era resolvido, apesar de que esses momentos acabavam se repetindo.
O livro didatico foi bastante utilizado em sala de aula, mas também foi feitas
explicacbes e atividades pela estagiaria de forma que poderia ser compreendido
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melhor pelos alunos, de acordo com as realidades das turmas.

No final do estagio foi desenvolvida uma dinamica diferente com os alunos,
uma alividade Iidica. Cada turma teve o seu momento. A dindmica consistiu em
divisao de dois grupos para responderam as perguntas relacionadas a todo o
contetidos trabalhados em sala de aula. O grupo que acertasse mais perguntas,
cada integrante ganharia dois chocolates e do outro grupo um chocolate, dessa
forma, eles puderam de forma lidica relembra o que foi estudado.

Na finalizacio do estagio houve uma despedida surpresa, os alunos gratos
pelo aprendizado e os momentos. O que foi gratificante, porque foi o resultado de
todo um trabalho feito com amor e carinho, O papel do educador esta além da
mediagdo de um conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das vivéncias no Colégio Estadual José de Castro, foi compreendido
qua a relagao professor-aluno & um dos fatores determinante para media¢ao do
contetido, do conhecimento. A forma de ensinar saberes ndo &€ mais a mesma do
século XIX, que os professores geralmente eram autoritérios. Agora a relagao em
sala de aula é de troca de conhecimento tanto do professor quanto do alung, e que a
empatia faz diferenga na aprendizagem.

Vivemos numa Era tecnologica, em que a informagéo esta em todos os
lugares, em o papel do professor precisa ser valorizado, porque diferente dos sites
de contetidos, o professor auxilia na formacao de cidadaos autbnomos e cria um
vinculo entre o contedido e vivéncias dos alunos. Além de enxergar nos alunos suas
singularidades e seus ritmos diferentes, para auxilia-los na construcdo dos seus
sabueres para sua vida tanto profissional quanto pessoal.

378



379

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro e interagdo. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2003,

COLARES, Maria Lilia Imbiriba Sousa; PACIFICO, Juracy Machado; ESTRELA.
George Queiroga. Gestdo Escolar: enfrentando os desafios cotidianos em escolas
publicas. Curitiba; Editora CRV, 2008.

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel, BEZERRA, Maria Auxiliadora.
|
Géneros Textuais e Ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

GODOY, A.C. Fundamentos do trabalho pedagégico. Campinas, SP: Alinea,
2009,

LOPES, Rita de Cassia Soares. A relagdo professor aluno e o processo ensino
aprendizagem, Disponivel em:
http/Avww diaadiaeducacao pr.gov.briportals/pdefarquivos/1534-8.pdf Acessado em 29 de
outubro de 2016

NEVES, Maria Helena de Moura. A Gramatica Funcional. S3o Paulo: Ed. Martins
Fontes, 1997,

NEVES, Maria. Que Gramatica Estudar na Escola. Norma e uso na Lingua
Portuguesa. 4.ed. Sao Paulo: Contexto, 2011.

PEZZINI, C & SZYMANSKI, M. Falta De Desejo De Aprender: Causas e Consequéncias
Disponivel em, http:/Awww diaadiaeducacac.pr.gov. br/portals/pde/arquivos/853-2.pdf
Acessade em 29 de outubro de 2018,

RAASCH, Leida, A motivagdo do aluno para aprendizagem. Disponivel em:
hitp:/itupi.fisica.ufmg br/michel/docs/Artigos_e_textos/Motivacao/motivacao%20do%20aluno.
pdf Acessado em 29 de outubro de 2016,

SILVA, Luciano Campos. Os professores e a problematica da indisciplina na
sala de aula. Belo Horizonte: UFOP, 2010.
\

VYGOTSKY, L.S. A formacgdo social da mente. S&0 Paulo: Martins Fontes, 1991,



ANEXO 21 - ESTAGIARIA LORENA

%

USIVINMIGADE DO
EATADC DA HAHIA
Universidade do Estado da Bahia - UNEB
Departamento de Ciéncias Humanas - Campus IX

Relatério De Conclusdo Do Estagio Curricular I'V

Barreiras BA

Julho de 2018

380



381

Relatério De Conclusio Do Estagio Curricular IV

Este trabalho ¢ pré-requisito de
avaliagio da disciplina Estagio
Curnicular IV do Curso de
Licenciaturn Plena em Letras
Vemidculas - UNEB — DCH ~
Campus IX, sob onentaglio da

Barreiras BA
Julho de 2017



Referencial tedrico:

Literatura

Entre coisas e palavray- principalmente entre palavras-circulamos, esse excerto do
poema Fntre palavras, de Carlos Drummond de Andmade que se aplica perfeitamente ao
contexto do estudo de Lingua Portuguesa, principaimente se nos debrugarmos sobre a
disciplina de Literatura, vista muitas vezes, como um objeto incompreendido ¢ sem
utilidade no ensino piblico.

Os PCN’s abordam que para o bom desenvolvimento do ensino fundamental de
Lingua Portuguesa, a leitura e a produgio de textos, oral ¢ escrita, como priticas
discursivas que, combina & reflexiio sobre as estruturas da lingua ¢ devem priorizar o
trabatho com a lingua materna. Assim os géneros literanos sdo a efetiva realizagio da
linguagem oml ou escrita que tem o papel imporante de fundamentar a interagiio sdcia
comunicativa. Nessa perspectiva Marcuschi (2005) diz que .. para a nogiio de género
textual, predominam os critérios de agdo pratica, circulagio socio-historica, funcionalidade,
conteudo tematico, estilo e compasicionalidade, sendo que os dominios discursivos sio as
grandes esferas da atividade humana  em que os textos circulam. "

Sendo assim, o ensmo de literatura deve ser trabaibado como agio comunicativa,
com funglio de mostrar as marcas linguisticas que caracterizam cada género, em que o
professor deve organizar os conhecimentos prévios necessanos pam usar ¢ compreender a
linguagem. Desse modo os conteidos a serem ensmados no Estigio Curncular IV tem
consoniincia com as ideias de Santos (2010) que devem partir de atividades que valorizem &
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destaquem as diferengas ¢ semethanga do texto estudado, fazendo com que o aluno discuta
o que v&/é se sentido usudrio do sistema linguistico e participante do processo de
aprendizagem

O procedimento metodologico, no que conceme ao ensino da disciplina, precisa contemplar
O carater estético, critico e utilitirio do texto literdrio para que o aluno seja capaz de fazer
uma leitura significativa (COSTA, 2007). Sendo assim, unlizaremos a abordagem
cognitiva, pois em consondncia com os PCNs, concebemos que nossa pritica no Estagio
Curncular IV contemplaré o ensino/aprendizagem além da materialidade textual

GRAMATICA NORMATIVA E CONTEXTUALIZADA

Murrie (2002) aponta que a norma padrio nio deve ser substituida por outros
dialetos, pots “é o dominio da norma padrio que possibilita ao individuo o acesso a cultura
letrada, a0 mesmo tempo em que o mstrumentaliza para uma participagdo politica efetiva”.
O que deve ser revisto, portanto, € justamente a pritica pedagdgica sceron da Gramatica
Normativa, o educador deve buscar um novo olhar sobre as concepedes gramaticais, sem
olvidar a diversidade linguistica e os preconcertos enfrentados pelos falantes que nfiio
dominam a norma culta.

Antunes (2001) enfatiza que a finalidade do ensino da Lingua Mie deve abarcar a
compreensio de “textos orais e escritos, de assumir & palavra ¢ produzir textos em situagoes
de participagdo social”. Ou seja, a0 “apropriar-se” da linguagem, o aluno “ser social” utiliza
a lingua como vestes, que podem ser trocadas a partir do contexto situacional. Para tanto,
faz-se necessanio, apreender os mecanismos de funcionamento da linguagem.

Pam cumprir bem a fung@o de ensmar a esenta e a lingua padrio, a escola precisa
livrar-se de vanos mitos: o de que existe uma forma correta de falar, o de que a fala de uma
regido é melhor do que a de outras, o de que a fala correta é a que se aproxima da lingua
escrita, 0 de que o brasilerro fala mal o portugués, o de que o portugués ¢ uma lingua
dificil, o0 de que é preciso consertar a fala do aluno para evitar que ele escreva errado.
(PCNS, p.31, 1997)
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No que se refere ao campo da linguagem, amparados no PCN (1998 pp 67) o ensing
da lingua oral tem que. “significar pam a escola possibilitar acesso a usos da linguagem
mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente e voluntirio da
enunciagio, tendo em vista a importincia que o dominio da palavra publica tem no
exercicio da cidadania” Um dos mecanismos para o desenvolvimento e dominio: da
linguagem onal, se di pelo género debate. Assim, segundo Pereira (apud SOUZA, 1972) “a
dismsssooudebatediﬁgidoé“umdoamclborapmcedmm;didéﬁcospamo
dﬁmwlvunmmdepmgmmasemdadesdesdeafasedaapmmﬁodumM"

Diversos s@o 0s moldes de debates dos quais o professor pode se valer em sala de
aula, para tanto, Celestino (apud DOLZ, PIETRO, SCHNEWLY 2004) diserta sobre trés
modalidades disuntas do género, a citar: debate delibertivo, resolugiio de problemas, e
pot liltimo, debate de opinidio Para tanto, cateporiza-se os trés, pontuando que o primeiro, &
utilizado para a tomada de decisdes entre os alunos, buscando que 05 mesmos (alunos) se
organizem e cheguem a um denominador comum. O segundo estd inserido dentro da
resolugio de problemas, busca o conhecimento completo ou parcial de cada aluno a fim de
resolver um (nico problema, valendo apenas desses conhecimentos pam a finahizagdo
complets da problematica. Por fim, e 0 mais indicado, trata-se de desenvolver embates de
ideias, visando o didlogo conflitante dos alunos para a construgio de novas cadeias de
conhecimento, o desenvolvimento do poder da persuasio, arganizagio de ideias, e até
MESMO O repensar de suas proprias.

Congruente a 1550, o professor deve trazer ao centro das discussdes problematicas
que permitam a divergéncia sadia de idesas, preocupado com o dominio dos alunos sobre a
pmpostauu:‘dn,pois.oniveldopmblamdoveserdonlcanoedosmmdnm,panque
seja efetivado um debate prazeroso ¢ eficaz.
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Introdugio:

Este relatério em como principal objetivo, demostrar Como o projeto Ensino de
lingua portuguesa no Estagio 1V pode contribuir pars melhorar o conhecimento do aluno
acerca da Iiteratura ¢ Também da gramatics e se estes conseguiram 1dentificar o hibridismo
presente nos géneros literdrios. A partir desse questionamento podemos perceber que o
ensino de literatura e lingua portuguesa no estigio IV contribuiu muito para methorar o
conhecimento dos alunos, pots foi possivel perceber a diferenca do que eles entendiam por
literatum antes e depois do estigio. Os alunos ja tinham o seu conhecimento prévio acerca
do que ¢ literatura, e também sobre a gramatica, mas a0 decoer das aulas que eles
conseguiram compreender o que seria literatura ¢ a importincia da lertura no seu cotidiano.
De acordo com Orlandi (2003, p.58) “"Ndo é s6 quem escreve que significa, quem lé
também produz sentidos. E o faz, ndo como algo que se di abstratamente, mas em
condigdes determinadas, cujas especificidades estio em serem socio- historicas” Em uma
perspectiva de interdisciphnaridade, o projeto ensino de lingua portuguesa no estigio IV
buscou também, referéncia nos Parimetros Curriculares Nacionais - PCNs (1997), que
destacam o dominio da lingua, possibilitando so sujeito uma plena pamcipagio na
sociedade; tendo compromisso com a democratizagio social e cultural, que possibilitars aos
alunos a mstrumentalizagio dos conhecimentos linguisticos, exercitando assim 2 cidadania
e se auto afirmando.

Para tanto é necessirio destacar que o professor deve  instigar os alunos a
participarem da aula levantando questionamentos acerca dos contetdos e incentivando-os a
leitura, pois ¢ a partir da leitura que os alunos iric desenvolver o senso critico ¢
conseguirem produzir sentidos. Partindo disso podemos perceber que os alunos no estagio
tiveram 0 desejo de participar das aulas, pois conseguimos trabalhar através das aulas de
lingua portuguesa a oralidade e a produgio textual, Nessa perspectiva Marcuschi (2005)
diz que:

m-wdc’bquhmd.podominmm:dmimknlopdﬁudmhﬂo

stcio hisdrdea, funcionalidade, conteldo temdtico, cstilo & composicional idade, sendo que
o8 dominios d& Vo8 o as grandes caferzs da atividade humana em que on texios

ciroulans...
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A partir da organizagio de conteldos que foram expostos através de aulas expositivas
dialogadas no estigio foi possivel perceber que os alunos participaram efetivamente das
aulas, pois foram motivados a entenderem a importincia da lestum por meio de algumas
agbes que foram trabalhadas nas anias de lingus portugvesa Segundo os PCNS (1998):
“Para tornar os alunos bons leitores — pamz desenvolver, muito mais do que a capacidade de
ler, 0 gosto ¢ o compromisso com a leitura — a escola terd de mobiliza-los mternamente,
pois aprender a ler (¢ também ler para aprender) requer esforgo™

Sendo assim, podemas entender que o estigio IV vem proporcionar o interesse por esse
tipo de leitura ¢ o professor como mediador desse processo deve levar para a sala de aula
leituras coletivas discussdes acerca do texto lido e produgdes textuais. Assim os alunos
perceberdo a importincia na leitura no seu cotidiano, Como diz Antunes (2007), cabe ao
professor. criar, planejar, orientar ¢ apolar o desenvolvimento de outros na aprendizagem
da escrita.

A avalisgdo no estagio IV foi desenvolvida por meio de observagdes da participagio
dos alunos nas atividades propostas em sala de aula, bem como anilise das repostas e
questionamentos formulados, dando feedback necessirio a cada um.
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Identificagdo do estagifrio:

Identificacio dos alunos

Numero de alunos por sala: 41

Experiéncias vivenciadas no estigio IV:

Através do que foi proposto nos planos de sula consegui aplicar na minha pratica tudo
o que foi proposto, de inicio achei que ndo conseguina aplicar as aulas, pois achei que por
s tratar de uma turma cheia os alunos ndo fossem prestar atengio nas aulas e ndo inam se
atentar 408 aspectos importantes propostos em sala de aula, mas me depare: com alunos que
desejavam aprender. Ao decorrer das aulas percebi o quanto eles interagiam e participavam
das aulas. A aula que me chamou muito a atengdo foi a aula sobre variagio linguistica, onde
os alunos participaram e mogtraram interesse a0 que estava sendo expaosto. O principal
objetivo que eu queria alcangar ao longo da aula sobre vanagio linguistica foi demostrar
que existe diversas maneiras e contextos de utihizar 2 nossa lingua, para 1550 eu level como
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metodologia a misica “Asa branca ', do compasitor e interprere Luiz Gonzaga, para que 08
alunos compreendessem as diferengas culturais na forma da expressio da linguagem,
observando os diferentes usos da lingua portuguesa.

Antunes (2001) enfatiza que a finalidade do ensino da Lingua Mae deve abarcar a
compreensao de “textos orais e escritos, de assumir a palavra e produzir textos em situagdes
de participagio social” Ou seja, a0 “apropnar-se” da linguagem, o aluno “ser social™ utiliza
a lingua como vestes, que podem ser trocadas a partir do contexto situacional Para tanto,
faz-se necessano, apreender os mecanismos de funcionamento da linguagem.

Partindo disso, posso dizer que a cangdo tem um papel importante no ensino de
lingua portuguesa em sala de aula, pois a partir da leitura das letras das cangdes ¢ o que
os alunos conseguiriio formar o senso critico ¢ relacionar com 2 sua realidade e é atraveés
da musica que eles poderio produzir textos criticos e compreender a finalidade de
estudar a lingua matema.

Logo apés a explanagio do contetido e das discussdes que fizemos sobre vanagio
linguistica utilizando a canglio “asa branca” em sala de aula os alunos pesquisaram sobre
algumas palavras que eles nfio conheciam ou faladas em outras regides para memorizar o
contetido. Foi uma sula linda. Com isso pude perceber que com uma aula bem planejada
conseguimos fazer um bom trabalho, motivando a parucipagio efetiva dos alunos
através dos efogios.

“dependndo dx melodalogin que usa, o professor pode oonwibmir pars o
desenvolvimenio de uma consciéncia critica, para uma boa memorizgSo de conteddo,
para ume Viso usiversal 3¢ mumdo ou tenn Vislo estreita ¢ uminieral Reflete tunbém

na peogria disposicho do aluno em aprender. por priver ou por angstia, em que ele
agrende apenas par se prontiado ¢ ndo eastignd® (BORDENAVE, PEREIRA, 1991),

Partindo desta afirmagiio posso entender que o ensino de lingua portuguesa deve
levar a0 aluno a despertar o senso critico ¢ estético dos textos literirios pam que essa
leitura venha ter sentido em seu cotidiano.

Ao decorrer das aulas que ocorreram no estigio, percebi a importincia de planejar
bem as aulas, pois os alunos se empenharam em produzir bons trabalhos atrvés dos
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conteddos e os incentivaram a participarem e compreenderem melhor os contendos
ministrados, Assim posso entender que a leitura é “a sintese da percepgdo e criagio”
(SARTRE, 1948), ¢ através da leitura que os alunos conseguirdo criar a sua propria arte
e a sua maneira de ler o mundo.

Consideracdes finais.

Portante concluimos que o estigio ¢ essencial parg a formagio de um bom
professor de lingua portuguesa, onde aprendemos na pritica como planejar uma boa aula
& como podemos estimular & participagio dos alunos através de discussdes feitas em sals
de aula mostrando os erros e acertos de cada um e os elogiando a cada acerto, muitas
vezes no estdgio me deparei com discussdes importantes em sala de auls, onde os
alunos entenderam os conteiidos propostos e sempre havia os elogios, pois quando um
dos alunos participava e dava uma resposta significativa os outros aplaudiam, isso nas
nossas sulas for se tomando algo comum, e todas as aulas em que eles participavam
existia esse reforgo positivo sempre com aplausos.

Pam tanto é preciso ressaltar que para ministrar uma boa aula é necessirio seguir
um planejamento a partir dai conseguiremos estimular os alunos a participarem da auls &
contnibuiremos para a construgio do conhecimento instigando-os a lerem textos
literdrios, pots sabemos que a leitura é de suma importincia para vida do ser humano,

A leites dc musdo s s de leiturs da palaws & o loiten dovis mplics & consiasidade ds lcmies
dagquete. e algurms memcirn, pocdm, podemus = mas Jongs @ dizar que a foiturn éa palovra nio ¢ mpenes
prssadhda pels lomers de mumdo, mas gee por certa Forma & "doeravé-lo' cu de 'ro ve-lo", quar daer,
& tramaformi-do stravés de possa prigien conscanite” (FRETRE, 1984 o p 22y

Partindo desta afirmagiio posso concluir que & através da leitura das palavis
que os alunos poderio fazer a sua leitura de mundo, e cabe ao professor planejar e
aplicar boas aulas para instigar os alunos a lerem bons livros e produzirem textos
literirios.
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INTRODUGAO

O presente relatdrio refere-se ao estagio curricular 1V, realizado no
Colégio Estadual Antdnio Geraldo, localizado na Rua José Bonifacio S/N,
Centro, cidade de Barreiras-BA, sendo feito desde o dia 03 de maio de 2018
até 24 de maio de 2018, o estagio foi realizado no tumo matutino com alunos
das turmas do 1°ano A, B, C e D com o total aproximado de 40 alunos por
turma.

Durante minhas aulas trabalhel com: Sentido Denotativo (Denotagao)
Sentido Conotativo (Conotagao); Figura de Linguagem, O que & Semantica?
Literatura de informag#io: Carta Pessoal, e Carta de apresentagdo, e pude
perceber que os alunos nao tinham o conhecimento prévio desses contetdos,
mas que antes nio tinha estudado devidamente como deve ser. Poucos
falavam e na hora da atividade apenas aqueles que realmente prestavam
atengao pariicipava das aulas e interagiam entre si.

O intuito do estagio curicular IV fol proporcionar aos alunos ©
conhecimento do contetido abordado na sala de aula. pois se acredita que a
maioria dos estudantes desconhece o quao & importante estudar a literatura e
a propria gramatica. Para que o aluno desenvolva o pensamento cognitivo e
intelectual, professor deve sempre esta instigando e fazendo-o pensar sobre
determinado conteido. Pois quando o professor relaciona a teoria com &
pratica vivenciada tanto na sala de aula como na vida social do aluno ele esta o
proporcionando uma visdo de mundo deferente do que ele pensa. E quando &
adolescente o professor deve elaborar uma aula que abarque o mundo deles,
pois cada um pensa de maneira diferente, e acredito que nenhum ou outro quer
ser contrariado.
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A METODOLOGIA

A metodologia utiizada por mim para o desenvolvimento das
aulas foi a seguinte: no primeiro momento, eu fazia uma conversa
dialogada acerca do contetido que iria ser trabalhado naquele dia, apés
essa introducio levava ao quadro o tema da aula, e questionava aos
alunos sobre tal tema, logo em seguida explicava o assunto, € ao
mesmo tempo continuava indagando-os para que participassem das
aulas. No segundo momento pedia pra que produzissem atividade
acerca do que foi trabalhado na sala de aula, quando terminava pedia
que fizessem a leitura e socializassem as ideias.

No terceiro momento eu os avaliava, essa avaliagdo era
diagnéstica, eu elogiava os acertos deles e corrigia os erros. Segundo
Lukesi (2002) para que a avaliagdo diagnéstica seja possivel & preciso
compreendé-la e realiza-la com uma concepgao pedagogica pautada na
teoria historico-critica. Pois para que o professor possa avaliar o
desempenho do aluno continuamente, ele precisa conhecer e observar o
aluno para entio avalia-lo de acordo com o conhecimento prévio, pois
sd0 raros os alunos que conhece sobre os conteldos trabalhados na
sala de aula quando se fala de literatura,

Sendo assim a metodologia deve ser bem clara, para que a
aprendizagem do aluno possa acontecer favoravelmente. Ainda na
metodologia utilizel o Datashow da escola para proporcionar aulas
diferentes das que eles estavam habituados, e pude perceber que eles
gostavam de certa forma eles participavam efetivamente, realizava
atividade oral, e em grupo,
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RELAGAO DO ESTAGIARIO COM O ESTAGIO

Acredita-se que o estagio curricular supervisionado é a fase mals
sofredora e trabalhosa que se pode haver durante todo o curso, mas nao
vejo dessa forma, pois através da experiéncia na sala de aula é que
podemos nos ver no futuro depois de formados.

O estagio nos proporciona uma visao (nica schre o que & ser
professor, no decorrer de todos os estagios desde o primeiro até o
Ultimo € que vamos nos colocar no lugar de professores, vamos viver a
sala de aula, os problemas dos alunos, e até mesmo da prépria escola.
Durante todos os estagios que realizei pude ter certeza que & essa a
profiss@o que desejo seguir, mesmo com as dificuldades que enfrentei,
com o desinteresse de alguns alunos, mesmo com o desrespeito para
com o professor, pude notar que existe muitas lacunas em no que diz
respeito a relagao aluno / professor, aluno / aluno, entre outros fatores
que evidenciam o desinteresse dos alunos em querer aprender.

O estagio IV @ o Uitimo dos estagios que a faculdade nos
proporciona, além de ser uma das experiéncias mais maravilhosa que
temos durante o curso. Conviver com alunos de varias idades, que tem
uma visdo de mundo, que pensam diferente dos adultes, e
principalmente alunos com mentalidades diversificadas sobre o mundo
contemporaneo,

Foram trés semanas de experiéncia com o estdgio que foi
fundamental para que eu compreendesse sua importincia para a
formacao profissional de um estudante de Letras, quando diz que é
professor de lingua portuguesa, E com a vivéncia do estagio que o
estudante pode decidir se continua, ou se desiste sem nem se quer
tentar. E eu escolhi prosseguir com o meu desejo de realizar meu sonho
de ser professora.



REFERENCIAL TEORICO

Os Planos Cumculares Nacionais (PCNs) cuja “funcéo € orientar &
garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando
discussbes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participagao de
técnicos e professores brasileiros™ (PCNs, 1997) entende que o ensino da
lingua matema empenhada no exercicio da cidadania, precisa produzir
condi¢des para o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno,

Partindo desse pressuposto, a gramatica, os géneros literarios e textuais
trabalhados em sala de aula, precisam contemplar os aspectos referenciados,
haja vista que "novas concepgbes de linguagem & novas aptiddes
comunicativas se impéem"” (ANTUNES, 2016).

Com base nas reflexdes acima, partiremos para a metodologia de ensino
da Gramatica e dos géneros mais explorados no Ensino Fundamental Il, de
acordo com as exigéncias dos Pardmetros Curriculares Nacionais.

2.1 LITERATURA

Entre coisas e palavras- principalmente entre palavras-circulamos, esse
excerto do poema Entre palavras, de Carlos Drummond de Andrade se aplica
perfeitamente ao contexto do estudo de Lingua Portuguesa, principaimente se
nos debrugarmos sobre a disciplina de Literatura, vista muitas vezes, como um
objeto incompreendido e sem utilidade.

O procedimento metodolégico, no que concerne ao ensino da disciplina,
precisa contemplar o carater estético, critico e utilitario do texto literario para
que o aluno seja capaz de fazer uma leitura significativa (COSTA, 2007).
Sendo assim, utilizaremos a abordagem cognitiva, pois em consonancia com
0s PCNs, concebemos que o ensino/aprendizagem vai além da materialidade
textual.

Para tanto & imprescindivel que o aluno seja capaz de revelar o seu
conhecimento de literatura por meio de outras linguagens. Visto que esta &
composta por signos verbais, pode-se entdo permitir a interacao dessas artes
por meio de releituras de textos literarios. De acordo com os PCNs:
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As artes visuais, além das formas tradicionais — pintura, escultura,
desenho, gravura, arquitetura, objetos, cerdmica, cestaria, entalhe —, incluem
outras modalidades que resultam dos avangos tecnolégicos e transformagdes
estéticas do século XX: fotografia, moda, artes graficas, cinema, televisao,
video, computagao, performance, holografia, desenho Industrial, arte em
computador, Cada uma dessas modalidades artisticas tem a sua
particularidade & & utilizada em varias possibilidades de combinagbes entre
elas, por intermédio das quais 0s alunos podem expressar-se e comunicar-se
entre si e com outras pessoas de diferentes maneiras, (1998, p.63)

Dessa forma, o discente pode manifestar os seus conhecimentos acerca
de literatura por meio de outras artes seja elas visuais, sonoras, audiovisual e
ou performance.

2.2 GENEROS TEXTUAIS

Para a tessitura de um texto, independente do género, o educando
precisa saber identificar os aspectos organizacionais e estruturantes que ©
compde. Tal habilidade é fundamental também para a compreensao textual
{COELHO, 2016).

A producao textual envolve mdiltiplos fatores que nao necessitam ser
explicitados de forma teérica em sala de aula, mas cabe ao educador planejar
e orientar o educando acerca dos recursos linguisticos “efoutras linguagens
apropriadas a produgdo dos efeitos de sentidos pretendidos” (COELHO, 2016).

Carta do leitor

Carta do leitor segundo Bezerra (2007), "é um género de dominio
publico, de carater aberto, com o objetivo de divulgar seu conteudo,
possibilitando, assim, ao publico a sua leitura”.

O trabalho com este género tem como fungdo desenvolver leitores
criticos perante os varios textos que leem, além de possibilitar a interagao, uma
vez que traz & luz assuntos que estdo presentes no cotidiano e serve como
“termdmetro que afere o grau de sucesso dos artigos publicados nos jornais ou
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revistas, pois os autores escrevem reagindo, positiva ou negativamente ao que
leram” (COSTA, 2005).

Para desenvolver a leitura e producdo textual da carta do leitor, um
género da esfera jornalistica, na qual se discutem problemas sociais
controversos, cabe ao educador agugar o olhar critico dos alunos, portanto, o
trabalho precisa ser dinamico e o educando precisa se reconhecer como
agente de seu proprio aprendizado.

Para que o trabalho do docente seja eficaz, uma das estratégias
possiveis consiste em um trabalho indutivo baseado em pesquisas acerca do
género, suas fungdes, leitura de cartas do leitor em diversos veiculos
midiaticos, discussdes sobre as tematicas trabathadas e produgdes textuais,

Carta de denlincia

“A carta-dentncia, como o proprio nome ja diz, tem por objetivo
denunciar um fato ou acontecimento de ordem piblica e fundamentar esta
dentncia por meio de argumentos convincentes. Esse fato pode ser um
problema da comunidade local ou da propria cidade® (PORTUGUES ATUAL,
2010)

Coelho (2016) defende gque “a intensdo prescrita no documento
esclarece as metas e os objetivos de qualidade, expondo sempre a
preocupacao em formar individuos pensantes e conscientes dos seus direitos e
deveres”.

Para tanto, o interesse @ que os alunos nao produzam meras
quantidades, mas que sejam capazes de refletir sobre indagagtes do seu
cotidiano e saibam escrever isto de forma eficaz.

2.3 GRAMATICA NORMATIVA E CONTEXTUALIZADA

O estudo do conjunto de principios que regem seu funcionamento da
Lingua Portuguesa, ou seja, o ensino da norma gramatical, defendidos pelos
PCNs: néo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma
de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condigées do contexto de
produgio, ou seja, & saber adequar os recursos expressivos, a variedade de
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lingua e o estilo as diferentes situagbes comunicativas: saber coordenar
satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber que modo de
express@o & pertinente em fungo de sua intengdo enunciativa — dado o
contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A guestao nao & de emo,
mas de adequag#o as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da
linguagem (1997, p.31).

Murrie (2002) aponta que a norma padrac nao deve ser substituida por
outres dialetos, pois “é o dominio da norma padrio que possibilita ao individuo
0 acesso & cultura letrada, ao mesmo tempo em que o instrumentaliza para
uma participagao politica efetiva”. O que deve ser revisto, portanto, &
Justamente a prética pedagégica acerca da Gramatica Normativa, o educador
deve buscar um novo olhar sobre as concepgdes gramaticais, sem olvidar a
diversidade linguistica e os preconceitos enfrentados pelos falantes que nao
dominam a norma culta.

Antunes (2001) enfatiza que a finalidade do ensino da Lingua Mae deve
abarcar a compreensdo de “textos orais e escritos, de assumir a palavra e
produzir textos em situagdes de participagdo social’. Ou seja, a0 “apropriar-se”
da linguagem, o aluno “ser social” utiliza a lingua como vestes, que podem ser
trocadas a partir do contexto situacional. Para tanto, faz-se necessario,
apreender os mecanismos de funcionamento da linguagem.

Para cumprir bem a fungéo de ensinar a escrita e a lingua padrao, a
escola precisa livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma correta de
falar, o de que a fala de uma regido & melhor da que a de outras, o de que a
fala correta é a que se aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal
© portugués, o de que o portugués é uma lingua dificil, o de que é preciso
consertar a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. (PCNS, p.31,
1997).

“Uma boa proposta de ensino de gramética deve permitir aos alunos
prepararem-se para a vida, pois as relagées familiares, o trabalho e até mesmo
o lazer se da através de enunciados”, haja vista, que a linguagem esta inserida
na forma de ver se relacionar com o mundo (MESCKA, 2010).

Nesse aspecto, 0 método indutivo “promovera a formulagao de conceitos
proprios &, desta maneira, estes serfo internalizados como melhor aprouver
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aos alunos, além disso, tal ensino tem a finalidade de desenvoiver a
competéncia comunicativa ja adquirida pelo falante” (MESCKA, 2010),

4. FIGURAS DE LINGUAGEM

O uso das figuras de linguagem & mais frequente em textos literarios,
mas podem ser encontrados também em textos publicitarios, jornalisticos entre
outros. Embora o estudo das figuras de linguagem seja mais comum no ambito
da linguagem verbal, elas ocorrem também em linguagens ndo verbais ou
mistas, como por exemplo, na fotografia, no cinema, na pintura etc, Assim
podemos dizer que na maioria das vezes nos deparamos com figuras de
linguagem no dia a dia e ndo nos damos conta que fazemos uso delas nos
didlogos que fazemos diariamente.

4.1 O QUE E SEMANTICA?

O ramo da linguistica que estuda o significado, isto & os sentidos da
lingua. Acontece quando construimos os sentidos dos textos tanto pelo que
conhecemos das estruturas linguisticas e suas construgdes, como pelos fatores
contextuais envolvidos no uso das seguintes construgdes: quem fala, para
guem se fala, com quais intengdes, em que lugar. Sendo assim fica claro que
fazer uso da semdntica é fundamental para aprimorarmos nossa maneira de
falar diante da sociedade,
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das tecrias utilizadas e do conhecimento acerca do
ensino/aprendizagem na sala de aula, podemos dizer que o ensine da literatura
é fundamental para o conhecimento de mundo do aluno. Durante o estadio
Supervisionado Curricular 1V, ficou evidente o quio é disperso e superficial o
ensino da literatura na sala de aula, os professores trabalham apenas o que
esta nos livros didaticos, nao procuram aprimorar as aulas com algo diferente,
que tras ludicidade, encantamento.

Também ndo poderia deixar de esmiugar o desinteresse dos alunos
diante das leituras e pratica da escrita, eles mal ler, mal escrevem, mas eles
sablam a importéncia da Iteratura para a humanidade. Nas atividades que
passei um ou dois fazia corretamente, a outra parte entendia o que estava
sendo proposto, mas nao sabiam colocar em pratica. Eu explicava tirava a
divida, e eles faziam.

Assim, para o Estagio Curricular Supervisionado | e 1l e Il e IV sugiro
aulas que proporcione aos alunos um conhecimento abrangente acerca do
conteddo, trazer discussdes do assunto fazendo relagdo com o cotidiano deles,
trazer experiéncias vivenciadas para a sala de aula € fundamental para que o
aluno compreenda o conteudo. E ndo pode esquecer que numa sala de aula
cada um pensa de maneira diferente, entdo o respeito a opinido do outro deve
ter, e de acordo com o a idade e o nivel de serie é que se trabalha determinado
conteddo.

O professor deve apontar os erros do aluno corrigi-los, para que
futuramente ele ndo cometa o mesmo erro, elogiar os acertos, e instigar para
continuar acertando, e praticando o habito da leitura, pois quem mal &, mal
ouve e mal fala, A leitura nos proporciona um bom vocabulario, e
principalmente uma visao de mundo ampliada.

403



REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem
pedras no caminho. S3o Paulo: Parabola, 2007,

CANDIDO, Anténio. A literatura e a formagao do homem. Ciéncia e cultura.
Sao Paulo, 1972,

COELHO, Fabio André; PALOMANES, Roza (orgs.). Ensino de producio
textual. Sao Paulo: Contexto, 2016,

COSTA, Marta Morais da. Metodologia de ensino da literatura infantil.
Curitiba; Ibpex, 2007

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria
Auxiliadora (orgs). Géneros textuais e ensino. Sdo Paulo: Parabola Editoria,
2010.

Literatura e cultura. Organizadores: OLINTO, Heidrun Krieger;
SCHOLHAMMER, Karl ERIK. Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio; S&o Paulo: Loyola,
2003.

LITERATURA & CULTURA. Organizadores: SILVA, Marcia Rios da:
CARVALHO, Verbena Maria Rocha. Salvador: EDUNEB, 2012.

FERNANDES, Daniel Cruz. Literatura e fotografia: Algumas Abordagens.
Uniletras, Ponta Grossa, v. 36, n. 1, p. 3344, janfjun. 2014 Disponivel em:
http:/iwww.revistas2 uepg.brfindex.php/uniletras

LIRA, Thiago. In:
Jdlprofessorthiagolira.blogspot.com br/2010/04/poesia html  acessado em
julho de 20186.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Oralidade e ensino, uma questio pouco
‘falada’. In: PORTAL MINISTERIO DA EDUCACAOQ. Disponivel em:
<htp:/portal. mec.gov.br/ >Distrito Federal, Distrito Federal, Brasil. Aceso em: 01
Mar. de 2015.

MESCKA, Paulo Margal .IV Congresso Internacional das Linguagens -
URI/Erechim/RS, maio/2010,

MURRIE, Zuleika de Felice. O ensino de portugués: do primeiro grau a
universidade. S&o0 Paulo:Contexto, 2002. 6. Ed,

PAIVA, Aparecida et al (orgs). Leituras literarias: discursos transitivos. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

404



Parametros curriculares nacionais: introdugsio aos parametros curriculares
nacionais Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997 <
hitp./ portugues. eratura/generosliterarios htmi> acessado em 25
de julho de 2016,

SARTRE, Jean Paul. O QUE E A LITERATURA. Tradugdo: Carlos Felipe
Moisés.3%d. Sao Paulo: Editora Atica, 2004,

SEGATO, Maiara Cristina. Os géneros noticia e editorial no ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa: o papel das vozes na construgio do
discurso jornalistico. Parana : EPCT, 2012.

SILVA, Marina Cabral Da, "Artigo de opiniao"; Brasil Escola. Disponivel em
<http:/forasilescola.uol.com.br/redacao/artigo-opiniao.htm>. Acesso em 31 de
julho de 2016,

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar/ traducao: Ernani F. da
Rosa. Porto Alegre: Artmed, 1998,

405



406

ANEXO 23 - ESTAGIARIA CAROBA

A INTER-RELACAO DO ENSINO DAS DISCIPLINAY DE PORTUGUES,
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL.

L. RESUMO: Este artigo tem como objetivo mostrar o desempenho de alunos do Ensino
Médio em um Colégio Estadual da cidade de Barreiras-Ba do Oeste da Bahia acerca do
ensino interdisciplinar das disciplinas: portugués, literatura ¢ produglio textual que serd
realizado por meio do projeto A Inter-relagiio do ensino das disciplinas de portugués,
literatura e produgfio textual da disciplina Estigio Curricular Supervisionado IV. De
modo que este trabatho apresenta as experiéncias vivenciadas durante o estigio no
periodo03 de abril a 29 de maio de 2018 com carga hordria de 50 h/a. 10 horas de
observaglio e 40 horas de regéncia. A instituiclio que foi realizada o estigio, se situa no
bairro periférico Santa Luzia. Nessa perspectiva os Parimetros Curriculares Nacionais —
PCNs (1997) concorda que o dominio da lingua possibilita ao sujeito uma plena
participagfio na sociedade. Dessa maneira, esse artigo mostrou que com a democratizagiio
social ¢ cultural do ensino possibilitard a instrumentalizacio dos conhecimentos
necessarios para que o aluno adéque-o de acordo com que cada situaglio exigird,
exercitando assim a sua cidadania ¢ se alto afirmando como usudrio de uma lingua.

PALAVRAS-CHAVES: Estigio; Ensino; Interdisciplinaridade.

JUSTIFICATIVA

Este artigo tem como objetivo mostrar o desempenho de alunos do Ensino
Médio em um Colégio Estadual da cidade de Barreiras-Ba do Oeste da Bahia acerca do
ensino interdisciplinar das disciplinas: portugués, literatura ¢ produclio textual que serd
realizado por meio do projeto A Inter-relag@o do ensino das disciplinas de portugués,
literatura ¢ produglio textual da disciplina Estégio Curricular Supervisionado 1V, de
modo que as aulas realizadas pdde sondar o conhecimento prévio ¢ adquirido do aluno
acerca desses componentes curriculares.

! Académica no curso de Letras da Universidade do Estado da Bahia, UNEB, campus 1X.
* professora no curso de Letras da Universidade do Estado da Bahia, campus IX.



O que trard reflexdes do Projeto do Estigio Curricular Supervisionado 1V do Curso
de Letras Verndculas, reflexdes da préixis do professor ¢ que visa salientar a importancia
de contextualizar ¢ interdisciplinarizar os contetidos estudados, j& que uma das fungdes
do professor ¢ fazer uma ponte entre o contefido ¢ a realidade do aluno ¢ que ao utilizar
métodos didaticos estimule-o a pensar e a refletir seu mundo,

E fundamental que o professor como mediador valorize o conhecimento prévio
do aluno, ou seja, suas vivéncias didrias, e a partir dai fazer um paralelo entre assuntos
do dia-a-dia com contetdos propostos, dessa forma o estagio realizado propds algumas
atividades para cstes executar, verificando assim a capacidade desse aluno em relacionar
seus conhecimentos, suas vivéncias com as informagdes adquiridas em sala,

Assim o projeto A Inter-relagiio do Ensino das Disciplinas de Portugués,
Literaturs ¢ Produgiio Textual vem ressaltar a importincia da interdisciplinaridade como
modelo de pratica pedagogica que possibilita o aluno a contextualizar a diversidade dos
contetidos estudados. Desse modo, com esse tipo de formagdo, o aluno consegue
participar ativamente das préticas sociais de letramento.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta as experiéncias vivenciadas durante o Estigio
Curricular Supervisionado IV, em um Colégio Estadual da cidade de Barreiras no Oeste
da Bahia, no periodo03 de abril a 29 de maio de 2018 com carga hordria de 50 h/a. 10
horas de observaglo e 40 horas de regéncia. A instituigdo que foi realizada o estigio, se
situa no bairro periférico Santa Luzia.

O artigo vem embasado no projeto: A Inter-relagiio do Ensino das Disciplinas de
Portugués, Literatura e Produgio Textual do Estagio Curricular Supervisionado 1V,
realizado nessa instituiglo, visando despertar o interesse do aluno para a importincia de
fazer um paralelo entre os conteidos estudados para ampliar seus conhecimentos de
forma que esse processo aconte¢a por meio de aulas dinimicas, considerando os
conhecimentos prévios deste, mediante exemplos dados por eles com o intuito de expor
que o ensino pode ser dindmico e parte essencial para a construgiio da identidade de um
ser autébnomo.
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A construgio desse trabatho se pautou em um plancjamento que privilegioun
atividades dinimicas que visou priorizar a participagdio do aluno enquanto ser autdnomo
de seu processo de aprendizagem.

O presente artigo traz em seu desenvolvimento a diditica adotada na realizagdio do
projeto, o referencial tedrico que deu sustentagiio ds préticas desenvolvidas e ainda os
resultados alcancados durante o estigio, ressaltando as experiéncias no decorrer do
estagio.

As consideragdes finais apontam para a releviincia do ensino das disciplinas:
Lingua Portuguese, Literaturs ¢ Produgdio Textual no Ensino Médio como etapa do
processo de ensino-aprendizagem essencial, trazem também as reflexdes sobre como as

EXPERIENCIAS DO ESTAGIO

Para iniciar este estigio, estive no Colégio do Estado para entra em contato
com a dire¢3o e professora regente para que permitissem a realizagdo do meu estagio,
fui bem recebida. Assim sendo, combinamos os detalhes para o inicio das aulas
supervisionadas.

No primeiro dia a professora regente me apresentou as turmas e explicou o
motivo pelo o qual iria realizar o estigio, fui bem recebida pelos os alunos, onde teria
10 h/a para observaglio e em seguida 40 h/a de regéncia, onde eu assumiria a sala e
ministraria as aulas.

Durante o desenvolvimento do projeto: A Inter-relagio do Ensino das
Disciplinas de Portugués, Literatura e Produgio Texmal pude perceber que a maioria
dos os alunos estavam bastante dispostos ao novo, € percebi que a interagio entre eles,
possibilitava uma maior disseminagfio do conhecimento o que ajudou na realizagdo das
atividades propostas.

O Estigio Curricular Supervisionado IV é importante tanto para o aluno que
participou quanto para a estagifria, primeiramente, porque o aluno teve um contalo
diferenciado com o ensino das disciplinas: Lingua Portuguesa, Literatura e Produglo
Textual com metodologias novas, com aulas dindmicas, bem diferentes do que estavam
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habituados em sua normalidade, o que pdde facilitar o processo de ensino/aprendizado
tanto para a compreensiio do contelido, quanto para a interagio entre eles,

O estagio foi importante, para se ter uma visio diferenciada de sala de aula, e
para que saiba que ¢ essencial trabalhar de forma dindmica e lidica, pois muitas vezes o
estudo dessas disciplinas chega a ser magante, fazendo assim com que o aluno perca o
interesse de estudar tais disciplinas.

Logo de inicio tive algumas dificuldades em uma determinada turma, visto que
senti falta do auxilio da professora regente, a qual ndo se fez presente na sala de aula.
Este fato dificultou, mais ndo impediu a continuidade do estigio.

As aulas foram expositivas, dialogadas com o auxilio do livro diditico adotado
pelo o colégio ¢ contetidos expostos em slides. Foram trabalhados os contetidos de
Portugués: variedades linguisticas: tipo de variagbes linguisticas; linguagem formal e
informal; preconceito linguistico; figuras de linguagens. Literatura: trovadorismo:
cantigas de amor; cantigas de amigo; cantiga satirica; humanismo; crbnica; conto.
Produgiio Textual: roteiro de uma pega de teatro; partes de uma redagdo; tese/introdugdo
de uma produciio textual; produglio de crdnica; produgdo do climax de conto.

Dentre os conteidos trabalhados, as aulas que causaram mais entusiasmo e
participagiio dos alunos foram: a aula de trovadorismo, de variagiio linguistica.

A aula sobre o movimento literério trovadorismo permitiu os alunos conhecerem
& produgdo deste perfodo, sendo capaz de compreender que essa produgdio literdria esta
interligada aos momentos histéricos ¢ sociais de forma a identificar as principais
caracteristicas das cantigas trovadorescas. Adquirindo conhecimento sobre o contexto
histérico, bem como ampliando suas competéncias Jeitora e escrita, por meio da andlise
de textos, imagens, que o retratam.

Desse modo as metodologias adotadas foram: Sondagem do conhecimento
prévio do aluno sobre o trovadorismo, por meio de uma conversa informal, onde eles
demostram por meio do siléncio no primeiro momento niio saber sobre o assunto, porém
com o auxilio do livro didtico e com o conteiido exposto em slides eles comegaram a
participar da aula.
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Outra metodologia utilizada foi & leitura coletiva da cantiga de amor de Jodio Garcia
de Guilhade, da cantiga de amigo de Pero Meogo e da cantiga satirica de D. Pedro, onde
os alunos ao fazerem uma leitura analitica abordaram suas caracteristicas discursivas,
suas condigdes de produglio ¢ circulagio reconhecendo elementos de multimodalidade
inseridos no texto trabalhado sempre com a ajuda dos colegas e da estagiria sempre
que necessdrio. Assim promovendo a reflex3o dos assuntos abordados no trovadorismo
e sua relaglio com o ensino/aprendizagem.

Mesmo com o interesse e participagio dos alunos nessa proposta de atividade foi
perceptivel & dificuldade deles durante o processo de leitura, Eles apresentaram
cmbarago ao lerem em voz alta, &s vezes por vergonha, &s vezes por falta de pratica,
porém o fato € que a oralidade estd comprometida. O que Segundo Marcuschi, 2001;

*{...) a omlidade scria uma prdtica social interntiva pera fins comunicativos
que sc apresenta sob virias formas ou géneros textuais fundudos na realidade

sonors; el val desde wma realizagio mais informal # mais formal nos mais
variados contextos de wso "(MARCUSCHI, 2001)

Nessa perspectiva ¢ necessério analisar a oralidade nio 6 no espago de ensino,
mas também em outros contextos sociais, uma vez que € necessirio que o aluno saiba
usar sua fala ¢ adequé-la de acordo com cada situagdo. O incentivo em sala de auls é
essencial, pois havendo estd motivag@o desde cedo, ele niio terd dificuldades em oralizar
em outros espagos além do espago escolar.

Ler € um processo continuo, pois envolve uma compreensio que niio se acaba na
decodificagdo de palavra escrita, mas que seo antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. E perceptivel que em algumas situagdes o aluno demonstrem falta de interesse
em relagfio a leitura, pois, segundo os PCN's (1998):“Para tornar os alunos bons leitores
— para desenvolver, muito mais do que a capacidade de Jer, o gosto e 0 compromisso
com a leitura — a escola terd de mobilizé-los mternamente, pois aprender a ler (e
também ler para aprender) requer esforgo™.

Sendo assim, um dos objetivos do estigio era fazer com que o aluno adquirisse
este habito, pois a leitura da palavra articula-se a leitura do mundo, isso significa que a
Ieitura se fard presente em todo momento da vida do individuo, cla cstard nas
experiéncias vivenciadas pelos leitores.

Outra aula destaque foi & aula sobre a variagdo linguistica, com uma conversa
sobre o que eles entendem sobre o sssunto pra sondagem, com o intuito que
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compreendessem que a leitura e interpretag@io sfio primordiais em todos os &mbitos da
vida, que possibilita o conhecimento sobre variedades linguisticas e nfio a0 preconceito

Dessa maneira que reconhega a importincia de adequagio da linguagem em
diferentes contextos sociais, que Perceba aspectos seménticos em diversos textos ¢ que
consiga por meio da oralidade identificar os aspectos: contar/narrar em textos que
transpareca variedades linguisticas e adeque sempre que necessério & norma culta,

A sondagem do conhecimento prévio do aluno sobre variedade linguistica existentes
no Brasil, por meio de uma conversa informal foi uma das metodologias para iniciar a
sula expositiva apresentada em slides, abordando os tipos de variagies linguisticas,
exemplos, linguagem informal e linguagem formal e preconceito linguistico.

Este foi o momento que os alunos participaram colocando exemplo de variagio
linguistica como a linguagem usada por cles nas redes sociais, fizemos uma analise
sobre qual tipo esti presente nessa forma de comunicacio, enfatizando que em refagio &
linguagem nfio existe certo ou errado ¢ sim adequado ou ndo adequado de maneira que
eles entendesse que existe a norma culta pam padronizar ¢ permitir um bom
entendimento em todos os territorio brasileiro. O que significa que a forma de
linguagem estd relacionada com os dialetos de cada regido, ou seja, a fala é individual,
porém em alguns momentos devemos adequi-la a norma culta como na escrita da
redagdio do ENEM.

Depois da explanagio do contetdo, considerando a participagiio do aluno, atividade
de fixac#io do livro diddtico, em seguida divisdo da wrma em grupos para realizarem
pesquisa e apresentarem semindrios sobre os dialetos presentes nos estados do Brasil.
Essa aula cominou em 6timas apresentagdes, os alunos realizaram além dos semindrios
um portfélio e comidas tipicas de cada regifio pesquisada, com essas agfes extra ficou
claro o entusiasmo com essa aula, lembrando que todos apresentaram,

Ao término do estdgio, despedi-me de todos os alunos com uma pequena
confraternizagiio (bolo ¢ refrigerante), ¢ funciondrios do colégio que me ajudou sempre
que necessario, agradecendo pela receptividade no periodo que estive presente, foi um
momento de emogdo, pois construimos lagos de amizade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo ressalta a importincia da interdisciplinaridade como modelo de
prética pedagogica que possibilita o aluno a contextualizar os contefidos estudados, em
que o professor permita a ele o contato com diversidade. Assim com essa formagdo o
aluno conscguird participar ativamente das praticas sociais de letramento.

Nessa perspectiva os Pardmetros Curriculares Nacionais ~ PCNs (1997)
concord2 que o dominio da lingua possibilits ao sujeito uma plena participagfio na
sociedade. Dessa mancira, esse artigo mostrou que com a democratizagio social ¢
cultural do ensino possibilitard a instrumentalizagio dos conhecimentos necessdrios
para que o aluno adéque-o de acordo com que cada situagdo exigira, exercitando assim a
sua cidadania e se alto afirmando como usudrio de uma lingua,

Finalizando, gostaria de ressaltar que este € sem ditvida um campo muito amplo
que nos permite algar voos cada vez mais altos em busca de novos aprendizados e
respostas para as indagagdes que surgem todos os dias, principalmente no que se refere
s questdes ligadas ao ensino das disciplinas: Lingua Portuguesa, Literatura ¢ Produgdio
Textual neste trabalho houve apenas alguns pontos significativos com relagio a essa
temética,
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ANEXO 24 — ESTAGIARIA MACABEA

RELATORIO DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO IV:
TEXTO E CONTEXTO

Resumo

O relatdrio final de Estagio Curricular Supervisionado IV, realizado no Ensinc
Médio, traz de forma detalhada, a trajetoria de observagdo e execugao da
pratica de intervengdo em sala de aula. Revela os processos vivenciados
durante o Estagio e apresenta as ideias norteadoras como o estudo de
contelidos basicos para o bom desenvolvimento da leitura e escrita, bem como
interpretagbes textuais e o uso do livro didatico, as bases tedricas que
sustentaram o projeto e o resultado do caminho percorrido, apontando as
dificuldades e anseios. As experiéncias trocadas com os alunos duranie as
aulas da regéncia executada, proporcionaram uma vivéncia pratica dos
desafios encontrados por educadores dia apds dia nas salas de aula do nosso
pais. Este artigo tem a pretensao de evidenciar as praticas pedagogicas e suas
metodologias como meio de interagdo e compreensdo para O processo de
ensino-aprendizagem durante as aulas.

Palavras-chave: Pratica Leitura. Escnta Interpretagao. Estagio IV

I. INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado de Licenciatura ¢ uma exigéncia da Le: de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (n°® 9394/96). Este Componente
Curricular é necessario para comprovar a experiéncia e vivéncia das praticas
educativas em campo, propiciar ao aluno-docente uma aproximagdo a
realidade na qual atuara a fim de adequar essa formagao as expectativas do
mercado, nos dando a oportunidade de aliar a teona com a pratica.

Neste dltimo semestre, sob a orientagdo da professora do Estagio
Curricular Supervisionado IV, , tivemos a quarta
experiéncia do Estagio, sendo a segunda de forma particular, (a primeira
experiéncia ocorreu durante a execugdo do Estagio 1ll), porém, contamos
tamhém com a presenca da professora regente da turma a qual



trabalhariamos, com a fungio de nos observar, orientar e corriglr quando
necessario. Sendo assim, comegamos a projetar os passos a percorrer durante
@sse processo.

Tendo por objetivo relatar uma das principais atividades desenvolvidas
durante o componente Estigio Curricular Supervisionado IV do curso de
Licenciatura em Letras da Universidade do Estado da Bahia — Campus IX, scb
a orientagao da professora Ja citada, como cumprimento da exigéncia acima. O
estagio foi realizado no Colégio Estadual José Humberto Prisco Viana,
localizado a rua Pedro Dourado, S/N — Bairro Vila Brasil, 47801-350, na cidade
de Barreiras no Oeste da Bahia em duas turmas do 1° e 2° ano
respectivamente, no periodo do noturno, sendo turma de alunos adultos, no
periodo de 17 de abril a 22 de maio de 2018, totalizando 50 horas. sendo 10
horas de observagao e 40 de regéncia.

De acordo com dados relatados pelo CENSO 2017, a instituigio tem um
corpo administrativo formado por diretora, duas vice-diretoras, uma secretaria @
coordenadora pedagogica. Possui 43 funcionérios e 7 salas de aula. Situada em
um bairro considerado de classe baixa da cidade. Esta alende em média um
total de 406 alunos, 267 no Ensino Médio com faixa etaria de 14 a 17 anos a
139 no ensino da EJA, todos maiores de 18 anos

O projeto de estagio realizado nessa instituicio de ensino visou colaborar
com o desenvolvimento da aprendizagem destes alunos no que diz respeilo a
interpretagéo, contextualizagdo e organizagao da escrita e leilura formando
assim, um cidaddo pensante e sabedor de seus direitos e deveres perante a
sociedade

A construgdo desse projeto se pautou em planejamento que priorizou
atividades ludicas, com vistas a contribuir para a aprendizagem significativa e
para o desenvolvimento integral do jovem.

A avaliagao se deu de forma coletiva durante a realizacio das atividades
expositivas e nas coregdes feitas no quadro assim como de forma individual
nos cadernos e atividades impressas A participagdo significativa do grupo
concede o sinal de que estavamos indo pelo caminho certo, ja que era notavel
o0 nivel de desenvolvimento e interesse em participar das aulas expositivas por
parte de alguns alunos, como também a interagdo e troca de conhecimentos
entre si. O uso da avaliagdo de forma individual & essencial e necessario
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entendendo que ela faz parte do desenvolvimento cognitivo de cada aluno,
sendo aplicada durante as atividades impressas, baseando-se numa melhor
orientagao de aluno por aluno durante a realizagao da atividade.

O relatorio do estagio foi dividido entre materiais e métodes utilizados,
desenvolvimento da pesquisa, discussdo acerca da metodologia adotada por
meio do projeto, o referencial tedrico que deu suporie as praticas desenvolvidas
e ainda os resultados alcancados durante o estagio.

II. MATERIAL E METODOS Z/

Utilizamos como métedo para a pesquisa o tipo pesquisa-agao, que tem
como caracteristica procurar intervir na pratica de modo inovador ja no decorrer
do propric processo de pesquisa e ndo apenas como possivel consequéncia de
uma recomendagao na etapa final do projeto. De acordo Engel;

No ensine, a pesquisa-agdo tem por objeto de pesquisa as aghes
humanas em siuagdes que s3o percebidas pelo professor como
sendo inaceldveis sob certos aspectos, gue s&o suscellvels oe
mudanga @ que, portanio, exigem uma resposta pratica Ja a situaglo
problematica é interpretada a parfir do ponto de vista das pessoas
envolvidas, baseando-se, portanto, sobre as representagdes que 0s
diversos atores (professores, alunos, diretores etc.) tém da situagod
(2000; pg.184)
Conforme o propric nome j@ diz, a pesquisa-a¢do procura unir a
pesquisa a agao, isto &, desenvolver o conhecimento e a compreensao como

parte da pratica a partir do ponto de vista das pessoas envolvidas,

Utilizamos de anotagdes diarias durante a observagéo para servirem de
instrumentos de coleta de dados, e um relatorio com algumas questdes que
foram desenvolvidas durante a elaboragéo do projeto de estagio. Coletamos os
dados antes e durante o estagio supervisionado, sempre com base no
referencial tedrico construido na preparacéo deste projeto

Sendo assim, a andlise das praticas vivenciadas pautou-se em um
processo de regéncia, refletindo assim, sobre a realidade da pratica docente,
Isso possibilita-nos uma experiéncia acerca da realidade docente que
enfrentaremos daqui para frente.
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lll. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

O estudo do conjunto de principios que regem o funcionamento da
Lingua Portuguesa, ou seja, o ensino da norma gramatical, defendidos pelos
PCNs, deixa clara a importancia de mostrar ao aluno o mérito de se ter
conhecimento dessas nommas gramaticais, ja que |he possibilitardo melhor
desempenho com as palavras em momentos oportunos, sem demxar de
valorizar sua cullura e a variagao linguistica presente em nosso pais

Esse estudo garante o entendimento de que a norma padrao nso deve
ser substituida por outros dialetos, como é o caso do nosso Brasil, pais rico em
cultura, costumes e sotaques. O que deve ser revisto, portanto, € justamente a
pratica pedagogica acerca da Gramatica Normativa, a organizagao textual e a
organizagdo das ideias, isto &, o educador deve buscar um novo olhar sobre as
concepgbes gramaticais, sem olvidar a diversidade linguistica e os
preconceitos enfrentados pelos falantes que ndo dominam a norma culia.

Acreditamos que se trabalharmos a gramatica normativa presente nos
textos dos livros didaticos vinculada ao uso da pontuagao e coeréncia das
palavras para a boa escrita de um texto, a realizaga@o da atividade coordenada
estara completa, pois sobressaird os valores de cada um dentro do seu
contexto social juntamente com a importancia aplicada ao uso da gramalica
normativa.

A lingua falada e escrita s&o, portanto, ferramenta necessaria para que
se eslabeleca comunicagao verbal concreta, pois cada uma & representada por
caracteristicas propnas. Possibilitar a percep¢ao da riqueza presente na fala de
cada regiao e no uso da norma culta, sem que uma desmerega a oulra & expor
em abundéncia a beleza presente em nossa cultura linguistica.

“Uma boa proposta de ensino de gramatica deve permitir aos alunos
prepararem-se para a vida, pois as relagdes familiares, o trabalho e até mesmo
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o lazer se d& através de enunciados” (MESCKA, 2010), haja vista, que a
linguagem esta inserida na forma de ver e se relacionar com o mundo.

Poranto, deve-se uma atengao privilegiada aos métodos de ensino
usados tanto para a gramatica, quanto para indicar seu papel diferenciado na
vida social. E esperado que alguns alunos de determinado grupo, n&o
corresponda a metodolegia usada pelo professor e & exatamente aqui que o
educador devera utilizar novas formas especificas para a introdugdo do
conhecimento e exploragdo do assunto trabalhado.

Nesse aspecto, o método indutivo “promovera a formulagéo de conceitos
proprios e, desta maneira, esles serdo Internalizados como melhor aprouver
aos alunos, além disso, tal ensino tem a finalidade de desenvolver a
competéncia comunicativa ja adquirida pelo falante” (MESCKA, 2010).

A capacidade do usudrio da lingua de produzir e compreender textos
bermn como o papel importante que tem a pontuagéo durante essa produgac séo
firmadas e modeladas no ambiente escolar, principalmente quando se frata de
normas cultas usadas em situagbes conservadoras, mas © convivio na sua
comunidade matema imporia para a permanéncia desse modo informal de
conduzir a lingua, estabelecendo a comunicagao sem estranhamento de
nenhum dos lados ou necessidade de substituicdo de termos para a concluséo
na troca de qualquer informacéo

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96(LDB) Brasil (1996), em seu artigo
32, inciso |, aponta a grande necessidade de trabalhar com leitura, escrita e
interpretacao de textos na Educagao Basica, com o intuito do desenvolvimento
da capacidade de aprender, devendo se voltar para a construgao de futuros
leitores competentes, desenvolvendo um trabalho interdisciplinar, estimulando
¢ aluno a ser sujeito do seu proprio aprendizado

Pensando neste inciso. & que foram desenvolvidas atividades baseadas
em leituras para uma produgao posterior dos alunos, partindo de um capitulo
do livro didatico trabalhado em sala e aulas expositivas sobre as regras
gramaticais afim de seguir o plano trimestral da escola, trazendo o conteddo
trabalhado naquele momento com a turma, mostrando como & possivel e se
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tem meihor resultado executar o trabalho de interpretacéc textual alinhada as
regras gramaticais.

Esta foi sem divida mais uma experiéncia que muito ajudara em meu
processo de formagao possibilitade por esta instituiao de ensino superior e do
grande comprometimento e alegria em poder contribuir com o ensino-
aprendizagem dagueles jovens ao mesmo tempo em que também aprendo,

Quero deixar destacado o trabalho desenvolvido em sala de aula a partir
do capitulo 3 do livro didatico utilizado nas turmas, com a explicagdo de
algumas regras gramaticais e a leitura de textos trabalhando "A Chegada da
Lingua Portuguesa no Brasil” incluindo interpretacdo de textos na pratica diaria
dos alunos, proporcionando-me uma ampla visdo de alguns problemas na
escrita das atividades recebidas, deixando clara a importancia da leitura para
ampliar conhecimentos e o avangar de uma boa escrita.

A leitura de textos sobre a historia da chegada da Lingua Poriuguesa no
Brasil despertou nos alunos a curiosidade desse fato histérico genericamente
tragado no ensinc em saia e ¢ reconhecimento da relevancia em conhecer
como cidadaos um pouco da nossa historia. A partir disso, a pratica da leitura
foi enaltecida como fator predominante para o entendimento de loda e qualquer
duvida dentro e fora da escola.

Aproveitando a leitura dos textos no livro didatico durante as aulas de
portugués nas mesmas turmas, fizemos um trabalho de jungao de conteddos,
pedindo que cada aluno fizesse um realce de textos do capitulo trabalthado com
resumos, fichamentos, e atividades que acompanhavam os textos. Uma das
turmas teve maior destaque no trabalho, com excegao de alguns alunes que s
se atentaram na realizacdo das alividades, quando perceberam que estava
finalizando o periodo da entrega, obrigando-me a avaliar atividades mal
desenvolvidas e claramente n3o compreendidas, busquei fazer o
acompanhamento individual por acreditar que essa seja a melhor forma
metodolégica para o diagnostico de problemas particulares para a execucgio
dos trabalhos em sala, o que de fato aconteceu, sendo estes corngidos apenas
para este aluno e anotado em uma tabela por turma para um posterior frabalho
destes problemas particulares com a turma infeira, j@ que uma dificuldade
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poderia ser 8 mesma de outros colegas. Embora seja muito dificil para um
Unico professor dar conta de tal acompanhamento em turmas consideradas
volumosas, esse tipo de atitude facilita uma melhor comunicacdo entre o
professor € o aluno, além de fazer o aluno perceber que o professor é
acessivel para lodo e eventual surgimento de duvidas.

Por parte dos alunos, houve uma receptividade significativa e
satisfatoria, essencial para o desenvolvimento e finalizagdo do meu trabalho
com seguran¢a. Foi possivel identificar que a partir do momento que
vivenciavam a expenéncia em sala de aula, o interesse deles pelo
conhecimento conceitual dos assuntos expostos ia sendo agucado. assim
como as oficinas propostas na realizacao das atividades e a leitura dos textos
do liviro e de outros textos aplicados durante as aulas. Foi prazeroso vé-los
envolvidos nas discussdes, assegurando-me uma motivacdo pessoal para
melhorar cada vez as metodologias escolhidas para cada turma, respeitando
suas particularidades

Sendo assim, tendo em conta nossa pesquisa-agac, ja que nos
envolvemos completamente para obtermos resultados, percebbi que além de
todas as descoberias ocorridas durante essa pratica, fol uma expenéncia valida
suscitando um prazer em poder ajudar agqueles alunos, sem deixar de
reconhecer o quanto somaram para meu futuro como educadora, ao mesmo
instante em que apresentava o contetido planejado, era surpreendida com
davidas, respostas, anseios que com certeza me levou a refletir o quanto &

essencial toda preparagao tedrica e pratica oblidas nos semestres até aqui
estudados.

Compreendendo a realidade de alguns e sabendo que a educacao ainda
tem algumas lacunas que precisam de solugdo, desejo também fazer parte dos
que se esforcam para somar na melhoria da educagd@o, usando de nossas
capacidades intelectuais para uma compreensivel troca de saberes. paciéncia
e vontade em ensihar também sao diferenciais para tornar os resultades
satisfatorios
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IV. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o tempo transcorrido no estagio, foram realizadas atividades em
duas salas de aula do ensino médio, no periodo noturno. Na instituicio
trabalhada, obtive boa interagdo com a direcdo, professores, demais
funcionarios e com os alunos, fui bem acolhida e atendida com presteza por
toda comunidade escolar.

No periodo da regéncia, foram usadas metodologias diferenciadas, j4
que era entendido o fato de que alguns alunos se adaptam e aprendem mais
durante o atendimento individual enquanto outros preferem a exposicao do
contetido no Iradicional quadro branco. Foi sugerido ent@o, a partir de cada
apresentacio do conteido a ser trabalhado, tentar ao méaximo acompanhar
aluno por aluno, assim como proposto durante nossas aulas tedricas
antecedentes as aulas praticas no estagio. 1sso garantiu também uma pratica
que caracterizou cada turma com suas dificuldades e talentos, tornande
visiveis suas fragilidades como também onde melhor se desenvolviam na
matéria, sem deixar de atender as particularidades de cada aluno, que é o mais
importante na pratica do estagio supervisionado.

Para comresponder tais necessidades basicas do estudante para um bom
desempenho nas atividades ali propostas, o autor Bujes nos diz:

Ela deve incluir o acolhimento, a seguranga, o lugar para a emog3o,
para o gosto, para o desemvolvimento da sensibilidade, ndo pode
deixar de lado o desenvoivimento das habibidades sociais, nem o
dominio do espaco e do corpo @ das modalidades expressivas, deve
prwvilegiar o lugar para 2 curosidade e o desafio e a oportunidade
para a investiga¢ao. (2001, p. 21)

Durante a efetivagdo do Estagio IV, em uma das turmas, o
comportamento da maioria dos alunos era desinteressado, buscavam saber se
a alividade seria pontuada para que assim pudessem executd-la, deixei claro,
porém, que toda e qualquer atividade aplicada é para algum tipo de avaliagao.

Ja a outra turma, apresentava maior interesse e tinha participacao
significativa para a realizagao dos trabalhos avsliativos, era dispensavel o
pedido de participago nas aulas de leitura e interpretacdo porque os proprios
alunos se dispunham tanto em fazer as leituras para foda a turma quanto em
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rasponder as atividades em voz alta para que pudéssemos fazer as corregoes
de forma coletiva.

Durante minha observagdo, foram registradas a forma come a
professora regente comegava suas aulas, estimulando seus alunos a
praticarem a leitura de textos, através de atividades relacionadas ac assunlo,
em seguida explicava relacionando ao contexto deles aproveitando para passar
nogdes de moral e éfica.

Em relagdo a metodologia utilizada durante a minha regéncia, tive
sempre a preocupagdo em trabalhar com eles a contextualizagdo dos
contetdos, fazendo leituras interpretativas de acordo com o que se propbe os
PCNs, permitindo uma boa interagdo com a turma.

A partir do momento em que foi trabalhado deierminado contetdo na
sala de aula, o momento privilegiado era sempre o prazer em dialogar com 08
alunos a respeito deste, ou seja, uma pratica de conhecimento prévio acerca
do que se vai trabalhar em sala, para saber como anda o conhecimento basico
das regras gramaticais que regem o bom texto a leitura e sua interpretacao,
alcangando um dos objetivos dos PCNs em que utilizam a linguagem para
estruturar a expenéncia e explicar a realidade, operando sobre as
representacoes construidas em varias areas do conhecimento, sabendo como
proceder @ compreender informagdes contidas no decorrer da convivéncia na
sala de aula, o que acharam relevantes e até dando dicas para solugoes.

Enfim, todas essas praticas sdo essenciais para a formagdo de seres
capazes de posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva no uso
da lingua falada e escrita, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e
tomar decisdes coletivas

As atividades trabalhadas foram criadas de acordo o referencial do
nosso projeto, assim, percebi que uma agdo pedagogica ulilizando
metodologias que incluam aulas expositivas € a exploragao do conhecimento
previo dos alunos, favorece o movimento e as interagbes e & uma das
melhores formas de promover situagdes para que a aprendizagem em sala de
aula seja significativa e prazerosa.

Desse modo, a imporidncia da criatividade e a responsabilidade do
eslagiério para atender as turmas e de certa forma, promover um atendimento
individua! com cada aluno. exigiu um plangjamento diario das atividades a
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serem propostas bem como o cuidado na escolha do material e na forma como
ele & utilizado para obter de cada um os melhores resultados possiveis,

Todavia, vale ressaltar, que este trabalho na pratica teve o objetivo
exclusivo de realizar o processo de escolarizagdo que acontece normalmente
nas salas de aula de ensino regular, numa tentativa de diversificar de forma
prazerosa o que eles ja vinham aprendendo com a professora regente, fazendo
com que se preccupem em aprender o conteddo sem o medo da reprovagao,
objetivando o entendimento da importancia do aprender, entre outros, bem
¢omo, cooperar para o desenvolvimento de cidadaos leitores.

V. CONSIDERAGOES FINAIS

Com base no trabalho apresentado e nas experiéncias vividas no
momento do estagio, ficaram comprovadas nas praticas de ensino-
aprendizagem trocadas entre os alunos e eu. situagdes relativamente
importantes da relacao teoria e pratica, voltada para o desenvolvimento integral
do aluno conforme os conjuntos de principios fundamentais propdem, incluindo
© ambiente escolar que deve corresponder suas necessidades basicas para um
bom desempenho nas atividades ali propostas,

Durante a realizagéo das atividades, trouxe para a pratica em sala de
aula, o que havia aprendido tecricamente em nossas aulas na Universidade,
buscando dar prioridade ao mais importante para o conhecimento de acordo
com cada aluno: a metodologia, Relembramos algumas técnicas de
aprendizagem para interagir apés a leitura de textos discursivos, além do livio
didatico trabalhado durante toda esta regéncia, ressallando discussaes e
tracando relagbes entre os textos trabalhados e a realidade dos alunos com A
finalidade de consequir uma boa participacao de todos,

A prética da leitura e a fixagao da importancia das regras gramaticais
influenciardo sempre na fala e escrita do aluno, sem contar com uma maior
compreenséo que este tera em relagdo ao respeito ao proxime, levando-se em
consideragdo o contetdo do livro. Durante a realizagao destas atividades, o
professor tem a chance de identificar os alunos que precisam de ajuda em
determinada atividade ou contetido, a leitura e escrita, 0s que sentem
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ANEXO 25 - ESTAGIARIA GLORIA

Universidade do Estado da Bahia — UNEB

Departamento de Ciéncias Humanas — Campus IX
Barreiras/BA

RELATORIO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO IV

O Estagio Supervisionado de Licenciatura & uma exigéncia da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional (n® 9394/96). Este Componente Curricular &
necessério para comprovar a experiéncia e vivéncia das praticas educativas em
campo, propiciar ao aluno-docente uma aproximagao a realidade na qual atuara a fim
de adequar essa formag@o as expectativas do mercado, nos dando a oportunidade de
aliar a teoria com a prética.

Neste (ftimo semestre, sob a orientagdo da professora do Estégio Curricular
Supervisionado IV, Marta Divina Pereira da Silva, tivemos a quarta experiéncia do
Estagio, porém, contamos também com a presenga do professor regente da tuma a
qual trabalhariamos, com a fung@o de nos observar, orientar e corrigir quando
necessario. Sendo assim, comegamos a projetar os passos a percorrer durante esse
processo.

Tendo por objetivo relatar uma das principais atividades desenvolvidas durante
o componente Estagio Curricular Supervisionado IV do curso de Licenciatura em
Letras da Universidade do Estado da Bahia — Campus IX, sob a orientacéo da
professora ja citada, como cumprimento da exigéncia acima. O estagio foi realizado
no Colégio Estadual Professor Alexandre Leal Costa, localizado na Rua Coronel
Magno, S/N - Bairro Centro, 47809000, na cidade de Barreiras no Oeste da Bahia em
quatro turmas do 1°A,Be De 2°ano D, no turmo matutino, no periodo de 09 de abril
a 10 de maio de 2018, totalizando 50 horas, sendo 10 horas de observacao e 40 de
regéncia.

De acordo com dados relatados pelo CENSO 2017, a instituigio tem um corpo
administrativo formado por diretor, uma secretéria e coordenadora pedagdgica. Possui



46 funcionarios, Situada em um bairro considerado de classe média da cidade. Esta
atende em média um total de 829 alunos.

O projeto de estagio realizado nessa instituicdo de ensino visou colaborar com
o desenvolvimento da aprendizagem destes alunos no que diz respeito a interpratacéo,
contextualizacdo e organizacdo da escrita e leitura formando assim, um cidadao
pensante e sabedor de seus direitos e deveres perante a sociedade.

A construgcdo desse relatério se pautou em planejamento que priorizou
atividades ladicas, com vistas a contribuir para a aprendizagem significativa e para o
desenvolvimento integral do jovem.

A avaliagdo se deu de forma coletiva durante a realizagdo das atividades
expositivas e nas comegbes feitas no quadro assim como de forma individual nos
cademnos. O uso da avaliagdo de forma individual @ essencial e necesséario
entendendo que ela faz parte do desenvolvimento cognitivo de cada aluno, sendo
aplicada durante as atividades impressas, baseando-se numa melhor orientacéo de
aluno por aluno durante a realizagio da atividade.

Foram 10h/a (dez horas/aula) de observacdo, para conhecer as 4 (quatro)
turmas que escolhi para estagiar, sendo elas: 1° ano A, B e D, com a disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira e no 2° ano D com a disciplina de Redac#o.

O professor regente das turmas citadas acima, cujo nome era ;
possula um bom dominio das turmas, assim como dos conteddos. Os alunos reagiram
bem ao receber uma estagiéria na turma. Algo que impactou fol ao observar o 1° ano
B, uma das turmas mais complicadas, pois haviam muitos alunos repetentes e
desinteressados. Qutro ponto que destaquei, foi que as turmas nao possuiam o livro
paradidatico, com excecdo do 17 ano A, o que dificulta determinadas aulas que faz-se
necessario o uso dessa ferramenta. Diante disso, o professor necessitava fazer o uso
de outros recursos para ministrar as suas aulas, como por exemplo, o Datashow.

Nas trés turmas de 1°ano, o conteddo era sobre Lingua e Linguagem
(Significante e Significado; Teoria da Comunicagéo), através de aulas expositivas. Ja
no 2°ano D, o contetdo que estava sendo trabalhado era sobre os Géneros Textuais.

Com o término da observagdo, dei continuidade ao Estagio, por meio da
Regéncia que tem por obrigagfo o cumprimento de 40h/a (quarenta horas/aula).
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No momento em saimos da condicio de observador e passamos a assumir
uma turma na condigdo de professor, a nossa visio da situa¢so muda totaimente, a
carga acaba sendo maior. Ainda mais quando se trata de trabalhar com alunos do
Ensino Medio e a primeira aula em uma escola com um contexto diferente da que ja
lecionei em minha cidade (Sao Desidério-BA), muda tudo, sempre da aquele frio na
barriga como se fosse a primeira vez naquela situacio. Contudo, esse nervosismo foi
86 de inicio, logo fiquei 4 vontade com os alunos e com a presenga do professor
regente.

Nas turmas de 1° ano dei sequéncia ao que eles j& estavam estudando sobre
Lingua e Linguagem, Tipos textuais, Trovadorismo e Varledades Linguisticas. No
2°ano D, fizemos uma aula expositiva sobre os Géneros Textuais, abordando sobre
suas tipologias, e aos poucos dando énfase sobre Noticia e Carta.

O estudo do conjunto de principios que regem o funcionamento da Lingua
Portuguesa, ou seja, o ensino da norma gramatical, defendidos pelos PCNs, deixa
clara a importancia de mostrar ao aluno o mérito de se ter conhecimento dessas
normas gramaticais, ja que lhe possibiiitardo melhor desempenho com as palavras em
momentos oportunos, sem deixar de valorizar sua cultura e a variagio linguistica
presente em nosso pais.

Esse estudo garante o entendimento de que a norma padréo ndo deve ser
substituida por outros dialetos, como & o caso do nosso Brasil, pals rico em cultura,
costumes e sotaques. O que deve ser revisto, portanto, é justamente a pratica
pedagégica acerca da Gramética Normativa, a organizacéo textual e a organizagdo
das ideias, isto &, o educador deve buscar um novo olhar sobre as concepgbes
gramaticais, sem olvidar a diversidade linguistica e os preconceitos enfrentados pelos
falantes que n&o dominam a norma culta.

Em relagéo a metodologia utilizada durante a minha regéncia, tive sempre a
preocupaco em trabalhar com eles a contextualizagdo dos contetdos, fazendo
leituras interpretativas de acordo com o que se prop&e os PCNs, permitindo uma boa
interagdo com a turma.

A partir do momento em que foi trabalhado determinado contetido na sala de
aula, o momento privilegiado era sempre o prazer em dialogar com os alunos a
respeito deste, ou seja, uma pratica de conhecimento prévio acerca do que se vai
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trabalhar em sala, para saber como anda o conhecimento béasico das regras
gramaticais que regem o bom texto a leitura e sua interpretagao, alcangando um dos
objetivos dos PCNs em que utilizam a linguagem para estruturar a experiéncia e
explicar a realidade, operando sobre as representagtes construidas em varias areas
do conhecimento, sabendo como proceder e compreender informacgdes contidas no
decorrer da convivéncia na sala de aula, o que acharam relevantes e até dando dicas
para solugbes.

Enfim, todas essas praticas sdo essenciais para a formacao de seres capazes
de posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva no uso da lingua falada
e escrita, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e tomar decistes
coletivas.

De acordo o relatério apresentado e nas experiéncias vividas no momento do
estagio, ficaram comprovadas nas préaticas de ensino-aprendizagem trocadas entre
os alunos e eu, situagdes relativamente importantes da relagao teoria e pratica,
voltada para o desenvolvimento integral da crianga conforme os conjuntos de
principios fundamentais propGem, incluindo o ambiente escolar que deve
corresponder as necessidades basicas do estudante para um bom desempenho nas
atividades ali propostas.

Pensar na educagdo como um todo & pensar num futuro compromissado com
o processo de desenvolvimento da capacidade fisica, moral e intelectual do ser
humano, & valorizar os processos metodoldgicos sem deixar de cumprir 0 que esta
nos parémetros e diretrizes oficiais, e, portanto, ndo negar o direito a educagao.

Assim, diante das evidéncias expostas e refletidas no tocante as experiéncias
no campo do Estagio Supervisionado IV, buscou-se a compreensdo entre ambas
através do didlogo tecido com os tedricos apresentados no decorrer deste trabalho,
reconhecendo a necessidade de ocorrer algumas transformagbes complexas e
sistematizadas para que estas superem algumas dificuldades encontradas durante a
realizagéo do estagio. A construgao do conhecimento com um olhar para as diversas
referéncias, subjetividades e contextos, um discermimento critico e ético que possibilite
o desenvolvimento dos processos sociais de construgdo de conhecimentos, levando
em conta as maneiras proprias de ver de cada sujeito e outros aspectos,

Experimentei por fim, que ser um profissional da Educagao €, antes de tudo,
respeitar o processo de desenvolvimento dos alunos, considerando suas
especificidades e a realidade vivida por eles, ou seja, adaptando metodologicamente
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as aulas planejadas, em respeito aos limites dos alunos. O educador tem entio a
possibilidade de compreender melhor, enquanto sujeito atuante e reflexivo, a
repercussao das praticas introduzidas e refletidas em processo.
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ANEXO 26 —- ESTAGIARIA BENTA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS ~ CAMPUS IX
COLEGIADO DE LETRAS

RELATORIO DO ESTAGIO

BARREIRAS
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RELATORIO DO ESTAGIO

para a obtencio de notas, sob & orientagio
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RELATORIO

1. INTRODUCAO

O componente curricular estagio supervisionado IV proporciona ao académico uma experiéncia real
em sala de aula, uma vez que a regéncia o ajuda a se familiarizar com o ambiente o qual se espera
que ele assuma futuramente. Iniciando com a observagdo das turmas, o académico se planeja para
assumir a sala de aula colocando em pritica seu projeto e planos de aula tragados para o decorrer das
40h aulas J:lamjadas para o estigio. De acordo com os Planos por drea de conhecimento das turmas
dos 2% 2%anos, cedidos pela professora regente, foram aplicados os seguintes conteiidos: periodos
literarios, trovadorismo, arcadismo, classicismo e romantismo, realismo e naturalismo, figuras de
linguagem, tipos de predicado e predicagdo verbal; para o Z'ano. Para o 3%ano os contetidos sao: pré-
modernismo, vanguardas europeias, primeira geracdc moderna, modemismo Portugal,

concordéncia verbal e nominal, elementos gramaticais.

2. DESENVOL

O estagio foi realizado no Colégio Estadual Duque de Caxias, em salas do 2° e 3%nos “A” do turno
noturno, localizado no bairro Vila dos Funciondrios, rua “A™ S\N. O colégio possui um espago
amplo, estando uma parte em reforma, possul quadra poliesportiva, sala multimidia, sala de
informatica, biblioteca e horta. As salas sdo forradas, possuem janelas amplas, possuem
ventiladores\ e ar condicionado que ndo funcionam. Os alunos tém idades variadas, entre 18 e 40
anos de idade.

O estagio aconteceu dos dias 03 de maio a 04 de julho de 2018, devido a algumas paradas por causa
da reforma na escola, com 08 aulas semanais que aconteceram as segundas, ter¢as e quintas-feiras.
Todas as aulas ocorreram nos primeiro e segundo hordrios. A professora regente se chama Shelly
Montenegro Cerqueira Rocha, que leciona nas turmas do 1°, 2% 3anos do periodo notumo, e atua na
vice direcio do respectivo colégio no periodo matutino.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O estagio IV proporcionou contato com um piblico diferente dos demais estagios, alunos mais
velhos que, consequentemente, possuem maior experiéncia de vida, e por conta disso percebem com
maior clareza a Importdncia da escola em suas vidas. Obtive uma boa experiéncia, os alunos e a
professora regente foram receptivos e colaborativos, o que contribuin significativamente para o
desenvolvimento das aulas.

4. REFERENCIAS
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ANEXO 27 - ESTAGIARIA ANASTACIA

&

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS IX

COLEGIADO DE LETRAS

OS DESAFIOS DO ENSINO APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA E
SUAS LITERATURAS.

BARREIRAS-BA

2018



0S DESAFIOS DO ENSINO APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA E
SUAS LITERATURAS.

BARREIRAS-BA

2018

Relatério solicitado pela  professora
| como
requisito  de avaliagho  parcial A
disciplica de  Estagio Curricular
Supervisionsdo [V, @a0s alunos do
curso de Letras do tuno vespertino,
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(Paulo Freire)
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Apcsardemdmmmmdos.mbﬁxoyesﬁgiowcialemmbﬂindupdoﬁxamdn
educagfio, grande parte resiste e continua apaixonada pelo seu trabatho.

Adaméumconvﬁepuaqmmdos,pnis.dmos,sociedndc,mpmsemosnosospupéis
enossasaﬁmdes.poiscomchsdanmsurnosocompmnissooomaedtmﬁoque
queremos. Aos professores, fica o convite para que ndio descuidem de sua missdo de educar,
nemdmnimcmdianledosdcmﬁos,nemdeixemdaeducaraspeasoaspamserem“éguins"e
ndo apenas “galinhas™. “Pois, sc a educaglio sozinha nfio transforma a sociedade, sem ela,
tampouco, 8 sociedade muda™.

(Paulo Freire)
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INTRODUCAO

O presente relatdrio tem como objetivo apresentar os resultados do estdgio de regéncia
desenvolvido com base no projeto “O ensino de lingua portuguesa: o desafio de ensinar
gramdtica contextualizada". Intervenclo realizada com os cstudantes do Colégio Estadual
Professor Alexandre Leal Costa, sitvado na Rua Coronel Magpo, n® 533, cidade
Barreiras/BA. Para tanto, desenvolvemos por meio da disciplina Estigio Curricular
Supervisionado 1V, estudos tedricos ¢ priticos voltados para o ensino da Lingua Portugucsa ©
suas Literaturas,

Este processo foi divido em ectapas que compreendem a discussiio das priticas
pedagogicas escolares, suas metodologias ¢ finalmente, a observagiio “in loco™ e estagio de
regéncia, Totalizando 50hs/aulas, o estagio foi distribuido em 10hs de observagio da pritica
educativa da professora Katiara Jacinto, nas turmas “A", “B™ e “C” do primeiro (1°) ano do
ensino médio, no turno vespertino, seguido de 40 horas de regéncia, acompanhada e avaliada
pela professora Raquel Alves,

As vivencias construidas no estigio foram desenvolvidas com base na temitica
norteadora do projeto, buscando aqui apresentar as alternativas metodologicas utilizadas para
efetivaglio da proposta do estdgio ¢ ainda, os resultados obtidos com a experiéneia in loco.
Partindo destes pressupostos u intervencdo de estdgio ¢ uma maneira de acionar nossos
saberes enquanto futuros professores para propor complementar um ensino que colabore com
a formagdo de cidadfios mais conscientes de um ato que nos ¢ tio comum, & lingua(gem).

Por fim, mostrar que o estagio de regéncia parti da crenga que por meio de um
conhecimento mais aprofundado da lingua, de andlises das formas discursivas, da
compreensdo da releviincia da fala e da escrita como agbes complementares e valorizagio da
representagdo signica como viabilizadora do ato comunicativo e da construglio estética,
podem incentivar os alunos a serem mais criticos e ativos no meio social.
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1L.O.CARACTERIZACAO DO ESPACO ESCOLAR

No processo de aprendizagem escolar, ¢ importante compreender o significado da palavra
educagdo, para nortear o8 estudos sobre ensino ¢ sala de aula, De acordo com Brandao (1993,
p-2) “todos os seres sdo alvos de um processo educativo. Os passaros, por exemplo, desde
cedo expulsaram seus filhotes do ninho, fazendo com que experimente o processo de
aprendizagem do voo™, Nota-se na fala do sutor que todos os seres sfo passiveis de um
processo educativo, este € entendido como um meio pelo qual se perpassa conhecimentos e/ou
habitos.

E possivel desta forma, falar em “educagdes”, uma vez que cada setor social fica
responsével de amadurecer no individuo ideias de determinadas categorias, também sociais.
Assim a educagdo pode ocorrer em casa, na comunidade, na igreja, no grupo de amigos ¢ na
escola.

No que concerne & educagdo escolar, o sociélogo Emile Durkheim (2011), diz que esta é o
processo pelo qual um grupo influencia o outro, o autor afirma que:
A educaghio escolar € a ago exercida pelas geragdes adultas sobre aquelas que ninda
ndo estio maduras para vida social. Ela tem como objetivo suscitar ¢ desenvolver na
criangn um cerfo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais exigidos tanto pelo
conjunto da sociedade politica quanto pelo meio especifico ao qual esti sendo
destinado em particular. (DURKHEIM, 2011, p. 54)

Educar ¢, portanto, levar o individuo a modificar o seu estado natural de conhecimento
passando para um estado mais maduro de experiéncias. Nesse contexto o espugo escolar deve
estar apto a direcionar os alunos & aquisicio de novos saberes. Assim é importante refletir
sobre as condigdes do espago sala de aula ¢ qual o papel da escola no processo de ensino
formal.

Sendo assim, o espago escolar do ensino precisa efetivamente atender a essas
expectativas para que os educandos possam encontrar ambiente propicio que favorega a
garantia plena de seus direitos. Nesse sentido, ¢ PCN ¢ taxativo;

“Toda educaglio verdadciramente comprometida com o excrcicio dn cidadania
precisa criar condigdes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da
Wmmmmm-qummmn
reflextio.” (PCN, 2000, p. 30),
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O laboratério da pratica de estéigio, Colégio Estadual Professor Alexandre Leal Costa,
¢ amplo e organizado possui salas climatizadas com ventiladores, carteiras e mesas
conservadas, espagos de socializaglio (pitio e quadras), com banheiros acessiveis, sala dos
professores, sala de coordenagdo, secretaria e dirctoria acessiveis aos alunos, pais e
responsiveis, A escola dispde ainda de recursos multimidia (projetor, caixa de som e
notebook) que ficaram disponiveis para serem utilizados durante as aulas de estigio.

As salns de auln, porém, encontra-se com grande quantidade de estudantes, compostas em
média por 40 alunos regularmente matriculados no ensino médio, o que dificultou o processo
de interaciio e familiarizacdo com s turma, mas aos poucos fui reconhecendo o espago e
conhecendo os saberes ¢ limitagGes de cada estudante.

No requisito avaliagdo a superlotagio das salas dificultou a principio o processo, pois &
evidente que a avaliagdo necessita de detalhamentos ¢ tempo cujo uma grande quantidade de
alunos podem atrapalhar, no entanto, utilizei como estratégia a observagio e anotagio de
comportamento por grupo, ou seja, cada aula eu observa grupos de alunos que se sentavam
proximos ¢ anotava as dificuldades e avangos de cada um ¢ procedia trabalhando para
desenvolver aquilo que foi observado.

Além da sprendizagem de conteiido a sala de aula deve ser um espago de interagio
social ¢ desenvolvimento da criatividade comunicativa, assim foram desenvolvidos debates,
aulas expositivas dialogadas ¢ atividades em grupo para que os alunos acionassem suas
habilidades escritas ¢ orais. Desenvolvendo a interaglio entre alunos ¢ aproximando os
docentes do professor, além disso, foi despertar o senso critico dos alunos ao confrontar e
questionar os seus conhecimentos prévios,

Neste sentido, € possivel dialogar com as propostas educacionais quando se referem ao
espago/ tempo sala de a aula adequando o que sc prevé pela lei a realidade das escolas
publicas, mais especificamente da cidade de Barreiras, buscando formas de organizar a sala de
auls para melhor atender os alunos e motiva-los na construgio de saberes,
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2.0. CONCEPCOES TEORICAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA E SUAS LITERATURA

Os Parimetros Curricularés Nacional para o ensino médio estabelece que a pritica
educativa  deve estar voltada para o ¢nsino de linguagens, codigos e suas tecnologias. Essa
nova maneira de conceber o ensino, mais especificamente o ensino de lingua portuguesa, leva
os educadores a construir e a refletir sobre metodologias que dé conta da amplitude do
significado da palavra linguagem.

Observa-se que conforme os PONEM o ensino da lingus deve estar respaldado na
concepgio da lingua como ato comunicativo, para tanto o professor deve trabalhar de forma
interdisciplinar os conceitos agregados ao texto e ao contexto, motivando os educando a
utilizar a linguagem como forma de compreender melhor o espago em que vive. Assim o
ensino deve ir além da dicotomia gramatica ¢ literatura, de acordo com o (PCNEM, p. 135)

Analisar, interpretar ¢ aplicar os recursos expressivos das finguagens, relacionando
textos com seus conlextos, mediante o naturezs, funglio, organizaclo, estrutura das
manifestagdes, de acordo com as condigdes de produglio e recepgiio (intengdo,

época, Jocal, interlocutores. participantes da cringdo ¢ propagagio de idéins e
escolhes, tecnologias disponiveis etc.

Pautando-se nessa concepgdio de ensino, alguns pensadores colaboram a respaldar o
trabalho do professor de lingua portuguesa e suas literaturas, Os novos manuais de gramatica
j& trazem o questionamento do porque ¢ como ensinar @ lingua materna, De acordo com
Travaglia (2003, p.17) “o questionamento ‘para que se dd aulas de portugués a falantes de
portugués?’ pode ser esclarecido por meio de quatro respostas™.

Em resumo o autor relata que dos motives para o ensino do portugués o mais pertinente e
produtivo é:
O ensino de ling maternn se justifica priorteriamente pelo objetivo de
desenvolver 1 competénein comunicativa (grifo do autor) dos wuirios da lingua
(falante, escritorfouvinte, leitor, isso € a copucidade do usudrio de

empregar
adequodamente a lingua nas diversas situagbes de comunicagdo, (TRAVAGLIA,
2003, p.17)

Na fala do autor pode-se entender que o ensino da lingua portuguesa esta ligado ao
desenvolvimento criativo do uso da lingua, é possivel visualizar que o fato de falar uma

lingua ndo significa compreender todos 0s mecanismos capazes de gerar competéncias para
seu uso critico ¢ cristivo, Assim conforme o autor, “a competéncia gramatical ou linguistica é
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a capacidade que tem todo usudrio da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor) de gerar
sequéncias linguisticas”. Mas “essa competéncia estd ligada so que Chomsky chama de
‘crigtividade linguistica’ que ¢ a capacidade de, com base nas regras da lingua, gerar um
nimero infinito de frases gramaticais™. (TRAVAGLIA, 2003, pp. 17-18)

Outro aspecto a ser considerado para o entendimento das aulas de portugués ¢ o
conceito de gramatica, pois sua semintica influenciaré os métodos adotados no ensino e
também o ponto de vista pelo qual a disciplina serd tratada. Para Travaglia (2003) hd
basicamente tr&s significados para a palavra gramatica.

O primeiro seatido € concebido como manual com regras do bom uso da lingua n
serem seguidas por agueles gue quersm se expressar adequadamente {...) o segundo
coneeito € 0 que tem sido chamoda de gramitica descritiva (grifo do autor), por
que fiz no verdade, uma descrigiio da estrutura ¢ funcionamento da lingua, de sas
forma ¢ funcSo.(TRAVAGLIA, 2003, pp.25-27)

A terceira concepglo de gramitica tem relagio com a proposta de ensino da gramatica
contextualizada, pois entende que a gramitica se apresenta de forma variada, partindo do uso
do falante na sociedade e das situagdes de interagfio comunicativa. (TRAVAGLIA, 2003)

Assim o ensino da lingua deve estimular o aluno a utilizar as vérias manifestagbes da
linguagem, refletindo sobre o uso da mesma, entendendo os processos de escrita, respeitando
as manifestagdes do portugués falado, além da capacidade de mobilizar o discurso visando os
processos criativos e estéticos.

3.0. RELATO DE EXPERIENCIA

O estagio de regéncia IV foi uma das experiéncias mais significativas do curso de
licenciatura em Lingua Portuguesa ¢ suas Literaturas — Letras, uma vez que por meio dele
pode me posicionar enquanto profissional da educaglio, o estagio € uma ferramenta base para
por em pratica os conhecimentos tedricos adquiridos e ainda instrumento para questionar qual
papel do educador desta drea para formagdo educacional de adolescentes e jovens.

As aulas ministradas nas mrmas A, B, C do primeiro ano do ensino médio, no tumo
vesperting, teve como supervisoras, a professora Katiara Jacinto, esta foi substituida pela
professora Raquel Alves que finalizou a supervisio ¢ avaliagio do estagio. Ambas me deram
apoio e suporte durante todo o perfodo, sendo receptivas e deixando o meu trabatho fluir com
uutonomia,
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As turmas compreendiam no total de 40 alunos com faixa ctéria de 15 a 16 anos, no
entanto havia alunos com faixa etdria acima do normal para primeiro ano. As turmas eram
heterogenas, possufa alunos de diferentes classes socinis, alunos remancjados de outras
instituigdes, de bairros e concepgdes sociais diversas, em sua maiorin foram receptivos e
colaboraram para o desenvolvimento do estagio.

Exceto uma das turmas na qual encontrei bastante dificuldade para motiva-los a
participarem das aulas, a questionarem quando houvesse duvidas, ¢ serem ativos no préprio
processo de aprendizagem, esse fato foi compartilhado com os outros professores e com a
coordenaciio pedagogics, os quais relataram que a turma era apética e que precisava de um
trabalho mais especifico. Ao longo do estigio utilizei metodologias diferentes para atrair a
atengdo dos alunos, em especifico essa turma, propus atividades envolvendo leitura oral em
grupo, exposicio do conteddo por meio de apreciagdio ¢ andlise de masicas e ainda
contextualizagdo das aulas com as vivencias dos alunos.

O primeiro contetido trabathado foi o “Trovadorismo”, como foi o primeiro contato
dos alunos como a eixo bésico de literatura, introduzimos a sula conversando sobre o que é
literatura, os géneros literdrios e o que é uma escola literdrin, em seguida, com a ajuda do
livro diddtico pontuamos sobre as caracteristicas do trovadorismo ¢ seu contexto historico.
Posteriormente fizemos leituras ¢ andlise de poemas trovadorescos. Depois de fixar o
conteudo com atividades no livro, levei para sala letras de muisicas como caracteristicas das
cantigas para compreender a recorréncia de aspectos da literatura medieval nos textos (letra de
musica) atuais.

O segundo trabalho realizado teve como tema as variagSes linguisticas, aqui aproveitei
o conhecimento prévio dos alunos as diversidades linguisticas utilizadas por eles, em uma
conversa informal pedi exemplos do dia a dia de palavras que eles falavam uns com outros,
depois solicitei que em grupo cles fizessem a leitura de textos de contelido e géneros
diferentes, nesses textos a linguagem se apresentava de maneira diversificada. Por meio de
perguntas direcionadas foi abordando o conteido.

Foi uma atividade interessante, pois percebi que os alunos se envolveram e se
encantaram com a diversidade no uso da lingua , aproveitei o momento para falar sobre
preconceito linguisticos e por fim apreciamos uma poesia do Patativa do Assaré, realizando
também uma atividade na folha.
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No decorrer das aulas os alunos foram avaliados conforme desempenho na oralidade,
observando os posicionamentos na fala, entendimento do conteiido, observei ainda a relagdio
do aluno com espago escolar, relagiio com outros colegas ¢ professores. E por fim as
realizagdes das atividades no caderno, os registros e engajamento nas corregbes das
atividades, As observaghes eram feitas por grupos de alunos, e os registros pontuados no final
do plano de aula,

Com essa avaliagio pode perceber que de forma geral os estudantes cram
participativos ¢ questionadores, porém poucos tinham o habito de fazer registros no caderno,
preferindo atividades mais priticas, conseguiam assimilar rapidamente o conteiido, o que
ajudava no desenvolvimento das atividades. A respeito do comportamento interpessoal
tinham uma relaglio boa com os colegas ¢ com todos os professores, comunicativos, as turmas
eram tranquilas.

Destes aspectos observados, uma das turmas apontou comportamento diferenciado,
pois conforme ji dito no tdpico anterior, os alunos eram apdticos aos estimulos na sala de
auly, eles ficavam calados diante da proposta de aulas positivas dialogadas, poucos e com
muito esforgo respondiam aos questionamentos orais, também nflo tinha o hébito de fazer
registros no caderno. Nessa sala necessitei utilizar metodologias diferencia, passei a conversar
mais com os alunos e frequentemente ir de cadeira em cadeira incentivando, fazendo
perguntas sobre o entendimento do contetdo, buscando também conhecer a historia de cada
um.

Assim o cstigio de regéncia finalizou-se de forma satisfatéria, pois os desafios
encontrados ao longo da jornada me impulsionaram a refletir acerca da profissio de
professores ¢ compreender que podemos fazer o diferencial, basta se dedicar ao trabalho ¢
despertar nos alunos a vontade de estar no ciclo de aprender ¢ ensinar.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto a intervengdo de estigio, ¢ uma maneira de acionar nossos saberes
enquanto futuros professores, para propor complementar um ensino que colabore com a
formagiio de cidadéios mais conscientes de um ato que nos € tho comum, a lingua(gem). Nesse
sentido a regéncia é um desafio de unir teoria ¢ pritica com o propdsito de experienciar a
profissiio docente.
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Viu-se que por meio de um conhecimento mais aprofundado da lingua, de analises das
formas discursivas, da compreensdo da relevincia da fala e da escrita como acgbes
complementares e por fim, da valorizaglo da representagdio signica como viabilizadora do ato
comunicativo ¢ da construgdo estética, podemos incentivar os alunos a serem mais criticos e
ativos no meio social.

Sem diividas, a experiéncia do estagio ¢ encorajador ¢ base decisiva para continuar
trilhando o caminho da educagdo. Pois como j& foi mencionado por diversos profissionais da
area, educaghio ¢ processo. E € neste processo que vamos amadurecendo nossos olhares, mas é
somente na pritica que confirmamos nossas hipiteses e testamos nossos conhecimentos e
assim, modifica-se o olhar do educador sobre a pritica educativa.
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ANEXO 28 — ESTAGIARIA EMILIA

RELATORIO DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO IV:

A LUDICIDADE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
MEDIO

Resumo

O relatorio final de Estégio Curricular Supervisionado 1V, no Ensino Médio traz, de
forma detalhada, a trejetoria de observagio, e execugio da pratica de ntervengdo em
sala de sula. Revela os processos vivenciados duranie o Estagio Supervisionado ¢
apresenta as ideias norteadoras como o estudo de comteddos bésicos para © bom
desenvolvimento da leitura e escrita, bem como interpretagdes lexnuais ¢ o uso do livro
diddtico, as bases tedricus que sustentaram o projeto ¢ o resultado do caminho
percorrido, apontando as dificuldades ¢ anseios. As experiéncias trocadas com os alunos
durante as aulas da regéncia executada proporcionaram wma vivéncia pritica dos
desafios encontrados por educadores dia apds dia nas salas de aula do nosso pais, Este
artigo lem a pretensio de evidenciar as priticas pedagogicas ¢ suas metodologias como
meio de interagio e compreensio para 0 processo do ensino-aprendizagem durante as
aulas,

Palavras-chave: Pritica. Leitura, Escrita. Interpretagao, Bstigio [V

INTRODUCAO

O Estigio Supervisionado de Licenciatura ¢ uma exigéncin da Lei de Direinzes
¢ Bases da Educacio Nacional {n* 939496). Este Componente Curricular ¢ necessirio
para comprovar a expenéncia ¢ vivéncia das priticas educativas em campa, propiciar 4o
aluno-docente uma aproximagdo & realidade na qual atuard a fim de adequar essi
formagdo s expectativas do mercado, nos dando a oportunidade de aliar a tcoria com
pratica.

Neste Gltimo semestre, sob a onentagio da professora do Estagio Curricular
Supervisionade IV, | tivemos 4 quana experiéncia do
Estdgio, sendo a segunda de forma particular, (a primeira experigncia ocorreu durante 5
execucdo do Estagio M11), porém, contamos também com a presenga da professors
regente da turma n qual trabalharfamos. com o fungio de nos observar, orientar ¢
corrigir quando necessario. Sendo assim, cOMEAMEs 34 Projetar s Passos i PErcorrer
durante esse processo.

ACADEMICA DO CURSO DE LETRAS DA UNIVERSIDADE DO ESTADC DA BAHIA-UNER!



Tendo por objetivo relatar uma das principais atividades desenvolvidas durante o
componente Estdgio Curricular Supervisionado 1V do curso de Licenciatura em Letras
da Universidade do Estado da Bahia — Campus IX, sob a orientagdo da professora ji
citada, como cumprimento da exigéncia acima. O estigio foi realizado no Colégio
Estadual Professor Alexandre Leal Costa, localizado na rua Coronel Magno, n® 533 —
Bairro Centro, 47809-000, na cidade de Barreiras no Qeste da Bzhia em duas turmas do
2% ano, no periodo vespertino, entre 12 de abril a 07 de junho de 2018, totalizando SO
horas, sendo 10 horas de observagio ¢ 40 de regéncin,

O projeto de estagio realizado nessa institwiglio de ensino visou colaborar com o
desenvolvimento da aprendizagem destes alunos no que diz respeito & interpretagio,
contextualizagdo o organizagio da escrita ¢ lertura formando assim, um cidadio pensante
e sabedor de seus direitos ¢ deveres perante a sociedade.

A construgdo desse projeto se pautou em planejamento que priorizou atividades
ladicas, com vistas a contribuir para a aprendizagem significativa ¢ para o
desenvolvimento integral do jovem.

A avaliaglio se deu de forma coletive durunte n realizagdo das mividades
expositivis e nus corregdes feitas no quadro assim como de formu individual nos
cadernos ¢ atividades impressas. A participagio significativa do grupo concede o sinal
de que estivamos indo pelo caminho certo, j& que ers notavel o nivel de
deseavolvimento ¢ interesse em participar das aulas expositivas por parte de alguns
alunos, como também a interagdo e troca de conbecimentos entre 51, O uso da avaliagio
de forma individunl ¢ essencial ¢ necessario entendendo que ela faz parte do
desenvolvimento cogaitivo de cada aluno, sendo aplicads durante as atividades
impressas, baseando-se numa melhor orientacdo de aluno por aluno durante s realizagio
da atividade.

METODOLOGIA
Foi utilizado como método para a pesquisa o tipo pesquisa-acio, que tem como
caracteristica procurar intervir na pritica de modo inovador ja no decorrer do proprio
processo de pesquisa ¢ niio apenas como possivel consequénciz de uma recomendagio
na ctapa final do projeto. De acordo Engel:

No ensine, & pesquisa-aglo tem par objeto de pesgusa as agdes humanas em
sitvagoes que sdo pereebulas pelo professor como sendo innceitiveis sob
certos uspectos, que s30 suscetivess de mudanga ¢ que, poanto, exiEem uma
respusta pratica. Jb a situagEo problemiticn ¢ mterpretada o pastie do ponte de
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vistn des pessoos envolvidas, baseando-se, partanto, sobre as represeniagles
que oz divensos atores (profe alunes, di etc) 1ém da sitaghol
(2000 pg.184)

Conforme o proprio nome ji diz, a pesquisa-agiio procura unir & pesquisi i agdo,
isto &, desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da pratica a partir do
ponto de vista das pessoas envolvidas, O trabalho fvi realizado em duns wrmas do
ensino médio, com a presenga da professora regente da classe.

Utilizamos de anotagdes diarias durante o observagio para servicem de
instrumentos de coleta de dados, e um relatorie com algumas questoes que foram
desenvolvidas durante a elaboragdo do projero de estigio. Coletamos os dados antes ¢
durante o estagio supervisionado, sempre com base no referencial tedrico construido na
preparagio deste projeto.

Foram realizadas aulas cxpositivas ¢ orws, com uso de recursos multimidia, gue
possibiliton & visualizagio de exemplos udicos ¢ atividades mdividuas ¢ em grupo,
além da exposigio de matermis como poemas da terceira geragho romintica no Brasil,
estes, @ proposito, fizeram bastante sucesso na sula, como exemplo a leitura de Navio
Negreiro, de Castro Alves.

Sendo assim, a andlise das praticas vivenciadas pautou-se em win processo de
regéncia, refletindo assim, sobre a realidade da pratics docente. isso possibilita-nos umu

experiéncia acerca da realidade docente que enfrentaremos daqui para frente.

EXPERIENCIA PROFISSIONAL

O estudo do conjunto de principios que regem o fancionamento da Lingua
Portuguesa, ou s¢jd, 0 ¢nsino da norma gramatical, defendidos pelos PCNs, deixa clar
a importancia de mostrar 8o aluno o mérito de se ter conhecimento dessas normas
gramaticais, ji que Ihe possibilitario melhor desempenho com as palavras cm
momentos oportunos, sem deixar de valorizar sua cultura ¢ a variagdo linguistica

Presente em nosso pais.

Esse estudo parante o emtendimento de que u norma padrdo ndo deve ser
substituids por outros dialetos, como ¢ o caso do nosso Brasil, pais rico em cultura.
costumes ¢ sotaques. O que deve ser revisto, portanto, ¢ justamente i pratica pedagogics
seeren da Gramitica Normative, a organizigio textual ¢ 0 organizagdo das idewms, 510 ¢
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o educador deve busear um novo olbar sobre as concepedes gramaticais, sem olvidar a
diversidade linguistica ¢ os preconceitos enfrentados pelos falantes que ndo dominam a
normi culta,

Acreditamos que s¢ trabatharmos a gramética normativa presente nos textos dos
livros didaticos vinculada ao uso da ponmagio ¢ coeréncia das palavras pars a boa
eserita de um texto, o realizagio da atividade coordensda estant completa, pows
sobressaira os valores de cada um dentro do seu contexto social juntamente com
importincia aplicada ao uso da gramdtica normativa.

A lingua faleda ¢ escrita sdo, portanto, ferramenta nocessdria para que se
estubelega  comunicagdo verbal concreta, pors cada uma ¢ representada por
caructeristicas proprias. Possibilitar & pereepgio da riqueza presente ns fala de cada
regiio e no uso da norma culta, sem que umi desmerega & outra € expor em sbundincia

a beleza presente em nossa cultura linguistica.

“ima boa proposta de ensino de gramdtica deve pesmitir aos alunos prepararem-
se para a vida, pois a5 relagdes familiares, o trabalho ¢ até mesmo o lazer se da atraves
de enunciados” (MESCKA, 2010}, haja vista, que o linguagem estd inserida nis forma de

vetr ¢ se relaciomer com o mundo.

Portanto, deve-se uma atengio privilegiada aos métodos de ensino usados tanto
pars & gramética, quanto pars indicar seu papel diferenciado na vida social. E esperado
que alguns alunos de delerminado grupo, ndo correspondi & metodologia usada pelo
professor ¢ ¢ exatumente aqui que o educador deverd utilizar novas formas especificas
pary # introdugio do conhecimento ¢ exploragio do assunto tribalbado.

Nesse aspecto, 0 método indutivo “promoverd a formulagio de conceios
proprios ¢, desta maneiry, estes serdo intemalizados como melhor sprouver aos slunos,
além disso, tal ensino tem a finalidade de desenvolver a competéncia comunicativa ji
adquirida pelo falante” (MESCKA, 2010},

A capacidade do usuirio da lingua de produzir e compreender textos bem como
o papel importante que tem 4 pontuagio durante essa produgdo sio firmadas ¢
modeladas no ambiente escolar, principalmente quando se trata de normas cultas usadas
em situaghes conservadoras, mas o convivio na sua comunidade matema importa para 8

permanéncia desse modo informal de condwzir a lingua, estabelecendo a comumicagio
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sem estranhamento de nenhum dos lados ou necessidade de substituigio de termos pama
u conclusdo na troca de qualquer informagdo,

A Let de Diretrizes ¢ Bases 9394/96(LDB) Brasil (1996), cm seu artigo 32,
inciso 1, aponta a grande necessidade de trabalhar com leitura, escrita ¢ interpretagdo de
textos i Educagio Basica, com o intuite do desenvolvimento da capacidade de
aprender, devendo sc voltar para a construgdo de fuwros leitores competentes,
desenvolvendo um trubatho interdisciplinar, estimulando o aluno & ser sujeito do seu
propno aprendizado.

Dessu forma, foram desenvolvidas atividades baseadas em leituras para uma
produgde posterior dos nluncs, partindo da leiurn de poemas da Terceim Geragio
Romaéntica trubalhados em sala, bem como as regras gramaticais, trazendo o conteudo
trabalhado naquele momento com a turma, mostrando como ¢ possivel ¢ se tem melhor
resultado executar o trabatho de interpretagdo textual alinhadn as regras gramaticuis.

Trabalhamos em sala de aula o capitulo 2 do bivio didatico que, na drea dao
literatura abordou a Terceira Geragio do Romantismo no Brasil, ¢ na drea gramatical
arfigos ¢ numerais. Viabilizando assim uma smpla visio de alguns problemas
ortograficos dentificados nas atividades realizadas, deixando clara a importincia da
leitura para ampliar conhecimentos ¢ o avangar de uma boa escrita.

A turma 27 ano A teve malor destague no interesse em realizagdes de trabalhos
¢ corregoes de atividades, com excegdo de alguns alunos que ndo participaram, ficasim
conversando sem respeitar @ presencit do professor estagidrio. Entretanto, se comparada
com 4 turma 2° ano B, que pouce participon dos trabalhos ¢ atividades orais ¢ em

grupo, a lurma A conseguin se¢ destacar.

No geral, por parte dos alunes, houve uma receptividade significative ¢
satistatoria, essencial para o desenvolvimento ¢ fAnalizagdo do meu trabalho com
seguranca. For possivel wlentificar que a partir do momento gue vivenciuvam a
experiéncia em saln de suly, o interesse deles pelo conhecimento conceitual dos
assuntos expostos 12 sendo agugado, assim como as atividades propostas na realizagio
das leiturag dos textos do livio ¢ de outros textos aphicados durante as aulas. Foi

prazeroso vé-los envolvidos nas discussdes, assegurando-me uma molivagho pessoal
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para melhorar cada vez as metodologias escolhidas para cada turma, respeitando suas
particularidades.

Aprender ¢ um processo interativo pelo qual o proprio sujeito organiza seu
métode de conhecimento, assimilando ¢ arquivando aguilo que aprende, a partir de
estruturas cognitivas que ele i possui (PIAGET, 1985). Dessa forma, a escola ¢ o
professor vao mediando ¢ auxiliando para gue o aluno construa seu conhecimento.
Assim, o docente foi criando as estratégins que proporcionaram um aprendizado
estruturudo e eficiente e a0 mesmo tempo lidico ¢ prazeroso. E foi exatamente isso que
se procuron fazer nesta experiéneia do Estagio Curricular [V.

CONSIDERACOES FINAIS
Essa experitneia vivida durante o Estagio Curricular IV foi bastante proveitosa,
acredita-se que foi possivel extrair um conhecimento bem diferenciado do que »
expenéneia de estagio passado. Apesar do trabalho drdue com alguns alunos dispersos,
ministrar essas aulss mais dindmicas ¢ com matérias multimidia  diversificado

proporcionon um trabalho diditico mais aliernativo e lid:co.

Este estudo procurou compreender como o uso de uma metodologin dindmics nas
aulas de literatura e de gramitica nos permitiu enxergar que o ensino de Lingua
Portuguesa pode ser prazeroso, onde os alunos passam de meros Seres passivos pary
sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem. E foi possivel observar o esforgo
que esses alunos fizeram para interagir com as atividudes propostas e os debates
coniribuinedo assim com a dindmica dos aulas.

As atividades trabalhadas foram eriadas de acordo o referencial do nosso projeto,
assim, fol possivel perceber que uma aglio pedagdgica utilizando metodologias que
incluam aulas expositivas e a explorsgio do conhecimento prévio dos alunos, favorece o
MOVINEnio ¢ a8 interagies ¢ € uma das melhores formas de promover situgdes para (ue

a4 uprendizagem em sala de aula seja significativa ¢ prazerosa.

Obviamente, a indiscipling ¢ as conversas paraielas fizem parte da sala de auls, nio
se pode evitar, porém, foi possivel contornar esses deslizes com praticas de intervengio
quando fosse necessario, Em suma, toda a experiéncia do Estagio Curricular [V com os
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alunos do Colégio Estadual Professor Alexandre Leal Costa fora agraddvel, vez ou outra
turbulenta, entretanto, proveitosa,
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