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Resumo
Este estudo teve por objetivo investigar os sistemas semidticos construidos por meio das
interacdes de bebés prematuros-professores-objetos atendidos em programas de educacédo
precoce. A teoria pragmatica do objeto pressupde que 0S objetos possuem caracteristicas
fisicas, mas sobretudo culturais e socio-historicas, se configurando como um dos protagonistas
das interacdes triddicas, unidade minima de andlise do desenvolvimento dos processos
semioticos e da construgdo do pensamento. A inser¢do do bebé nascido a termo no universo
semiotico comeca desde muito cedo, antes que ele seja capaz de se comunicar por meio da
linguagem verbal articulada. Bebés prematuros, entretanto, geralmente necessitam permanecer
em incubadoras logo apos seu nascimento, o que pode dificultar as interagdes triadicas durante
0 periodo de internacdo em UTIN. Considerando as repercusses desta situacdo no
desenvolvimento dos sistemas semidticos destes bebés atendidos em programas de
intervencdes educativas precoces, foi realizada a analise microgenética das interacdes
professora-objeto-bebé aos 12, 13 e 14 meses de idade cronoldgica, se configurando como uma
pesquisa empirica qualitativa de corte longitudinal. Estes momentos foram video gravados,
descritos e analisados com o apoio do ELAN 5.8, software de anéalise de audio e video. Esta
pesquisa foi realizada em ambiente escolar da educacdo precoce, durante a qual foram
utilizados trés objetos/brinquedos nas interagdes professora-bebé-objeto. As categorias de
analise se basearam em estudos anteriores com este referencial teorico, acrescidas de
subcategorias complementares. Foram analisados os usos dos objetos pelo bebé e pela
professora e seus diferentes niveis de complexidade, bem como os mediadores semioticos
comunicativos ndo verbais e verbais que perpassam estas triades ao longo dos meses, como 0s
gestos. Os resultados indicam que bebés prematuros moderados entre 12 meses e 14 meses
usam o0s objetos de forma ndo candnica prioritariamente, embora ja& apresentem 0 USO

protocandnico e o candnico, com pequena defasagem em comparacdo com estudos realizados



com bebés a termo. Esta defasagem, possivelmente esta relacionada ao periodo que estes bebés
estiveram em UTIN e incubadora, onde as interacdes triadicas ocorrem de forma atipica, além
da diferenca entre idade cronoldgica e idade corrigida. A professora agiu de maneira
intencional no processo de introducéo da crianca na cultura e no universo semidtico, buscando
comunicar-se de diferentes maneiras com o bebé por meio de sistemas semioticos verbais e
ndo verbais, especialmente pelos gestos ostensivos, seguidos pelas demonstragcbes dos
diferentes usos dos objetos. Seu papel educativo foi fundamental na aquisicdo dos sistemas

semioticos por parte do bebé.

Palavras-chave: Pragmética do Objeto; Bebé; Prematuridade; Educacao Precoce.
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Abstract
This study aimed to investigate the semiotic systems built through the interactions of premature
babies seen in ely education program -teacher-objects The pragmatic theory of the object
presupposes that the objects have physical , as well as all cultural and characteristics socio-
historical, being configured as one of the protagonists of triadic interactions, a minimum unit
of analysis of the development of semiotic processes and the construction of thought. The
insertion of the term baby in the semiotic universe begins at a very early age, before he is able
to communicate through articulated verbal language. Premature babies, however, generally
need to remain in incubators shortly after birth, which can make triadic interactions difficult
during the NICU stay. Considering the repercussions of this situation on the development of
the semiotic systems of these babies seen in early educational intervention programs, a
microgenetic analysis of teacher-object-baby interactions at 12, 13 and 14 months of age was
performed, configuring itself as a qualitative empirical research longitudinal cut. These
moments were video recorded, described and analyzed with the support of ELAN 5.8, an audio
and video analysis software. This research was carried out in an early education school
environment, during which three objects / toys were used in teacher-baby-object interactions.
The analysis categories were based on previous studies with this theoretical framework, plus
complementary subcategories. The uses of the objects by the baby and the teacher and their
different levels of complexity were analyzed, as well as the non-verbal and verbal semiotic
communicative mediators that passed through these triads over the months as the gestures. The
results indicate that moderate premature babies between 12 months and 14 months use the
objects in a non-canonical way as a priority, although they already have protocanonical and
canonical use, with a small lag compared to studies carried out with term babies. This lag is
possibly related to the period during which these babies were in the NICU and incubator, where

triadic interactions occur in an atypical way, in addition to the difference between
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chronological age and corrected age. The teacher acted intentionally in the process of
introducing the child into the culture and the semiotic universe, seeking to communicate in
different ways with the baby through verbal and non-verbal semiotic systems, especially
through ostensive gestures followed by demonstrations of the different uses of objects. The

teacher’s educational role was fundamental in the acquisition of semiotic systems by the baby.

Keywords: Pragmatics of the object; Baby; Prematurity; Early Education.
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Apresentacio

Esse trabalho € o resultado de uma aventura de mais de dois anos em um parque de
diversdo onde a atracdo principal € montanha russa. Li um trecho mais ou menos assim em
algum lugar e ha algum tempo e senti, naquele exato momento, que estas palavras traduziam
todo o meu sentimento desde a selecéo para o mestrado e até hoje. Ndo poderia comecar
minha apresentacdo de outra maneira que nao fosse compartilhando um pouco da minha
historia e dessa experiéncia nesta montanha russa tdo cheia de adrenalina que me afetou
profundamente.

Esse trabalho € o resultado de uma aventura de mais de dois anos em um parque de
diversdo onde a atracdo principal € a montanha russa. Li um trecho mais ou menos assim em
algum lugar e ha algum tempo e senti, naquele exato momento, que estas palavras traduzem
todo 0 meu sentimento desde a selecdo para o mestrado e até hoje. Nao poderia comegar
minha apresentacdo de outra maneira que nao fosse compartilhando um pouco da minha
historia e dessa experiéncia nesta montanha russa tdo cheia de adrenalina que me afetou
profundamente.

Houve um tempo na minha vida em que fazer o mestrado nao era prioridade. Minhas
filhas Julia e Marina ainda pequenas eram o foco da minha atencdo. Nesta época, decidi me
dedicar parcialmente ao meu trabalho como psicéloga na Secretaria de Educacao para exercer
a maternidade, que naquele momento julgava ser necessaria. Estive presente em todas as
festinhas, shows, aulas de balé, de natacdo e tantas outras, conciliando tudo isso com a
clinica, os cursos e especializa¢bes a que ja vinha me dedicando, o que certamente foi um
desafio. Mas 0 mestrado ainda ndo estava nos meus planos.

Em um determinado momento decidi e planejei que aos 40 anos de idade estaria com
0 mestrado concluido: eu faria algumas materias como aluna especial e em seguida passaria

pela selecdo. Fiz as disciplinas, mas a selecéo foi ficando para depois.... Nesta ocasido, depois
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de quase 20 anos trabalhando com educacao especial, dos quais 14 anos na periferia, tive a
grata oportunidade de compor a equipe de diretoria desta area na Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal. Junto com uma equipe maravilhosa, fui responsavel pela
coordenacdo do atendimento a alunos com altas habilidades/superdotacdo, das classes
hospitalares e do Programa de Educacéo Precoce, experiéncia marcante e que me provocou
muitas reflexdes. Voltei a pensar no mestrado, mas ainda ndo era 0 momento...

Depois de 3 anos na Diretoria de Educacgéo Especial decidi que era 0 momento de
mudar. Optei por trabalhar em uma associacdo conveniada da SEDF, cujo foco é o esporte e 0
trabalho para a pessoa com deficiéncia: um universo mais uma vez completamente novo e
que exigiu conhecimentos voltados especificamente para o paradesporto como ferramenta de
trabalho e incluséo. E o mestrado foi ficando...

O tempo da aposentadoria chegou, mas a coragem para aposentar ndo. N&o me sentia
pronta depois de 32 anos de trabalho. O mestrado reapareceu forte, como desejo pessoal
antigo junto com a sua parte mais préatica: ser professora novamente, agora de universitarios.
E planejei de novo. Dei inicio a minha estratégia anterior de cursar algumas disciplinas para
me aproximar da academia mais uma vez, agora decidida a seguir em frente no processo. E
assim foi.

Diante da enormidade de possibilidades de pesquisa escolhi aquela que me remeteu ao
trabalho com bebés prematuros em uma perspectiva educativa, area que ja havia me
aproximado h& mais de 10 anos na coordenacgdo da Educacéo Precoce. A escolha em
pesquisar bebés prematuros foi, por um lado afetiva, pois tenho um sobrinho nascido nesta
condicdo, e por outro pratica e consciente, pois uniria dois desafios: o primeiro de aprofundar
estudo da prematuridade e preencher algumas duvidas pessoais acerca do desenvolvimento
do pensamento destes bebés; o outro de fazer isso a partir de um referencial teérico sobre o

qual ndo conhecia absolutamente nada. Julguei sensacional a possibilidade de comecar algo
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novo, desconectado de alguma maneira do que vinha fazendo ha anos e de ter a chance de
contribuir para a compreensdo das necessidades educativas destes bebés.

Cé estou, fazendo o que sempre me rondou. Cedi as outras tentacfes do parque de
divers@es e entrei na montanha russa decidida, inclusive sobre qual carrinho iria me conduzir.
Cheia de expectativa, iniciei mais uma aventura na minha vida, que me tiraria do meu lugar
de conforto todos os dias, pois tudo € inusitado, novo e emocionante.

A montanha russa vai rapido e da frio na barriga de qualquer um. D& medo e
inseguranga, mas ao mesmo tempo um desejo e um prazer enorme de enfrentar tudo isso e
constatar que vamos sair melhores do que entramos e mais corajosos. Estamos todos juntos
quando subimos os trilhos vagarosamente e podemos contemplar a vista do alto encantados e
ao descermos os trilhos rapidamente, mergulhando em direg&o ao que nos parece ainda
desconhecido, nos causando um misto de excitacdo e desespero, e algumas vezes soliddo. A
experiéncia é tdo marcante que, quando estamos prestes a finalizar o percurso, ja queremos
repetir, extasiados por nossa conquista, ansiosos por recomegar, com o mesmo frio na

barriga, que ja faz parte de nés e sem o qual ja ndo imaginamos nosso futuro.
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Capitulo 1 - Introducio

Desde o momento da sua concepcao até sua morte o individuo perpassa por uma serie
de eventos no ambiente social e cultural de modo que sua historia pessoal, Unica e singular
vai se construindo (Aspesi et al., 2005). Sua trajetdria ao longo do curso de vida € marcada
por interacBes com o ambiente social, historico e cultural no qual vive e que Ihe oferecem
possibilidades de mudancas e continuidades que caracterizam seu processo de
desenvolvimento.

Ao longo do tempo e durante este processo ocorrem mudancas progressivas baseadas
nas interacGes e reciprocas onde uma etapa cria possibilidades para a seguinte, em um
processo dinamico, continuo, complexo e nem sempre linear (Aspesi et al., 2005; Senna &
Dessen, 2012) que ocorre nos diversos campos constitutivos do sujeito: afetivo, motor,
cognitivo e social (Rabello & Passos, 2010), além do biolégico. A este fendmeno chamamos
de desenvolvimento humano, cujo campo de estudo cientifico é justamente as mudancas e
estabilidades que ocorrem no ciclo de vida do sujeito baseadas nas interagcbes com seu meio
(Senna & Dessen, 2012). O meio, nesta perspectiva, definido pela cultura e as préaticas sociais
que nela ocorrem, se configura como cenério destas mudancas e continuidades onde o
desenvolvimento tem seu lugar.

O desenvolvimento é uma obra social que envolve a apropriacdo da cultura por um
sujeito ativo (Pino, 1993). Este processo ocorre por meio do interjogo entre este e 0 ambiente,
onde o sujeito é, a0 mesmo tempo, “produto e produtor do contexto no qual esta inserido”
(Diogo & Maheirie, 2007, p.140). Neste sentido, conforme salienta Valsiner (2012), o
individuo assume a posicéo de co-construtor da cultura, negociando seus significados com o
outro. Sob esta ética, o individuo recebe as mensagens culturais do meio em que vive, as
reorganiza, transforma e transmite para os demais, assumindo uma posi¢éo de agencialidade e

nestas trocas (Rossetto & Brabo, 2009; Valsiner, 2012).
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Baseado nestas reflexdes, pode-se afirmar que o desenvolvimento humano € o
resultado das interagdes sociais do individuo com o mundo ao longo de sua trajetoria de vida.
Este processo, cujo campo de estudo cientifico é justamente as mudancas e estabilidades que
tem lugar no ciclo de vida do sujeito, diz respeito as “transformagdes que ocorrem na
interacdo eu-outro, marcadas pelas negociaces de significados que se concretizam nas
interagdes” (Kelman & do Amparo 2015, p. 18), se fundamentando na sociogénese e
vinculadas a um sujeito que participa ativamente na constru¢do do seu proprio processo
(Branco et al., 2016).

O estudo do desenvolvimento humano avanga continuamente e vem sendo pensado
sob diversas perspectivas em funcéo das transformacdes tedrico-praticas das diferentes
disciplinas que estudam este tema, impactando significativamente a ciéncia (de Moura &
Pereira, 2017). Esta afirmacéo se torna mais completa ao se considerar que as abordagens
tedricas que oferecem as bases para a compreensdo do desenvolvimento humano
também estdo em constante evolugdo, uma vez que multiplas e diversificadas formas de
concepcao e de explicacdo de como o homem se desenvolve e aprende surgem no meio
cientifico com certa regularidade. Tais formas certamente enriquecem as discussoes
e colaboram para o aprimoramento conceitual deste tema.

Percepgdes que divergem sobre fendmenos humanos produzem novas teorizagdes
que, se integradas, possibilitam uma melhor compreensdo do desenvolvimento humano a
partir de olhares particulares (Aspesi et al., 2005). Nesta perspectiva, as diversas teorias na
area do desenvolvimento humano buscam elucidar um fendmeno particular ou parte deste,
oferecendo “uma explicacdo valida para um fendémeno natural” (Fleith & Costa Junior, 2005).
Piaget (1964 - 2014) fez isso ao formular a epistemologia psicogenética que explica como as
criangas constroem seu conhecimento, buscando compreender os processos cognitivos

presentes no seu curso de vida e em como este sujeito avanca de um estado de conhecimento
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menor para um mais complexo. Este processo ocorre a partir de sua interagao solitaria com o
ambiente, do seu crescimento ¢ maturidade biologica, de suas experiéncias e aprendizagens e
do processo de equilibragdo que perpassa seu desenvolvimento cognitivo (Fossile, 2010). De
outro lado, as contribuic¢des oferecidas pelo socioconstrutivismo de Vigostski inauguraram
novos principios para a compreensao do sujeito, ampliando as visdes € novos caminhos para
seu estudo cientifico com énfase no aspectos socio-historico e cultural do desenvolvimento
humano, trazendo um olhar diferenciado para um mesmo tema.

Embora existam posturas teoérico metodologicas divergentes entre si, especialmente ao
abordarmos o desenvolvimento cognitivo, um aspecto basico que todas elas devem
considerar ¢ a concepcao de que o desenvolvimento do pensamento implica em uma relagao
entre o sujeito ativo e o objeto que busca conhecer, sendo este um elemento fundamental
neste processo (Palangana, 2015). A partir desta afirmativa, e considerando a importancia
para a ciéncia do desenvolvimento a busca de novas abordagens para a compreensao do
fenomeno do desenvolvimento do pensamento em criangas de risco, este trabalho se propde
a investigar como ocorre este processo em bebés com historico de prematuridade moderada,
uma vez que estes experimentam situagoes particulares referentes as suas necessidades fisico-
bioldgicas e as relagdes que sdo estabelecidas com seu meio fisico, sociocultural e historico
desde seus primeiros dias de vida, quando ainda estdo em incubadora.

Foi adotado para esta pesquisa um enfoque teorico diferenciado e emergente,
relativamente novo na Europa e certamente pouco discutido no Brasil, uma vez que poucos
estudos foram publicados com este viés na América Latina e especificamente em lingua
portuguesa. Trata-se da perspectiva da pragmatica do objeto ou semiotico pragmatica
(Rodriguez & Moro, 1998; Rodriguez & Moro, 1999; Palacios & Rodriguez, 2014), cujo
ponto de partida sdo os pressupostos de Piaget e Vigotski, com as contribui¢Ges da semiotica

de Pierce (2005) como pano de fundo, de maneira a trazer um novo olhar sobre o tema.
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Esta abordagem introduz uma perspectiva criticamente fundada, de um lado na teoria socio-
histdrica sobre a origem social das funcdes psicoldgicas do sujeito, atribuindo a linguagem
um papel central nos processos semidticos, €, de outro lado na psicogenética de Piaget, que
trouxe colaboragdes fundamentais para a compreensédo do desenvolvimento cognitivo,
especialmente de criancas na primeirissima infancia, ao considera-Ilas sujeitos ativos e
epistémicos.

Os estudos de Piaget e Vigotski se dedicaram a compreender o desenvolvimento
cognitivo a partir da acdo da crianca sobre o0 objeto (mundo fisico) ou na relacdo dela com o
outro (mundo social e cultural) respectivamente (Rodriguez,1996; Rodriguez & Moro, 1999;
Moro & Rodriguez, 2002). O objeto, embora fosse um ponto de atengdo comum entre ambos
estudiosos, nédo foi reconhecido como um dos fundamentos para a construgao dos primeiros
sistemas semioticos do bebé, sendo desconsiderado seus usos culturais, seu papel nas
interacGes da crianca-adulto-objeto e na mediacdo semi6tica, mecanismo que possibilita
ingresso desta crianga no mundo simbélico compartilhado (Rodriguez & Moro, 1991, 1998;
Rodriguez, 2006, 2012). A partir de uma postura critica destes autores acerca dos hiatos que
ambos deixaram em suas teorias, a perspectiva semiotico pragmatica resgata o objeto e Ihe
confere um protagonismo na comunicagao do individuo com o outro, especialmente nos
primeiros anos de vida, quando o bebé ainda nédo fala. Nesta perspectiva, 0 objeto deixa de
ser reconhecido apenas em sua realidade fisica, como fez Piaget, mas também, por suas
funcGes sociais que sdo normatizadas pela cultura ao mesmo tempo em que sao
compartilhadas com os demais que fazem parte deste contexto (Moro & Rodriguez, 1998;

Rodriguez & Moro, 1999 2008; Vale, Mietto & Céardenas, submetido, 2019).
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A semidtica proposta por Pierce (1974, 2005) foi determinante na construcéo e
desenvolvimento da perspectiva pragmatica do objeto, uma vez este autor considera os signos
como fator central no desenvolvimento humano, atuando como ferramenta de comunicacao e
de pensamento, e ainda os processos de significacdo possiveis além da linguagem
verbal (Rodriguez, 2009; Nicolau et al., 2010). Para a semiotica pierciana existem outros
tipos de linguagens que também s&o sistemas de representacdo do mundo e de comunicacgao
além da fala articulada, e que produzem igualmente significados e sentidos (Santaella, 2017).
A linguagem, como ato comunicativo explicito e humano, é precedida por outros atos
comunicativos que certamente a seguirdo, uma vez que o processo de significacdo é um
continuum histérico e cultural (Castafiares, 2006). Neste sentido, as possibilidades
comunicativas se fundamentam nos processos semidticos que ocorrem continuamente de
diferentes formas, incluindo as nao verbais, como 0s gestos, usados especialmente por bebés
que ainda ndo falam.

A questdo do objeto que permeia a obra de Pierce também ancora a pragmatica do
objeto. Para ele, o signo € representante de algo que esta presente na realidade, ou o objeto
real. O signo ou representamen se relaciona com um objeto conhecido, atribuindo a ele
informacdes adicionais baseadas em sua realidade material. O signo € direcionado para
alguém que cria internamente um outro mais desenvolvido ou equivalente, que € chamado de
interpretante (Pierce, 1974). As interacdes tricéfalas sdo o foco de analise dos processos de
significacdo, onde o objeto se posiciona como um dos Vértices de analise para Pierce. A
pragmatica acompanha esta discussao apontando as interagdes triadicas entre objeto-crianga-
outro como unidade minima de analise para a compreensdo do desenvolvimento do
pensamento que resulta dos processos de significagcdo, que sdo mediados social e

culturalmente (Moro & Rodriguez, 1991; Rodriguez & Moro, 1999).
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O papel que o objeto desempenha no desenvolvimento do bebé, a partir desta
perspectiva, € central e reside no lugar que ocupa na comunicacdo de criancgas que ainda ndo
falam, uma vez que sdo signos dos seus usos e estes sdo mediadores semioticos socioculturais
das primeiras relacdes entre o bebé e o outro. Os objetos sdo ferramentas semioticas que estao
presentes no dia a dia da crianca (Basilio & Rodriguez, 2011; Nascimento, 2019; Rodriguez
& Moro, 1999, 2008; Vale, 2019). Conhecé-los, segundo suas fun¢des publicas e
culturalmente estabelecidas, envolve uma aprendizagem que implica na presenca do outro,
configurando-se como atividade semidtica bastante complexa (Basilio & Rodriguez, 2011).

Os usos dos objetos de maneira convencional envolvem o compartilhamento de
significados culturais e de operacfes com signos, aspecto fundamental na construgéo do
pensamento de bebés pré-verbais em particular. De acordo com Benassi, 2012 “operar com
signos supde construir pensamento, em outras palavras a construcao do pensamento se
produz nas interagdes comunicativas com os outros [...]”* (traducao nossa, p.9). Para que
possamos compreender este processo em bebés, o foco de analise deve se ajustar as
interacGes triddicas que envolvem ele prdprio, o adulto e o objeto que lhe é apresentado,
analisando-os a partir do meio sociocultural no qual estdo inseridos e dos processos de
significacdo que ocorrem nestes contextos.

A perspectiva da pragmatica do objeto se dedicou, inicialmente, a compreender o
desenvolvimento cognitivo de bebés com desenvolvimento tipico a partir das interacdes
triadicas. Posteriormente foram realizadas pesquisas baseadas nesta perspectiva com bebés
com sindrome de Down (Rodriguez & Palécios, 2007; Cardenas et al., 2014; Vale, 2019),

com transtorno do espectro do autismo (Benassi, 2012; Sterner & Rodriguez, 2012; Benassi

1 «“Operar com signos supone construir pensamiento. Em otras palabras, la construcion del pensamiento se
produce em las interaciones comunicativas com los otros [...]”.
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& Rodriguez, 2020) e com prematuros hospitalizados e em casa (Jafiez-Alvarez et al., 2019),
embora o desenvolvimento de bebés cegos, com deficiéncia fisica e paralisia cerebral
também tenham sido mencionados em publicacdes com este referencial (Rodriguez, 2009a).
No caso dos bebés prematuros, em particular, as consideracdes sobre seu desenvolvimento
foram tecidas a partir de sua permanéncia no ambiente hospitalar nos periodos em que ainda
se encontravam em incubadora, onde foi observado que a condic¢do de imaturidade biolégica,
marcada pela auséncia de alguns reflexos, e a prépria prematuridade limitaram as
possibilidades de interagcdes com 0 outro e consequentemente o surgimento dos primeiros
ritmos compartilhados entre eles, como por exemplo, aqueles que estdo presentes no reflexo
de sucgdo. Este fato levou ao reconhecimento do beneficio de intervengdes clinico-educativas
de fonoaudidlogos acerca da importancia do momento de alimentacdo oral dos

bebés, inclusive os que estdo em incubadora, como recursos valiosos para a construcéo de
suas primeiras condutas comunicativas e interacionais, fundamentais para seu
desenvolvimento global (Rodriguez, 2009a).

Para os bebés prematuros a incubadora é um contexto que atende suas necessidades e
permite sua sobrevivéncia bioldgica. Por outro lado, € um ambiente que ndo oferece todos 0s
estimulos sensoriais fundamentais para seu desenvolvimento e nem o contato regular com
outras pessoas ou com objetos, permitindo suas primeiras interagdes triadicas (Rodriguez,
2009a). Os bebés nascidos a termo, por sua vez, vivenciam estas interacdes desde seu
nascimento, sendo envolvidos no mundo semiotico muito cedo (Alessandroni et al., 2019).
Grande parte dos bebés nascidos prematuramente permanecem por longos periodos em
incubadoras de Unidades de Terapia Intensiva Neonatal (UTIN) ou em enfermarias
pediatricas, cercados de cuidados fisicos vitais, mas com poucas oportunidades de
relacionamento social, exceto pelos momentos proporcionados por programas de

humanizacdo hospitalar e de aproximacéo de familias com bebés, como no caso do Método
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Canguru (Ministério da Saude [MS] , 2017). Além disso, o fato de muitos necessitarem
sedacdo ou o0 uso de sondas impede que em momentos como os da alimentacao estes bebés
interajam com o adulto (Rodriguez, 2009a). Ao deixarem este ambiente é que o bebé terd a
oportunidade de interacdes triadicas continuadas e suas condutas comunicativas poderao
efetivamente ocorrer, de modo a impulsionar o desenvolvimento do seu pensamento. Neste
sentido, é fundamental que ele passe por experiéncias orofaciais e comunicativas o0 mais cedo
possivel, como a estimulagdo da succao, até que possa ser alimentado oralmente, momentos
nos quais as trocas comunicativas com o adulto serdo mais frequentes (Rodriguez, 2009a).

Dada a importancia dos aspectos semidticos comunicativos na construgdo do
pensamento dos bebés, sobretudo daqueles que ndo falam e que foram introduzidos e
permaneceram por longos periodos em contextos culturais diferenciados como as UTIN,
indaga-se como ocorre o desenvolvimento destes aspectos em bebés com histérico de
prematuridade, se o desenvolvimento dos seus processos semidticos seguem as mesmas
caracteristicas de bebés nascidos a termo e acerca do papel dos professores e professoras do
Programa de Educacdo Precoce (PEP) na construcdo destes sistemas a partir das interagdes
triadicas.

Com base nos questionamentos acima, esta pesquisa se configura como uma
possibilidade de estudo e avanco do conhecimento cientifico acerca do desenvolvimento do
pensamento de bebés prematuros fundamentado nas interacdes triadicas e na mediagéo
semidtica presentes desde a mais tenra idade. Concomitantemente, esta pesquisa oferece
subsidios tedricos que podem colaborar para a reflexdo acerca de politicas publicas e de
iniciativa privada voltadas para o atendimento destas criancas em programas de educacédo
precoce e de atendimentos clinico-educativos em ambiente hospitalar, uma vez que
compreender 0s processos semidticos desde sua génese é fundamental para a elaboracédo de

estratégias de prevencdo e intervencdo em defasagens de forma cada vez mais antecipada,
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beneficiando diretamente estes bebés e suas familias. Além disso, este estudo pode contribuir
para a construcao do conhecimento amparado em oOticas diferenciadas baseadas na percepc¢édo
do sujeito como um ser social e historico em interacao bidirecional com sua cultura, com o
meio social e com 0 mundo material desde o nascimento.

Para a realizacdo deste trabalho optou-se pela pesquisa empirica qualitativa, com corte
longitudinal, a partir da analise microgenética das interacGes triddicas de bebés pré-verbais
com histdrico de prematuridade moderada, suas professoras e trés objetos/brinquedos, em trés
momentos do seu desenvolvimento. Considerando que 0s estudos anteriores com prematuros
com base na pragmatica do objeto foram realizados em ambiente hospitalar ou domiciliar,
optamos por um estudo em espaco escolar dedicado ao atendimento educativo de bebés com
deficiéncia e de risco no desenvolvimento, como € o caso de prematuros, onde 0s professores
e professoras atuam de forma pedagogica planejada e como mediadores das informaces
culturais e guias nos processos semioticos que ocorrem por meio do uso dos objetos que as

representam.
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Capitulo 2 - Caminhos Teoricos
2.1. Prematuridade — Alinhando os Conceitos

A gestacdo é um acontecimento carregado de emocdes. A alegria, 0 medo, a
expectativa, a inseguranca e ansiedade fardo parte dos proximos meses na vida da familia e
particularmente da mulher gestante. Este periodo € marcado pela necessidade de adaptagdes
complexas, tanto de natureza fisica, como do ponto vista psicol6gico, uma vez que seu papel
no meio familiar ir& se transformar a partir da maternidade, o que implicard em novas formas
de estruturacdo destas relacbes (Conde & Figueiredo, 2003; Fonseca, 2010). O ambiente
afetivo, social e cultural e as condigdes bioldgicas tanto da mulher gestante quanto do bebé
em gestacgéo irdo atuar no sentido de colaborar para que esta seja uma experiéncia repleta de
sentimentos e expectativas positivas, ou, ao contrario, vivenciada como sofrimento e medo,
especialmente quando a crianga nasce prematuramente.

A prematuridade ocorre em todas as classes sociais e em todos os lugares do mundo,
(Ramos & Cuman, 2009), sendo resultante de situacdes variadas e muitas vezes imprevisiveis
ou desconhecidas, que vao desde questbes socioecondmicas, passando por habitos maternos
ou modificagdes placentérias, acarretando elevados custos emocionais, sociais e financeiros,
tanto para o bebé e sua familia, quanto para as instituicGes de satde e de assisténcia social
(Sousa, 2016).

De acordo com Organizagao Mundial de Satide (OMS, 2015) o recém-nascido
considerado pré-termo ou prematuro ¢ toda crianga que nasce viva com menos de 37 semanas
de gestagdo completas. E considerado um problema mundial, cuja incidéncia nio é constante,
se relacionando com as caracteristicas da populacao.

Acerca desta questdo, uma coalizado do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), a Organiza¢cao Mundial da Saude (OMS) e varias outras organizagdes no mundo

publicaram em 2018 um relatério que afirma que anualmente em torno de 30 milhdes de
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bebés nascem prematuramente ou com baixo peso. Muitas destas criangas adoecem nos
primeiros dias de vida, requerendo cuidados hospitalares intensivos. Somente em 2017 mais
de 2 milhdes e meio de bebés nestas condi¢des vieram a 6bito nos primeiros 28 dias de vida,
dos quais 65% eram prematuros. Cerca de 1 milhdo de bebés nascidos com baixo peso,
quadro geralmente relacionado a prematuridade, sobrevivem, entretanto, com alguma
deficiéncia, dentre elas a paralisia cerebral e dificuldades cognitivas. O mesmo relatorio
indica que entre os recém-nascidos com maior risco de morte ou de deficiéncia estdo os bebés
que apresentaram complicagdes decorrentes da prematuridade, dentre outros quadros. Para
reverter esta situagdo, de acordo com este documento, ¢ necessaria a adogao de “estratégias
inteligentes” de abordagem do problema, uma vez que em muitos casos as complicagdes
poderiam ter sido evitadas por meio de medidas simples, como o contato corporal entre
mae/pai e bebé e a amamentagdo. Outras medidas mais complexas, como equipamentos ¢
instalagdes de saude adequadas e profissionais qualificados podem salvar milhdes de
criangas.

No Brasil a taxa de prematuridade esta torno de 11,5%, quase o dobro do apresentado
por paises europeus (do Carmo et al., 2016), se situando entre os 10 paises com taxas mais
altas dos nascimentos nesta condi¢do, os quais respondem por 60% dos nascimentos
prematuros do mundo (OMS, 2015). Esta situagdo ¢ foco de atencdo de entidades
governamentais € ndo-governamentais e de pesquisadores que buscam estratégias para a
conscientizacao e a diminuigdo destas taxas. Dentre elas destaca-se o trabalho de pesquisa
desenvolvido pela Fundagdo Oswaldo Cruz e da Rede Nacional Primeira Infancia, que ¢
responsavel pela a articulacdo de diversas organizagdes da sociedade civil, incluindo o
governo € o setor privado, que atuam na primeira infancia.

A prematuridade é classificada segundo a OMS (2012) em subcategorias baseadas na

idade gestacional. Os extremamente prematuros sao aqueles nascidos com 28 semanas ou
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menos; 0s muito prematuros sdo aqueles nascidos com 32 semanas ou menos e 0s prematuros
moderados ou tardios aqueles nascidos entre 32 e 37 semanas. Estas nomenclaturas variam na
comunidade cientifica, podendo ser usados os termos prematuridade limitrofe, moderada e
extrema para se referir as mesmas subcategorias propostas pela OMS, onde os extremamente
prematuros sao os bebés que nasceram entre 24 e 30 semanas apds a concepcdo, 0s
moderadamente prematuros séo os que nasceram entre 31 a 36 semanas pos-concepcao e 0s
prematuros limitrofes, aqueles que nasceram entre 37 e 38 semanas ap0s a concepgao
(Augusto, 2009).

Embora haja alguma divergéncia quanto ao tipo de prematuridade relativa a idade
gestacional, é importante salientar que mesmo bebés tardiamente prematuros podem
necessitar de suporte médico-hospitalar, uma vez que é frequente o erro nos calculos da idade
gestacional e, sobretudo, porque, mesmo que este tenha sido feito corretamente, bebés com
menos de 37/38 semanas apresentam maior risco de desenvolverem complicagdes ap6s 0
parto (Blencowe et al., 2013). Para os nascidos entre 34-38 semanas de gestacdo, cada
semana a menos na idade gestacional ao nascer aumenta em torno de 2 a 3 vezes o risco de
morbidades relacionadas a disturbios respiratérios e as complicagdes infecciosas e
neuroldgicas (Rugolo, 2011).

Sem desconsiderar a discussao acerca da classificacdo da prematuridade, Sousa et al.
(2017, p. 150), afirmam que “quanto menor a idade gestacional, maiores sdo as taxas de
mortalidade e morbidade”, se coadunando com a posi¢do de Rolnik, et al.(2013) ao
indicarem que, nestes casos, as chances da crianga apresentar sequelas que poderdo surgir a
medida que se desenvolvem séo mais altas, uma vez que a maturidade de 6rgéos e de
sistemas vitais ainda n&o foram totalmente desenvolvidos, deixando estes bebés vulneraveis.
Criancas que sobrevivem as complicacfes que podem surgir da prematuridade podem

encontrar ao longo da vida varias sequelas, que incluem déficits motores, de aprendizagem,
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visdo, audicéo, dentre outros (Amorim, 2013; Bona et al., 2015; Lajos, 2014; Quesada et al.,
2014). Nestes casos, estas criancas demandarao, certamente, atencao especializada e
estimulos profissionais a fim de minimizar estas condicdes.

Avancando mais na classificacdo dos recém-nascidos prematuros, além da idade
gestacional, outros aspectos colaboram para a compreensdo deste quadro. Um destes fatores é
0 peso ao nascimento. Prematuros limitrofes geralmente apresentam quadro clinico que
evoluem positivamente e seu peso se aproxima muito dos bebés nascidos a termo. Alguns
destes bebés, todavia, nascem com menos de 2.500 g sendo considerados de baixo peso e
demandando mais atencao hospitalar (Delpino & Auler, 2008). Esta situacdo € muito comum
em bebés moderadamente e extremamente prematuros ou em bebés com crescimento
intrauterino retardado, geralmente com peso ao nascimento entre 1000 g e 1500 g (Diane et
al., 2009).

As caracteristicas do bebé prematuro como perimetro cefalico e altura também sdo
dados importantes a serem verificados nos diferentes graus de prematuridade. Recém-
nascidos moderadamente prematuros medem, ao nascer, entre 39 e 46 cm de comprimento e
seu perimetro cefalico esta entre 29 e 33 cm. Ja aqueles extremamente prematuros com peso
inferior a 1500g medem menos que 38 cm e seu perimetro cefalico é inferior a 28 cm
(Augusto, 2009). Estudos como os de Cardoso-Demartiniet et al. (2011) indicam que o baixo
peso e estatura que séo verificadas ao nascimento em bebés prematuros podem persistir
durante toda a vida, embora em torno de 80% recuperem seu crescimento nos primeiros dois
anos, afirmam os mesmos autores.

Considerando a evolucao clinica, a prematuridade pode ser classificada em eletiva ou
espontanea (Lajos, 2014). Na prematuridade eletiva a gestacéo é interrompida por indicacéo
médica em razdo de algum problema durante a gestacdo, podendo ser urgente ou eletiva. A

prematuridade eletiva esta associada a casos de complicagdes da gestante, tais como
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hipertensao, desnutri¢cdo ou descolamento placenta, ou da crianca em gestacao, no caso de
sofrimento ou restricdo de crescimento. Neste sentido, a cirurgia cesariana é realizada com a
finalidade de evitar riscos a integridade da saude e a morte, tanto do bebé quanto da gestante,
embora os riscos de morbidade sejam elevados no caso da prematuridade (Salge et al. 2009;
Melo et al., 2013).

A prematuridade pode ser clinicamente classificada ainda como espontanea,
decorrente do trabalho de parto prematuro isolado, associado a rotura de membranas ou
resultante de causas multifatoriais ou desconhecidas, representando em torno de 75% dos
casos (Zugaib, 2009). A prematuridade esponténea pode estar ainda relacionada a fatores de
risco demograficos e obstétricos, como a idade da méde (menor que 21 ou maior que 36 anos),
sua estatura menor que 1,52 m, gestacdo gemelar ou histérico de parto prematuro e baixo
nivel socioeconémico, por exemplo (Salge et al., 2009). Este Gltimo fator é particularmente
relevante, uma vez que remete a possibilidade de melhoria destes dados a partir de politicas
sociais que envolvam educacao e salde como fatores de cidadania, de conhecimento e
qualidade de vida.

Os casos de prematuridade s&o acompanhados estatisticamente em todo o mundo pela
OMS. No Brasil a epidemiologia destes casos € registrada pelo MS desde 1990, por meio do
Sistema de Informagdes de Nascidos Vivos (SINASC), que coleta informagdes padronizadas
dos hospitais e outras institui¢cdes de saude que fazem partos e de cartorios de registro civil,
no caso de partos domiciliares, através da Declaragéo de Nascido Vivo (DNV). Este sistema
possibilita o levantamento de informacgdes em todos os estados referentes a gestacao, parto,
condicdes do bebé ao nascimento e suas caracteristicas mais significativas, além do local do
nascimento. Estas informacdes constituem uma base nacional de dados que permite a
realizagdo de “analises epidemioldgicas, estatisticas, demogréaficas e para a definigcdo de

prioridades das politicas de saude” (Ramos & Cuman, 2009). Estes dados sdo Uteis também
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para a elaboracao de politicas pablicas na area da educacéo voltadas para a primeirissima
infancia, uma vez que o atendimento educacional precoce, que inclui o atendimento aos
bebés prematuros, ja esta previsto na legislacédo brasileira e nos documentos que dela derivam
(MS, 1995, 1996, 2000, 2008).

As complicagdes relacionadas a prematuridade sao a primeira causa de morte
neonatais e infantis , alcangando um percentual de 75% dos casos, sendo a causa
predominante de morbidade nestes bebés (Salge & Guimaraes et al., 2009). No Brasil, a
situacdo se repete em todas as regides onde “a prematuridade se destaca como a principal
causa dos obitos infantis ocorridos na primeira semana de vida” (Gaiva et al., 2015, p. 248), o
que € uma situagdo extremamente preocupante. No mundo todo, somente em 2017, estima-se
que em torno de 2,5 milhdes de recém-nascidos morreram nos primeiros 28 dias, dos quais
80% tinham o peso muito baixo. Destes, 2/3 apresentaram este quadro de baixo peso em
funcao de prematuridade (OMS, 2019).

Com o desenvolvimento das tecnologias de apoio a vida e os avangos nos cuidados
neonatais a viabilidade do feto e dos recém-nascidos tem crescido no mundo todo. Cada vez
mais 0s bebés prematuros com baixissimo peso, isto é, abaixo de 1000 g tém conseguido
sobreviver (Sousa & Sousa Junior et al., 2017). A melhoria na assisténcia e as novas
tecnologias de suporte e manutencdo da vida impactam diretamente na salde do bebé e sua
viabilidade bioldgica. Muitas destas criancas irdo apresentar, entretanto, comprometimentos
decorrentes da prematuridade e condi¢des relacionadas ao longo tempo de internacéo
hospitalar e das interven¢des medicas as quais foram submetidas (Sousa et al., 2017).

Uma questao que esta associada a prematuridade e que € alvo de muita polémica diz respeito
ao elevado custo de atender um recém-nascido em uma UTIN. Paga-se um alto preco, tanto
financeiro, na medida em que as intervengdes e periodo de internagdo hospitalar sdo de grande porte,

quanto emocional para bebés e familiares, uma vez ocorre uma auséncia ou desmame precoce € 0
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afastamento do bebé da familia (Sousa et al., 2017). Uma das iniciativas para lidar com o impacto
emocional da prematuridade tanto para o bebé quanto para sua familia sdo os atendimentos
hospitalares humanizados, como ¢ o caso do Método Canguru. Trata-se de uma estratégia que se
converteu em modalidade de atendimento a recém-nascidos de baixo peso, prematuridade ou outras
condi¢des médicas, desenvolvida no Instituto Materno Infantil de Bogot4, Colémbia, em 1979. O
objetivo do Método Canguru ¢ a redugdo do tempo de separagdo mae/pai-filho, o estimulo ao vinculo
afetivo entre eles e ao aleitamento materno, o controle da temperatura do bebé e seu ganho de peso,
oferecendo, concomitantemente, cuidado ao recém-nascido e a sua familia (Ranjan & Malik, 2019). O
contato pele a pele com o bebé comega de forma precoce onde o toque evolui até alcangar a posicao
canguru (posicdo vertical junto ao peito dos pais), somente de fraldas, mantendo o contato com o
corpo do outro (OMS, 2003; MS, 2017, 2018). Esse cuidado humanizado se baseia em intervengoes
psicossociais em trés etapas que perpassam o pré-natal, o parto, nascimento e a internagdo hospitalar,
e terceira etapa que consiste na alta e a continuidade desses cuidados em casa (Reichert et al., 2021).

Considerando o isolamento social que os bebés prematuros experimentam quando em
UTIN, uma das alternativas apontadas pela OMS (2018) ¢ a abordagem centrada na familia,
que inclui a colaboracgao, participacdo, dignidade, respeito e compartilhamento de informacao
com a mae, o pai e/ou cuidadores. A OMS recomenda que, para minimizar as consequéncias
da hospitalizagdo, que no caso dos prematuros pode ser longa, bebés e maes ndo sejam
separados apds o nascimento e seus contatos sejam maximizados, assim como com o pai e/ou
cuidadores. Esta estratégia visa estimular e favorecer os vinculos entre eles, a amamentagao
€, a0 mesmo tempo, promover o desenvolvimento cognitivo, uma vez que quando um recém-
nascido € separado destas figuras o desenvolvimento do seu cérebro pode ser afetado (Young
et al., 2012).

As relag0es iniciais que se estabelecem em maternidades ou UTIN configuram-se
como fundamentais para que o desenvolvimento do bebé tenha seu lugar. Neste primeiro

momento participam deste universo relacional, além dos pais, mées e cuidadores, um time de
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profissionais de diversas areas, especializados em cuidados neonatais. Todas essas

pessoas serao cruciais para que o bebé que nasce muito pequeno ou muito cedo tenha chances
de sobreviver com 0 minimo de complicacdes, considerando que é justamente no primeiro
més, periodo que muitos deles ainda estdo internados, que seu ceérebro esta mais vulneravel
(OMS, 2018).

As interagBes sociais ja comegam a ser construidas desde o0 momento em que o bebé é
colocado em uma UTIN (Silva, 2002), entretanto, a situacdo nas quais elas ocorrem é
permeada pela fragilidade deste bebé e pelo medo da familia de perdé-lo. Apesar disso,
entende-se que a presenca dos pais e maes/cuidadores nestes primeiros momentos é
fundamental, visto que o nivel de ansiedade e estresse de todos tende a diminuir, na medida
em que sdo fortalecidas suas habilidades e competéncias em lidar e se relacionar com seus
bebés, o que certamente beneficiard seu desenvolvimento global. Além disto, estes pais e
mées, cuidadores e familiares, ao voltarem para seus lares com seus bebés, muitas vezes se
convertem, ap0s as experiéncias em UTIN, em poderosos agentes de mudancas sociais e
culturais que se manifestam pela criagdo de politicas de cuidados com bebés que nasceram
nas mesmas condigdes em que seus filhos (OMS, 2018).

O bebé prematuro é cercado por um ambiente fisico diferenciado, onde convive com
sons, imagens, percepgdes corporais, e temperaturas que provocam um estimulo sensorial
excessivo, 0 que poderia prejudicar sua capacidade de adaptacdo apés a alta (Pereira et al.,
2013). Entretanto, a Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) divulgou em seu site um artigo
publicado na revista Crescer intitulado “Estudo: siléncio nas UTIs ndo € tdo benéfico para
desenvolvimento de prematuros” (Batistoti, 2017). O artigo refere-se a um estudo realizado
pela Faculdade de Medicina da Universidade de Washington e publicado no Jornal de
Pediatria, alertando sobre a questdo da privacéo de ruidos e sons dos bebés que passam seus

primeiros dias de vida em UTIN, colocando que, de acordo com Pineda et al. (2017), nestas
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circunstancias, os bebés seriam privados de barulhos benéficos ao desenvolvimento de sua
linguagem, como no caso das vozes humanas. Este estudo coloca que, em ambientes muito
silenciosos os bebés ndo tém a oportunidade de serem expostos a estimulos como vozes,
musica ou ruidos, 0 que ndo aconteceria caso estivessem internados em alas com a presenca
de outros adultos e outros bebés. Na UTIN os bebés sdo submetidos a periodos muito
prolongados de siléncio ou com apenas sons mecanicos, portanto muito diferente da voz
humana e longe dos beneficios que ela carrega para o recém-nascido. Além disso, pode-se
acrescentar que a construcdo do pensamento esta vinculada a questdes comunicativas e de
linguagem verbal e ndo-verbal que implica em interacGes triddicas.

Na contram&o dos achados indicados acima, a Academia Americana de Pediatria
manifestou preocupagdo com o nivel sonoro produzidos na UTIN tais como o dos aparelhos
usados para a manutencdo do bem-estar do bebé, incluindo alarmes, ruidos produzidos pelos
cuidados diretos com os bebés ou ruidos de fundo, como vozes, telefone, pias pingando,
passos, som de celulares, dentre outros (Silva, 2017). Este espaco é repleto ainda de luzes
fortes, mudancas de temperatura, movimentagdes do bebé, interrupcbes do seu sono e
procedimentos que geralmente trazem desconforto e dor (Reichert et al., 2007). Assim, ruidos
acima de 45 decibéis, considerando ser este o nivel médio preconizado pela Academia
Americana de Pediatria, poderiam provocar alteracGes fisioldgicas e psicoldgicas aos bebés
que estdo em UTIN pelo fato de possuirem receptores muito sensiveis, para seus pais e para a
equipe de trabalho que estardo diariamente lidando com situagdes extremas de cuidado. Esta
preocupacédo € compartilhada por Silva (2017) que afirma que além do desconforto causado
pelos ruidos em UTIN para os recém-nascidos, outras situaces podem decorrer de um
ambiente com esse tipo de fator estressante, tais como alteracéo no ciclo sono-vigilia, choro,
irritabilidade, fadiga, e até perda auditiva, nos casos mais extremos. Esta situacéo aponta, de

acordo com este autor, para a necessidade de humanizacdo do ambiente de UTIN com a
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minimizacao dos ruidos produzidos especialmente pelas pessoas, de maneira a contribuir para
o0 crescimento e desenvolvimento destes bebés (Reichert et al., 2007; Silva, 2017).

As evidéncias apontadas pelos autores supracitados acerca de barulhos excessivos e
altos, sem significado ou finalidade de interacdo direta com o bebé ou com seus pais,
mées/cuidadores apontam que estes devem ser limitados face ao estresse que potencialmente
podem causar em todos que permanecam tempo prolongado neste ambiente. Entretanto, €
justamente por esse contato com o mundo que o bebé ir& construir significados a respeito do
meio e das pessoas que o0 cercam, inclusive por meio do contato com os objetos que fazem
parte do seu dia a dia na UTIN. Desta maneira, julga-se que um contexto intermediario é o
mais indicado, onde o bebé tenha a oportunidade de ter experiéncias mais proximas daquelas
que teria caso estivesse em casa, bem como de interagir com o0 mundo material e social mais
significativa e com mais regularidade, desde que estes ambientes sejam controlados,
respeitando as condicdes de saude do bebé e seus ciclos bioldgicos naturais.

A seguir sera tratada a relacdo entre a prematuridade e o desenvolvimento dos
processos cognitivos que, com base na perspectiva pragmatica do objeto, perpassam pela
construgdo dos sistemas semidticos comunicativos presentes em interacOes triadicas
anteriores a fala articulada.

2.2. Prematuridade e Desenvolvimento Cognitivo

A taxa de sobrevivéncia dos bebés prematuros e com baixo peso tem aumentado
sensivelmente no mundo inteiro, especialmente nos ultimos anos (Fernandez et al., 2014).
Isto ocorre devido aos avancos da neonatologia, devido a maior disponibilidade de recursos
de suporte a vida em UTIN para estes bebés e devido a praticas neonatais mais ativas, fatores
que efetivamente alteraram o limite da viabilidade da vida em bebés cada vez mais
prematuros, aumentando as taxas de sobrevida (Johnson & Marlow, 2017; Guillén et al.,

2015). Os mesmos autores afirmam que, embora estes bebés consigam sobreviver, observa-se
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gue uma porcentagem expressiva apresentara sequelas, muitas vezes graves, ao longo de sua
trajetdria de vida.

Uma revisdo destas ocorréncias foi realizada por de Hack et al. (1996) ao
empreenderem um estudo longitudinal com recem-nascidos com peso entre 500 g e 750 g até
a idade de 20 meses de idade. Foi observado que, destas criangas, 20% apresentaram
indicadores de deficiéncia intelectual, com QI abaixo de 70, 10% apresentaram quadro de
paralisia cerebral, 2% apresentaram quadro de deficiéncia visual, dentre outros diagndsticos
como hemorragia intraventricular e retinopatia da prematuridade. Estes estudos foram
ratificados por pesquisas posteriores com achados semelhantes, como os realizados por
Johnson & Marlow (2017).

Os estudos realizados por Silveira ¢ Enumo (2012) também se alinham com os
achados de Hack et al. (1996), indicando que criangas nascidas prematuramente € com baixo
peso apresentam um atraso importante na area motora por volta dos 6 meses, na area da
linguagem, por volta dos 12 e dos 24 meses, incluindo também déficits associados na area
cognitiva e psicomotora aos 36 meses de idade (Schirmer et al., 2006). Estes déficits,
especialmente os motores, podem se estender até a idade escolar. Os déficits motores,
caracterizados por dificuldade na coordenagdo fina com repercussdo na destreza das maos,
podem prejudicar, além do manuseio de objetos e atividades da vida diaria, a escrita, e seu
desempenho académico (Magalhaes et al., 2003).

No que se refere especificamente ao desenvolvimento cognitivo de prematuros,
estudos como o de Briscoe et al. (2001) ja apontavam um desempenho cognitivo abaixo do
esperado destes bebés, corroborados posteriormente por Lawson e Ruff (2004) que defendem
que estas criancas poderiam apresentar, também, dificuldades quanto a atencéo, sendo a
prematuridade um dos preditores de hiperatividade/impulsividade. Posteriormente foi

realizada uma pesquisa sobre o status cognitivo de bebés prematuros com baixo peso. Este
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estudo sugeriu uma desvantagem destes bebés em aspectos como inteligéncia e o
comportamento, que repercutiram em seu sucesso escolar em comparagdo com bebés
nascidos a termo (Espirito Santo et al., (2009), com achados de déficits cognitivos e
académicos como raciocinio matematico, inteligéncia verbal e ndo-verbal, linguagem e
leitura.

Estudos voltados para a area de neuropediatria colocam que as fases do
desenvolvimento e crescimento do cérebro do bebé ndo ocorrem individualmente, descolado
da evolucgdo da gestacdo. Quando a gestacdo € interrompida e a crianga nasce prematuramente
o cérebro € interrompido em sua evolugdo normal, tornando-o0 mais vulneravel a
anormalidades anatdmicas do que os de bebés nascidos a termo. Estas alteragcdes podem
afetar sua capacidade de funcionamento adequado, repercutindo no desenvolvimento
cognitivo e comportamental da crianca, que poderdo avangar até a idade adulta, causando
prejuizos sociais e educacionais significativos (Zomignani et al., 2009).

Além das comorbidades descritas acima e do ponto de vista do processo de
desenvolvimento cognitivo a partir da perspectiva pragmatica do objeto, uma das
consequéncias da prematuridade diz respeito a repercussao da internacdo hospitalar em UTIN
e a dificuldade de adultos estabelecerem interacfes com estes bebés em funcéo do seu quadro
de satde (Rodriguez, 2009; Jafiez-Alvarez et al., 2019). Grande parte destes bebés requer
cuidados especializados, muitas vezes invasivos envolvendo sedacdo, alimentacao por
via enteral e respiragdo mecénica, dentre outros, que interferem significativamente nas
interacdes entre o bebé, a equipe de saude e pais e mées, diminuindo as oportunidades de
interacdes triadicas. A incubadora € um contexto que, embora essencial para a sobrevivéncia
do bebé, limita sua interagcdo com o meio fisico e social, assim como os aparelhos a ele
conectados. Os periodos curtos de vigilia do bebé, a auséncia da succao, afetam de maneira

significativa suas condutas comunicativas com o outro e a interacao que é resultante dos
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momentos em que a mée o estd amamentando (Rodriguez, 2009). Exceto nas oportunidades
de realizacdo do Método Canguru, suas primeiras vivéncias sao marcadas pelas interac6es
com o0s objetos e aparelhos médicos especificos que causam desconforto fisico ou dor e estdo
isentos de significados culturais compartilhados socialmente, além da comunidade de
profissionais de saude.

Ainda sobre a incubadora, Rodriguez (2009a) afirma que este espaco € repleto de
situacdes desagradaveis que fazem com que os bebés se antecipem com o aumento dos
batimentos cardiacos. Para esta autora, as variaveis socioafetivas vivenciadas nas incubadoras
tém um peso diante do desenvolvimento cognitivo destas criancas ou de relatos de
dificuldades atencionais ou de hiperatividade.

Objetos culturais, como os brinquedos, séo pouco utilizados neste contexto e em
alguns deles até contraindicados pelo MS, como no caso dos polvos feitos artesanalmente de
croché que se tornaram muito usados no Brasil recentemente. Neste caso, este drgdo emitiu a
Nota Técnica N° 8/2017 reconhecendo a importancia do uso de brinquedos (esterilizados) na
incubadora, inclusive do polvo ou de um boneco, entretanto, ndo orienta seu uso terapéutico,
reforcando o papel do Método Canguru. No mesmo documento o MS afirma que ndo ha
estudo cientifico que comprove que o uso destes polvos de acordo com o que foi veiculado
em midias sociais populares no que se refere aos seus possiveis beneficios, argumento
ratificado por Siqueira et al. (2019). O fato de o0 MS concordar acerca da necessidade e
importancia dos brinquedos em ambientes de UTIN se configura como um avango no campo
da humanizacgéo do atendimento hospitalar aos bebés prematuros e da possibilidade de que as
interacGes triddicas ocorram com maior frequéncia e intencionalidade, a fim de favorecer o
compartilhamento dos significados culturais e sociais destes brinquedos e, consequentemente,
sua insercdo precoce no universo semidtico, situacdo que ndo era bem vinda nas préticas de

UTIN até pouco tempo.
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As implica¢des no desenvolvimento cognitivo da crianca prematura decorrentes do
periodo de permanéncia em incubadora e da consequente limitacdo nas interacdes triadicas e
sua introducao consistente no mundo semiotico cultural e comunicativo demandam mais
estudos e pesquisas para a melhor compreenséo desta relacao de forma a repensar as praticas
médicas e parentais em ambientes hospitalares de alta complexidade, como nos casos de
UTIN. A partir desta problematizacdo, seré possivel oferecer a estes beb&s um maior nimero
de oportunidades interativas com o outro e com objetos culturais do cotidiano durante sua
permanéncia na incubadora e possivelmente minimizar os impactos que podem afetar seu
desenvolvimento cognitivo pos alta.

Os informagdes a seguir trazem esclarecimentos acerca de programas de intervencao
precoce e seu funcionamento no Distrito Federal (DF).

2.3. Programa de Intervencio Precoce com Bebés Prematuros: Educacido Precoce

A atencdo e o cuidado com a criancga de risco ou com deficiéncias requer agdes
preventivas e interventivas desde o nascimento, uma vez que 0s primeiros anos de vida séo
considerados uma janela de oportunidade para o desenvolvimento do cérebro (UNICEF,
2015; MS, 2014, 2016). Se estas criangas forem estimuladas adequadamente teréo a
possibilidade de um rearranjo neurolégico por meio da plasticidade cerebral, minimizando os
impactos que sua condi¢do pode provocar, melhorando suas respostas ao meio e sua
qualidade de vida (Amaral et al., 2005). Isto se aplica para os casos de criangas prematuras,
um dos publicos de programas de intervencdo precoce.

A estimulacédo precoce surgiu no Brasil como um programa voltado para estas
criancas na faixa etaria de zero a trés anos. Na area da educacédo, o Ministério da Educacéo
(MEC) publicou em 1995 orientacdes sobre este programa a fim de nortear as agdes que ja
aconteciam no Brasil. No ano seguinte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

(Lei 9394/96) oficializou a proposta do MEC ao afirmar que é de responsabilidade da
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educacdo o atendimento precoce as criancas que dele necessitam. No Distrito Federal o PEP
teve inicio em 1987 (Pereira-Silva & Dessen, 2005) e segue até os dias atuais sendo
considerado um dos programas mais bem sucedidos do Brasil.

Os programas de intervencgéo precoce se originaram de uma experiéncia nos Estados
unidos da América na década de 1965 chamado Head Start, cujo objetivo era apoiar familias
em desvantagem social e econémica oferecendo a eles uma pré-escola com um programa que
atendesse suas necessidades sociais, emocionais, de satde, nutricdo e psicoldgica,
interrompendo o ciclo da pobreza em suas vidas (U.S. Department of Health and Human
Services , 2019). A partir desta primeira iniciativa, foi criado em 1994, em ambito federal, o
Early Head Start Program para o atendimento especifico de gestantes e criancas até 3 anos
de idade em situacdo de vulnerabilidade, oferecendo um espago para que estas criancas
experimentem “relacionamentos consistentes e estimulantes e rotinas estaveis e continuas”
(U.S. Department of Health and Human Services, 2005. p.40.). O Early Head Start é
considerado o principal precursor dos programas direcionados as criangas com deficiéncia
(Pereira-Silva & Dessen, 2005).

Um estudo realizado por Soejima e Bolsanello (2012) com criangas com defasagem
no desenvolvimento que participaram de programa de intervencgdo precoce em escola de
educacéo infantil evidenciou uma progresséo significativa no desenvolvimento global,
confirmando, desta maneira, a efetividade deste trabalho.

No DF a educacdo precoce € um programa da Educacéo Especial desenvolvido para
criancas entre 0 e 3 anos de 11 meses com atraso no desenvolvimento, deficiéncia, com
potencial de precocidade para altas habilidades/superdotacdo ou em situacéo de risco (DF,
2010). Refere-se a um “conjunto de agdes educacionais voltadas a proporcionar a crianga
experiéncias significativas, a partir de seu nascimento, e que promovam o desenvolvimento

maximo de seu potencial” (SEDF, 2010, p.103). Este programa ¢ desenvolvido em escolas
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comuns ou em escolas especializadas por professores pedagogos e educadores fisicos em 19
polos de atendimento distribuidos em Centros de Educacao Infantil, Centros de Atencgéo
Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC) e Centros de Ensino Especial (SEDF, 2019).

Este programa tem carater preventivo e individualizado e busca atender, por meio de
estratégias pedagdgicas personalizadas, as necessidades de cada crianga, em uma perspectiva
de respeito a diversidade. Seus objetivos sdo de natureza pedagdgica e visam oferecer
condigOes para que a crianga construa seu conhecimento e suas competéncias humanas,
sociais explorando seu potencial, de maneira a contribuir para seu desenvolvimento global e
sua incluséo social e educacional (DF, 2010).

Uma das bases do atendimento do PEP ¢é a mediacdo do professor na aquisi¢do de
competéncias humanas e sociais pelas criancas (SEDF, 2010). Esta mediacdo esta presente
nas relacfes que sao estabelecidas, no contexto da escola, com as criangas e suas familias,
ocorrendo de forma planejada e, sobretudo, ludica, a fim de atingir os objetivos pedagogicos.

A interacdo social ludica com os adultos com quem convive € a base do
desenvolvimento global infantil (Roggman et al., 2007). Os pais e maes desempenham um
papel fundamental neste processo, uma vez que sdo 0s primeiros com quem o bebé se
relaciona, sendo estes 0s responsaveis inicialmente por introduzir o bebé no universo cultural
em que vivem. A importancia das relagdes sociais e da cultura na construcdo da subjetividade
do sujeito, foi proposta por Vigotski (2008) e seus colaboradores. Para ele 0 homem € um ser
histdrico-social que é fruto da cultura que ele mesmo cria e, concomitantemente, das relaces
sociais das quais participa. A cultura se apresenta como uma “teia de significados que séo
construidos e compartilhados pelos membros de um dado grupo social” (Correia, 2003, p.
506), de modo que se torna constitutiva da mente (Brunner, 1997).

Considerando que a crianca € reconhecida como sujeito ativo que se constitui nas

relacdes com 0s outros e “por meio de interagdes com seu contexto fisico, simbolico e
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sociocultural, em seus diferentes niveis” (Madureira & Branco, 2005, p.91), pode-se concluir
que as criancas que sdo atendidas no PEP tém a oportunidade de ampliar estas experiéncias
nas relacdes que sdo estabelecidas com seus professores e professoras. Estes atores
desempenham o papel de mediadores do seu desenvolvimento, o fazendo por meio das
interacdes sociais provenientes da ludicidade e do uso de brinquedos e objetos que
representam a cultura do meio em que estéo inseridos. O papel educativo do professor e da
professora, neste sentido, se diferencia do papel parental, uma vez que no espago da escola as
atividades s&o planejadas para atingir finalidades definidas e de modo intencional.

A partir do papel das relagdes com o outro e da cultura para o desenvolvimento
humano, pode-se afirmar, a partir dos trabalhos de Rodriguez e Moro (1998, 1999), que as
relacbes que sdo estabelecidas no contexto do atendimento do PEP séo triadicas, uma vez que
envolvem a criancga, o professor ou professora e 0s objetos que séo apresentados a esta
crianca e que tem um papel fundamental em seu desenvolvimento global. E nesta
perspectiva tedrica que transita esta pesquisa, cujo foco € conhecer como os usos dos objetos
e gestos nas relacdes bebé-professora-objeto participam na construgdo dos primeiros sistemas
semioticos comunicativos do bebé que ainda néo fala.

Na secdo seguinte sera abordada a base tedrica na qual esta pesquisa esta ancorada.
2.4. A Pragmatica do Objeto: o0 Desenvolvimento Cognitivo Anterior a Fala

A partir do papel das relagdes com o outro e da cultura para o desenvolvimento
humano, pode-se afirmar, baseados nos trabalhos de Rodriguez e Moro (1998; 1999) e
estudos posteriores (Moreno-Nuifiez et al., 2015; Rodriguez & Moro, 1999; Rodriguez,
2009a; Vale, 2019; Nascimento, 2019), que as interagdes que sao estabelecidas no contexto
do PEP sdo triadicas, uma vez que envolvem a crianga, a professora ou professor e os objetos
que sao usados durante o atendimento. O professor atua como mediador do conhecimento e

transmissor da cultura por meio dos usos dos objetos que apresenta ao seu aluno ainda bebé,
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contribuindo para sua inser¢ao no mundo simbdlico e, portanto, para a construcao de seu
pensamento.

A importancia das interacGes triadicas para o desenvolvimento da crianca foi
amplamente estudada por Rodriguez e Moro (1998; 1999) e por outros pesquisadores
(Palacios, 2009; Palacios & Rodriguez, 2014; Rodriguez & Moro, 2002; Alencar & Rengifo-
Herrera, 2019) que contribuiram significativamente para o desenvolvimento do tema. A
pragmatica do objeto ou perspectiva semidtico pragmatica € um corpo tedrico que oferece a
possibilidade de compreender os primeiros sistemas semioticos a que o bebé tem acesso por
meio dos usos dos objetos e das a¢des dos adultos que o cerca, como 0s gestos,
demonstragdes e vocalizagdes, de maneira que seu pensamento vai sendo construido a partir
da apropriagéo dos significados que s&o socialmente e culturalmente compartilhados entre
eles.

A perspectiva pragmatica do objeto esta ancorada na teoria sdcio-historica sobre a
origem social do desenvolvimento das func¢des psicoldgicas do individuo e do papel do outro
como mediador deste processo. A perspectiva pragmatica do objeto esta ainda ancorada na
teoria psicogenética, trazendo a luz, entretanto, o papel do objeto como um terceiro elemento
fundamental no processo de desenvolvimento cognitivo e na comunicagdo da crianga pré-
verbal (Diaz, 2018; Rodriguez, 2007; Rodriguez & Moro, 1998, 1999).

2.4.1. As Interacoes Triadicas: Crian¢a-Objeto-Outro

Os sistemas de signos sdo as ferramentas que possibilitam que a crianca desenvolva
sua comunicacao e consequentemente seu pensamento (Moreno-Nufiez et al., 2014). Os
signos representam um objeto real e conhecido a qual é atribuido caracteristicas fisicas e
significados culturais a partir de interaces tricéfalas. O processo de significacdo envolve a
materialidade e implica na construcdo do pensamento anterior a linguagem articulada. Este

encadeamento das ideias a partir das concepc¢des de Pierce (1975) leva a concluséo de que o
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objeto é parte fundamental na construcdo dos sistemas semioticos comunicativos que estdo
envolvidos no desenvolvimento cognitivo dos bebés que ainda nédo falam. A partir do
compartilhamento dos seus usos e das formas que o adulto opera verbal e ndo verbalmente
para se comunicar com o bebé ele vai sendo incluido em um mundo de significados cada vez
mais complexos semioticamente.

A perspectiva pragmatica do objeto aponta para a necessidade de se trazer o objeto
para o campo das discussdes acerca do desenvolvimento dos primeiros sistemas semiéticos
do bebé que ainda néo dispbe da linguagem verbal para se comunicar, em funcéo de sua
dimensdo comunicativa, social e historica definidas pelos seus usos compartilhados e pelas
fungdes que desempenham no cotidiano (Cavalcante et al, 2016; Cardenas et al, 2014;
Ferreira et al., 2020; Rodriguez & Moro, 1998; 1999). Na posicdo de um dos atores das
interagdes triddicas envolvidos nos processos comunicativos do individuo com o outro, o
objeto deixa de ser reconhecido apenas por suas qualidades fisicas, mas também por sua
funcdo social normatizada pela cultura. Seus usos sao publicos, definidos e transmitidos
culturalmente por meio das interacGes sociais. Pertencem, portanto, as praticas socioculturais
que “transcendem decisdes individuais” (Rodriguez et al., 2018, p. 225), onde as regras para
seu uso convencional dependem tanto da comunicacdo, quanto da cognicao do sujeito que o
usa, estando vinculadas, entretanto, a um sistema de significados socialmente compartilhados.
(Rodriguez & Moro, 1999; Palacios & Rodriguez, 2014).

O ser humano estéa cercado de objetos cujas fun¢des e usos convencionais, ou
canonicos, lhe foram apresentados ao longo da vida. A crianga ndo nasce sabendo
dessas informacOes e ndo e capaz de acessa-las naturalmente e nem sozinha (Alessandroni
& Rodriguez, 2019; Rodriguez e Moro, 1999). Estes conhecimentos s&o transmitidos
socialmente desde o nascimento do bebé pelo adulto, que conhece estas regras culturais de

uso (Rodriguez, et al., 2018). A apropriacéo pelo bebé dos usos dos objetos e de seu
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significado acontece por meio da interacdo triddica que envolve o objeto, o bebé e o outro.
Por meio destas interacdes o bebé é introduzido em um mundo de sistemas semidticos
construidos a partir dos usos destes objetos, que se tornara cada vez mais complexo ao longo
do tempo, caracterizando o desenvolvimento do seu pensamento, embora esta trajetoria ndo
seja linear.

A triadicidade é unidade minima de anélise do desenvolvimento cognitivo na
perspectiva da pragmatica do objeto e desde muito cedo tem lugar na vida do bebé
(Rodriguez, 2009; Rodriguez & Moro, 1998; Moreno-Nufiez et al, 2015). Estudos realizados
com bebés entre 2 e 4 meses indicaram que a partir desta idade eles ja se mostram receptivos
aos gestos ostensivos do adulto e aos usos que ele faz dos objetos, sendo capazes de manter a
atencdo, olhar ou a sorrir para ele (Moreno-Nufiez et al, 2015). O adulto atua como guia do
bebé desde seu nascimento na direcdo as interacdes triddicas ao buscar intencionalmente
comunicar-se com ele. Para alcancar este objetivo, o adulto apresenta o mundo fisico e
material que € repleto de significados, trazendo a atencdo do bebé para a si e para o objeto e
suas diferentes possibilidades de usos.

A mediag@o semiotica € central para a compreensao do processo de ingresso do bebé
no universo dos significados e do fendmeno de como ele constroi seu conhecimento e
pensamento a partir da sua interagcdo com os objetos e com o adulto. Por meio da mediacao
semidtica se torna possivel compreender como os sistemas semioticos comunicativos se
conectam a constru¢ao do pensamento de bebés pré-verbais e o papel que o adulto, os usos
dos objetos, as verbalizagdes e os gestos ocupam neste processo (Benassi, 2012).

Durante as interacdes triadicas o adulto utiliza mediadores comunicativos para que a
crianca se aproprie do uso convencional ou candnico do objeto (Rodriguez, 2009; Rodriguez
& Moro, 1999; Alessandroni & Rodriguez, 2019). Quando o adulto oferece um objeto ao

bebé, sua intencdo € de se comunicar com ele e de Ihe repassar informacdes acerca do mundo
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para que ele seja introduzido na cultura local e realize os mesmos tipos de usos do objeto que
0 adulto fez e outras geraces também fizeram. Para que isto aconteca sao usados 0s
mediadores semioticos, que fazem parte de uma rede comunicativa onde o adulto utiliza
Varios recursos, como os gestos, verbalizacbes e demonstracdes acerca de como usar objetos
canonicamente, aponta Rodriguez (2009a). Estas demonstracdes podem ser distantes, quando
ele mesmo € o modelo e usa o objeto convencionalmente diante do bebé, e demonstracdes
imediatas quando o bebé é envolvido e participa do uso do objeto, por exemplo, quando o
adulto pega a méo do bebé e o0 guia para o uso candnico de uma colher ao alimentar-se ou
para usar um copo (Rodriguez & Moro, 1999).

As interac@es triadicas ndo acontecem somente quando a crianga tem intencionalidade
em suas ac¢Oes, mas muito antes disso, por meio da intencionalidade do adulto (Rodriguez,
2009b). Esta perspectiva contradiz os achados de Trevarthen (1999) e Trevarthen ¢ Aitken,
(2001) quando estes autores afirmam que é somente a partir da intersubjetividade secundéria
e da intencionalidade do bebé, que ocorre por volta dos 9 meses de idade, que a triadicidade
se inicia com a introducdo do objeto na interacdo com o outro. Na perspectiva da pragmatica
do objeto o adulto é considerado o companheiro do bebé no processo de construcao de
significados e seu tutor no mundo social, cultural, material e comunicativo. Sua
intencionalidade esta presente desde as primeiras interacBes as quais o bebé responde de
forma cada vez mais complexa, embora né&o-lineares. Para guia-lo, o adulto utiliza diferentes
sistemas semiodticos como os ritmos e sons, a linguagem verbal e ndo-verbal, diferentes
formas de usar os objetos e gestos variados, ainda que o bebé ainda nao seja capaz de fazer o
mesmo ou de tomar a iniciativa para isto (Rodriguez, 2009a, 2009b; Moreno-Nuriez et al.,
2015; Alessandroni & Rodriguez, 2018).

O bebé é um sujeito ativo e interage com o objeto e com o outro desde muito cedo.

Suas acdes, sdo fruto de suas aprendizagens baseadas nas interacdes triadicas e ndo séo
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apenas imitac6es do que o adulto faz. Rodriguez (2009a) alerta que, neste caso, a imitacao
ndo é meramente uma copia, uma vez que a crianca atua sobre o que o adulto faz e Ihe da um
outro sentido que é particular, ainda que o uso do objeto siga regras publicas acordadas
previamente. Alencar e Rengifo-Herrera (2020, p.10) coadunam-se com esta afirmacao ao
colocarem que os bebés fazem *“ mimesis", no sentido de mostrar, indo além da simples
imitacdo das acOes do adulto, recriando-as, reconstruindo-as e repetindo o que aprendeu de
uma outra forma.

E importante salientar que, mesmo com bebés muito pequenos, o adulto usa
frequentemente os objetos de forma simbolica, quando representa um ausente por um outro
objeto que esté fisicamente presente, atribuindo-lhe 0s mesmos usos, ou quando usa recursos
imaginativos para se referir a um objeto que néo esté ali no momento, como no caso das
mimicas. Estas experiéncias que o bebé tem com o adulto criardo as bases para que ele
também use 0s objetos simbolicamente e seja capaz de se referir as suas fungdes na sua
auséncia ao brincarem de faz-de-conta. Esta é a forma mais complexa de uso dos objetos e é
apresentada pelo bebé por volta dos 12 meses de idade, conforme apontam estudos na
perspectiva semiotico pragmatica (Rodriguez, 2009a; Rodriguez & Moro, 2002
2.4.2. Os Gestos: Mediadores Semioticos Comunicativos Pré-Verbais nas Interacoes
Triadicas

Para se comunicar com o bebé e introduzi-lo no universo cultural e de significados o
adulto recorre a diversos mediadores semidticos. Além das verbalizagfes com diferentes
entonacdes e ritmos, musicas, onomatopeias e dos usos repetidos dos objetos durante as
interacdes triddicas, os gestos também sdo usados frequentemente nas interacdes bebé-adulto-
objeto de modo que a comunicagao ndo ocorre em um vazio, mas surge a partir de sistemas
semidticos pre-linguisticos baseados em préticas culturais (Palacios & Rodriguez, 2011;

Rodriguez, 2008).
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A linguagem articulada ndo € o inico sistema semiotico que participa dos processos
cognitivos, de comunicagdo e de autorregulacao da crianga. O gestos estao presentes nestes
processos antes da fala e permitem ao bebé¢ regular suas a¢des diante do meio (Basilio &
Rodriguez, 2017). A autorregulagao por meio de gestos diz repeito a situacdo do bebé, diante
do objetivo de usar o objetos e ainda ndo conseguir realizar esta tarefa, buscar formas de
solucdo deste impasse por “estratégias externas de pensamento”, conforme esclarece Guevara
et al. (2020).

Considerando as reflexes acima, a comunicagdo por gestos pré-linguisticos ocorre
em contextos especificos de usos do objeto e envolve circunstancias concretas da
materialidade, uma vez que os objetos tém caracteristicas fisicas, mas também culturais que
estdo presentes nos seus usos cotidianos. O olhar da pragmaética implica no reconhecimento
da relacéo intima entre o objeto, 0s gestos que que Ihe é direcionado e as circunstancias nas
quais eles ocorrem. Isto significa que os gestos de bebés pré-verbais sé podem ser
compreendidos nas situacdes concretas onde eles ocorreram, conectados as propriedades dos
objetos para os quais sdo direcionados (Rodriguez, 2009b).

Os gestos podem ser categorizados de acordo com sua distancia em relacéo ao objeto,
ou seja, entre o signo e o referente, podendo ser ostensivos, indexicais ou simbdlicos (Basilio
& Rodriguez, 2016; Rodriguez, 2009a; Rodriguez et al., 2015). Os gestos ostensivos sdo
menos complexos semioticamente, uma vez que o referente (objeto) e signo (gestos) séo 0s
mesmos e estdo proximos, na médo do adulto ou do bebé. Estes gestos sdo a primeira forma de
referéncia compartilhada, se constituindo como uma forma intencional na qual o bebé usa o
objeto a fim de se comunicar, como nos gestos de mostrar um objeto ou oferecer ele a
alguem. Este gesto possui a finalidade de chamar atengé@o do outro e dividir com ele o objeto
que esta na mao, seja do adulto ou do bebé na interacdo triadica. No caso do adulto, ele

oferece 0 objeto ao bebé, mostra, balanca, mexe ou o aproxima dele para que seu foco seja
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direcionado para esta materialidade e ela seja compartilhada entre ambos (Rodriguez et al.,
2015). Quando usado pelo bebé possui a mesma finalidade de compartilhamento de uma
referéncia.

Os gestos indexicais, que sdo aqueles em que adulto aponta para o objeto que esta
distante com a mesma finalidade que os ostensivos, isto é, compartilha-lo com o bebé
(Alessandroni & Rodriguez, 2019; Palacios et al., 2018; Rodriguez & Moro, 1998;
Rodriguez, 2009b), embora neste caso embora neste caso signo (gesto com o dedo) e o
referente (objeto) ndo sejam o mesmo, se constituindo como uma operacéo semidtica um
pouco mais complexa. A diferenca entre este tipo e o primeiro é a relacdo de proximidade
com o objeto, onde o gesto ostensivo implica em uma relagdo proximal e o gesto indexical
em uma relacdo distal (Guevara et al., 2020; Moro e Rodriguez, 1991; Rodriguez & Moro,
1998).

Os gestos podem ainda ser simbdlicos, de acordo com Basilio e Rodriguez (2016),
que sdo aqueles que ndo relacionam ou o fazem de maneira precaria, signo e referente, como
no caso das palmas como signo diante de um espetaculo para comunicar aprovacao da
plateia, sendo, desta maneira mais complexos (Nascimento, 2019). Estas autoras completam
esta perspectiva ao afirmarem que todos os gestos sdo acompanhados por uma linguagem
oral, algumas vezes incompreensivel, outras vezes palavras articuladas.

Tal qual o adulto, o bebé também realiza os gestos ostensivos apontados por
Rodriguez e Moro (1999) e discutidos nos estudos de Basilio e Rodriguez (2011, 2016),
Rodriguez et al. (2015) e Diaz (2018) para se comunicar com 0 outro € consigo mesmo. Sao
classificados em gestos ostensivos privados quando o bebé direciona o objeto para si mesmo
a fim de explora-lo, analisa-lo, compreender como deve ser usado e buscar solugdes
particulares para resolver este problema. Gestos ostensivos privados podem ter também o

objetivo de autorregulacao diante do desafio de usar o objeto de forma convencional. Neste
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caso, diante do problema do uso canonico prestes a ser iniciado ou durante seu curso inicial, o
bebé volta o objeto que esta em sua mao para si mesmo a fim de estuda-lo, observa-lo e
refletir sobre a melhor forma de realizar a acdo. Em ambas as situagdes o referente esta
proximo ao bebé, isto €, em suas maos.

Sobre os gestos privados, Rodriguez (2009) e Basilio e Rodriguez (2011) afirmam
que eles surgem quando suas fun¢des comunicativas deixam de ser externas e passam a ser
orientadas internamente, se tornando meios de comunicagéo do bebé consigo proprio. Os
gestos privados constituem, assim, "ferramenta de pensamento” (Basilio & Rodriguez, 2016,
p.2). Ainda que n&o falem, os bebés usam gestos privados de maneira similar aos gestos dos
adultos durante as interagdes comunicativas que os envolvem, sendo esta uma forma de
pensamento externalizado (Rodriguez & Moro, 1998; Rodriguez & Palacios, 2007). Os bebés
direcionam o objeto para si mesmos com 0 objetivo de estudar, analisar e compreender seu
uso e significado de maneira privada ou reflexiva, na medida em que eles tém o problema de
uso convencional do objeto diante deles, sabem disso e buscam solucionar este problema
sozinhos, autorregulando suas a¢des da mesma maneira que os adultos (Rodriguez &
Palacios, 2007).

Os gestos podem ter funcéo imperativa ou declarativa, de acordo com Bates et al.
(1975). Estes autores afirmam que, no caso da crianca pré-verbal, os gestos podem ser
protoimperativos, quando a crianca solicita a ajuda do adulto para ter algo ou realizar alguma
coisa que deseja, e protodeclarativos, quando ela busca chamar a atencdo do adulto a fim de
dividir com ele seu interesse sobre um objeto. O prefixo “proto” ¢ usado para se referir ao que
vem antes, neste caso, dos gestos apontados inicialmente pelos mesmos autores. A
perspectiva semidtico pragmatica avanca nesta concep¢ao ao incorporar a esta classificacéo
0s gestos ostensivos protointerrogativos, onde a crianga direciona o objeto ao adulto

buscando sua regulacdo (Rodriguez, 2007, 2009b).
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Ao se deparar com a tarefa de usar o objeto de forma convencional o bebé pode
realizar também gestos protointerrogativos, direcionando o objeto ao adulto a fim de solicitar
sua ajuda quando ndo consegue usar o objeto canonicamente sozinho. Este gesto ocorre
quando o bebé ja compreende como usar os objetos, porém nédo o faz em funcao de sua
imaturidade psicomotora, buscando no adulto que esta na triadicidade sua ajuda (Rodriguez,
2009). Enquanto os gestos ostensivos privados dizem respeito a comunicagao consigo
mesmo, 0s gestos protointerrogativos envolvem o outro.

A tabela a seguir ilustra os tipos de gestos discutidos acima.

Tabela 1
Gestos
Gestos
Relacio com a
Tipo Direcionamento
materialidade
Para si mesmo Para o outro
Exploratério Protodeclarativo
Proximais Ostensivos Privados Protoimperativo
Autorregulatorio  potointerrogativos
Distais Indexicais Gestos de apontar
Simbdlicos Auséncia do objeto

Nota: Quadro inspirado no trabalho de Guevara et al. ( 2020)

2.4.3. Os Objetos e seus Usos nas Interacées Triddicas

De acordo com o Michaelis Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa (2020) a
palavra “objeto”, em seu sentido mais comum e amplo, define tudo aquilo que ¢ material,
inanimado, que pode ser percebido pelos sentidos. Os seres humanos da atualidade interagem

todos os dias com muitos objetos criados com finalidades e usos especificos, que vao desde
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objetos pequenos e de uso corriqueiro, como por exemplo as chaves de um carro, até objetos
grandes, como o proprio carro, conforme aponta Alessandroni & Rodriguez (2019) ao
mencionar os estudos etnograficos realizados por Zucotti em 2015. Segundo estes estudos, as
pessoas ocidentais tocam, por dia, em torno de 140 objetos (excluindo os grandes objetos ou
estruturas) e em suas casas pode-se encontrar milhares de artefatos (Arnold et al., 2012).
Estas constatacdes concretizam a questdo de que os objetos fazem parte de nossas vidas e nos
relacionamos com eles diariamente, usando-os, geralmente, de maneira convencional, isto &,
de acordo com a fun¢ao para a qual foram desenvolvidos.

Desde o nascimento do bebé o adulto interage com ele de forma intensa, geralmente
usando objetos para atrair sua atengdo e comunicar-se. Um dos primeiros usos de objetos que
o0 adulto realiza de forma intencional nestas interagdes sdo os ritmicos e sonoros. Alguns
objetos que produzem naturalmente sons, ou mesmo aqueles que ndo foram criados para esta
finalidade, sdo usados de forma melddica, seguindo padrdes ritmicos, como é o caso de
chocalhos. Estes objetos despertam grande interesse e atencéo do bebé por suas qualidades
sonoras e pelo estimulo auditivo que provocam. Os estudos de Moreno-Nufiez et al. (2015)
apontam que a partir dos 2 meses de idade o bebé ja volta sua atencdo para 0s sons e ritmos
produzidos pelo adulto com os objetos, pois esta € uma forma de compartilhamento de
interesses comuns aos dois e de producéo de significados que mais tarde o bebé vai repetir a
fim de comunicar-se também.

Além disso, os ritmos ja fazem parte da vida do recém-nascido desde o nascimento
nos momentos de amamentacéo, durante a succao e pausas entre elas comuns nesta fase,
acontecimentos que posteriormente poderao dar origem as “regularidades que dao lugar as
regras” (Rodriguez, 2009, p. 46). Estes achados levam a conclusdo de que estas experiéncias

contribuem significativamente para 0s usos convencionais dos objetos por bebés mais tarde,
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uma vez que estes sdo baseados em regras, tais como 0s ritmos, e leis publicas socialmente e
culturalmente compartilhadas.

Sobre o0 uso ritmico e sonoro, Moreno-Nufiez et al. (2015) estudaram bebés entre 2 e 6
meses de idade e observaram que nas suas interacdes triddicas o adulto usou objetos a partir
de seus componentes ritmicos sonoros que faziam parte de um objeto cujo uso canénico era
diferente. Estas autoras verificaram que o adulto usou o objeto desta maneira diante da
crianca e para ela, assumindo um papel importante para a apresentacao do objeto e para a
comunicagéo e a introducdo do mundo material para o bebé ainda muito pequeno. Mesmo 0s
objetos que ndo possuiam caracteristicas ritmicas-sonoras foram usados para produzir sons ao
serem golpeados uns contra 0s outros ou contra outras superficies, por exemplo, o
que, aliados a gestos e demonstragdes e a forma ritmica com que o adulto os usou, se
constituiram como um sistema semiético comunicativo presente nos primeiros meses de
vida. Este estudo aponta que as interacdes do bebé com o mundo nédo sdo somente diadicas
adulto-bebé, mas em algumas ocasides sdo triadicas a partir da iniciativa do adulto, que atua
como mediador entre o bebé e a realidade material. O bebé participa destas interagdes
direcionando sua aten¢do as agdes do adulto e respondendo ao que ele lhe propde. Por volta
dos 6 meses o bebé ja serd capaz de usar objetos da mesma forma ritmica e sonora que o
adulto usou nas primeiras interagdes triadicas (Moreno-Nufiez et al., 2015) Neste sentido, ¢
frequente o bebé bater o objeto sobre superficies ou agita-lo no ar de forma ritmica.

No decorrer das interacOes triadicas o adulto usa o objeto de diversas formas diante do
bebé. Estes usos dos objetos pelo adulto dizem respeito as demonstracdes que realizam
diante do bebé acerca de como usar os objetos canonicamente ou de outras formas (Palacios
& Rodriguez, 2015). O uso convencional de um objeto e sua demonstracdo pelo adulto esta
baseado nas regras e normas culturais e sociais de como um objeto € usado historicamente na

comunidade da qual fazem parte. O adulto, dessa maneira, mostra para o bebé como fazer
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isso com o apoio de mediadores semioticos verbais e ndo verbais, como as vocalizacGes e 0s
gestos.

Desde os primeiros meses de vida o adulto usa o objeto de forma simbolica diante do
bebé a fim de representar algo que esta ausente, ainda que o bebé ainda ndo o compreenda ou
o realize (Rodriguez, 2009a; Rodriguez & Moro, 2002). As demonstracdes e 0s gestos
ostensivos do adulto, auxiliam ao bebé nos processos de atribuigéo de significados a estes
objetos e a seus usos, de maneira que seu desenvolvimento cognitivo vai avangando em
complexidade.

O bebé usa inicialmente o objeto deforma indiferenciada, baseada em suas
caracteristicas fisicas e nas possibilidades de uso que ele apresenta (affordances), sem se
apoiar nos seus signos introduzidos pelo adulto. Esta forma de uso inicial é ndo canénica,
uma vez que é desvinculado de seu uso convencional compartilhado social e culturalmente. O
bebé, neste momento, apenas manuseia 0s objetos sem uma intencao definida (Rengifo-
Herrera e Rodrigues, 2020). A partir da intervencao do adulto e dos repetidos usos culturais
deste objeto ele passa a ser reconhecido como parte da vida cotidiana do bebé com um
significado cultural que permanecera ao longo do tempo.

Antes de usar 0s objetos canonicamente o bebé os usa de maneira protocandnica,
quando j& conhece seu uso, porém ainda ndo é capaz de realiza-lo. Este interjogo de usos
diferenciados de objetos ocorre concomitantemente com o uso de outros mediadores
semidticos, tanto pelo adulto quanto pela crianga, como no caso dos gestos em suas diferentes
expressoes.

Os usos simbolicos sdo alcancados pelo bebé ao final do primeiro ano de idade
(Arnaiz e Rodriguez, 2016). Usar os objetos de forma simbolica requer que o bebé ja conhega
seus usos candnicos e ja os tenha incorporado em sua vida cotidiana. Nao surgem a partir de

uma materialidade literal, fisica, plana e ¢bvia, onde o objeto s6 pode ser aquilo que a crianca
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aprendeu que ele ¢, mas se fundamenta em um sistema de significados contruidos a partir dos
usos rotineiros dos objetos em situagdes comunicativas (Rodriguez & Moro, 2002; Yuste,
2017). Os objetos, nesta otica, possuem multiplos significados que sao apreendidos pelo bebé
nas interacdes sociais.

Os primeiros simbolos que séo produzidos pelo bebé ndo se assemelham
necessariamente ao objeto em si em sua materialidade, mas em seus usos. Assim o que
importa é que o objeto possa ajudar a representar a funcdo de um outro objeto que ndo esta
fisicamente presente. Para ilustrar este ponto de vista pode-se recorrer ao exemplo
apresentado no estudo de Rodriguez e Moro (2002) quando o bebé usa de um chinelo para
simular uma chamada ao telefone. O bebé conhece o0 uso convencional de ambos, por isso é
capaz de representar o telefone que estd ausente por meio do chinelo, que esta diante dele,
atribuindo-Ihe outro significado naquele momento, embora este novo significado recorra, em
parte, a regras ja conhecidas. Neste processo, 0 bebé é capaz de se descolar do objeto que esta
presente e evocar por meio dele um objeto ou algo que esta ausente, representando-

0. Estudos nesta perspectiva concluem que 0s usos convencionais dos objetos precedem os
usos simbolicos e lhe servem de base (Rodriguez & Moro, 1998; 1999, 1999; Yuste, 2017).
Os simbolos, por sua vez, sdo formados por uma grande rede de significados que possibilita
que a crianca se comunique de forma complexa, mesmo quando ainda ndo fala, ndo seguindo
um processo arbitrario, permitindo, por exemplo, que o bebé& coma com uma colher vazia fora
do momento da alimentacdo como se ali tivesse comida, em um jogo de faz-de-conta (Arnaiz
& Rodriguez, 2016).

Importante salientar que para que a crianca seja capaz de usar 0 objeto de forma
simbdlica ela deve, primeiro, compreender que 0s objeto sdo signos de seus usos e estes uUsos
séo estaveis e permanentes do ponto de vista social e cultural, na medida em que

desempenham uma funcdo no cotidiano do bebé (Rodriguez & Moro, 1998; Alessandroni &
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Rodriguez, 2019). Estes objetos se tornam permanentes a partir de seus usos, e ndo somente
de suas propriedades fisicas, apontam Rodriguez e Moro (1998), na medida em que estes usos
vao sendo incorporados no dia a dia do bebé por meio da interacdo com o adulto, que Ihe da
significado, e com o proprio objeto. Trata-se, portanto, de uma permanéncia que é
proporcionada pelas convencdes culturais dos usos dos objetos (Rodriguez & Moro, 1998).
Os usos simbolicos dos objetos foram amplamente discutidos por Palacios &
Rodriguez (2015) em um estudo longitudinal realizado com bebés aos 9, 12 e 15 meses em
interagdo com seus pais e/ ou mées e objetos que eram conhecidos e usados cotidianamente
por eles. Uma de suas conclusdes indica que os usos simbélicos dos objetos séo realizados
pelo adulto com maior frequéncia a medida em que o bebé cresce, e vai diminuindo com o
passar do tempo, enquanto o bebé vai aumentando este uso. Aos 9 meses 0s bebés usam
tipicamente os objetos de forma ndo canbnica, baseados em suas propriedades fisicas,
embora o adulto ja atribua multiplos significados a este objeto, além de seu uso
convencional. Aos 12 meses ja sdo capazes de usar os objetos simbolicamente, entretanto em
menor frequéncia do que o adulto. Aos 15 meses ocorre o inverso, quando a frequéncia do
uso simbolico do adulto fica significativamente abaixo do uso realizado pelo bebé. Estes
achados indicam que o papel do adulto é fundamental na introducdo do bebé no mundo dos
simbolos a partir dos usos convencionais dos objetos, criando cenarios e oferecendo
demonstragdes e oportunidades para que o bebé inicie estes usos, corrigindo 0s usos ou
completando o que ele ainda ndo é capaz de fazer. Neste processo, aos poucos o bebé vai se
descolando do uso convencional e vai avangando para usos simbolicos cada vez mais
sofisticados, partindo de um uso simbolico inicial , ainda dependente da presenca do objeto e
conectado a seu uso convencional, para usos simbolicos mais complexos realizados na
auséncia do objeto. Esta participacdo fundamental do adulto também foi valorizada nos

estudos Palacios et al (2015; 2016).



A Figura 2 ilustra os tipos de usos dos objetos.

Figural

Usos dos objetos

No capitulo abaixo sera abordado os objetivos desta pesquisa.
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Capitulo 3 - Objetivos
O referencial tedrico adotado neste estudo entende que a génese do desenvolvimento
cognitivo estd nas interacdes triadicas onde o objeto material ¢ um dos protagonistas. Os usos
dos objetos oferecidos pelo adulto se configuram como uma atividade semidtica complexa
que introduz o bebé¢, desde o nascimento, na cultura e no mundo dos significados
compartilhados socio-historicamente. Tomando como base esta concepgao, este estudo
pretende analisar os sistemas semidticos envolvidos na interagdo bebé prematuro-professora-
objeto no contexto da Educagdo Precoce.
Objetivos especificos
e Analisar as interaces triadicas envolvendo bebé prematuro-professora-objeto aos 12,
13 e 14 meses de idade cronolégica do bebé;
e Identificar os usos ritmicos-sonoros, ndo candnicos, protocandnicos, candnicos e
simbolicos dos objetos realizados pelo bebé e pela professora;
¢ Identificar os gestos usados pelo bebé e pela professora;
e Verificar se 0s usos dos objetos e 0s gestos observados em bebés prematuros seguem
as mesmas caracteristicas dos bebés nascidos a termo descritos em estudos anteriores.
e Analisar o papel da professora no processo de construcdo dos sistemas semioticos do

bebé prematuro.
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Capitulo 4 - Metodologia
Para o desenvolvimento deste estudo empirico optou-se pela pesquisa qualitativa,
uma vez que se trata da busca de compreensdo dos sistemas semidticos de bebés prematuros a
partir das relagdes triadicas.

A pesquisa qualitativa em psicologia do desenvolvimento ancorada em um referencial
tedrico sociocultural construtivista, de acordo com Madureira & Branco (2001, p.63) se
“caracteriza pela compreensao do desenvolvimento humano como fenomeno complexo e
dindmico que deve ser estudado de forma contextualizada”, onde a metodologia deve ser
compreendida como um processo ciclico que envolve o pesquisador, o fenémeno, o método,
0 dado e a teoria. Este tipo de pesquisa analisa aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, e, portanto, devem ser descritos, compreendidos e explicados a partir das
relagdes e interagOes presentes no contexto (Gerhardt & Silveira, 2009). Suas caracteristicas
sdo a analise objetiva do fendmeno e sua relacdo entre seus aspectos globais e locais, 0
reconhecimento das diferencas entre o contexto social e 0 mundo natural no qual o fenémeno
ocorre e seu carater interativo, ao mesmo tempo em que busca a fidedignidade dos
resultados.

A pesquisa qualitativa é considerada por muitos como a melhor possibilidade de
estudo do homem no seu contexto sociocultural, conforme afirma Pacheco (2016), uma vez
que “nao se fala sobre ele, mas com ele” (p. 583), em uma busca de compreensao dos
significados que constrdi e compartilha com seu meio social, tratando assim de conhecer o
fendmeno, como as coisas acontecem, seu processo e ndo somente o produto, complementa.
Neste sentido, esta metodologia se adequa a proposta de investigacdo deste estudo.

Optou-se pela analise microgenética como ferramenta para esta pesquisa, visto que
tem o objetivo de observar as minucias e microcomportamentos que compdem as interaces

sociais. Para Goes (2000) é uma possibilidade de construcdo de dados que atenta aos detalhes
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dos recortes de episddios de interacao dos sujeitos em andlise, incluindo suas relagdes e
condicdes sociais onde se encontram, de maneira a fazer um relato bastante especifico e
minucioso.

Na perspectiva de desenvolvimento humano, este tipo de ferramenta oferece a
possibilidade de um “detalhamento dos processos que desencadeiam mudangas, tanto no
sentido de rupturas quanto da consolidacdo de certas estruturas comportamentais” (Barbosa &
Vaz, 2019). A anélise microgenética permite assim, uma anélise minuciosa de microeventos
relacionados ao processo de desenvolvimento humano, langando um olhar particular para as
relagdes entre os sujeitos (Guhur, 2007). Ao fazer isto, 0 pesquisador pode observar as
mudangas sutis e a0 mesmo tempo complexas no curso dos eventos e mesmo no momento em
elas ocorrem. Madureira e Rocha (2012) concordam com estas afirmativas ao defenderem
que a analise microgenética se mostra adequada e compativel com o estudo das mudancas ou
transi¢des que caracterizam o processo de desenvolvimento humano. A anélise
microgenética da a possibilidade ao pesquisador de investigar estas sequéncias do ponto de
vista quantitativo ao identificar as condi¢des sob as quais estes fendbmenos acontecem, o que
de outra forma néo seria possivel.

Para a realizacdo da analise microgenética a videogravacao € o recurso mais
adequado, uma vez que 0s processos vivenciados pelos sujeitos e suas agdes, interacoes e
cenario sociocultural séo captados e registrados, de maneira que podem ser revistos a
qualquer momento pelo pesquisador, 0 que certamente facilita a analise dos microeventos,
conforme esclarece Goes (2002).

Outro fator relevante para a escolha da pesquisa qualitativa reside no fato de que esta
modalidade permite o uso de diversos instrumentos para o levantamento das informacdes e
construcdo dos dados, pontua Mieto (2010), sendo, assim, ideal para este estudo, uma vez que

as informacdes provenientes de observacdes sdo extremamente relevantes. Assim, para a
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construcdo dos dados e de informacdes relevantes sobre os participantes foi realizada também

analise documental escolar e observacdo com registro em diario de campo.

4.1. Contexto de Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com os bebés com histérico de prematuridade atendidos no
PEP no DF.

O polo do PEP escolhido pela pesquisadora como contexto deste estudo esta sediado
em uma instituicdo educacional regular. Esta escolha se baseou no niimero expressivo de
matriculas e atendimentos realizados no ano anterior a pesquisa de criangas com historico de
prematuridade informado pela coordenadora, sendo considerada, ainda, a facilidade de acesso
e, especialmente sua localiza¢ao em escola comum, o que se coaduna com uma perspectiva
inclusiva. Esta escola atende alunos da Educagao Infantil, incluindo a etapa da creche?, em
horario integral, oferecendo turmas regulares inclusivas, turmas de integragdo inversa, classes
especiais de transtorno global de desenvolvimento e o PEP.

O espago destinado ao PEP ¢ amplo e bem equipado. Conta com salas exclusivas de
atendimento a bebés e espacos destinados ao atendimento individual e em grupo de criangas
maiores. Possui sala de psicomotricidade, de musicalizacdo, banheiros privativos e adaptados
para criangas, piscina, além de parque de diversdao em ambiente externo. Os professores
dispdem de sala para planejamento de suas aulas, banheiros, copa, sala de reunido. Os pais
aguardam seus filhos em sala de espera ampla, com mesas, cadeiras e sofds ou assistem aos
atendimentos oferecidos a seus bebés de idade até 12 meses de idade, pratica que ¢

estimulada.

2 Denominagao usada na SEEDF para se referir ao atendimento de criangas entre zero e trés anos de idade na
Educacdo Infantil.
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Figura 2

Sala de atendimento da PEP

O PEP possui em seu quadro de profissionais um professor coordenador e professores
pedagogos e educadores fisicos. Os atendimentos séo realizados por estes dois profissionais
em horarios diferentes, uma, duas ou trés vezes por semana, a depender da idade dos bebés e
criancas. Para bebés de até 12 meses o atendimento é realizado semanalmente, com duragdo
de 30 a 45 minutos a sessdo com cada profissional. Para esta faixa etaria a presenca dos pais €
recomendada e estimulada, a fim de que estes participem das atividades realizadas com seus
filhos e, a0 mesmo tempo, sejam orientados pelos professores sobre as propostas pedagdgicas
mais indicadas para cada caso e que podem ser continuadas no ambiente domiciliar.

Optou-se por desenvolver esta pesquisa durante as sessdes de atendimento realizadas
pelas professoras pedagogas, uma vez que as caracteristicas das atividades ludicas deste
profissional envolvem o uso de objetos que permitem a observacéo e analise da construcdo

dos primeiros sistemas semidticos, como o caso de brinquedos ltdicos e educativos.

4.2. Participantes
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Esta pesquisa foi realizada contemplando ambos os turnos de atendimento do PEP.
Inicialmente foi prevista a participacao quatro bebés atendidos no EP, de sexo masculino ou
feminino, com idade a partir de nove meses, que apresentassem histérico de prematuridade
moderada (nascimento com menos de 32 semanas de gestacdo), juntamente com seus
professores ou professoras. A idade de corte inicial definida em nove meses foi escolhida
considerando estudos anteriores realizados com bebés nascidos a termo com esta mesma
idade. A decisdo de incluir bebés com idade gestacional de no maximo de 32 semanas de
gestacdo ocorreu pelo fato de bebés que nasceram com este grau de prematuridade
apresentarem maiores riscos de dificuldades no desenvolvimento, com possiveis
intercorréncias nos processos de constru¢do do pensamento e de apropriacao dos sistemas
semidticos compartilhados.

No decorrer dos trabalhos algumas situagdes inesperadas ocorreram, o que afetou o
desenvolvimento planejado inicialmente para este estudo, tais como faltas aos atendimentos
por motivos ndo declarados, indisposicao do bebé, cansaco, choro por motivo alheio ou
relacionado ao atendimento e problemas de satde dos bebés. Por esta razao, ao final do
segundo semestre letivo, dos quatro bebés inicialmente selecionados, somente um bebé teve
os dados completamente levantados, sendo este a participante no qual se baseou esta
pesquisa. A tabela abaixo sintetiza a situagdo de cada bebé durante o processo de pesquisa. Os

nomes sao ficticios. Estas informagdes estao organizados na Tabela 2.

Tabela 2

Bebés que iniciaram a pesquisa

Nome Sexo Idade Prematuridade Fases Situagao

1 2 3

Nina Feminino 12m 31 semanas X X X Concluiu
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Julia Feminino 9m 30 semanas X - - N3ao concluiu
Gabriel  Masculino 9m 29 semanas X - - Na&o concluiu
Victor Masculino 9m 29 semanas - - - N3ao concluiu

Dentre as situagdes vivenciadas pela pesquisadora a mais relevante foi o
acometimento de doengas tipicas da infancia, como catapora (ou varicela) e doengca mao-
boca-pé, enfermidade contagiosa causada pelo virus Coxsackie (MS, 2018) em diferentes
momentos, em dois bebés do sexo masculino, e ainda um caso de meningite em um bebé do
sexo feminino. Estas intercorréncias interromperam as videogravacdes destes participantes e
impossibilitaram a conclusao do processo de levantamento de informagdes em tempo habil
para a conclusdo da pesquisa, sendo, nestes casos, os trés bebés excluidos como participantes
deste estudo. Os pais e professoras foram comunicados acerca desta decisdo da pesquisadora.

Participaram inicialmente também desta pesquisa duas professoras das turmas de
atendimento a bebés. Entretanto, diante da exclusdo dos dados de seus alunos, as informacoes
oferecidas por uma delas foram igualmente desprezadas. A professora que permaneceu como
participante tinha, no momento do levantamento dos dados, 43 anos de idade. E graduada em
Pedagogia com especializagdo e cursos de formagdo complementar na area da educacgdo, e
em particular na Educacdo Precoce. Trabalha na SEEDF h4 18 anos, dos quais 16.anos foram

na Educagdo especial em classes especiais e em sala de recursos e nove amos no PEP.

4.3. Instrumentos e Materiais

Nesta pesquisa foi utilizada, inicialmente, a analise documental dos alunos
atendidos no PEP que apresentavam historico de prematuridade e que se encontravam na
faixa etaria a partir de nove meses de idade no comeco do estudo. Esta documentacao foi

composta por relatério avaliativo realizado pela coordenadora e/ou professora pedagoga e
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laudos de profissionais da area da saude, notadamente 0 médico ou médica e registro de
procedimentos realizados em UTIN apds o nascimento. Todos os documentos analisados séo
de posse da SEEDF e foram tratados com zelo pela pesquisadora e de acordo com termo de
responsabilidade pelo uso de informaces e copias de documento para fins de pesquisa
(Anexo 6).

Os materiais que foram utilizados para este estudo foram filmadora marca Sony
Handcam digital, tripé, pen drive, notebook, IPad, software de analise ELAN (verséo 5.8),
diario de campo da pesquisadora e objetos especificos oferecidos pela pesquisadora para o
atendimento, composto por brinquedos de encaixe e sonoros proprios para a faixa etaria de
bebés acima de seis meses (Figura 3). A selecdo dos objetos/brinquedos utilizados nas
interacGes triddicas seguiu 0s seguintes critérios: a) atributos fisicos que indicassem a
possibilidade de uso canonico; b) adequacéo para momentos diferentes do desenvolvimento
de bebés em geral; ¢) brinquedos novos para o bebé. Este altimo critério foi criado a fim de
que os objetos deste estudo ndo fossem parte do acervo de brinquedos usados no cotidiano, de
modo que que o bebé deveria compreender seu uso a partir de uma novidade e ndo de um
aprendizado prévio, embora o0s trés objetos apresentassem caracteristicas compativeis com os
tipos de material que compde a sala de atendimento a bebés.

Trés objetos/brinquedos fizeram desta pesquisa (Figura 3).
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Figura 3

Objetos usados nas interagoes triadicas

m ‘t |

Porquinho Pintinho Torre

O primeiro objeto foi denominado “porquinho”. Trata-se de porco-espinho de plastico
de cores vibrantes e com aspecto infantil e sorridente. Possui furos em sua parte superior
onde podem ser encaixados seus “espinhos” aleatoriamente. Estes espinhos tém a forma de
hastes arredondadas em suas extremidades e sdo coloridos. Indicado, segundo o fabricante,
para bebés a partir de seis meses.

O segundo objeto utilizado foi um brinquedo denominado de “pintinho”. Tem o
formato de caixa de ovos amarela com seis espacos de encaixe de ovinhos de plastico
brancos. Estes ovinhos possuem desenhos com diferentes expressdes emocionais de
diferentes cores. A parte superior pode ser retirada e encaixada de volta (casquinha). A parte
interna esta encaixada na parte inferior e possui um formato oval, remetendo a ideia de um
pintinho dentro da casca de ovo, de cor correspondente aos tracos da face estampada na parte
superior. A parte interna aqui chamada de pintinho, quando pressionado, emite um som de

um piado. Este brinquedo esta indicado para criangas a partir de 12 meses.
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O terceiro objeto ludico usado foi a “torre”, que consiste em uma base com uma haste
no meio, feito de plastico firme e em formato de poste, para encaixe de oito argolas de cores
solidas, com estampas ou transparentes e com diferentes texturas, tamanhos e pesos. Um dos
circulos produz um som de chocalho e podem ser vistas em seu interior pequenas bolinhas

soltas. E indicado para criancas a partir de seis meses.

4.4. Procedimentos Eticos

Esta pesquisa seguiu todas as exigéncias e os tramites institucionais necessarios para
sua realizacdo. Por se tratar de pesquisa com seres humanos o projeto inicial foi encaminhado
para analise do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia e em
seguida para o Conselho de Etica das Ciéncias Humanas e Sociais (CEP-CHS), com registro
no CAAE 10095319.0.0000.5540 e parecer favoravel sob o niimero 3.574.360.

O projeto desta pesquisa foi encaminhado também para a SEDF, onde foram seguidas
todas as exigéncias deste 6rgdo representado pela Subsecretaria de Formacdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo - EAPE, para ciéncia e autorizacdo da pesquisa em uma de suas
unidades escolares e emissdo de carta de autorizacdo institucional (Anexo 1).

Apbs parecer favoravel da SEEDF, foi emitida uma declaracao direcionada a
Coordenacdo Regional de Ensino selecionada pela pesquisadora para realizacdo da pesquisa,
que foi apresentada diretamente na escola de Educacdo Infantil sede do PEP, juntamente com
0 projeto de pesquisa. Em reunido com a dire¢do foram feitos esclarecimentos sobre o
processo, sendo a proposta prontamente acolhida.

A participacao dos bebés nesta pesquisa foi voluntaria mediante a assinatura pelos
responsaveis por eles do Termo de Consentimento Livre Esclarecido —TCLE (Anexo 2). Os

responsaveis que também autorizaram o uso de imagem para fins cientificos e educativos
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(Anexo 3). A participacdo dos professores e da coordenadora igualmente foi voluntaria e

ocorreu também mediante a assinatura das autorizacdes acima (Anexos 4 € 5).

4.5. Procedimentos de Construcao dos Dados

Para selecdo da regido administrativa do DF para a realizacdo desta pesquisa, houve o
contato direto com uma das coordenadoras do PEP com vistas a informac@es iniciais acerca
do atendimento a bebés prematuros e a quantidade de criangas menores de 12 meses com este
perfil matriculadas naquele momento.

Apds os tramites de documentacdo e autorizacdo da pesquisa na referida escola foi
realizada uma segunda reunido com a coordenadora a fim de apresentar o projeto e esclarecer
duvidas acerca dele, bem como verificar sua disponibilidade em participar da pesquisa. Apds
seu aceite, foi solicitado seu apoio para identificar no grupo de bebés em atendimento aqueles
gue nasceram prematuramente e que tinham a idade cronolégica entre nove e 12 meses na
ocasido. A coordenadora disponibilizou a pesquisadora os documentos escolares compostos
por encaminhamentos e laudos médicos e hospitalares e relatério de avaliacdo pedagdgica
para ingresso na PEP dos alunos de duas turmas de atendimento a bebés a fim de que fossem
identificadas estas criancas, estando presente para esclarecimento de davidas quanto a
frequéncia e horarios de atendimentos destes alunos.

A partir destas documentacdes escolares foi feita uma tabela com informac@es do
nome, idade cronoldgica, sexo, peso, tamanho, tempo de prematuridade, periodo de
permanéncia em UTIN, condi¢fes ao nascimento, comorbidades e atendimentos
complementares em curso. De um total de 18 bebés distribuidos nas duas turmas de
atendimento, foram selecionados quatro bebés que atenderam aos critérios de participacdo na
pesquisa, 0s quais eram: a) possuir um historico de prematuridade moderada com nascimento

antes de 31 semanas de gestacdo; b) ter acima de nove meses de idade e igual ou abaixo de 12
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meses; ¢) ser frequente ao atendimento. Outro critério adotado foi a auséncia nestes bebés de
comorbidades decorrentes de prematuridade diagnosticada até aquele momento. Com base
neste critério foram excluidos bebés com historico de prematuridade acometidos de paralisia
cerebral, sindromes, cegos, surdos ou com outra deficiéncia ou condi¢do decorrente ou nao da
prematuridade. Dentre 0s bebés elegiveis para a participacdo nesta pesquisa, foram
selecionados aleatoriamente quatro bebés, dos quais dois eram do sexo feminino e dois do
sexo masculino, sendo estes Ultimos irmaos, frutos de gravidez gemelar. Os bebés foram
chamados, nesta pesquisa, pelos nomes ficticios de Nina, Julia, Victor e Gabriel.

Ao serem apontados 0s possiveis candidatos a participantes da pesquisa, suas
professoras foram identificadas e em seguida realizou-se uma reunido para apresentacao do
projeto de pesquisa, convida-las a participar, retirar suas ddvidas acerca do processo e
assinatura dos documentos previstos pelo Conselho de Etica das Ciéncia Humanas e Sociais.
O mesmo procedimento foi realizado com todas as familias, exceto com a do bebé Julia, que
ndo pode comparecer a data agendada e em outras subsequentes, sendo estas informacdes
mediadas pela professora e pela baba que geralmente a acompanhava no PEP.

Apos esta etapa, foram identificados os dias e horarios que estes bebés frequentavam
0 programa para dar inicio a fase de observacdo da pesquisadora nos atendimentos. Esta etapa
foi realizada com a finalidade de levantamento de informacdes acerca das atividades
realizadas e do desenvolvimento global dos bebés, bem como a aproximagao do campo de
pesquisa, evitando um estranhamento e desconforto por parte dos bebés diante de pessoa
alheia a sua rotina. As observacgdes ocorreram duas vezes, no espago de uma semana, com 0s
bebés Nina, Victor e Gabriel.

Durante o processo de coleta de informacdes foi realizada entrevista com as
professoras para esclarecimentos gerais acerca da crianca e seu histérico de atendimento no

PEP. Estes dados foram ftteis para que a pesquisadora compreendesse os aspectos da
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avaliacdo inicial realizada por elas com vistas ao ingresso no atendimento, dos relatorios
médicos e dos relatorios escolares semestrais de acompanhamento do desenvolvimento. Estas
informacdes foram consideradas na analise dos fatores que potencialmente poderiam afetar a
construcao dos sistemas semidticos do bebé.

A etapa seguinte foi a realizagado, pela pesquisadora, de trés sessdes de videogravacao
das interacdes triddicas envolvendo professora-bebé-objeto durante o horario regular de
atendimento.

Por tratar-se de um estudo longitudinal, foram selecionados trés momentos do
desenvolvimento dos bebés: 12, 13 e 14 meses de idade cronoldgica para videogravacao.
Estes momentos foram escolhidos com base em estudos anteriores fundamentados na
perspectiva da pragmaética do objeto, que compreende que os sistemas semidticos
comunicativos e os usos dos objetos surgem desde os primeiros meses de vida do bebé e que
ao redor dos 12 meses de idade os bebés nascidos a termo ja sdo capazes de usar
simbolicamente 0s objetos, sendo esta a forma mais complexa de sistema semi6tico anterior a
fala.

As fases desta pesquisa estdo ilustradas na imagem a seguir:
Figura 4

Fases da pesquisa

Fase 1 Fase 2 Fase 3
12 meses 13 meses 14 meses

Em todas as fases, foram videogravados episodios (EP) com cada um dos trés objetos

usados neste estudo, totalizando nove EP, conforme explicitado na imagem abaixo (Figura 4).
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Figura 5

Fases e episodios video gravados

Cada EP teve tempo de videogravacao varavel, sendo interrompido de acordo com o
engajamento no bebé na interagdo triddica. Os nove EP tiveram o tempo minimo de 3 min 43
s ¢ maximo de 7 min 35 s, somando um total de 56 min 10 s de registro em audio e video, com

tempo médio de 5 min 39 s.

Tabela 3

Tempo de videogravacoes

Fases Porquinho Pintinho Torre Total
Fase 1 3min43s 6 min 37 s S5min36s

Fase 2 5min46s Smin13s 7min 15 s 56 min 10 s
Fase 3 7 min 29 s 6 min 56 s 7 min 35 s

Durante todos os atendimentos gravados em video a professora e bebé se
posicionaram no chdo, sobre um tatame, geralmente frente a frente. A mae se posicionou na

extremidade direita da sala, sentada em um banco. A pesquisadora se posicionou no canto
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oposto da sala, proximo a pia e trocador, de posse de camera portatil de filmagem. Ao fundo

da sala foi colocado um Ipad para video gravagdes de angulo diferente.

4.3. Procedimento de Analise dos Dados

Os dados coletados na analise documental revelaram aspectos relativos as condigdes
de gestacao e primeiros dias de vida da Nina em ambiente hospitalar, bem como seu
desenvolvimento global subsequente, j4 em ambiente doméstico. As informacgdes presentes
nestes documentos tragam uma linha de tempo na qual foi possivel analisar os avangos
quantitativos e qualitativos no processo de desenvolvimento de Nina antes do ingresso no
atendimento e ao longo do periodo da pesquisa e relaciona-los a estudos anteriores. Estas
informacdes foram associadas as observacdes dos atendimentos que a pesquisadora realizou,
se constituindo como fontes importantes que colaboraram para a analise das interagdes
triadicas presentes aos 12, 13 e 14 meses.

A andlise microgenética das video gravagoes foi a ferramenta principal para a
compreensdo do desenvolvimento dos sistemas semioticos de Nina. Estes registros de audio e
imagem foram vistos inimeras vezes pela pesquisadora, segundo a segundo, a fim de
identificar as a¢des da professora e de Nina diante do objeto e sobre ele. Nesta etapa foram
levantadas categorias iniciais de analise com base em estudos anteriores com a mesma
perspectiva tedrica.

O procedimento seguinte foi a descricdo desde material e relato da rotina e a dinamica
dos atendimentos durante a pesquisa e ainda a reflexao por parte da pesquisadora sobre as
acdes dos envolvidas nas interagdes triadicas, de modo a ratificar as categorias iniciais usadas
na etapa anterior e promover ajustes partir da uma outra perspectiva de analise.

Apos as descrigdes das trés fases da pesquisa, as videogravacdes foram inseridas no

ELAN (Eudico Linguistic Annotator, versao 5.8), software de analise de dudio e video, para a
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analise microgenética das interacdes triadicas bebé-professora-objeto e dos sistemas
semioticos comunicativos presentes neste contexto. O ELAN foi alimentado com as
categorias de analise levantadas inicialmente, que se repetiram nas trés fases deste estudo e
em todos os EP video gravados. Em cada EP foi selecionado um trecho, com duragdo variavel
de no minimo 1 min 37 s e no maximo 3 min 5 s para analise microgenética, considerando os
seguintes critérios de inclusdo: a) ocorréncia de interacdo triadica; b) usos dos objetos pelo

bebé e/ou professora e/ou c) uso dos gestos pelo bebé e/ou professora.

Tabela 4

Trechos selecionados para andlise microgenética

Fases Objetos/Trechos Total

EP Porquinho EP Pintinho EP Torre
Fase 1 2 min 24 s 1 min 43 s 1 min 39 s Smin 46 s
Fase 2 2 min 30 s 2 min 48 s 2min35s 7 min 53 s
Fase 3 1 min 37 s 2min 35 s 2min 15s 6 min 27 s

A seguir as categorias e subcategorias construidas a partir dos trechos selecionados.

4.3.1. Categorias e Subcategorias de Andlise

Com base nos estudos anteriores de bebés nascidos a termo desenvolvidos a luz da
pragmatica do objeto, associadas as observagdes e ao estudo das videogravagdes, foram
elaboradas categorias de analise para Nina e para a professora considerando suas interacoes
triadicas objetos apresentados anteriormente.

A categoria de Nina foi dividida em subcategorias referentes aos diversos usos dos

objetos e aos gestos suas variagdes, conforme a Tabela 5.
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Categorias e subcategorias de andlise - Nina
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Categorias Subcategorias Indicadores
Usos ritmicos sonoros (URS) Sacudir, agitar, bater o objeto
Usos nado canonicos (UNC) Colocar o objeto na boca, atirar o
objeto
Usos protocanonicos (UPC) Levar parte do objeto em dire¢ao ao
Uso dos seu encaixe ou tentar encaixar o
objetos objeto no orificio, sem sucesso
Usos candnicos (UC) Usar o objeto de acordo com sua
fun¢ao convencional
Usos simbolicos (US) Usar o objeto no lugar de um objeto
ausente, representando sua fungio
Privados (OP) Direcionar o objeto a si mesmo para
analisa-lo, compreender seu uso ou
regular sua acao
Indexicais Apontar ou tocar o objeto para
Privados (Index) solucionar sozinha o problema
Gestos Ostensivos Protoimperativos  Solicitar interven¢ao do outro para ter
(PImp) algo ou realizar algo
Protodeclarativos ~ Mostrar o objeto ao outro para
(PDecl) comunicar-se com ele
Protointerrogativos Direcionar o objeto ao outro ao ter
(PlInt) dificuldade em seu uso convencional,
embora ja o compreenda
Simbdlicos (OS) Representar um objeto ausente por

um gesto que o substitui

As categorias referentes a professora foram baseadas igualmente em estudos prévios,

onde o outro nas interagdes triadicas eram os pais € maes e a pesquisa foi realizada em

contexto doméstico com bebés a termo. Estudos posteriores desenvolvidos em ambiente
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escolar com criangas da Educacao Infantil com Sindrome de Down e de bebés (Vale, 2019,
Nascimento, 2019; Guevara et al., 2020) inspiraram também as categorias descritas na tabela
abaixo.

Importante salientar que a categoria de demonstracdes se refere as agdes da professora
de usar os objetos canonicamente diante do bebé a fim de mostrar a ela como se fazé-lo, se
posicionando como modelo ou o ajudando a realizar este uso. Portanto, a categoria de
demonstragdes ¢ compativel com o UC do objeto, embora se diferencie na forma como ela
ocorre, isto €, se ¢ imediata ou distante, motivo pelo qual foi considerada importante sua
criacdo neste estudo.

A categoria de verbalizacdes realizadas pela professora a partir do objetivo
comunicativo e educativo que orientou estas ac¢des foi subdividida em subcategorias de tipos
de interveng¢ao oral, quais sejam, mostrar o objeto, instruir o bebé em relagao ao objeto,
atribuir ao objeto caracteristicas fisicas e realizar perguntas envolvendo o objeto. Esta
subcategorizacao foi incluida em virtude da intensa verbalizacao da professora na interagao

triddica com Nina. A Tabela 6 sintetiza as categorias e subcategorias da professora.

Tabela 6

Categorias e subcategorias de andlise das interagoes triadicas - Professora

Categorias Subcategorias Indicadores
Uso dos Usos ritmicos sonoros (URS)  Sacudir, agitar, bater o objeto
objetos Usos nao candnicos (UNC) Girar em torno do eixo, rodar
Usos candnicos (UC) Usar o objeto de acordo com sua
funcao
Usos simbolicos (US) Usar o objeto no lugar de um

objeto ausente, representando

sua funcao



Demonstracoes

Gestos

Vocalizagoes

Distantes (DDist)

Usar o objeto de forma ritmica
sonora, canonica, ndo canonica €
simbdlica como um modelo para

0 bebé

Imediatas (DIm)

Ostensivos (OST)

Indexicais (INDEX)

Atribuir

Perguntar

Mostrar

Instruir

Envolver o bebé nos usos
candnicos dos objetos
direcionando sua ac¢ao

Mostrar, movimentar objeto, dar

Apontar para os objetos que estao
distantes do bebé

Atribuir ao objeto cor, forma,
textura, peso, tamanho
Questionar o bebé sobre algo
relacionado ao objeto

Mostrar o objeto ao bebé por
meio verbaliza¢des

Emitir verbalmente instrucdes ao

bebé de acgao referente ao objeto

Os UC de cada objeto foram explicitados na Tabela 7, uma vez que, além do uso
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proposto pelo fabricante dos brinquedos usados neste estudo, estes possibilitam outras formas

de usos convencionais, sendo estas formas consideradas também na analise desta categoria,

tanto para Nina quanto para a professora.

Tabela 7

Defini¢do dos UC dos objetos usados

Objetos

ucC

Porquinho

Colocar e retirar as hastes da parte superior do porquinho



82

Pintinho Colocar e retirar os ovinhos da caixa, pressionar o pintinho para
produzir som, abrir e fechar os ovinhos, abrir e fechar a caixa
Torre Colocar e retirar os anéis na haste, sacudir a argola com

bolinhas para produzir som

O porquinho (porco-espinho) apresenta apenas 0 UC de as hastes serem introduzidas
nos orificios que estdo espalhados em sua superficie. O pintinho € um objeto mais complexo,
embora seja destinado para bebés a partir de 6 meses pelo fabricante. Este objeto também
evoca diversos UC que foram destacados acima, inclusive o de pressionar o pintinho para
produzir som de piados.

O UC torre consiste em colocar e retirar os anéis na haste independente de ordem, de
modo a construir uma torre. Entretanto, este brinquedo oferece também a possibilidade de
outro UC com uma de suas partes, que ¢ o de sacudir um dos anéis de maneira a produzir som
de um chocalho. Embora este ndo seja o uso principal no contexto do objeto como um todo,
foi considerando também UC, uma vez que evoca esta acdo do bebé, pois desde o nascimento
o0 uso de objetos sonoros, como chocalhos, ¢ utilizado pelo adulto na interagdo com o bebé.

Todas as categorias de Nina e da professora foram tratadas no ELAN como trilha de
analise que permitia anotacgdes acerca das acdes de Nina e da professora nas categorias dando
origem as subcategorias especificas de cada uma delas.

A andlise microgenética foi realizada a partir de trechos selecionados de cada EP de
interacdo triddica. Os dados obtidos por meio das categorias de analise foram transferidos
para o Software Excel (Office 365) que os organizou, automaticamente, de acordo com as
categorias e tempo de ocorréncia em ordem cronoldgica. A partir destas informagdes, foram
construidas tabelas com os dados de frequéncia das a¢des da professora e de Nina que

permitiram a analise do desenvolvimento do desenvolvimento processos semioticos que
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ocorreram nestes trechos tanto pela professora quanto por Nina considerando sua frequéncia
em cada fase.

Estes dados microgenéticos, aliados aos dados que foram construidos por meio da
analise documental, observacdes dos atendimentos e dos videos completos foram analisados a
luz da pragmatica do objeto a fim de responder as indagagdes e aos objetivos que nortearam

este estudo e serdo discutidos apds os resultados a seguir.
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Capitulo 5 - Resultados
Os resultados serdo apresentados em trés etapas. A primeira se refere a analise
documental de Nina, composta pela sintese das informagdes que séo relevantes para
compreender 0s momentos do desenvolvimento nos quais os dados foram construidos. A
segunda se refere a descricdo dos atendimentos que foram videogravados nas trés fases deste

estudo. A terceira etapa € constituida pela analise microgenética dos trechos selecionados.

5.1. Analise documental

Os documentos escolares relatam que Nina foi encaminhada para o atendimento na EP
em virtude do seu historico de prematuridade. Nina foi matriculada nesse programa no
primeiro semestre letivo, sendo inicialmente atendida individualmente, duas vezes por
semana, durante 45 minutos, alternando entre a professora pedagoga e a professora de
educagdo fisica. Ao completar 12 meses Nina passou a ser atendida pelas duas profissionais
durante 45 minutos com cada uma, permanecendo duas vezes por semana.

Para ingressar no programa foi avaliada pela professora pedagoga, que registrou as
informagdes em um relatorio escolar. Contava na ocasido com seis meses ¢ 15 dias de idade

cronoldgica. A seguir a sintese com os pontos mais significativos desta avaliagao.

5.1.1. Sintese do Relatorio de Ingresso na PEP
Nina ¢ a segunda na ordem de nascimento. Sua irma mais velha contava 23 anos a
época da avaliacdo e a outra irma, por parte de pai de oito anos. A mae engravidou aos 41
anos de idade. Nina reside com os pais, que foram surpreendidos com a gravidez .
Durante a gestagéo foi necessaria a realizacao de diversas ecografias e
ultrassonografias de acompanhamento uma vez que o fluxo de oxigénio foi considerado

atipico, o que levou a possibilidade de um parto antecipado.
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As 29 semanas de gestacio o bebé foi considerado pequeno para a idade gestacional e
as 30 semanas a mée foi internada para acompanhamento em virtude do diagndstico de Utero
hostil, condicdo na qual os nutrientes ndo chegam ao bebé (sic). A mae foi medicada e
permaneceu em repouso total até o nascimento de Nina na semana seguinte, quando foi
realizado um parto cesariano.

Ao nascer Nina pesou 1.185 g e mediu 36,5 cm. O bebé apresentou quadro de cianose
e foi encaminhado para a UTIN e la permaneceu por 40 dias em incubadora com mais trés
dias em enfermaria pediatrica. A mée teve permissdo de pegar a crian¢a em seus bracos apds
o terceiro dia de nascida e realizar a técnica do canguru.

Nina recebeu férmula por via nasogastrica. Teve acompanhamento fonoaudiologico
durante este periodo, quando foi tentada a translactagdo para o leite materno, entretanto
somente apos a alta o bebé iniciou a amamentagdo no seio da mae, o que seguiu até o final
deste estudo.

Ap0s a alta a mae relatou que Nina controlou o pescogo e segurou objetos por volta
dos 5 meses de idade. Antes disso ja era capaz de sorrir diante de estimulos. Aos 6 meses,
idade em que iniciou o atendimento no PEP, j4 conseguia permanecer na posi¢ao sentada com
apoio, embora ndo conseguisse rolar para os lados na posi¢ao deitada sem ajuda. Iniciou
balbucios por volta desta idade também.

Sua satude geral e sono foram considerados bons por sua mae. “Estranhava” algumas
pessoas. Era capaz de manter a atengdo e o interesse em brinquedos.

Foi indicada para atendimento no PEP duas vezes por semana, em aulas alternadas de
45 minutos com professora pedagoga e professora educadora fisica. Ao completar 12 meses
de idade seu atendimento passou a ser com ambas as professoras em horarios consecutivos de

45 minutos com cada uma, duas vezes por semana.
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5.2. Observacao das Sessoes de Atendimento

Outra fonte importante na construcdo dos dados foram as observacdes realizadas pela
pesquisadora, que tiveram o objetivo de conhecer a rotina e as caracteristicas do
desenvolvimento global de Nina e a introducéo da figura da pesquisadora, considerando que
o relato que Nina tendia a reagir diante de pessoas desconhecidas.

Foram realizadas duas sessdes de observagdo. Durante estes atendimentos foi
verificado que Nina iniciou as atividades com a professora pedagoga apds a aula com a
professora educadora fisica, onde eram desenvolvidas atividades relacionadas a seu
desenvolvimento motor global, como a marcha, por exemplo. A ampliacdo do atendimento de
Nina para duas vezes por semana com ambas as professoras havia ocorrido recentemente.
Ap0s a aula com a educadora fisica Nina era acompanhada para a aula de musicalizagdo pela
professora pedagoga. Esta atividade durava cerca de 15 minutos e j& fazia parte da rotina de
Nina, sendo desenvolvida em espaco alternativo, preparado para este fim, com varios
instrumentos musicais infantis. Apos este momento a professora retornava para a sala de
atendimento a bebé dando inicio a seu atendimento.

A etapa seguinte ap0s as observacgdes foi a de videogravagdes das Fases 1, 2 e 3

descritas no proximo tépico.

5.3. Descricao das Videogravacoes

As videogravagoes de Nina foram realizadas na semana seguinte as duas observagoes
dos atendimentos, na sala especifica de atendimentos a bebés. Foram iniciadas apds 15
minutos de musicalizagdo realizada pela professora pedagoga, que optou por esta estratégia
em funcao do desconforto de Nina diante do fato ocorrido na aula anterior na sala de
musicaliza¢dao, quando um instrumento musical caiu e fez um barulho intenso, o que

provocou reacao de susto e choro nas criancas que 14 estavam.
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Durante todos os atendimentos gravados em video a professora e bebé se
posicionaram no ch&o, sobre um tatame, geralmente frente a frente. A mée se posicionou na
extremidade direita da sala, sentada em um banco. Desta posi¢cdo a mae acompanhou todo o
atendimento. A pesquisadora se posicionou no canto oposto da sala, proximo a pia e trocador
de posse de camera portatil de filmagem. Ao fundo da sala foi colocado um Ipad para gravar
as imagens e sons de angulo diferente.

A seguir a sintese das videogravacgdes de cada fase desta pesquisa.

5.4. Descricao das Videogravacoes dos EP de Cada Fase
Fase 1 - 12 meses

EP Porquinho - Tempo Total: 3 min 43 s. A professora e Nina estavam sentadas no
tatame, de frente uma para a outra. A professora apresentou a Nina o porquinho desmontado,
dando uma das hastes para Nina que imediatamente a levou a boca. A professora lhe ofereceu
outras hastes enquanto Nina tentava tirar uma delas da parte superior do porquinho. Nina
pegou uma e a deixou logo em seguida, ficando somente com uma em sua mao. Nina tentou
tirar novamente uma das hastes do porquinho. Balbuciou e riu quando a professora colocou a
haste no porquinho. A professora moveu o porquinho para perto de Nina e lhe deu uma haste
novamente, atribuindo-lhe cor. Em seguida colocou uma delas dentro da roupa de Nina e a
retirou, inserindo depois no porquinho, mostrando a ela. Com o porquinho na mao, mostrou
por duas vezes os olhos, boca e focinho, chamando-os de janelinhas, portinhas e campainha,
apertando o focinho no final vocalizando onomatopeia. Nina olhou rapidamente esta agao,
porém sua atengdo estava na haste que estava em sua mao e que levou a sua boca. A
professora inseriu o dedo indicador em um dos furinhos do porquinho e dizendo para Nina
que ele tinha ficado preso e doia e pediu que ela ajudasse a tird-lo de 14. Nina puxou seu

braco por alguns instantes e em seguida retornou sua atengao para as hastes. A professora
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colocou e retirou o dedo dos furinhos verbalizando quando eles saiam ou entravam. Nina
engatinhou em dire¢do a sua mae, balbuciando. A professora chamou por Nina, despertando
sua ateng¢ao e sorrisos ao continuar a colocar e retirar o dedo dos furinhos do porquinho. Nina
engatinhou de volta a ele, sentou-se e observou esta acao repetida da professora. Sorriu,
movimentou as pernas ¢ mordeu a haste que tinha. Engatinhou na dire¢ao da sua mae
novamente enquanto a professora a chamava de volta. A professora colocou Nina de frente
para porquinho, colocando o dedo indicador novamente no orificio. Nina observou a agdo da
professora com uma haste ainda em sua boca e depois retirou outra que estava no porquinho,
o que foi comemorado pela professora com palavras. Nina tirou novamente a haste enquanto
a professora a instruia, comemorava e a parabenizava.

EP Pintinho — Tempo Total: 6 min 37 s. A professora deu a caixa de ovinhos
fechada para Nina, posicionando-a em seu campo de Vvis&o, repetidas vezes. Abriu a caixa e
mostrou os ovinhos com os pintinhos dentro, pressionando-os para produzir um piado. Ao
mesmo tempo cantou “Meu pintinho amarelinho”, cancdo infantil utilizada nas aulas de
musicalizac¢do. Nina pegou a tampa de um ovinho e depois um ovinho e os levou a boca,
derrubando os demais no ch&o. A professora mostrou o ovinho aberto com o pintinho dentro
diversas vezes, chamando sua atencdo para o som que ele produzia e para a cor do pintinho.
Nina mostrou pouco interesse inicialmente e engatinhou até sua mae. A professora
reposicionou Nina no centro do tatame diante dos ovinhos, pressionando o pintinho de um
deles. Nina o pegou e levou a boca. A professora continuou a fazer o mesmo, verbalizando
para que Nina também pressionasse o pintinho. A professora aproximou todos os ovinhos e a
caixa a Nina, que movimentou as pernas, balbuciou e sorriu. Nina pegou um dos ovinhos e 0
examinou. E sua outra mao estava uma haste do porquinho que havia permanecido no tatame
a qual Nina levou a boca diversas vezes. A pedido da professora, Nina pegou uma delas e se

dirigiu ao espelho, ficando de pé com o apoio de uma barra de apoio. A professora se
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aproximou e mostrou o ovinho para Nina, enquanto Nina se movimentava e ria diante de sua
imagem refletida. Em seguida a professora voltou a pressionar o ovinho de forma ritmica no
campo visual de Nina ao mesmo tempo em que verbalizou onomatopeias.

EP Torre: Tempo Total: 5 min 36 s. A professora apresentou a Nina a torre montada.
Retirou as argolas e mostrou a ela. Nina pegou a que tinha bolinhas dentro, de modo que ao
ser agitada fazia som de chocalho. Nina a examinou e em seguida comecou a balanca-Ia,
produzindo som, a direcionou a sua mae a0 mesmo tempo em que sorria, movimentava seu
corpo e balbuciava. Em seguida se dedicou a explorar outras argolas. A professora aproximou
a torre de Nina, pegou as argolas e as girou uma de cada vez no tatame verbalizando que elas
estavam rodando e depois quando caiam. Esta agéo foi repetida pela professora diversas
vezes. Nina usou a argola com o chocalho para produzir som, direcionando-a, geralmente,
para sua mae. A professora inseriu uma das argolas no poste varias vezes, verbalizando para
Nina seus atributos como espessura, peso, tamanho, textura e cor. Nina examinou as argolas
oferecidas pela professora atentamente, levando-as a boca em seguida ou sacudindo-as. A
professora usou uma das argolas para massagear as pernas e a barriga de Nina verbalizando
esta acdo. Em seguida pegou a argola com um chocalho e a agitou, cantando ao mesmo
tempo uma masica infantil. Depois a entregou a Nina, que fez 0 mesmo movimento. Nina se
afastou da professora com uma argola em sua méo. A professora movimentou a torre
proximo dela. Em seguida, girou a argola no tatame novamente, golpeou uma contra a outra,
sacudiu a argola com chocalho, a colocou em seu dedo e girou. Nina pegou a argola com o
chocalho e a sacudiu enquanto a professora colocava uma outra argola no poste diante dela.

Nina deixou a argola no tatame.
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Fase 2 - 13 meses

EP Porquinho — Tempo Total: 5 min 46 s. Nina, professora e porquinho desmontado
estavam no centro do tatame. Nina pegou as hastes do porquinho, as examinou e soltou no
chéo, levando uma delas a sua boca. A professora colocou uma haste no porquinho
mostrando a Nina, que olhou e a retirou enquanto mantinha uma outra sua boca. A professora
disse que ela havia tirado a haste. A professora colocou novamente uma haste no porquinho,
acdo que foi verbalizada. Nina a retirou. Esta acdo de uma colocar a outra retirar as hastes
aconteceu algumas vezes acompanhadas de verbalizacdes da professora e do olhar atento de
Nina. A professora bateu uma haste contra a outra produzindo um som, colocando depois
uma delas no porguinho, ao mesmo tempo em que chamou Nina para olhar. A professora
colocou a haste no porquinho e Nina retirou ou tentou retirar diversas vezes, mantendo,
geralmente, uma outra em sua boca. A professora chamou Nina e movimentou o porquinho
em sua direcdo vocalizando onomatopeias. Nina observou estes movimentos de ida e volta
acompanhados de verbalizacdes da professora. Nina engatinhou em direcdo a mée e ficou de
pé apoiada. A professora reposicionou Nina diante do porquinho, sentada. Nina retirou mais
uma haste. A professora a ajudou a colocar de volta direcionando sua méo, verbalizando esta
acdo. Nina tirou a haste e a olhou com atencdo. A professora falou que ela a havia tirado.
Nina se movimentou com a haste em sua boca. A professora se aproximou e mostrou o
porquinho para ela. A professora inseriu o dedo no orificio e afirmou que seu dedo havia
ficado preso. Nina retirou uma haste enquanto a professora balangava o porquinho. A
professora repetiu 0 movimento de tirar e colocar o dedo nos furinhos, verbalizando estas
acOes ao mesmo tempo. Nina se deslocou até o espelho, ficou de pé segurando na barra, com
uma haste em sua mao e olhando para sua imagem. A professora apoiou o porquinho no
espelho e depois na barra, realizando um movimento de ida e volta até Nina. Mostrou uma

haste para Nina que se sentou e desviou a atencdo para sua mae, enquanto a professora a
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colocava no porquinho. Nina pegou uma haste e a colocou na boca. A professora aproximou
e afastou o porquinho de Nina algumas vezes, vocalizando onomatopeias. Em seguida trouxe
as hastes para proximo de Nina, que pegou uma delas e substituiu a que estava em sua boca.
A professora reposicionou o objeto perto de Nina, que tirou uma haste dele. A professora
colocou a haste no porquinho diversas vezes mostrando-as antes para Nina.

EP Pintinho — Tempo Total: 5 min 14 s. Professora e bebé ja estavam no tatame
quando a pesquisadora entregou a caixinha de ovos fechada. A professora a abriu diante de
Nina que retirou varios ovinhos de dentro. Sacudiu um deles. A professora mostrou a ela o
pintinho. Pegou um ovinho, o abriu e o pressionou diversas vezes para que produzisse o som
de um piado, enquanto cantava a musica “Meu pintinho amarelinho”. Enquanto isso, Nina
explorava os objetos, sorria ¢ movimentava os bracos. A professora mostrou o ovinho a Nina
diversas vezes, que o pegou, soltou e levou outros a sua boca. Nina olhou os objetos com
atencdo, movimentando-se em suas maos enquanto a professora demonstrava como
pressionar o pintinho para produzir som. Nina pegou a caixa de ovos, derramou os ovinhos de
dentro, a fechou e abriu. Observou a ag¢do da professora de pressionar o pintinho de forma
ritmica. Nina sacudiu o ovinho também de forma ritmica, enquanto a professora dizia que era
um pintinho. Depois pegou um ovinho e o levou a boca. A professora pegou o ovinho € o
fechou com a casquinha diante de Nina, chamando sua atencao para isso. A professora
verbalizou esta acdo de abrir e fechar o ovinho. E, em seguida, bateu duas casquinhas uma
contra a outra de forma ritmica. Nina engatinhou em dire¢ao a sua mae. A professora se
aproximou dela e lhe mostrou um ovinho com pintinho, atribuindo a ele a cor roxa. Depois o
pressionou para produzir o piado. Nina engatinhou de volta para o tatame, se direcionando
para a caixinha a qual ela empurrou. A professora pegou um pintinho e o pressionou na
casquinha novamente e depois o colocou na caixinha verbalizando esta agdo. Movimentou a

caixinha para mais proximo de Nina e colocou outro ovinho. A professora posicionou a



92

caixinha de ovos diante de Nina, que estava engatinhando em dire¢ao a sua mae. A professora
chamou por Nina enquanto batia uma casquinha contra outra. Nina ficou de pé ao lado da
mae. A professora a reposicionou no tatame, proximo a caixinha, pedindo sua ajuda para
guardar os objetos. Colocou um ovinho em suas maos. Mostrou como colocar o pintinho na
caixinha e cantou uma musica infantil enquanto fazia isso. Nina engatinhou até o espelho.
Episédio Torre — Tempo Total: 7 min 18 s. A professora recebeu a torre montada da
pesquisadora e em seguida a apresentou a Nina, convidando-a a retirar argolas. A professora
disse que havia barulho e retirou uma argola da torre e a entregou a Nina, que a examinou.
Nina segurava a figura de um pintinho que foi usada pela professora na musicalizagdo. Nina
pegou uma argola e a examinou. A professora pegou outra e a girou no tatame verbalizando
esta acdo. Nina pegou esta argola e a olhou enquanto a professora lhe oferecia outra argola,
que Nina aceitou. A professora girou novamente uma argola mais algumas vezes mais
verbalizando esta acdo. A professora retirou a argola com chocalho da torre, a sacudiu e disse
que fazia barulho, entregando-a para Nina, que imediatamente passou a movimenta-la de
forma a produzir também som. Esta acdo foi direcionada para sua mae. Apds isso, olhou para
a argola em sua mao, deixando-a cair. A professora pegou novamente a argola com chocalho
e a movimentou. Nina a pegou e voltou a sacudi-la em direcao a sua mae. A professora girou
outra argola no chao. Nina observou, a pegou e a sacudiu, mais uma vez direcionando-a para
a sua mae e depois voltando-a para si mesma. A professora ofereceu outra argola a ela e
inclinou a torre para retirar as demais. Nina tentou retirar esta argola, porém nao conseguiu.
Pegou mais argolas e as examinou. A professora deu outras. A professora bateu a argola na
torre para depois encaixa-la e retird-la diversas vezes. Colocou uma argola de volta na torre e
a retirou novamente. Bateu outra contra o poste novamente e em seguida a girou no chao
algumas vezes. Nina pegou a argola com o chocalho e a sacudiu em dire¢do a sua mae e a

professora. Ao deixa-la cair, a professora a pegou e sacudiu no ritmo de uma musica infantil
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que comegou a cantar, batendo na torre. A professora posicionou a torre diante dela e colocou
uma argola nela. A professora movimentou as argolas para perto de Nina, que pegou uma
delas. A professora tocou com o indicador a parte superior da torre repetidas vezes. Nina
deixou a argola cair, engatinhou em direcao ao espelho. A professora posicionou a torre
diante de Nina novamente, deixando uma argola na ponta da torre. Nina pegou esta argola ¢ a
olhou com ateng¢do. A professora colocou outra argola na mesma posic¢ao verbalizando para
que ela a empurrasse. Nina engatinhou até o espelho e ficou de pé. A professora pegou a torre
e retirou 2 argolas e as golpeou na barra de forma ritmica. Nina se sentou e a professora

trouxe os objetos para seu campo de visdo. Nina pegou a torre ¢ o olhou e a levou a sua boca.

Fase 3 — 14 meses

EP Porquinho — Tempo Total: 7 min 31 s. Nina e a professora estavam posicionadas
no tatame no inicio do atendimento. O porquinho foi entregue desmontado pela pesquisadora,
com as hastes em um saco pequeno. Nina tomou a iniciativa de pegar o porquinho e explora-
lo. A professora mostrou o porquinho e uma haste a ela. Depois a inseriu no porquinho,
verbalizando que ela havia entrado. Nina observou a acdo da professora, foi até o porquinho e
pegou uma haste e a levou a sua boca, fazendo o mesmo com outra. A professora posicionou
Nina em seu colo com o porquinho a sua frente. Inseriu uma haste no orificio a qual Nina
retirou com sua ajuda e instrugdo verbal. Nina bateu a haste que estava em sua mao contra
outra que estava encaixada, levando-a a sua boca logo em seguida. Esta acao se repetiu apds a
professora apontar o furinho mostrando onde a haste deveria ser encaixada. Nina olhou para o
porquinho e retirou outra haste sem ajuda. A professora colocou uma haste no orificio e a
retirou logo em seguida, atribuindo a cor a ela. Esta agdo foi repetida. Deu uma para Nina,
que a dirigiu para a imagem refletida no espelho a sua frente. A professora conduziu seu

brago em dire¢do ao porquinho a fim de Nina pudesse pegar umas das hastes, o que Nina fez.
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Nina bateu as hastes que estavam em suas maos uma contra a outra. Nina saiu do colo da
professora. A professora colocou diversas vezes as hastes no porquinho, indagando se Nina
gostaria de tentar o mesmo. Nina o fez em uma das vezes e em seguida engatinhou para longe
dela. A professora posicionou Nina entre suas pernas, diante do porquinho, ¢ colocou uma
haste nele. Nina saiu dessa posicao e voltou a engatinhar para fora do tatame. A professora se
reposicionou e movimentou o porquinho para proximo de Nina, imediatamente colocou uma
haste nele e ofereceu outra a ela e indicou o local de encaixe. Nina pegou a haste, porém se
virou e engatinhou em direcdo a sua mae. A professora aproximou o porquinho de Nina e o
afastou em um movimento de vai e volta, enquanto verbalizava que ele a iria pegar. Nina
sorriu, pegou o porquinho e retirou uma haste. A professora colocou Nina no centro de tatame
convidando-a a guardar as hastes no saquinho, juntando-as perto dela. Mostrou a ela como
fazer isso enquanto cantava musica infantil com o tema de cooperagdo. Nina pegou uma
haste, a professora deu outra. Nina as olhou e em seguida as deixou no chdo para bater
palmas e se movimentar diante da musica. A professora mostrou mais uma vez o porquinho ,
colocando outras hastes nele. Nina se dirigiu a barra e se levantou. A professora aproximou e
afastou o porquinho de Nina em movimentos de ida e volta enquanto Nina balbuciava e
dangava apoiada na barra.

EP Pintinho — Tempo Total: 6 min 9 s. Nina e professora se sentaram no tatame
frente a frente. Nina se dirigiu para a caixa de ovinhos enquanto a professora lhe disse para
abri-la. A professora a sacudiu diante dela e a abriu levemente. Nina abriu totalmente a caixa,
retirou um ovinho e o agitou. Nina abandonou esse ovinho e pegou outro. A professora
pressionou um ovinho no chiao de modo que ele produziu o piado, chamando a atengao de
Nina. A professora aproximou o ovinho de Nina e o pressionou novamente chamando-o de
pintinho amarelinho. Nina pegou o ovinho, o olhou e o sacudiu com a outra mao, deixando-

os cair logo ap0s. A professora colocou os dois entre suas pernas e pressionou um deles.
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Nina se dirigiu para a caixinha e a fechou e abriu. Logo apos, engatinhou em dire¢do a mae.
A professora pegou um ovinho e pressionou, fazendo onomatopeias. Depois bateu uma
casquinha contra outra, o que direcionou a atengao de Nina. A professora posicionou o
ovinho no chao e disse para Nina abrir. Nina chegou em sua mae e ficou em pé. A professora
se aproximou, pegou o pintinho, mostrou a Nina e cantou a musica do pintinho. Nina se
sentou e fez o gesto da musica tocando a palma da sua mao com o dedo indicador. A
professora cantou e pressionou o pintinho de acordo com a letra da musica. Pegou Nina nos
bragos e a posicionou em seu colo. Pegou um ovinho e pressionou o pintinho que fez o piado
enquanto ela cantava. Nina tentou pressionar o pintinho, sendo ajudada pela professora. A
professora pegou um ovinho fechado e a convidou para abri-lo. Nina abriu o ovinho ¢ a
professora verbalizou este fato. Nina examinou a casquinha. A professora perguntou se ele
fazia barulho. Pressionou o pintinho e disse para ela tentar. Nina tentou fechar o ovinho com
a casquinha e depois o abriu, olhando atentamente para ela. Com a ajuda da professora
fechou o ovinho e o abriu novamente. Depois pressionou varias vezes o pintinho dentro do
ovinho produzindo o piado. A professora lhe mostrou outro ovinho. Nina o abriu e examinou
junto com a casquinha. A professora pressionou este pintinho diversas vezes. Nina tentou
fechar o ovinho, pegou outro pintinho que também tentou pressionar. A professora segurou a
mao de Nina e a ajudou a apertar o ovinho varias vezes. Nina se movimentou para frente
enquanto a professora mostrou um ovinho com pintinho azul e o pressionou. Nina sentou-se
e pegou uma casquinha. Nina engatinhou em direcao ao espelho e ficou de pé com apoio da
barra. A professora mostrou novamente o pintinho azul e o pressionou varias vezes. Nina o
pegou e bateu repetidas vezes no espelho sorrindo. A professora fez o mesmo.

EP Torre — Tempo Total: 7m 34 s. Nina e a professora comecaram o atendimento
sentadas frente a frente no tatame com a torre montada. Nina pegou a torre, retirou a

primeira argola e a observou. A professora observou a agao de Nina com a mao estendida em
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direcdo a ela. Nina derrubou a torre no chao, tentou colocar de volta a argola. Retirou duas e
examinou uma delas. Deu outra para a professora que a pegou dizendo que era de duas cores.
Nina explorou a haste da torre e as argolas, movimentando-as em suas maos. As argolas
cairam. Nina pegou uma delas e a deu para a professora que lhe atribuiu a cor rosa. Nina
permaneceu com ela em sua mao analisando-a. Em seguida pegou a argola com chocalho e
passou a sacudi-la, fazendo o mesmo com outra que nao produziu som. A professora
verbalizou essa caracteristica das duas argolas. Nina ofereceu novamente uma argola para a
professora, que lhe atribuiu a cor azul. Nina e a professora repetiram esta a¢ao. Nina deu a
torre sem argolas para a professora. A professora posicionou a torre proximo a Nina e
demonstrou como introduzir uma argola nela, perguntando se ela queria fazer o mesmo. Nina
observou, pegou esta argola e a mostrou para a professora e depois tentou coloca-la na torre.
Pegou a argola com chocalho e a sacudiu, permanecendo nesta agdo por alguns segundos
enquanto a professora perguntava se ela era sua preferida. A professora mostrou outras
argolas. Nina pegou outra e a examinou. A professora bateu uma argola na ponta da torre e
depois a colocou e retirou dela. Nina observou com uma argola em sua boca. Depois a
examinou € mostrou a professora e tentou colocar na torre de modo que quase foi inserida,
situagdo que foi verbalizada pela professora. A professora bateu na ponta da torre com o dedo
e Nina fez 0 mesmo com a argola. Nina tentou colocar a argola na torre, olhando para a
professora logo em seguida, que a parabenizou verbalmente. Nina bateu as maos e a
professora a parabenizou também desta forma. Nina colocou o dedo indicador na palma da
mao gesto ao qual a professora respondeu cantando a musica “meu pintinho amarelinho”
fazendo os mesmos gestos. Nina pegou duas argolas e as sacudiu. A professora aproximou a
torre de Nina e a convidou a tentar novamente, batendo novamente com o dedo na ponta da
torre repetidas vezes enquanto Nina sacudia as argolas. Esta acao foi repetida pela professora.

Em seguida a professora inseriu uma argola na torre. Deu uma outra para Nina que tentou
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colocar na torre, igualmente, o fazendo com a ajuda da professora que segurou a torre e
posicionou sua mao no local indicado. A professora comemorou batendo palmas e cantando a
musica do pintinho movimentando pernas e bragos. Nina acompanhou fazendo os gestos com
as maos. A professora deu mais duas argolas para Nina, instruindo-a a colocar na torre e
conduzindo seu braco em direcdo a torre até que a argola fosse encaixada. Ambas
comemoraram nas duas ocasides com palmas e musica. Na ultima vez Nina ndo seguiu a
instrugdo, se movimentando em dire¢do ao espelho que estava a sua frente. A professora
ofereceu a argola roxa, que Nina pegou, ficou em pé, balbuciou e a trouxe para proximo de

seu peito.

5.5. Analise Microgenética

A andlise microgenética foi realizada com os nove trechos selecionados das interagdes
triadicas de Nina-professora-objetos, o que possibilitou um olhar atento aos detalhes e
microcomportamentos de ambas ao longo das trés fases deste estudo. Por meio desta andlise
foram construidos dados quantitativos e qualitativos que permitiram verificar a frequéncia
das acdes de Nina e da professora em cada fase e compara-las.

Os dados a que serdo apresentados a seguir foram divididos em “Dados Nina” e
“Dados Professora”, onde as agdes de cada uma foram analisadas individualmente. Em
seguida serdo apresentados os dados que envolvem tanto Nina quanto a professora,
considerando as categorias comuns entre elas e as agdes reciprocas em sua interagao. Os
resultados estdo expressos em percentual de sequéncias onde foram observados os usos dos
objetos e em outros mediadores semidticos comunicativos relacionados a eles.

A seguir sera apresentada a descri¢ao dos trechos selecionados para analise
microgenética.

5.5.1 Descrigdo dos Trechos Selecionados para a Andlise Microgenética
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Fase 1 — 12 meses

Trecho Porquinho — Intervalo de tempo: 52 s - 3m 12 s. A professora reuniu as
hastes diante de Nina, que esta de costas para ela e disse que ali havia varios “pininhos”. Nina
tocou um deles que estava encaixado, agao que foi reforgada pela professora. Nina balbuciou,
sorriu, se virou e pegou a figura do pintinho que estava atras dela, enquanto segurava uma
haste com a outra mao. A professora mostrou outra haste ¢ em seguida a encaixou no
porquinho. Nina sorriu e se virou. A professora posicionou o porquinho a sua frente e
mostrou mais uma haste para Nina, atribuindo a ela a cor verde. Nina levou a haste que
estava em sua mao a boca e olhou para a pesquisadora enquanto a professora colocava em sua
mao outra haste. A professora reposicionou o porquinho diante de Nina e lhe mostrou outra
haste, tocando seu corpo com ela. Nina olhou para a pesquisadora e sorriu enquanto a
professora introduziu a haste dentro do seu vestido, dizendo que havia caido 14. Nina olhou
para seu vestido e a professora perguntou como faria para tirar. Nina levou uma haste em sua
boca. A professora falou que havia entrado uma haste dentro da sua roupa. A professora
retirou a haste de dentro do vestido, verbalizando essa a¢dao. Nina retirou a haste da boca,
olhou a que estava na outra mao e a colocou na boca, olhando em seguida para a
pesquisadora durante alguns segundos. A professora mostrou a Nina uma haste e a colocou no
porquinho, dizendo que o “bichinho era lindinho”. Nina observou esta acao. A professora
pegou o porquinho e apontou os olhos, boca e focinho verbalizando “janelinha, janelinha,
portinha, campainha, blim, blom!” Repetiu esta agao enquanto Nina tirava a haste da boca, a
explorava e a colocava de volta no mesmo lugar. Nina balbuciou, pegou outra haste e a
colocou na boca. A professora verbalizou onomatopeias. Em seguida, posicionou o porquinho
diante de Nina, mostrando onde colocar a haste com o dedo, convidando-a a fazer isto. Nina
olhou uma das hastes que estava em sua mao e a deixou cair, voltando sua aten¢do para a

outra. A professora introduziu o dedo indicador diversas vezes nos furinhos do porquinho
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dizendo que o dedo entrava la. Depois, perguntou a Nina o que iria fazer para tira-lo de Ia.
Nina pegou no brago da professora e o puxou. A professora a instruiu para puxar seu braco ao
mesmo tempo em que reclamava verbalmente de dor e para ele sair. A professora retirou o
dedo do porquinho e o colocou novamente, afirmando que ele havia entrado. Nina
permaneceu explorando a haste e a levando a sua boca, ndo demonstrando atencao a agao da
professora. Nina engatinhou a mae enquanto balbuciava. A professora perguntou onde estava
o dedo de Nina. A professora mostrou a Nina o porquinho, chamando-a pelo nome. Nina se
virou e olhou a professora colocar e retirar o dedo nos furinhos do porquinho, verbalizando
esta acdo. Sorriu, balbuciou e se deslocou até o objeto. A professora chamou sua atengao para
a quantidade de furinhos, introduzindo e retirando o dedo rapidamente neles, dizendo que era
legal. Nina olhou e virou novamente em dire¢do a mae, levando uma haste em sua boca.
Trecho Pintinho — Intervalo de Tempo: 23 s - 2 min 06 s. Nina estava fora do
tatame e a professora em seu centro. A professora pegou a caixa de ovinhos, a abriu, colocou
no chao e chamou Nina para cantar a musica do pintinho. Nina olhou, engatinhou até a
caixinha enquanto a professora tirava a casca de um dos ovinhos e mostrava a ela. Nina
pegou uma haste do porquinho e a levou a sua boca. A professora aproximou a caixa de Nina
e comecgou a cantar a musica infantil “meu pintinho amarelinho”. Enquanto cantava, tirou
outra casquinha de um dos ovinhos mostrando a Nina o pintinho que estava dentro.
Pressionou, entdo, este pintinho para que ele fizesse o som de um piado. Nina pegou a
casquinha, a olhou e colocou na boca a0 mesmo tempo em que movimentava seu corpo
diante da musica da professora. A professora pegou um ovinho sem casca € o mostrou a Nina,
que o olhou, mas pegou uma casquinha que estava no tatame, levando-a também a sua boca.
A professora terminou de cantar a musica, colocou o ovinho no chdo e disse que ele era o
pintinho amarelinho. Nina observou esta a¢do. A professora mostrou outro ovinho na caixa e

o pressionou dizendo que ele piava. Nina pegou o ovinho, observou o movimento da
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professora pressionando o ovinho, depois tentou tirar outro da caixa. Desistiu e pegou

uma haste do porquinho que estava ao seu lado. A professora trouxe a caixa para perto de
Nina, pegou um ovinho e o fechou com a casquinha, o mostrando a Nina, que a observava
com uma haste na boca. A professora convidou Nina para ver o que tinha dentro do ovinho. O
abriu e disse que 14 tinha o pintinho amarelinho. Em seguida o colocou no chao e o
pressionou repetidas vezes. Nina observou a acdo com a haste na boca. A professora cantou
“meu pintinho amarelinho” a0 mesmo tempo em que pressionou o ovinho no ritmo na
musica. Nina se virou e engatinhou para fora do tatame. A professora posicionou a caixinha
diante dela e deu um ovinho pedindo que ela ajudasse a colocar na caixa. Nina balbuciou e a
professora respondeu com onomatopeias.

Trecho Torre — Intervalo de Tempo: 0 s—2 min 39 s. A professora retirou uma
argola da torre. Nina pegou a argola com chocalho e a argola que a professora retirou
sacudindo as duas repetidamente apds examina-las, em especial a primeira. A professora
disse que ela fazia barulho, que tinha bolinhas dentro e que era divertido. Nina continuou a
agitar as argolas produzindo som. Deixou a argola com o chocalho cair no chéo, a pegou
novamente, olhou e a direcionou a sua mée, sacudindo-a diante dela. Nina olhou para a argola
que estava em sua outra méo. A professora disse que era muito legal. Nina riu e movimentou
as pernas. A professora vocalizou onomatopeias enquanto Nina se movimentava, balbuciava
e levava a argola a sua boca e depois a retirava. A professora tirou mais duas argolas da torre,
girando a ultima no ch@o. Aproximou a torre de Nina, pegou uma argola e a girou no chéo,
dizendo varias vezes que ela havia rodado e depois caido. Depois a colocou na torre. Fez o
mesmo com outra argola. Nina derrubou a torre. Pegou a argola que a professora ofereceu,
examinando-a. A professora disse que ela era diferente. Nina pegou outra argola e a
professora disse que ela era “fininha” e que a outra era grossa. Nina olhou para uma e depois

para a outra. A professora afirmou que elas eram diferentes nas cores, nos desenhos. Nina
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deixou a mais grossa no chao, olhou para a outra e a colocou na boca enquanto a professora
falava das diferencas entre elas. A professora mostrou outra argola e disse que era uma
delicia passar a mao nela, instruindo Nina a pega-la. Nina observou a professora, pegou a
argola e a examinou girando-a em sua méo. Nina a abandonou e voltou a colocar a argola que
permanecia em sua mao na boca. A professora pegou a argola que Nina deixou e disse

que iria ver se dava para fazer uma massagem com ela. Rolou argola pelas pernas de Nina e
em sua barriga, vocalizando onomatopeias e 0 nome das partes do corpo de Nina. Nina
observou a acao da professora com a argola em sua boca inicialmente. Retirou-a de 14, pegou
a argola que a professora Ihe deu segurando as duas em suas méos. A professora pegou a
argola com o chocalho e fez 0 mesmo movimento de massagem na perna de Nina, dando-lhe
esta argola ao final. Nina a sacudiu, direcionando-a a sua mae, enquanto ria. Interrompia esta
acdo, olhava a argola e recomegava. A professora disse que era muito legal esta argola que
fazia barulho e a mée concordou verbalmente. Nina sacudiu a argola com chocalho vérias
vezes diante da mae, parando para analisa-la e recomecando, sempre sorrindo. Olhou para a
outra que estava em sua mao e para a com chocalho em seguida, deixando a Gltima no chéo.
A professora mostrou outra argola com bolinhas na superficie chamando a atencédo para esta
caracteristica fisica. A girou no chdo duas vezes verbalizando que ela havia rodado e depois
caido, sendo que, na Ultima vez, a inseriu na torre diante de Nina. Deu outra argola para ela
perguntando se aquela fazia barulho e se era pesada. Nina pegou uma que estava em seu colo
e a examinou e abandonou. A professora disse para ela sacudi-la para que ouvissem se fazia
barulho, porém Nina pegou a que tinha chocalho e que estava perto dela sacudindo-a com
intensidade. Novamente a direcionou a sua mae e sorriu. A professora pediu que ela a
mostrasse para ela. Deu outra argola para Nina e perguntou se ela fazia barulho. Nina sacudiu
sem obter som, a direcionando igualmente para sua mae, sorrindo, ao que a mée respondeu

verbalizando, juntamente com a professora, que essa ndo fazia. Nina a levou a sua boca e
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depois sacudiu a argola com chocalho. Deixou esta argola, e pegou outra, agitando-a sem

conseguir som em seguida a deixando.

Fase 2 — 13 meses

Trecho Porquinho: Intervalo de tempo: 1s - 2 min 30 s. Nina pegou duas hastes no
tatame, as examinou e colocou de volta. Pegou outra de cor roxa, analisou e p0s na boca,
tirando-a rapidamente e colocando de volta no tatame. A professora disse que ela gostava
dessa cor. Nina pegou duas argolas com uma das maos e as olhou, deixando cair uma delas.
Olhou para a que ficou em sua mao, pegou outra do tatame, observou, levou a boca, a retirou
e a explorou. A professora ofereceu uma haste a Nina, dizendo para ela olhar. Em seguida,
colocou a haste no porquinho, diante de Nina, que a retirou. A professora verbalizou sua acao.
Em seguida, colocou outra haste no porquinho, verbalizando. Nina observou esta agdo e
retirou imediatamente a haste. A professora verbalizou que ela a havia tirado, colocando, logo
apos, mais duas hastes no porquinho enquanto Nina pegava outra no tatame. A professora
pegou duas hastes e as bateu uma contra a outra, colocando uma delas no porquinho. Chamou
Nina para olhar. Aproximou o porquinho dela e a chamou novamente, golpeando uma haste
contra a outra. Nina se virou e a professora colocou uma haste no porquinho, que ja contava
com 4 hastes. Nina retirou uma delas e a olhou atentamente e depois a deixou cair. Colocou
na boca a que estava em sua outra mado. A professora disse que era lindo o porquinho e
colocou mais uma haste nele. O mostrou a Nina e o movimentou no tatame para frente e para
trés. Esta agdao foi acompanhada de onomatopeias. Nina observou a agao da professora ainda
com a haste na boca. A professora parou o porquinho diante de Nina, que retirou uma das
hastes dele, substituindo a que estava em sua boca por esta, apos examina-la. Nina deu as
costas para a professora. A professora colocou varias hastes no porquinho e o aproximou de

Nina, dizendo que ele iria andar. Movimentou o porquinho em dire¢do a Nina e em torno
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dela, vocalizando onomatopeias, agao que se repetiu em movimentos de ida e volta do
porquinho em direcdo a Nina. Esta a¢ao foi acompanhada de afirmag¢des de que o porquinho a
pegou ou que iria pega-la. A professora levanta o porquinho e coloca diante de Nina e diz
para ela lhe dar um beijo. Nina volta sua atengao para a mae, engatinhando at¢ ela.

Trecho Pintinho — Intervalo de Tempo: 1 s - 2 min 48 s. Nina retirou a casquinha
de um dos ovinhos da caixa e olhou o pintinho, a sacudiu e a soltou. Retirou um ovinho da
caixa e o sacudiu, enquanto a professora dizia para ela olhar o pintinho. Pegou outro ovinho
e o sacudiu também, e depois o colocou na boca. A professora pressionou um pintinho no
tatame produzindo um piado. Cantou a musica do pintinho amarelinho, apontando o
indicador para a palma da mao. Nina tirou o ovinho da mao da professora e o jogou no chao.
Pegou outro ovinho ¢ o levou a boca, o retirou, agitou e sorriu. Enquanto cantava, a
professora pegou um ovinho aberto € movimentou os bragos de acordo com a letra da musica
que diz que o pintinho bate as asas. Pressionou o pintinho que produziu o piado quando a
letra dizia que o pintinho fazia “piu, piu”. Nina observou estas a¢des da professora. Pegou o
ovinho que estava com a professora e colocou no tatame. Pegou outro ovinho e o levou a
boca enquanto a professora ainda cantava e pressionava o pintinho. Nina pegou um ovinho da
caixa e o analisou. A professora pressionou outro pintinho e disse para ela fazer o mesmo.
Nina derrubou os ovinhos de dentro da caixa. A professora continuou a pressionar um deles,
dizendo que era um pintinho. Nina examinou e sacudiu o ovinho que estava em sua mao. A
professora pressionou outro e perguntou a Nina se ela ouviu seu barulho. Nina pegou e soltou
varios ovinhos. Um deles ela levou a sua boca. A professora pegou um pintinho e o fechou
com a casquinha e o abriu, verbalizando esta a¢do. Repetiu estes movimentos duas vezes e
depois deu o ovinho fechado para Nina, que ainda tinha um outro em sua boca, deixando-o
cair em seguida. A professora bateu a casquinha no ovinho de forma ritmica. Nina engatinhou

para fora do tatame. A professora a chamou verbalmente e foi até ela, mostrando um ovinho e
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dizendo que o pintinho era roxo. Nina o olhou e seguiu engatinhando. A professora
pressionou este pintinho e se movimentou em dire¢ao a Nina. Nina engatinhou de volta para
o tatame, foi até a caixa, e a movimentou. A professora pressionou um ovinho e o colocou na
caixa, verbalizando esta a¢do. Fez o mesmo com outros ovinhos, posicionado depois a caixa
diante de Nina, que voltou a engatinhar em dire¢do a mae. A professora bateu um ovinho
contra outro, chamando-a de volta.

Trecho Torre — Intervalo de Tempo: 1 s- 2 min 35 s. A professora aproximou a torre
montada de Nina e pediu que ela olhasse. Nina pegou a torre. Na outra mao tinha a figura de
um pintinho. Nina colocou a torre no tatame. A professora retirou uma argola dela e a
entregou a Nina, que a examinou ¢ levou a sua boca. Nina derrubou a torre involuntariamente
e a professora disse que ela havia caido. Nina deixou cair a argola de sua mao e a pegou
novamente enquanto a professora verbalizava que ela era linda e que rodava. A professora
girou a argola no tatame mostrando a Nina, que a pegou antes dela cair. A professora deu
outra argola a Nina e disse para que ela a pegasse a aproximando da mao que estava com um
pintinho e que ficasse com as duas, pois na outra mao Nina ja tinha uma argola. Nina olhou
para esta. A professora girou outra argola no tatame, verbalizando que ela estava rodando e
depois caia. Nina observou rapidamente e, em seguida, examinou a argola que estava em sua
mao. A professora repetiu esta acao. Nina pegou essa argola e a examinou e depois a deixou
no chao. A professora pegou a torre, retirou a argola com chocalho e a agitou diante de Nina
dizendo que aquela tinha barulhinho. Deu esta argola a Nina, que a direcionou a sua mae e a
sacudiu também, sorrindo. A professora e a mae disseram que Nina gostava dessa argola e de
tirar um som dela. Nina a deixou no tatame, pegou de volta, explorou e deixou no tatame
novamente. Pegou outra argola e a olhou. A professora lhe ofereceu uma nova argola,
entretanto Nina estava olhando outra. A professora entdo pegou a argola com chocalho e a

mostrou para Nina, movimentando-a. Nina pegou outra argola, olhou, deixou no tatame e, em
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seguida, olhou para o que a professora oferecia e a pegou. Novamente a agitou diante da mae.
A professora tirou mais uma argola da torre, a mostrou para Nina e depois a girou no tatame.
Nina observou e, logo ap6s, deixou cair da mao a argola com chocalho, o que provocou um
barulho. Olhou em direcdo a ela, a pegou, examinou, voltou a sacudi-la para sua mae, a olhou
novamente e a levou a boca. A professora comegou a retirar outra argola da torre, desistindo.
Inclinou a torre para Nina, iniciando novamente o movimento de retirada da argola,
perguntando se Nina gostaria de retira-la. Nina observou, segurou a argola e tentou concluir
esta acdo, desistindo. A professora a instruiu para puxar algumas vezes, mas Nina pegou uma
argola que ja estava no piso, a explorou atentamente e depois a levou a boca, abandonando-a
logo apo6s. Nina pegou a argola com chocalho e a colocou na boca e depois a atirou para
longe. A professora lhe ofereceu uma outra argola, mas Nina se interessou pela figura do
pintinho que ainda tinha na mo. A professora pediu para ver esta figura, mas Nina nao

atendeu, permanecendo com ela.

Fase 3 — 14 meses

Trecho Porquinho — Intervalo de Tempo: 1 min 28 s — 3 min 06 s. A professora
posicionou Nina em seu colo, colocando o porquinho diante dela. Logo apos, introduziu uma
haste no porquinho. Nina observou esta acdo e depois retirou uma das hastes que 14 estavam
com a ajuda da professora, que a instruiu a puxar. A professora colocou de volta esta haste no
porquinho. Nina bateu a haste que estava em sua mao na haste que estava encaixada no
porquinho, fazendo um leve som e depois a levou a boca. A professora bateu com o dedo no
porquinho, chamando a aten¢do de Nina, que olhou e retirou outra haste dele. Nina examinou
esta haste e a bateu contra a outra que estava encaixada. A professora encaixou outra haste no
porquinho. Quando a retirou, verbalizou essa a¢do. Colocou novamente e verbalizou

novamente. Nina segurou esta haste junto com a professora e a retirou do porquinho. A



106

professora perguntou se ela queria tentar, posicionando uma haste quase dentro do orificio, de
modo a facilitar a finalizagdo desta acdo por Nina, o que nao ocorreu. Tirou e colocou outra
haste enquanto Nina observava com uma haste em sua boca. A professora disse que iria pegar
a haste vermelha. O fez e em seguida a encaixou no orificio. Fez o mesmo com a verde,
nomeando-a. Pegou outra e atribuiu a cor laranja, dizendo a Nina que a pegasse, oferecendo-a
a ela. Nina a pegou e direcionou ao espelho, onde a imagem delas estava refletida. Fez o
mesmo com a roxa que ja estava em sua mao. A professora sorriu e disse que era legal,
perguntando se ela a estava mostrando para ela. Afirmou que a haste era alaranjada,
perguntando se Nina concordava. A professora pegou o braco de Nina e a ajudou a colocar a
haste no porquinho, mostrando a ela esta acdo. Nina pegou a haste e a retirou. Em seguida
conduziu a mao de Nina de volta para o porquinho, dizendo que ela havia colocado a haste,
embora ndo o tenha feito. Nina bateu uma haste contra a outra e desceu do colo da professora.
Trecho Pintinho — Intervalo de Tempo: 2 min 58 s — 5 min 33 s. A professora
pegou Nina e a posicionou em seu colo no centro do tatame enquanto cantava a musica do
pintinho amarelinho. Pegou um ovinho e o pressionou provocando um piado a0 mesmo
tempo em que a letra da musica fazia esse som. Nina pressionou o pintinho com a ajuda da
professora. A professora mostrou outro pintinho que estava na caixa para Nina, perguntando
sobre ele. O retirou da caixa e a convidou para abri-lo, dizendo para ela fazer isto. Nina
pegou a casquinha e abriu do ovinho, agdo verbalizada pela professora. Nina examinou a
casquinha atentamente. A professora perguntou se aquele pintinho fazia barulho ao mesmo
tempo em que o pressionava, demonstrando surpresa. Nina tentou fechar o ovinho com a
casquinha que estava em sua mao. A professora ajudou Nina a fechar o ovinho
movimentando-o junto com a casquinha discretamente. Depois disse que o ovinho havia sido
fechado e depois aberto. Nina examinou a casquinha e a deixou cair no tatame. Tentou

pressionar o pintinho que estava na mao da professora algumas vezes, sem sucesso. A
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professora pressionou o pintinho e disse para ela fazer o mesmo novamente, o que nao
aconteceu, lhe perguntando onde estava seu dedinho. A professora a chamou para abrir outro
ovinho, perguntando o que tinha dentro e a convidando para descobrir. Nina tirou a casquinha
e a analisou. A professora disse que o pintinho era rosa, pressionando-o. Nina tentou fechar o
ovinho enquanto a professora perguntava onde estava o seu dedinho novamente. A professora
pressionou o pintinho diversas vezes enquanto verbalizava onomatopeias. Pegou outro
ovinho da caixa e o mostrou a Nina, pedindo que ela o abrisse, o que ndo ocorreu. Nina olhou
a casquinha que acabara de pegar ¢ a examinou. A professora pediu sua ajuda para abrir o
ovinho, entretanto Nina somente a observou. A professora reposicionou Nina no tatame, entre
suas pernas, abriu e fechou o ovinho diante dela, verbalizando a primeira a¢ao. Nina pegou o
pintinho rosa que estava no piso e o explorou. A professora pegou o alaranjado e o pressionou
diversas vezes, perguntando onde estava o dedinho de Nina, a instruindo a colocar o dedo no
pintinho. Pegou seu dedo indicador e pressionou o pintinho. Nina movimentou-se com
intencao de engatinhar e a professora mostrou um outro azul. Nina olhou e se virou para o
espelho e olhou para sua imagem refletida.

Trecho Torre — Intervalo de Tempo: 4 min 01 s — 6 min 16 s. A Professora cantava
a musica pintinho amarelinho e fazia os movimentos com as maos, juntamente com Nina.
Nina pegou a argola rosa e a sacudiu enquanto a professora cantava. Pegou argola com
chocalho com a outra mao e a movimentou também, produzindo som. Olhou a argola rosa,
deixou a argola com o chocalho cair. A professora aproximou a torre de Nina e a disse para
tentar colocar a argola na torre, dizendo que cantaria “parabéns”. Nina examinou a argola
rosa, olhou para a torre € em seguida pegou uma outra argola, sacudindo ambas. A professora
aproximou a torre de Nina um pouco mais, a mostrando a ela. Nina deixou as duas argolas no
tatame e pegou outras argolas inclusive a com chocalho, sacudindo-as e as chocando umas

contra as outras. A professora posicionou a torre diante de Nina, ficando atras dela. Tocou o
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dedo na ponta da torre e a instruiu a colocar a argola ali. Nina pegou a argola maior ¢ a olhou
atentamente. A direcionou a pesquisadora e a sua mae, balbuciando. Deixou essa argola no
tatame e pegou a que tinha chocalho, agitando-a. A professora inseriu uma argola na torre e
deu outra para Nina, que observava. Nina tentou colocar a argola na torre. A professora a
segurou para facilitar, em seguida, conduziu levemente a mao de Nina de modo que a argola
foi inicialmente posicionada no topo da argola e Nina concluiu o0 movimento. A professora
bateu palmas e verbalizou onomatopeias diante do sucesso de Nina, que olhou para suas
maos. A professora cantou a musica do pintinho novamente movimentando maos e pernas.
Nina bateu palmas e fez o gesto de colocar o dedo indicador na mao ao ritmo da musica. A
professora deu outra argola para Nina e disse para ela coloca-la na torre, tocando com o dedo
a sua extremidade. Nina pegou a argola e a analisou. A professora segurou seu punho e
conduziu sua mao em dire¢do ao topo da torre. Nina largou a argola e a professora concluiu o
movimento, dizendo que ela quase tinha conseguido. Bateu palmas novamente, verbalizou
onomatopeias € cantou a mesma musica enquanto Nina tentava retirar a argola da torre. Nina
pegou outra argola e com a ajuda da professora a colocou na torre, finalizando o movimento
sozinha. A professora novamente comemorou com palmas, monossilabos € com musica. Nina
tentou retirar esta mesma argola do poste, porém abandonou esta agdo e passou a fazer a

coreografia da musica com as maos e depois engatinhou para outro ponto do tatame.

5.5.2. Dados Nina

Os objetos selecionados para este estudo permitiram as diversas possibilidades de
usos a partir de suas caracteristicas fisicas e culturais e a faixa etaria para o qual foram
desenvolvidos pelo fabricante. A frequéncia de usos do porquinho, pintinho e da torre ao

longo deste estudo pode ser verificada na Figura 5.
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Figura 6

Percentual total do uso de cada objeto - Nina
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O objeto que Nina utilizou com maior frequéncia foi o porquinho, com um
quantitativo de 40 ocorréncias e um percentual de 37,38% dos usos totais. A torre alcancou
31,77% de ocorréncias e um quantitativo de 34 usos e o pintinho com 30,84% e 33 usos. O
pintinho e a torre alcangaram escores muito proximos, com diferenga inferior a 1%.

Os diferentes usos desses objetos foram um dos pontos importantes de andlise ao
longo deste estudo, uma vez que este € um indicador do desenvolvimento do pensamento do
bebé na medida em que envolve as interacdes triddicas e 0s processos semidticos que vao se
tornando cada vez mais complexos ao longo do tempo representados por formas mais
sofisticadas de usos. A Figura 7 ilustra as ocorréncias dos diversos tipos de usos dos objetos

realizados por Nina.
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Figura 7

Percentual dos tipos usos dos objetos - Nina
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Nota: Estdo incluidos neste grafico os trés objetos usados neste estudo. Legenda de apoio:
uso ritmico-sonoro (URS); uso ndo-candnico (UNC); uso protocandnico (UPC); uso candnico

(UC) e uso simbolico realizados por Nina ao longo das trés fases.

Nina fez URS, UNC, UPC e UC dos objetos em todas as fases deste estudo e com
todos os objetos. Nos trechos selecionados para analise microgenética observou-se 107
sequéncias nas quais os objetos foram usados de uma das formas apontadas na perspectiva da
pragmatica do objeto por Nina. O UNC do objeto foi o que Nina empregou mais
frequentemente, atingindo 37,38% do total de usos. Logo abaixo estd o UC com 35,51% de
ocorréncias e, em seguida, os UPC, com 16,82% e o URS 10,28%. Em escala numérica estes
percentuais correspondem a 39 sequéncias de UNC dos objetos, 38 de UC, 18 de UPC e 13
de URS. Nao foi observado o US do objeto em nenhuma sequéncia. O trecho do porquinho
ilustra o UNC da haste quando Nina a levou a boca em diversos momentos (Fase 1, EP

Porquinho, Trecho Porquinho, p. 99).
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Os usos individuais de cada objeto foram analisados levando em consideragao o total
de usos realizados por Nina, independente da fase, a fim de compreender em que frequéncia
os diferentes tipos de uso ocorreu com cada um deles e se os objetos, que sao indicados para

faixa etarias, interferiram nas agoes de Nina. Os resultados estdo expressos no Figura 8.

Figura 8

Percentual total dos tipos de usos por objeto - Nina
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Os UC dos objetos foram identificados especialmente na interacdo de Nina com a
torre, onde um de seus aneis acumulou o uso canénico de ser colocado no poste para formar
uma torre e o de produzir som ao ser sacudido, com fungéo de chocalho. Ambas as formas de
uso foram consideradas candnicas neste estudo. Grande parte dos usos canénicos ocorreram
com a torre, alcancando 47,36%. O porquinho foi o objeto que menos foi usado
canonicamente, ocorrendo em 21% das sequéncias. O pintinho também apresentou as
mesmas caracteristicas de evocar mais de um UC, tal qual a torre. Sua frequéncia de uso

nesta funcdo, embora maior que o porquinho, foi significativamente inferior a da torre, com
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um total de 32% de ocorréncias. Para este objeto também foram computadas como UC as
sequéncias onde ele era pressionado e produzia o som de piado.

Os UPC foram identificados com os trés objetos. Das 18 ocorréncias encontradas,
38,8% ocorreram quando Nina usou o pintinho e mais 38,8% no uso do porquinho. No uso da
torre ocorreram em quatro sequéncias, totalizando 22,2% deste tipo de uso. Os UPC podem
ser observados no Trecho Torre quando Nina tentou colocar a argola na torre (Fase 3, EP
Torre, p. 109).

O URS foi identificado em maior frequéncia com o pintinho, ocorrendo em
54,5% de um total de 11 vezes, seguido pela torre, com 36, 3% e pelo porquinho, com 9% em
cada uma delas, com um total de 5,4% dos usos gerais. Nina apresentou esta forma de uso ao
sacudir o pintinho de forma ritmica observada na Fase 1, EP Pintinho, Trecho Pintinho,
(p.104)

Nina realizou o UNC do porquinho em repetidas ocasides, totalizando 40 sequéncias,
das quais 60% ocorreram com o porgquinho nos momentos em que ela colocava uma das
hastes em sua boca. Nina realizava esta agdo com bastante frequéncia, chegando a manter o
objeto em sua boca com uma mé&o enquanto usava outro objeto, de forma diferente, com a
outra mao, conjugando isto ainda com um outro tipo de a¢do, como ficar de pé, caminhar
apoiada na barra ou fazer algum gesto. O UNC do pintinho ocorreu em nove sequéncias da
torre em sete, respectivamente 22,5 % e 17,5% deste tipo de uso.

Os diferentes usos dos objetos também foram analisados em cada fase deste estudo, o
que permitiu a analise ao longo do tempo da frequéncia de cada um a medida em que Nina

avancava em seu desenvolvimento. A Figura 8 ilustra estes usos por fase.
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Figura 9

Percentual dos tipos de usos dos objetos por fase - Nina
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O URS foi observado em todas as fases, ocorrendo inicialmente em 6,66 %,
avancando para o dobro das ocorréncias na Fase 2 e mantendo-se relativamente estavel na
Fase 3, sendo identificado um total de 11 sequéncias ao longo deste estudo.

O UNC foi o mais frequente no repertdrio de Nina nas fases 1 e 2. Este tipo de uso se
refere aos momentos em que Nina levou o objeto a sua boca, usando-o de forma
indiferenciada, desconectada com o uso convencional esperado para estes objetos. Quando
analisada ocorréncia somente deste tipo de uso em cada fase verificou-se que o0 UNC do
objeto ocorreu 56, 6% em das sequéncias na fase 1, quando Nina contava com 12 meses. Na
Fase 2, aos 13 meses, ela usou o objeto desta maneira em 48,7% das vezes, mantendo uma
estabilidade com relacdo a fase anterior. Na fase 3, a ocorréncia do URS caiu
significativamente, em somente 8,3% das sequéncias. Observa-se um movimento decrescente
deste tipo de uso ao longo do desenvolvimento de Nina e uma pequena variagdo do UC dos

objetos nas fases 1 e 2, com um aumento consideravel na Fase 3. Em todas as fases o UC foi
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significativamente frequente, alcancando 33 % dos usos na fase 1, diminuindo para 29% na
fase 2 e saltando para 44,4% na Fase 3.

Na Fase 1 foram observadas as primeiras ocorréncias dos UPC, identificados em 3,3%
dos usos. Este percentual aumentou na Fase 2 para 9,7% e se tornou muito frequente na Fase
3, quando foram observados em 36,1% evidenciando, como nos UC, um salto na frequéncia
nesta etapa do desenvolvimento de Nina.

Os US dos objetos ndo foram observados em nenhuma das fases deste estudo.

Além dos usos dos objetos, foram analisados os mediadores semidticos comunicativos

nédo-verbais usados por Nina e pela professora, incluindo os gestos (Figura 9)

Figura 10
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Do total de 101 gestos identificados, Nina usou com maior frequéncia os gestos OP,
que sdo caracterizados pela acdo de olhar o objeto que esta em suas méos a fim de refletir

sobre ele ou de autorregular-se. Esta acdo ocorreu em todas as fases deste estudo, se
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configurando como comportamento mais frequente de Nina diante do objeto, alcancando um
percentual de 85,1%, sendo identificadas 86 situacdes em que este tipo de gesto ocorreu. Os
gestos ostensivos privados de Nina ocorreram nos momentos em que ela pegava o objeto e o
direcionava para si mesmo, a fim explora-lo ou autorregular sua acdo, como pode ser
observado no Trecho em que a Torre foi usada (Fase 3, EP Torre, pp. 108-109).

Os gestos PDecl somaram 14 eventos, perfazendo um percentual de 13,8% do total de
gestos. O gesto PlInt foi identificado em apenas uma sequéncia, isto é, em 0,99% do total.
N&o foram observados gestos Index e gestos PImp nos dados referentes a Nina ao longo das
trés fases deste estudo.

A andlise dos gestos em cada uma das fases possibilitou a verificacdo da ocorréncia
dos diferentes tipos usados por Nina no decorrer das mesmas e ao longo do seu

desenvolvimento (Figura 11).

Figura 11

Percentual de ocorréncia dos gestos por fase - Nina

OP mindex ®mPImp =PDecl ®mPInt

89,70%
89,20%

76,47%

Frequéncia
23,52%
10,70%

7,69%
2,56%

Fase 1 Fase 2 Fase 3



116

Nina se comunicou acerca do objeto por meio do uso de diversos gestos. Aos 12
meses Nina realizou o gesto OP, direcionando o objeto ou parte dele (hastes do porquinho, 0s
anéis da torre ou a casca dos ovinhos e 0s pintinhos) para si mesma em um total de 26 vezes,
com um percentual 76,4 % das sequéncias de gestos nesta fase. Na fase seguinte, aos 13
meses de Nina, verificou-se um aumento na frequéncia deste gesto, sendo realizado em
89,51% das vezes, ou em 35 sequéncias. Na Fase 3, quando Nina contava com 14 meses, este
percentual de uso diminuiu levemente, sendo realizado nesta fase em 25 sequéncias ou 89,2%
do total de gestos.

Os gestos do tipo PDecl foram identificados em 23,2% na Fase 1, com oito
ocorréncias. Na Fase 2 o gesto PDecl diminuiu sua frequéncia, sendo verificado em quatro
situacdes, ou 7,6% permanecendo com esse quantitativo numérico na Fase 3, embora tenha
aumentado ligeiramente o percentual de ocorréncia para 10,7%. Comparando os gestos OP
com os gestos PDecl, que envolve o outro presente na interacao triadica, observou-se ao
longo das fases 0 aumento da frequéncia de ostensdes privadas enquanto os gestos PDecl
diminuiram sensivelmente na Fase 2, se recuperando ligeiramente na Fase 3.

Na Fase 2 foi identificada a primeira ocorréncia do gesto PInt, que alcangou um
percentual de 2,5%, sendo realizado apenas uma vez, o que ndo se repetiu na fase seguinte.
Este gesto direcionado ao outro foi verificado no EP Porquinho, Trecho Porquinho (p.103).
Os gestos PImp e os gestos Index ndo foram observados neste estudo.

A seguir serdo apresentados os resultados referentes aos dados da professora.

5.5.3. Dados da Professora
Na andlise dos dados referentes as demonstragdes de usos dos objetos pela professora

verificou-se que ela realizou esta acdo de diferentes formas ao longo das fases deste estudo,
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alcancando 108 sequéncias totais. Estas demonstragdes corresponderam aos usos candnicos e

ocorreram de forma distante predominantemente.

Figura 12

Percentual dos tipos de usos dos objetos - Professora
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A professora utilizou os objetos de diversas maneiras durante as interacGes triadicas.
O UPC, presente nos tipos de usos realizados pelo bebé, ndo foi considerado uma
subcategoria de analise para a professora, uma vez que se refere as tentativas de UC
realizadas por bebés quando estes ainda apresentam dificuldade em realiza-lo em funcéo de
sua imaturidade psicomotora, embora j& compreendam essa acao, situacdo que ndo se aplica
aos adultos em geral com os objetos deste estudo.

A professora tomou a iniciativa de usar o objeto na maioria das situagdes, buscando
chamar a atencdo de Nina para si e para o objeto e motiva-la a usar o porquinho, o ovinho e a
torre de diferentes formas. O UC foi a forma preferencial realizada por ela, ocorrendo 78

vezes, ou seja, 73% dos usos totais. Os usos convencionais dos objetos pela professora estéo
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descritos em todos os trechos, com destaque para o Trecho Pintinho, Fase 1 (p.100) quando
ela pressionou o pintinho diversas vezes ao mesmo tempo em que cantava a musica “meu
pintinho amarelinho”.

O UNC foi a segunda forma mais empregada, perfazendo 21,4% de sequéncias de
uso, sendo observada uma diferenca quantitativa significativa entre os UC e UNC dos objetos
realizados pela professora, chegando a mais de 50%.

Os UC corresponderam aos usos convencionais culturalmente e socialmente definidos
para cada objeto. Assim, a professora, ao utilizar o porquinho, se deteve em introduzir suas
hastes nos orificios da parte superior deste, embora, em frequentes ocasides, tenha
introduzido o préprio dedo indicador neste espaco, realizando um UNC. Com o pintinho, a
professora optou por abrir e fechar o ovinho, ou pressionar o pintinho para produzir sons
diante de Nina. Ambas as agdes foram consideradas UC neste estudo e ocorreram em todas as
fases. N&o foi observado o UNC com o pintinho. A professora fez o UC da torre ao colocar
0s anéis em um poste formando uma torre ou ao produzir som com uma das argolas que se
assemelhava a um chocalho, a¢Ges estas que foram realizadas repetidas vezes, totalizando 12
sequéncias. O UNC de girar as argolas no chdo ocorreu 12 vezes com este objeto.

Em relacdo ao URS foram identificadas 6 sequéncias nas quais a professora usou 0s
objetos para produzir som, excluindo aqui as a¢des de sacudir o anel que tinha um chocalho
ou de pressionar o pintinho, que sdo considerados UC. Este quantitativo se refere a 5,3% do
total, indicando que o URS foi usado significativamente abaixo dos demais. Ndo foram
identificados US do objeto realizados pela professora (Figura 11).

Os diferentes usos dos objetos realizados pela professora foram analisados também
em relagdo as Fases 1, 2 e 3, conforme representado na figura a seguir. Esta analise permitiu

verificar as caracteristicas desses usos ao longo do tempo e em relagdo ao processo de
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desenvolvimento dos sistemas semioticos de Nina. A figura abaixo ilustra as a¢fes da

professora longitudinalmente.

Figura 13

Percentual dos tipos de usos dos objetos por fase - Professora
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Verificou-se que na Fase 1 a professora fez o UNC dos trés objetos em 51,4% das
sequéncias, configurando este tipo de uso como o de maior frequéncia quando Nina contava
com a idade cronologica de 12 meses. Os UNC foram identificados nas sequéncias da torre
onde a professora girou ou rolou as argolas no tatame e as usou para massagear partes do
corpo de Nina. Com o porquinho ocorreu nas sequéncias onde seu dedo indicador foi
colocado e retirado dos orificios. Nao foram observados estes usos no pintinho.

Com escore muito préximo dos UNC do objeto, o UC foi observado no restante dos
48,5% do total de usos nesta fase. Nao foram identificados URS e os US com nenhum dos

trés objetos na primeira fase.
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Na fase seguinte 0 UNC diminuiu de frequéncia significativamente, sendo realizado
em 13,6% do repertdrio de usos dos objetos da professora. O UC, por outro lado, aumentou
para 72,2%, ocupando a preferéncia da professora por este tipo. O URS ocorreu nesta fase,
sendo apresentado na mesma frequéncia dos UNC, passando a fazer parte das acdes da
professora. escore que foi atingido também pelos URS, que passaram a fazer parte das agdes
da professora, sendo identificados nos usos do porquinho, ao bater uma haste contra a outra
ritmicamente produzindo um batuque e do pintinho, ao fazer o mesmo, chocando a casca do
ovinho contra a outra.

Os UC dos objetos aumentaram no decorrer das fases, chegando a ser o unico tipo de
uso de objeto realizado pela professora na Fase 3, onde identificado em 100% das sequéncias.
O UNC, por sua vez, foi decrescendo durante as Fases 1 e 2, de maneira que na Fase 3 ndo
foi realizado nenhuma vez.

Os UC dos objetos eram apresentados pela professora por meio de demonstragdes que
indicavam seu uso convencionalizado social e culturalmente, ocorrendo de forma distante ou
imediata. As DDist pressupdem o UC, portanto ocorreram da mesma propor¢ao que estes,
onde que a professora as realiza diante de Nina, atuando como modelo a ser seguido de como
usar canonicamente o objeto em questao. Neste sentido, a professora demonstrou para Nina
como colocar as hastes do porquinho em suas “costas”, como introduzir a argola na torre e
como produzir sons ao sacudi-la. Demonstrou também como abrir e fechar a casca do ovinho
e pressionar o pintinho para ouvir o piado. Estas agdes foram acompanhadas de frases,
monossilabos, onomatopeias e musicas cantadas pela professora. O mesmo ocorreu com as
DIm, embora neste caso a professora tivesse direcionado a acdo de Nina fisicamente para que
ela, com ajuda, alcangasse o objetivo do UC, fato que ocorreu em uma frequéncia
consideravelmente menor do que as DDist. Ambas ocorreram em 86 sequéncias, nas quais 78

foram distantes e oito imediatas, sendo que estas Ultimas foram identificadas especialmente
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na Fase 3, totalizando sete demonstragdes. As demonstracdes imediatas podem ser
observadas nos trechos realizados com o porquinho na Fase 1, Trecho Porquinho (p.98).
Em todas as situagdes a professora buscou introduzir Nina nos usos dos objetos por
meio das interagdes triddicas. Para alcangar este objetivo usou diversos mediadores
semioticos para se comunicar com Nina. Os gestos foram um deste mediadores
comunicativos usados pela professora para se comunicar com Nina a respeito de como usar
canonicamente o porquinho, o pintinho e a torre. Os gestos usados pela professora estudo
foram divididos em subcategorias de gestos INDEX (indexicais) e gestos OST (ostensivos),

sendo este ultimo o mais usado por ela em todas as fases.

Figura 13
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Na Fase 1 observou-se que a professora usos gestos INDEX que envolve apontar para
o objeto distante, somente uma vez, perfazendo um total de 2,5% do total dos gestos. Os

gestos OST foram usados em 39 sequéncias, nas quais o objeto em questdo foi mostrado,
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oferecido ou movimentado no campo de visao de Nina quando a professora estava com ele
em suas maos, alcan¢ando 97,5%. Na fase seguinte a professora usou somente este gesto,
sendo o gesto INDEX retomado na Fase 3 em duas ocasides somente totalizando 7,6%.
Verificou-se, ainda, um decréscimo dos gestos OST, atingindo 92,3%, em especial nas
interagdes triadicas com os objetos pintinho e porquinho, permanecendo estdvel com a torre.
Estes dados coincidem com o aumento dos UC destes objetos, uma vez que foi observado que
os gestos OST ocorriam antes ou imediatamente depois de algum tipo de uso, particularmente
o UC.

Outro mediador semiotico frequentemente usado pela professora foram as
vocalizagdes que envolveram frases, palavras, monossilabos, onomatopeias e cangdes
infantis. Estas vocalizagdes da professora foram separadas em quatro subcategorias

considerando suas a¢des comunicativas mais frequentes (Figura 14).

Figura 15
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Ao longo das 3 fases a professora emitiu estes tipos de vocalizagdes em 146 vezes.

Deste total, 17% teve a finalidade de atribuir ao objeto caracteristicas fisicas como a cor, a
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forma, a espessura, o tamanho, superficie, chamando aten¢do de Nina para as diferengas entre

eles. Com todos os objetos a professora vocalizou estas caracteristicas.

As vocalizagdes de mostrar o objeto se referem aos momentos em que a professora

verbalizou palavras que chamavam a aten¢do de Nina para os objetos. Palavras como “olha”,

“aqui” foram usadas com frequéncia, alcangando 34% das vocalizagdes, se configurando

como o tipo que a professora mais usou durante as trés fases. Em geral, estas vocaliza¢des

eram acompanhadas dos gestos OST de mostrar fisicamente o objeto, de oferecer este objeto

para Nina ou de movimenta-lo diante dela.

A vocalizagéo de instruir foi usada nos momentos em que a professora indicava para

Nina o que ela deveria fazer com 0 objeto ou para retomar sua atencéo nas interagoes
triddicas. Foram usadas palavras e expressoes como “pde aqui”, “tira”, “pega”, “aperta”,
“vem”, de maneira a conduzir verbalmente Nina para uma acéo desejada, em 26,7% das
ocasifes em que a professora usou a linguagem oral para se expressar nas interacoes
triadicas. Em outras situacdes a professora realizou questionamentos a Nina acerca dos
objetos, embora Nina ainda estivesse na fase de balbucios e ndo respondesse ainda com
linguagem articulada a esta perguntas. Estes questionamentos se referiam ao objeto e a sua
interacao com eles tais como ““sera que ele entra?” “vamos ver?”, “cadé o dedo?”, “vamos
cantar?”, “e esse daqui?”, “vocé gosta desse?” dentre outras, com a mesma finalidade
comunicativa e interrogativa, ocorrendo em 21,3% das sequéncias de vocalizacGes (Figura
15).

Os gestos ostensivos geralmente acompanhavam as verbalizagdes, indicando a

coeréncia da professora entre a fala e a acdo diante do bebé e acerca do objeto.
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Foram analisadas as vocaliza¢cdes da professora em cada uma das fases, de maneira
que pode ser observado um decréscimo do tipo mostrar na fase 3 concomitante com um

aumento do tipo perguntar conforme a Figura 16 a seguir:

Figura 16
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A vocalizacdo mostrar foi frequente nas fases 1 e 2, ocorrendo em 40,3% e 53,8% do
total de verbalizacBes apresentados em cada uma. Entretanto na fase 3 diminuiu
significativamente para 16,3%. Observa-se um movimento contrario da vocaliza¢do com
finalidade de dar instrucdes para Nina realizar. Aos 12 meses esta a¢do da professora ocorreu
em 13,4% das sequéncias, aumentou aos 13 meses para 33,3 % e aos 14 meses alcangou
34,4%.

As vocalizagdes para atribuir caracteristicas fisicas aos objetos foram realizadas 25%
das situacdes, ficando bem proximo daquelas nas quais a professora realizava

questionamentos a Nina, que alcangou 21,1%. Ambos os tipos de vocaliza¢des diminuiram a
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frequéncia para 5,15% e 7,6%, respectivamente, enquanto as demais aumentaram a
ocorréncia. Na fase 3 a vocalizacdo de perguntar ocorreu em mais de 30% das sequéncias,
evidenciando um aumento importante. Atribuir também aumentou o nimero de emissoes,
avancando para 18,1% do total das vocalizacdes.

Os dados a seguir resultam do cruzamento entre os resultados alcancados por Nina e

pela professora.

5.5.4. Dados de Nina e da professora

As acdes de Nina e da professora foram analisadas em conjunto de maneira a
compreender sua articulacdo entre elas durante as interagdes triadicas. Esta comparacéo
permitiu que 0s usos dos objetos, 0s gestos e verbalizagcdes que interatuava e repercutissem
nas trocas interativas.

Os dados a seguir foram analisados por nimero de ocorréncia nas a¢oes de Nina e da

professora nas interagdes triadicas, conforme ilustra a Figura 17.

Figura 17
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Ao se comparar o total de usos dos objetos realizados por Nina e pela professora
(Figura 16) verificou-se que os escores alcancados por ambos sdo semelhantes. Enquanto
Nina usou os objetos de diferentes formas em 107 sequéncias, a professora o fez em 108. Os
URS de ambas ocorreram em poucas situagdes comparados aos demais usos. Nina alcangou
um quantitativo maior de UNC do que a professora, especialmente com o porquinho. A
professora também usou o porquinho de forma ritmica-sonora em maior numero de sequéncia
comparados com o0s outros objetos. Nos dados da professora os UPC ndo foram considerados
como subcategoria, uma vez que este tipo de uso ¢ tipico de bebés e ndo de adultos em geral.
Embora a professora ndo tenha realizado este gesto, ela participou em diversas ocasides
destas tentativas de uso do objeto, apoiando Nina e facilitando as tentativas que Nina em usar
canonicamente todos eles. Nina realizou os UPC diversas vezes, alcangando um quantitativo
de 18 ocorréncias, verificadas principalmente aos 14 meses de idade, com 13 ocorréncias.
Estes tipos de uso precedem os UC, uma vez que se refere as tentativas de Nina em alcancar
os objetivos de usar os objetos da maneira que a professora o compartilhou.

A professora realizou com frequéncia as DDist de como usar 0s objetos, usando-0s
canonicamente em 78 das vezes. Nina usou 0s objetos desta maneira em 38 sequéncias,
embora tenha feito diversas tentativas sem sucesso ao longo das interacGes triadicas
analisadas neste estudo.

Os US dos objetos ndo foram observados em nenhum dos trechos selecionados para a
analise, embora tenha ocorrido ao menos uma vez por parte da professora em outro momento.

Os UC foram analisados mais especificamente, uma vez que se trata do
compartilhamento do uso convencional determinado cultural e socialmente, para o qual a

professora guiou Nina.
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Figura 18

Quantitativo de UC por fase — Nina e professora
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Nina realizou o UC dos objetos de maneira crescente a partir da Fase 1, onde pode ser
identificado, aos 12 meses, um total de ocorréncias de dez, aumentando para 12 aos 13 meses
e depois para 16 aos 14 meses. A professora fez UC de maneira inconstante, comecando na
Fase 1 com 17 sequéncias, passando pela Fase 2 com 32 ocorréncias, evidenciando um salto
quantitativo e retrocedendo ligeiramente para 29 ocorréncias na Fase 3. Em todas as fases
seus UC dos trés objetos somados foram significativamente maiores do que os realizados por
Nina.

A professora usou diversos mediadores semiéticos ao longo das 3 fases deste estudo,
incluindo os ndo verbais, como o0s gestos OST. A relacdo entre estes gestos da professora
foram comparados com as agdes de Nina de tentar usar o objeto de maneira protocanénica

(UPC) e de maneira canbnica (UC) estdo representadas na Figura 18.
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Figura 19

Gestos OST da professora x UPC e UC dos objetos de Nina
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Observou-se que os gestos OST realizados pela professora nas Fases 1 e 2 foram
frequentes, alcangcando 39 e 40 ocorréncias, com diferenca pequena nos quantitativos (Figura
18). Nina, aos 12 meses, usou os objetos de forma protocandnica em somente uma sequéncia
e canonicamente em 10 sequéncias. Na Fase 2 esta acdo de Nina aumentou, evidenciando um
movimento crescente ao longo do tempo destas formas de uso. Na Fase 3, mais uma vez os
UPC e os UC realizados por Nina aumentaram em seu repertorio, confirmando a tendéncia a
maiores escores ao longo do tempo. Os gestos OST da professora diminuiram
significativamente quando Nina contava com 14 meses, na Fase 3.

A Figura 20 ilustra os mediadores semidticos comunicativos verbais que a professora

usou na comunicagdo com Nina e sua relagdo com os UC dos objetos realizados por ela.
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Figura 20

Verbalizagoes da professora x UC do objeto e gestos de Nina

60

50

55
52
39 39
34
28
16
10 12
l .
0

Fase 1 Fase 2 Fase 3

Frequéncia
N w B
o o o

o

m Professora-Verbalizagbes ~ m Gestos - Nina  mUC - Nina

Os dados acima indicam que a professora realizou 52 verbalizagdes na Fase 1
enquanto Nina fez total de 34 gestos, todos OP, e produziu dez UC dos objetos. Na fase
seguinte a professora diminuiu em torno de 20 % das suas verbalizagdes, entretanto Nina
aumentou seu repertorio de gestos, sendo estes observados em 39 sequéncias, das quais 35
foram OP, trés PDecl e um PInt. Os UC realizados por Nina aumentaram em dois pontos. J&
na Fase 3, com Nina aos 14 meses, a professora verbalizou 30% a mais do que na fase
anterior, isto ¢, em 55 sequéncias, enquanto Nina diminuiu a emissdo de gestos, aumentando,
entretanto os UC em 25%.

No capitulo a seguir estes dados serdo discutidos a luz da perspectiva pragmatica do

objeto, base tedrica que ancorou este estudo.
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Capitulo 6 —Discussao
Este estudo explorou os sistemas semidticos usados por um bebé prematuro e sua
professora em interacdo triddica envolvendo os objetos na EP. Os resultados apresentados
nesta pesquisa foram discutidos a luz da base tedrica adotada, considerando o percurso
metodoldgico de levantamento dos dados.

Os dados obtidos se referem a um bebé nascido com prematuridade moderada. A
pesquisa foi iniciada com um total de quatro bebés participantes. Ao longo do
desenvolvimento deste estudo trés deles foram excluidos por ndo terem completado as fases
previstas. O bebé que completou as trés fases deste estudo, entretanto, ofereceu informagdes
consistentes, juntamente com sua professora, durante as interagdes triadicas com os objetos,
que permitiram a analise dos usos dos objetos e dos primeiros sistemas semidticos utilizados
por ambos em ambiente escolar a luz da pragmaética do objeto.

A primeira parte dos resultados se refere a analise documental realizada com os
registros escolares de Nina, nome ficticio da bebé que concluiu a pesquisa. Esta
documentacao indicou que ela nasceu muito prematuramente, as 31 semanas de gestacao
(OMS, 2012), ou com prematuridade moderada sob o ponto de vista de Augusto (2009).
Associado a isso, seu peso ao nascimento foi de 1,185 kg, considerado muito baixo (Diane et
al., 2005; Augusto, 2009). Ambas as situacOes estdo relacionadas a riscos importantes no
desenvolvimento global da crianca, o que posiciona Nina em situacao de vulnerabilidade para
tal.

Nina permaneceu 45 dias hospitalizada, dos quais 40 dias em UTIN e incubadora. Por
um lado, este ambiente permitiu que Nina se desenvolvesse fisicamente e que fortalecesse sua
satde. Por outro interferiu significativamente nas interacdes triddicas com objetos culturais
tipicamente infantis e com adultos afetivamente vinculados a ela, como sua familia. A

incubadora ¢ considerada um dificultador destas interagdes (Rodriguez, 2009, del Olmo et al.,
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2010), uma vez que ¢ um espago limitado, com condi¢des internas controladas que asseguram
a estabilidade biologica do bebé, entretanto impde um distanciamento fisico-social inicial que
pode durar muitas semanas. Além disto, o bebé prematuro dorme ou precisa ser sedado em
grande parte do tempo para a realiza¢ao de procedimentos mais invasivos, como o caso da
sonda nasogastrica que foi inserida em Nina para alimenta-la.

Bebés que passaram pela experiéncia de Nina frequentemente tem seu
desenvolvimento global afetado, uma vez que as circunstancias do tratamento ao qual sdo
submetidos podem dificultar sua interacdo com os adultos e com 0 ambiente a sua volta
(Rodriguez & Moro, 2008; Rodriguez, 2009; del Olmo et al., 2010). As situacdes que Nina
vivenciou foram marcadas pela escassez de interagdes triadicas, que podem se configurar
como risco para o desenvolvimento cognitivo segundo estas autoras. Nina, portanto, foi
considerada bebé de risco em seu desenvolvimento, de maneira que foi encaminhada para o
atendimento da PEP aos seis meses de idade cronoldgica com vistas a minimizar esta
possibilidade o mais cedo possivel.

Nos primeiros dias ap6s o nascimento, Nina ndo apresentou o reflexo de sucgéo,
situacdo frequente em bebés prematuros, o que impediu que fosse amamentada por sua mée
ou por mamadeira. A questdo alimentar foi solucionada com o uso de sonda nasogastrica que
levou o alimento diretamente ao seu estdmago. A suc¢édo, ausente nos primeiros dias de Nina,
esta relacionada com os ritmos que fazem parte do desenvolvimento de bebés e
possivelmente s&o os precursores dos usos canénicos dos objetos, uma vez que a regularidade
que esta presente gera regras, base deste tipo de uso (Rodriguez, 2009). Estes ritmos que séo
representados por pausas e retomadas da crianga na suc¢do durante a amamentacao s
tiveram inicio ap6s a alta de Nina, que, ja em casa, “aceitou” o seio da mae, ainda que
tardiamente, comparado com bebés que néo precisaram ficar em UTIN. Até entdo foi

alimentada por meios artificiais.
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Desde que nascem os bebés respondem ao meio fundamentalmente de forma ritmica,
musical e actstica, mesmo quando estdo dormindo ou chorando. Estas expressoes sao formas
de comunicagdo com o adulto, que as recebe, organiza e retorna ao bebé de maneira que a
comunicacao e os vinculos entre eles, fundamentais para o desenvolvimento infantil, se
construam (del Omo, 2009; del Olmo et al., 2010). Nina nao passou por este processo de
forma tipica em funcdo de sua prematuridade e da internag¢do por mais de 40 dias. A mae ou
pai, portanto, ndo tiveram a possibilidade de organizar continuamente suas primeiras
expressoes comunicativas respondendo as suas demandas diante do ambiente repleto de
estimulos sensoriais, o que poderia ter dificultado a comunicagdo entre eles. Entretanto, a
mae esteve presente todos os dias na UTIN e realizou o método do canguru durante a
permanéncia de Nina neste local, o que possivelmente contribuiu para minimizar a
possibilidade de repercussao negativa na constru¢ao do vinculo inicial entre elas. A presenca
da mae na UTIN também contribuiu para o compartilhamento destes primeiros sistemas
semioticos comunicativos, ainda que de maneira escassa, comparados com os bebés nascidos
a termo.

ApOs a alta hospitalar, Nina ingressou nas interagdes triadicas mais frequentes,
usando os objetos inicialmente a partir dos sons e ritmos como sua a primeira forma
comunicativa com o mundo social (del Omo, 2009). O adulto introduz o objeto ao bebé
geralmente o movimentando de forma ritmica, produzindo sons com o proprio objeto, como
no caso do chocalho, a fim de conquistar a ateng¢dao do bebé e se comunicar com ele (Moreno-
Nuiiez et al., 2015). Embora esta fase inicial ndo tenha sido analisada neste estudo, pode-se
inferir que Nina teve estas mesmas experiéncias interativas, uma vez que esta forma de uso
do objeto esteve presente em seu repertorio em todas as fases. Este tipo de uso refere-se as
acoes de Nina de reproduzir com os objetos ritmos e sons ao golpea-los sobre uma superficie

ou entre si, ao sacudi-los de forma ritmica, embora nido fosse esses seus UC. Ao realizar URS
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Nina com os objetos utilizados nesta pesquisa, Nina retomou, nas circunstancias do
atendimento na EP, formas comunicativas que ja lhe eram familiares e que estavam presentes
desde o seu nascimento, embora suas experiéncias na UTIN tenham lhe oferecido estimulos
sonoros diferentes daqueles que um bebé nascido a termo e sem hospitalizagao

recebeu. Retomou também interagdes triddicas que vivenciou em ambiente doméstico apos a
alta hospitalar, uma vez que os adultos introduzem os bebés no mundo material por meio
deste tipo de uso do objeto ao usar um chocalho ou outro objetos infantis sonoros, dando
inicio as interagdes triadicas.

O uso de componentes ritmicos sonoros pelo adulto em suas interagcbes com o bebé
foi observado nas a¢6es professora de Nina, em especial ao fazer o UC dos objetos com
caracteristicas sonoras, como o pintinho e um dos anéis da torre, cuja intencédo era de
mobilizar a atencdo de Nina para o objeto e se comunicar com ela a partir dos seus diferentes
usos. Frequentemente suas a¢fes eram acompanhadas de ritmos e sons tanto ao usar 0s
objetos canonicamente, quanto ao recorrer a outros mediadores semidticos comunicativos
verbais, como musicas e entonacdo de voz, e ndo verbais como 0s gestos ostensivos.
Observou-se a presenca deste componente em todas as fases, porém de maneira flutuante,
variando de acordo com o objeto, com tendéncia a diminui¢cdo a medida em que Nina se
desenvolvia, uma vez que sistemas semidticos mais complexos eram compartilhados.

O URS do objeto pela professora de Nina se coaduna com os achados de Moreno-
Nufiez, et al. (2015) que afirmam que os ritmos, sons € melodias possibilitam as interacdes
entre o bebé e o adulto com base no objeto, sendo esta uma forma comunicativa usada desde
os primeiros meses de vida tanto pelo bebé quanto pelo outro. E importante salientar que a
musica atuou de maneira significativa nas trocas comunicativas triadicas. A professora a
usou em diversos momentos como forma de apresentar o objeto a Nina, em especial o

pintinho, que remetia @ miisica muito comum na rotina do atendimento. A musica “meu
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pintinho amarelinho”, foi usada frequentemente por Nina e pela professora com objetos que
produziam sons, como o pintinho e a argola com chocalho. Frente ao sucesso de Nina ao usar
0 objeto canonicamente ou em sua tentativa de usa-lo, ela mesmo solicitava a professora que
cantasse essa musica, apontando o dedo para a palma da mao, uma vez que ainda nao era
capaz de se comunicar por meio da linguagem verbal estruturada. A professora introduziu
esta forma de comunicacdo ao cantar em diversas situag¢des, indicando um acordo prévio
compartilhado entre elas a respeito do significado desta musica neste contexto.

Nina iniciou o atendimento na PEP aos seis meses de idade cronolégica e esta
pesquisa foi iniciada quando ela contava com 12 meses, com idade corrigida para dez meses.
Por meio das observagdes pode ser verificado que as interagdes triadicas ja aconteciam no
trabalho pedagdgico da professora, uma vez que a materialidade estava presente em todas as
aulas anteriores, sendo desenvolvida predominantemente por meio de brinquedos. Esta
constatacdo contraria as afirmagdes de Trevarthen (1999) acerca das interagdes triddicas
ocorrerem somente a partir dos nove meses de idade, momento em que as agdes do bebé
comegam a ser intencionais. Por outro lado, se alinham com a perspectiva da pragmatica do
objeto que coloca que estas interagdes ocorrem desde o nascimento, a partir da
intencionalidade do adulto que organizara o contexto fisico e social no qual o bebé vive
dando-lhe significados (Rodriguez, 2009b).

A professora interagiu com Nina de forma intencional e consistente, usando diversos
sistemas semioticos a fim de se comunicar com ela por meio dos objetos e acerca deles,
compartilhando significados culturalmente e socialmente definidos. As interagoes triddicas
em geral foram iniciadas pela professora, que desempenhou um papel educativo planejado e
continuo, proporcionando experiéncias com os objetos usados neste estudo e guiando Nina
nas diferentes formas de usé-los, ainda que ela ndo fosse capaz de fazé-lo da mesma maneira

pela sua imaturidade psicomotora. Este comportamento da professora foi observado ao longo
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de todas as fases com os usos do pintinho, do porquinho e da torre, o que se coaduna com os
estudos anteriores acerca das a¢des do adulto como tutor do bebé em dire¢ao ao mundo dos
significados ao qual ¢ introduzido desde seu nascimento (Palacios et al., 2018).

Nina usou os objetos deste estudo de diferentes formas, mesmo diante das mediagdes
realizadas pela professora acerca dos UC deles. Isto indica que os objetos possuiam, em um
primeiro momento, significados diferentes para a professora e para Nina. Por meio da
interagdo triadica e do compartilhamento das regras de uso pela professora, Nina foi
direcionada a usos mais complexos dos objetos, chegando aos seus UC (Rodriguez & Moro,
2002).

Aos 12 meses Nina frequentemente levava parte destes objetos a sua boca fazendo um
uso ndo candnico, isto €, o objeto estava desconectado de sua convencionalidade. O
significado da haste para Nina, do pintinho ou dos anéis da torre eram que estes objetos
poderiam ser manipulados e segurados facilmente, mordidos e sugados. Ela os usou de forma
indiferenciada, desconectada do seu uso candnico, onde seu interesse estava vinculado as
caracteristicas fisicas destes objetos € o que eles podiam lhe proporcionar ou seus affordances
(Gibson, 2014). Para que fossem usados de maneira convencional foi necessario que a
professora os apresentasse, demonstrasse como usa-los convencionalmente, usasse gestos e
verbalizagcdes e outros mediadores para introduzir Nina nos sistemas semioticos onde estes
objetos sao signos dos seus usos e estes sdo definidos por regras compartilhadas social e
culturalmente (Rodriguez, 1999; Rodriguez & Moro, 2002; Moreno-Nuiiez, et al., 2015).

Partindo desta constatagéo, verificou-se que o tipo de uso predominantemente
realizado por Nina nas trés fases foi 0 UNC. Este tipo de uso diminuiu ao longo do tempo,
embora coexistisse com outros tipos. Este movimento indica que Nina foi se apropriando dos
significados acerca do objeto que foram compartilhados pela professora, avangando dos usos

indiferenciados para formas mais complexas, refletindo a construcédo do pensamento de Nina
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por meio dos processos semioticos relacionados a materialidade e ao longo do tempo
(Rodriguez, 1998; 2009a).

Os UPC se referem as tentativas de Nina de usar os objetos de forma convencional.
Este tipo de uso foi identificado em todas as fases, o que sugere que desde os 12 meses de
idade cronologica (10 meses de idade corrigida), quando os objetos foram usados na
interagdo triddica pela primeira vez, ela compreendeu rapidamente com usa-los
canonicamente, embora nao fosse capaz de fazé-lo, pois implicaria uma habilidade motora
manual que ela ainda ndo tinha desenvolvido totalmente. Estes usos foram diminuindo ao
longo do tempo a medida que Nina se tornava capaz de realizar os UC dos trés objetos,
optando por formas menos complexas inicialmente com a torre, ao sacudir um de seus anéis e
ao pressionar o pintinho para produzir sons. Os UC mais sofisticados do ponto de vista motor
e semidtico envolvendo encaixes das pegas presentes nos trés objetos nao foram realizados
com seguranga, mesmo aos 14 meses de idade cronologica, ou na Fase 3, o que sugere
também uma imaturidade na coordenacao mao-olho mencionada por Rodriguez (2009a).
Embora ainda nao tivesse dominio total sobre sua coordena¢ao mao-olho, aos 13 meses Nina
realizou tanto os UPC dos objetos, quantos os UC, estes tltimos de forma predominante, uma
vez que sabia o que fazer com cada um deles, ora alcangando este objetivo a partir dos
mediadores semidticos usados pela professora, ora precisando de ajuda em um processo
semiotico continuo.

Sobre os US dos objetos, os adultos usam os objetos desta maneira diante do bebé
muito antes que eles sejam capazes de fazer o mesmo (Moro & Rodriguez, 2002). Embora os
estudos apontem para esta situacdo como rotineira (Palacios et al., 2018), os US nao foram
observados consistentemente nas agoes da professora, que se dedicou a outros tipos de usos
menos complexos semioticamente, supostamente mais relacionados a sua agdo educativa

naquele momento, que envolvia a exploragao dos atributos fisicos dos objetos e seus UC e
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UNC. Para que os primeiros simbolos tenham lugar ¢ necessaria a participagao do adulto,
que conferira aos objetos significados sociais por meio de suas mediagdes. Os simbolos nao
estao baseados nas caracteristicas fisicas dos objetos ou em sua realidade literal, mas em suas
regras de uso socialmente compartilhadas pelo adulto. Neste sentido, a argola poderia se
transformar em um chapéu, a haste um carrinho ou o pintinho em uma bola. Entretanto, isto
ndo foi observado consistentemente nas agdes da professora, embora Nina ja conhecesse os
UC dos objetos envolvidos neste estudo, portanto ja tinha as bases para a realizagdo do US.

Os primeiros US dos bebés nascidos a termo ocorrem por volta dos 12 meses
(Palacios et al., 2016) e estes se assemelham aos US que o adulto realiza. O fato de a
professora nao usar o objeto simbolicamente de maneira consistente poderia, em um primeiro
momento, indicar que ela ndo contribuiu para que Nina também nao os usasse desta forma, na
medida em que este tipo de uso ainda nao tinha sido compartilhado com ela. Entretanto, para
que Nina pudesse avancgar para este sistema semidtico mais complexo, onde o objeto
representa o uso de outro objeto que nao esta ali, era necessario que ela ja compreendesse o
UC dos objetos, para, a partir disso, ser capaz de “fazer de conta” e evocar um significado
ausente relacionado a estes objetos (Palacios & Rodriguez, 2015). Para que isso ocorresse
seria necessario que a professora oferecesse um conhecimento extenso acerca do objeto
apresentando-o, explorando e reiterando, enfatizando, corrigindo constantemente seu UC nas
interacdes triadicas (Rengifo-Herrera, 2005), o que de fato ocorreu, permitindo que Nina
pudesse realizar e compreender o significado desta agdo, embora nao fosse capaz de realiza-
la sem ajuda da professora. Pode-se supor que o avango para os usos simbolicos dos objetos
fosse naturalmente o proximo passo da professora, visto que ela ja dava alguns indicios disso
ao girar a argola no chdo, o que mais tarde poderia ser simbolo de um pedo, por exemplo.

Os gestos foram utilizados com frequéncia tanto por Nina quanto pela professora para

se comunicarem nas interac6es com o objeto e acerca dele. Por meio destes sistemas semioticos
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ndo verbais Nina compartilhou o objeto com a professora e com sua mae, que estava presente
durante os atendimentos, ao direciona-los a elas, mostrando o que tinha em suas méos. Ao fazer
este gesto, além de atrair a atencéo do adulto, busca sua confirmacao acerca de sua acdo naquele
contexto. A professora desempenhou um papel regulador externo da conduta de Nina e das
significacbes que ela atribui ao objeto, ao qual responde com verbalizacdes e expressoes
emocionais de aprovacio. E importante pontuar que o bebé estava na fase pré-verbal, portanto
ndo possuia 0s recursos da linguagem verbal estruturada totalmente desenvolvidos para
comunicar-se com 0 meio social, utilizando, para isto, estes sistemas semidticos comunicativos
que sdo anteriores a fala.

Os gestos ostensivos privados consistem em voltar o objeto para si mesmo quando
este esta em suas mios e de forma privada e individual explora-lo ou contempla-lo. E um
nivel inicial de complexidade semidtica e uma forma de comunicag¢ao consigo mesmo que foi
amplamente utilizada por Nina, de modo que geralmente, ao pegar o objeto, o manipulava e
olhava repetidamente, buscando compreender seu significado (Guevara et al., 2020). Em
algumas sequéncias os usava canonicamente apos explora-lo, o que indica uma fungao
autorregulatdria deste gesto uma vez que organizava sua agao posterior. Estes gestos foram
identificados em bebé€s a partir de nove meses de idade em estudos realizados por Moreno-
Nufiez et al. (2019), sendo estas as formas mais comuns de gestos em criangas de idade
proximas as de Nina, considerando sua idade corrigida em cada fase (dez, 11 e 12 meses), o
que permite relacionar os dois estudos e identificar os mesmos achados nos dados de Nina.

Os gestos ostensivos protodeclarativos foram encontrados aos 12, 13 e 14 meses de
idade cronologica de Nina e tinham a intengao comunicativa e de dividir intencionalmente
com o outro uma referéncia comum em um contexto especifico. Estes tipos de gestos foram
encontrados em estudos anteriores em bebés com 16 meses, onde foi verificado que eles nao

sdo somente um meio para o bebé atrair a atengao do adulto, mas desempenham um papel
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mais complexo, uma vez que devem ser levadas em conta as circunstancias nas quais
ocorrem e sua relagdo com o objeto (Moro & Rodriguez, 1991). No caso de Nina, os gestos
PDecl estavam presentes desde a Fase 1 (idade corrigida de dez meses), especialmente com a
torre, quando Nina apresentava o anel com chocalho para a professora ou para sua mae. Neste
momento, além de direcionar a atengdo de ambas e compartilhar o objeto com elas, solicitava
que regulassem sua acdo com este objeto ao atribuir a ele significados a partir da posi¢ao
delas como sujeito capaz de oferecer significados as coisas a seu redor (Moro & Rodriguez,
1991). Foi observado ainda que estes gestos eram precedidos pelos gestos ostensivos
privados, quando Nina, antes de direcionar o objeto para sua mae ou a professora, o
direcionava a si mesma para sua exploragdo particular, indicando que antes de compartilhar
com o outro o referente era analisado privadamente. Estes gestos podem ser produzidos e
interpretados com mais facilidade, pois o referente esta préximo e coincide com seu signo
(Moreno-Nuiiez et al., 2019).

Os gestos PInt foram realizados por Nina apenas uma vez e na Fase 2. Estes gestos
possuem uma funcéo de questionar o adulto acerca do objeto (Rodriguez, 2009b; Leroy, et
al., 2009; Moreno -Nufiez et al., 2020). Neste caso Nina direcionou o objeto que estava em
sua mao a professora antes que comecasse a usa-lo efetivamente, em uma postura
interrogativa acerca deste. A resposta da professora a este questionamento modificou sua
acdo, que ainda estava somente delineada. Ao direcionar o anel da torre para a professora de
forma a questiona-la acerca do seu significado ou uso, Nina esperava e desejava que ela
respondesse a essa solicitacdo de maneira que sua acdo poderia ser modificada. Neste sentido,
a acdo de sacudir o anel deu lugar a tentativa de coloca-lo na torre a partir da regulacao da
professora. Este mediador semidtico foi observado em bebés com 13 meses de idade nos
estudos conduzidos por Rodriguez (2009b), sendo observado, igualmente, em Nina apenas

uma vez na mesma idade cronoldgica. Seu desenvolvimento global naquele momento era
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compativel com um bebé de 11 meses. O uso deste tipo de gesto ainda ndo estava
definidamente constituido neste momento em Nina e nem na fase seguinte, aos 12 meses de
idade corrigida. Estudos anteriores identificaram os gestos PInt em bebés de 13 meses de
idade, que ao direcionar o objeto para sua mée buscava sua confirmacéo acerca do seu uso e
sua regulacéo para realizar esta acdo (Rodriguez, 2009a; 2009b).

Para que Nina se apropriasse dos sistemas semidticos a partir dos usos do objeto o
papel da professora foi central, por oferecer, além do ambiente doméstico, um contexto de
diversidade de oportunidades de interac@es triadicas planejadas, considerando sua
prematuridade e sua necessidade de estimulos complementares aqueles oferecidos em casa.
Apenas as vocalizagdes como onomatopeias, palavras e frases e musicas, embora tenham
sido usados com frequéncia pela professora, ndo foram suficientes para ela se comunicar com
Nina acerca do objeto e por meio dele. Foi necessario utilizar outros mediadores semioticos
n&do verbais para que Nina compreendesse as intengdes comunicativas da professora e 0s
significados dos objetos (Rodriguez, 2009b). O gesto ostensivo foi um deles. Sua funcdo era,
além de mediar a comunicacéo entre Nina e a professora, atrair e manter sua aten¢éo aos usos
dos objetos e compartilhar os sistemas semioticos que transitavam na interacéo triadica. Os
gestos ostensivos de mostrar, sacudir e dar o objeto a Nina foram frequentes em todas as
fases e se constituiram ferramentas fundamentais para que Nina criasse seu repertdrio de
gestos comunicativos a partir das agdes educativas da professora. Tais gestos permitiram que
as referéncias fossem compartilhadas por ambas. (Guevara et al., 2020).

Os gestos ostensivos que implicam proximidade com o referente, ou seja, do objeto,
diminuiram na Fase 3, ao passo que 0s gestos indexicais que sao caracterizados pela distancia
do referente, incluindo o gesto de apontar, aumentaram levemente, indicando que a agéo da
professora foi se modificando a partir usos dos objetos de forma cada vez mais complexa

realizado por Nina. Os gestos ostensivos, portanto, se tornaram também menos frequentes a
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medida em que Nina fez as primeiras tentativas de usar o objeto de forma canonica, o que
implica no compartilhamento do seu significado com a professora.

Além dos gestos, a professora demonstrou os usos dos objetos usando-os diante de
Nina, atuando como um modelo ou guiando a a¢do de Nina ao segurar sua mao e conduzi-la
ao UC. Os primeiros tipos de usos demonstrados pela professora foram os UNC que tinham a
finalidade de atrair e manter a atencdo de Nina e seu engajamento com objeto, ocorrendo
principalmente na Fase 1. A professora segmentou suas a¢fes ao apresentar o porquinho a
partir de suas hastes, fragmentando o objeto para facilitar a compreensédo de Nina. Nina foi
atraida para as hastes e passou a usa-las de forma ndo convencional inicialmente. Nas
interacGes triddicas as hastes foram se tornando signo dos seus UC a partir do
compartilhamento da professora de referéncias acerca do porquinho e as regras publicas
sobre seu uso que estdo presentes na sociedade e na cultura. Concomitantemente a
segmentacgéo do porquinho, a professora introduziu seu UC, embora ainda Nina nao fosse
capaz de realiza-lo sem ajuda, atuando com demonstracfes imediatas e distantes (Rodriguez
& Moro, 1999).

Este processo de segmentacdo da acdo da professora foi observado em todas as fases e
foram compativeis com os UNC dos objetos, que foi diminuindo a medida em que Nina se
apropriava dos sistemas semioticos relacionados aos convencionais dos objetos, tal qual os
gestos e as demonstrac6es, acompanhando o desenvolvimento do pensamento de Nina. Estes
sistemas semioticos se tornaram, portanto, “ferramentas de pensamento” (Moreno-Nufiez et
al., 2015).

As verbalizagdes da professora se configuraram como um dos sistemas semioticos
usados com mais frequéncia pela professora, ainda que Nina usasse balbucios somente e
geralmente diante de uma situacao prazerosa, como o UC a partir de componentes ritmicos

sonoros. Foi observada uma compatibilidade entre as verbaliza¢des da professora com a
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intencao de mostrar o objeto e seus usos € 0s seus gestos ostensivos de dar o objeto a Nina, de
maneira que se pode afirmar que estes dois sistemas semioticos se completam e estao
presentes, frequentemente juntos, nas acdes da professora nas interagdes triddicas. O mesmo
ocorreu com as verbalizagdes de instruir acerca do que fazer com o objeto, posto que
concomitantemente a expressao oral o gesto ostensivo com o objeto foi realizado. A
verbalizacdo de questionar Nina acerca dos objetos foi relacionada a intengao da

professora que Nina tivesse a oportunidade de ser protagonista de seus desejos e agoes,
valorizando as iniciativas e a agencialidade. Os atributos fisicos dos objetos também foram
tema de verbalizagdes, o que estd de acordo com os objetivos da Educagdo Infantil para
criangas entre zero e trés anos acerca do desenvolvimento de linguagens matematicas (DF,
2018).

As interagdes triddicas ocorreram com engajamento e atencdo de Nina e da professora
em torno do objeto. Em alguns momentos Nina desviou sua aten¢ao do objeto e do professor
para outro lugar, pessoa ou situacdo, ignorando as iniciativas ou tentativas somente verbais da
professora em seguir adiante com a atividade. Nestas situacdes a professora realizava gestos
ostensivos, movimentando os objetos para o campo visual de Nina, reposicionando Nina
diante do objeto ou o objeto diante dela a fim de dar continuidade a interacao triddica. Em
outras situacdes realizou o UNC do objeto de maneira a despertar em Nina novamente a
atencao e o interesse nos objetos.

Os resultados e a discussao acima trouxeram a luz os processos de apropriacao dos
sistemas semioticos do bebé prematuro que frequenta programas de intervengao precoce
como o PEP, salientando como ocorreu o compartilhamento dos diversos tipos de usos dos
objetos envolvendo a materialidade-bebé-professora, os mediadores semidticos verbais € nao
verbais utilizados por ambos nestas interacdes, bem como um paralelo com estudos anteriores

realizados com bebés a termo e o papel educativo desempenhado pela professora. A partir
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destas descobertas, o capitulo a seguir traz as conclusdes e as implicagdes desta pesquisa, no
que se refere ao processo semiotico como ferramenta de pensamento dos bebés com este
histérico que ainda nao falam e das possibilidades de agdes das familias e de professores e

professoras da PEP.
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Capitulo 7 — Consideracdes Finais

Os dados levantados neste estudo permitiram concluir que bebés nascidos em situagao
de prematuridade estdo sujeitos a escassez de interagdes triadicas em fun¢do de sua condicao
bioldgica e da necessidade de permanecer em ambiente fisico controlado e confortavel como
¢ o caso da incubadora. Este afastamento dificulta a vivéncia de interagdes com o mundo
material e social que o cerca, exceto durante os manuseios médicos, € a partir dos sons €
luzes que fazem parte do ambiente de UTIN, situagdes estas geralmente pouco agradaveis, ou
dos momentos em que a familia tem a oportunidade de realizar o Método Canguru. Estas
interagdes sdo fundamentais para o desenvolvimento do pensamento do bebé, uma vez que
implicam na sua entrada no mundo dos significados que s3o compartilhados culturalmente
pela comunidade da qual fazem parte.

Os bebés prematuros nao se apropriam sozinhos dos sistemas semidticos, como se
estes fossem dados a priori, resultado natural do crescimento ou de sua agdo isolada sobre o
objeto. Precisam do outro. O adulto desempenha o papel de mediador das informagdes
culturais e de seu guia no universo de significados, seja ele prematuro ou nascido a termo. A
especificidade de cada situacao de prematuridade definird, em geral, quando a interacao
triddica se iniciard de forma frequente: bebés prematuros tendem a iniciar estas interacdes um
pouco mais tarde, quando ja estdo biologicamente mais maduros, ao passo que aqueles que
nasceram a termo experimentam estas interagoes desde o nascimento.

A diferenca observada nos usos dos objetos do bebé prematuro e do bebé nascido a
termo, indicam que, embora o primeiro siga as mesmas caracteristicas que o outro em seu
processo de apropriacdo de sistemas semidticos, ocorre uma pequena defasagem equivalente
ao tempo aproximado em que estiveram na incubadora, ainda que observada sua idade
corrigida. Os usos dos objetos de forma ritmica-sonora, ndo candnica, protocandnica e

candnica sao apresentados seguindo um movimento de complexidade crescente, no sentido
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dos usos simbdlicos, forma mais elaborada de significagdao. Entretanto estes usos foram
observados um pouco mais tarde, o que sugere que o periodo que o bebé passa na incubadora
afeta o inicio dos processos semidticos, porém nao os impede ou compromete depois que
interagoes triadicas comecam efetivamente.

O M¢étodo Canguru, neste sentido, tem um papel fundamental nas primeiras interagdes
do bebé prematuro com o mundo social, sobretudo pelo contato pele-a-pele como forma de
aproximacao fisica e de estreitamento de vinculos entre ele e sua familia, evidenciando um
avanco significativo na humanizacao das UTIN. Contudo, este método ndo contempla a
materialidade nas interagdes, de forma que se sugere que esta proposta seja pensada, também,
como uma oportunidade de inser¢ao do bebé nos sistemas semioticos representados pelos
objetos e seus usos culturais que devem ser compartilhados socialmente o mais cedo possivel,
assim que for clinicamente seguro, possibilitando ao bebé as experiéncias que ajudardo na
construgdo do seu pensamento antes que ele possa falar. Isto implica em envolver os bebés
em interagoes triadicas quando estiverem ainda em incubadora e/ou UTIN, iniciativa que
pode potencializar os encontros entre familiares e bebé, promovendo, concomitantemente um
ambiente em incubadora mais estimulador dos processos semidticos comunicativos. Implica
repensar a incubadora, também, como um espaco de experimentacao de vivéncias de ritmos,
sons e interagdes triddicas adequadas as condi¢des de cada bebé, onde equipe de satde,
familiares e professores podem contribuir ativamente.

Os professores e professoras da PEP desempenham um papel pedagogico relevante
com o0 bebé prematuro ao se posicionar como guia atento de sua imersao no mundo de
significados por meio da triadicidade nas interacdes. Suas atividades intencionais educativas
buscam o desenvolvimento de formas comunicativas com o bebé usando os objetos, os quais
se convertem mais tarde em signos de seus usos. Para tal, fazem uso de sistemas semioticos

verbais e ndo verbais resultantes de acordos compartilhados entre eles, baseados nas regras
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culturais ja estabelecidas socialmente ou particularmente, entre eles, € que tem lugar em
circunstancias especificas.

O processo de transi¢ao entre os diferentes usos dos objetos envolve a construgao do
pensamento do bebé a partir da apropriagdo dos significados, onde cada tipo de uso indica
uma complexidade de significagdo pelo qual o bebé¢ transita com o apoio da professora. Um
objeto que foi usado inicialmente de forma indiferenciada e ndo candnica passa a ser usado
canonicamente, de acordo com as regras estabelecidas pela cultura local do qual bebé e
professora fazem parte. Este processo de transformacao requer o aperfeigoamento dos
sistemas de significa¢do que o bebé construiu ao longo do tempo a partir da mediagao da
professora. Além de seu papel neste processo, a professora despenha seu papel de mensageira
e facilitadora das propriedades dos objetos, quando se dedica a incluir nas interagdes triadicas
os conceitos relacionados a cor, forma, tamanho, superficie, atribuindo eles estas
caracteristicas fisicas. Este papel ¢ tipico das atividades educativas intencionais que os
professores realizam no cotidiano escolar, sobretudo na e Educagdo Infantil e em programas
de educacao precoce.

Os diversos tipos de usos coexistem ao longo do desenvolvimento dos sistemas
semioticos e estdo presentes nos participantes das triades, de maneira que se pode afirmar que
este ¢ um processo em constante mudanga, uma vez que a materialidade e a mediacao
semiotica remetem as velhas e novas possibilidades de usos, de acordo com as circunstancias
do contexto do momento em que ocorrem.

Os mediadores semidticos ndo verbais como os gestos ostensivos sao ferramentas de
comunicacdo importantes nas interagdes triadicas quando o bebé ainda nao fala. Este tipo de
gesto ¢ usado frequentemente tanto pelo bebé quanto pela professora. O fato de o objeto estar

proximo permite que ele seja oferecido, mostrado e explorado, facilitando, no caso do bebé,
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sua autorregulacdo, solicitagdo de ajuda ou de interacao social por meio do compartilhamento
de algo que julga interessante.

Os professores e professoras se posicionam verbalmente diante do bebé com um
objetivo comunicativo, por um lado, mas também atendendo a praticas educativas de
colaborar para o desenvolvimento da linguagem, que envolve a fala articulada e outros tipos
de expressao ndo-verbal, como a linguagem escrita mais tarde. Suas expressoes verbais nas
interagdes triadicas podem oferecer também um contexto de propicio a construgdo da
autonomia e agencialidade do bebé, oportunizando que manifestem suas preferéncias, desejos
e opinides em relagdo a materialidade que o cerca ao serem questionados sobre isso e de
regular suas agdes, mesmo quando o bebé ainda ndo fala. A associagdo entre palavra, gesto e
demonstragdo de como usar os objetos direciona o bebé no desenvolvimento dos sistemas
semidticos de niveis progressivos e nao lineares de complexidade e que sdo observados no
processo de construgdo do seu pensamento.

Embora nao tenha sido objetivo deste estudo analisar a adequagdo do objeto a
diferentes fases do desenvolvimento, ¢ importante apontar que os dados sugeriram que alguns
objetos despertaram mais interesse de Nina nos usos do que outros, embora a idade sugerida
nao fosse compativel coma sua (IC), acenado para a necessidade de pesquisas
complementares acerca deste tema a luz da pragmatica do objeto. A selecdo dos objetos para
este estudo considerou o ineditismo do uso pelo bebé, e a auséncia de uma experiéncia
prévia com ele, sendo essa escolha feita intencionalmente para que pudesse ser verificado o
processo de aquisi¢do de uso a partir de um objeto novo no cotidiano do atendimento do PEP.
Considerou também suas possibilidades de UC e a faixa etaria para o qual foi desenvolvido.
O porquinho foi o objeto que Nina usou com maior frequéncia, embora tenha sido indicado
para bebés a partir de 18 meses. Este fato sugere que todos os objetos serdo usados por

criangas pequenas de formas diferentes antes delas chegaram a seu UC, portanto todos eles
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podem ser apresentados aos bebés desde muito cedo, devendo ser observada a seguranca que
ele oferece ao manuseio do bebé e nao somente a idade para o qual ele foi desenvolvido.
Objetos mais complexos serdao usados por criangas menores de forma ritmico-sonora e nao
candnica com mais frequéncia, como ocorreu com o porquinho, que foi usado desta forma
por Nina a maior parte das sequéncias. Seu uso candnico, entretanto, somente foi iniciado aos
13 meses e consolidou quando Nina ja estava com 14 meses. O UNC, portanto, pode ocorrer
com qualquer objeto que € apresentado ao bebé, sendo anterior aos demais tipos de usos, uma
vez que o bebé, ao manused-lo, ird conhecer suas possibilidades e caracteristicas, chegando
ao UC e mais tarde em seu US a medida em que se desenvolve e é capaz de utilizar outros
sistemas semioticos mais complexos.

As contribuigdes desta pesquisa e de outras realizadas com o mesmo referencial
teorico proporcionam a reflexdo e confirmam a importancia das mediagdes semidticas
realizadas pela familia e pelos professores e professoras de bebés considerados ou nao de
risco. A prematuridade e a permanéncia em incubadora por periodo prolongado alerta para a
possibilidade de dificuldades que poderao ocorrer, caso o bebé ndo tenha a oportunidade de
interagir com o adulto e com objetos, mesmo no ambiente hospitalar, e mais tarde em
programas de educacao precoce. As defasagens verificadas neste estudo no desenvolvimento
dos sistemas semioticos comunicativos, embora sejam pouco significativas, sugerem que
estas devem ser mitigadas o mais cedo possivel, a partir do momento em que bebés com
histérico de prematuridade apresentem condicdes de satide para tal.

A humanizagao dos atendimentos aos bebés em UTIN tem cumprido um papel
fundamental ao aproximar as familias e promover as trocas de afetos e favorecer os vinculos
entre eles. Entretanto, isto ndo ¢ suficiente. E importante que as interagdes nestes ambientes
sejam triddicas e nao somente diddicas que envolve somente sujeitos. Neste sentido, o

trabalho pedagogico de orientagdo a familia cujo bebé esta nesta condigao se torna
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fundamental, na medida que podera estimular que interagdes desta natureza ocorram e que a
atencao seja voltada, em um momento posterior aos cuidados fisicos-biologicos, para a
construgdo inicial dos sistemas semioticos que serao mais tarde a ferramenta de pensamento
do bebé. Este tipo de intervengao podera ser realizado pelo profissional que ja esta nos
hospitais e maternidades e que atuam como professor hospitalar, uma vez que um dos seus
objetivos ¢ oferecer condigdes pedagodgicas para que a crianga internada tenha acesso ao
curriculo, que no caso do bebé, ¢ o curriculo da Educagdo Infantil para a primeirissima
infancia (entre zero e trés anos de idade). Este atendimento ¢ previsto pelo Conselho nacional
dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CONANDA) desde 1995, por meio da institui¢ao
das classes hospitalares e esta em curso no DF ha mais de 20 anos. Esta proposta requer,
entretanto, treinamento € um ajuste no publico-alvo deste programa, de modo a incluir bebés
internados em funcdo de sua prematuridade ou por apresentarem alguma necessidade
especifica. Estes bebés podem ainda ser atendidos por professores em domicilio baseados na
mesma resolucdo do CONANDA, dando prosseguimento ao trabalho ja iniciado na UTIN.
Esta pesquisa pretende também oferecer conhecimento sobre a perspectiva da
pragmatica do objeto para professores de Educagdo Infantil de zero a trés anos e da PEP, a
fim de que seja considerada a importancia das interagdes triddicas no desenvolvimento de
bebés da primeirissima infancia, como um caminho que conjuga e harmoniza as perspectivas
de Piaget e de Vigotski em uma terceira otica mais completa e que atende as necessidades de

criancas, especialmente até os 2 anos de idade.
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Anexo 1

Aceite Institucional

GOVERNG DO DISTRITO FEDERAL
AECRETARIA OF ESTALRD DE SDUISTAD
Centco de Aperlviyesmenta doe Profissionais de Uducacda BAPT

Memorando N* 12018 — EAPE
Brasilia, 0€ de dezamhro da 2018,

PARA; CRE Planc Pilato/Cruzeiro
ASSUNTO: Auterizagio para realizagao de pesquisa

Senhor(a) Dirstor(a),

Autorizamos a pesquisadors Léna Marcia Gongalves, académica do
Programa de Pos-Graduagdo em processos de Dessnvolvimsnto Humano e Sadde — PG-
PDS, da Universidade de Brasilia - UnB, a realizar pesquisa do campo nessa Regional de
Ensinc.

A pesguisa intitwada “Analise do desenvolvimento dos progesses de bebés
premaius” visa analisar o processa dn desenvolviments cagnriive de ¢riangas com historico
de prematuridade atendidas no Programa de Sducagac Precoce.
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trés {03) sujeitoz com histdrico de prematuridade, com idade eronaldgica de
aproximadamante 9 meses, entrevisias semiestruturada coin 08 pais dos sueitos € com o
cacrdenador responsavel pela avaliagdo Je ingresso no Programa de Educacdo Precoce,
observagie do atendimenio de rotina dos sujeilos com regisiro em didrn da campo & videcs
gravacges das interacias triadicas dos sujeites

Aautorizacdo tinal d3 coleta dos dados dependera do aceite do (a) goslar (2) da
unidade ou setor chjete da pesquisa.
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Anexo 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Familia

Vocé esta sendo convidado a participar, juntamente com seu bebé, da pesquisa
“Interacoes Triadicas na Edcagao Precoce : Analise dos Sistemas Semioticos do Bebé
Prematuro” de responsabilidade Lénia Marcia Gongalves, estudante de mestrado da
Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar e compreender este
desenvolvimento a luz de uma teoria nova no Brasil, mas ja reconhecida na Europa: a
pragmatica do objeto. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade
de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizagdo da pesquisa. Seu nome e de seu filho (a) ndo serdo divulgados, bem como os
demais dados da sua familia serdo mantidos em total sigilo de modo que ninguém possa
identifica-los. Os dados provenientes na pesquisa (entrevistas, dados documentais,
observacgdes, participacdes e filmagens) ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel
pela pesquisa.

O levantamento de dados serd realizado com voc€ por meio de entrevista
semiestruturada e com seu bebé por meio de observagdo, participagdo da pesquisadora em 2
atendimentos e video gravagdo de 3 sessdes em diferentes momentos ao longo deste ano. E
para estes procedimentos que vocé e seu bebé estdo sendo convidados a participar. A
participagdo na pesquisa ndo implica em riscos para vocé ou seu bebé, uma vez que a rotina
do atendimento na Educag@o Precoce permanecerd a mesma.

Espera-se com esta pesquisa avancar no conhecimento cientifico na area do

desenvolvimento cognitivo de bebés prematuros, oferecer subsidios tedricos para o trabalho
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diario do professor e colaborar com as abordagens pedagdgicas e com as politicas publicas de
atendimento na educac¢ao infantil /creche e programas de Educagao Precoce.

Sua participacgao ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio. Vocé ¢
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacao a
qualquer momento. A recusa em participar nao ird acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através
do e-mail XXXXX(@XXXX.

A pesquisadora garante que os resultados do estudo serdo apresentados aos
participantes por meio de reunido com vocé e com os demais envolvidos, podendo ser
publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informag¢des com relagdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura do/da participante Lénia Marcia Gongalves

Brasilia, de de
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Anexo 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor da Educacao Precoce

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Intera¢des Triadicas na
Edcacao Precoce : Andlise dos Sistemas Semioticos do Bebé Prematuro”de responsabilidade
Lénia Marcia Gongalves, estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta
pesquisa ¢ analisar e compreender este desenvolvimento a luz de uma teoria nova no Brasil,
mas ja reconhecida na Europa: a pragmatica do objeto. Assim, gostaria de consulta-la sobre
seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizagdo da pesquisa. Seu nome e dos demais dados da institui¢do na qual trabalha serdo
mantidos em total sigilo de modo que ninguém possa identifica-los. Os dados provenientes
da pesquisa (entrevistas, dados documentais, observagdes, participagdes e filmagens) ficardo
sob a guarda da pesquisadora responsavel.

O levantamento de dados que envolve vocé sera realizado por meio da participagdo da
pesquisadora em 2 atendimentos e video gravacdo de 3 sessoes em diferentes momentos ao
longo deste ano. E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua
participag@o nesta pesquisa ndo implica em risco a vocé ou ao programa, uma vez que a
rotina do atendimento na Educagdo Precoce permanecerd a mesma.

Espera-se com esta pesquisa avancar no conhecimento cientifico na area do
desenvolvimento cognitivo de bebés prematuros, oferecer subsidios tedricos para o trabalho
diario do professor e colaborar com as abordagens pedagogicas e com as politicas publicas de

atendimento na educacdo infantil /creche e programas de Educacio Precoce.
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Sua participacgdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio. Vocé ¢
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacao a
qualquer momento. Sua recusa em participar nao ira acarretar nenhum tipo de problema.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar por meio
do e-mail XxXXX@xXxXX

A pesquisadora garante que os resultados do estudo serdo apresentados meio de
reunido com vocé e com os demais envolvidos, podendo ser publicados posteriormente na
comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informag¢des com relagao a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura do/da participante Lénia Marcia Gongalves

Brasilia, de de
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Anexo 4
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Coordenador da Educacgao
Precoce

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Interacdes Triadicas na
Edcagdo Precoce : Andlise dos Sistemas Semidticos do Bebé Prematuro”de responsabilidade
Lénia Marcia Gongalves, estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta
pesquisa ¢ analisar e compreender este desenvolvimento a luz de uma teoria nova no Brasil,
mas ja reconhecida na Europa: a pragmatica do objeto. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre
seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizagdo da pesquisa. Seu nome e dos demais dados da institui¢do na qual trabalha serdo
mantidos em total sigilo de modo que ninguém possa identifica-los. Os dados provenientes
na pesquisa entrevistas, dados documentais, observacdes, participagoes e filmagens) ficardo
sob a guarda da pesquisadora responsavel.

O levantamento de dados que envolve vocé sera realizado por meio de analise de
documentag¢ao médica e pedagdgica acerca dos alunos com historico de prematuridade
atendidos pelo programa que vocé coordena. E para estes procedimentos que vocé esta sendo
convidado a participar. Sua participa¢do na pesquisa ndo implica em risco a vocé€ ou ao
programa, uma vez que a rotina do atendimento na Educagdo Precoce permanecera a mesma.

Espera-se com esta pesquisa avancar no conhecimento cientifico na area do
desenvolvimento cognitivo de bebés prematuros, oferecer subsidios tedricos para o trabalho
diario do professor e colaborar com as abordagens pedagdgicas e com as politicas publicas de

atendimento na educac¢ao infantil /creche e programas de Educagao Precoce.
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Sua participagdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio. Vocé ¢
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagao a
qualquer momento. Sua recusa em participar nao ira acarretar nenhum tipo de problema.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar por meio
do e-mail XXXX@XXXX.

A pesquisadora garante que os resultados do estudo serdo apresentados por meio de
reunido com vocé e com os demais envolvidos, podendo ser publicados posteriormente na
comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura do/da participante Lénia Marcia Gongalves

Brasilia, de de
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Anexo 5
Termo de Autorizacio para Utilizacdo de Imagem e Som de Voz Para Fins de
Pesquisa

Eu autorizo a

utilizagdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de entrevistado/a no projeto de
pesquisa intitulado “Andlise do desenvolvimento dos processos cognitivos de bebés
prematuros” sob responsabilidade de Lénia Marcia Gongalves, vinculada a Universidade de
Brasilia, Instituto de Psicologia, Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento,
Programa de Pos-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Satde.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para analise por parte da
equipe de pesquisa, apresentacdes em conferéncias profissionais e/ou académicas e atividades
educacionais.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacao da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicagdo, sejam eles televisao, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda
e demais procedimentos de seguranca com relagdo as imagens e som de voz sao de
responsabilidade do/da pesquisador/a responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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Anexo 6
Termo de Responsabilidade pelo Uso de Informacdes e Copias de Documentos
para Fins de Pesquisa
Lénia Marcia Gongalves, portadora do documento de identificagdo n® 895 622
SSP/D] e do CPF XXXX domiciliado a XXXXXXX
DECLARA estar ciente:

a. De que os documentos aos quais solicitou acesso e/ou copias sdo custodiados pelo/a
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal,;

b. Da obrigatoriedade de, por ocasido da divulgacao, se autorizada, das referidas
reproducdes, mencionar sempre que os respectivos documentos em suas versdes originais
pertencem ao acervo da a Secretaria de Estado de Educagado do Distrito Federal;

c. De que as copias dos documentos objetos deste termo ndo podem ser repassadas a
terceiros;

d. Das restricoes a que se referem os art. 4° e 6° da Lei n° 8.159, de 08.01.1991 (Lei de
Arquivos); da Lei n® 9.610, de 19.02.1998 (Lei de Direitos Autorais); dos art. 138 a 145 do
Cddigo Penal, que preveem os crimes de caltunia, difamagao e injaria; bem como da
proibi¢do, decorrente do art. 5°, inciso X, da Constituicao da Republica Federativa do Brasil,
de 1988, de difundir as informacgdes obtidas que, embora associadas a interesses particulares,
digam respeito a honra e a imagem de terceiros;

e. De que a pessoa fisica ou juridica, responsavel pela utilizacdo dos documentos, tera
inteira e exclusiva responsabilidade, no ambito civil e penal, a qualquer tempo, sobre danos
materiais ou morais que possam advir da divulgacao das informagdes contidas nos
documentos bem como do uso das copias fornecidas, eximindo, consequentemente, de

qualquer responsabilidade, a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal;
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DECLARA igualmente que as informacgdes e as copias fornecidas serdo utilizadas
exclusivamente por Lénia Marcia Gongalves para fins de pesquisa no ambito do projeto
“Interacdes Triddicas na Edcagdo Precoce: Analise dos Sistemas Semiodticos do Bebé
Prematuro”vinculado a Universidade de Brasilia, Instituto de Psicologia, Departamento de
Psicologia Escolar ¢ do Desenvolvimento, Programa de Po6s-Graduagdo Psicologia do

Desenvolvimento e Escolar.

Brasilia, de de 2019.

Assinatura da pesquisadora



