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Samba da Utopia

Se o mundo ficar pesado
Eu vou pedir emprestado
A palavra poesia

Se o mundo emburrecer
Eu vou rezar pra chover
Palavra sabedoria

Se o mundo andar pra trds
Vou escrever num cartaz

A palavra rebeldia

Se a gente desanimar
Eu vou colher no pomar
A palavra teimosia

Se acontecer afinal
De entrar em nosso quintal
A palavra tirania

Pegue o tambor e 0 ganzd
Vamos pra rua gritar

A palavra utopia
Jonathan Silva

Ndo é na resignagdo, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos.

Paulo Freire (1996, p. 78)
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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta como objetivo analisar o uso do Diario de Bordo, como
estratégia pedagogica na Educacdo Basica, no contexto da sala de aula de trés professoras de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio e um professor de Histéria do Ensino Fundamental, de
trés diferentes escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal. A pesquisa qualitativa de
cunho etnografico abarcou o acompanhamento da realizacdo do Diario de Bordo por meio de
observacao participante, com registro de Notas de Campo, bem como a realizacao de entrevistas
semiestruturadas com as/o professor/as e de grupo focal com as/os estudantes das turmas
participantes. Os pressupostos tedricos e metodolégicos para o desenvolvimento deste estudo
se baseiam nos principios ontoldgicos, epistemoldgicos da Andlise de Discurso Critica (ADC),
especialmente, a vertente proposta por Fairclough (2001), Chouliaraki e Fairclough (1999) e
Fairclough (2003), em relacdo transdisciplinar com a/os tedrica/os da Educagao que promovem
a educacao como pratica de liberdade (hooks, 2017, 2019; FREIRE 2019[1970], 1992, 1996)
em interface com outros que colaboram para a compreensao da conjuntura da qual o Diario de
Bordo faz parte (BERNSTEIN, 1996; GIROUX, 1997; GERALDI, 1991; DIAS, COROA;
LIMA, 2018; entre outros). As andlises sociodiscursivas empreendidas possibilitaram constatar
potencialidades do uso do Diario de Bordo como um espaco de vozes para as/os estudantes,
constituindo-se como uma ferramenta para agir socialmente, extrapolando, em alguns casos,
seu estabelecimento como tarefa escolar, minimizando a artificialidade do que se tem a dizer
na producdo textual na escola (GERALDI, 1991), contribuindo para a negociacdo dos sentidos
e para a desestabilizacéo das relagdes de poder em sala de aula. Revelou desde discursos de
cordialidade até o de competivividade, bem como a presenca do discurso de
pseudodescontentamento com a propria estratégia e de discursos de engajamento. As analises
sociodiscursivas das representagdes docentes sobre a realizacdo do Diario de Bordo
constataram que a pratica da estratégia foi capaz de provocar processos de construcao identitaria
em travessia (BIDIMA, 2002) em algumas das professoras participantes. O estudo mostrou que
a utilizacdo do Diério de Bordo como estratégia com estudantes da Educacdo Béasica pode

contribuir para a educagdo como prética de liberdade.

Palavras-chave: Diario de Bordo. Estratégia Pedagogica. Discurso. Educagdo como pratica de
liberdade.



ABSTRACT

This dissertation aims at analyzing the usage of “Diario de Bordo”, as a pedagogic
strategy at Basic Education, in the classroom context of three Portuguese Language teachers of
High School and one History teacher of Elementary School, all of them from three different
public schools situated in Distrito Federal. The ethnographic qualitative research covered the
execution monitoring of “Didrio de Bordo” through participant observation, with Field Notes
registration, as well as semi structured interviews completion with the teachers and a focus
group with the students whose classes were participating in this research. The theoretic and
methodologic assumptions applied due to the development of this study are based on the
ontological and epistemological principles of Critical Discourse Analysis (CDA), specially the
dimension postulated by Fairclough (2001), Chouliaraki and Fairclough (1999) and Fairclough
(2003), which is transdisciplinary related to Education theories that promote education as a
practice of freedom (hooks, 2017, 2019; FREIRE 2019[1970], 1992, 1996) in interface with
others that cooperate to comprehending the conjuncture which “Diario de Bordo™ is part of
(BERNSTEIN, 1996; GIROUX, 1997; GERALDI, 1991; DIAS; COROA; LIMA, 2018; among
others). The sociodiscursive analysis undertaken helped determining the potentialities resulted
from the usage of “Diario de Bordo” as a place for the students’ voices, being constituted as a
mean to socially act, extrapolating, at times, its own frame as a school task, minimizing the
artificiality upon what is said about when it comes to school textual production (GERALDI,
1991), also contributing to the meaning negotiation and to the destabilization of power relations
in class. Both cordiality and competitive discourses were revealed, besides the presence of a
pseudo discontent with the strategy itself and engaging discourses. The sociodiscursive analysis
made over the teachers’ representation about the execution of “Diario de Bordo” determined
that the practice of this strategy is capable of provoking crossing identity construction processes
(BIDIMA, 2002) in some of the participant teachers. The study also showed that the usage of
“Diéario de Bordo™ as a strategy with Basic Education students may contribute to an education

as a freedom practice.

Keywords: Diario de Bordo. Discourse. Education as a freedom practice. Pedagogical
Strategy.
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REFLEXOES PRELIMINARES

» Antes de mim, Maria Rozilda de Souza!

“Nado podemos entrar na filosofia, assim como na vida, sendo misturados a uma
historia que nos precede e enredados em historias que se tecem entorno e sobre nds.
Historias nas quais se sondam nossas proprias constitui¢oes e situagoes,” (Bidima, 2002,

p.1)

Nasci em uma familia, predominantemente de mulheres, em que todas falam muito e a
“contacdo de causos” ¢ bastante comum. Minha mae ndo foge a regra e, além dos “causos”
gerais, a historia de sua vida sempre nos foi narrada em detalhes. Houve épocas em que isso me
causava certa angustia, tinha a sensa¢do de que o passado deveria ficar no passado. Faltava-me
a compreensdo de que as historias contadas também compdem o que estou sendo, compreensao
gue veio do encontro com teorias criticas e transgressoras, que transformaram o meu olhar para
as narrativas da minha familia, especialmente para as da minha mae. Pude entender que o que
me constitui e motiva hoje foi entrelacado nesses enredos e que suas narrativas séo recheadas
de ensinamentos sobre insurgéncia, resisténcia e transformacao. Dentre as varias narrativas, a
de sua trajetdria escolar se articula e contribui com a tematica desenvolvida neste trabalho.

Certa vez, depois de ouvi-la contar sobre sua trajetoria escolar, pedi a ela que a
escrevesse para que, quando eu tivesse oportunidade, pudesse publiciza-la, pois é uma narrativa
representativa das dificuldades por que passaram 0s mais desfavorecidos para ter acesso aos
estudos e, a0 mesmo tempo, uma histéria de transgresséao e transformacdo, em que uma menina
entre 11 e 12 anos elabora um plano para que sua voz fosse ouvida.

A oportunidade ocorreu na participacdo no 1° Simpdsio Internacional de Humanidades
(UnB/2019) na Se¢do Temaética — O que nos ensinam as narrativas das mulheres indigenas,
negras, oriundas de comunidades tradicionais e moradoras de periferias urbanas? — com a
apresentagdo do trabalho “De Ronilda para Maria Rozilda de Souza, a voz insurgente de uma
aluna na década de 1960 no interior de Minas Gerais”.

A partir do relato escrito de Maria Rozilda de Souza sobre sua trajetoria escolar,
apresentei reflexdes sobre o contexto escolar e social de dominagdo e apagamento das vozes

dos mais desfavorecidos em uma escola no interior de Minas Gerais na década de 1960. Nesse

! Maria Rozilda de Souza nasceu em Biquinhas, Minas Gerais, no ano de 1957. Migrou para Brasilia
com seus pais e 7 irmdos em 1970 e instalaram-se em Taguatinga. Cursou até o Ensino Médio, teve 3 filhos,
criados com todo amor e dificuldades de uma mae solo, dentre eles, eu, que sou a autora desta dissertacao.
Trabalhou arduamente para proporcionar que eu tivesse as oportunidades que lhe faltaram, sendo cabelereira,
vendedora de produtos do Paraguai, produtora e vendedora de pdo de queijo na periferia de Taguatinga,
revendedora de produtos cosméticos, auxiliar de servigos gerais na Universidade em que produzi este trabalho etc.
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contexto, uma menina “ergue a voz” e ensina com seus gestos de resisténcia a lutar pelos seus
direitos, mostrando que é preciso um olhar particularizado para cada estudante dentro de sala
aula, especialmente no tocante ao processo avaliativo.

Para esta Introducdo, utilizarei os dois primeiros paragrafos de seu relato “Trajetéria

Escolar”?, cujo texto completo encontra-se no Anexo A.

Taguatinga, 21 de agosto de 2019
Trajetoria Escolar

Entrei na escola aos 8 anos, até ai tudo bem, era uma menina comum, calada e timida, mas ndo
para 0 que eu enxergava, nagquele tempo crianga ndo tinha vontade e nem voz, era que 0S pais
dissessem e pronto. Quando entrei na escola foi na mesma época, que uma colega entrou também, mas
ela era diferente de mim, falava muito aprontava todas, e tinha um pai bravo, que disse que professora
gue batesse em sua filha, levaria um tiro. Entdo as carteiras eram de par, dois em dois, e logo me
colocaram nos duas juntas, ela aprontava e eu apanhava, por ela, até eu levar a primeira varada, ai
eu me rebelava, que apanhar, por coisa que vocé nao fez é muito ruim. Entdo passou o ano, dessa forma,
eu resmungando e ela aprontando. Falava com mamée e nada mudava, minha mée tinha 8 filhos e
dizia enquanto eu tiver um filho na escola, vocé t4 também. Chegou o fim de ano e eu ja estava
alfabetizada, mas levei bomba, eu ndo dava conta de levantar e responder as perguntas, dava um
branco e ai no outro ano a mesma coisa, eu falava com maméae papai e nada, tudo do mesmo jeito.
Na 22 vez que levei bomba eu decidi, que no ano seguinte eu tinha que mudar minha situacao, passei
as férias toda tentando descobrir uma, maneira de sair daquela situacéo, ai eu fui na mala, que meu pai
guardava os registros de nés. Procurava por Maria Ronilda Felicissima de Souza. E ndo achava. Entéo,
por deducdo meu é Maria Rozilda de Souza. Tinha me ensinado o nome errado, ai j& achei uma falha.
Fui programando tudo que eu tinha que fazer, era ndo sentar, mais com a colega. Contar que meu nome
era Maria Rozilda de Souza e ndo fazer prova oral e sim escrita. No primeiro dia de aula era que
ficava o ano todo. Era engracado, que falar o que eu queria eu era boa, mas quando eu levantava, para
responder a prova, eu ndo dava conta.

Colocava na fila, primeiro os pares, € ia 0 ano todo, eu e colega era as mesmas, eu deixei entrar,
sentamos e eu levantei a mao, para falar para professora que eu néo ia sentar com a colega, a professora
eraamesma, os trés anos, o que foi Ronilda? Primeiro meu nome é Maria Rozilda de Souza. Segundo
eu ndo vou sentar com a colega, a professora entdo disse s6 tem um menino so, ai eu fui sentar, com
ele o ano todo, matéria que ela dava, eu ja sabia de cor e salteado, eu fiquei 0 ano todo para descobrir,
como nao fazer agquela prova oral, foi quando eu lembrei que se eu for de castigo, no dia da prova
eu era reprovada, automaticamente, entdo no dia da prova, era sé aprontar alguma coisa e ir de
castigo na secretaria e falar com a diretora. Foi o que eu fiz, no dia da prova, eu arranquei uma folha
do caderno, fiz um bolo e joguei no quadro, a professora me levou para secretaria e me colocou, mas de
joelho, nas pedras, ai eu fiz um escandalo de choro, até a diretora vir e perguntou, se estava doendo
tanto, ai eu parei de chorar e fui, explicar, que eu tinha ido para secretaria de propdsito, que eu nao
dava conta de fazer aquela prova oral, e sim eu queria fazer prova escrita, ai ela, deixa eu ver se
voceé sabe ler e escrever, fez uma folha de papel escrita. Com 10 perguntas, qual o nome do colégio.
Emilio Garrastazu Médice e matematica. Ai ela me mandou para sala e mandar a professora ir 14 na
secretaria. Foi quando eu passei do primeiro ano para segundo. (grifos nossos)

2 O texto passou por uma reviséo para adequé-lo a variedade padréo da lingua portuguesa, especialmente
no tocante a ortografia, tendo em vista o direito de todo autor a ela, no entanto ndo houve alteragdo da pontuacao,
ja que foi possivel perceber o seu uso de forma estilistica, como nos exemplos abaixo, em que o uso das virgulas
interrompe a frase e 0 que aparece topicalizado tem uma carga semantica relacionada a frustacdo, indicando que a
autora da essa pausa para demonstrar a dramaticidade do vivido, de forma a ressaltar o valor negativo do que foi
dito.

“(...) eu tentei de todas formas, ndo deu levei, bomba.”
“(...) quando foi fazer o diploma, viram, que eu nado podia receber, (...).”
“(...) passei as férias toda tentando descobrir uma, maneira de sair daquela situacéo, (...).”




21

Maria Rozilda diz em seu relato “naquele tempo crianca ndo tinha vontade e nem voz,
era que os pais dissessem e pronto.” Embora soubesse que crianga ndo tinha voz, Maria Rozilda
se “rebelava”, e, portanto, apanhava, pois sua rebeldia, contestacdes ndo eram aceitas, mas
devidamente punidas. Mas Maria Rozilda “falava com papai e mamée”, demonstrando
coragem, ja que “naquela época, falar sem ser convidado era um ato de coragem — um ato de
risco e ousadia” (hooks®, 2019, p. 31), mas sua voz ndo era escutada, pois “nada mudava”,
“nada, tudo do mesmo jeito”. Mesmo diante da imutabilidade da situacdo, com sua segunda
reprovagao, nomeada ndo a toa como “bomba”, Maria Rozilda “decide” mudar sua situagao.

O inicio de sua trajetdria escolar, como se pode ver, é de opressao, mas também e
especialmente de resisténcia e transformacdo, pois, ainda crianca, percebe que ela, mesmo
diante de todas as adversidades, poderia alterar sua situacao e assim o faz.

A descoberta de seu verdadeiro nome a revestiu de poder, como podemos evidenciar na
sua fala a professora, “Primeiro meu nome é Maria Rozilda de Souza”. Assim, de Maria
Ronilda Felicissima de Souza para Maria Rozilda de Souza representa uma mudanca discursiva,
uma mudanc¢a no mundo social, demonstrando que as a¢des dos sujeitos sdo constrangidas pelas
estruturas sociais, mas que ha nelas, como a propria Maria Rozilda nomeou, falhas que podem
desestabilizar as relagdes de poder estabelecidas, contribuindo para sua transformacéo.

Maria Rozilda de Souza, ainda crianga, empreendeu a realizacdo de seu destino e
desestabilizou as relacfes de poder em sua escola nos anos de 1960, assegurando para si uma
avaliacdo alternativa a fim de dar continuidade aos seus estudos. Sempre me ensinando a
importancia de se ter voz e resistir com seu exemplo, essa é a mulher que me deu vida a vida e
faz parte da minha constituicao.

Antes de mim, a historia da trajetdria escolar da minha méae marcada pelo silenciamento
e castigos, mas também pela resisténcia e transgressdo. Daquele tempo, as puni¢des fisicas
escolares ainda marcam as lembrancas de pessoas como minha mae, mas felizmente ficaram no

passado, mas, quanto a expressao de suas vozes, seria a escola, a educacao de hoje diferente?

3 A grafia do nome da autora, Gléria Watkins que assina sob o pseuddnimo bell hooks, é escrita
intencionalmente em letras minUsculas para evidenciar a substancia do que revela e ndo a sua pessoa. E autora,
tedrica feminista, artista e ativista social estadunidense.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Min%C3%BAscula
https://pt.wikipedia.org/wiki/Autora
https://pt.wikipedia.org/wiki/Feminismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Artista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ativista_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estadunidense
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» Antes do Mestrado: O Diario de Bordo como estratégia pedagogica na educagéo
basica

Arte Poética

Os temas

somos Nnos a procura da nossa solucgao.
Filipa Leal

O termo “Diario de Bordo” remonta as atividades navais e aéreas como um género
textual/discursivo em que os dados importantes das viagens eram/sdo registrados,
especialmente, os “problemas” nelas ocorridos, funcionando de forma parecida ao que
conhecemos atualmente como “caixa-preta” dos avides. Condizente com a caracteristica de
instabilidade que os géneros discursivos assumem, seguindo as necessidades das praticas
sociais, 0 uso “Diario de Bordo”, também conhecido como “Diario de Campo”, “Diario de
Pesquisa”, foi recontextualizado para o meio cientifico. Utilizado como instrumento
metodoldgico de registro pessoal, ele foi popularizado na pesquisa etnogréfica, introduzida na
Antropologia por Malinowski (MAGALHAES et al, 2017), como meio de tomar notas de
detalhes de suas viagens e de seus contatos com outros povos, grupos sociais e culturas, de
forma a conhecer melhor e documentar os habitos e costumes, tornando-se fundamental no
movimento da pesquisa qualitativa (MURAD, 2017). Serve tanto como fontes analiticas da
pesquisa quanto como um recurso a memoria em analise de outras/os fontes/dados.

Ramalho e Resende (2011) apresentam a defini¢ao de “Diarios de Pesquisa”:

sdo produtos escritos do trabalho de campo que tém um propdsito catartico
para etnografos/as porque registram reagdes pessoais, frustragcdes e conquistas
do trabalho de no campo. Além disso, o diério de pesquisa € um ambiente
intertextual no sentido de que entre as impressdes anotadas também se
registram as relacGes percebidas entre a pratica da pesquisa particular e a
‘teoria do método’ adotada — entre a previsdo abstrata do desenho da pesquisa
e a realizacdo concreta do trabalho de campo — e entre os métodos e as teorias
adotadas na pesquisa. Dai sua utilidade no favorecimento da autorreflexdo
sobre a prética de pesquisa: o diario ndo é s6 um mecanismo de reflexo sobre
0 objeto da investigacdo, ¢ também uma oportunidade de reflexdo sobre a
pratica. (p. 84)

Em virtude da criatividade propria das atividades sociais, que estdo abertas as
“transgressoes individuais” (FAIRCLOUGH, 2003), o instrumento de metodologia cientifica,
Diério de Bordo, tem sido utilizado como uma “estratégia pedagogica”, que consiste no registro

de cunho pessoal das/os professoras/es e estudantes das suas atividades desenvolvidas em
aulas, especialmente na formacéo de professores e no ensino da Graduagdo, com modificagoes
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em sua denominacgdo, também chamados como “Diarios de aula” ou somente “Diario”.
(ALCANTARA, 2015; CANETE, 2010; LARCHER, 2019; LIBERALI, 1999; PORLAN:;
MARTIN, 2004; ZABALZA, 2007)

No Brasil, o registro académico encontrado da utilizacdo do Diario de Bordo, com
estudantes da Educacdo Baésica, refere-se a um estudo sobre seu uso como instrumento
metodoldgico de registro de pesquisas cientificas/ experimentos desenvolvidos na disciplina de
Quimica no Ensino Médio (SOUZA; ARROIQ, 2010).

O Diario de Bordo, objeto de estudo desta dissertacdo, refere-se a uma estratégia
pedagogica adotada com estudantes da Educacao Basica, que assume caracteristicas diferentes
tanto do instrumento metodoldgico quanto do seu uso na formacdo de professores. Eu o conheci
com essa utilizacdo no ano de 2017, quando participei do Curso de Formacao do Programa de
Ampliacdo da Area de Abrangéncia do Projeto Mulheres Inspiradoras, desenvolvendo-o com
as turmas do 3° ano do Ensino Médio (EM), em que atuava como docente, no Centro
Educacional 07 de Taguatinga.

Esse Curso de Formacao foi ofertado pela Subsecretaria de Formacgdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo (EAPE), a partir da parceria estabelecida entre 0 Governo do Distrito
Federal (GDF), por meio da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF)
com Organizagdes internacionais, que propiciou, no ano de 2017, que o Projeto Mulheres
Inspiradoras, idealizado e executado pela professora Gina Vieira Ponte de Albuquerque, em
2014, fosse ampliado para 15 (quinze) unidades escolares da rede publica de ensino, devido ao
seu reconhecido papel transformador.

Neste ano de 2021, por meio da Portaria n® 256, de 26 de maio da Secretaria de Estado
de Educacéo do Distrito Federal, o Programa Mulheres Inspiradoras (PMI) foi instituido como
parte da Politica de valorizacdo de meninas e mulheres e de enfrentamento as violéncias, a partir
de préticas de leitura e escrita no ambito da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Em virtude da minha participacdo no Curso de Formagéo no ano de 2017, o pesquisador
Atauan Soares de Queiroz acompanhou o desenvolvimento do projeto desenvolvido na escola.
Por meio dele e da professora Gina Vieira, a professora Dr. Juliana Dias conheceu o trabalho
desenvolvido com o Diario de Bordo, convidando-me para apresentar a experiéncia no |
Colbquio — Projeto Mulheres Inspiradoras e a Universidade: Perspectivas Criticas de Pesquisa
e Acdo no Ambito do Programa de Avaliagao.

Para participagdo nessa comunicagéo, produzi um relato da experiéncia para conduzir a

fala na apresentacdo. Considerando o longo percurso desde entdo, optamos por reproduzi-lo
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como fonte de pesquisa desta dissertacdo, a fim de apresentar as impressdes que eu tinha da

realizacdo da estratégia pedagdgica naquele momento, em novembro de 2017.
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Boa tarde! Meu nome é Ana Claudia, sou professora de Lingua Portuguesa e atuo no Ensino
Médio do Centro Educacional 07 de Taguatinga. Meus agradecimentos pela honra de participar
desta Mesa.

“As poesias tém expandido a minha mente para viajar para um novo lugar. Ent&o, cansei, ndo
vou mais lavar os pratos. Escolho definitivamente o poema que me define, mas 0s nossos
conhecimentos estio rasos, entdo saio do raso e vou profundo, buscando me afogar em um mar
de ideias.”

Jeferson Silva*, Diério de bordo de 25/08/2017.

O que acabei de ler faz parte do Relato do Diario de Bordo do aluno Jeferson Silva sobre a aula
em que houve a leitura dos poemas da obra “Nao vou mais lavar os pratos” de Cristiane Sobral.
Trouxe este trecho para iniciar minha fala sobre uma das grandes experiéncias, dentre tantas
outras, que foi a adocdo do Diério de Bordo.

O Diério de Bordo foi um dos instrumentos didaticos propostos pela Gina a nos, cursistas do
Programa de Ampliagdo do Projeto, e consiste na elaboragdo pelos proprios alunos e alunas de
um relatério detalhado do ocorrido na aula. Embora eu tenha bons anos de experiéncia em sala de
aula, eu nunca tinha usado este instrumento e, assim que a Gina nos propds a sua utilizacéo,
enxerguei uma grande oportunidade de registrar o desenvolvimento do projeto, ja que néo tinha
habito de registrar detalhadamente o trabalho desenvolvido, 0 que seria necessario a partir da
minha participa¢do no Programa.

Assim como era previsto, o Diario de Bordo tem sido um instrumento valioso para a produgao
textual, especialmente, porque é uma escrita significativa, ja que tem como objetivo também a
avaliacdo da aula e de autoavaliacdo. E é nesse sentido que o diario de bordo tornou-se para mim
mais surpreendente, pois ele significou dar voz ao aluno e a aluna todas as aulas. Sempre me senti
uma professora democrética, aquela que escuta o aluno, a aluna, mas, com o diario de bordo,
houve uma sistematizagdo desse espaco democratico. Eu combinei com os alunos e alunas que a
escrita seria voluntéria, eu ndo seguiria qualquer espécie de ordem, e, com isso, eles poderiam
escolher o dia em que queriam escrever. Tenho uma aluna, por exemplo, a quem indaguei o
motivo de ainda ndo ter escrito, porque ela é sempre muito participativa, e ela me disse que
gostaria de fazer o altimo diério, pois quer fazer uma retrospectiva do ano. Gente, que lindeza!!
Nunca imaginei isso! Os alunos muitas vezes chegam ansiosos para escutar o relato do colega. E
ver aqueles alunos que nunca falam se candidatando e deixando todos de queixo caido com seu
texto!

A pratica da escrita tornou-se tdo significativa e interessante que, no 3° D, a escrita de dois relatos
por aula virou praxe. No primeiro dia em que houve dois voluntarios, sugeri que os dois fizessem
porque assim nds perceberiamos claramente pontos de vista diferentes sobre a mesma aula, que
dependeriam do “lugar” de onde o aluno falava/escrevia. Eles adoraram a ideia e a partir dai foram
dois relatos por aula. Nessa turma, quando houve apresentacfes de grupo, incialmente eu néo
pensei em sugerir que integrantes do grupo relatassem, mas aceitei a sugestéo e fui surpreendida
pela quantidade de autoavaliagdes que surgiram. Foi uma experiéncia Unica assistir a todos as
aulas e observar como as percepg¢des sobre um mesmo evento se realizam.

Houve uma turma que resistiu a escrita e eles proprios explicaram em um dos relatos que “a
turma nio esta acostumada a compartilhar algo autoral”, mas, ao serem questionados sobre
a possibilidade de suspensdo da escrita dos diarios, devido a dificuldade em encontrar 0s

4 Refere-se ao nome préprio do estudante e autor do Diario de Bordo. N&o houve desindentificagdo do

autor porque os textos produzidos na estratégia foram organizados e autorizados para serem publicizados em
coletanea, em formato PDF. A publicizacdo por meio oficial ndo foi possivel por falta de tempo naquele ano e pela
minha saida da escola no ano seguinte. Consideramos também que usar o nome préprio do entdo estudante, neste
caso, reforca o seu papel social de autor.
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46 | voluntarios, eles quiseram manter a escrita, demonstrando o quanto a atividade de escrita, embora
A7 | assustadora para eles, era significativa. E assim, nessa mesma turma, houve até dia em que houve
A8 | 3 voluntarios para relatar o mesmo dia.

49 | Dou énfase ao processo enriquecedor da avaliacdo e da autoavaliagdo. Praticamente, em todos 0s
50 | relatos é possivel fazer uma autoavaliagdo. Mas o dia revelador mesmo foi aquele em que o titulo
51 | do diario foi “Nio teve sermao”. “Como assim, gente, quer dizer que todo dia tem sermao?” eu
52 | questionei & turma... e a resposta estava 14 no Diario de ... ndo era todo dia, mas quase
53 | sempre...estava provado...estava escrito, registrado, datado, assinado no Diério de Bordo.

b4 | Enxergar-se na voz do outro ndo € um exercicio facil, mas € um exercicio fundamental para a
b5 | préatica daqueles que almejam a educacao transformadora. E, assim, a pratica do Diario de bordo
b6 | permitiu que o processo de escrita dentro da sala de aula fosse constante e significativa,
b7 | possibilitando que os alunos se desafiassem a enfrentar as barreiras que a escrita imp6e para poder
58 | usufruir de um espago em que sua voz fosse ouvida, bem como me permitiu desnudar-me de
59 | qualquer receio das avaliagbes dos meus alunos, ja todos os dias eu estive exposta as suas
60 | avaliaces.

No relato, o Diério de Bordo foi definido como um instrumento didatico, “um relatério
detalhado do ocorrido na aula” (1.17) realizado pelos alunos e alunas, assim
denominados/representados por mim em todo texto. Pela analise do texto, hd uma estreita
correlacdo entre o Diario de Bordo e o género textual/discursivo relato, havendo seis
ocorréncias do termo. H& énfase a questdo da escrita, percebida pelos uso recorrente de termos
relacionados a “registro” e a “escrita”, como em “oportunidade de registrar”, “registrar
detalhadamente” (1.19 e 20) “producdo textual”, “escrita significativa” (. 23) entre outros.

Mas por que a “escrita” de um “relatorio/relato ” pelas/os estudantes pode ter se tornado
“surpreendente” (1.25)? A resposta é justamente porque ndo se referiu apenas a escrita de um
relato, mas também e essencialmente ao compartilhamento desse escrito com todos o0s
participantes da sala de aula por meio da leitura oral. Cada relato era lido pela/o estudante na
aula seguinte, caracterizando o Diario de Bordo também como processo de fala e escuta, como
testemunhado no seguinte trecho: “E é nesse sentido que o diario de bordo tornou-se para mim
mais surpreendente, pois ele significou dar voz ao aluno e a aluna todas as aulas.” (1. 24 e 25)

O termo “voz” aparece em correspondéncia a minha surpresa, entretanto o uso da

expressdo “dar voz ao aluno e a aluna” é equivocado no uso do processo “dar”, pois

O/a pesquisado/a e of/a aluno/a, quando situados/as numa zona de
subalternidade ou marginalidade social, séo vistos/as como sujeitos passivos
a quem o/a pesquisador/a e o/a professor/a concedem o direito de fala, e ndo
como participantes ativos dos processos de construgdo do conhecimento.
(DIAS; COROA,; LIMA, 2018, p. 42)

Nesse sentido, ninguém pode “dar voz” a ninguém, mas pode estimula-la, criando
espacos para que ela se erga, ja que os/as estudantes sdo participes da sala de aula. E claro que

essa visdo de subalternidade embutida na expressao “dar voz” foi compreendida por mim depois
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que o Diario de bordo se tornou objeto de estudo e pesquisa, mas o relato representa o patamar
epistemoldgico em que me encontrava em 2017,

Reformulando o tangente ao processo de voz da/o estudante, de acordo com o
aprofundamento tedrico que desenvolvo aqui, seria melhor dizer, entdo, que o Diario de Bordo
foi “surpreendente”, pois permitiu que a voz da/o estudante fosse ouvida. Compreendi-o a
época como uma sistematizacao de um espaco democratico. Esse processo de voz, fala, escuta
sdo representados nos trechos da linha 32 (“ansiosos para escutar o relato do colega™), da linha
33 (“ver aqueles alunos que nunca falam se candidatando™), da linha 38 (“dependeriam do
“lugar” de onde o aluno falava/escrevia™), da linha 54 (“Enxergar-se na voz do outro”), e da
linha 58 (“usufruir de um espaco em que sua voz fosse ouvida”).

Dessa forma, embora tenha havido uma énfase na escrita, ha também, no meu relato da
experiéncia com o Diario de Bordo em 2017, indicios de suas potencialidades como processos
de encorajamento das vozes e de sua escuta.

A importéncia que é dada ao que as vozes revelam e, por sua vez, ao que € escutado fica
evidenciada na linha 41 (“Fui surpreendida pela quantidade de autoavaliagfes que surgiram”),
na linha 49 (“Dou énfase ao processo enriquecedor da avaliacédo e da autoavaliacdo™.) e nas
linhas 58 a 60 (“me permitiu desnudar-me de qualquer receio das avaliagdes dos meus alunos,
ja todos os dias eu estive exposta as suas avaliacdes™). Percebe-se que as/os estudantes, além
de se avaliarem nos seus textos, também me avaliaram, o que foi considerado como um
“exercicio fundamental”, mas nio “facil”.

O que talvez ndo tenha ficado muito claro no relato e que foi motivo de mais surpresas
com o desenvolvimento do Diario de Bordo esta relacionado ao “como” eles escreveram. Nao
se tratou apenas de um relato, uma tarefa escrita, que foi lida para a turma pela/o prépria/o
estudante, em que avaliacbes de si, da aula, da professora estavam presentes. Foram
considerados por mim textos poéticos, criticos, criativos, audaciosos e autorais. Embora eu ndo
tenha refletido devidamente sobre isso no relato, pois foi escrito para guiar uma fala de 5
minutos, inicid-lo com um trecho do Diario do Jeferson foi a tentativa de demonstrar essa
potencialidade.

A prética do Diério de Bordo tinha sido adotada a partir do 3° bimestre do ano de 2017
em 4 (quatro) turmas de 3° ano do Ensino Médio e iniciada juntamente com o desenvolvimento
de atividades motivadas pelo Curso de Formacdo do Programa de Ampliacdo da Area de
Abrangéncia do Projeto Mulheres. A escola recebeu 20 livros de poesia “N&o vou mais lavar
0s pratos”, de Cristiane Sobral, dentre outros titulos, que foram complementados com mais 10

exemplares com verba da escola. Eu e minha parceira de curso e escola, minha amiga Bruna de
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Paiva Lucena, decidimos dar inicio aos nossos projetos com a leitura desse livro. Os livros
foram entregues a cada estudante que deveria lé-lo individualmente em sala de aula e escolher
um poema preferido para apresenta-lo as/aos demais participantes da aula, com o objetivo de
demonstrar os motivos de sua escolha. Para isso, foi sugerido a todos que trouxessem, para o
momento da apresentacdo, algo correlacionado a sua escolha que a materializasse: um objeto,
foto, musica, outro livro ou poema, video etc.

A epigrafe do meu relato, o trecho do Diario de Bordo de Jeferson, € justamente sobre
essa atividade de leitura e escolha do poema. Como podemos perceber ndo € um relato objetivo
sobre a aula, mas uma expressao poética da identificagdo do autor com as poesias da autora e
de como elas o tocaram. O uso das metaforas “viajar”, “mar” e “afogar” para representar o
processo de leitura e suas consequéncias evidencia com tom poético sua experiéncia literaria
em sala de aula.

“As poesias tém expandido a minha mente para viajar para um novo

lugar. Entdo, cansei, ndo vou mais lavar os pratos. Escolho definitivamente o

poema que me define, mas 0s nossos conhecimentos estdo rasos, entdo saio
do raso e vou profundo, buscando me afogar em um mar de ideias.”

Jeferson Silva, Diario de bordo de 25/08/2017.

Esse € um exemplo de um trecho de um Diério de Bordo, mas cada um dos relatos
construidos naquela experiéncia poderia ser objeto de estudo, dadas suas peculiaridades. Todos
os dias eu me surpreendia com a realizacdo da estratégia e o sentimento sobre essa experiéncia
é de que ela foi “significativa”, porque ressignificou minha pratica pedagogica e minha atuacéo
como professora.

Cada turma assumiu caracteristicas préprias na realizacdo da estratégia, sendo algumas
delas apresentadas no relato acima, como a escrita de dois diarios por aula, a resisténcia a
producdo do Diério, a critica aos meus “sermdes” (reprimendas, adverténcias) entre outras que
ndo foram relatadas. Cada turma tinha um caderno, também denominado Diério de Bordo, onde
cada estudante escrevia seu diario. A/o responsavel pelo texto do dia pegava o caderno e o
levava para casa para o registro. Na aula seguinte, lia para a turma e entregava o caderno para
0 proximo estudante que se habilitava a escrita e assim por diante. Assim, cada turma tinha/tem®
um caderno com todos os textos.

A minha ideia inicial era proceder a uma avalia¢do dos textos, a famigerada “corre¢ao”,
mas a medida que as/os estudantes iam lendo seus Diarios de Bordo, percebi que nédo seria

producente, sob o risco de se perder o que estava se desenhando como espago de voz. Dessa

5> Os cadernos manuscritos estdo sob minha guarda.
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forma, combinamos que todos as/os estudantes receberiam 1(um) ponto no terceiro bimestre e
1(um) ponto no quarto bimestre, desde que fizessem pelo menos um texto no Diério de Bordo,
independentemente de quando isso acontecesse. Ocorre que 0 nimero de aulas dos dois
bimestres foi menor do que o0 numero de estudantes e alguns acabaram nao tendo dia/aula para
relatar. Combinamos entdo, inspirados na ideia da estudante Evelin, conforme expresso no meu
relato, que essas/es estudantes fariam um relato do ano inteiro, uma espécie de retrospectiva do
ano na disciplina de Lingua Portuguesa. Tivemos Diarios de Bordo de 3 paginas digitadas.
Nenhum/a estudante deixou de realizar a atividade, embora a pontuacdo referente a escrita ja
tivesse sido atribuida no terceiro bimestre sem que ainda tivessem escrito, 0 que demonstra o
nivel de comprometimento das/os estudantes com a atividade.

Diante do resultado do desenvolvimento do Diario de Bordo, entendi que néo seria justo
que o caderno da turma ficasse s6 comigo, ja que se tratava de uma construcao colaborativa que
dizia respeito a cada um/a de nos. Entdo sugeri que produzissemos uma coleténea digitada em
PDF para que todas/os pudessem ter todos os relatos e pudessem, futuramente, revisitar a sua
prépria histdria, o que foi aceito pela maioria das/os estudantes.

Assim, produzimos as coletaneas, que foram langadas no evento que denominamos “A
hora do desembarque”. Em cada turma, escolhemos um/a estudante para produzir a capa e
fizemos uma eleicao para selecionar o titulo de cada coletanea, que resultou nas quatro a saber:

v’ Experiéncia inspiradora — Diario de bordo do 3° A;
v O inevitavel — Diério de bordo do 3° B;

v" Atura ou surta — Diério de bordo do 3° C;

v’ EntreLacos e Nés — Diério de bordo do 3° D.

A titulo de exemplificagdo, apresento a capa da coletanea “O inevitavel — Diario de
bordo do 3° B”, a fim de demonstrar o quanto a experiéncia do Diario de Bordo foi
surpreendente, utilizando o mesmo adjetivo usado no relato de 2017. A capa/arte foi produzida
pelo estudante a época, Wallace Vinicius Alves®, que utilizou seus conhecimentos de designer

grafico.

6 Utilizacdo do nome prdprio do artista (wallace.vinicius.alves@live.com), pelos mesmos motivos
explicitados na nota anterior.
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Imagem 1 - Capa da coletanea "O inevitavel - Diario de Bordo do 3° B

¥
O INEVITAVEL

O DIARIO DE BORDO DO TERCEIRO ANOB

Fonte: Arquivo Pessoal da autora (2017)

Os Diarios de Bordo, representados por folhas brancas cujos riscos seriam a escrita, Sao
os frutos de uma arvore, que tem como raiz e tronco o0 proprio estudante, em uma
autorrepresentacdo. Os frutos dessa arvore ddao em abundéncia e voam ou caem, dando
prosseguimento ao ciclo da vida, tornando-se sementes para outras arvores. Wallace usava
oculos e passava por sérios problemas de saude relacionados a visdo. Ele € raiz e tronco de onde
brotam os textos, mas também é um leitor. A leitura do Diario de Bordo marcada no desenho
do artista é essencial para o processo, pois era através dela que a voz do estudante era ouvida
por todas/os as/os participantes da aula.

Ao observar o desenho, ressalta aos olhos a presenca do efeito de luz e sombra, nuances
significativas para quem tem a visdo ameacgada, como o autor. A leitura desse aspecto pode
representar os dois lados que todos tém, aquilo que é exposto, que esta no claro, mas também
aquilo que fica nas sombras. Ou ainda podemos interpretar a utilizacdo desse efeito como uma
“iluminacdo” que se deu na criacdo desses textos, pois ha uma sensacdo de que a luz estd
invadindo a cena e logo tudo estard iluminado. Ou ainda pode ser compreendido como 0s
diferentes pontos de vista de um mesmo objeto, que foi também percebido por mim como uma
caracteristica do Diario de Bordo. Essas interpretacdes sao todas possiveis como representativas
do que foi o desenvolvimento do Diario de Bordo pela minha perspectiva como professora,

considerando todos os Diarios de Bordo construidos na minha vivéncia.
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O protagonismo das/os estudantes na elaboracdo dos Diarios de Bordo €é evidenciado na
capa, ndo ha figura da professora. Eu fui uma espectadora e ouvinte de tudo que queriam me
dizer por ali, e muitas vezes as aulas enveredaram a partir do que tinha sido trazido no Diario
de Bordo.

E de fato os textos “voaram”, j& que, reunidos em coletaneas em PDF por turma,
puderam/podem ser encaminhados a quem se interessasse ou tenha interesse. No ano de 2018,
participei do Curso de Formacdo do Programa Mulheres Inspiradoras/PMI como formadora
colaboradora e essa experiéncia, juntamente com a da professora Gina Vieira Pontes, foi
compartilhada com as/os cursistas.

Também fui convidada, no ano de 2018, a formar parceria com a professora Dr.2 Maria
Luiza Coroa, hoje a orientadora desta dissertacdo, para produzir um ensaio sobre a experiéncia
do Diéario de Bordo para um dossié especial do Cadernos de Linguagem e Sociedade sobre o
Projeto Mulheres Inspiradoras, que culminou no ensaio De um relato inevitavel a uma
experiéncia de liberdade (COROA,; DIAS, 2018).

A partir dessa parceria, a possibilidade e o desejo de estudar sobre o Diario de Bordo
desabrocharam, pois vivi uma experiéncia de um processo pedagdgico autoral de leitura e
escrita, abrindo espaco para as vozes da/o estudante, ainda sem compreender o que
especificamente o desencadeou. O que aconteceu naquelas turmas naquele ano para que
houvesse a producdo do Diario de Bordo tal qual foi percebido por mim? Era uma pergunta
para a qual eu ainda ndo tinha a resposta.

A procura dessa soluc&o, acreditei no mestrado como possibilidade de encontro com as
respostas, apesar da ciéncia de que “uma pessoa pode praticar a teorizacdo sem jamais
conhecer/possuir o termo” (hooks, 2017, p. 86). Sempre desejei seguir os estudos de pos-
graduacdo e, com a vivéncia do Diario de Bordo, encontrei 0 meu tema. Entdo me aventurei
nos estudos para o mestrado, ingressando no Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica
(PPGL) da Universidade de Brasilia (UnB), no primeiro semestre de 2019, com projeto sobre
a estratégia Diario de Bordo. A Anélise de Discurso ja era um caminho aspirado por mim, pois
a afinidade com a area advém desde a graduacgdo, com prosseguimento na pds-graduacéo strictu
sensu, com a apresentacdo da monografia “A analise do Discurso e os Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa™’, sob a supervisdo da professora Dr2 Alzira Neves Sandoval, cuja tese
aborda a dupla possibilidade de concordancia verbal com sujeitos complexos (CF
SANDOVAL, 2017).

" Trabalho desenvolvido sob a perspectiva da Analise de Discurso de linha francesa.
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O Diério de Bordo, entdo, tornou-se objeto de estudo deste trabalho, ndo mais o processo
de producdo dos Diarios de Bordo da minha experiéncia em 2017, aqui relatada, mas os Diarios
de Bordo — como processo e produto — realizados por trés professoras e um professor,
participantes ou egressas/os do PMI, de trés escolas publicas do Distrito Federal (DF), no ano
de 2019. Ciente de que a experiéncia é uma perspectiva do que acontece, precisava acompanhar
a realizagdo do Diario de Bordo de outro angulo, de outro lugar, em busca de respostas sobre

as potencialidades e realizacOes dessa estratégia pedagogica na Educacédo Basica.

» Doravante, o Diario de Bordo como objeto de pesquisa

Fairclough (2001, 2003) e Chouliaraki e Fairclough (1999) afirmam que o discurso
contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura social e que as préaticas
discursivas sdo investidas ideologicamente, a medida que constroem significados para
manutencdo e/ou reestruturacao das relacdes de poder.

Fairclough argumenta, portanto, que a Andlise do Discurso Critica (ADC) possui um
carater intervencionista, ao buscar a mudanca social, evidenciando praticas/eventos daqueles
gue se encontram oprimidos e expurgados, no ambito das relacBes sociais em diferentes
paisagens culturais, e cujas identidades e posi¢cbes de sujeitos sdo (re) produzidas
discursivamente. Nesse sentido, a ADC outorga-se uma responsabilidade social emancipatoria
e libertadora.

hooks (2017, 2019), por meio de seus ensaios, faz uma exortacdo a renovacgao e ao
rejuvenescimento das praticas de ensino para que elas ndo reforcem o sistema de dominacéo
nem a parcialidade, conclamando que a sala de aula (seja ela escolar, académica e/ou aquela
que se estabelece em outros espacos) possa constituir-se em foco de resisténcia. Para tanto,
propde que a educagdo seja concebida como préatica da liberdade, compreendendo todos os
envolvidos no processo de ensino como agentes, e a/o professor/a como aquela/e que respeita
a presenca e a singularidade de cada estudante, que a/o chame a partilhar, que valorize a sua
expressdao e que também perceba que o processo de ensino-aprendizagem € fonte de
crescimento para ela/e. Deste modo, todos, estudantes e professoras/es, podem se perceber
como seres integrais, “buscando ndo somente o conhecimento que esta nos livros, mas também
0 conhecimento acerca de como viver no mundo.” (hooks, 2017, p. 27)

Dessa forma, entrecruzando os principios tedricos e metodologicos da ADC com a

“pedagogia engajada” (bell hooks, 2017, 2019) e com os pressupostos de Freire (2019 [1970],
2011), em quem hooks se baseia, propomos que a educagdo seja concebida como pratica de
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liberdade por meio do estimulo ao protagonismo e valorizagcdo dos processos autorais dos
sujeitos educacionais. Para tal fim, este estudo se concentrara na analise do uso do Diario de
Bordo como estratégia pedagdgica que contribua para a educagdo como pratica de liberdade.

O locus da pesquisa foi o contexto de salas de aulas da disciplina Lingua Portuguesa, de
Ensino Médio, no ano de 2019, de duas escolas publicas do DF, escolas A e B, e da disciplina
Histdria, do terceiro ciclo (6° e 7° anos) do Ensino Fundamental (EF) também de uma escola
publica do DF, escola C. Por questdes éticas, os participantes das pesquisas sao
desindentificados e, para isso, nesta pesquisa eles, tanto as/o professor/as quanto as/os
estudantes, receberdo pseuddnimos, inspirados nas personagens das obras literarias® da
escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie e da escritora brasileira Conceigdo Evaristo.
Nesse sentido, também desidentificamos as escolas participantes, nomeando-as como escolas
A, B e C, conforme explicitado acima.

Aplicando os fundamentos da ADC e problematizando o tema a partir do
desenvolvimento de experiéncias e de pesquisa etnografica nesses contextos escolares em que
se tém trabalhado o Diario de Bordo, o problema de pesquisa consiste em avaliar como o uso
do Diario de Bordo, como estratégia pedagodgica na Educacdo Basica, possibilita
ressignificar e desestabilizar as relacdes de poder no espaco escolar, revelando as vozes
das/os estudantes como protagonistas do processo educacional.

Considerando esse problema de pesquisa, constitui-se a seguinte grande questdo:

1. Como o Diario do Bordo como estratégia pedagdgica permite revelar as vozes das/os
estudantes da educacdo Basica?

Para que seja atendida, essa questdo de pesquisa se desdobra em outras:

2. Que discursos de manutencéo e/ou de transformacdo das praticas pedagogicas séo
trazidos nos textos dos Diérios de Bordo?

3. Como as/os estudantes representam os eventos ocorridos em sala de aula nos textos
Diério de Bordo?

4. Como as/os estudantes se identificam na escrita do Diario de Bordo?

5. Que efeitos os discursos das/os estudantes no Diario de Bordo tiveram nas relagdes

interpessoais e nas praticas pedagogicas dos professores?

8 Nesse processo de desidentificacdo, buscamos evidenciar o trabalho de escritoras mulheres negras que,
em fungdo da interseccdo de género e raca, foram/sdo duplamente invisibilizadas, bem como instigar o
conhecimento da literatura africana e afro-brasileira.
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Correspondentemente, como Objetivo Geral, temos:

v Analisar o uso do Diéario de Bordo como estratégia pedagdgica que revela vozes das/os

estudantes da educacéo basica para o exercicio da educacdo como pratica de liberdade.

E, como Objetivos Especificos:

1. Analisar as representacGes discentes sobre as préaticas de sala de aula nos Diérios de
Bordo produzidos por elas/es.

2. Analisar as representacdes discentes e docentes sobre a pratica do Diario de bordo.

3. Investigar o modo como as/os estudantes se revelam identitariamente na pratica do
Diério de Bordo.

A fim de atender a esses objetivos, esta dissertacdo estd organizada em 4 capitulos,
compostos por secdes e subsecdes. A introducéo esta dedicada a Reflex6es Preliminares, como
se pode constatar, quanto a contextualizacdo do objeto de estudo no que se refere a mim, como
filha, professora e pesquisadora; e aos objetivos do tema a ser pesquisado.

O Capitulo 1 corresponde a contextualizacao do objeto de estudo frente aos principios
ontoldgicos e epistemoldgicos da ADC, bem como também é apresentada uma visdo macro da
Educacdo, tomando como fontes os conceitos do sociélogo da educacdo Bernstein (1996) e uma
visdo da educacdo emancipatéria, que se almeja, baseada em hooks (2017, 2019) e Freire (2019
[1970], 2011), com a consequente abordagem sobre as relacGes de poder envolvidas nas salas
de aulas.

No Capitulo 2 sdo apresentadas as metodologias e instrumentos utilizados na pesquisa,
bem como reflexdes sobre os processos e instrumentos envolvidos na pesquisa.

O Capitulo 3 refere-se a descrigdo e a analise de como os Diarios de Bordo foram
desenvolvidos pelas/os participantes da pesquisa, bem como a analise sociodiscursiva dos
Diérios de Bordo como materializacéo discursiva de todo processo de sua producao.

O Capitulo 4 é destinado as consideragdes finais que as analises possibilitaram, mas
que ainda permitem desenvolvimentos futuros.

Optamos nesta dissertacdo pelo uso predominante da 1% pessoa do plural por
considerarmos ndo ser uma construcao individual, mas fruto de uma coletividade, que envolve
todo meu processo formativo, incluindo o familiar, sendo que a minha voz é também a voz de
muitas outras, especialmente pelo dialogo construido entre mim e minha orientadora, portanto,
nds. No entanto, vez ou outra ha o uso da 1" pessoa do singular, quando o que é tratado referir-
se a questdes de foro intimo.
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1. EM BUSCA DA COMPREENSAO DA ESTRATEGIA DO DIARIO DE
BORDO

1.1 Na Analise de Discurso Critica

Os Estudos Criticos do Discurso consideram que o funcionamento da lingua(gem) se da
nas préaticas interacionais que ocorrem nas praticas da vida social e que, para compreendé-lo
amplamente, é necessario estudos transdisciplinares que envolvam, especialmente, os de carater
linguistico e social.

Dentre esses estudos esta a Analise do Discurso Critica (ADC), proposta por Fairclough
(2001, 2003) e Chouliaraki e Fairclough (1999), a principal vertente tedrica adotada como
caminho para atender aos objetivos desta pesquisa. Trata-se de uma abordagem desenvolvida,
no contexto cientifico, como uma area para preencher a lacuna existente entre os estudos
linguisticos e sociais, pois “ndo se pode considerar a lingua sem levar em consideracéo a vida
social” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 5). A ADC é considerada tanto como teoria quanto método,
inicialmente interdisciplinar, mais contemporaneamente transdisciplinar, pois suas construgoes
tedricas e metodologicas, além de poderem vir de vérias disciplinas, conforme as caracteristicas
do objeto de estudo, pretendem buscar a mudanca social.

A adocdo da ADC se justifica especialmente pela concepgédo de que as pesquisas sociais
devem ser relevantes, de forma que possam contribuir para a mudanca social a favor dos grupos
dominados. No caso desta dissertacdo, busca-se colaborar significativamente para o
estabelecimento de uma efetiva interlocucdo entre o uso da estratégia pedagdgica Diario de
Bordo e as reflexdes tedrico-metodoldgicas que embasam as préaticas escolares que objetivem
a educacdo como pratica de liberdade, como, entre outros, hooks (2017, 2019), Freire (2019
[1970], 20011) e Giroux (1997) propdem.

O primeiro passo para o planejamento de uma pesquisa € posiciona-la ontologicamente,
ou seja, definir como a natureza do mundo social é entendida, pois a maneira como se
compreende os fendmenos sociais ndo é dada a priori, havendo maneiras alternativas de
compreendé-los. (RESENDE, 2009)

A vertente da ADC, em que se baseia este trabalho, busca como fontes ontoldgicas a
teoria do Realismo Critico (RC) de Bhaskar. Alguns conceitos do Realismo Critico,
recontextualizados na ADC, sdo trazidos para este contexto, a fim de explicitar, especialmente
0 carater posicionado desta pesquisa no que se refere ao entendimento das estruturas sociais

com status de realidade. As estruturas sociais sa0 a0 mesmo tempo constrangimentos as acdes
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humanas, mas também recursos que possibilitam a assunc¢éo da realidade como passivel de
transformacéo, abrindo espaco para a busca da mudanca social por meio da investigacdo daquilo
que blogueia e/ou dificulta a transformacao.

Viviane Resende, em Andlise de Discurso Critica e Realismo Critico: implicacfes
interdisciplinares (2009), apresenta 0s conceitos do RC que sdo fundamentais para
compreensdo da ontologia & qual a ADC se filia.

O RC prop0e a estratificacao da realidade social em trés estratos: o potencial, o realizado
e o empirico. O dominio do “potencial” refere-se aquilo que existe e 0 que potencialmente
existiria de acordo com os poderes causais. Engloba as estruturas internas dos elementos
sociais. O dominio do “realizado” refere-se ao que efetivamente ocorre daquilo que é potencial,
sendo os poderes causais ativados. E o “empirico” € o dominio da experiéncia, pois nem tudo
que ¢ “realizado” ¢ perceptivel. Trata-se, entdo, daquilo que realmente € observado dos efeitos
das estruturas, das suas potencialidades e realizagdes.

A compreensdo da estratificacdo da realidade social é necessaria para que fique
estabelecido que “nossa capacidade de observar efeitos e acBGes sociais ndo esgota o que
poderia existir de fato, ou seja, o empirico ndo é correspondente nem ao potencial, nem ao
realizado, embora a observacdo possa nos ensinar sobre o0 que se poderia realizar.”
(RESENDE, 2009, p. 21). Isso significa que “poder fazer” ndo ¢ “fazer”, pois ha mecanismos
capazes de ativar ou blogquear os poderes causais, a fim de que o potencial se realize ou né&o,
além do que “nem tudo o que é concretizado em eventos é captado em nossa experiéncia”.
(RESENDE, 2009, p. 21)

Resende (2009, p. 22) apresenta o quadro de Bhaskar, que relaciona os trés estratos da
realidade social:

Quadro 1 - Quadro Estratificacdo da realidade (Baskhar)

Dominio do Dominio do Dominio do
Potencial Realizado Empirico
Mecanismos v
Eventos v v
Experiéncias v v v

Fonte: Resende (2009, p. 22)

Para o desenvolvimento desta dissertacao, ressalta-se que os textos tém efeitos causais,
ou seja, produzem mudancas tanto nos nossos conhecimentos, quanto nas nossas crengas,

atitudes, valores etc. e, por sua vez, produzem mudancas sociais. Da mesma forma, os textos
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tém suas causas, sdo moldados tanto pela estrutura e prética social quanto pelas pessoas
envolvidas nos eventos sociais. Entretanto, em ambos 0s casos, ndo se trata de uma causalidade
mecanica direta, em que se pode determinar exatamente o que produz a mudanca ou molda o
texto.

Outro aspecto para a compreensdo ontoldgica da ADC é o pressuposto do RC da vida
social como um sistema aberto, composto por varias dimensdes — fisica, quimica, bioldgica,
psicoldgica, econdmica, social, semidtica — que operam de forma conjunta com suas estruturas
distintivas, mecanismos particulares e poder gerativo. No entanto, ndo se pode prever o que é
ativado ou blogueado dos poderes causais em determinado momento.

Nessa perspectiva, a relagéo entre estrutura social e acdo da atividade humana n&o ocorre
de forma simultanea, hd uma relacdo assimétrica, sendo a estrutura sempre prévia a acdo, de
forma que ndo atuam dialeticamente, mas de maneira transformacional. A sociedade,
considerada como um conjunto de estruturas, praticas e convengdes, é pré-existente a acdo
humana, mas ressaltando que ndo existe sociedade sem a acdo humana. A néo-dialeticidade
entre estrutura e acdo significa que aquela ndo é um produto imediato desta, o0 que possibilita
focalizar a historicidade da mudanca social. Bhaskar chama esse modelo de Modelo
Transformacional da Atividade Social, em que as estruturas séo tanto constrangimentos quanto
recursos para a acao humana, sendo ao mesmo tempo condi¢do, em termos sincronicos, e

resultado de forma diacronica. Bhaskar apresenta esse modelo por meio da seguinte figura:

Figura 1 - Modelo Transformacional da Atividade Social

b Estrutura 4 4
—_— Lo [
| | | | —_—)
recurso/constrangimento b Lo reproducao/
L L transformacao
7 | L T
2 Acto -

Fonte: Resende (2009, p. 27)

A relacdo entre estrutura e acdo é mediada, de acordo com Bhaskar, por entidades
intermediarias, que sdo as préaticas sociais e as posi¢les, a que chamou de sistema posicéao-
pratica. As posicdes se referem a lugares, fungdes, regras, tarefas, deveres, direitos, ocupados
(preenchidos, assumidos, desempenhados etc.) por individuos engajados na préatica social. As
praticas sociais sao “maneiras recorrentes, situadas temporal e espacialmente, pelas quais
agimos e interagimos no mundo” (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 21, tradugéo
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nossa’) e sdo caracterizadas pela articulagdo dos seus quatro elementos/momentos - discurso,
pessoal® (com crencas, valores, desejos, ideologias), relaces sociais e atividade material — de
forma dialética, ndo podendo um momento ser reduzido a outro, ja que uma alteracdo em um

momento altera a configuracéo interna de outro momento.

Figura 2 - Momentos da Pratica Social segundo a ADC

Crencas, .
¢ Atividade
valores, )
. ) material
ideologias
Préatica
social
Discurso e Relagdes
semiose sociais

Fonte: Resende (2009, p. 31)

Considerando que cada momento internaliza os outros, a transdisciplinaridade é
condicdo inerente para o desenvolvimento de pesquisas. Ndo ha analise possivel sem que se
recorra a outras teorias, especialmente as sociais, para explicar as articulagbes que aparecem
internalizadas em cada momento da prética, aliadas aos estudos linguisticos, ja que toda préatica
social tem um caréater discursivo, em virtude de sua caracteristica inerente de reflexividade, que
¢ a capacidade de tratar de si mesma.

“Os componentes ontologicos do mundo social, nessa perspectiva, (entdo) séo:
estruturas e acOes sociais, praticas, posicOes e relagbes sociais, eventos, identidades,
ideologias, discursos, textos.” (RESENDE, 2009, p. 32) Considerando especificamente os
aspectos discursivos, temos que, abstratamente, os sistemas linguisticos correspondem a
estrutura, enquanto concretamente os textos produzidos nas interagdes correspondem ao evento.
“O que de potencial dos sistemas linguisticos sera ativado no evento discursivo depende da

configuracdo de (redes de) préaticas de que o momento discursivo é parte, ou seja, a

% Todas as traducdes de trechos de obras publicadas em outras linguas sdo de nossa responsabilidade
10 Pessoa € o termo utilizado por Fairclough (2003); em Chouliaraki e Fairclough (1999), no lugar de
pessoa com crengas, valores, atitudes, histérias, desejos, os autores utilizavam “fendmenos mentais”.
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instanciacao do potencial semidtico é organizada nas praticas sociais.” (RESENDE, 2009, p.
32)

Isso significa que as praticas sociais, incluindo o discurso (entendido como elemento da
pratica) e a ordem do discurso — “uma combinacéo ou configuracdo particular de géneros,
discursos e estilos que constitui o aspecto discursivo de uma rede de préticas sociais.”
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 220) ou, em outros termos, “articulacdo socialmente estruturada de
praticas discursivas que constitui a faceta discursiva de um campo social.” (CHOULIARAKI,
FAIRCLOUGH, 1999, p. 114) — estdo no dominio do “potencial”, enquanto os eventos € 0S
textos estdo no dominio do “realizado”.

O discurso é entendido como os elementos semioticos da pratica social, incluindo a
lingua(gem) oral e escrita, comunicacdo ndo verbal e imagens visuais, todos constituindo e
construindo os sentidos dentro dessas praticas, por meio da interacdo. A analise do momento
discursivo de uma pratica é aquele mais propicio para a compreensdo do dinamismo das
mudangas e/ou suas possibilidades.

Assim, o discurso ndo € so constituido, mas também constitutivo das estruturas e
relacBes sociais, em que a mudanca discursiva em relacdo a mudanca social € o foco da teoria,
sendo que um evento discursivo pode contribuir para preservar e reproduzir as relacées e as
hegemonias®! ou pode contribuir para a transformagao dessas estruturas ou relacdes.

Além dos pressupostos do RC para compreensdo do funcionamento da sociedade, a
ADC, proposta por Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough (2003), aborda o
funcionamento social da linguagem embasada na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) de
Halliday. De acordo com essa teoria, os textos possuem trés fun¢des simultaneas: “ideacional”
— responsavel pela representacdo dos aspectos fisico, social e mental do mundo; “interpessoal”
—responsavel pela interpretacdo das relagdes sociais entre os participantes dos eventos sociais;
e “textual” — responsavel pela conexdo entre as partes dos textos, bem como entre os textos e
seus contextos situacionais.

Uma ampliacdo de dialogo entre a LSF e ADC é apresentada pelos autores,
considerando a “multificionalidade” dos textos, propondo que, no lugar de fungdes da
linguagem (“ideacional”, “interpessoal” e “textual”), sejam considerados 3 (trés) tipos de
significados — o acional, o representacional e o identificacional — associados aos conceitos de

géneros, discursos e estilos, respectivamente. Os trés significados atuam simultaneamente e

1 Fairclough (2001, p. 122) adota o conceito de Hegemonia proposto por Gramsci: “poder sobre a
sociedade como um todo de uma das classes economicamente definidas como fundamentais em alianga com outras
forgas sociais, mas nunca atingido sendo parcial e temporariamente, como um ‘equilibrio instavel’.”
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correspondem aos modos como o discurso (elemento discursivo da prética social) figura na
pratica social: modos de agir, modos de representar e modos de ser.

A proposicdo dos trés significados dialoga com as fungdes da LSF da seguinte maneira:

A representacdo corresponde a funcdo “ideacional de Halliday; agéo
aproxima-se de sua fungao ‘interpessoal’, embora a énfase maior seja no texto
como modo de (inter)agir em eventos sociais, € possa ser visto como que
incorporando Relacdo (representando relagbes sociais); Halliday néo
diferencia uma funcgéo separada para identificacdo — a maior parte do que eu
incluo como Identificagdo estd na fungdo ‘interpessoal’ de Halliday. Nao faco
distingdo de uma fungdo ‘textual’ separadamente, antes a incorporo com a
Acdo. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 21)

Entdo considerando os fundamentos dessa vertente da ADC, Viviane Resende, em
Analise de Discurso Critica: Reflexdes tedricas e epistemologicas quase excessivas de uma
analista obstinada (2017), apresenta seu proprio mapa ontoldgico? do funcionamento social

da linguagem, que é muito apropriado aos objetivos deste trabalho.

Figura 3 - Mapa ontoldgico do funcionamento social da linguagem
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Fonte: Resende (2017, p. 25, com alteracdes)

Percebemos no mapa que, assim como a pratica social, 0os eventos apresentam
elementos. Enguanto os elementos da pratica sé@o poténcia em forma abstrata, os dos eventos
sdo concretizacBes dessa poténcia.

Por isso, é preciso distinguir entre ordens de discurso (géneros, discursos e
estilos) e textos realizando esse potencial; posicdes objetivas e posicdes

12 No tangente aos elementos das ordens de discurso, foi apresentada a versdo que consta em Resende
(2019, p. 31).
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encarnadas, subjetivamente preenchidas por pessoas assumindo posi¢des;
relacBes sociais potenciais e relacBes sociais entre pessoas participando
concretamente em eventos sociais; materiais potenciais e dispositivos
efetivados na acdo material; espago-tempo potencial e espago-tempo
realizado. (RESENDE, 2017, p. 31-32)

Essa perspectiva possibilita compreender as potencialidades dos poderes causais € 0s
motivos de seus blogueios ou ativacao das potencialidades nos eventos. Assim, compreende-se
a realidade ndo sé pelo que ela apresenta empiricamente, mas também por aquilo que ela
poderia apresentar caso ndo houvesse um obstaculo ou um outro potencial fosse ativado, o que
contribui para a critica social e respectiva mudanca.

Considera-se, portanto, a estratégia pedagogica Diario de Bordo uma pratica social, que
faz parte de uma outra préatica social, que é a aula, que estdo na ordem do potencial e fazem
parte de uma prética mais ampla (campo ou ordem do discurso), que é a Educacdo. Quando o
Diario de Bordo se efetiva em sala de aula, trata-se, portanto, de um evento, uma préatica
particular, que esta no estrato do realizado, que se realiza linguisticamente como género,
discurso e estilo. Enquanto falamos do Diario de Bordo como objeto de estudo de forma
abstrata, estamos nos reportando a pratica social, mas, neste trabalho, ele também é analisado
no estrato do realizado, pela andlise da estratégia realizada pelas/o quatro professor/as
participantes com as/os estudantes, bem como pela andlise dos textos produzidos na estratégia.

Abaixo apresentamos a figura que representa a Préatica Social de Producéo do Diério de

Bordo, com seus respectivos elementos em forma potencial.
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Figura 4 - Prética Social de Produgdo Diério de Bordo®®
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Fonte: Elaboracao propria

Consoantes com os principios adotados nesta dissertacdo, os conceitos de lingua e
linguagem estdo imbricados na realizacdo social, ou seja, a lingua é concebida como interagdo
social. Do mesmo modo, a concepc¢do de linguagem relaciona-se intrinsecamente com a
interacao, ja que “Linguagem é a capacidade de construir significados na interacdo com o
mundo e outros seres sociais” (COROA, 2017, p. 125)

Nesse sentido, Maria Luiza Coroa, em Lingua e linguagem: atravessando fronteiras do

curriculo (2017), argumenta:

Na dimensdo de uma lingua em uso, o olhar amplia-se: ndo apenas o c6digo,
a estrutura linguistica é o objeto do trabalho pedagégico, mas, sobretudo, as
relacbes de interagdo mediadas pela lingua e o envolvimento dos
interlocutores se constituem como fatores relevantes de atribuicdo de
sentidos. (p.123, grifo nosso)

A priori a constru¢do de todo texto é interacional, considerando que sempre ha um
destinatario/receptor/consumidor. Até mesmo o género textual “redagao escolar”, cujo objetivo
seja demonstrar habilidades e competéncias relacionadas a escrita a um avaliador, seja a um/um
professor/a ou participante de uma banca formal, é considerado interacional. A pratica
pedagogica do Diario de Bordo, portanto, é sobretudo interacional. Trata-se de uma interacao

tanto mediada por um texto escrito quanto de uma interacdo imediata, ja que a escrita do texto

13 A figura apresenta a pratica social de producdo do Diério de Bordo como potencial, considerando o que
se realizou nos eventos concretos pesquisados.
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esta atrelada a sua leitura para todos os participantes da sala de aula. O momento da leitura
constitui-se em um momento crucial da préatica, aquele em que o/a estudante se posiciona e se
expde diante de toda a turma e professor/a, quando potencialmente se espera que seja ouvido.
E nele em que os elementos da pratica se sobrepdem e que se abrem as possibilidades para a
mudancga.

A interacdo é vital para este trabalho, ja que “a investigacao do controle interacional é,
portanto, um meio de explicar a realizacdo e a negociacéo concretas das relagdes sociais na
pratica social.” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 192)

Se ontologicamente define-se como a realidade social € entendida,
espistemologicamente investigam-se “os modos por meio dos quais a realidade pode ser
conhecida” (RESENDE, 2009, p. 53). Chouliaraki e Fairclough (1999) propéem um enquadre

epistemoldgico para a ADC, baseado na critica explanatéria de Bhaskar:

Quadro 2 - Etapas do Enquadre para ADC de Chouliaraki e Fairclough (1999)

1) Um problema (atividade, reflexividade)
@) analise da conjuntura
(i) praticas relevantes

2) Obstaculos  (b) analise da pratica . ~ .

ara serem  particular (i) relacBes do discurso com
P P outros momentos da pratica
superados

(i) analise estrutural

(c) analise de discurso = p—T— -
(ii) analise interacional

3) Funcéo do problema na pratica
4) Possiveis maneiras de superar obstaculos
5) Reflex&o sobre a anélise

Fonte: Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 60)

Resende (2017), além de salientar que esse enquadre ndo se refere a um modelo
metodoldgico, pois trata-se de um empreendimento para toda a investigagdo, propde um
refinamento para ele, tendo em vista que 0 mapa epistemologico deve ser “retrabalhado para
atender as necessidades dos projetos de pesquisa em suas especificidades, de acordo com 0s
componentes ontolégicos que se pretenda acessar e 0s objetivos/problemas questdes de cada
pesquisa.” (2017, p. 40).

A autora utiliza entdo o termo fases no lugar de etapas a fim de evidenciar que as
atividades propostas ndo sdo subsequentes, nem notoriamente distintas, pelo contrario sdo
“passiveis de mistura e dissolucdo” (RESENDE, 2017, p. 39). Apresento o mapa
epistemoldgico proposto/utilizado pela tedrica:



43

Quadro 3 - Mapa epistemoldgico para ADC baseado em decisdes ontoldgicas, epistemoldgicas
e metodoldgicas

Reflexdes preliminares
Definicéo do problema social a ser investigado
Compreensdo macro do problema: revisdo bibliogréafica/parcerias interdisciplinares
Reflexdo sobre as multiplas possibilidades de acercamento
Construcgéo das perguntas da pesquisa

Organizacéo da pesquisa
Levantamento de dados possiveis para o acercamento escolhido
Definicdo de estratégias coerentes para geracao/coleta de dados
Reflexao epistemoldgica sobre os dados gerados/coletados: possibilidades e limites
Reconstrucdo do mapa ontoldgico com base na reflexdo epistemolégica

DN DW=

. Selecdo de textos do feixe discursivo/Segmentacdo de excertos, conforme movimentos

11.
12.

Anélise discursiva
Decisdo sobre necessidade ou ndo de utilizacdo de ferramentas computacionais ou métodos
complementares para a macroanalise

retoricos
Definicédo de categorias analiticas com base nos dados
Anaélise textual fina do corpus ou de parte selecionada do corpus

V.
13.
14.

Recursividade
Retorno a compreensdo do problema a luz do discursivo
Restituicdo social dos resultados OU voltaa 5 OU volta a 6

Fonte: Resende (2017, p. 41)

Nos dois casos, 0 empreendimento investigativo inicia-se com a defini¢do do problema.

Chouliaraki e Fairclough (1999) exp6em que o problema pode se situar na atividade da prépria

pratica social ou na sua construcao reflexiva. Viviane Resende e Viviane Ramalho, em Analise

de Discurso Critica, constatam que geralmente os problemas se baseiam em “relacdes de poder,

na distribuicdo assimétrica de recursos materiais e simbdlicos em préticas sociais, na

naturalizacao de discursos particulares como sendo universais” (2006, p.36).

Reportando-nos a necessidade particular de cada pesquisa, consideramos importante

aliar as duas propostas como fontes desta pesquisa, tomando a de Resende (2017) como mais

adequada ao presente trabalho, uma vez que o caminho percorrido coaduna com sua proposicéo,

ja que, como a propria autora defende, “nos caminhos da pesquisa, nem sempre as coisas se

dao de modo tdo ordenado” (2017, p, 47), pois, continua

A verdade é que ha projetos que escolhemos, e ha projetos que nos acolhem.
Dos primeiros, desenhamos planejamentos cuidadosos em gabinete, tracando
seus mapas, compondo equipe, escolhendo recortes; os segundos sdo mais
exigentes: neles, os problemas de pesquisa mostram-se irrecusaveis,
absorvendo-nos e acordando aquela ansia por compreender e colaborar que
nos faz cientistas criticos/as. (RESENDE, 2017, p.48)

Conforme j& explicitado nos momentos iniciais desta dissertacdo, esta pesquisa inicia-

se na minha atividade profissional como professora da rede publica de ensino do Distrito
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Federal, com a realizagdo do Diario de Bordo. Logo, nos termos de Resende (2017), foi o
projeto que me acolheu, acendendo a é&nsia de compreensdo da prética, para colaborar
efetivamente para as atividades de sala de aula.

A referéncia ao alinhamento das propostas de caminho para esta pesquisa diz respeito
a inclusdo no proposta de Resende (2017) do que ponderamos ser essencial na presente
temaética, que é a fase de “identificacdo dos obstaculos a serem superados™, propostos por
Chouliaraki e Fairclough (1999), encaixando-a como subitem da fase “compreensdo macro do
problema (2)”, bem como a fase de “as possiveis maneiras de supera-los”, como parte tanto do
subitem 2 quanto ao passo 13, “Retorno a compreensao do problema a luz do discursivo”, a fim
de abarcar de forma mais efetiva 0 Modelo Transformacional de Bhaskar, considerado para as

analises aqui empreendidas.

1.2 No Dispositivo Pedagdgico — compreensdo macro do problema

Neste subcapitulo, pretendemos realizar o processo referente a primeira fase do mapa
epistemoldgico, proposto por Resende (2017), incluindo a identificacdo dos obstaculos para
superar o(s) problema(s).

Conforme ja exposto na Introducdo, o problema deste trabalho refere-se a como a
estratégia pedagdgica do Diario de Bordo contribui para a educagdo como pratica de liberdade.
Nesse sentido, o problema a ser investigado faz parte, de forma mais ampla, da pratica social
da Educacéo e, em termos discursivos, da ordem do discurso da Educacdo. Trata-se de uma
pratica bastante complexa em virtude das diversas redes de praticas em que esta envolvida, o
gue exige um recorte sucinto e consistente, para ndo correr o risco de que a abordagem se
apresente difusa.

Embora as professoras e o professor participantes da pesquisa estivessem vinculadas/o
ao Programa Mulheres Inspiradoras quando ela foi realizada, ndo focalizamos o PMI como o
contexto de producdo da estratégia do Diario de Bordo pelos seguintes motivos:

v" As participantes professoras da escola A estavam fazendo o Curso de Formagao
no ano da realizacdo da pesquisa e ainda ndo estavam realizando seus projetos vinculados ao
PMI;

v' O Diario de Bordo focaliza as praticas de sala de aula a partir da perspectiva
da/do estudante, buscando essencialmente aquilo que é revelado por elas/eles e ndo em um

movimento contrario;
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v' Consideramos que a estratégia pedagdgica do Diario de Bordo possa ser
desenvolvida concomitantemente a realizacdo de todos e quaisquer projetos e estabelecer o PMI
como sua conjuntura poderia significar uma restricao nesse sentido.

Apesar dessas consideracdes, reforcamos a importancia do PMI no @mbito educacional
do Distrito Federal e nacional pela promogdo de préticas educativas que interseccionam a
valorizagdo de meninas e mulheres com o ensino e valorizagéo da leitura e da escrita, sem o
qual este trabalho sequer poderia existir, ja que tanto eu como as/o demais participantes desta
pesquisa tivemos conhecimento da estratégia por meio de seu Curso de Formacao.

Nesse sentido, evidenciamos que ha varios estudos que focalizam o Projeto/Programa
Mulheres Inspiradoras, abordando-o sob diversos aspectos, produzidos por pesquisadoras/es
vinculadas/os ao PPGL/UNB, dentre elas/e a propria autora do Projeto (CF ALBURQUEQUE
2015, 2018, 2020; MATOS, 2020; QUEIROZ, 2020; RECHETNICOU, 2021; VIEIRA, 2017)

Este trabalho apresenta uma especificidade, pois seu foco ndo se concentra no problema,
mas em sua superacao, na busca efetiva de uma pesquisa que possa contribuir para a mudanca
social, cujos elementos (pratica/discurso) tomados como objetos ndo sdo mais os hegemdnicos.
Essa perspectiva da ADC ndo visa apenas desvelar dominacGes discursivas, mas visibilizar e
potencializar discursos que estdo operando a mudanca. No caso, refere-se ao estudo/pesquisa
de uma estratégia, um evento da préatica social da educacgdo, que esta no estrato do realizado,
que intenta possibilitar a construcdo de um espago de voz para as/os estudantes em aula em
sala, que € a utilizacdo do Diario de Bordo. A pesquisa ter como fontes diversas experiéncias
contribui para que se observem varias realizac6es, ja que o0 que acontece na pratica particular
de uma/um professora/professor pode ndo acontecer na da/o outra/o, mas apresenta-se como
possibilidade, ampliando-se, consequentemente, o estrato do potencial do Diario de Bordo.

Embora o foco ndo seja o problema, ha de se compreender a préatica social da Educacéo
para que a superagdo do problema no evento, cuja materializacdo discursiva é o proprio objeto
de estudo, o Diario de Bordo, se torne palpavel. Por essa razdo, atendendo a necessidade da
interdisciplinaridade da ADC para compreensdo do fendmeno social, em busca do referido
acercamento apresentado por Resende (2017), este trabalho dialogara com os fundamentos
tedricos dos seguintes autores: do sociologo da educacdo, Basil Bernstein, especialmente na
obra A estruturacdo do Discurso Pedagogico: Classe, codigos e controle (1996); do educador,
Paulo Freire, especialmente, nas obras Pedagogia do Oprimido (2019 [1970]) e Pedagogia da
autonomia (2006 [1996]; da tedrica feminista, bell hooks, principalmente nas obras Ensinando
a transgredir: A educacdo como pratica da liberdade (2017) e Erguer a voz: pensar como

feminista, pensar como negra (2019), do teorico da educagdo, Henry Giroux, na obra Os
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professores como intelectuais, rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem (1997); do
linguista professor brasileiro, Jodo Wanderley Geraldi, em especial na obra Portos de Passagem
(1991). Em relacdo interdisciplinar, o didlogo se fundamenta também com o tedrico da ADC,
de linha sociocognitiva, Teun A. Van Dijk, especialmente em Discurso e Poder (2017a), bem
como com outros autores nacionais e com aqueles que Fairclough (2003) e Chouliaraki e
Fairclough (1999) recorrem para 0 embasamento ontologico e epistemoldgico da ADC.

Um conceito importante para compreensdao dos fundamentos da ADC é o de
recontextualizacdo, trazido por Fairclough e Chouliaraki (1999) da teoria sobre o dispositivo
pedagogico de Bernstein (1996). Vieira, em Decolonizar os estudos criticos do discurso (2019),
sintetiza essa no¢do como uma “propriedade recontextualizante, que descola discursos de
outras praticas e contextos originais e os realoca em sua propria pratica” (p.102), conforme
0s principios desta.

Para Bernstein (1996), todo o discurso da pratica pedagogica €, na verdade, discurso
recontextualizado de outra préatica. Diante desse entendimento, algumas facetas das préaticas
no/do contexto escolar tornam-se mais visiveis, o que ensejou a necessidade do estudo da teoria
desse autor neste trabalho. Muitos criticos a consideram hermética’#, como o proprio autor aduz,
0 que faz com que seja trazido para esta dissertacdo apenas aquilo que serd produtivo para
compreensdo e analise do problema e do objeto, o Diario de Bordo.

Bernstein (1996) utiliza o conceito de campo de Bordieu, identificando trés campos que
se relacionam: controle simbdlico, producéo e Estado. De acordo com Chouliaraki e Fairclough
(1999), embora Bernstein se aproprie desse conceito, sua teoria apresenta-se mais coerente com
a ADC, pois Bordieu desprivilegia a interagdo como um momento em que os significados
podem ser alterados, consequentemente, desvalorizando a pratica discursiva, ao contrario de
Bersntein que se preocupa com a relagéo dentro/no interior dos “campoS” e ndo apenas entre
eles.

O sistema educacional nessa concepg¢édo € um produtor e reprodutor crucial de recursos

discursivos no interior do campo de controle simbdlico, entendido como

Conjunto de agéncias e agentes que se especializam nos codigos discursivos,
que eles dominam. Esses codigos de discurso, de formas de se relacionar, de
pensar e de sentir especializam e distribuem formas de consciéncia, relagdes
sociais e disposigdes. (...) 0s agentes dominantes do campo de controle social

14 Especialmente em razdo da atribuicio da teoria da deficiéncia linguistica ao autor, ao que Soares (1989)
recomenda cautela, pois apenas os seus primeiros trabalhos (1958-1973) poderiam ser relacionados a essa teoria
e, ainda assim, porque “tém sido mal interpretados e incorretamente compreendidos” (p.23)
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regulam os meios, 0s contextos e as possibilidades dos recursos discursivos.
(BERNSTEIN, 1990, p. 190)

Bernstein (1996) classifica os agentes de controle simbdlico, conforme sua atuacdo em
agéncias, podendo ser eles: reguladores (define, monitora e mantém os limites de pessoas, por
exemplo, policia); reparadores (diagnostica, previne, repara, isola aquilo tido como perturbacao
nas relagdes sociais); difusores (meios de comunicacdo); modeladores (criadores nas artes,
artesanatos e ciéncia); executores (fungdes administrativas, também encontrados nos outros
campos) e reprodutores, designados como as/os professoras/es.

A principio a designacdo de “reprodutores” para 0s professores e para 0 sistema
educacional parece determinista, mas veremos adiante ndo ser o caso. No entanto € relevante
considera-la como tal, pois s6 se pode ultrapassar uma condicdo, a partir da consciéncia dela.
Em termos freirianos, o oprimido precisa se reconhecer como oprimido e entender o limite que
a realidade opressora impfe, ndo como intransponivel, mas como “motor de sua acéo
libertadora” (FREIRE, 2019 [1970], p. 48).

Bernstein (1996) tanto apresenta criticas as teorias de reproducéo cultural quanto as da
resisténcia ou da transformacdo, uma vez que falta nelas a analise da forma como o curriculo
dominante, a pratica pedagogica ou qualquer representacdo pedagogica (denominado como
texto privilegiante) foi composta, como se deram as regras de sua construcdo, circulacéo,
contextualizacdo e mudanca, que ele chama de “relagdes no interior de” e sua relagdo com a
autonomia relativa’®. O autor salienta que essa visdo “da ao sistema educacional uma
aparéncia de neutralidade, a qual é a fonte do ocultamento, o viés da natureza arbitraria do
sistema, de seus processos e de seus textos.” (BERNSTEIN, 1996, p. 242)

O tedrico, entdo, estabelece o dispositivo pedagdgico, como uma espécie de gramatica
intrinseca do discurso pedagdgico®®, a partir do qual o “texto privilegiante” inicial foi derivado,
a partir de trés regras hierarquicamente relacionadas: distributivas, contextualizadoras e
avaliativas.

As regras distributivas sdo a regulagéo da relacdo entre poder, conhecimento e formas
de consciéncia, o que significa dizer que sdo as regras distributivas responsaveis pelo controle
de quais conhecimentos sao legitimados como tal e de quem teré acesso a eles. O conhecimento

é dividido pelo autor entre o “impensavel” e o “pensavel”, sendo que 0 primeiro €

15 “um espaco de independéncia relativa do sistema educacional, o qual, conforme se diz, concede a seus

agentes alguma autonomia relativamente aos contextos, conteldos e processos” (Bernstein, 1996, p. 242)
16 Vieira (2019) ao se referir a “discurso pedagdgico” de Bernstein salienta entre parénteses se tratar da
“ordem do discurso pedagogico”
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institucionalizado pelos niveis superiores do sistema educacional (produtores), e o “pensavel”
é institucionalizado pelos niveis inferiores do sistema educacional (reprodutores).

As regras recontextualizadoras constituem o discurso pedagdgico, que em virtude de
seu principio apropria-se de outros discursos e 0s coloca “numa relacdo matua especial, com
vistas a sua transmissdo e aquisicao seletivas” (BERNSTEIN, 1996, p. 259) de acordo com
sua propria ordem e ordenamentos. E importante ressaltar que nesse processo “o discurso
original, a base social de sua pratica (incluindo suas relacdes de poder) € eliminada.”
(BERNSTEIN, 1996, p. 259). A constituicdo do discurso pedagdgico é embutida pelos
discursos regulativo e instrucional, sendo o primeiro a condi¢do do segundo.

Bernstein (1990) afirma que o que se entende pelas disciplinas escolares sofreu uma
“complexa transformacdo de um discurso original para um discurso virtual/imaginario”
(p.261). Para compreender essas regras, € importante abordar as regras da préatica pedagdgica,
denominadas de regras de sequenciamento, que determinam o tempo em que determinada
competéncia/desempenho seja dominada pelos sujeitos, o que implica as regras de
compassamento, referentes a regulacdo do ritmo da transmissao. Essas regras ndo sdo derivadas
de alguma logica interna das proprias disciplinas escolares, mas do discurso regulativo, “cujas
regras regulam o que conta como ordem legitima entre transmissores, adquirentes,
competéncias e contextos, bem como 0 que conta como ordem legitima no interior desses
elementos” (BERNSTEIN, 1996, p. 265). Isso, por sua vez, implica o discurso instrucional, que
“regula as regras que constituem a variedade legitima, as caracteristicas internas das
competéncias especializadas” (BERNSTEIN, 1996, p. 265).

Apresentadas as regras distributivas e recontextualizadoras, constituintes do discurso

pedagdgico, apresentam-se, por ultimo, as regras de avalia¢do, que transformam

o discurso pedagdgico em prética pedagdgica, definindo as formas e
condicdes de transmissdo e aquisicdo do conhecimento com base em tempos
(idade), espacos (contextos) e textos (contetdos) que sdo concretizados na
escola. (VIEIRA, 2019, p. 102)

Assim, foram identificados os trés campos fundamentais do dispositivo pedagdgico: o
de producdo, o de recontextualizacdo (oficial — regulado pelo Estado —e pedagogico — pode
ter em seu nucleo agentes advindos das Universidades, escolas) e o de reproducéo. Esses trés
campos correspondem, respectivamente, as regras distributivas, recontextualizadoras e
avaliativas, sendo que “as fronteiras externas e as possibilidades internas de cada campo
dependem do contexto historico e ideoldgico do dispositivo.” (BERNSTEIN, 1996, p. 266)

De acordo com o autor,
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O grau de autonomia do campo recontextualizador pedagdgico pode afetar
profundamente o discurso reproduzido nas escolas, essencialmente através do
treinamento inicial e em servico dos professores e através dos livros, didaticos
ou ndo, que vém do campo recontextualizador pedagogico. (BERNSTEIN,
1996, p. 283)

Essa dependéncia/independéncia entre 0os campos recontexutalizadores na construcdo
do discurso pedagogico gera “uma arena de luta que pode, em principio, criar interagdes que
vao do campo recontextualizador oficial para a interface recontextualizante entre a escola e
suas comunidades.” (Bernstein, 1996, p. 292)

Entdo, Bernstein (1996) retoma o conceito de autonomia relativa dos agentes nos
campos recontextualizadores, considerando-o ndo como uma base para ocultar a natureza

arbitréria do poder, mas para argumentar

que 0 conceito aponta para todo discurso pedagdgico como uma arena de
conflito, um local de luta e apropriacdo. A autonomia relativa refere-se aos
constrangimentos sobre as realizagdes do dispositivo pedagdgico como um
governador simbdlico (da consciéncia). (BERNSTEIN, 1996, p. 293)

O autor revela que o governador e a consciéncia sdo revelados “pelos textos
privilegiantes dos discursos e pelos procedimentos de avaliacdo que esses textos pressupdem”

(p. 293), sendo que

Na medida em que o dispositivo pedagogico traduz, converte relagdes de
poder em discursos de controle simbolico, entdo as relagdes de poder no
interior do discurso regulam ou tentam regular o “ainda a ser pensado”, o qual
é um potencial do discurso realizado pelo préprio dispositivo. O “ainda a ser
pensado” ¢ uma possibilidade fundamental porque a lingua carrega o potencial
de produzir as ordens do significado que o dispositivo esta tentando controlar
e distribuir. (BERNSTEIN, 1996, p. 288)

Assim, a teoria de Bersntein (1996) coaduna com a ADC por entender a interacdo e a
pratica discursiva como locais potenciais para a mudanca social. Além disso, podemos
incrementar o Modelo Transformacional da Atividade Social de Bhaskar no que se refere as
ordens de discurso educacional para considerar ndo apenas as estruturas como constrangimento
a acdo social, mas também a autonomia relativa de seus atores como constrangimento a
realizacdo das estruturas, no caso a governanca simbolica do dispositivo pedagogico.

Dessa forma, nés, professores, deixamos de ser apenas reprodutores para sermos agentes
de transformacédo também, sendo imprescindivel perceber que tanto as/os professoras/es quanto
as/os estudantes ocupam o mesmo campo do dispositivo, com suas restri¢cdes e possibilidades.

A consequéncia 6bvia desse entendimento leva ao reconhecimento de que professores e
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estudantes ndo estdo em lados opostos dentro do sistema, mas, ao reproduzir o sistema, nés
acabamos por legitimar a relacdo de poder a qual somos submetidos, nos identificando com
nosso “opressor”. A isso Freire (2019[1970]) chama de “aderéncia ao opressor”, quando o
conhecimento de si é prejudicado pela imersdo na realidade opressora, fazendo das pautas, a
principio, estranhas a nds, a nossa prépria pauta.

Podemos conectar a “aderéncia ao opressor” ao que Dias, Coroa e Lima (2018) definem

como resisténcia reacionaria:

Acdo politica que atua para a conservacdo das desigualdades e injusticas
sociais, mantendo os privilégios de certos grupos sociais. Um robusto e
complexo sistema de reproducéo ideoldgica e material, incrustado em diversas
instituicGes sociais, é responsavel por manter e defender a distribui¢do
desigual e injusta dos bens materiais e simbolicos. Essas instituicoes,
denominadas de aparelhos ideoldgicos de Estado por Louis Althusser (1996),
atuam em diversas frentes com vistas a racionalizar e justificar os modos de
acdo, producdo e o de reproducdo de uma sociedade. (p. 33)

As/o autor/as salientam que “fragmentando os/as professores e os/as alunos/as é que a
ideologia dominante atua” (p. 40) e que “nossas universidades e escolas constituem modelos
exemplares de instituicdes de resisténcia reacionaria” (p. 33).

Nesse sentido é que a educacdo como prética da liberdade defendida aqui, com base na
Pedagogia do Oprimido, de Freire, diz “(d)aquela que tem que ser forjada com ele e nédo para
ele” (FREIRE, 2019[1970], p. 43, grifo nosso), como uma pratica radical que busca afetar o
dispositivo pedagdgico. Nos termos de Dias, Coroa e Lima (2018, p.34), significa instituir a
resisténcia transgressiva, em que “na interacao entre a teoria e a préatica pedagogica, €
possivel transgredir e romper limites, roteiros que confinam nossa pratica pedagdgica dentro
de um conjunto de normatividades e tradi¢fes”, de forma que professoras/es pesquisadoras/es
e pesquisadoras/es professoras/es ajam com a intencdo critica de alcancar o “impensavel”,
tomando para si e oportunizando as/aos estudantes o dominio de suas “autonomias relativas”.

Freire (1970[1996]) aborda como o educador pode contribuir para a superacdo do
dilema do oprimido, mas nos encarar como oprimidos faz com que tenhamos primeiro que
superar n6s mesmos essa contradicdo de defender a estrutura dominante. Assim, para 0
aprofundamento da investigacdo desse obstaculo para superacéo do problema tratado, ha de se

desenvolver uma reflexdo sobre as relacdes de poder constituidas em sala de aula.
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1.3 Na sala de aula - Sobre as relagdes de poder

“Do meu ponto de vista, do meu, eu gosto de pensar assim: Ela ta com minha nota,
ela que vai decidir minha nota aqui, entdo vou escrever algo que ndo desagrade a ela.”
(Leonardo Davi, Grupo Focal 1° X, p. 11)

O excerto que abre este subcapitulo se refere a fala de um estudante a respeito da
liberdade de emitir opinides na escrita do Diario de Bordo. Observa-se um constrangimento a
realizacdo da préatica, especialmente, no tangente ao objetivo da estratégia como potencial em
revelar as vozes das/os estudantes, relacionado ao exercicio de poder em sala de aula, por meio
da avaliacdo/nota. Para analisar a relacdo de poder mencionada na epigrafe e nas andlises
empreendidas nesta dissertacdo, abordar-se-a4 a no¢do de poder adotada por Fairclough (2001)
em didlogo com as adotadas por Van Djik (2017), hooks (2017, 2019), Giroux (1996) e Geraldi
(1991).

Fairclough (2001) apresenta a genealogia de Foucault, em que o poder € entendido como
implicito em todas as préticas sociais para o controle das popula¢des. O poder ndo funciona
negativamente pela dominacdo forcada, mas funciona pela habilidade para esconder seus
préprios mecanismos (biopoder). No entanto, Fairclough adota o conceito de poder em termos
de hegemonia de Gramsci como mais adequado para sua teoria, pois, nesta concepcao,
hegemonia é poder tanto como lideranca quanto dominagdo presente nas praticas sociais.

Hegemonia é o poder sobre a sociedade como um todo de uma das classes
economicamente definidas como fundamentais em alianca com outras forcas
sociais, mas nunca atingido sendo parcial e temporariamente, como um
‘equilibrio instavel. (2001, p.122)

Essa concepcéo de poder leva o autor a entender ideologia como construcao da realidade
para producéo, reproducdo ou transformacéo das relagcdes de dominacao.

Tanto a ideologia quanto o poder s&o considerados a partir da relacdo dialética existente
entre as estruturas e 0s eventos e sujeitos, pois aquela sdo tanto constituidas como constitutivas.
Assim, as estruturas constituem a realidade, dentre elas, a propria identidade dos sujeitos, mas
também os sujeitos apresentam agéncia e provocam mudancas na estrutura e na construgdo das
suas proéprias identidades.

Diante disso, o conceito de hegemonia é importante para analise das relacdes de poder,
pois 0 seu dominio é entendido como permanéncias relativas, que se estabelecem pelo
consentimento, o que determina a importancia da ideologia, como construgdes de praticas
particulares que eliminam as contradi¢des, os dilemas e os antagonismos, para alcancar e

manter as relacOes de poder de acordo com o intento e interesse de dominagdo. Assim, 0
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conceito de hegemonia permite entender que o poder nunca é atingido completamente, mas de
forma parcial e temporéria, como um equilibrio instavel, de permanéncias relativas (Fairclough,
2001).

Thompson (2011) apresenta um quadro analitico com 0s mecanismos de operacdo da
ideologia, de como ela opera no discurso, por meio de estratégias tipicas de construcdo
simbdlica:

Quadro 4 - Modos Gerais de Operacdo da Ideologia

Modos Gerais de Operacéo da ldeologia

Estratégias Tipicas de Construcéo Simbdlica

Legitimacéo — As relagdes de dominagéo
sdo representadas como legitimas, justas e dignas de
apoio, sendo fundamentadas na razdo (apelo as
regras), nas tradi¢fes imemoriais sacralizadas ou na
figura carismatica de alguma autoridade.

Racionalizacdo — Baseia-se na construcéo de
uma cadeia de raciocinio que defende certas relagdes ou
instituicbes de forma a persuadir uma determinada
audiéncia ao apoio.

Universalizacdo — Baseia-se na apresentagdo de
acordos institucionais de interesse particular como sendo
coletivos e abertos a inclusdo dos sujeitos hébeis.

Narrativizacdo — Baseia-se nas histérias que
tomam o presente como parte do passado e que criam um
sentimento de pertenca e ndo de conflito.

Dissimulagdo — As relages de dominacédo
sdo ocultadas, negadas, obscurecidas ou mal
representadas de modo a desviar a atencdo dos
sujeitos.

Deslocamento — Ha o uso de um termo no lugar
de outro, transferindo suas caracteristicas positivas e
negativas a nova referéncia.

Eufemizacdo — H& uma mudanca de sentido
sutil ou quase imperceptivel para valorar algo/alguém.

Tropo — Ha o uso de determinadas figuras de
linguagem (simbolicas) que confundem ou invertem
relagdes (sinédoque), mobilizam os sentidos sutilmente
(metonimia) ou representam caracteristicas inexistentes
no mundo denotativo (metéafora).

Unificacdo — As relagdes de dominacdo
sdo estabelecidas através da construgdo simbdlica
de algo que una os sujeitos coletivamente,
minimizando ou suprimindo as diferencas que
separam 0 grupo.

Padronizacdo — Adaptam-se formas simbdélicas
a um referencial padronizado, proposto como partilhado
e aceitavel.

Simbolizac¢éo da Unidade — Criam-se simbolos
de identidade coletiva que sdo difundidos por uma
pluralidade de grupos.

Fragmentacdo — As relagGes de poder séo
mantidas através da segmentacdo dos que podem
ser um desafio real ao poder, caracterizando-0s
COmMO perigosos ou maus.

Diferenciacdo — E dada énfase as diferencas e
divises entre as pessoas € grupos para que as
caracteristicas que desunem a coletividade sejam
ressaltadas.

Expurgo Do Outro — E construida uma imagem
negativa e ameacadora do “inimigo” que deve ser
coletivamente expurgado.

Reificacdo — As relagGes de dominacdo
sdo sustentadas pela retratacdo de uma situacao
transitoria como natural, historica ou atemporal em
que o carater social e histérico dos processos €
apagado.

Naturalizagdo — Elimina-se o carater socio-
histérico de um estado de coisas para que este seja tratado
como resultado natural de um acontecimento.

Eternalizacdo — Esvazia-se o carater socio-
histérico de determinados fendmenos, dando-lhes
aspecto imutavel e recorrente através da repeticéo.

Nominaliza¢do/Passivagdo — Concentra-se a
atencdo dos sujeitos em certos temas com prejuizo a
outros, apagando atores e agdes, representando processos
como coisas ou eliminando referéncias a contextos
espaco-temporais.

Fonte: Thompson (2011, p. 81-89)
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Esses modos de operagédo da ideologia estdo relacionados aos meios de comunicacéo
em massa, cujos textos tém grande circulacdo e, portanto, os discursos neles vinculados grande
abrangéncia. No entanto, considerando as concepcdes adotadas neste trabalho, todo discurso é
ideologico quando sustenta relacdes de dominacao e, portanto, mesmo textos e discursos que
ndo tenham essa envergadura massiva, como é o caso dos textos das/os estudantes, também séo
forjados em processos ideoldgicos, quando contribuem para a manutencdo/reproducdo de
hegemonias e por isso leva-los em consideragdo torna-se importante na analise sociodiscursiva
dos Diérios de Bordo.

Ainda que as/os estudantes e as/os professoras/es ndo utilizem estratégias para
dominacdo de forma consciente, é possivel perceber a presenca delas operando em seus
discursos e desvelar o seu funcionamento contribuira para a mudanca, como nos salientam

Ramalho e Resende, baseadas em Fairclough:

Se alguém se torna consciente de que um determinado aspecto do senso
comum sustenta desigualdades de poder em detrimento de si préprio, aquele
aspecto deixa de ser senso comum e pode perder a potencialidade de sustentar
desigualdades de poder, isto &, de funcionar ideologicamente. (2001, p. 25)

Apesar desses modos de operacdo discursiva da ideologia, as relagdes entre os
momentos da pratica, bem como entre as préaticas e suas redes apresentam aberturas/falhas onde
0S recursos para a resisténcia aparecem, podendo gerar desequilibrios que podem levar a
manutencdo ou mudanca/transformacao.

Bernstein (1996) apresenta 0 mesmo pressuposto no tangente a possibilidade de
mudanca, pois explicita que a pratica pedagdgica condensa as regras distributivas, de
recontextualizacdo e de avaliacdo, “entretanto, pode haver contradicdes, clivagens, dilemas
criados por essas regras, de forma que a préatica pedagdgica ndo reproduz necessariamente o
discurso pedag6gico e aquilo que é adquirido ndo é necessariamente aquilo que é transmitido”
(p. 263)

Em Discurso e Poder de Van Dijk (2017a), o poder social ¢ definido em termos de
controle de um grupo sobre outros grupos e seus membros, que deve agir em favor dos
interesses dos controlados e, se isso ndo acontece, configura-se abuso de poder. Nesse
entendimento, considera-se que ha relagdes de poder que séo legitimas, sob o risco do nédo
funcionamento da sociedade.

Seja em Van Dijk (2017a), em Fairclough (2001) ou em Chouliaraki e Fairclough
(1999), 0 abuso de poder ou o poder como dominacgao presente nas praticas e eventos sociais é
objeto de estudos e pesquisas criticas, sempre de forma posicionada a favor daqueles que sdo
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submetidos a dominagdo, que tém seus direitos sociais e civis cerceados. O poder como
dominagdo se manifesta “nas varias estruturas de escritas e falas “poderosas"” (Van Dijk,
2017a, p.), ou melhor, nos discursos dos poderosos.

As préticas sociais em sala de aula/escola, seja de que disciplina forem, ndo se reduzem
ao discurso, mas sdo essencialmente discursivas. De acordo com Van Dijk (2017a), em relagédo
as acdes comunicativas e, portanto, discursivas, o poder como dominéncia significa que um
grupo determina o qué, como o outro pode, onde, para quem, quando falar ou escrever. Dessa
forma, para a dominacéo, é necessario controlar, em primeiro lugar, o discurso e, por sua vez,
seus contextos de acesso, ou seja, 0 controle dos poderosos sobre quem pode participar de
algum evento comunicativo, quando, onde, e com que propositos. Os detentores do poder
definem também o controle do discurso, relacionado ao que pode ou deve ser dito e como isso
pode ou deve ser formulado.

O poder, entdo, € exercido e expresso diretamente por meio de acesso diferencado aos
diversos géneros, conteudos e estilos de discurso, portanto, serdo mais poderosos aqueles
membros ou instituicdes que possuirem maior controle sobre mais discursos e sobre discursos
mais influentes. Por isso, o autor apresenta, dentre as grandes instituicGes de poder, as
instituicdes de ensino, bem como as/os professoras/es.

Na educagéo, as/os professoras/es usualmente controlam os eventos comunicativos,
distribuindo os turnos de fala e ainda tém acesso especial ao discurso pedagdgico, podendo
exercer seu controle sobre ele. Por outro lado, as/os estudantes tém, em principio, acesso para
falar nas salas de aula apenas quando a fala lhes ¢ dirigida e sdo convidados a falar (van Dijk,
2017a). E, mesmo assim, essa fala nem sempre € ouvida.

bell hooks (2017) afirma:

A maioria dos meus professores ndo estavam nem um pouco interessados em
nos esclarecer. Mais que qualquer outra coisa, pareciam fascinados pelo
exercicio do poder e de autoridade dentro de seu reininho — a sala de aula.

(p-30)

O contexto da abordagem pedagdgica da autora é especialmente o ensino superior, no
entanto, parece muito produtiva a relacdo dos principios que aborda com todas as etapas do
ensino, bem como com todas as disciplinas indistintamente.

Assim como beel hooks aponta, na préatica de ensino de sala de aula, na maior parte dos
eventos, sendo em todos, o poder da/o professor/a € visivelmente exercido, apagando a agéncia
do estudante como um sujeito participante. A necessidade do exercicio desse poder pela/o
professor/a é legitimada em varias outras préaticas sociais e redes dessas praticas, especialmente,



55

naquelas em que a concepcéo de ensino é vista de forma unidirecional, em que a/o professor/a
€ 0 dono do saber, enquanto o estudante é uma tabua rasa a ser inscrita com 0s conhecimentos
do mestre.

hooks (2017, 2019), assim como Djik (2017a), entende que o poder ndo é negativo por
si s0, que ndo se pode negar a existéncia do poder da/o professor/a em sala de aula. O problema
reside no exercicio injusto/ilegitimo desse poder, quando as praticas pedagdgicas reforcam ou
reproduzem os sistemas de dominacéo e parcialidades.

Baseada em Freire, Maria del Pilar T. Acosta, em Critica insurgente e o discurso do
lado de cé. Por uma ADC desde e para a América Latina, disple, para tratar de desigualdades
de forma ampla, que a “relacdo entre a violéncia e o poder é construida como auséncia de
identificacdo com quem € alvo de violéncia” (2019, p. 159). Consideramos que ai esta a faceta
mais perigosa do exercicio do poder em sala de aula, porque muitas vezes as arbitrariedades
impetradas por nos, professoras/es, se justificam pelas obrigacGes dessa categoria com o0 que 0
“texto privilegiante” determina. N&o se trata sempre de “auséncia de identificagao” com as/os
estudantes, pelo contrario, nossas agdes sdo mistificadas como uma benesse para as/os
estudantes, porque geralmente temos a certeza de que estamos fazendo o melhor para elas/es,
exercendo o poder legitimo nos termos de van Dijk (2017a), enquanto estamos legitimando as
relacBes de poder, contribuindo para que o dispositivo pedagdgico se cumpra como foi regrado
por aqueles que quase nunca tém os mesmos interesses que 0S NOSSOS.

Freire, em Pedagogia da Esperanca (1992, p.115), alerta sobre o exercicio de

professoras/es e/ou liderancas que, considerando-se progressistas,

se sentem como se fossem pessoas ja libertadas ou pessoas inalcancaveis pela
dominacdo, cuja tarefa é ensinar a libertar os outros. Dai 0 seu cuidado quase
religioso, seu empenho quase mistico, mas também duro, no trato dos
contetdos, sua certeza em torno do que deve ser ensinado, transmitido. Sua
convicgdo de que a questdo fundamental é ensinar, é transmitir o que deve ser
ensinado e ndo “perder tempo com discussdes bla-bla-blantes” com os grupos
populares sobre sua leitura do mundo.

Ha de se notar que o problema esta justamente na ideia de a pratica pedagogica estar
“para eles” ao invés de “com eles”. A questdo é identificar em quais das nossas a¢des estamos
sendo apenas reprodutores do dispositivo pedagdgico como tal, configurando uma prética a
favor da dominag&o, em desfavor de si mesmo e das/dos estudantes. E necessario compreender
que as demonstracdes de poder em sala de aula, a visao dual entre “eu, a professora” e “elas/es,
as/os estudantes”, como duas categorias distintas, em lados opostos, colabora para a

manutengédo da hegemonia dos verdadeiramente poderosos.
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Encarar professoras/es e estudantes como oprimidos pelo sistema educacional torna-se
uma virada ontoldgica, e isso tanto para professores quanto para as/os estudantes, que também
reproduzem a visdo de uma educacao em que o/a professor/a é o Unico detentor do poder, como

foi mencionado na epigrafe desta secdo. De acordo com Vieira (2019, p. 151),

a perspectiva transformacional se abre quando se observa o aspecto ndo dual,
mas de unido, das identidades, a partir de um principio de eudemonia, em que
s0 se pode atingir a libertacdo e a justica, pela libertacdo das outras pessoas.

O exercicio ilegitimo do poder da/o professor/a em sala de aula muitas vezes esta
vinculado a sua obrigagdo, dever institucional de “dar todo o conteudo”. Com base na
constatacdo empirica da extensdo do conteudo, o tempo em sala de aula torna-se mais um
obstaculo para se ouvir as/os estudantes, ja que sdo sempre muitos. Dessa feita, ha a
identificacdo de mais trés obstaculos a serem “vencidos™: contetdo (Curriculo), tempo,
quantidade de estudantes.

A explanacdo sobre conceitos da teoria de Bernstein (1996) deu-se muito na intengéo
de focalizar o obstaculo “conteddo (Curriculo)”. A questdo nao é sé sua extensdo, mas também,
e principalmente, o quao esses contetdos sdo deslocados da realidade. Néao digo sé da realidade
do estudante, porque ele é deslocado também da nossa realidade, ja que muito daquilo que se
“da” de conteudo ndo tem motivo claro, o que se explica pelo principio de recontextualizagéo,
em que os contetdos sdo deslocados de seu contexto original e realocados como contelido
pedag6gico, com todas as implicacGes referentes as regras de sequenciamento e
compassamento.

Entdo, a decisdo do “qué”, “quando” ¢ mesmo “como” geralmente ndo é tomada por
nos e, quando os “textos privilegiantes” apresentam as aberturas, clivagens, contradi¢cdes que
podem contribuir para a mudanca, como o Projeto Politico-Pedagdgico,!’ pouca ou nenhuma
atencdo lhes é dada, porque ndo estamos completamente cientes da sua constituicdo e da sua
falta de neutralidade, bem como desconfiamos da capacidade das/os estudantes e respectivas
comunidades de querer e saber. “E crer no povo € a condi¢do prévia indispensavel, & mudanca
revolucionaria” (FREIRE, 1970 [2019], p.66).

Baseada na pedagogia de Paulo Freire, hooks (2017, 2019) instiga a promoc¢do da
pedagogia engajada, a educagdo como pratica de liberdade, de forma que a pratica pedagogica

seja um foco de resisténcia, em que professoras/es e estudantes sejam participantes ativos, ndo

170 Projeto Politico Pedagdgico é um documento previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
(Lei n° 9.394/1196), que deve ser produzido pela instituicdo escolar, com a participacdo de toda comunidade
escolar, para registrar formalmente as diretrizes politico-pedagdgicas da escola.
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consumidoras/es passivas/os. Essa pratica envolve um jeito de ensinar em que todas/os podem
aprender, em que o conhecimento ndo € algo dado, mas que deve ser trabalhado por todos os
atores da sala de aula, em que haja uma estreita ligacdo do que se aprende com a experiéncia
global de vida. Isso permitira a acéo e a reflexdo sobre o0 mundo a fim de modifica-lo, o que
exige foco no “qué” se estuda, ndo como algo dado, mas algo a ser construido com as/os
estudantes.

A autora salienta que, onde a pratica educativa nao libertadora é exercida, a fonte do
poder esta na nota, na avaliacdo; enquanto na sala de aula libertadora esta no processo de
aprendizado, como pode-se verificar na voz do estudante que abre este subcapitulo. Como
hooks salienta, a fonte do poder em sala de aula é a nota e por isso o estudante nao vai
“desagradar” a professora, j& que poderia ser “punido” por ela com a perda de nota,
caracterizando mais um obstéculo.

Para a autora, alterar a forma como o poder é exercido requer foco na humanizagéo da
relacio professor/a-estudante, em que o/a professor/a nio se coloca como o sabe-tudo. E
necessario que a/o professor/a entenda que vai aprender com as/os estudantes. Isso nao quer
dizer que a/o professor/a ndo esteja preparado e/ou que seja igual as/aos estudantes. A igualdade
esta na medida do comprometimento da criacdo de uma comunidade de aprendizado, em que
ndo é a/o professor/a ou estudante que tera o poder, mas todos o terdo em um momento ou
outro, coadunando com o conceito de poder como hegemonia, pois de acordo com Fairclough
(2001):

A maior parte do discurso se sustenta na luta hegemonica em instituicGes
particulares (familia, escolas, tribunais de justica, etc.) e ndo em nivel de
politica nacional; os protagonistas ndo sdo classes ou forgas politicas ligadas

de forma relativamente direta a classes ou blocos, mas professores e alunos, a
policia e o pablico ou mulheres e homens. (p. 124)

No mesmo sentido, Geraldi (1991) estabelece a relativizagdo do poder dentro de sala de
aula como um elemento fundante de uma pratica pedagdgica que se proponha engajada, como

podemos observar no excerto abaixo:

No que se segue ndo se pretende “abolir” a assimetria propria do discurso
ensino-aprendizagem, mas relativizar as posi¢6es que tém sido aprofundadas
pela escola, recuperando a ambos (professores e alunos) como sujeitos que se
debrugcam sobre um objeto a conhecer e que compartilham, no discurso de sala
de aula, contribuicdes exploratérias na construcdo do conhecimento. As
contribuicdes do professor, tdo contribuicbes quanto as dos alunos, seréo,
dependendo do topico, maiores ou menores. Ndo lhe cabe “esconder” ou
“sonegar” informagdes de que disponha, sob pena de continuar a se anular
como sujeito. Sua atitude, no entanto, em relagdo ao conhecimento € que
muda: as respostas que conhece, por sua formacéo (...) sdo respostas e ndo
verdades a serem “incorporadas” pelos alunos e por ele proprio. (1991, p.160)
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Mesmo que o poder da/o professor/a néo seja usado como abuso de poder e que ele seja
exercido como poder legitimo, nos termos de Van Dijk (2017a), a propria estrutura fisica da
sala de aula e a posicao da/o professor/a nela traduzem a relacéo de dominagéo.

Nesse sentido, bell hooks (2017, 2019) ressalta ainda que um dos problemas da
educacao que reforca o sistema de dominag&o e parcialidades esta na cisdo entre corpo e mente.
Ao professor/a e as/os estudantes tém de ser corpo em sala de aula, marcar suas presengas. Em
didlogo com Ron Scapp, filésofo e camarada na perspectiva de educacdo como préatica de
liberdade, lembra de como ficou nervosa ao sair detras da escrivaninha e ir ao encontro das/os
estudantes, lembra que imediatamente relacionou ao poder, pois tinha mais ‘controle’ quando

estava atras da escrivaninha. Ela afirma a necessidade da presenca do corpo em sala de aula:

Temos que voltar a um estado de presenca no corpo para desconstruir o modo
como o poder tradicionalmente se orquestrou na sala de aula, negando a
subjetividade a alguns grupos e facilitando-a a outros. Reconhecendo a
subjetividade e os limites de identidade, rompemos essa objetificacdo tdo
necessaria na cultura de dominagéo. (hooks, 2017, p. 186)

Scapp e hooks (hooks, 2017) exemplificam com casos de muitos professores que se
acreditam progressistas, mas apresentam uma postura corporal, tom de voz, Iéxico que
perpetuam hierarquias e parcialidades. Chegam até mudar o curriculo, mas ndo mudam as
praticas pedagogicas. Algumas atividades comuns na pratica pedagdgicas “permitem” que o
estudante possa falar, mas, normalmente, ndo séo instrumentos realizados para ouvir com
regularidade, como a autoavaliacdo, o debate. Paulo Freire (2019 [1970]) salienta que a
educagdo como pratica de liberdade exige que a/o educador/a seja “companheiro dos
educandos, em suas relagdes com estes” (p.86)

Henry Giroux, em Os professores como intelectuais, também salienta que a atencéo no
que se refere @ mudanca na educagéo circunscreve-se aos problemas que envolvem o curriculo,

sem, no entanto, incluir

foco sobre a natureza do curriculo oculto, isto , aquelas mensagens e valores
que sdo transmitidos aos estudantes silenciosamente através da selecdo de
formas especificas de conhecimento, do uso de relacdes especificas em sala
de aula, e das caracteristicas definidoras da estrutura organizacional escolar.
(1997, p.36)

Dessa forma, o que o tedrico chama de Curriculo Oculto representa aquilo que esta
subjacente a formulacéo do “texto privilegiante”, que rege ndo s6 0s curriculos como conteldos,
mas as formas como a organizac¢ao educacional se d&o, incluindo, especialmente, as relagdes

sociais e o0s sistemas de avaliacdo. O que propde o estudioso é que rompamos com o curriculo
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oculto do conhecimento ao desvelar o modo como ele é selecionado e organizado. Em outras
palavras, é tomar ciéncia do funcionamento do Dispositivo Pedagogico (BERNSTEIN, 1996)
e compartilhar com as/os estudantes, sempre ressaltando que o que tomamos como conteddo
apresenta uma relacdo intrinseca com o que foi pensado para nos e nao por nos.

No tangente as estruturas organizacionais, o autor salienta que elas influenciam e
governam as relacOes interpessoais entre professoras/es e estudantes, estabelecendo relagGes
hierarquicas, em que as/os professoras/es sao as figuras poderosas e as/os estudantes, aquelas/es
gue impotentes, esperam o elogio ou a reprovacdo, sempre em siléncio, isolados, apesar de
estarem em um grande grupo. Assim, os aprendizados centrais da escola culminam na
subordinagdo, conformidade e disciplina, em que “0 negocio real das escolas parece ser
socializar os estudantes para aceitarem e reproduzirem a sociedade existente.” (GIROUX,
1997, p. 98)

Conforme depreende-se, a partir de Giroux (1997), as aprendizagens envolvidas na
escola estdo intrinsecamente relacionadas com as relagdes sociais estabelecidas, com o modo
de avaliacdo, com o espaco fisico e temporal, o que ele chamou de Curriculo Oculto. Esse
conceito esta intrinsecamente ligado aquilo que conforma, traz passividade, em total desacordo
com o que almejamos como educagdo como pratica de liberdade, ao que podemos associar ao
conceito de resisténcia reacionaria, formulado por Dias, Coroa e Lima (2018). De modo
contrario, também podemos contribuir, por meio das relagcdes sociais e praticas educativas ndo
ligadas diretamente ao conteudo, para a socializac¢ao e construcao da rebeldia necesséria para a
transformacéo da sociedade, como resiténcia transgressiva (DIAS; COROA; LIMA, 2018).

Além da relacdo de poder estabelecida entre professoras/es e estudantes, ha uma
hierarquia presente na relacéo entre as/os estudantes, pois, normalmente, alguns se sobressaem
sobre aos outros e, quando a/o professor/a possibilita a troca do turno de fala, essas/es
mesmas/os estudantes acabam ocupando o espago oportunizado, ou seja, tornando 0s espagos
de fala/escuta ainda mais restritos.

Normalmente, ndo ha interesse na unido das/os estudantes, pelo contrario, o objetivo é
dividir para manter a opressdo (FREIRE, 2019[1970]), dai a existéncia da pratica do aparente

inofensivo “mapeamento”®. De acordo com Bernstein (1996, p. 249),

18 Pratica de determinar os lugares em que os estudantes devem sentar-se na sala de aula, com o objetivo
de separar grupos que conversam, a fim de obter siléncio e ordem/organizacéo.
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O grupo de colegas é um conjunto de relacGes e praticas que, do ponto de vista
da “pratica pedagogica oficial”, constitui uma ameaca potencial ou que, do
ponto de vista do adquirente, representam um local de independéncia, de
alternativa, de “resisténcia” potenciais.

Considerando que o discurso pedagogico carrega as estratégias para sua propria
contestacdo, a resisténcia e a mudanca social também podem ser feitas pelo grupo de estudantes,
como participes do dispositivo pedagogico, mas para ser eficiente ndo podem ser feitas por

apenas uma pequena parte das/os estudantes ou por um unico estudante. De acordo com o autor,

Isso exige mudar a unidade basica de aquisicdo, que é a de um aluno isolado,
privatizado, competitivo, para relagdes de sala de aula comunais, néo-
competitivas. Deve haver uma mudanca nos principios de integracdo social
dos alunos. Dada essa mudanga, (...) 0 grupo pode impor suas proprias regras
de realizacdo. Essas podem perfeitamente incluir sabotar os meios da préatica
pedagogica, subvertendo suas regras, assumindo posturas agressivas. Essas
perturbacdes e contestagdes sdo resisténcias. (BERNSTEIN, 1996, p. 61)

Embora o autor, considere a impossibilidade de uma subversédo de regras por um unico
estudante, temos o0 exemplo de Maria Rozilda que, ndo a toa, abre este trabalho, para demonstrar
que o “ainda a ser pensado” pode sair da esfera do impossivel para a do possivel. E interessante
notar que ela utilizou as mesmas estratégias de opressdo para conseguir mudar sua situacdo, ou
seja, sabia que a indisciplina, “jogar bolinha”, a levaria a diregdo para receber sua devida
repressdo, castigo, “ajoelhar-se nas pedras”; do seu choro fez alarme para ser ouvida pela
diretora, ja que, nas instancias imediatas, familia e professora, ndo era escutada. E, das préprias
praticas oficiais, insurge a possibilidade de mudanca. Dai também a importancia de
compreendermos a realidade ndo apenas no estrato do realizado, mas no de suas maultiplas
potencialidades.

Parece extremamente improprio considerar as/os estudantes “impondo” suas regras, mas
as perturbacOes e contestacbes em sala de aula/escola s&o normalmente constantes e sé&o
consideradas unicamente como indisciplina, falta de respeito etc., mas nunca como rea¢do a um
sistema que oprime, mesmo que tais contestagdes ndo estejam sempre no nivel da consciéncia
como o caso da minha mée. Entendemos toda perturbacao e contestacdo como uma reagao as
nossas pessoas, nNo entanto, se encararmos que ndo se referem a nossa pessoa, mas a nossa
pratica que, muitas vezes, por for¢a do poder ideoldgico constante no dispositivo pedagogico,
reproduz as dominancias e parcialidades, tenderemos a redimensionar nossa visao para essas
reacOes e buscar ndo as sufocar. Entendé-las como resisténcia ao sistema educacional pode
permitir que, junto com as/os estudantes, haja a busca por sua superagdo, porque, COmMo veremos

adiante, as demandas de professoras/es e de estudantes ndo sdo tdo dispares como parecem.
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O caminho tomado nessas reflexdes preliminares sobre a Educacao preconiza a relagao
entre estudante e professor/a como ponto crucial para superacdo de tantos obstaculos®®
apresentados. Ao considerarmos que somos oprimidos pelo sistema, que também oprime as/os
estudantes, passamos a lutar juntos pela educacdo como préatica de liberdade, abrindo
possibilidade para que os conteudos e curriculos sejam redefinidos nas instancias inferiores do
sistema, com consequente liberagdo de tempo para novas préaticas que possibilitem que cada
estudante seja presenca em sala de aula e ndo meros ouvintes ou receptores. Nesse sentido, ha
de se salientar a importancia da ressignificacdo da relacdo entre as/os estudantes de forma a
contribuir para a construcao de relagdes ndo competitivas entre elas/es.

A busca por relagdes menos assimétricas em sala de aula ndo representa necessariamente

um ambiente completamente harmonioso, pois

Para agir junto, pessoas precisam falar junto. Mas n6s deveriamos salientar
que o conceito de dialogo ndo pressupbe consenso, didlogo envolve espacos
por diferentes vozes (incluindo polemicamente) e uma busca sem garantias
por aliangas através da diferenga — por uma voz que ndo suprime a diferenga
em nome das identidades essenciais (sejam elas de género, etnia ou identidade
de classe), mas emerge como uma voz em comum em questdes especificas.
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 6)

Com a relagcdo mais simétrica em sala de aula, também havera um redimensionamento
na avaliacdo, deixando de ser a nota um mero instrumento de poder e as perturbacGes e
contestacOes poderdo tomar valor de objetos de escuta e reflexdo por parte de todas/os.

Considerando que todos os pressupostos ontoldgicos, epistemoldgicos e tedricos
adotados nesta dissertacdo compartilham que os estudos/pesquisas devem se dar sempre de
forma posicionada, a favor daquelas/es que sdo submetidos a dominacdo, este trabalho
apresenta o Diario de Bordo, como essa estratégia pedagogica que pode contribuir para a
educacdo como prética de liberdade, focalizando as vozes estudantis nesse evento discursivo,
uma vez gque € a mais suprimida no sistema educacional. Mas também apresenta essa estratégia
COmMo um recurso para contribuir com a transformagéo da pratica da/o professor/a, sendo, assim,
este trabalho tanto com/pelas/os as/os estudantes quanto com/pelas/os as/os professoras/es, até
porgue, como argumentamos, estamos na mesma posicao, no dispositivo pedagdgico, que as/os
estudantes, mas em virtude de vérias operacdes ideoldgicas, acreditamos que estamos de lados

opostos.

19 Ha nos obstaculos percebidos um que a mudanca na relagdo entre professor e estudante no altera sua
condicdo de forma tdo visivel, que sdo as salas cheias, que constituem um obstaculo importante no impedimento
a educacdo como pratica de liberdade, mas que ainda sera foco de analise adiante.
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1.3.1 Do reconhecimento das vozes na construgdo da educagdo como pratica de

liberdade e o “Diario de Bordo”

hooks (2017) apresenta uma pratica simples para provocar mudancas nas praticas
pedagdgicas, uma pratica que se constitui mais desafiadora e construtiva que abordar
assuntos/conteudos diferentes e radicais. Trata-se de incluir nas salas de aula a experiéncia
pessoal, as confissdes, 0s testemunhos como conhecimentos validos, pois, de acordo com a
autora, o ato de partilhar narrativas pessoais, quando ligadas aos conhecimentos, aumenta a
capacidade de aprendizado.

Nesse sentido, € central, em sua proposta de pedagogia engajada, a valorizacdo da
expressdo das/os estudantes, que elas/es sejam encorajadas/os a encontrar suas vozes, ndo
reduzindo essa expressdo a contar suas experiéncias, mas de poder falar e se posicionar sobre
assuntos que influenciam suas vidas. E o ato de escutar é tdo essencial quanto o de falar, pois
ter voz esta diretamente relacionado a ser escutado, ser levado a sério em relacdo aquilo que é
falado.

As/os professoras/es tém a responsabilidade de criar estratégias tanto de encorajamento
de encontro das vozes quanto de garantia de escuta. Isso ndo significa que qualquer coisa pode
ser dita e de qualquer maneira. A abertura ao dialogo em sala de aula requer que o que seja dito
seja relacionado aos conhecimentos abordados, pois a troca de experiéncia nesse contexto faz
com que as/os estudantes lembrem um dos outros, reconhegam a presenga de todos. “Quanto
mais os alunos reconhecem sua singularidade e particularidade, mais eles ouvem.” (hooks,
2017, p. 201) Para isso, ndo s6 as/os estudantes sdo chamados a partilhar suas narrativas
confessionais, como as/os professoras/es também, a fim de eliminar a possibilidade da atuagéo
como autoridades oniscientes e silenciosas.

O respeito a presenga de cada ser, a garantia de que ninguém sera invisivel, o
reconhecimento do valor de cada voz em sala de aula é primordial, porque hd também o
exercicio do poder como dominag&o entre as/os estudantes, em virtude de raga, classe e género,
0 que contribui para que nem sempre as/os estudantes estejam dispostas/os a posicionar-se, pois
tém medo de serem julgadas/os inferiores, de que, ao afirmarem suas subjetividades, aumente
a probabilidade de serem agredidas/os, de que ndo haja interesse da/o professor/a em ouvir sua
voz. Dado o lugar central que a voz tem na pedagogia engajada de hooks (2017, 2019), ela
encoraja as/os estudantes a trabalharem para alcancar a voz, mesmo em uma atmosfera onde
podem ter medo ou se verem em risco. Por isso a autora/professora deixa claro que falar é um

requisito de suas aulas e as/os encoraja, pois
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Falar se torna tanto uma forma de se engajar em uma autotransformacéo ativa
guanto um rito de passagem quando alguém deixa de ser objeto e se
transforma em sujeito. Apenas como sujeitos é que nos podemos falar. Como
objetos, permanecemos sem voz - e nossos seres, definidos e interpretados
pelos outros. (hooks, 2019, p. 45)

A estratégia utilizada por hooks para garantir que a presenca de cada um seja
reconhecida, bem como para encorajar a voz, para construcdo da comunidade de aprendizado,
consiste em que cada estudante possua um diério, onde escrevam paragrafos durante a aula, que
sdo lidos por elas/es uns aos outros. Isso acontece pelo menos uma vez, independentemente do
tamanho da turma.

A autora considera que o entusiasmo dentro da sala de aula deve ser um elemento
catalisador do aprendizado, sendo “a capacidade de gerar entusiasmo é profundamente afetada
pelo nosso interesse uns pelos outros, de ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a presenca
um dos outros.” (hooks, 2017, p. 17) A formag¢ao de uma comunidade de aprendizado ndo é
apenas responsabilidade da/o professor/a, mas de todas/os, que devem responsabilizar-se por
essa construcao.

Geraldi (1991) considera “a producéo de textos (orais e escritos) como ponto de partida
de todo o processo de ensino e aprendizagem da lingua.” (p.135). Embora essa indicagéo
considere as/os professoras/es de lingua materna, entendemos que ela possa ser legitima para
todas as disciplinas.

Para o autor, o trabalho com o texto, como materializacéo discursiva, “remete a uma
relacdo intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciacdo marcada pela
temporalidade e suas dimensdes” (p.135), além do que significa a “devolucédo do direito a
palavra as classes desprivilegiadas, para dela ouvirmos a histdria contida e ndo contada, da
grande maioria que ocupa os bancos escolares” (p. 135)

O autor apresenta uma distin¢do entre redacdo e producdo de textos. Na redacdo
prevalece a artificialidade, em que as/os estudantes fazem textos para a escola, como uma
tarefa, sendo o processo interacional menosprezado. Na redagao “os textos ndo séo o produto
de um trabalho discursivo, mas exercicios de descri¢do apenas para “mostrar que aprendeu a
descrever” (GERALDI, 1991, p. 148). Sobre essa préatica na escola, Geraldi (1991) provoca a
seguinte reflexao:

E possivel contornar essa artificialidade? E possivel recuperar, no interior da

prépria escola, um espaco de interagdo, onde o sujeito se (des)vela, com uma
producdo de textos efetivamente assumidos pelos seus autores? (p.148)
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Objetivando atender essas questdes, ressalta que, na producdo de textos, a relacdo
interlocutiva é principio basico a direcionar o trabalho com as/os estudantes, que produzem
textos na escola. Geraldi (1991, p. 160) propde cinco condi¢fes necessarias para produzir um
texto. Séo elas, que:

a)  setenha o que dizer,

b)  se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

c)  setenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para

quem diz (...);

e)  seescolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

A partir desses aspectos a serem observados, o autor salienta que a/o estudante deve

assumir a posicdo de um locutor efetivo, na producéo de textos reais. Ele define o seguinte
esquema, para ressaltar que o papel de locutor/a s6 pode se realizar em uma relacédo

interlocutiva:

Figura 5 - Esquema da relacéo interlocutiva de produgéo de textos na escola

ASSUMIR-SE COMO LOCUTOR
(d)

implica A implica
TER O QUE DIZER ESCOLHER ESTRATEGIAS

() PARA DIZER
l (e)

supde supode
I |

RAZOES PARA DIZER exige INTERLOCUTORES A

(b) l T QUEM SE DIZ

(5
C RELAGAO INTERLOCUTIVA

Fonte: Geraldi, 1991, p. 161

Diante dessas condicdes para a producdo textual, Geraldi (1991) propGe préaticas de
escrita em que elas sejam consideradas, sendo a definicdo das/dos interlocutores como o
primeiro ponto a se observar nesse tipo de trabalho. Ele apresenta véarias possibilidades, como,
por exemplo, a escrita da histéria da familia em que ela propria seria a interlocutora desses
textos, sendo a/o professor/a um/a mediador/a entre as/os estudantes, os textos e a familia.

Nesta dissertacéo, apresentamos o desenvolvimento do Diario de Bordo com potencial
para satisfazer essas necessidades e recuperar na sala de aula um espaco de interacéao
(GERALDI, 1991) que envolva as/os estudantes e apresentar caracteristicas semelhantes com

a estratégia adotada por hooks (2017) para encorajar as/os estudantes a encontrarem e erguerem



65

suas vozes. Como vimos anteriormente, o Diario de Bordo é uma estratégia que faz parte de
uma rede de eventos, sendo a condicdo da existéncia de interlocutoras/es reais satisfeita, pois
tem todas/os as/os participantes da aula como receptoras/es desse texto.

No tangente as razdes para dizer, 0 autor ressalta a importancia da motivacao interna
para que a producdo textual ndo seja apenas uma tarefa a ser cumprida. O Diério de Bordo, por
ser uma pratica pedagdgica, por si so dificilmente se desvincula da relacdo com a obrigacé&o,
pois qualquer trabalho proposto em sala de aula, geralmente, evoca esse sentido.

Assim, 0 que propomos ndo supde a extingdo do carater da tarefa, mas a proposta de
uma tarefa que proporcione a abertura de um espaco de interlocucgéo efetivo, em que as vozes
das/os estudantes possam ser expressas e ouvidas, considerando que o “crucial para o
desenvolvimento de relagdes sociais escolares progressistas € a abertura de canais de
comunicacgdo nos quais os estudantes usem o capital linguistico e cultural que trazem para a
sala de aula.” (GIROUX, 1997, p. 100) No lugar de “canais de comunicacdo” preferimos
utilizar o termo espaco de voz ou espaco para as vozes estudantis, pois o proprio autor salienta
que “é essencial que os intelectuais transformadores redefinam a politica cultural em relacéo
a questao do conhecimento, particularmente com respeito a construcao da pedagogia em sala
de e a voz do estudante.” (GIROUX. p.30-31, grifo nosso)

Em relacdo ao ter o que dizer, Geraldi (1991) ressalta que as redacdes para a escola
objetivam massivamente que as/os estudantes devolvam na escrita aquilo que a escola diz por
meio dos contelldos hegemdnicos. Escrever para, especialmente, demonstrar que aprendeu algo
e, quase sempre, para mostrar que sabe escrever de acordo com a variedade padrdo da lingua.
Em sua proposta, na producéo textual na escola, 0 movimento € o contrério, a/o estudante leva
“para a escola o que também a escola ndo sabe (ainda que possa dela ter uma imagem)”
(GERALDI, 1991, p. 163) Refere-se ao devolver a palavra a/ao estudante.

Quanto a essa condicdo, o Diario de Bordo estabelece o que dizer relacionado as praticas
em sala de aula, o que envolve uma gama bastante ampla de temas a serem desenvolvidos
pelas/os estudantes. Podemos considerar, de maneira potencial, que se trata de um relato sobre
0s acontecimentos em sala de aula sob a perspectiva de quem escreve em busca de revelar quem
sdo as/os estudantes, como veem/sentem/representam a aula, a/o professor/a, os contetdos, as
relacOes interpessoais etc. Isso sera justamente objeto de analise desta dissertacao, ao investigar
como as/os estudantes representam os eventos em sala de aula, a si mesmos e as/os outras/os
participantes nesse contexto.

Em referéncia a escolhas de estratégias para dizer, Geraldi (1991) atribui

alao professor/a o papel de mediador/a, considerando que o destinatario final ndo é ela/ele
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mesma/o. E preciso ndo confundir essa condicdo com correcdo do texto, pois 0 que 0 autor
propde como andlise linguistica compreende a “reflexdo analitica sobre os recursos
expressivos, que levam a construcéo de no¢des com as quais se torna possivel categorizar tais
recursos.” (p.190-191) Compreendemos que isso seja responsabilidade da/o professor/a de
lingua portuguesa e defendemos que, para a estratégia do Diario de Bordo, a analise linguistica
ndo seja essencial ou possa mesmo se tornar empecilho para o que se busca como principio: as
vozes das/os estudantes.

Dessa forma, consideramos que o Diario de Bordo seja uma estratégia possivel e
importante para todas/os as/os professoras/es que buscam a educacdo como prética de liberdade,
uma vez que “0 ensino da leitura e da escrita é da responsabilidade da escola e que as praticas
de leitura e escrita fazem parte das atividades de todas as matérias.” (BRITTO, 2009, p. 65),
0 que ndo esta atrelado a analise linguistica.

Relativamente a condicao da existéncia de interlocutores a quem se diz esta uma questao
que é essencial para o desenvolvimento da estratégia do Diario de Bordo: a sua escuta. Como
Geraldi (1991, p. 161) ressalta, “a ndo escuta é na verdade uma ndo devolucdo da palavra; é
negacdo ao direito de proferir. A ndo escuta do professor ou seu mutismo empurrariam a
ambos, alunos e professor, & monologia™.

Gayatri Chakavorty Spivak em seu polémico ensaio, cujo titulo constitui uma
interrogacédo, Pode o subalterno falar? (2010), conclui que ele ndo pode falar. A polémica que
gira em torno dessa conclusao esta relacionada a interpretacdo equivocada do que é proposto
pela tedrica. Djamila Ribeiro, em O que é lugar de fala? (2017), evidencia que as tedricas
Patricia Hill Collins e Grada Kilomba consideram problemética a afirmacéo de Spivak sobre
siléncio do subalterno se essa for vista como uma declaracéo absoluta, apresentando a seguinte

interpretacdo para a declaragéo final do ensaio de Spivak:

Essa citacdo de Spivak nos ensina sobre como grupos subalternos ndo tém
direito a voz, por estarem num lugar no qual suas humanidades ndo foram
reconhecidas. (...) Mas, ao mesmo tempo, Spivak enxerga a necessidade da
tarefa intelectual e politica para a mulher. Para a autora, o postulado subalterno
evidencia um lugar silenciado. (p. 76)

O fato é que Spivak (2010) chama a atencdo com essa polémica para a necessidade de
escuta, pois, se o subalterno é escutado, a subalternidade cessa. Nesse sentido é que se torna
imprescindivel a visibilizacdo daqueles expurgados pela dominacdo. A autora utiliza-se de

Foucault para argumentar sobre a necessidade de se visibilizar o que esta invisivel:
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Tornar visivel o que ndo é visto pode também significar uma mudanca de
nivel, dirigindo-se a uma camada de material, que, até entdo, ndo tinha tido
pertinéncia alguma para a histéria e que ndo havia sido reconhecida como
tendo qualquer valor moral, estético ou histérico. (FOUCAULT, apud
SPIVAK, 2010, p. 61)

Partindo dos pressupostos de Spivak (2010) e recontextualizando-os para o ambito
educacional, podemos afirmar que é responsabilidade das/dos professoras/es visibilizar
todas/os as/os estudantes, por meio de criacdo de espacos em que elas/eles possam falar e,
especialmente, serem escutadas/os.

Dessa maneira, é que compreendemos o Diario de Bordo, sendo uma estratégia pedagdgica
gue envolve o escrever, falar e o ouvir, como um espago potencial para as vozes das/os
estudantes, com a consequente visibilizacdo delas/es, em contribuicdo para a educa¢do como
pratica de liberdade (hooks, 2017, 2019; FREIRE, 2019[1970])

2. O DESENHO E DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

No capitulo anterior, ficaram definidos os principios ontologicos, epistemologicos e
tedricos desta dissertacdo, tendo a Anélise de Discurso Critica (ADC) como a principal teoria
“suleadora”?®, especialmente, a vertente proposta por Fairclough (2001), Chouliaraki e
Fairclough (1999) e Fairclough (2003). A medida que essas vinculacdes foram explicitadas, o
desenho da pesquisa também comecou a ser tracado, uma vez que a ADC é tanto suporte tedrico

quanto metodoldgico a pesquisa.

Resende (2017, p. 40) reforca a importancia e necessidade de capitulos metodoldgicos
“de tipo predominantemente narrativo: capitulos assim podem ser (teis ndo sé para
autorreflexdo do/a pesquisador/a que (se) escreve, mas também para outros/as que o/a venham
a ler.” Levando isso em consideragdo, este capitulo esta subvidido em 5 secfes, sendo a
primeira destinada a apresentacdo dos instrumentos investigativos e da realizacdo da pesquisa;
na segunda, apresentamos como se deu a organizacao dos dados gerados; na terceira, definimos
as principais categorias sociodiscursivas utilizadas; na quarta, apresentamos como se deu a
andlise e a selecdo do corpus; e, por ultimo, discorremos sobre o processo de desidentificagdo
das/dos participantes da pesquisa. Acrescentamos que o detalhamento do desenvolvimento da
pesquisa, especialmente no tangente a observacdo participante, vai sendo apresentado

paulatinamente no capitulo 3, @ medida que as analises e explana¢es demandam.

20 Termo utilizado por Paulo Freire (2019[1970]) em clara contestacdo ao significado de “nortear”,
relacionado ideologicamente ao Norte do mundo como referéncia pelas estruturas dominantes.
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2.1 Os instrumentos investigativos e a realizacdo da pesquisa

Magalhdes, Martins e Resende (2018) apontam que um aspecto fundamental que
caracteriza a ADC é o método de andlise textual, que foi desenvolvido em trés etapas. A ADC,
propriamente dita, € uma continuacdo da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) e da
Linguistica Critica (LC), com acréscimos importantes, especialmente devido a diversidade de
abordagens, que permitem que ela se dedique

a analise de textos, eventos e praticas sociais no contexto sécio-histérico,
principalmente no ambito das transformacdes, propondo uma teoria e um
método para o estudo do discurso. (p. 27)

A ADC se filia a tradicdo de pesquisa qualitativa interpretativista, cujo ponto central é
a busca pelo significado das acdes, o que é possivel a partir do estabelecimento da relacao entre
0s textos, como materializagdo discursiva, e 0 seu contexto social especifico. Isso faz com que
o didlogo com a pesquisa etnografica seja essencial como escolha metodoldgica, pois ela é
eficiente para estabelecer uma ligacdo entre textos, praticas discursivas e praticas sociais, a fim
de que os textos sejam contextualizados, o que exige um trabalho de campo. Resende (2009)

aponta que

A etnografia é definida como uma tradicdo de Pesquisa Qualitativa que agrupa
a analise de dados empiricos gerados e coletados sistemicamente para a
pesquisa, provenientes de contextos situados e de uma variedade de métodos

(...). (p. 62)

Magalhdes, Martins e Resende (2018) apresentam um quadro de procedimentos
metodoldgicos basicos para a investigacdo em ADC e para o processo de analise:

Quadro 5 - Procedimentos metodoldgicos bésicos na sele¢do de foco de investigacdo em ADC
e no processo de analise

1° passo | selecionar a situacdo/o problema com que se pretende trabalhar
2° passo | definir e recolher os textos para o corpus de investigacdo
3° passo | identificar e selecionar aspectos gramaticais e discursivos dos textos do corpus
entre 0s mais relevantes para 0s propositos da pesquisa
4° passo | proceder ao exame dos textos
5% passo | relacionar textos e contextos discursivo e social por meio da pesquisa
etnografica
Fonte: Magalhdes, Martins e Resende (2018, p.58)

Considerando que o objeto de investigacdo desta pesquisa é o Diério de Bordo como
pratica pedagdgica com estudantes da Educacdo Bésica, o primeiro passo para a construgao do
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corpus esta por si so definido, que sdo os proprios textos dos Diérios de Bordo dos estudantes.
Como 0 objetivo € a investigacdo dessa préatica realizada por outras/os professoras/es, foi
necessario definir quem seriam elas/es, considerando como premissa o desenvolvimento da
estratégia pesquisada. A intencdo inicial também foi acompanhar por meio de observacgédo
participante a realizacdo da pesquisa, com o registro de notas de campo, o0 que possibilitaria a
articulacdo do discurso com contexto, contribuindo para a percep¢ao e interpretacdes de varios
momentos da pesquisa.

Oliveira, Boin e Burigo (2018) também propdem a etnografia como importante para a

pesquisa educacional:

Enquanto possibilidade metodolégica de aproximacdo com o contexto
educacional, a etnografia possibilita a ruptura com modelos abstratos de
captagdo dos agentes que animam esta realidade. [...] Longe de reduzir os
sujeitos de pesquisa a objetos, a etnografia os traz para o texto em seus
processos de interacao e sociabilidades, através dos quais produzem a prépria
realidade escolar, visibilizando aspectos que poderiam passar despercebidos
por outras abordagens metodoldgicas. (p.14-15)

A observacéo participante, de acordo com Ramalho e Resende (2011, p.83),

Opde-se a observacdo (pretensamente) objetiva, em que o contexto social
pesquisado é abordado ‘de fora para dentro’. A observagdo participante, ao
contrario, define-se pela perspectiva interna, situada na agdo cotidiana, em que
o/a pesquisador/a envolve-se diretamente nas atividades dos/das participantes
da pesquisa.

Ainda, de acordo com as mesmas autoras, as notas de campo, com a consequente escrita
dos diarios de pesquisa, sdo de grande relevancia para a/o pesquisador/a, porque possibilitam,
além de servir de suporte para a memoria, que se registrem as impressdes pessoais, frustracdes
e conquistas, revelando as relagdes entre a teoria e 0 método e a realizagéo concreta do trabalho
em campo, promovendo oportunidade de reflexdo tanto sobre sua préatica quanto sob a pratica
observada.

Como em 2017 eu desenvolvi o Diario de Bordo em uma escola da cidade de Taguatinga
do Distrito Federal, avaliamos que seria interessante ter também na pesquisa uma escola de uma
regido mais periférica para observar como seria o desenvolvimento da estratégia, considerando
se tratar de uma atividade que envolve as vozes das/os estudantes. Para tanto, entrei em contato
com as formadoras do Programa Mulheres Inspiradoras (PMI) de 2019, Bruna Lucena de Paiva
e Valéria Gomes Borges Vieira, para que indicassem uma escola e respectiva/o professor/a,
considerando que, no Curso de Formacdo, o Diério de Bordo é tanto utilizado na formagéo
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quanto é apresentado como estratégia pedagogica a ser desenvolvida com as/os estudantes. As
formadoras indicaram duas professoras de Lingua Portuguesa, Olanna e Ifeoma?, que, em
virtude do engajamento apresentado no Curso, poderiam estar dispostas a participarem da
pesquisa. As professoras atuavam em todas as séries do Ensino Médio (EM), de um Centro
Educacional (CED) de uma regido periférica do DF, nomeada nesta dissertacdo como escola A,
a fim de garantir a desidentificagdo das/os participantes.

Entrei em contato telefénico com as professoras e marquei um encontro com elas na
escola para conversarmos a respeito da pesquisa. Estdvamos no inicio do segundo semestre
letivo (3° bimestre) de 2019.

A professora Ifeoma tinha realizado a experiéncia do Diério de Bordo com suas turmas
no 2° bimestre e ndo demonstrava intengdes, a principio, de continuar a atividade considerando
o desgaste proporcionado pela correcdo/avaliacdo dos textos a medida que estavam sendo
produzidos. Olanna n&o tinha realizado a experiéncia ainda, demonstrava interesse, mas
exprimia receio tendo em vista a experiéncia da parceira da escola. Nesse momento, abordei
minha experiéncia com o Diario de Bordo e sobre a pesquisa que pretendia fazer. Enfatizei que
se tratava de uma estratégia cujas regras poderiam ser definidas como elas entendessem ser
melhor e que, por exemplo, eu realizei uma revisdo nos textos apenas quando eu e as/os
estudantes decidimos publiciza-los, preparando-os no formato PDF, como foi lembrado por

Olanna na entrevista semiestruturada:

Olanna: Antes eu ... ndo era nem em relacdo & expectativa, mas eu tinha na cabe¢a uma
concepcao x de como fazer o diario de bordo, lembra? Lembra que a gente fez aquela conversa e trouxe
muitas, muitas ideias e ideias no sentido de pensar “nao, realmente eu posso fazer diferente esse negocio,
né?” (Entrevista semiestruturada, p.1)

Ap0ls 0 meu relato e com a liberdade para desistirem, as professoras concordaram em
realizar a estratégia do Diario de Bordo com todas as turmas e a me receber para acompanhar a
realizacdo. Nesse primeiro momento, compartilhamos experiéncias e pontos de vista a respeito
da rede de eventos, da qual o Diario de Bordo faz parte, levantando questdes e dialogando sobre
as decisbes a serem tomadas. Combinamos qual seria o melhor dia e turmas para eu
acompanhar, ficando definida a quarta-feira, nos 1° e 2° horarios com uma turma de 2° ano, da
professora Olanna, e nos 3° e 4° horarios com uma turma de 1° ano, da professora Ifeoma.

Apresentei-lhes os objetivos da pesquisa e 0s instrumentos que iria utilizar para a
geracdo dos dados, como as entrevistas com elas e os grupos focais com as/os estudantes.

21 pseuddnimos das professoras participantes, inspirados em romances da escritora Chimamanda Ngozi
Adichie, conforme aludido nas Reflexdes Preliminares.
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Conversamos sobre 0s possiveis incdmodos e altera¢Bes que a minha presenca em sala de aula
provocaria, ja que
E imprescindivel, tratando-se de pesquisa critica, comprometida com a ética,
que desde os estagios iniciais da pesquisa 0s objetivos da investigacdo e 0s
métodos que se pretende adotar sejam discutidos e negociados com o0s/as

participantes, em uma préatica de pesquisa que prima pela clareza e pelo
respeito aos sujeitos. (RESENDE, 2009, p. 61)

Assim, os dados desta pesquisa ndo foram coletados, mas gerados em conjunto com as
praticas das professoras, ja que ndo ocorreriam se ndo fosse a pesquisa. (RESENDE, 2009). A
observacao participante na escola A iniciou-se em 14 de agosto de 2018 e finalizou em 18 de
setembro do mesmo ano, portanto, teve a duracdo de um més calendario, mas na pratica referiu-
se a0 3° bimestre do ano letivo. Foram 7 dias de observacdo na turma de 2° ano e 6 dias na
turma de 1° ano, incluindo o ultimo dia destinado a realizacdo do Grupo Focal. Apresentamos
0 quadro abaixo com as datas das observacgdes respectivos nimeros de paginas referente aos

registros nas Notas de Campo:

Quadro 6 - Datas das Participante e Registro nas Notas de Campo da Escola A

Dia de Aula observado Numero da Pagina de Registro nas Notas de Campo

2° ano - Olanna 1° ano - Ifeoma
14/08/2019 14-20 22-23
21/08/2019 31-34 35
28/08/2019 37-39 -
04/09/2019 44-47 47-49
11/09/2019 49-51 52-54
18/09/2019 58-59 61-63
09/10/2019 77-79

Consideramos importante incluir na pesquisa a experiéncia com a realizagdo do Diério
de Bordo desenvolvida em uma disciplina diversa da de Lingua Portuguesa, entendendo-a como
uma prética que pode ser efetivada por qualquer professor/a de qualquer disciplina, uma vez
que a analise linguistica ndo constitui foco e, sim, a oportunidade de a/o estudante exercer o seu
direito de fala e de escuta. Para tal empreitada, buscavamos alguém de outra area ou disciplina
e pensei em um professor, cursista do PMI, da disciplina de Historia, que conheci quando atuei
como formadora colaboradora no ano de 2018.

Do mesmo modo, entrei em contato telefénico e sondei sobre a possibilidade de o
professor realizar o Diario de Bordo, quando ele anunciou que ja tinha a intencao de usé-lo com

as/os estudantes, uma vez que se preocupava também com o desenvolvimento da escrita.
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Marquei um encontro para apresentar detalhadamente o projeto de pesquisa e combinar todos
os detalhes de minha observagéo participante. Odenigbo atua em um Centro de Ensino
Fundamental (CEF), escola C, no turno vespertino, com os 6° e 7° anos da Etapa Il do Ensino
Fundamental (EF). Sugeri a ele que escolhesse uma turma para que eu a acompanhasse na
realizacdo do Diério de Bordo, mas Odenigbo expressou o desejo de que eu conhecesse todas

as turmas, o que aceitei, levando em conta que

Tomar o0s atores sociais implicados em processos de pesquisa como
participante implica inserir sua agenda de interesses na préatica investigativa,
0 que exige um planejamento de pesquisa suficientemente flexivel, apto a ser
modificado para tornar-se relevante para a comunidade que compartilha seus
conhecimentos com o/a pesquisador/a. (RESENDE, 2009, p. 59)

Combinamos que, a cada semana, eu iria em um dia da semana diferente, a fim de
acompanhar todas as turmas, uma vez que o professor tinha um encontro semanal de 3 (trés)
horas/aula com cada turma. Na escola C, a observacao participante nas aulas do professor
Odenigbo aconteceu no 3° e 4° bimestres do ano letivo de 2019, em todas as suas turmas,

conforme a tabela abaixo demonstra:

Quadro 7 - Datas das Observac6es e Registro nas Notas de Campo da Escola C

. Numero da Pagina do Registro nas Notas de Campo

Dia de Aula observado 5 ano 7o U2 70\ ZoW 70 % 70y 707
14/08/2019 25-27 28-29
20/08/2019 30-31
28/08/2019 39-42 42-44
13/09/2019 54-55 | 56-57
20/09/2019 64-67 67
26/09/2019 71-73 | 74-76
25/10/2019 86-89 | 89-91
13/11/2019 97-99 99-101
27/11/2019 110-114

Inicialmente, esses seriam as/o professoras/r participantes, com suas respectivas turmas,
porgue 0 objetivo era pesquisar 0 semestre inteiro, mas as professoras Ifeoma e Olanna, em
virtude da escassez de tempo para que todas/os as/os estudantes escrevessem o Diario de Bordo,
ndo realizaram a estratégia no quarto bimestre.

Senti a necessidade, entdo, de buscar outra participante para acompanhar o

desenvolvimento da estratégia naquele bimestre. Entrei em contato com a professora de Lingua

22 As letras indicativas das turmas ndo correspondem a identificacdo original delas, a fim de resguardar a
identidade das/os participantes.
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Portuguesa, Adebayo, também cursista do PMI do ano de 2018, porque eu sabia que ela
realizava o Diario de Bordo desde sua participa¢do no curso em uma escola de Ensino Médio.

Adebayo aceitou a parceria e passei a acompanhar a realizagcdo dos Diarios de Bordo,
no quarto bimestre, na sexta-feira, em 3 turmas, sendo 2 (duas) de 1° ano e 1(uma) de 2° ano do
EM, denominada aqui de escola B, no turno vespertino. Entdo, as observacdes se deram

conforme exposto no quadro abaixo:

Quadro 8 - Datas das Participante e Registro nas Notas de Campo da Escola B

. Numero da Pagina do Registro nas Notas de Campo
Dia de Aula observado 20 ano - 10 ano X2 1oano Y
24/10/2019 79-82 82-84 84-86
31/10/2019 91-94 95-97 97
14/11/2019 101-103 103-104
21/11/2019 104-109

Com o intuito de atender aos objetivos deste trabalho, bem como para garantir a
confiabilidade da pesquisa, foi necessario adotar outros métodos de geracdo de dados, por meio
da triangulacéo:

Triangulag&o significa assumir diferentes perspectivas sobre um tema ou para
responder as questBes de pesquisa. Estas perspectivas poder ser
fundamentadas mediante o uso de varios métodos ou varias abordagens
tedricas. (...) a triangulacgdo (de diferentes métodos ou de tipos de dados) deve
proporcionar um conhecimento adicional. Por exemplo, a triangulacdo deve
produzir conhecimento em diferentes niveis, ou seja, ela vai além do

conhecimento possibilitado por uma abordagem Unica e, desse modo,
contribui para a promogéo da qualidade na pesquisa. (FLICK, 2013, p. 183)

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com as/o professor/as das turmas
observadas e grupos focais com as/os estudantes dessas mesmas turmas, conforme o0s
instrumentos de coleta de dados (Apéndices 1 e 2), observando-se os topicos-guia formulados
para conducgédo desses momentos. Tanto as entrevistas quanto os grupos focais foram realizados
apos 0 acompanhamento da realizacéo da estratégia por meio da minha observacéo participante.

A entrevista semiestruturada e o grupo focal sdo técnicas de pesquisa de geracdo de
dados que viabilizam o relato daquilo que as/os participantes considerarem mais relevante sobre

0 tema abordado, no caso, relativo a realizacdo do Diario de Bordo. Esses instrumentos

2 |dem.
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proporcionam liberdade ao participante para expressarem livremente o que considerarem
pertinente, tornando-se fundamental para a analise do significado representacional.

As entrevistas semiestruturadas com as/o professor/as ocorreram de forma individual
mediante prévia autorizacao delas/es e os audios foram gravados por meio de Aplicativo préprio
do aparelho de telefone celular. Com as professoras Olanna e Ifeoma, elas ocorreram, na escola,
no horério de coordenacdo, em salas vazias disponiveis na escola no momento, a fim de manter
a privacidade e tranquilidade para a realizacdo da atividade. Com a professora Adebayo e
Odenigbo, as entrevistas semiestruturadas ocorreram no ultimo dia de observacédo na escola,
apos o horario da aula.

Os grupos focais com as/os estudantes ocorreram mediante autorizacdo prévia das/os
professores regentes e direcdo, no horario de aula, e os audios foram gravados, utilizando o
mesmo recurso que o das entrevistas. Ressaltamos que todas/os participantes da pesquisa
assinaram o Termo de assentimento e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
e, no caso das/os estudantes menores de idade, seus pais 0 assinaram, conforme estabelecido
pelo Comité de Etica de Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade de
Brasilia, que aprovou a realizagdo da pesquisa por meio dos Pareceres Consubstanciados n°.
3.682.620 e n°. 3.925.517.

A figura abaixo representa a triangulacdo referente aos métodos para geracao de dados

adotados nesta pesquisa.

Figura 6 - Triangulagdo referente aos métodos para geracao de dados

Grupo focal
(com
estudantes)

Diario de
Bordo (
das/os

estudantes)

Entrevista Notas de
(com campo
professoras/ (pesquisado
es) ra)

Fonte: Elaboragéo propria
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2.2 Comecando a analise — a organizagao dos dados

Ap0s o desenvolvimento da pesquisa, que durou o segundo semestre letivo do ano de

2019, para iniciar a analise propriamente dita, era preciso, em primeiro lugar, transcrever 0s

dados, uma tarefa que exige bastante esforgo, a qual inicialmente pensei em delegar a terceiro.

Declinei da ideia, diante da percepcao de que h&d um processo analitico envolvido nesse trabalho

e que uma transcricdo descuidada afetaria o desenvolvimento da anélise, como ressalta Bauer e

al. (2002, p. 104)

A transcri¢do, por mais cansativa que seja, € Util para se ter uma boa apreenséo
do material, e por mais monotono que o processo de transcrigdo pode ser, ele
propicia um fluxo de ideias para interpretar o texto. E fortemente
recomendado que os pesquisadores facam eles proprios ao menos algumas
transcricGes, sendo que este é concretamente o primeiro passo da anélise. Se
uma transcricdo for feita por alguma outra pessoa, especialmente em um
contrato comercial, deve-se ter cuidado para garantir a qualidade da
transcricdo. A transcricdo comercial para fins de mercado esta muitas vezes
abaixo da qualidade que € exigida quando o emprego de lingua especifica é
um tema de analise.

Observando a importancia da transcricdo, realizei essa atividade buscando detalhar o

quanto possivel fosse,

ja que ela deve retratar literalmente o que foi falado, respeitando a

variante linguistica usada pelas/os participantes. No quadro abaixo, indicamos a duracdo da

gravacdo e o numero de paginas transcritas dos dados referentes aos grupos focais, realizados

com as/os estudantes de todas as turmas participantes.

Quadro 9 - Duracdo da gravacao e 0 nimero de paginas transcritas dos dados referentes aos

grupos focais

Série/Escola Duracéo da | Numero de paginas
gravacéo® transcritas®
6° ano do EF da escola C 34:13 12
7° ano do EF da escola C 35:32 15
1°ano do EM da escola A 36:13 14
2° ano do EM da escola A 43:12 16
1° ano do EM da escola B 50:30 19
Pés-focal®® 17:05 07
1° ano do EM da escola B 44:01 15
2° ano do EM da escola B 01:03:29 21

No quadro que segue, apresentamos a duragcdo e o nimero de paginas das entrevistas

semiestruturadas com os professores participantes.

24 Em hora, minutos e segundos.
% Digitadas em fonte Times New Roman, tamanho 12, espagamento entre linhas simples e de paragrafos

em 6 pontos, antes e depois.

% Ap6s o Grupo Focal, durante o intervalo, a conversa sobre a estratégia do Diario de Bordo prosseguiu
com 3 estudantes da turma, que, devido a sua importancia foi gravada e faz parte dos dados desta pesquisa.
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Quadro 10 - Duragéo e nimero de péginas das entrevistas semiestruturadas com os professores
participantes

Professor/a | Escola Duragdo da | NUmero de paginas
gravacéo transcritas
Odenigho | Escola C 24:10 6
Ifeoma Escola A Audio 1- 37:58 |26
Audio 2 — 27:54
Olanna Escola A Audio 1-35:54 |23
Audio 2 — 06:22
Audio 3 - 31:07
Audio 4 — 00:47
Adebayo Escola B 54:27 21

Apos realizar a transcricdo das entrevistas e grupos focais, pudemos reunir todos os
dados. O quadro seguinte mostra a quantidade de Diarios de Bordo produzidos pelas turmas
participantes, com a série e respectivas/os professoras/es e escola. Embora eu tenha observado
todas as turmas do professor Odenigbo, os grupos focais foram realizados com duas delas, pelos
motivos que estdo expostos na secdo de analise referente ao desenvolvimento da estratégia do

Diéario de Bordo pelo professor.

Quadro 11 - Total de Didrios de Bordo produzidos por cada turma participante

Série Professor/a | Escola Total de DB
6° ano do EF Odenigho | Escola C 11

7°ano U do EF Odenigho | Escola C 9

1°ano do EM Ifeoma Escola A 28

2° ano do EM Olanna Escola A 44

1°ano X do EM | Adebayo Escola B 39

1°ano Y do EM | Adebayo | Escola B 37

2° ano do EM Adebayo | Escola B 30

Além dos Diarios de Bordo, das entrevistas com as/o professoras/r e estudantes e dos
grupos focais, também faz parte da composi¢do do corpus deste trabalho, como ja aludido, o
meu proprio Diario de Bordo/Campo/de Pesquisa, com a anotacdo das respectivas notas de
campo. Ele foi manuscrito por mim durante as observacgdes e, no caso das anotagdes referentes
aos outros métodos (grupos focais e entrevistas semiestruturadas), logo depois deles terem
ocorrido, totalizando 115 paginas manuscritas.

Em consonéncia com as propostas da Pesquisa Qualitativa e da ADC, a identificacdo e
selecdo dos aspectos gramaticais e discursivos dos textos do corpus ndo sao dadas a priori pelo
pesquisador, mas sdo demandados pelos proprios dados, 0 que ndo significa que comeg¢amos a
analise sem nenhum aspecto a observar. Em virtude das questfes de pesquisa, objetivos e sua
fundamentacdo na ADC, ha aspectos/categorias a serem investigados em consecucdo dos

objetivos, sem prejudicar e ou impedir as que forem identificadas durante a analise.
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2.3 Definindo as categorias - As ordens do discurso e os significados

Como j& exposto, Fairclough (2003) apresenta uma ampliacdo de didlogo entre a
Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday e a ADC, propondo que, no lugar de funcGes da
linguagem (EM LSF), sejam considerados 3 (trés) tipos de significados - o acional, o
representacional e o identificacional - associados aos conceitos de géneros, discursos e estilos,
respectivamente. Os trés significados atuam simultaneamente e correspondem também aos
modos de interacao entre discurso e pratica social, constituindo modos de agir, de representar
e de ser.

Na andlise desenvolvida, focalizam-se os significados do Discurso (FAIRCLOUGH,
2003), pela andlise do género textual/discursivo?’ Diario de Bordo, a partir dos elementos
envolvidos na préatica social e nas redes na quais esta envolvido, no &mbito do potencial; bem
como cada pratica particular, realizada pelas/o professoras/r participantes, no estrato do
realizado.

Identifica-se, no tangente ao significado acional, certa estabilizagdo do género Diério
de Bordo, pela presenca de movimentos retoricos. A partir do estudo do significado acional
dos Diarios de Bordo, a intertextualidade ¢é analisada, dada a importancia que essa categoria
assume por sua realizacdo constituir-se em uma rede de praticas/eventos, compreendida como
“a combinacdo da voz de quem pronuncia um enunciado com outras vozes que lhe séo
articuladas.” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 65). Desse modo, sdo analisadas as vozes
que foram trazidas para a construcdo dos textos, buscando os sentidos que apresentam. Assim
também se d& com a analise das pressuposicdes, definida por Fairclough (2003, p. 40) como “o
que ndo é dito, mas tomado como dado”.

E analisada, no ambito do trés significados do discurso, a presenca da
interdiscursividade nos Diarios de Bordo, desenvolvida como a articulagdo de géneros,
discursos e estilo no mesmo texto, para a identificacdo de quais discursos (forma abstrata e
concreta) se apresentam, contribuindo para o modo de agir e ser. Também é realizada a analise
da representacdo de atores sociais, a fim de verificar como os sujeitos da interagdo se nomeiam
e contribuem para diminuicdo de assimetrias do poder ou ndo. A representacdo dos eventos
ocorridos em sala de aula € analisada por meio, especialmente, dos processos.

A analise do significado identificacional, ligado ao estilo, da-se também por meio da

identificacdo dos atores sociais nos Diarios de Bordo, bem como a partir das categorias

27 N&o sera objeto deste estudo a diversidade de nomenclatura utilizada por diferentes autores a respeito
de géneros. Por isso esta sendo utilizada a dupla nomenclatura.
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“modalidade” e do Sistema de Avaliatividade — proposto por Martin e White - para investigar
as identidades e identificagcOes e como elas se representam e relacionam.

A modalidade se relaciona ao que as/os participantes de uma interacdo em um evento
consideram como real, verdadeiro ou necessario, expresso pelo grau de
comprometimento/envolvimento com que os enunciados séo produzidos por elas/eles. Essa
categoria estd ligada ao significado identificacional porque aquilo com que uma pessoa se
envolve ou de que se distancia diz respeito ao modo como ela se identifica com o que € dito,

realizado, projetado, como “parte significativa do que ela ¢” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 205)

A forma como uma pessoa representa 0 mundo, aquilo com o que ela se
compromete € parte de como ela se identifica necessariamente em relagdo ao
outro com quem interage. Em outras palavras: quem uma pessoa € constitui
uma questdo de como uma pessoa se relaciona com o0 mundo e com outras
pessoas. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 206)

Ela é associada aos polos positivos e negativos dos enunciados, relacionados a
afirmacdo e negacdo, respectivamente, bem como aos graus intermediarios entre elas,
realizando-se como:

e modalidade  epistémica, ligada a  “verdade” do  enunciado
(afirmacdo/modalizacdo/negacdo), que ocorre também por meio das
interrogacdes, quando o enunciador deduz o envolvimento da outra pessoa com
a verdade;

e modalidade debntica, relacionada a obrigacdo e a necessidade expressa pelos
participantes (ordem/modalizacédo/proibicdo — garantia/ modalizacdo/recusa,
respectivamente).

A modalizacdo dos enunciados (epistémica ou dedntica) apresenta graus de
envolvimento com a verdade ou com a obrigacéo e a necessidade, variando entre alta, média e

baixa, conforme quadro apresentado por Fairclough (2003):

Quadro 12 - Graus de modalizacdo

Verdade Obrigacéo
Alta certamente necessaria
Média provavelmente esperada
Baixa possivelmente permitida

Fonte: Fairclough (2003, p. 210)

A modalidade é expressa por marcadores explicitos, como processos modais ou
relacionais (poder, parecer, dever, estar etc.); adjetivos (possivel, provavel); advérbios (de fato,

evidentemente, geralmente, sempre etc.) entre outras formas discursivas.
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O Sistema de Avaliatividade se refere “a organizagdo sistémica do modo como 0s
falantes/escreventes expressam pensamentos, opinides e atitudes, sobre algum objeto,
fenbmeno, evento, pessoa, etc.” (LIMA; COROA, 2010, p. 127) e é composto por 3 (trés)
subsistemas, Atitude, Engajamento e Gradacéo, que se subdividem em tantos outros, formando
um complexo diagrama. Pelo subsistema Atitude, o produtor de um texto apresenta seu
posicionamento subjetivo no tangente ao afeto, ética, e estética, correspondentemente, aos
subsistemas, Afeto, Julgamento e Apreciacao.

O subsistema Engajamento refere-se ao posicionamento da/o autor/a quanto a(s) voz(es)
trazida(s) para a construcao do seu texto, podendo exprimir um alinhamento positivo com ela(s)
em um movimento de expansao dialdgica, que envolve dois outros subsistemas (Entretenimento
e Atribuicdo); ou exprimir um desafio, restricdo ou critica em um movimento de contracdo
dialdgica, que engloba dois outros subsistemas (Discordancia e Proclamacéo). E, por fim, o
subsistema Gradacdo, em que ha uma intensificacdo ou mitigacao das atitudes e engajamentos.

Séstenes Lima e Maria Luiza M. S. Coroa, em Configuracao e papel do sistema de
avaliatividade no género reportagem (2010), apresentam o Subsistema de Engajamento, que

reproduzimos por ser o mais produtivo para as analises empreendidas:

Quadro 13 - O Subsistema de Engajamento

negacao
discordancia ~—p [
contra-argumentacéo
contracdo — afirmacéo
concordancia
concessdo

— proclamacido ~ —p pronunciamento

endossamento
entretenimento
expanséo —_—
conhecimento
atribuicéo

distanciamento

Fonte: Lima e Coroa, 2010, p. 130

A anélise dessas categorias pode permitir acessar as relagdes de poder exercidas em sala

de aula, imbricadas no discurso, assim como a investigacdo, por meio delas, subsidia o
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atendimento pretendido neste trabalho. Elas sdo aprofundadas teoricamente adiante, a medida

em que as analises sdo empreendidas.

2.4 Analisando e selecionando o corpus

De acordo com Fairclough (2003, p. 8), “a analise textual pode focalizar apenas alguns
elementos dos textos ou muitas caracteristicas simultaneamente” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 8),
mas o importante é que se faga uma analise qualitativa intensiva e detalhada. Ele salienta que
muitas abordagens de analise de textos podem ser utilizadas, dando énfase a analise gramatical
e semantica, por considera-las produtivas e de facil acesso aos ndo linguistas.

Comecei a andlise linguistico-discursiva pelos Diarios de Bordo, por serem eles tanto o
objeto de estudo quanto materializacdo discursiva e, portanto, dados e objeto desta dissertacéo.
Decidi ndo usar nenhum aporte computacional para realizar uma analise inicial, até porque a
maioria dos Diarios de Bordo foram manuscritos, o que exigiria a digitacdo de todos eles,
independentemente de sua utilizagdo futura ou n&o. E isso poderia descaracterizar o que se
busca: a voz do estudante.

A fim de realizar essa analise intensiva e detalhada dos Diarios de Bordo, inspirada em
Resende e Ramalho (2006, 2011), estabeleci um quadro correspondente de categorias
linguistica-discursivo (embasada nas propostas de Fairclough (2003)) e cores. Fui analisando
todos os diarios, pintando nos textos as categorias encontradas, bem como definindo as que
foram aparecendo, como, por exemplo, a ironia, que ndo constava no quadro inicialmente, mas
foi uma categoria muito presente. Apresento o quadro de correspondéncia entre categorias e

cores:

Quadro 14 - Correspondéncia entre cores e categorias de analise

Selecdo vocabular Metafora

Representacdo de si/identificacdo Avaliacdo

Circunstancias Modalidade

Discursos Representacdo dos atores sociais
Processos Ironia

Fonte: Elaboracéo propria

Para exemplificar como essa analise foi realizada, apresento a imagem de um

dos textos/Diérios de Bordo, que constitui o corpus desta pesquisa:
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Imagem 2 - Diério de Bordo a partir da pintura correlacionada as categorias

Nome: G. T. R. N2: x

Diario de Bordo Dia: 09/09/2019

( 1 | Acordando as 5h45 junto comﬁu irmao, fomos faz_er”o café da manha antes do meu pia'i |
2 acordar. Depois de terminar. g café, percebj que hoje eéu teria que assistirza aula para fazer-o didrio de :
3 Bordo, pensei a mim mesmo: “Que felicidade” eu acho que até um idiota perc eberia o sargasmo. Entao |
A | depois de me arrumar fui para eseola e quando chegugi lembrei que hoje tambem tinha matematica, |
mas com ma sorte ele nao faltgu.
Agora vem a aula tanto €spérada por todos (sé quendo) entao todos se sentaram e a Prof2
chamou os alunos para lerem seus diarios da aula passada. Entdo a primeira féi.a G. C., depoisa G. V.,
mas infelizmente ou felizmente gs outros alunos tinham faltado. Depois'a Prof2 chamou @s préximos
para assistirem a aula e adivinha que se fodeu para fazer em, mas eu ja sabja ent3o tava preparado para
10 o pior @
11 E assim a a Prof.2 entregou alguns livros n@én?q;ndos abrirem na pag. 252, onde ela led sobre
12 “Etica e liberdade de expressao” e também sobre "(jTS?nahsrno e a realidade que nos cerca”. Ai que o
e ! negocio ficou rllilin, a Prof? falou que nés teriamos que fazer um dever de quatro questdes, originalme}ne
| 14 pensei “O que vai ser agora?”. Depois das leituras das perguntas a Prof2 folal que nds teriamos que
15 responder detalhadamente e com argumentos e fatos, mas o problema nem era isso as respostas eram
16 grande ci(zregxis, (cada uma gastando pelo menos 15 linhas). A primel";a coisa que weio na minha cabega
| 17 foi que ja"ra conseguir fazer J@& desgrama de dever, 4}_6__\que“’ﬁ'5‘o'fsﬁo temas que eu N3do gosto eu nao
| 18 argumento ou €& como argumentar. Mas a Prof2 falou que era individual e sem conversa, sé que tado
| 19 mundo sabe que ndo iria ficar quieto nem um pouco, percebi que as pessoas ld de tras conversavam
| 20 | mais alto que todos. |
\ 21 [ Eu n3o sei se vem para escola para estudar ou para fofocar e cuidar da vida dos outros além de |
; 22 | arranjar tretas. Entdo resolvi mudar meu foco mas ndo para o dever e sim para®s mesa, com sorte eu
| 23 peguei uma-cadeira bem limpa, bem do jeito que elu gQsto para um desenho. Eusei que a Prof? fica que
| 24 penvumvilcaoiquase explodindo.de raiva, mas el pixo personagens da minha imaginagéo e ela reclama
} 25 ai euwme pergunto “Caralho os moleques desenha umas. merdas ruim e ofensiva nessas mesas, @ juca. |
26 que um dia vio simbelo nazista na mesa.” Mas elando consegui parar o que ja comecei. Algumas pessoas |
27 estavam fazendo o dever outras estavany dormindo e outros colocaram mais do que o necessario
28 (SN . Ent3o passou minutos e minutos e finalmente o sinal para tedos sairem. Eu gté falaria que a aula
| 29 € a melhor, mas ndo so puxa-saco entdao terminaremos'aqui. |
1

Fonte: Arquivo Pessoal

Apds a analise textual de cada Diario de Bordo, eu anotava as caracteristicas gerais
daquele texto em um caderno, a fim de retomar a analise mais facilmente e, a medida que as
analises iam sendo feitas, tematicas, caracteristicas, peculiaridades e conex@es iam sendo
identificadas e marcadas. Também ja separava os textos que notadamente renderiam analises
mais aprofundadas, porque portadores de mais cores, poderiam contribuir para alcancar 0s
objetivos tragados.

Apb6s a andlise detida de todos os Diarios de Bordo de uma turma, eu partia
imediatamente para a sele¢do dos dados do grupo focal com as/os estudantes, & entrevista com
a/o professor/a e as minhas notas de campo, localizando pontos de intersec¢éo entre eles, por
meio de anotagdo nas versdes copiadas e impressas?,

O mesmo processo foi repetido com todas as turmas participantes da pesquisa e pontos
de interseccdes entre os Diérios de bordo de diferentes turmas também foram percebidos, bem
como entre os outros dados. No entanto, a apresentacdo dos dados e as respectivas anélises sao
realizadas considerando cada professora/r separadamente, pois, de acordo com Ramalho e
Resende (2011, p. 21), “o propdsito das analises em ADC é mapear conexdes entre escolhas

de atores sociais, em textos e eventos discursivos especificos, e questdes mais amplas, de cunho

28 Foi mantida uma copia original dos dados, sem a pintura das categorias para, caso seja necessario,
retomar o formato original.
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social, envolvendo poder.” Considerando que ha diferencas relevantes no desenvolvimento da
pratica pedagogica, que coaduna com os principios de uma educagdo como prética de liberdade,
em que o trabalho deve ser desenvolvido respeitando-se as peculiaridades referentes a cada
comunidade escolar, optamos pela organizacdo da analise da pratica particular realizada por
cada professor/a. Além disso, ha de se considerar o elemento da pratica social espaco-tempo de
cada turma e escola, inclusive relacionado a situagdo socio-geografica, o que ndo impede que
conexdes entre as realizacbes sejam estabelecidas a medida que os temas sdo desenvolvidos.

Para facilitar a leitura, os Diarios de Bordo selecionados para composicdo deste
trabalho foram digitados, reproduzindo a escrita das/os estudantes tal como foi realizada. No
entanto, foi necessario reproduzir alguns Diarios por meio de imagem, por apresentarem outros
recursos semioticos.

A categorizacao foi identificada e organizada sendo sempre considerada sua relevancia
para a consecucao dos objetivos e as vozes dos participantes com suas demandas a respeito do
objeto de estudo, apresentadas tanto por meio dos Diarios quanto por meio dos outros

instrumentos.

2.5 Desindentificando os participantes - O perigo de uma histéria Unica

Conforme expresso nas Reflexdes Preliminares deste estudo, € exigéncia de pesquisas
como esta, por questdes éticas, preservar a identidade de seus participantes, o que leva a
supressdo de seus nomes reais. Nesta dissertacdo, optamos por desidentificar todos os
participantes por pseudénimos escolhidos dentre as personagens da escritora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie e da brasileira Conceicao Evaristo.

Os motivos para essa escolha sdo muitos. Em primeiro lugar, pelo engajamento das
escritoras na luta pela equidade entre homens e mulheres, que envolve, dentre as diversas
demandas, a de fortalecer e proporcionar a leitura e escrita de mulheres, especialmente, as
negras, que, em funcédo da interseccdo de género e raga, foram/sdo duplamente invisibilizadas.

Aliado a isso, é importante tornar realidade a Lei 11.645/08, que torna obrigatorio o
ensino da histéria africana e  da cultura afro-brasileira, em todas as escolas, publicas e
particulares, do Ensino Fundamental até o Médio. E, por Gltimo, o fato do video da palestra de

Chimamanda, O perigo de uma historia unica?®, proferida no TED Talk em 2009, ter sido

2 Acessivel em:
https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie _the danger of a_single story/transcript?language=pt-br
. A palestra também foi adaptada para livro, de mesmo nome, publicado pela Companhia das Letras, em 2019.



https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of_a_single_story/transcript?language=pt-br
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exibido nas duas turmas de 1° ano da professora Adebayo, participantes desta pesquisa, € seu

conteddo e significagdo terem correlacdo com o Diério de Bordo, como uma prética que busca

contar a historia/a aula por outra perspectiva, a do estudante, minimizando “O perigo de uma

histéria unica”, no caso sempre contada da perspectiva das/os professoras/es. A autora

argumenta que a “historia unica cria estereotipos, e o problema com os esteredtipos ndo é que

sejam mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem com que uma historia se torne a Unica
historia.” (2019, p. 26)

Como a palestra foi assistida em aula, temos os respectivos Diarios de Bordo, escritos

por duas estudantes, do 1° ano de Ensino Médio, na disciplina de Lingua Portuguesa, da mesma

professora, sobre 0 mesmo video, mas em turmas diferentes, sendo o primeiro Diario de Bordo

do 1° X e 0 segundo do 1° Y. Abaixo, reproduzimos integralmente o Diario das duas estudantes:

O©oo~No ok, wWwN PR

Chimamanda

Na aula do dia 31 de outubro iniciamos comentando um pouco sobre 0 nosso biombo que
havia acontecido um imprevisto minutos antes. Em seguida a professora leu o diario de bordo da
Ifeka. No momento que acabou os relatos do biombo a professora decidiu corrigir o dever na
préxima aula.

Logo apos, a professora colocou um video de uma das mulheres inspiradoras de nome
Chimamanda, que deixou bem claro que gosta muito do nome. Assim que o video terminou, a
professora fez perguntas sobre o que tinhamos entendido.

Sobre a aula, foi super importante e interessante porque conhecemos a histdria de uma
mulher incrivel que nos leva a refletir um pouco de como a midia influencia bastante na nossa
forma de pensar, como por exemplo, que a “Africa” s6 quer dizer fome, miséria, tragédia.
Portanto, nem tudo que vemos e ouvimos € a verdadeira realidade.

Atenciosamente,
Nkem!

©OCoo~Noulhk~,wWwN -

ol
N~ O

=
w

O risco de uma histéria Unica

Numa longa segunda feira, chegamos na sala e todos sentaram no seu devido lugar. A
professora leu o diario da Tunzi e infelizmente me entregou, achei por muito tempo que eu ndo
iria passar por isso, mas né, é a vida.

Entdo a professora avisou que iria passar um video da Chimamanda, o risco da historia Unica,
entdo ela passou o video, mas com certeza ninguém entendeu ou prestou atencéo.

Quando acabou o video, a professora foi comentar sobre ela perguntou qual era nossa visdo
sobre a Africa e também, perguntou o que a gente achava que era historia Unica.

Depois de um grande bate papo ela liberou para nés irmos lanchar.

Nome: Akunna n°: X
Data: 04/11

A apresentacdo desses dois Diarios de Bordo mostra a importancia de minimizar o

perigo da histdria Unica e 0 quanto essa pratica se torna relevante tanto para a/o professor/a
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quanto para a/o estudante. Percebe-se como uma mesma atividade pode ser significada de forma
completamente diferente por estudantes e turmas, o que pode trazer alivio e/ou contentamento
para a professor, por um lado, por perceber que a atividade foi bastante satisfatoria; mas, por
outro lado, pode contribuir para redimensionar estratégias ou compreender motivos pelos quais
elas se apresentam tdo insatisfatdrias, como foi apresentado no segundo Diério de Bordo.

As/o professoras/r participantes desta pesquisa, cujos nomes ja foram mencionados,
Olanna, Adebayo e Odenigbo sdo todas personagens-professor/as do romance Meio Sol
Amarelo (2008) e Ifeoma do romance Hibisco Roxo (2011), ambos de Chimamanda Adichie.
Cada uma das personagens apresenta alguma (s) caracteristica(s) semelhante(s) com o0s
participantes da pesquisa.

Os pseudbnimos Ifeoma, Olanna e Adebayo foram escolhidos, porque as personagens,
além de professoras, sdo defensoras da democracia e apresentam um protagonismo singular na
vida e profissdo, assim como as professoras participantes demonstraram ser.

O personagem Odenigbo, assim como o professor de Historia participante desta
pesquisa, orienta as/os estudantes a chama-lo por seu primeiro nome ¢ nio por “professor”, em
clara intencdo de aproxima-los e diminuir a assimetria em relacédo ao poder envolvido na relagédo
entre professor e estudante.

Diferentemente de como se deu a escolha dos pseudénimos das/os professor/as, no caso
da escolha dos pseud6nimos das/os estudantes se deu de forma aleatéria, diante da dificuldade
de encaixar perfis, bem como para afastar o perigo de estigmatizagdes.

Apresento 0s nomes dos personagens que identificardo os participantes desta

pesquisa, em correspondéncia ao romance/livro de contos do qual fazem parte.

Quadro 15 - Nomes de desidentificacdo das/os participantes

Autoras Obras Personagens/Pseuddnimos

Chimamanda Romances: Ugwu, Nnesi, Eberechi e Chinyere Anulika Kainenne,

Ngozi Adichie Meio Sol Amarelo | Madu, Mohammed, Alice, Patel, Lehman, Ezeka, Okeoma,
(2008) Jomo, Okonji, Mbaezi, Okaro, Ifeka, Arize, Odinchezo,

Ekene, Nzeagwu, Onunna, Chioke, Okoro, Ikejide,
Nnanna, Udodi, Nnaemeka, Ogidi, Adanna, Kelu, Amala,

Obiozo, Alice
Hibisco roxo | Ifeoma, Kambili, Beatrice, Jaja, Obiora, Ifediora, Chima,
(2011) Amaka, Amadi, Nnukwu, Ade Coker
Americanah Ifemelu, Dike, Obinze, Mariama, Aisha, Blaine, Ginika,
(2014) Kayode, Uju, Emenike, Onemnu, Ranyinudo, Ifemsco,
Ndudu, Priye, Tochi
Contos: Nkem Akunna Kamara Nwangba, Mozie, Ogechi,
No seu pescoco | Uchenna, Chika, Nnedi, Halima, Ebere, ljere, Ezike,
(2017) Tobechi, Chima, Ibari, Yinka, Chinedu, Ulari, Udoka, Ike,

Ada, Ikenna, Ukamaka, Amaechi, Zik
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Conceicéo Poncid Vicéncio | Luandi, Soldado Nestor,

Evaristo (2003) Romance
Olhos d’agua | Omolara (alegria da nossa terra), Mandisa (doce), Kizzi (a
(2014) Contos que veio pra ficar), Zola (produtiva), Nyamem (criador)

Lutalo (guerreiro), Bambidele (esperanca), Omolara,
Luamanda, Cida, Salinda, Querenca, Moyo (Boa saude),
Amina (pacifica), Sele (forte), Asantewa (guerreira),
Malika (rainha), Abede (abencoado), Masud (afortunado)

3. O QUE A ESTRATEGIA E OS DIARIOS DE BORDO REVELAM?

O Diario de Bordo, como uma pratica a ser desenvolvida na Educacao Bésica, apresenta
a possibilidade de se constituir como resisténcia transgressiva (DIAS, COROA e LIMA, 2018),
contribuindo para a educacdo como pratica de liberdade, pois ndo hé roteiros postulados a serem
seguidos e perseguidos. Inclusive, este trabalho intenta ndo “cair nas armadilhas” de
estabelecer formulas de se fazer o Diario de Bordo, a fim de legitimar uma préatica particular
como universal. Pelo contrario, busca-se apresentar e analisar as diversas experiéncias
pesquisadas, com suas potencialidades e constrangimentos, compreendendo o objeto de estudo
desta dissertagdo como uma pratica “forjada com ele (estudante) e ndo para ele”, nas palavras
de Freire. Apresenta-se “como algo a ser pensado”, em que o “impensavel” (BERNSTEIN,
1996) abre-se como possibilidade tanto para as/os professoras/es como para as/os estudantes,
se assim elas/es almejarem, ja que pressupomos a sala de aula como uma comunidade de
aprendizagem, em que todas/os sdo responsaveis pelo que nela é desenvolvido.

Neste capitulo, os Diarios de Bordo sdo analisados a partir dos pressupostos sobre 0s
quais discorremos nos capitulos anteriores, pelo empreendimento de uma analise
sociodiscursiva em que a linguagem ¢é concebida “segundo sua funcionalidade nas préaticas
sociais: como forma de agir no mundo e se relacionar, de representar e de identificar a si, a
outrem e a aspectos do mundo.” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 9-10). Busca-se articular
andlises linguisticas dos textos e explanacdes de carater social, especialmente no tangente a
Educacdo, na anélise de uma estratégia pedagdgica que possa contribuir para a educagcdo como
pratica de liberdade, que inclua o estudante como participe do processo do dispositivo
pedagdgico, com a escuta ativa de sua voz, por meio do que seus Diarios de Bordo revelam.

Para isso, sdo apresentadas neste capitulo 4 (quatro) secdes que correspondem as
andlises dos dados separadamente pela realizacdo da estratégia por cada professora/r
participante. A ordem de apresentacdo das secdes de analise segue a ordem de realizacdo e

finalizacdo da pesquisa de campo, a saber:
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» 2°ano na Escola A
» 1°ano na Escola A
» 1°e 2°anos na Escola B
» 6°e 7°anos na Escola C

As andlises levam em conta tanto o que os Diarios de Bordo revelam em rela¢do aos
significados do discurso quanto as demandas dos participantes, que surgiram nas entrevistas
semiestruturadas com as/o professor/as e nos grupos focais com as/os estudantes, assim como
as notas de campo sao referenciadas como contextualiza¢do dos eventos.

Na subsecéo 3.1 por ser a primeira de anélise, realizamos uma contextualizacéo do Diério
de Bordo como modo de (inter)agir e identificamos a presenca de movimentos retoricos, que
sdo apresentados a partir do Diario de Bordo de um estudante do 2° ano da escola A, por ele ter
sido focalizado tanto no Grupo Focal quanto na entrevista semiestruturada com a professora, 0
que desencadeia a analise de outros pelas relagdes intertextuais e interdiscursivas estabelecidas.
Nessa subsecdo, ainda trabalhnamos com a demanda da professora Olanna que considerou a
repeticdo verificada nos Diarios como um problema, abordando questfes relativas a autoria e
voz, bem como o processo de identificacdo das/os estudantes nos Diarios de Bordo, revelando
problemas estruturais da Educagdo como a superlotacdo da sala de aula e a falta de cadeiras.

Na subsecdo 3.2, destinada a analise dos Diarios de Bordo produzidos pelos estudantes
do 1° ano da escola A, partimos também da analise dos movimentos retéricos identificados nos
textos, focalizando a presenca de dois discursos que permearam a pratica, o discurso da
cordialidade e o da competitividade.

Na subsecdo 3.3, por focalizarmos a escola B, comegamos a analise a partir de elementos
que serviram como parametros para a realizacdao do Diario de Bordo que se diferenciaram dos
adotados pelas professoras da escola A, como o suporte do Diério, a presenca de titulos e a
realizacdo da leitura pela propria professora. Seguimos com a andlise abordando,
especialmente, as representacdes discentes sobre a realizacdo da estratégia, primeiramente pelo
que consideram ser tematica legitima para os Diarios de Bordo, culminando em representacoes
sobre a préatica da professora, revelando os discursos de engajamento.

E, por ultimo, na se¢do 3.4, focamos, especialmente, no Diario de Bordo de um estudante

do 7° ano pela importancia dos significados acionados no tangente ao processo de identificacéo.
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3.1 No 2° ano do EM na escola A

Nesta secdo, focalizamos a estratégia do Diario de Bordo realizada no 2° ano do Ensino
Médio da professora Olanna, na escola A, situada em uma regido periférica do Distrito Federal,
que fica a 36 quildbmetros do centro de Brasilia. As aulas aconteceram no turno matutino, as
segundas-feiras nas terceiras e quartas aulas do dia (9:00 as 10:30); e as quartas-feiras nas duas
primeiras aulas do dia (7:15 as 8:45).

A professora realizou a estratégia com suas 6 (seis) turmas de todas as series (1°, 2°, 3°)
do Ensino Médio, mas, para esta pesquisa, decidimos que eu acompanharia, por meio da
observacao, apenas esta turma de 2° ano. Entretanto, a experiéncia de Olanna ndo se restringe
ao evento concreto realizado nesta turma, e, por vezes, é necessario mencionar outra(s) turmag(s)
que compdem a realizacdo empirica da sua pratica em particular.

A turma do 2° ano focalizada tem 47 estudantes matriculados, com a producédo efetiva
de 44 Diérios de Bordo. Esta se¢do esta subdvidida em 2 (duas) subsecdes, sendo a primeira
destinada a andlise do Diario de Bordo, especialmente, a partir do significado acional, pela
identificacdo dos movimentos retoricos que o0 compuseram nessa turma em particular. Na
segunda subsecdo focalizamos a representacdo docente sobre a realizacao da estratégia, a partir

da entrevista com a professora Olanna.

3.1.1%Ai tem coragem”

Esta subsecdo corresponde a andlise do Diario de Bordo, especialmente, em seu
significado acional no tangente a identificacdo de movimentos retoricos, a intertextualidade e a
interdiscursividade e é nomeada com a fala de um estudante sobre o principal Diario de Bordo
focalizado nesta subsecéo, cuja representacdo nos indica ser o Diario de Bordo uma atividade
que envolve, especialmente, as relagdes pessoais, caracterizando-o como modo de (inter) agir.

Nessa esteira, para compreensdo do Diario de Bordo como modo de (inter) agir, esta
subsecdo foi subdividida em trés partes, indicadas pelas marcaces A, B e C. No topico A,
apresentamos uma breve revisao bibliografica a respeito da realizacdo do Diario de Bordo tanto
na formacdo de professoras/es quanto na Educagdo Basica. Identificamos, nesse topico,
também, a realizacdo do Diario de Bordo em uma rede de eventos ocorridos em sala de aula, a
partir das experiéncias vividas e acompanhadas na pesquisa, culminando na definicdo da

realizacdo da estratégia pedagogica no estrato do potencial.
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No tdpico B, realizamos a analise do evento do Diario de Bordo no estrato do realizado,
na turma focalizada, constatando a presenca de 4 (quatro) movimentos retoricos na construcdo
dos Diérios de Bordo da turma (analisados separadamente, indicados pelos marcadores de nivel:
I, ii, iii e iv).

Por fim, na parte C, apresentamos a andlise do Diario de Bordo relacionada a
intertextualidade e a interdiscursividade, na construcao dos significados do discurso, bem como

um desfecho para esta subsecéo.

A) O Diério de Bordo como modo de (inter)agir

De acordo com Fairclough (2003), o género do texto ou interagdo, no NOsso €aso, 0 texto
do Diério de Bordo, pode ser analisado sob trés aspectos: atividade em que o género é produzido
e circula, relacdes sociais e tecnologias de comunicacdo envolvidas na atividade. Esses trés
aspectos sdo relacionados as seguintes questfes, respectivamente: 0 que as pessoas estao
fazendo discursivamente; qual a relagéo entre as pessoas envolvidas; e de qual tecnologia da
comunicacéo essas atividades sdo dependentes?

Trata-se de uma pratica hibrida em termos de interacdo, porque, embora a leitura do
texto produzido seja face-a-face, realizada na sala de aula pela professora, pela/o autora/r ou
colega, ela é mediada pelo texto, que € planejado, diferenciando-se da conversacao face-a-face
espontanea, que corresponde a interacdo nao-mediada.

A analise, em termos do significado acional, por meio do género situado, no que se
refere a atividade que gera o texto e as relagfes interpessoais, cumpre 0s objetivos desta
pesquisa ao englobar duas de suas questdes:

v' Como estratégia pedagodgica do Diario de Bordo permite revelar as vozes autorais das/os
estudantes da educacédo Basica?

v" Que efeitos os discursos das/os estudantes no Diario de Bordo tiveram nas relacfes
interpessoais e nas praticas pedagogicas das/os professoras/es?

Ou seja, essas questdes podem ser parcialmente atendidas ao se abordar as questfes
relativas a atividade e as relacBes pessoais no tangente a analise do género situado Diério de
Bordo por meio do significado acional, como modo de inter(agir).

Fairclough (2003), de acordo com Swales (1990), propde a analise do género situado
na focalizagao dos propdsitos, ou “escopos intencionais, nos termos de Bakthin” (RAMALHO,;
RESENDE, p. 126). Segundo Bezerra (2009, p. 466), ““0 proposito comunicativo tem a ver com

aquilo que os géneros realizam na sociedade, admitindo-se, porém, que o propésito de um
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género ndo € necessariamente Unico ou pré-determinado”. Fairclough (2003) ressalta, no
entanto, que esta tarefa ndo cabe a todos 0s géneros, pois h& géneros em que 0s propdsitos nao
sdo muito claros. Considerando o que Geraldi (1991) prop6s, os propdsitos correspondem aos
“motivos para dizer”.

Para os objetivos deste trabalho, ao buscar respostas para “o que as pessoas estdo
fazendo discursivamente” no/com o Diario de Bordo, retomamos parte do material pedagdgico
“Orientagdes pedagdgicas para a elaboracao do Diario de Bordo” (texto completo em Anexo
B), fornecido no Curso de Formagcéo do Programa de Ampliacio da Area de Abrangéncia do

Projeto Mulheres®°, quando da minha participagdo como cursista em 2017.

Serd um caderno no qual cada estudante terd oportunidades de fazer o seu
registro da nossa rotina nas aulas Lingua Portuguesa. O principal
objetivo do diario de bordo é oferecer aos alunos condi¢fes de aprimorar a
elaboracdo de textos, exercitar a memoria e a organizacdo do
pensamento. Mas ele também nos ajudara a avaliar as aulas e a nos
mesmaos. (grifos nossos)

Quando iniciei a pratica do Diario de Bordo em 2017, essa foi a orientacdo que tinha
sobre os objetivos de sua realizacdo, bem como foi a que dei as/aos estudantes. No estrato do
potencial, pelo menos, institucionalmente, o propdsito do Diario de Bordo estava mais
relacionado a producdo de textos para que se adequassem a norma-padrdo, € para mim, em
principio, serviria mais como um registro da realizacdo do projeto Mulheres Inspiradoras na
sala de aula/escola. Mas o0 que ocorreu, no estrato do empirico, como experiéncia pessoal,
estava mais relacionado a um espaco de fala e escuta, um espaco em que as/os estudantes
podiam expressar suas vozes, COm seus anseios e angustias. E, também, como previsto no
estrato do potencial, mas de forma marcante, um espaco que permitia autoavaliacdes e
avaliacOes da pratica pedagdgica, bem como da posicéo objetiva da professora. Conforme ja
foi aludido na introdugdo deste trabalho, foi necessario aprofundar teoricamente sobre a
estratégia do Diario de Bordo, ressaltando que a relacéo entre teoria e pratica ndo é hierarquica,
mas dialética.

Zabalza, em seu livro Diarios de Aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento
profissional (2007, p. 23), sobre 0 uso do Diario como estratégia pedagdgica com estudantes,

esclarece:

S80 numerosas as experiéncias em que os professores pedem a seus alunos
que realizem um diario de aula. Em alguns casos, a demanda é geral, é dirigida
a todos. Em outros casos, se apresenta como tarefa que algum deles deve

30 \er nota 3.
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realizar (as vezes de modo rotativo, para que todos tenham de fazé-lo), o que
o transforma assim, durante esse dia ou periodo de tempo, em uma espécie de
relator do que acontece em aula.

O autor apresenta Celestin Freinet como um precursor da pratica do Diario com
estudantes. Entendemos que Zabalza assim postula em razdo da proposi¢do de Freinet da
técnica denominada “texto livre” para a Educacdo Infantil e para a primeira etapa do Ensino
Fundamental.

Freinet (1975) acreditava no potencial das criangas em aprender a escrever textos em
oposicdo a fragmentacdo com a qual se ensina(va), focando, em primeiro lugar, as letras,
sucedidas de palavras, frases, paragrafos para, enfim, se chegar ao texto. Entdo, a partir de 1925,

aventurou-se na ideia do texto livre:

Um texto livre deve ser autenticamente livre. Ou seja, deve ser escrito quando
se tem algo a dizer, quando se sente a necessidade de expressar, por meio da
caneta ou desenho, algo que ferve dentro de nos.

A crianga vai escrever seu texto livre no canto de uma mesa a noite. De joelhos
enguanto ouve sua avo que ressuscita para ele histérias extraordinarias de
tempos passados; ou em cima da carteira, antes da aula, ou também, é claro,
durante o horério livre que reservamos em nossa distribui¢do de tempo.
Entdo teremos a certeza de que os textos obtidos sdo a imagem da vida, aqueles
que mais impressionaram as criancas, aqueles que os interessaram mais
profundamente, aqueles que tem para nés o valor pedag6gico mais eminente.
(FREINET, 1975, p. 6)

Como podemos observar, ndo se trata propriamente de um Diario, mas de uma proposta
que se alinha em boa parte ao que se pretende com o Diario de Bordo, por ser o “texto livre”
um espago para que a/o estudante leve para a escola aquilo que lhe acontece, que faz sentido,
com motivos para dizer.

O “texto livre” faz parte de uma série de técnicas propostas pelo autor, como a
“correspondéncia interescolar”, o “jornal escolar”, a “aula-passeio” etc. O trabalho desse autor
é bastante difundido nas salas da Educacéo Infantil e da primeira etapa da Educacéo Basica,
onde se encontra a utilizagdo de muitas de suas técnicas recontextualizadas. Inclusive, durante
esta pesquisa, uma estudante, no grupo focal, abordou sua experiéncia prévia com o Diério,
similar ao Texto Livre, desenvolvido no ano de sua alfabetizacdo em uma escola publica do
Distrito Federal.

Em nossa pesquisa bibliogréfica a respeito do uso do Diario de Bordo com estudantes
da Educacéo Baésica, encontramos o trabalho do mexicano Alberto Sanchez Cervantes, ElI Uso

del Diario Escolar (1999), em que o autor propde a utilizacdo do Diario de maneira bastante
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parecida com a que realizamos nesta pesquisa. Diferencia-se, no entanto, quanto ao processo
de correcéo coletiva do diario, que € uma etapa considerada necessaria para 0 processo.

Encontramos também o blog do Movimento Cooperativo da Escola Popular (MCEP),
um movimento de renovacao pedagdgica baseado nos ideais da "Pedagogia da Escola Popular*
ou "Pedagogia da Escola Moderna”, derivadas das abordagens bésicas de Freinet. Nesse blog,
ha uma proposta de técnica, que se chama o Diério de Aula. Ele é escrito por estudantes da
Educacdao Basica, na forma colaborativa ou modo rotativo, de uma forma ainda mais ampla do
gue a tomada nesta pesquisa, pois, o texto da/o estudante pode/deve extrapolar os fatos da aula,
estendendo-se aos fatos de sua vida cotidiana, familiar, comunitéria etc. Mas as outras etapas
se assemelham ao que desenvolvemos neste trabalho.

Os objetivos apresentados no blog para a realizacdo do Diario de Aula sdo utilizados
nesta dissertacdo como um ponto de referéncia para analise dos propoésitos do Diario de Bordo
como género textual/discursivo, ndo se reduzindo a eles, considerando a singularidade da
realizacdo em cada evento. De acordo com essa proposta, a realizacdo da técnica “Diario de

Aula” apresenta o0s seguintes objetivos:

. Promover a liberdade de expressdo. Propde-se e consegue-se que a cada
dia expressem, em voz alta e em seus préprios textos, o que precisam, sentem
e desejam, o0 que gostam, interessam ou satisfazem, bem como o que eles ndo
gostam, 0 que incomoda etc.

" Criar um clima de confianca e aceita¢do, onde o importante é dizer ou
escrever algo que se deseja comunicar, que precisa ser compartilhado devido
ao seu alto significado.

= Desenvolver autonomia e auto-estima, observar e tomar decisoes,
assumir responsabilidade por uma tarefa, sentir-se protagonista.

" Permitir que a familia, correspondentes, outros colegas e professores
sejam participantes da vida da sala de aula, do processo de aprendizagem e
das conquistas obtidas pelo grupo.

" Estimular a avaliagdo pessoal, a autoavaliacdo do grupo, a reflexdo
sobre as acles proprias e coletivas.

(Disponivel em: http://tecnicasfreinet.blogspot.com/2017/02/el-diario-e-
clase.html; acessado em dez/2020)

Sendo o Diario de Bordo uma prética recontextualizada de praticas formativas de
professores, permite-nos buscar referéncias nos estudos dessas préticas, a fim de colaborar na
construcdo desta dissertagdo. Porlan e Martin (2004) apresentam o uso do Diario como uma
possibilidade de mudanga significativa no ensino, a partir da reflexdo pela/o professor/a da
prépria pratica, atuando como um investigador/a/pesquisador/a. Os autores propdem uma

triangulacao de perspectivas, em que as/os estudantes também produziriam diarios sobre a aula:


http://tecnicasfreinet.blogspot.com/2017/02/el-diario-e-clase.html
http://tecnicasfreinet.blogspot.com/2017/02/el-diario-e-clase.html
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Precisamente por existir uma estrutura de poder e uma trama oculta de
relacBes que influenciam na dindmica mais visivel da aula é conveniente
conhecer as opinides que os diferentes participantes tém da relacéo
pedagogica (professor-aluno), e, se possivel, as opinides de algum sujeito
externo a experiéncia da sala de aula, que néo esteja sendo afetado diretamente
por ela (colega de equipe gestora ou professor, pesquisadores, estagiarios, etc.)

(p. 77)

Liberali (1999) aponta a existéncia dos “Diérios colaborativos (Brock, Ju e Wong,
1991): que séo escritos pelos professores e compartilhados com outros, para que todos possam
refletir sobre as experiéncias de ensino e de escrita diarista.” (p. 24) Podemos perceber que,
em parte, o Diario Colaborativo se aproxima do objeto de estudo desta dissertacdo ao
acrescentar o compartilhamento como forma do processo. A autora apresenta as vantagens do
uso dos diérios colaborativos na formacdo continua de educadoras/es, 0 que podemos

recontextualizar para a estratégia aqui tratada, pelo menos no estrato do potencial:

) traz a oportunidade de criagdo de um ambiente de encorajamento e
suporte, de desenvolvimento de uma fonte de ideia sobre ensino e sugestdes e
de observacdo das praticas do outro de uma “distancia segura” (Brock, Ju &
Wong ,1991);

. oferece uma abordagem personalizada de educagdo, encoraja a
articulacdo de posicbes entre leituras e atividades, torna o educador
responsavel por seu processo de desenvolvimento, oferece um férum de
comunicacdo auténtica entre o educador e o formador de educadores,
conscientiza os formadores sobre problemas individuais e “confidenciais” de
cada educador, oferece ao formador oportunidade de questionar aspectos
individuais sobre seminérios, leituras, observagdes feitas pelo professor,
permite a maior participacdo de professores mais reticentes (Rilling &
Skillman, 1995). (LIBERALLI, 1999, p.27-28)

Apresentados esses propositos como correspondentes aos da estratégia do Diario de
Bordo no estrato potencial, temos que ele se apresenta como um género discursivo, pois trata-
se de um modo de inter(agir) efetivamente em sala de aula, ligado ao significado acional do
discurso. Embasadas em Chouliaraki e Fairclough (1999), Resende e Ramalho (2006)

apresentam género discursivo como

um mecanismo articulatério que controla o que pode ser usado em que ordem,
incluindo configuracdo e ordenacdo de discursos, e portanto, precisa ser
compreendido como a faceta regulatoria do discurso, e ndo simplesmente
como estruturacdo apresentada por tipos fixos de discursos. (p. 64)

Os géneros constituem a faceta regulatoria do discurso nas préaticas e eventos sociais,
mas para a ADC, eles ndo sdo correspondentes somente a géneros textuais fixos, pois os textos,

como materializagGes discursivas dos eventos sociais, concebidos como modo de (inter)agir,
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nédo séo tratados apenas por sua organizagdo estrutural, mas, sobretudo, pela “maneira como
contribui(em) para a negociacdo de relagdes sociais entre os participantes do discurso.”
(RAMALHO e RESENDE, 2011, p.59).

De acordo com Fairclough (2003), ha uma variacdo quanto aos graus de estabilizacéo
dos géneros como estruturas. Enquanto h& géneros bem definidos, chegando a serem
ritualisticos, outros sdo bastante varidveis. H4 de se considerar ainda a dificuldade com as
terminologias estabelecidas, porque, sob 0 mesmo nome, ha géneros que funcionam de
maneiras bastante diversas, bem como ha a dificuldade em relacdo aos diferentes niveis de
abstracdo. Para evitar confusdo entre esses niveis, o0 autor apresenta uma classificagdo que
engloba: “pré-generos”, “géneros descencaixados” e “géneros situados”.

Os ‘pré-géneros” relacionam-Se ao nivel mais abstrato, em que as categorias
transcendem a rede de praticas particulares e, portanto, encontram-se em diversas praticas de
diferentes ordens do discurso. Ramalho e Resende (2011) associam os ‘pré-géneros’ ao que
Marchuschi (2008) e seguidores definem como ‘tipos textuais’: “uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, rela¢des logicas).” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 62-63) e sdo
limitados a seis tipos: narracdo, argumentacao, exposi¢do, descricdo, injuncgdo e dialogo.

Em posi¢do intermediaria, estdo os “géneros desencaixados”, que também transcendem
uma rede de praticas particulares, mas sdo potenciais realizacdes linguisticas concretas.
Podemos exemplificar com o Diario, que, como um género desencaixado, € realizado em
diferentes esferas sociais. Situado em uma préatica particular, ele se concretiza como um género
situado, como, no caso desta dissertacdo, o Diario de Bordo. Géneros situados, portanto,
correspondem a “tipos relativamente estaveis de textos que cumprem fungdes em situacoes
comunicativas” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 64). Um género situado alca também
diferentes “pré-géneros” em sua composi¢ao.

O Diario de Bordo, por ndo apresentar uma organizacéo estrutural pré-definida, por ser
um género recontextualizado de praticas académicas e formativas, acrescido de outras praticas
como a leitura para a turma, permite que o género como faceta regulatéria do discurso seja
bastante flexivel, mas ndo livres de impedimentos. Fairclough (2003, p. 86) salienta essa

caracteristica de textos em praticas particulares:

Textos particulares podem ser inovadores em termos de géneros. Eles podem
misturar géneros diferentes em novas formas. Entdo ndo se pode assumir
nenhuma simples correspondéncia entre géneros situados e textos atuais e
interacfes que, como toda forma de atividade social, estdo abertas a
criatividade e, certamente, as transgressdes de agentes individuais.
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Assim, a realizacdo da estratégia do Diario de Bordo, a partir do proposto, em 2017, no
Curso de Formacéao do Programa de Ampliacdo da area de Abrangéncia do Projeto Mulheres
Inspiradoras e no PMI, esteve aberta a varias possibilidades de concretizacdo e ja foi
recontextualizada na minha préatica, bem como na pratica das/os participantes desta pesquisa.
A sua utilizacdo, como estratégia pedagogica na Educacao Bésica, ndo esta sujeita a nenhum
“texto privilegiante” do dispositivo pedagdgico, a nenhuma das regras recontextualizadoras,
ndo ha nenhuma indicacdo de idade, série ou disciplina para sua concretizacdo (BERNSTEIN,
1996), o que possibilita o exercicio da autonomia relativa dos professores e estudantes, podendo
contribuir efetivamente para a resisténcia transgressiva.

Isso permitiu que o Diario de Bordo fosse desenvolvido de diversas maneiras, mas, em
todas as realiza¢Ges analisadas aqui, inclusive em relacdo a pratica geradora proposta no Projeto
Mulheres Inspiradoras, 0 seu uso envolveu uma rede/cadeia de eventos/praticas discursivas,

como apresentada na figura abaixo:

Figura 7 - Rede de eventos/praticas discursivas que envolve a pratica social de producao do
Diéario de Bordo

Servagao

aula pelo

estudante/autor do
Diario de bordo.

Registro de
rascunho ou nio

Leitura do
Diario de

o Diario
de Bordo pela/o
estudante/autora/
r (atividade
normalmente
extraescolar)

Fonte: Elaboracdo propria

Essa rede de praticas esta associada a varias decisdes que também regulam a realizacéo
do Diéario de Bordo e que foram realizadas de maneiras particulares, de acordo com cada
comunidade escolar: critérios de escolha de quem fara o Diario de Bordo; quantas/os estudantes

o fardo em cada aula; quem o lerd; como sera a avaliacdo formal (nota e corre¢édo); qual serd o
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periodo de realizagdo e qual sera o suporte da escrita (em um caderno colaborativo ou em folhas
avulsas).

Essas decisOes podem ser realizadas pelas/os professoras/es individualmente ou
coletivamente, ou ainda pelas/os professoras/es e estudantes. Acredita-se que, quanto maior for
a participacdo das/os estudantes nessas decisdes, maior serd o grau de envolvimento delas/es na
realizacdo da estratégia, levando-se em conta os principios da educacdo como préatica de
liberdade. Ocorre que, em virtude da necessidade da realizacdo desta pesquisa e a exiguidade
do tempo, essas decisdes, no caso da turma focalizada, foram tomadas pela professora Olanna,
com minha colaboracdo como pesquisadora, conforme ja relatado no capitulo referente ao
desenvolvimento da pesquisa nas escolas.

A partir da contextualizacdo da realizacdo do Diario de Bordo potencialmente como
modo de agir, passamos para analise do evento no estrato do realizado na turma do 2° ano da

professora Olanna do Centro Educacional de Escola A.

B) De “A aula esperada por todos (s6 que néio)” a “A aula é a melhor” — Os quatro

movimentos retdricos na construcdo do Diario de Bordo

Para facilitar a demonstracdo do desenvolvimento do Diario de Bordo, na turma
focalizada, de forma sucinta, apresentamos o seguinte quadro, contendo os elementos

envolvidos na concretizacdo do evento, que serdo retomados a medida que as analises exigirem:

Quadro 16 - Critérios para realizacdo do Diario de Bordo no 2° ano da escola A

Critério | Quantidade | Leitura | Titulo | Avaliacao Periodo Suporte
dequem | de DB por Formal de da
fard aula Nota | Correcdo | realizagdo | escrita

Olanna | Ordem |4a5 Estudante | Néo 2 Né&o 3° Folha
da pontos bimestre Avulsa
chamada

Pela analise de todos os Diarios de Bordo dessa turma, podemos perceber certa
regularidade em sua organizacdo, composta de movimentos retoricos, que sao “movimentos
discursivos, com um propasito particular pontual, que servem aos propositos globais do género
e que se distribuem de maneira n&o sequencial e ndo obrigatdria.” (RAMALHO; RESENDE,
2011, p. 127)
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De acordo com Paré e Smart (1994), citado por Araujo (2016, p. 93), “a anélise dos
movimentos retdricos de textos pertencentes a um mesmo género seria um dos caminhos para
verificar a existéncia de regularidades na organizacao da informacéo”.

Considerando o Diario de Bordo, um género textual/discursivo, como modo de
inter(agir), observar as regularidades e descrever a movimentacdo retorica dos textos desta
turma pode possibilitar a compreensdo dos diferentes propésitos comunicativos tanto
individuais como sociais.

Foram observados, de maneira geral, 4 (quatro) movimentos retoricos, conforme séo

exibidos no quadro abaixo:

Quadro 17 - Movimentos Retoricos dos Diarios de Bordo do 2° ano do EM da escola A

Momentos Movimentos Retoricos Possibilidades de abordagens
1. Contextualizagdo do » Desde a hora que acordou
Antes da aula evento principal - a aula » Desde a entrada na escola
de lingua portuguesa (LP) » Desde a propria aula de LP
» Néo cita a leitura do Diario de Bordo
» Cita a leitura sem nomear 0s autores
2. Representacdo da Leitura » Nomeia e ndo comenta
Comego da dos Diérios de Bordos e » Nomeia e comenta
aula “escolha ou indicacdo” » Naio aborda a “escolha ou indicacido”
dos préximos dos préximos
> Relata 0 momento de “escolha ou
indicac¢ao”
» Relata de forma generalizada (mais
abstrata)
» Relata de forma pormenorizada
(mais concreta - foco na professora,
Durante a 3. Representacdo dos eventos ou foco nos colegas, foco em si
aula ocorridos em aula mesmo, ou em todos)

» Apresenta avaliacbes sobre as
atividades, sobre a professora, sobre
0s colegas, sobre si mesmo

» Ndo apresenta avaliacdes

» Apresenta o fechamento da aula,

Fim da aula 4. Finalizacdo da aula normalmente pela indicacdo do sinal

sonoro.

Partimos para andlise do texto em particular, como materializagdo discursiva de toda a
rede/cadeia de eventos (atividade) que foi abordada na parte anterior. A selecdo do primeiro
Diéario de Bordo para este fim, o de analisa-lo a partir do significado acional, como modo de
inter(agir), deu-se em funcéo de seus efeitos causais (reagdes) imediatos na professora e nas/os
estudantes, observados ainda durante a pesquisa, revelando os efeitos dos discursos presentes

no texto nas relagdes interpessoais em sala de aula. A partir da analise do Diario de Bordo do
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estudante Luandi, surgiu a necessidade de retomada de tantos outros Diarios de Bordo da turma,
em virtude da intertextualidade e da interdiscursividade, constituintes da producdo textual e
discursiva. Por meio da andlise dessas categorias, 0s prop0sitos que apresentam correlacdo com
as relacdes interpessoais aparecem de forma ressignificada, configurando o Diario de Bordo
como um texto que faz parte de uma cadeia de outros textos.

O Diario de Bordo de Luandi, em sua versdo original, manuscrita, entregue a professora
Olanna em folhas de caderno destacadas, tem 59 linhas efetivamente escritas. Na versao
digitada, para este trabalho, o texto tem 31 linhas. Ele é construido em 3 paragrafos, mas
apresenta com clareza os quatro movimentos retoricos, caracteristicos da realizacdo do Diério
de Bordo nesta turma.

Apresentamos o Diario de Bordo do estudante dividindo-o de acordo com o0s
movimentos retdricos identificados, relacionando-os as respectivas reacdes da professora e
demais estudantes. Concomitantemente a essas apresentacdes, realizamos analises de carater
sociodiscursivo a fim de identificar o que o Diéario de Bordo revela sobre as relaces
interpessoais da sala, bem como o que revela sobre o dispositivo pedagdgico.

Talvez exatamente por ser um texto do “género desencaixado” Didrio, esses
movimentos retoricos estiveram sujeitos a ordem cronolégica da aula, correspondentemente ao
antes, comego, meio e fim das aulas. N&o houve subversdo da ordem dos movimentos retoricos

nesta turma a ponto de se comecar a escrita pelo fim da aula, por exemplo.

i) O primeiro movimento retérico

O primeiro paragrafo do texto de Luandi corresponde ao primeiro movimento retorico
do Diério de Bordo, que tem o propdsito de contextualizacdo da aula de Lingua Portuguesa, e
esta contido entre as linhas 1 e 5 do texto digitado:

Diério de Bordo Dia: 09/09/2019

Acordando as 5h45 junto com meu irmdo, fomos fazer o café da manhd antes do meu pai
acordar. Depois de terminar o café, percebi que hoje eu teria que assistir a aula para fazer o diério
de Bordo, pensei a mim mesmo: “Que felicidade” eu acho que at¢ um idiota perceberia o
sarcasmo. Entdo depois de me arrumar fui para escola e quando cheguei lembrei que hoje
tambem tinha matematica, mas com ma sorte ele ndo faltou.

OB wWN P

Luandi apresenta 0” antes da aula” da professora Olanna desde a hora em que ele
acordou até a aula anterior, o que nos mostra a importancia do elemento espago-tempo na escrita

do Diério de Bordo, pois, caso a aula fosse no turno vespertino, provavelmente esse movimento
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retérico de contextualizacdo da aula fosse diferente, como j& acontece nessa turma quando se
trata de uma aula que ocorre na quarta-feira, nos primeiro e segundo horérios do turno, que
enseja outra abordagem do “antes”, como veremos mais adiante. 1SS0 demonstra a relacdo de
interdependéncia dos momentos da pratica em que as condi¢des de espago-tempo influenciam
a propria atividade discursiva em si.

O estudante inicia seu texto em torno de si mesmo, apresentando-se ndo apenas com a
posicao objetiva de estudante, como era de se esperar no estrato potencial da prética, por ser
um texto relacionado a aula. Apresenta-se como irméo e filho, ao citar os seus parentes, bem
como sua rotina matinal.

Ligado ao significado identificacional est4d o de estilo, que corresponde ao aspecto
“discursivo das formas de ser, identidades” (FAIRCLOUGH, 2003, p.112), relacionado ao
processo de identificacdo dos atores sociais no texto. Fairclough (2003) prefere a utilizacdo do
termo nominalizado para ressaltar justamente o carater processual da construcdo identitaria, em
“um processo dialético em que discursos sao inculcados em identidades, uma vez que a
identificacdo pressupde a representacdo, em termos de presuncdes, acerca do que se é.”
(RESENDE; RAMALHO, p.76)

A fim de analisar o Diario de Bordo em seu significado acional, como se pretende nesta
secdo, torna-se imprescindivel o estudo do significado identificacional, pois, como ja expresso,
os significados ndo sdo constituidos de forma separada e estanque. Pelo contrario, ha uma
relacdo de interdependéncia entre eles e a separacdo tem finalidade analitica. O modo de agir,
no caso do Diario de Bordo, esta intrinsecamente relacionado as construgdes identitarias. Em
Géneros do Discurso (2016), Bakthin associa estilo a género discursivo, ao discorrer sobre

‘enunciados’:

Todo estilo esté indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo enunciado (...) é individual
e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto
é, pode ter estilo individual. Entretanto, nem todos os géneros séo igualmente
propicios a tal reflexo da individualidade do falante na linguagem do
enunciado, ou seja, ao estilo individual. Os mais favoraveis sdo os géneros da
literatura de ficgdo(...). (p. 17)

O Diério de Bordo, considerando-se o género desencaixado ao qual esta ligado, € um
género favoravel a presenca da singularidade, da subjetividade, como ja podemos ver no

primeiro movimento retérico do texto de Luandi. Alias, de acordo com Monteiro (2005),

Inexiste qualquer informacédo que deixe de exteriorizar algo do estado emotivo
do sujeito, ainda que esse estado seja 0 do puro desinteresse. Nao ha também
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informacdo sem apelo: ao transmitir a teoria mais abstrata, sempre o emissor
tem, pelo menos, o desejo de agir sobre seu interlocutor. (p. 59)

Luandi utiliza o estilo sarcastico na representacdo da realizacdo da estratégia do Diario
de Bordo neste primeiro movimento retdrico, marcada pela Avaliacdo de Afeto na expressdo
de um sentimento, identificado pelo proprio autor como sarcasmo, em que 0 sentido estd
pressuposto no contrario do dito. Esse mesmo estilo € reforcado pela pressuposicdo de um/a
interlocutor/a, identificada/o por um termo nem um pouco polido, “idiota”, que chega a
demonstrar certa agressividade. Essa avaliacdo/representacao negativa, que configura o que
aqui chamamos de discurso do descontentamento, ndo se restringe ao Diario de Bordo, mas
amplia-se a aula de matematica. Embora o estudante demonstre insatisfagdo com a realizaco
do Diario de Bordo, ele se apresenta preocupado com a atividade, pois percebeu logo depois de
tomar café que iria assistir a aula de Lingua Portuguesa para este fim, o que revela um
estudante, além de sarcastico, comprometido.

O movimento retdrico de contextualizacdo foi o Unico a ndo ser alvo de reacdo explicita
e imediata por parte das/os participantes do evento, professora e colegas/amigos/estudantes,
provavelmente por estar mais ligado ao significado identificacional e a representacao avaliativa
do Diario de Bordo, o que ndo estaria relacionado diretamente a nenhum outro participante. O

gue ndo acontece com o segundo movimento retérico, referente ao comeco da aula.

i) O segundo movimento retérico

O segundo movimento retorico, referente ao comeco da aula, é sempre marcado pela
leitura dos Diarios, o que ilustra a importancia desse momento. A necessidade de leitura do
Diario de Bordo para todos os participantes da aula esta relacionada a producéo do préprio
texto, que é escrito tendo em vista uma plateia e ndo somente para ser avaliado pela/o
professor/a para demonstrar competéncia para escrever e receber nota, como acontece
normalmente. Considerando a falta de espaco para expressdo pessoal nos eventos de aula, o
evento da leitura se torna, portanto, um momento singular, tanto para as/os autoras/es do texto
quanto para as/os interlocutoras/es, que podem conhecer a perspectiva das/os outras/os
participantes sobre os eventos da sala da aula.

Esse momento € representado de maneira diferente pelas/os estudantes, com menor ou
maior relevancia. Trata-se de um momento em que estudantes costumeiramente

invisibilizadas/os tém a oportunidade de serem reconhecidas/os como participantes da aula,
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como podemos perceber na observacdo de Olanna, no momento da leitura do Diério pelo
estudante Ade, registrada nas notas de campo, no dia 04/09/2019:

“Primeira vez que vou ouvir a voz do Ade.” (Fala de Olanna, registrada em notas de campo,
04/09)

Ressaltamos que esse evento/aula ocorreu no més de setembro, ou seja, 0 ano letivo j&
estava a caminho de seu final e foi a primeira vez que a professora ouviu a voz do estudante, o
gue confirma a importancia tanto do Diario de Bordo quanto do momento de sua leitura como
espaco para evidenciar a presenca de cada um na sala, o que contribui para a educacdo como
pratica de liberdade, como prop6e hooks (2017, 2019)

Apresentadas essas consideracdes, reproduzimos o segundo movimento retérico do

Diéario de Bordo de Luandi para prosseguir com a analise:

Agora vem a aula tanto esperada por todos (s6 que ndo) entdo todos se sentaram e a Prof?
chamou os alunos para lerem seus diarios da aula passada. Entdo a primeira foi a Ujunwa,
depois a Amaka, mas infelizmente ou felizmente os outros alunos tinham faltado. Depois a
Profé chamou os préximos para assistirem a aula e adivinha que se fodeu para fazer em, mas eu
0 | ja sabia entdo tava preparado para o pior.

= O 00N

Ele nomeia as leitoras/escritoras e ndo apresenta nenhuma avaliacdo a respeito do Diario
de Bordo delas, mas apresenta o fato de os outros estudantes que leriam naquele dia terem
faltado.

Neste ponto é importante ressaltar uma caracteristica do Diario de Bordo desta turma
guanto a quantidade de estudantes a fazé-lo por dia, e, consequentemente, quantos lerdo na aula
seguinte. Luandi representa, em uma rara demonstracdo de incerteza, com a modalizacédo
cambiante, expressa pela conjun¢do “ou”, sobre a falta dos demais estudantes, “mas
infelizmente ou felizmente os outros alunos tinham faltado ” (1.8). N&o esta explicito o0 motivo
do baixo nivel de envolvimento do estudante nesta afirmagdo, mas podemos relacioné-lo ao
namero elevado de leituras por dia, entre 4 e 5, 0 que pode tornar 0 momento singular em um
momento cansativo, em que a atenc¢do das/os estudantes possa se dispersar, 0 que prejudicaria
esse espago como um momento de escuta ativa.

A suposicao elaborada a respeito da avaliacdo de Luandi sobre a falta dos colegas é

corroborada pela professora Olanna®! na entrevista semiestruturada:

31 Essa mesma perspectiva é apresentada pela professora Ifeoma, ja que ambas realizaram a
préatica do Diario de Bordo com 0s mesmos requisitos quanto ao nimero de estudantes por dia. O excerto
referente a essa avaliacdo encontra-se como Anexo C.
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Olanna: (...) Eu fiquei pensando que talvez fosse melhor diminuir o nimero, porque
guando vocé chega, por exemplo, na quinta, as pessoas ja ndo tem mais paixao pelo diario de
bordo (ri). Ai aquele que foi 0 quinto vai ficar prejudicado porque todo mundo ja ta cansado de
ouvir o diério de bordo, né? Uma avaliacéo que eu fiz foi essa. O didrio ndo impactou e eles querem
que cause.” (Entrevista semiestruturada com Olanna, grifos nossoss)

Importa esclarecer que a decisdo da quantidade de estudantes que fariam o Diéario de
Bordo por dia esteve atrelada & necessidade de realizacdo da estratégia em um Unico bimestre
(3°) do ano letivo de 2019. Isso exigia que todas/os as/os estudantes tivessem oportunidade de
realiza-la, ja que valia 2 (dois) pontos de 10 (dez) da composicdo da nota final do bimestre.

Além do posicionamento de Olanna sobre a quantidade de estudantes a fazerem/lerem
os Diarios de Bordo no mesmo dia, interessa ressaltar também, em relacdo ao excerto da
professora, 0 uso do processo material “causar” tendo como agente as/os estudantes, o que
corrobora para caracterizagdo do Diario de Bordo como um evento discursivo capaz de
apresentar efeitos causais. Tanto € que 0 mesmo termo foi utilizado por estudantes de outra
pratica particular de realizacdo do Diario de Bordo. Entdo, continuamos a analise em busca da
compreensio do “qué” as/os estudantes querem causar e 0 que isso significa na pratica.

De acordo com a percepcdo apresentada pela professora, era propdsito explicito das/os
estudantes no/com o Diario de Bordo o de “causar”, “impactar” e isso foi o que Luandi fez no
segundo momento retdrico em analise, ja na primeira frase: “Agora vem a aula tanto esperada
por todos (so que ndo)” (1.6), materializando ao mesmo tempo o discurso do descontentamento,
conjugado ao seu estilo sarcéstico. Ele definitivamente causou uma reacdo imediata na

professora, registrada em minhas notas de campo no momento da leitura:

No préximo, ha relevancia para o “Sé que ndo!” A professora em seguida diz “Vou te matar pelo
“so6 que nio!”, baixinho, em tom de brincadeira, encostando ao seu ombro. (NOTAS DE CAMPO,
11/09/2019, p. 50, grifos nossoss)

As reacdes de Olanna foram imediatas, pois ela ndo esperou que chegasse ao final da

leitura para que apresentasse suas intervengdes. Assim que Luandi leu “SO que ndo” (1.6) a
professora expressou: “Vou te matar pelo ‘So que ndo”. A reagdo da professora, considerando-
se 0 processo material de tom possivelmente agressivo “matar”, ndo foi sutil nem polida, mas
ndo € interpretada pelas/os interlocutoras/es como uma ameaca real, pois fica nitido o tom
humoristico que assume e parece ser tomada como uma hipérbole. Tanto é que, nas notas de
campo, eu testemunho a utilizagdo da expressao como “em tom de brincadeira”, bem como a
expressdo corporal de Olanna, ao encostar no ombro de Luandi, evoca uma aproximagéo ao

estudante ndo apenas fisica.



102

Os dois primeiros movimentos retdricos do Diario de Bordo de Luandi sdo marcados
por seu estilo irbnico ou sarcastico. A ironia € uma figura de linguagem que “consiste em dizer
o0 contrario do que se quer fazer o destinatario compreender” (CHARAUDEAUX e
MAINGUENAU, 2006, p.291) e o sarcasmo, normalmente, pretende ridicularizar uma
situacdo, dessa mesma maneira. Para que tenham efeito, sdo necessarios indicios contextuais
que os validem como tais, sob pena de o enunciado ser tomado em seu sentido literal. Interessa
notar a necessidade de Luandi de marcar linguisticamente os enunciados como sarcasmo/ironia,
como em “eu acho que até um idiota perceberia o sarcasmo” (1.3 ¢ 4) e em “(s6 que ndo)”
(1.6), parece denotar esse risco, ndo abrindo margem para ambiguidade, normalmente
pretendida nessas situacdes, a fim de evitar constrangimentos e prevalecer o tom humoristico
da/na situacdo. No entanto, o estudante faz questao de realizar uma autoapresentacdo negativa
como estratégia de acomodacédo e administracdo da impressao (Van Djik, 2017b), no que se
refere a realizacdo do Diério e & aula como um todo, apresentando o discurso do
descontentamento.

N&o se trata apenas de autorrepresentacdo, pois ele padroniza (TOMPHSON, 2011) a
percepcao pessoal sobre a aula como parametro partilhado “por todos ™ (1.6), ndo explicitando
modalizacdo do enunciado, revelando um alto comprometimento e engajamento com o que é
dito, o que provavelmente contribuiu para as reacfes das/os estudantes e da professora, que
também age sarcasticamente.

Neste segundo movimento retoérico, Luandi aborda a indicacdo daqueles que escreverdo
o Diéario de Bordo e mais uma vez se identifica com o estilo sarcastico pelo julgamento da
realizacdo do Diario de Bordo, pela utilizagao do termo de sentido pejorativo “se fodeu™ (1. 9).
Nem mesmo a ressalva seguinte, expressa pela conjungdo “mas”, redireciona a avaliagcdo do
Diério de Bordo; pelo contrario, destaca a apreciacdo negativa e o desgosto do estudante,
quando coloca a realizagéo do Diario de Bordo em equivaléncia ao adjetivo nominalizado, “o

pior”, em um processo de intensificagdo do descontentamento.
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iii) O terceiro movimento retdrico

Os terceiros e quartos movimentos retoricos encontram-se no terceiro paragrafo (.11 a

31). O terceiro momento e movimento retorico, referente a representacao dos eventos ocorridos

em aula, encontra-se especificamente das linhas 11 a 29, apresentadas abaixo. Eles sdo

apresentados em cores diversas para facilitar a percepcao dos eventos representados:

11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28

E assim a a Prof.2 entregou alguns livros e mando todos abrirem na pag. 252, onde ela leu
sobre “Etica e liberdade de expressdo” e também sobre “O jornalismo e a realidade que nos
cerca”. Ai que o negécio ficou ruim, a Prof* falou que nds teriamos que fazer um dever de quatro
questoes, originalmente pensei “O que vai ser agora?”. Depois das leituras das perguntas a Prof*
falou que nés teriamos que responder detalhadamente e com argumentos e fatos, mas o problema
nem era isso as respostas eram grande demais (cada uma gastando pelo menos 15 linhas). A
primeira coisa que veio na minha cabeca foi que ja ndo ia conseguir fazer essa desgrama de
dever, por que sdo temas que eu nao gosto eu ndo argumento ou nao sei como argumentar. Mas
a Prof? falou que era individual e sem conversa, s6 que todo mundo sabe que nao iria ficar quieto
nem um pouco, percebi que as pessoas la de tras conversavam mais alto que todos. Eu ndo sei se
vem para escola para estudar ou para fofocar e cuidar da vida dos outros além de arranjar tretas.
Entdo resolvi mudar meu foco mas néo para o dever e sim para a mesa, com sorte eu peguei uma
cadeira bem limpa, bem do jeito que eu gosto para um desenho. Eu sei que a Prof? fica que nem
um vulcdo quase explodindo de raiva, mas eu pixo personagens da minha imaginagéo e ela
reclama ai eu me pergunto “Caralho os moleques desenha umas merdas ruim e ofensiva nessas
mesas, eu juro que um dia vi o simbolo nazista na mesa.” Mas ela ndo consegui parar o que ja
comecei. Algumas pessoas estavam fazendo o dever outras estavam dormindo e outros
colocaram mais do que o necessario (Soldado Nestor)

Como ja mencionado anteriormente, de acordo com Resende (2017), os eventos sociais

geralmente incluem: formas de acdo, pessoas (com crencas, desejos, valores, histérias),

posicOes encarnadas, objetos, meios (tecnologias), tempos e espacos e textos. A fim de tornar

a analise do terceiro movimento retérico mais producente, apresentamos o quadro abaixo,

esclarecendo que, neste momento, houve exclusdo do elemento “tempo e espago”, por ja ter

situado essa aula de acordo com ele. Este quadro tem como objetivo precipuo evidenciar o

significado representacional, relacionado ao modo como 0s eventos sdo representados,

considerando a relacdo dialética entre os significados nos textos, pois

A forma como uma pessoa representa 0 mundo, aquilo com o que ela se
compromete (por exemplo, grau de envolvimento com os enunciados) é parte
de como ela se identifica, necessariamente em relagdo ao outro com quem
interage. Em outras palavras, as identidades sé&o relacionais, quem uma pessoa
constitui uma questdo de como uma pessoa se relaciona com o mundo e com
outras pessoas. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 206)
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Quadro 18 - Representacdo dos eventos da aula no Diério de Bordo de Luandi

Eventos Pessoas Formas de acéo Textos Objetos | Posicoes
representados encarnadas
_ “entregou” (1. 11) “_Etica e Professora
1. Leitura | “a Prof* (I.11) | “mandou” abrir (1.11) liberdade de Livro Olanna e
dos textos “leu” (1.11) expressio” e | . estudantes
(I. 11-13 — ) ggg'“a do 2° ano
em roxo) “todos” (1. 11) “abrirem” (1.11) jornalismoea do Ensino
realidade” Médio
“a Prof (. 13- | ., »
14) falou” (1. 13)
g s “teriamos que fazer” (1. 13) .
n6s” (1. 15) “teriamos que responder” (. 15) Luandi e
2. “Dever” " professora
P pensei” (1.14)
de 4 tew” (17 “nfo ia conseguir fazer” (1.17)
uestles eliptico) ~ & Ll . Luandi e
?er unta | “eu” (L18) “ndo gosto/ndo argumento/ndo | Escrita de 4 coleaas
S)p _g (1.13- ) sei argumentar” (1.17-18) respostas de 15 | Caderno g
18:1.27-28 | Algumas “fazendo” (. 27) linhas  cada
- em | Dessoas (1.27) . uma Estudantes
vermelho) “outras” (1.27) dormindo” (1. 27) de forma
outros / individual
(Soldado “colocaram” (1. 28)
Nestor)” (1. 27- '
28)
“a Prof” (1.19) | “falou” (1. 19)
“todo mundo” | ., v
; (1.18-19) sabe” (1.19)
Cfonversa “que ndo iria ficar” (1.19), “vem, Entre
—————— estudar, fofocar, cuidar da vida, . .
(paralela) S Linguagem Sala de | Luandi e
arranjar” (1.21) X
em aula (l. ” bi” (120), - — 1 oral aula demais
18-21 —em | “eu” (1. 20) (Ip ;i‘;e b2t el nao sel estudantes
azul) :
“as pessoas lade | ., »
rés” (1.20) conversavam” (1.20)
“todos” (1.21) | ------
rescllw H}}lil‘a r.i, peguei” (1 “Desenho de | “Mesal/ca
22), “gosto”, “sei” (1.23), » | deira” (1 | Luandi
“ew” (I 22, 23, | “pixo” (1.24) personagens eira” (l. uandi e
w ”» (1.24) 22-23) professora
24,25, 26.) me pergunto” (1.25)
4, o Olanna
. ~ juro/vi” (1.26)
Pichacéo/ « > (127
Desenho comecei” (1.27) -
“simbolo Luandi e 0s
(1.22-27 - | “os moleques” | . . . » | “Mesas” | ..
desenha” (1. 25) nazista/mesa moleques
em verde) | (I. 25) (1. 25) (I. 26) »
“a Prof*”’(l. 23) “fica/explodindo” (1. 23-24)” “yulcio” Luandi e
“ela” (1.24, 26) “reclama” (1.25), “ndo consegui” (1.24) professora
(1.26) ' Olanna

Fonte: Elaboracao propria

Interessa ressaltar que a selecdo dos eventos representados pelo estudante para a

elaboragéo do Diario se deu em detrimento de muitos outros, pois muitas coisas acontecem em

uma aula de duracdo de uma hora e trinta minutos, com a presenca de mais de 40 estudantes.

Mas, como ja abordado, nem tudo que esta no estrato do realizado esta no estrato do empirico,

gue é o dominio “das experiéncias efetivas, a parte do potencial e do realizado que é
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experenciada por atores sociais especificos.” (RAMALHO e RESENDE, 2011, p.34). O que
se apreende de experiéncia efetiva, por sua vez, estd relacionado com as crencas, valores,
atitudes, historias, desejos, intengdes etc. da pessoa, no caso em questdo, do estudante Luandi.

A representacao dos eventos experienciados, materializados em texto, contribui para a
educacao como prética de liberdade, porque possibilita que a/o estudante, (com suas crengas,
valores, atitudes, historias, desejos, intengdes etc.) seja reconhecida/o em suas singularidades,
pessoalmente, pelas/os participantes da interacdo da sala de aula e a/o professor/a tenha a
oportunidade de compreender como a pratica pedagogica esta sendo experienciada por cada
estudante.

A representacdo da experiéncia de Luandi no Diario de Bordo € realizada de forma
concreta, especialmente nos eventos 1 e 2, pela inclusdo dos seus principais elementos, sempre
identificando-se e confirmando o discurso do descontentamento, pelas avaliacBes de afeto
negativas, expressas pelos atributos “ruim” (1. 13), “grande demais” (1. 16), “desgrama de
dever” (1.17-18), “merdas ruim e ofensiva” (1.26).

As afirmacdes avaliativas também sdo realizadas por perifrases de modalidade deontica,
como ocorre em “teriamos que fazer” e “teriamos que responder” (1.13 e 15) relacionadas ao
evento 2, marcando a obrigacdo da atividade “proposta” pela professora, ndo a toa, denominada
por ele como “dever” (1.13). Em outros Diarios de Bordo, ha nomeacGes diversas para esse
evento, como “tarefa”, “atividade”, “exercicio”, “questionario” etc.

Isso ocorre da mesma forma em relagdo ao processo de modalidade dedntica “mando”
(sic,1.11), tendo a “prof.” como agente da a¢do. Esse mesmo evento e eventos correspondentes
sdo representados, em outros Diérios de Bordos, por outras/os estudantes, com processos como
“pediu”, “solicitou” “falou pra abrir”, “disse para abrir”, constatando alternancias/variagdes na
representacédo da acdo de Olanna.

De acordo com Van Dijk (1997(b), p. 201),

(...) oestilo é resultado de escolhas mais ou menos conscientes entre estruturas
alternativas variaveis. Por sua propria natureza, essa definicdo menos passiva
de estilo introduz elementos contextuais, como as intengdes e 0s propositos.

Possenti (1988) salienta que a utilizacdo de estruturas alternativas ndo se restringe a
adequac@o ao contexto, ja que “as alternancias ndo sdo, pois, meras formas alternativas de
referéncia, mas estdo exatamente no seu lugar e produzem seu efeito especifico a cada
discurso.” (p. 206). Para o autor, o uso desses efeitos de sentido esta relacionado a subjetividade

na linguagem, pois permite que o participante utilize a linguagem para efeitos semelhantes aos
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chamados perlocucionais, quando o enunciador em virtude da consequéncia da escolha,
apresenta-se como grosseiro, polido, submisso, rebelde entre tantos outros.

Percebemos que os processos escolhidos por Luandi para representar a acdo da
professora, as perifrases de modalidade deo6nticas relacionadas a nos, e o termo dever podem
denotar o carater hierarquico entre as posi¢des encarnadas de estudantes e da professora. Essas
escolhas, em contraste com tantas outras representacdes realizadas em outros Diérios de Bordo
da turma, podem indicar a percepcdo da acdo da professora como autoritaria e da atividade
COmMOo uma imposicao.

Mas € importante observar a utilizacdo dos quatro processos relacionados
subjetivamente ao estudante (“eu) no tocante ao “dever”. Trés delas estdo marcadas pelo
emprego da negacao, evidenciando a dificuldade de Luandi em realizar a atividade “indicada”
(“ndo ia conseguir fazer” (1.17) “ndo gosto/ndo argumento/ndo sei argumentar” (1.18)). E
possivel que as dificuldades encontradas por Luandi para realizar o “solicitado” contribuiram
para essas escolhas lexicais, pois o discurso de descontentamento do estudante ndo se relaciona
a legitimidade da acdo da professora, mas ao tema e a atividade em si, atribuindo a si a
responsabilidade pelas dificuldades, o que confirma sua identificacdo como estudante
comprometido. As escolhas refletem a relacdo assimétrica de poder entre o(s) estudante(s) e a
professora, mas ndo colaboram para indicar, neste caso, abuso de poder por parte dela. O
significado do discurso representacional de Luandi que evidencia o descontentamento, neste
caso, corrobora com o exercicio legitimo de poder da posi¢do encarnada da professora, ou em
outro termo, com a autoridade dela em sala de aula.

A representacdo do evento 3 foi a que causou mais reacdes, conforme registrado nas
notas de campo, quando da leitura do Diario por Luandi:

[E=Y

Houve bastante murmurinho quando leu “Nao sei o que as pessoas vem fazer na escola...” Ele da
de ombro quando 1&é “Mas...” Alguns comentaram: “Ai tem coragem”, em conversas paralelas
3 | (..)” (NOTAS DE CAMPO, 11/09/2019, p. 50, grifo nosso)

N

As representacOes das conversas paralelas em sala de aula, identificadas como
“bagunca”, “feira”, “torcidas organizadas” etc. sdo recorrentes nos Diarios de Bordo da turma,
mas ndo causaram o “murmurinho” como as de Luandi, registradas nas notas de campo. O que
parece ter causado a reacdo dos colegas foi 0 questionamento quanto a legitimidade dos motivos
da presenca das pessoas l& de trds em sala/na escola, manifestado em uma sentenca que se

parece “com um pensar alto”, configurando a reflexividade, capacidade de produzir
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conhecimento sobre as proprias praticas, concernente, neste caso, ao dispositivo pedagdgico do
qual todos os participantes do evento aula fazem parte.

Ao representar “as pessoas la de tras”, Luandi ressalta em seu discurso a diferenca entre
ele e os outros, contrariando a operacdo de padronizacdo presente no evento 1, o que poderia
ser entendido como fragmentacdo (THOMPSON, 2011), que se refere a “énfase em
caracteristicas que desunem e impedem a constituicdo de desafio efetivo” (RAMALHO;
RESENDE, 2011, p. 28). No entanto, preferimos conceber a representacdo do evento 3 como
um reconhecimento da diferenca, que € um elemento importante para a educacdo como pratica
de liberdade, cujo desafio consiste em dialogar através dele sem suprimir as vozes divergentes,
correlacionado ao que hooks (2017, 2019) entende por comunidade de aprendizagem, como um
lugar onde as diferencas sdo reconhecidas. De acordo com a autora, respeitar a diversidade
cultural suplanta a ideia de que a sala de aula seja sempre um lugar harmonioso.

Nesse sentido, ao afirmar essa diferenca entre ele e as/os outras/os colegas, Luandi
expressa o discurso do Dispositivo Pedagdgico, legitimando-o como tal, ao desconsiderar a
possibilidade de que os assuntos das pessoas la de tras ou mesmo as tretas que arranjam
possam ser tematicas passiveis de abordagem em sala de aula, eliminando a viabilidade de “o
ainda a ser pensado” estar nas esferas inferiores do Dispositivo Pedagdgico (Bernstein, 1996).
Isso poderia desencadear um bom debate em sala de aula a respeito do que realmente é legitimo
como conteudo/conhecimento, contrastando a visdo das/os estudantes sobre o funcionamento
do dispositivo do qual fazem parte.

Engajamo-nos com as vozes das/dos estudantes que expressaram ser a representacao de
Luandi um “ato de coragem” por compreender que ela desestabiliza as relagdes de poder em
sala de aula, uma vez que a acdo de avaliar ndo ficou restrita a professora. Em um processo
reflexivo, Luandi exple seu questionamento sobre a legitimidade do processo educativo,
focalizando algumas pessoas da sala. Tanto é que, no grupo focal, ao serem questionados sobre
0 que os surpreendeu na préatica do Diario de Bordo, Patel significa a reflexdo de Luandi como
equivalente a tacar o pau em todo mundo do fundo:

Patel: Fiquei surpreso quando o Luandi apresentou.

Ana Claudia: Patel, quando o Luandi apresentou porque vocé ficou surpreso?
Patel: Porque ele “tacou o pau” em todo mundo do fundo. (Risos)

(Grupo focal realizado no 2° ano da professora Olanna, grifo nosso)

Compreendemos que a representacdo das conversas em sala de aula, que culmina em
um julgamento dos colegas, correspondendo a avaliacdo em sala de aula, ndo deveria ser

reduzida ao evento concreto do relatado naquele dia, mas ampliada para a reflexdo da pratica
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pedagogica por parte de todos os participantes da aula, a fim de desvelar os discursos embutidos
em cada representagdo. Com a confrontagdo dos pontos de vista, poder-se-ia buscar a
negociacdo da diferenca, permitindo a possibilidade de que um consenso pudesse surgir e
deliberacbes a respeito dos encaminhamentos pedagdgicos pudessem ser realizados
coletivamente. Essa negociacdo poderia levar a discussdo sobre a governanga simbdlica do
dispositivo pedagdgico, contribuindo para a consciéncia das/os estudantes sobre a autonomia
relativa e culminar em mudancas nas praticas pedagogicas.

Ja o evento 4, representado por Luandi, € um evento de carater estritamente pessoal, em
uma hibridizago dos géneros situados Diario de Bordo e diario pessoal. Ele faz um processo
de catarse sobre sua necessidade de se expressar através do/a “desenho (1.23) /pichagdo” (“eu
pixo” — I. 24), apresentando, por meio do processo verbal “me pergunto” (1.25), uma afirmacao
avaliativa atitudinal de julgamento, como citacdo de sua prépria voz, ao invés de uma
interrogacdo. Desse modo, a pergunta é feita de forma indireta, implicando uma afirmacéo.
Apesar do carater narrativo presente na afirmacdo, trata-se de argumentacdo a favor de sua
pratica particular de “desenhar/pichar” na carteira, na tentativa de legitima-la como propria a
pratica aula, diferenciando-se dos “moleques”, que devem ter sua pratica rechacada.

A representacdo desse evento mostra a0 mesmo tempo um tom confessional e de
resisténcia transgressiva (DIAS; COROA; LIMA, 2018), pois Luandi, utilizando-se da
metafora do vulcdo para representar os sentimentos da professora em relacdo a sua préatica
particular de desenhar/pichar, evidencia o conhecimento de que estd rompendo e desafiando as
regras sociais, 0s acordos tacitos, ameacando a face da professora, mas sente a necessidade de
se posicionar e de se justificar, argumentando que 0s seus desenhos sdo construtivos, ao
contrario de outros que jura ter visto.

Considera-se face como o valor social positivo ou ainda uma imagem positiva que uma
pessoa tem de si mesma, formada a partir daquilo que os outros consideram ter sido a linha
tomada por ela. Por linha, Goffman (1980, p. 76) compreende o “padrao de atos verbais e ndo
verbais através dos quais (a pessoa) expressa sua visdo da situacdo e, através disso, sua
avaliagdo dos participantes, especialmente de si mesma.” (1980, p. 76). Nas palavras do autor:
“Face é uma imagem do self delineada em termos de atributos sociais aprovados (...)”. (1980,
p. 76)

Nas praticas sociais, espera-se que as pessoas ajam de forma a preservar as suas faces,
bem como é esperado que se preserve a face dos outros participantes pela regra da consideragéo,
pela identificacdo emocional que se tem com eles, pela pratica protetora. De acordo com
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Goffman (1980, p. 82), geralmente a preservagdo da “face € uma condi¢do da interacao, e ndo
o seu objetivo.”

Luandi rompe com essa regra/condicéo e ameaca a face da professora ao enunciar: “Mas
ela ndo consegui (Sic) parar o que ji comecei” (1.26-27), que soa como um desafio a
autoridade/poder da professora. Essa “ameaca” ¢ marcada pela criatividade discursiva, pois
Luandi utiliza uma predicdo (FAIRCLOUGH, 2003), como uma espécie de previséo, talvez
baseado em experiéncias pessoais anteriores. Em um processo de engajamento prospectivo
(LIMA; COROA, 2010), o estudante antecipa uma provavel reacdo da professora, utilizando,
assim, o discurso de forma projetiva, pois nessa aula relatada, a professora néo reclamou nem
ficou explodindo de raiva. Mas Luandi apresenta o processo relacional “fica” (1.23) e os
materiais “reclama” (1.25) e “néo consegui (sic)” (L.26) no presente do indicativo, dando uma
vivacidade ao narrado, o que causou a seguinte reacdo na professora, descrita pelo estudante

Obiora em seu Diario de Bordo:

(...) seguiu com o Luandi que por sinal foi uma das leituras de diario mais engracadas até agora, apds
ele dizer que desenhava na cadeira e a professora disse que faria ele limpar com a lingua (...)(Trecho
do Diério de Bordo de Obiora, 2° ano da professora Olanna, 11/09/2019, grifos nossos)

Diferentemente, da representacdo do evento 3, em que, apesar do reconhecimento da
relacdo assimétrica de poder, Luandi confirma a autoridade da professora, na representacao do
evento 4, o estudante revela que também tem poder e voz, mesmo que de forma projetiva e,
neste caso, ndo aceita/ra a repreensao da professora, caracterizando o discurso da resisténcia
com seu estilo sarcastico e comprometido com o processo de ensino e aprendizagem.

A representacdo do evento 4 configura a utilizacdo do Diario de Bordo como uma
potencialidade na distribui¢do de poder em sala de aula, em termos de permanéncias relativas,
como prevé hooks (2017, 2019), em que o poder é intercalado entre a/o professora/r e as/os
estudantes. Luandi tem o espaco (préprio Diario de Bordo) e a liberdade de afirmar seu
desejo/acdo, mesmo ciente da objecdo da professora, em busca da legitimagéo do seu ato ndo
mais como uma infracdo, mas como pertencente a pratica em sala de aula, haja vista que, para
ele, a finalidade do desenho/pichacéo tem carater pedagdgico.

Vieira (2017), baseada Thompson (2011, p. 78), evidencia que

as formas simbdlicas e o sentido “sdo constitutivos da realidade social e estéo
ativamente envolvidos tanto em manter quanto em criar novas relacfes entre
grupos e pessoas”, o que evidencia também seu potencial transformador.
Segundo o autor, toda forma simbdlica que sirva para instaurar, manter ou
sustentar relagdes assimétricas de poder, seja de que natureza for, é ideolégica.




110

Por outro lado, se uma forma simbdlica for contréria a sustentagdo de uma
assimetria, serd um modo de resisténcia, pois é previsivel que formas
simbdlicas ndo se limitem a sustentar relacGes de poder. (p. 130/131)

Assim, podemos constatar a potencialidade da utilizacdo do Diario de Bordo também
como uma estratégia capaz de ser um modo de resisténcia transgressiva (DIAS; COROA,;
LIMA, 2018) em sala de aula, capaz de ser uma forma simbolica contraria a sustentacdo do
poder de acesso ao discurso (VAN DJIK, 2017) de forma exclusiva pela/o professor/a.

Como no evento 3, em que o Diario de Bordo foi aventado como potencialidade para
desencadear reflexdes sobre o fazer pedagogico e a governanca simbdlica, a representacdo do
evento 4 poderia ser utilizada para a negociacéo de sentidos entre a professora e Luandi, ja que
ele expressou uma espécie de apelo catartico, a fim de legitimar sua acdo. Assim, o Diério de
Bordo promoveria a escuta ativa e poderia provocar efeitos causais ndo sé imediatos, mas
efeitos mais estruturais na préatica pedagogica, em que a resisténcia pudesse se configurar em

mudanca.

iv) O guarto movimento retdrico

E, por Gltimo, temos quarto movimento retérico, correspondente ao encerramento da
aula:

29 Entéo
30 | passou minutos e minutos e finalmente o sinal para todos sairem. Eu até falaria que a aula € a
31 | melhor, mas néo so puxa-saco entdo terminaremos aqui.

Como observado para este movimento, constatamos a presenca do “sinal” (1.30) sonoro
para determinar o final da aula, precedido pela circunstancia temporal “finalmente”, indicando
uma avaliacdo que denota alivio com o término da aula. Mas o ultimo enunciado, uma
afirmacdo hipotética, construida com o processo dicendi no futuro do pretérito, como um
afastamento do eu, “Eu até falaria que a aula é a melhor” (30-31), torna o Diério de Bordo de
Luandi, a principio, ambivalente. Nos outros movimentos retdricos anteriores, suas
representacdes, avaliages e identificacdes revelaram o discurso do descontentamento e de
resisténcia, articulado com o estilo sarcastico. Ele utilizou o estilo como estratégia de
acomodacdo e administracdo da impressdo (VAN DIJK, 2017(b)), buscando passar as/aos
suas/seus interlocutoras/es uma imagem de estudante, que ndo corresponde com a

representacdo/avaliagdo da aula como “a melhor”.
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H& de se acentuar também, nesse movimento retérico de finalizacdo do texto, a
construcdo da pressuposicdo de que quem elogia a aula ¢ “puxa-saco” (1.31) e a necessidade
explicita de Luandi de ndo se associar a essa identificacdo. Resende e Ramalho (2006, p. 76)

salientam a importancia da diferenca no processo identificacional:

Identidade e diferenca sdo conceitos que estdo em uma relacdo de estreita
dependéncia. A afirmacdo da identidade &, segundo Silva (2000), parte de uma
cadeia de negacdes, de diferencas, e afirmacGes sobre a diferenca também
dependem de uma cadeia de negagdes sobre identidades. Identidade e
diferenca s&o, entdo, conceitos mutuamente determinados.

Assim, Luandi afirma quem é pela negacéo. No entanto, considerando o Diario de Bordo
de forma individualizada, ndo temos elementos suficientes para compreender sua identificacdo
como nao puxa-saco, bem como ndo € possivel interpretar a ambivaléncia presente no texto de
Luandi — materializada na contraposicao da expressdo de “A aula esperada por todos (sé que
ndo)”, presente N0 primeiro movimento retdrico, e a avaliacdo de apreciacdo hipotética, no
quarto movimento retdrico, de que a “a aula é a melhor”. No entanto, o Diario de Bordo ndo
se caracteriza como um evento isolado, pelo contrério ele se configura como parte de uma rede
de outros eventos/Diarios/texto, 0 que nos permite compreender parte do discurso de

descontentamento por outra perspectiva.

C) “Nio sou puxa-saco” — A importdncia da intertextualidade e

interdiscursividade na construcdo do Diario de Bordo

De acordo com Fairclough (2003, p. 50), “os textos fazem suposicGes inevitavelmente.
Tudo que é ‘dito em um texto, é ‘dito’ em uma relagdo de contraste com o ‘ndo-dito, mas
tomado como dado”. Ele estabelece a diferenca entre a suposigao ¢ a intertextualidade, sendo
aquela ndo atribuivel a um texto especifico, enquanto esta é realizada pelo discurso direto,
indireto, discurso indireto livre e relato de ato de fala, “quando ndo se explica o contetdo do
ato de fala (por exemplo, ‘ele gritou’).” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 135)

De acordo com Fairclough (2001), Kristeva, baseada em Bakthin, foi quem cunhou o
termo intertextualidade para remeter aos trabalhos do filésofo em suas apresentaces. De

acordo com Bakthin, citado por Fairclough (2001, p. 134):

Nossa fala... é preenchida com palavras de outros, variaveis graus de
alteridade e variaveis graus do que é de nés proprios, variaveis graus de
consciéncia e de afastamento. Essas palavras de outros carregam com elas suas
préprias expressdes, seu préprio tom avaliativo, o qual nds assimilamos,
retrabalhamos e reacentuamos.
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A intertextualidade torna o texto mais dialdgico, em virtude de se poder identificar as
vozes atribuidas, bem como verificar sua abertura ou fechamento quanto a diferenga, “isto €,
dos varios graus de dialogicidade com as vozes recontextualizadas.” (RAMALHO e
RESENDE, 2011. p. 134) A intertextualidade também é uma questdo de recontextualizcao, ja

que ha um movimento de um texto para outro, de um contexto para o outro.

Ocorre que, analisado individualmente, o Diario de Bordo de Luandi apresenta
pressuposic¢oes que ndo podem ser atribuidas a um autor. Mas, em andlise intertextual, percebe-

se um claro dialogo entre seu Diario de Bordo e o de Chima:

(...)Depois de fazer a chamada a professora chamou os alunos que iriam apresentar o Diario De Bordo
nesta aula, A 1° foi a Kamara, logo depois foi a Mandisa e no meio da apresentagdo a professora acabou
descobrindo que a Mandisa tinha um filho Depois foi 0 Nestor que comecou a falar sobre o atraso dele
na maioria das aulas, depois vira o puxa-saco da professora (...). (Trecho do Diério de Bordo de
Chima, 2° ano da professora Olanna, 02/09/19, grifo nosso)

Luandi, na verdade, realiza uma predicéo de que seria chamado de puxa-saco e, por isso,
levou a voz de Chima para seu texto para imediatamente refutd-la. Ndo a toa, Nestor,
identificado por Chima como “puxa-saco”, € 0 Unico participante a ser identificado
nominalmente no Diario de Bordo de Luandi, além das estudantes que leram. Voltando ao
Quadro 18, referente a representacdo dos eventos no Diario de Bordo de Luandi, percebemos
que ele representa a maioria dos participantes por pronomes. Nestor foi um daqueles que
“colocaram mais do que o necessdario” (1.27-28), ou seja, respondia o “dever”, utilizando mais
linhas do que o solicitado. Diante da dificuldade apresentada por Luandi em realizar a tarefa,
podemos evocar que Nestor ser 0 Unico estudante a ser representado nominalmente como agente
de um processo demonstra uma admiracao de Luandi pelo colega/amigo, que também se torna
referéncia para outros colegas e seus Diarios.

Na andlise do Diario de Bordo de Nestor (texto completo em Anexo D), verificamos 0s
mesmos quatro movimentos retdricos apresentados nos outros Diarios da turma. Nestor finaliza
seu texto afirmando “que a aula de portugués € uma das melhores” e por isso é chamado de
puxa-saco por Chima, o que demonstra uma clara relagéo intertextual entre os Diarios de Bordo
de Nestor, Chima e Luandi.

H4, no entanto, relevancia para o fato de Nestor inaugurar de forma enféatica o discurso
de descontentamento com a pratica do Diario de Bordo, relatando um processo de

convencimento da professora, conforme vemos no excerto abaixo:
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(...) depois disso a professora ditou 0s nomes das outras pessoas tentei convencer a professora que
ndo tinha necessidade de eu apresentar na proxima aula, mas acho que ndo deu muito certo, depois
gue eu aceitei a derrota peguei o caderno e fui fazer o diario de bordo. (Trecho do Diério de Bordo
de Nestor (anexo D), 28/08/19, 2° ano da professora Olanna, grifos nossos)

Antes de seu diario, ha duas estudantes que apresentam, em seus textos, 0
descontentamento com a realizagdo do Diério de Bordo, mas, em ambos 0s casos, ndo ha
tentativa de negociacdo com a professora. Ha uma certa resignacdo em realizar a estratégia,
considerando que o Diario de Bordo vale dois pontos. A estudante Omolara ainda apresenta
uma presunc¢do valorativa em relacdo a realizacdo do Diario, a de “prestar mais atencdo na

aula”, conforme demonstram 0s respectivos excertos:

Logo apo6s os alunos lerem, a professora ja avisou que eu e mais trés alunos seriamos 0s proximos, eu
ndo gostei nada da ideia, mas por dois pontos estou aqui fazendo o diario. (Trecho do DB de Mariama,
21/08/19, 2° ano da professora Olanna, grifo nosso)

(...) fomos escolhidos para apresentar o diario na préxima aula, eu particularmente nem queria
fazer, mas, lembrei que valia dois pontos, e também pude prestar mais atengdo na aula. (Trecho
do DB Omolara, 26/08/19, 2° ano da professora Olanna, grifo nosso)

Enquanto Chima, sem tato ou polidez, classifica Nestor como ‘“puxa-saco da
professora”, outro estudante, Ugwu, em seu Diario de Bordo, destaca apenas a leitura do Diario

de Nestor, excluindo as demais leituras ocorridas no dia.

Entdo comecgaram as leituras dos Diarios de Bordo em que o grande destaque foi a estrela do
NBA, Nestor, entdo foram selecionados os proximos a fazer o Diario de Bordo, (...). (Trecho do DB de
Ugwu, 02/09/19, 2° ano da professora Olanna, grifo nosso)

A identificacdo de Ugwu com o Diério de Bordo de Nestor culmina ndo somente em
intertextualidade, mas em interdiscursividade, pois as relacbes entre os textos ndo se déao
somente por manifestacdes explicitamente marcadas da voz do outro, mas também em termos
de género, discurso e estilo.

De acordo com Magalh&es, Martins e Resende (2017, p. 43), a interdiscursividade
“refere-se ao ambito das ordens do discurso, ou seja, como o conjunto das praticas discursivas
de uma instituicdo ou sociedade possibilita uma multiplicidade de textos e como estes se
relacionam entre si, fixando regularidades e caracteristicas semelhantes”. Ela é mais
conhecida quando se da em termos de discursos, o que ocorre quando Luandi articula o discurso
de ordem politica, pelo emprego da expressao “simbolo nazista” associada aos “moleques”,

para argumentar a favor da legitimacdo da sua pratica pichacdo/desenho como efetivamente
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pertencente a ordem do discurso da Educacdo. No entanto, a interdiscurisividade também
envolve a articulacdo de géneros e estilos, como a analise a seguir demonstra.

Ugwu utiliza a mesma estratégia discursiva de Nestor por duas vezes, para convencer a
professora: em primeiro lugar, de que ela selecionasse mais alguem para fazer o diario,
representado e avaliado pela metafora “jogar na fogueira”; e, em segundo lugar, de que a

professora o isentasse da tarefa. E, assim como seu colega, as tentativas foram “sem sucesso”.

(...) entdo foram selecionados os proximos a fazer o Diério de Bordo, fiquei de fora, porém como o S.
achou que ainda estavamos jogando, quis me jogar na fogueira avisando a professora que era a minha
vez.

Depois de superar o fato que teria de fazé-lo conversando com o Dante, pensei, “posso levar alguém
comigo, entdo tentei convencer a professora, mas sem sucesso. Entdo ela comegou a iniciar os deveres
e novamente tentei convencé-la a isentar-me, mas sem sucesso. (Trecho do Diario de Bordo de Ugwu,
2° ano da professora Olanna, 02/09/19, grifos nossos)

Assim, a partir do Diario de Bordo de Nestor, podemos perceber o estabelecimento de
um discurso, em seu sentido concreto, relativo ao significado representacional, nos termos de
Fairclough (2003), de descontentamento com a escrita do diario de bordo, sendo ele carregado
de valoracdo pejorativa, que aparece nos outros diarios, caracterizando a interdiscursividade.
Compreendemos que nesse discurso (representacdo da escrita do Diario de Bordo) estdo
embutidos também tanto o modo de (inter)agir, relacionado ao género, quanto o modo de se
identificar como estudante (estilo), o que revela a interdiscursividade no ambito dos trés
significados, configurando convencdes discursivas que entram na producao do Diério de Bordo.
No caso de Luandi, o discurso de descontentamento é revestido pelo seu estilo sarcastico, como
evidenciamos.

N&o podemos caracterizar “o discurso de descontentamento com a escrita do Diario de
Bordo” como um novo discurso nas praticas pedagogicas, uma vez que o descontentamento, a
insatisfacdo, a contestacdo, sdo atitudes recorrentes na pratica pedagdgica, — como foi
demonstrado nesta dissertagéo, na se¢do 1.3, com a citagéo de Bernstein (1996), — e geralmente
indicam resisténcias. Seria mais adequado afirmar que o “discurso de descontentamento”, ja
presente nas préaticas pedagogicas/escolares, foi recontextualizado para a pratica do Diario de
Bordo e se apresenta de forma materializada justamente por haver o espaco para que ele se
concretize.

Os Diarios de Bordo de Nestor, Chima, Ugwu e Luandi estdo relacionados
intertextualmente e interdiscursivamente com a apresentagdo do “discurso do descontamento

com a escrita do Diario”, mas as rea¢des, como efeitos causais imediatos desse discurso,
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culminaram sempre em humor. Dificil precisar se os estudantes tinham o propoésito ou a
intengdo explicito/a de divertir a plateia/turma. Mas, ha de se considerar o desejo das/os
estudantes em causar, constatado pela professora Olanna, bem como a presenca de outros
indicios desse propdsito, a0 menos no estrato do realizado, como a fala da estudante Omolara

comprova:

Omolara: Até ela comentou porque tava no comeco do diério de bordo tava todo mundo s6 falando o
que ela falou, so que, o foco nela, mas ai, entdo, ela falou “ndo, ndo é assim que (inaudivel)” e ai foi
que alguns comecaram a falar também sobre a turma, quem tava soltando piada, ai foi que essa
(inaudivel), ficou mais engragado, porque no comego tava meio automatico, “a professora fez isso,
a professora fez aquilo, a professora fez aquilo” (em tom de voz baixo). Ai depois que ela falou, a
gente foi se soltando mais, porque os ultimos diarios foram os mais engragados.” (Omolara, 2°
ano da professora Olanna, Grupo focal, grifos nossos)

Diante do exposto, podemos acrescentar, dentre 0s objetivos do Diario de Bordo, no
estrato potencial, o de divertir®?. Na turma de Olanna, esse objetivo foi concretizado em varios
eventos de leitura do Diario de Bordo, especialmente pela evocagao do “discurso do
descontentamento da escrita do Diério de Bordo”, em que a revelacao do descontamento embute
o0 desejo de causar, podendo ser entendido como o desejo de se fazer engragado. Esse momento
de interacdo, considerado engracado, torna-se um momento de descontracéo e diversdo na aula,
0 gue pode concorrer para 0 entusiasmo em sala de aula, conforme preconiza hooks (2017,
2019), e também para o reconhecimento de que a voz das/dos estudantes € permitida.

A partir dessa analise, compreendemos o discurso de descontentamento de Luandi, no
que se refere a escrita do Diario de Bordo e a aula, como uma manifestacdo interdiscursiva em
gue o descontentamento permeia 0s modos de agir, representar e ser em relacdo a escrita do
Diério, com os efeitos discursivos imediatos de divertir a turma e de preservar sua face de “ndo
puxa-saco”, em um processo de construcao identitaria.

Dessa maneira, podemos entender o significado do enunciado na finalizacdo do Diério
de Bordo em que anuncia a aula como a melhor, pois seu descontentamento em relacdo ao
Diério é um pseudodescontentamento em termos de identificagéo interdiscursiva do autor com
outros Diarios de Bordo da turma. O enunciado final também pode ser interpretado como
comprovacao da utilizagdo do Diério de Bordo como um evento discursivo propicio & mudanca
discursiva. A mudanca de postura de Luandi em relacdo ao Diario pode ter ocorrido durante as
interacdes de seu desenvolvimento, confirmando ser a interacdo e o discurso 0s momentos das

praticas/eventos em que os significados podem ser alterados, ressignificados. O relato da

32 A professora Ifeoma apresenta um relato na entrevista semiestruturada sobre esse efeito do Didrio de
Bordo que corrobora para essa analise, cujo trecho encontra-se no Anexo E.
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professora, na entrevista semiestruturada, sobre Luandi corrobora para que essas analises sejam

possiveis:

Olanna: (...) Esse, um, um aluno especificamente que que me procurou eu percebi que ele gostou
da experiéncia porque ele tava se recusando a fazer (...) € o Luandi

Ana Claudia: Ele é do 3°? 2°.

Olanna: 22A, ele tava se recusando, se recusando e depois ele falou: “ah, ndo, vamos fazer de
Novo no quarto bimestre que a experiéncia, eu gostei da experiéncia”, e ele foi um dos que se
sentiu na li..., nem sei se vocé vai se lembrar do diario dele

Ana Claudia: Sim

Olanna: Ele se sentiu na liberdade de falar um monte coisa, né, de abordar outras coisas.”
(Entrevista semiestruturada com Olanna, p. 5)

O©CoOoO~NO UL WNPEF

Apesar do discurso de descontentamento com/no Diério de Bordo, Luandi procura a
professora individualmente, demonstrando agéncia e comprometimento com a pratica
pedagdgica, e sugere fazer de novo o Diario de Bordo no quarto bimestre. Podemos perceber
uma mudanca discursiva significativa na representacdo da fala do estudante realizada pela
professora pelo discurso direto — “ah, ndo, vamos fazer de novo no quarto bimestre que a
experiéncia”. Pela primeira vez 0 uso de processo em primeira pessoa do plural engloba
estudantes e professora, como podemos confirmar no Quadro 18, referente a representacdo dos
eventos da aula, em que a professora é sempre representada separadamente nos eventos, o que
mostra a dualidade de posicdes existentes em sala de aula. O processo material dedntico vamos
evidencia a posicao do estudante como um elemento que pode interferir na pratica pedagdgica.
Luandi ndo foi um mero consumidor das praticas pedagdgicas, mas atuou no processo
educativo, como almejamos para a educacdo como pratica de liberdade, em que professores e
estudantes formem uma comunidade de aprendizagem, confirmando sua identificagdo como
um estudante comprometido.

A professora relata ainda que ele gostou da experiéncia e provavelmente um dos
motivos de tais mudangas esteja justamente na percepcao da liberdade que ele teve de falar um
monte de coisa, de abordar outras coisas e provavelmente de ser escutado, ja que tanto seus
colegas quanto a professora ressaltaram o seu texto nos outros instrumentos de pesquisa.

O discurso de pseudodescontentamento, aliado ao seu estilo sarcastico, que contribuiu
para a construcdo e confirmacéo identitaria de Luandi como ndo puxa-saco, mas comprometido
com a educagdo escolar, ndo deve ser generalizado para a compreensédo dos eventos
representados no terceiro movimento retérico — dificuldade com o dever (evento 2) e a
expressao da necessidade de desenhar/pichar (evento 4) —, pois ndo ha elementos discursivos
que aventem essa possibilidade. E essencial, para a educagio como prética de liberdade, escutar

“0 que precisam, sentem e desejam, 0 que gostam, interessam ou satisfazem, bem como o que
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eles ndo gostam, o que incomoda etc.” (disponivel: tecnicasfreint. Blogspot.com), caracterizado
como liberdade de expressdo na técnica do Diario de Aula. Se o que € dito por meio do Diario
de Bordo, néo ¢ ouvido, ndo podemos dizer que o sujeito passou a ser, pode falar, ou saiu da
subalternidade (Freire 2019[1970], Spivak (2010), hooks (2017,2019)).

De acordo com Ron Scapp, em dialogo com hooks, (2017, p. 201),

Em principio, a sala de aula deve ser um lugar onde as coisas séo ditas a sério
— ndo sem prazer, ndo sem alegria - mas a sério e para serem levadas a sério.
(...) Se o professor ndo der a impressdo de indicar que isso é algo de nota,
poucos alunos o notardo. Entendo como uma responsabilidade fundamental
do professor demonstrar pelo exemplo a capacidade de ouvir 0s outros a sério.

Os autores também reforcam que a abertura do dialogo em sala de aula deve ser
orquestrada para que o que for dito seja relacionado aos “contetidos”, tratados por eles como
temas académicos. Ironicamente, o estudante revela seu desgosto com os temas dos textos lidos
em sala de aula, sobre os quais ele tinha que responder o “dever”. Como podemos constatar
pelos titulos dos textos trabalhados - “Etica e liberdade de expressdo” e “O jornalismo e a
realidade” —, hd uma estreita relagdo entre os temas dos textos®® e a propria pratica do Diario de
Bordo. Nao teria Luandi exercido “a liberdade de expressao” na producao de seu texto do Diario
de Bordo? E ndo estariam também os demais participantes exercendo esse “direito”? O
exercicio dessa liberdade coaduna com a ética? Qual seria o limite no Diario de Bordo? Essa
abertura para o dialogo entre o dito no texto de Luandi e os textos trazidos pela professora ndo
se apresentou efetivamente no estrato do realizado. Observa-se que a quantidade de Diarios de
Bordo produzidos e lidos por aula foi um impedimento para que houvesse essa interlocucdo
entre o que foi trazido pelo estudante e o “contetido”. hooks (2017, p. 2014) relata sobre a

questdo do nimero de estudantes por sala:

Até a melhor sala de aula, a mais engajada, pode ruir sob o peso de um nimero
excessivo de pessoas. Esse problema me afetou muito na minha carreira de
professora. A medida que me tornei mais comprometida com as préticas
pedagogicas libertadoras, minhas classes se tornaram grandes demais. Por
iSS0, essas praticas sdo solapadas pela simples quantidade de gente.

O problema de superlotacdo das salas serd retomado na proxima subsecdo, mas nao
podemos deixar de menciona-lo neste momento, pois é um problema de dificil superagéo por
depender das estruturas econémicas. Por isso, a educacdo como pratica de liberdade pressupde

uma atividade politica engajada em torno da melhoria da educagéo, como veremos adiante.

33 Esse dado é complementado por outros Diarios de Bordo de outras/os estudantes da turma que
especificam as perguntas do “dever”.



118

Objetivando apontar um desfecho para esta subse¢do “Ai tem coragem”, retomamos a
pergunta inicial realizada no toépico “a”, referente ao “que as pessoas estdo fazendo
discursivamente na atividade”. Podemos dizer que o Diario de Bordo de Luandi re/apresenta 0s
eventos de sala de aula de forma a “constituirem sentido, trazendo-os para uma relagdo que
incorpora um ponto de vista particular”. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 107). Em um processo
autoral, permeado pela reflexividade, avaliagdo e criatividade, em que apresenta/representa,
identifica-se em um processo de administracdo de sua face; Luandi, por meio da escrita e leitura
do seu Diario de Bordo, age discursivamente, revelando em sua voz:

v 0seu modo discursivo de ser expresso tanto pelo estilo sarcastico quanto pelos discursos
de descontentamento e de resisténcia, que também revelam seu comprometimento com
a educacao escolar.

v o discurso do (pseudo)descontentamento com a realizacdo do Diario de Bordo, em um
processo de identificacdo interdiscursiva, com o proposito de causar humor;

v’ adificuldade em argumentar sobre assuntos de que ndo gosta, indicando implicitamente
uma alternativa, de que o “dever” fosse em dupla;

v o alinhamento de seu discurso sobre o dispositivo pedagogico ao discurso hegemonico,
quando se diferencia das “pessoas la de tras” que conversam alto e ndo “sabem” o papel
da escola;

v' a necessidade de desenhar/pichar (n)a carteira como uma acdo legitimamente
pedagogica;

v'um desafio a professora, por meio de uma predi¢éo;
v’ sua perspectiva da aula de lingua portuguesa, caracterizada como “a melhor”;

v’ aconstrucdo identitaria de ndo puxa-saco.

Acionando todos esses significados, por meio de representacdes dos eventos ocorridos
em aula, que estdo relacionados ao modo de ser e (inter)agir, o Diario de Bordo de Luandi
afetou e/ou contribuiu para as negociacgdes das relagcdes sociais dos participantes da aula. A
expressao “Ai tem coragem”, proferida por um estudante no momento da leitura, representa
apropriadamente o Diario de Bordo de Luandi. Ele desestabiliza as relagfes interpessoais em
sala de aula, tacando o pau em todo mundo la de tras, criticando os deveres, expondo a postura
da professora, que fica(ria) explodindo de raiva ao vé-lo desenhar/pichar na mesa. Desestabiliza
as relacBes de poder, porque ndo s a professora tem voz na sala de aula. O estudante Luandi
falou por meio do seu Diario a todos os participantes da turma. N&o foi ela, a professora, quem

definiu o qué e como ele diria, porque ele ndo falou s6 aquilo que se esperava que fosse dito.
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N&o demonstrou receio com o poder da professora em atribuir nota, como o estudante da
epigrafe do tdpico 1.3 desta dissertacdo, que ndo falaria nada que desagradasse a professora.
Como Olanna nos indicou, ele se sentiu na liberdade de dizer um monte de coisas. Tudo isso,
no entanto, ndo afeta sua percepcao da aula como “a melhor” e, talvez, tenha colaborado para
essa compreenséo final.

No excerto abaixo, podemos aprofundar a compreensdo sobre a representacdo da

“liberdade” no Diario de Bordo, na perspectiva da professora Olanna:

Olanna: E. Uma coisa que, que eu acho que também fez muita diferenca, no sentido de, por exemplo,
teve aluno 14 que que leu, falou bem e teve aluno que questionou, fez alguns questionamentos e eu
nio... eu nio disse ... “esse eu aceito”, “ah, esse eu ndo aceito”, porque, entende que ... “entdo, eu
posso falar mesmo”, “eu tenho liberdade”, “eu ndo vou ser punido por isso”. Acho que isso ficou
muito pra eles.

(...) “Ninguém vai ser punido aqui porque falou que a aula tava muito chata”, “Ai, todo dia aquela
rotina”, entendeu? Eles falaram isso e ... talvez os anteriores ndo tivessem falado alguma coisa pra gente,
“Que que eu posso falar?”. Um teve coragem, outros falaram “ entdo, posso falar, entdo”, entendeu?
(Entrevista semiestruturada, p. 21, grifos nossos)

A professora Olanna evidencia a associacdo entre coragem, punicdo e liberdade.
Quando um teve coragem, e nao foi punido, os outros sentiram a liberdade para questionar as
praticas pedagdgicas no/do Diério de Bordo. Interessa notar que 0s termos “coragem” e
“punidos” que aparecem nos excertos da professora nos remetem tanto a fala do estudante que
nomeia esta subsecdo quanto a Introducéo desta dissertacdo, quando foram trazidos o exemplo
de ousadia de Maria Rozilda de Souza e a citacdo de bell hooks sobre a coragem de falar, em
uma época em que eram punidas, inclusive, fisicamente.

Podemos pressupor que se ainda é preciso ter coragem é porque a/o estudante esta
desafiando de algum modo o que se espera de sua posicao objetiva na pratica social de sala de
aula e que a “puni¢@o” ¢ certa e devida. Ao se referir a punigdo, a professora a coloca na voz
das/os estudantes e utiliza a oragdo na voz passiva, apagando o agente do processo “punir”’. Mas
estd implicita a posicéo objetiva ocupada nesse processo, que é a da/o professora/r. Quando ela
profere “esse eu aceito”, “ah, esse eu ndo aceito” ela demonstra o poder que tem em Sala de
aula, evidenciando que dispds dele. Como ja nos referimos também na Introducéo, a punicao
atualmente ndo é fisica, mas da-se por meio de notas, reprimendas ou até adverténcias ou
suspensdes, entre outras maneiras.

Olanna, ao dispor de seu poder, também ndo age conforme o que se espera para a
posicdo objetiva de professora dentro da préatica social aula, que seria “punir” a/o estudante. E,
assim, proporciona as/aos estudantes um espaco de liberdade para expressao de suas vozes, por

meio da apresentacdo de suas subjetividades, e/ou questionamentos/contestacdes etc. Um
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espaco que nos, professores, ndo estamos acostumados a compartilhar. E preciso coragem
também por parte daquela/e que se dispde a coparticipar o poder de controle do discurso (VAN
DJIK, 2017a) com as/os estudantes. E preciso coragem para buscar a educacdo como pratica

de liberdade, tanto para as/os estudantes quanto para as/os professoras/es.
3.1.2 O Diério de Bordo, espaco para as vozes das/os estudantes

Nesta subsecdo, ainda focalizando especialmente a pratica desenvolvida pela professora
Olanna da estratégia do Diario de Bordo no 2° ano do EM na escola A, evidenciamos a demanda
da docente relacionada a sua preocupacao no tangente ao que considera repetitivo na escrita
dos textos pelas/os estudantes, o que também foi realcado por sua parceira de escola e
participante desta pesquisa, a professora Ifeoma. Nesse sentido, esta subsecdo abrange o
objetivo especifico de analisar as representacdes docentes sobre a pratica do Diario de Bordo,
0 que abarca os outros objetivos especificos relacionados tanto as representacfes discentes
sobre as préaticas de sala de aula quanto a0 modo como as/os estudantes se identificam na pratica
do Diario de Bordo e se inscrevem nos acontecimentos em sala de aula.

Para o desenvolvimento do que se pretende, esta subsecdo estd subdividida em trés
partes, indicadas pelas marcacbes A, B e C. No tdpico A, discute-se sobre autoria e vozes no
Diério de Bordo, a partir do relato/entrevista da professora Olanna. No topico B, parte-se para
andlise da repeticdo propriamente dita, especificamente, no primeiro movimento retdrico,
marcado pelo uso da expressdo “como de costume”, buscando o que ela pode significar sobre
as relacBGes em sala de aula e suas vinculagdes com as estruturas socioeconémicas da sociedade.
E, no topico C, apresentamos o primeiro e o segundo movimentos retéricos de Ayoluwa, texto
de Bamidele, para realizar um desfecho tanto para a subsecéo quanto para o subcapitulo, como
semente da esperanca a que a educacao tem de se vincular para ser concretizada como pratica
de liberdade.

A) Da autoria a voz

Na subsecdo anterior, o Diario de Bordo foi analisado, especialmente, sob a perspectiva
do significado acional, sendo identificada a presenca de quatro movimentos retoricos na
construcdo dos textos pelas/os estudantes.

O primeiro movimento retdrico refere-se a contextualizacdo da aula no tangente ao que

aconteceu antes, que pode englobar a narracdo/descricao de fatos desde a hora que o estudante
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acordou; e/ou desde a entrada na escola, incluindo as aulas anteriores, quando ha; e/ou a partir
da prépria aula de LP. O segundo movimento retorico relaciona-se especificamente ao comego
da aula de LP, com a representacdo da leitura dos Diarios de Bordo pelas/os estudantes e
“escolha ou indica¢do” dos proximos a realizarem a estratégia. O terceiro movimento
corresponde a representacdo dos eventos ocorridos em aula, sempre da perspectiva da/o
estudante, daquele que enuncia. E, por Gltimo, o quarto movimento trata da finalizac&o da aula.
Pela andlise dos movimentos retdricos dos Diarios de Bordo do 2° ano da escola A,
verificamos a presenca de regularidades na organizacdo da informacdo nos textos. Embora o
Diéario de Bordo seja um género novo, recontextualizado de outras préaticas, e, por isso esteja
aberto “as transgressdes de agentes individuais” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 86), houve certa
estabilizacdo do género, na medida em que se pode constatar, na construcdo de todos 0s
textos/Diarios de Bordo analisados desta turma, a presenca dos quatro movimentos retoricos,
inclusive, na mesma ordem. Essa regularidade estrutural, constatada na analise, foi percebida
como uma dificuldade pela professora Olanna, bem por sua parceira de escola, Ifeoma®* .
Olanna considerou que a presenca, especialmente, do primeiro e segundo movimentos
retoricos nos Diarios de Bordo das/os estudantes representa uma repeti¢do, conforme podemos

averiguar nos excertos abaixo da entrevista semiestruturada:

Olanna: (...) E ai eu tava pensando, bom, mas como é que, a minha preocupagdo é como é que
eu vou fazer pra mostrar pra eles que eles ndo precisam ser repetitivos ali, ndo precisa seguir
aquele ritualzinho de dizer: “ah eu acordei as 6 e tanto, fui para a escola. A professora
chegou na sala e pediu que os alunos lessem um diario de bordo, os alunos fulano, sicrano
e beltrano leram o diario de bordo”, todos, a maioria comegou assim, entendeu? Entdo...
como, como mostrar para eles que pode ser diferente e olha que eu li va diarios de bordo antes.
Af eu ja nem sabia disso e até voce disse: “Sera que ¢ bom ler o didrio antes pra fal”, porque se
ndo eles vdo seguir a minha férminha também. Entdo eu t6 tendo dificuldade de, entende?, que
eu acho que deveria ser melhorado, mas eu ndo sei como abordar isso.” (Entrevista
0 | semiestruturada, p. 5)

P OO NOOITA,WNE

Para se referir a essa regularidade, mais especificamente ao primeiro movimento
retorico (“ah, eu acordei as 6 e tanto, fui pra escola” 1.3) e ao segundo (“A professora chegou
na sala e pediu que os alunos lessem um diario de bordo, os alunos fulano, sicrano e beltrano
leram o diario de bordo ” 1.3-5), a professora utiliza os termos “ritualzinho” (1.3) e “forminha”

(1.8). O uso do diminutivo nos dois casos denota uma avaliacdo atitudinal de apreciacédo

34 Como jé referenciado neste trabalho, muitas teméticas aludidas por uma professora também
foram trazidas a tona pela outra, bem como pelas/os estudantes, mas, em virtude da dificuldade ou
mesmo impossibilidade de se abordar sobre a perspectiva de todos os participantes, opta-se por focalizar
a pratica/experiéncia/avaliacdo de um determinado participante. Entretanto, consideramos importante
ressaltar que a temaética esteve presente em outra(s) representacao(des) e, para isso, disponibilizamos,
no Anexo F, os trechos em que essas conexdes foram encontradas.



122

negativa da composi¢do dos textos dos estudantes, corroborada pela perifrase com processo de
modalidade deontica “deveria ser melhorado” (1.9).

A preocupacdo com essa repeticdo/regularidade nos textos das/os estudantes €
evidenciada pela recorréncia em que o tema é abordado por Olanna, como demonstra o excerto

a sequir.

1 | Olanna: E, em muitas turmas, eu ndo sei se t6 sendo muito exigente, eu esperava uma
2 | criatividade maior, porque pra mim o diério de bordo seria uma possibilidade de de fato eles
3 | po, mostrarem suas impressdes da escola, das aulas, né? (...) E ... alguns diérios eu achei, um
4 | diario de um colega tava muito parecido com o de outro, sempre as mesmas coisas. (...)Entao
5 | todo mundo comega, comeca o diario relatando isso (leve sorriso) (...) porque eu também
6 | pensei ndo tem que criar essa forminha de dizer, parece que criou-se um ritual assim
7 | “primeiro eu abro assim, fal, tenho essa fala, depois essa” (...) Entdo em algumas turmas eu
8 | achei que, que, que faltou realmente um pouquinho de criatividade deles ou de empenho, sei
9 |1a”

10 | Ana Claudia: Vocé diria, entdo, que essa foi uma dificuldade que vocé sentiu?

11 | Olanna: Foi. E, e naquele processo a dificuldade maior era dizer assim “Olha, faz dessa forma”,
12 | entendeu? Eu ndo sei se eu, se eu tinha direito de dizer isso ‘“ndo, ¢ melhor fazer mais dessa
13 | forma ou daquela outra”, porque, Se eu td reivindicando uma escrita autoral da parte deles,
14 | ai de repente “ndo, mas vocé vai fazer desse jeito”, ai eu falei “meu Deus, deixa para 1a”, né?
15 | (Entrevista semiestruturada com Olanna, p. 2%°)

Nesse excerto, Olanna relaciona a repeticdo a falta de criatividade ou empenho, o que
nos faz questionar se ela esta se referindo de fato a estrutura composicional do género, pois as
palavras que marcam as defini¢cGes de género textual/discursivo orbitam em torno do campo
semantico justamente relacionado a estabilidade, recorréncia, que poderiam estar concretizadas
nessa aludida repeticdo. Ou seja, 0s géneros estdo sujeitos a criatividade, @ mudanga, mas um
texto estar conformado a estabilizacdo de um género textual/discursivo nao significa
necessariamente falta de criatividade.

Ela enfatiza, ainda, que ndo sabe como interferir para que os estudantes melhorem seus
Diarios de Bordo, ja que esta “reivindicando uma escrita autoral da parte deles” (1.13). Nesse
enunciado, Olanna apresenta a pressuposicdo de que a escrita autoral esteja relacionada a
liberdade dos estudantes em escreverem da forma como eles quisessem/preferissem/ lhe
apetecessem.

A questdo da autoria também aparece relacionada a questdo da organizagdo

composicional do Diario de Bordo, no excerto abaixo.

(BN

Olanna: (...) Outra coisa legal do diario de bordo é a escrita autoral, né? Tudo bem que as vezes
eles comecam ali da mesma forma, mas de algum jeito € a escrita deles que ta ali, é a autoria
3 | dele ali. (...) (Entrevista semiestruturada, p. 1)

N

35 Os excertos das falas da professora ndo foram apresentados na ordem em que ela disse, o que ndo
descaracteriza a recorréncia.
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Nesse trecho, os primeiros movimentos retoricos dos Diarios de Bordo, compreendidos
como repetitivos (“comegam da mesma forma” 1. 2), sdo tomados como uma ressalva (“tudo
bem que” 1.1) a avaliagdo atitudinal positiva de apreciacao do Diario de Bordo de considerar a
escrita nele autoral. Diante das associacdes entre autoria, criatividade e composicédo
organizacional do texto, torna-se necessario compreender o que caracteriza um texto autoral.

N&o h& um consenso sobre o que seja autoria, inclusive ha autores que defendem que
textos de estudantes ndo podem ser autorais. Sirio Possenti é um deles. Em Indicios de Autoria
(2002) e em Notas sobre a questdo da autoria (2013), o autor conclui que os textos de
estudantes, bem como os de muitos outros profissionais da escrita, como as/os das/dos
jornalistas, podem ter apenas indicios de autoria, baseado no que foi proposto por Foucault para
esse conceito. Para este tedrico, o conceito de autor estd associado a existéncia de obra e a
fundacdo de discursividades (producdo de possibilidades e regras de producdo para outros
textos).

Possenti compara a produgdo de “bons” textos por estudantes com estudantes que jogam
bem futebol. O fato de jogar bem ndo torna a/o estudante um/a jogador/a de futebol e escrever
“bem” ndo torna ninguém um/a autor/a nem escritor/a, que seria aquele/a que gera sua vida em
instituicdo literaria.

Em Notas sobre Autor (2016), Possenti reafirma sua posicdo, evidenciando a
heterogeneidade de abordagens sobre o tema, especialmente, no Brasil, onde, segundo ele,
defende-se que qualguer um que escreva um texto adequado possa ser considerado autor. No
entanto, ele mesmo finaliza sua argumentacdo expondo o quanto seu posicionamento esta

carregado de viés ideoldgico:

A pergunta soa como um repto: por que ndo seriam autores? Por que este papel
caberia apenas aos “grandes”? Para o primeiro problema existem numerosas
teorias. Mas, em relacéo ao segundo, a Unica resposta € uma decisdo... politica.
(2016, p. 242)

Independentemente disso, consideramos relevantes para este trabalho as nogdes sobre
indicios de autoria, que podemos tomar como a prépria autoria em termos dos textos escolares,
gue Possenti (2002, 2013, 2016) apresenta sob trés atitudes: dar voz aos outros; manter a
distancia, que significa marcar uma posi¢do em relacdo ao dito e aos interlocutores; e evitar a
mesmice, que se refere ao “como” dar voz aos outros, relacionado a variacdo, como escolha
estilistica.

A primeira atitude “dar voz aos outros” esta relacionada a intertextualidade inerente a

construgdo dos textos, ressaltando que ela “acentua a dialogicidade do texto” (Fairclough, 2003
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p. 51). De acordo com Fairclough (2003), ela possibilita que o texto permita que a diferenca
seja estabelecida por sua aceitagdo, acentuacdo, superacdo, Suspensdo ou consenso. A
orientacdo para a diferenca € importante para a dinamica da interacdo uma vez que sua
“desdialogizagdo” tende a praticas autoritarias, 0 que nao contribui para a educacdo como

prética de liberdade. Dessa forma, temos de discordar de Olanna quando ela diz:

Olanna: Talvez dar uma dica aqui, ali, que ndo precisa ser repetitivo, “vocé ndo precisa ficar narrando o
tempo todo quem leu o diario, isso nem é tio importante”, (Entrevista semiestruturada, p. 13, grifo
Nosso)

Essa avaliacdo do primeiro e segundo movimentos retoricos como menos importantes,
consequentemente, dispensaveis, parece indicar que os Diarios de Bordo devessem ser
construidos, especialmente, por aquilo que na LSF ¢ chamado de elemento novo, que “consiste
ndo apenas no que ¢é desconhecido para o ouvinte/leitor, no que é imprevisivel (aquilo que o
falante/escritor quer que o seu interlocutor passe a saber), mas também no que ndo €
recuperavel a partir do discurso precedente.” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 128)

Se considerassemos que a construcdo do Diario de Bordo devesse abarcar apenas 0s
elementos novos, a sua existéncia/realizacdo ndo faria sentido, partindo do pressuposto de que
aquela aula foi “assistida” por todos e ndo haveria elemento novo a evidenciar. Isso ndo é
plausivel levando-se em conta as concepgdes adotadas neste trabalho de que nem tudo no estrato
do realizado é apreendido na nossa experiéncia, entre outros elementos.

Além disso, ndo citar a leitura dos Diarios de Bordo realizada pelos estudantes apagaria
a participacdo dos estudantes na aula, bem como a realizacdo da prépria estratégia. A
minimizacao da importancia do relato da leitura do Diario de Bordo faz parte da representacdo

que Olanna fez da estratégia no excerto a seguir:

Olanna: Porque eu pensei assim inicialmente, de 4 bimestres, um, uma das avaliac¢Oes vai ser diario
de bordo, entendeu? Eu ndo tinha pensado assim todo bimestre vamos ter o diario de bordo, né, o
que também pode ser uma boa, ja que ndo toma tanto tempo da aula, né? Se vocé, é uma coisa
rapidinha, os meninos levam menos de dois minutos para ler o préprio diario, ndo ia tomar tempo da
aula. (19:37-19:41) Vou ver. (Entrevista semiestruturada, p. 6, grifos nossos)

Ao responder sobre a continuidade da estratégia no 4° bimestre, uma vez que algumas/ns
estudantes, dentre eles, Luandi, como apresentado na subsecdo anterior, apresentaram a
proposta, Olanna associa a estratégia a “uma das avalia¢des”, “que nado toma tanto tempo da
aula”. Nessa assercdo, a docente expressa a representacdo do Diario de Bordo como algo que

ndo faz parte da aula. A pergunta que fica é: o que seria a aula, entdo?
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A representacdo de aula da professora, e, consequentemente do Diario de Bordo, assim
como de outras/os participantes da pesquisa, parece estar relacionada a “administracao” de
conteddo, em seu sentido estrito e hegemonico. Na analise dos Diarios das turmas da professora
Adebayo, por exemplo, hd um lapso temporal em que os Diarios ndo foram produzidos, porque
nessas aulas as/os estudantes estavam ensaiando uma peca. Assim também ocorreu quando a
professora Ifeoma questionou sobre a legitimidade de um Diario de Bordo em um dia de
confraternizacdo dentro de sala (questao que sera abordada mais detalhadamente na secéo 3.2),
bem como quando as professoras Olanna e Ifeoma prescindiram da minha observacédo
participante, quando as/os estudantes visitaram a Universidade de Brasilia e ndo haveria escrita
do Diério.

Pela dispensa da necessidade de realizar o Diario de Bordo, é possivel perceber o que é
digno de ser registrado. Deixa-se de considerar todo o curriculo oculto (GIROUX, 1997), bem
como todas as oportunidades de aprendizagens outras, que essas atividades/aulas envolveram,
perdendo, inclusive, a oportunidade de transgressao das formas estabelecidas no/para o Diario
de Bordo pelas proprias turmas.

Dessa forma, ontologicamente e epistemologicamente, no caminho seguido neste
trabalho, o que se espera de autoria ndo poderia estar relacionado ao apagamento da leitura dos
Diarios ou de outros fatos ndo considerados como aula, mas o foco na terceira atitude que marca
indicios de autoria para Possenti (2002): o “como” dar voz aos outros. Segundo ele, “um dos
recursos disponiveis para mencionar outros discursos € fazé-lo de um Iéxico que implique uma
avaliacdo do autor” (p. 114). Nesse sentido, ao buscarmos o significado identificacional
(FAIRCLOUGH, 2003) nos Diéarios de Bordo, por meio do sistema de avaliatividade e
modalizagGes, por exemplo, estamos identificando também a autoria.

Em Originalidade e consciéncia da escrita: indicios de autoria na argumentagdo em
textos escolares (2016), Anderson L. N. da Mata considera as/os estudantes autoras/es, mas
explicita ndo estar se referindo ao sujeito empirico, considerando-se autor/a apenas como parte
do tecido discursivo. De acordo com ele, a no¢do de autoria de um texto estd ligada a

originalidade, relacionada a combinacdo entre forma (como) e contetdo (o qué). Para ele

A originalidade pressupde uma forma de elaboracéo que necessariamente tem
um sujeito por detrds de si. O reconhecimento desse sujeito se da, nesse
contexto, pelo que ele pode apresentar textualmente como singularidade. (...)
Dessa maneira, quem se dispde avaliar criticamente o texto na sua construcao
vai inevitavelmente buscar entre outros, os indicios que contribuem para a
determinagdo da originalidade daquele texto. E assim que se separa o texto
que ¢ apenas repeticdo do que ja foi dito com uma ja desgastada relacdo entre
forma e conteldo de um texto que apresenta alguma novidade, com
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informacdes originais ou que se articulam em uma estrutura original. (2016,
p. 86-87)

Mata ressalta o carater provisorio que a originalidade assume, pois 0 uso e/ou abuso
tanto de uma forma quanto de determinado contetdo/informacéo pode transformar o que foi
original em cliché. Nesse sentido, ao questionar como um género inusual como o Diario de
Bordo tenha se tornado na representacdo da professora Olanna um cliché, podemos pressupor
que a decisdo de que 4 a 5 estudantes por turma realizassem a estratégia em um mesmo dia
tenha influenciado a percepcéo da professora. 1sso porgque temos de considerar que ela, em um
unico dia, tenha ouvido a leitura de 12 a 15 diarios, ja que a cada dia tem aulas com 3 turmas
diferentes.

Para Mata (2016) a autoria ou seus indicios podem ser verificados pelo reconhecimento
da consciéncia da escrita da/o estudante, vinculada a percepcéo de que as escolhas feitas por
elas/es ttm como objetivo provocar um efeito na/o leitor/a, e pela presenca da originalidade,
compreendida também como “a reflexdo de um sujeito, que confronta suas experiéncias com o
tema em discusséo.” (p.90)

Geraldi (1991) ressignifica o que pode ser considerado novidade na producédo textual

das/os estudantes:

A novidade, que pode estar no reaparecimento de velhas formas e de velhos
conteudos, é precisamente o fato de o sujeito comprometer-se com sua palavra
e de sua articulagéo individual com a formagdo discursiva de que faz parte,
mesmo quando dela ndo esta consciente. (p.136)

Professora Olanna, conforme o excerto abaixo, mais uma vez demonstra sua concep¢ao
de aula associada aos contetdos programaticos e relata sobre sua expectativa quebrada ao
verificar que a maioria das/os estudantes ndo relatou sobre o contetdo, bem como ndo
confrontou suas experiéncias com o que foi trabalhado como tematica (1.4-6), o que também

marcaria a autoria na producgdo dos Diérios de Bordo.

Olanna: Bom, tem uma que eu ndo sei se € uma dificuldade para eles. Foi dificuldade para mim
e ndo é nem dificuldade, é uma expectativa quebrada (sorri). A maioria deles ndo, ndo quis
tocar muito na questio das aulas, “o que eu vi nessa aula”, e nao foi s6 para explicar o que
viu, nao foi s6 para fazer um relatério, mas “o que que isso foi importante para mim”, “em
que que eu posso empregar isso no dia a dia”, né? “Que relacio eu facgo isso, com o que eu
posso fazer entre isso que eu to estudando e o que eu vejo ai fora?”. Eu ndo percebi isso. E
ai, eu queria ter percebido, talvez até para pensar assim: “ndo, entdo sera que esse contetdo é
realmente relevante?”. Ou entdo pra pensar assim: “mas sera que eles tém maturidade para
saber se € rele...”, entende? Eu ndo consegui aproveitar isso no diario de bordo. (Entrevista
0 | semiestruturada, p. 3)
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Podemos observar que a docente emprega o processo mental “ver” para estabelecer a
relagdo entre a/o estudante e o contetudo. Olanna, recorrendo ao discurso direto, cita o que a/o
estudante diria no Diario de Bordo de acordo com sua expectativa: “0 que eu Vi nessa aula’ |.
3). Nas duas ocorréncias desse processo 0 complemento esta ausente e pode ser tomado como
0 “contetdo” (1. 8). Entdo o enunciado corresponderia a: “eles viram o conteudo nessa aula”. O
enfoque ao uso desse processo se d& em virtude da andlise que julgamos interessante ser
realizada, a partir da proposta que Jorge Larrosa Bondia faz, em Notas sobre a experiéncia e o

saber de experiéncia (2002), de pensar a educacdo a partir do par experiéncia/sentido.

De acordo com Bondia (2002, p. 21-22),

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o
gue se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. (...) Depois de
assistir a uma aula ou a uma conferéncia, depois de ter lido um livro ou uma
informacdo, depois de ter feito uma viagem ou de ter visitado uma escola,
podemos dizer que sabemos coisas que antes ndo sabiamos, que temos mais
informacdo sobre alguma coisa; mas, a0 mesmo tempo, podemos dizer
também que nada nos aconteceu, que nada nos tocou, que com tudo o que
aprendemos nada nos sucedeu ou hos aconteceu.

O autor argumenta que a experiéncia nao esta relacionada a informacéo, a opinido, ao

trabalho e é cada vez mais rara, por falta de tempo.

A velocidade com que nos sdo dados os acontecimentos e a obsessdo pela
novidade, pelo novo, que caracteriza 0 mundo moderno, impedem a conexao
significativa entre acontecimentos. Impedem também a memoria, ja que cada
acontecimento é imediatamente substituido por outro que igualmente nos
excita por um momento, mas sem deixar qualquer vestigio.

Para ele, o sujeito da experiéncia ¢ um sujeito que se “ex-pde’” aos acontecimentos, Se
deixa ser transformado por eles, como um territorio de passagem, de travessia. E o saber da
experiéncia diferencia-se do saber cientifico e da informacdo, pois ele se da entre o
conhecimento e a vida humana, refere-se a “elaboragéo do sentido ou do sem-sentido do que
nos acontece, trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma
comunidade humana particular” (p. 27). Entretanto, a ciéncia moderna converteu o saber da
experiéncia em experimento, 0 que desencadeou que conhecimento nao ¢ mais ‘“uma
aprendizagem na prova e pela prova” (p. 28), mas “uma acumulagéo progressiva de verdades
objetivas” (p.28).
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Nesse mesmo sentido, Geraldi (2010), em “A aula como acontecimento”, almeja para
as/os professores a construcdo de uma nova identidade, como sujeitos capazes “de considerar
0 seu vivido, de olhar para o aluno como um sujeito que também ja tem um vivido, para
transformar o vivido em perguntas” (p. 95), sendo a aula centrada no acontecimento, ndo nos
contetdos previamente fixados pelo curriculo explicito.

Retomando o processo mental empregado por Olanna, “viu”, percebemos a distancia
entre 0s acontecimentos/contetdos da sala de aula e a/o estudante. A concepcdo do saber a que
se refere a docente estd mais para o saber da informacdo, relativo a opinido, que o da
experiéncia, baseado no aprendizado a partir do acontecimento.

Com o decorrer da entrevista, em um processo dialdgico e reflexivo, Olanna apresenta
outra perspectiva para a auséncia do contetdo, em seu sentido hegeménico, no Diario de Bordo,
relacionada a motivos outros, que nao a falta de maturidade das/os estudantes, como podemos

extrair do excerto abaixo:

1 | Olanna: Pelo que eu ja percebi que eles estdo preocupados com as impressdes. O diario de bordo,
2 | na maioria deles, quis colocar as suas impressdes, né? Que é o que me leva a pensar também
3 | até que ponto, até que ponto isso € relevante isso que eu estou passando aqui, dessa forma
4 | como eu td passando, porque eu acredito na relevancia de todo contetdo. Nao td dizendo
5 | que a gente tem que ficar centrada em contetido, mas é, eu acho relevante, mas, dependendo
6 | de como é que cé, esse conteudo ¢é passado, que relevancia tem isso? Entende? Acho que me
7 | fez repensar isso também, né, dessa forma, porque o aluno ndo quis nem tocar nesse assunto,
8 | quer dizer ndo chegou ao coracdo desses alunos, se ndo ele teria colocado no diario de
9 | bordo, entendeu? Se, chegar ao cora¢do do meu aluno que eu tive dificuldade pra usar uma
10 | ferramenta de rede social, foi muito mais importante pra ele e que o outro aluno veio me ajudar,
11 | foi muito mais importante pra ele do que o contedido da aula. (Entrevista semiestruturada, p.
12 | 13, grifos nossoss)

Olanna reafirma seu compromisso de passar (1.4) o contetdo ao estudante, o que revela
uma professora comprometida com o seu dever institucional, regrado pelo dispositivo
pedagdgico vigente (BERNSTEIN, 1996). Mas, a0 mesmo tempo questiona a relevancia tanto
do qué quanto do como o contetido esta sendo passado, pois ele “ndo chegou ao coracao desses
alunos”, revelando um dilema presente na praxis da professora. Essa tenséo entre o dever e a
realidade contrastiva, experienciada pela vivéncia em sala de aula, neste caso, € ressaltada pela
estratégia do Diério de Bordo.

A representacdo da percepcéo de Olanna da falta de relevancia do conteido passado por
ela e evidenciado por meio da metafora relacionada ao coracdo. Esse 6rgédo esta ligado, em
nossa sociedade, as emocdes, sentimentos. Entdo, dizer que o contetido ndo chegou ao coragdo
significa que ndo foi sentido, ou melhor, ndo fez sentido. O conteldo é algo que acontece em
sala de aula e pode até gerar conhecimento, mas quase nunca gera experiéncia, nos termos de

Bondia (2002) e isso apareceu como reflexo nos Diarios de Bordo.
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De acordo com a representacdo da professora sobre os Diarios de Bordo, eles também
n&o foram marcados pela autoria, nem pela transgressao da forma nem no sentido de correlacéo
entre as experiéncias dos estudantes com os conteudos passados em sala. Entdo, a que autoria
Olanna se refere quando disse que uma coisa legal do diario de bordo foi escrita autoral?
Apresentamos outros trechos da entrevista em que foram evidenciadas caracteristicas do Diario

de Bordo, percebidas pela professora, que nos indicam um caminho:

Olanna: Outra coisa boa do diario de bordo é que, embora a gente que seja professor a gente fica
muito interessado mesmo no que ele tem a dizer do contetido, né? O que ele entendeu da aula,
mas é aquela coisa dele falar do seus, é, das suas impressdes de como ele me ver, né, de como
como ele vé a aula, o diario de bordo possibilitou isso e sdo coisas que as vezes ele, ele ndo
conta, né? Ele se fecha e fala “nio, ndo vou comentar isso ndo” e o diario de bordo deu essa
liberdade, ele sentiu livre para “ndo, acho que eu posso dizer isso”, né? (Entrevista
semiestruturada, p.1)
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Embora Olanna marque sua posicao de foco no contetdo (l.1-2), ela expressa que a
estratégia do Diario de Bordo deu liberdade de as/os estudantes apresentarem suas impressoes
de como elas/es veem a ela e a aula, o que se liga ao desfecho da subsecéo anterior, quando foi
estabelecida a relacdo entre coragem, liberdade e punicdo; quando concluimos que o Diério de
Bordo representou um espaco de desestabilizacdo do poder de controle do discurso (VAN
DJIK, 2017a) pela/o professor/a. E as impressdes das/os estudantes contribuiram para a

percepcao de sua pratica, como podemos observar no excerto abaixo:

Olanna: Acho que uma coisa que eu percebi com o diario de bordo ... é que ... de repente, em alguns
momentos da minha pratica pedagdgica, eu ndo t6 levando em conta o que sente ou 0 que pensa o
aluno, né, em que algumas praticas minhas podem ter, sdo autoritarias... ndo é? (Entrevista
semiestruturada, p.6)

Nesse excerto, a professora revela o processo reflexivo que a estratégia do Diario de
Bordo desencadeou e isso é refletido também nos usos dos processos mentais relacionados aos
estudantes, que ndo s6 vém, mas sentem, pensam. Podemos perceber também que o emprego
da expressdo “pratica pedagogica” amplia a correspondéncia analisada anteriormente sobre
“contéudo/aula”, possibilitando uma abertura para compreensdo de que pratica da sala de aula
possa extrapolar esse binémio.

O processo reflexivo desencadeado no processo da estratégia do Diario de Bordo

produziu efeitos na acao da professora:

Olanna: (...) E... alguns diarios de algumas turmas, que teve esse relato, é..., e eu até brinquei,
teve um, uma, um diério de bordo que a aluna colocou “ai baixou o santo na professora (ri)
¢ a gente ndo entendeu por que”. Uali, ai eu brinquei com eles, “ta bom, vocés ndo entenderam,
né?” E... real, eu tentei maneirar, niio no sentido de falar “nfo, vou deixar mais a vontade”,
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mas no sentido de ser um pulso firme mais simpética, digamos assim, né? (Entrevista
semiestruturada, p.7)

o Ol

A expressdo “baixar o santo”, utilizada pela estudante e relatado pela professora é
recontextualizado das préaticas religiosas de matrizes afro-brasileiras, revelando o preconceito
subjacente a elas, pois ¢ usada para designar pessoas que perderam a “linha” (GOFFMAN,
1980). Pela utilizacao dessa expressao, depreendemos que a professora, no minimo, apresentou-
se nervosa e desestabilizada diante de alguma situacdo. O efeito das impressdes das/os
estudantes sobre ela e sobre sua pratica, exemplificada no excerto pela citagdo pela professora
da fala da estudante, é tomado pela perifrase “tentei maneirar” (1.4), correspondentemente a ser
“mais simpatica” (1.5).

Olanna n&o apresenta um forte comprometimento com a mudanga em seu modo de agir,
expresso pelos conteudos semanticos tanto do processo “tentar” quanto “maneirar”, bem como
pela modalizagao do atributo “simpética”, designado a si mesma. Embora a professora expresse
na sua fala esse baixo envolvimento com a mudanga, e, portanto, com o proprio efeito dos
discursos dos estudantes em sua préatica, podemos constatar no Diério de Bordo da estudante
desta turma, Nnesi, que alguma mudanca da professora quanto as rela¢des sociais aconteceu:

Segunda-feira, 26/08, como de costume as aulas de portugués no 3° e 4° horéario. A professora
chamou ateng&o dos grupinhos que tem na sala logo no comeco e avisou que Se Ndo parasse as conversas
paralelas ela voltaria a ser ruim para a nossa turma. (Trecho do DB de Nnesi)

A estudante utiliza o discurso indireto para trazer a voz da professora, no sistema de
avaliatividade, entendida como atribuicdo por conhecimento, pois ndo ha, em relacdo a
proposi¢do da professora “indicadores que sinalizem qual postura assumida pela voz do autor”
(LOPES; VIAN JR., 2007, p. 377). Mas evidenciar essa fala da professora, entre tantas outras
ditas em um dia de aula, significa uma escolha da estudante que nos conta sobre a relacéo entre
docente e discentes. O uso do processo no futuro do pretérito “cla voltaria” nos indica que
havia uma condigdo anterior, julgada como ruim, e uma condicdo atual diferente, que ndo é
avaliada expressamente, mas podemos pressupor que, no momento do relato, a professora seria
boa com eles. Considerando o trecho da entrevista anterior, podemos estabelecer que “ser boa”
ou “ndo ser ruim com eles” corresponda a ser mais simpatica com os estudantes como a propria
professora revela. O excerto da estudante corrobora a perspectiva da professora sobre sua
mudanga de postura com a turma.

E outras mudancas foram percebidas pela docente com o desenvolvimento do Diario de
Bordo:
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Olanna: (...) outra coisa legal do diario é uma questdo de em vez de avaliar um texto, cé busca
avaliar a pessoa, avaliar no sentido de dizer assim: “0 que gque essa pessoa tem que, que
impede ela de escrever mais ou menos? E o que que ela traz que té interferindo ali no texto
dela? Que experiéncia ela t4 trazendo dai de fora que ta interferindo nesse texto dela, né?”
Porque, por exemplo, o proprio corpo, a propria postura do aluno l& na frente, assim, tem
uns que ficam mais encolhidinhos, tem outros que vao ler e ficam chegando perto de mim assim,
eu ja, eu ja fico perto deles, colado neles, depois eu fiquei pensando “Sera que eu t6 inibindo o
aluno ficando colado nele?” Tem uns que chegavam, assim, naturalmente, puxavam a mesa,
sentavam em cima sentavam na mesa, assim, muito a vontade. Tinha aluno que lia assim, ndo
10 | olhava para ninguém, do jeito que ele lia, ele ia embora, ele voltava pro lugar dele assim de
11 | cabeca baixa. Entdo também é bom a gente olhar essas coisas, falar “o sera que essa leitura
12 | produziu nesse aluno?”, né? (Entrevista semiestruturada, p. 16-17)
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Nesse trecho da entrevista, podemos perceber que a representacdo de Olanna sobre a
avaliacdo apresenta um sentido mais amplo que a atribuicdo de nota a tarefa, entra em jogo a
avaliacdo da pessoa (1.2). Assim, podemos compreender melhor em que sentido o conceito de
autoria ¢ tomado pela professora. Ao entrar a “pessoa” em questdo, no caso a/o estudante,
afastamo-nos do conceito de autoria proposto tanto por Possenti (2002, 2013, 2016) quanto por
Mata (2017). Nesses conceitos, o autor do texto se dissocia da pessoa, fazendo parte apenas do
tecido discursivo.

A abordagem de avaliacdo de autoria dos dois autores € legitima no sentido de que, em
ambos os casos, estdo se referindo a avaliagdo de textos dissertativos-argumentativos no
contexto de vestibulares, como ENEM e outros. Nesse tipo de avaliacdo importa estabelecer o
gue € bom, ruim, desejavel ou ndo, pois o foco acaba sendo a classificacdo, o que faz com que
se estabelecam critérios mais objetivos do que venha a ser um texto autoral.

Como vem sendo defendido aqui, esse ndo € o foco da estratégia do Diario de Bordo, e
por isso, € muito importante que entre na analise/avaliacdo do género/texto a capacidade e/ou
potencialidade dele em contribuir para “a negociacéo de relagdes sociais entre 0s participantes
do discurso.” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p.59). Isso faz com que a avaliagdo do
género/texto transcenda a avaliacdo da organizagdo estrutural, ao entender o texto como a
materializacdo de uma atividade social que esta nos acontecendo, nos termos de Bondia (2002),
em sala de aula.

Pela fala da professora Olanna, no excerto em questdo, podemos perceber que a
estratégia do Diario de Bordo possibilitou uma alteragdo nas relagdes sociais no referente a
professora com as/os estudantes, quando ela afirma que pode avaliar a pessoa, para além do
texto, explicitado por ela entre as |. 2 e 5 (0 que que essa pessoa tem que, que impede ela de
escrever mais ou menos? E o que que ela traz que ta interferindo ali no texto dela? Que

experiéncia ela ta trazendo dai de fora que ta interferindo nesse texto dela, né?”).
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Ao exemplificar como a “avaliacdo da pessoa” acontece (1.5-12), Olanna utiliza
especialmente 0 momento da leitura para a compreenséo dessa potencialidade e focaliza como
a postura corporal desses estudantes nesse momento pode revelar significados. Dai se confirma
a relevancia do momento da leitura para a pratica do Diario de Bordo, pois ndo apenas a voz
discursiva do texto é importante, mas também a voz vocal, a assuncdo da presenca fisica
daquela pessoa em sala de aula, exatamente como propomos aqui, embasado em hooks (2017,

2019) Para essa autora, € necessario “erguer a voz”,

Fazer a transicdo do siléncio & fala é, para o oprimido, o colonizado, o
explorado, e para aqueles que se levantam e lutam lado a lado, um gesto de
desafio que cura, que possibilita uma vida nova e um novo crescimento. Esse
ato de fala, de “erguer a voz”, ndo ¢ um mero gesto de palavras vazias: ¢ uma
expressao de nossa transi¢cdo de objeto para sujeito — a voz liberta. (hooks,
2019, p. 38-39)

Em outra passagem hooks fala sobre a importancia do momento da leitura:

O ato de ouvir coletivamente uns aos outros afirma o valor e a unicidade de
cada voz. Esse exercicio ressalta a experiéncia sem privilegiar as vozes dos
alunos de um grupo qualquer. Ajuda a criar uma consciéncia comunitaria da
diversidade de nossas experiéncias e proporciona uma certa nocdo daquelas
experiéncias que podem informar 0 modo como pensamos e 0 que dizemos.
(hooks, 2017, p 114)

O mestre Paulo Freire salienta que “a existéncia, porque humana, ndo pode ser muda,
silenciosa” (2019 [1970], p. 108), e que “a cultura do siléncio”, gerada por toda estrutura de
dominacdo nos torna “quase-coisa”.

Nesse sentido, é que preferimos adotar, ao invés de autoria, o termo “voz” como mais
compativel com as epistemologias adotadas nesta dissertacdo. Espera-se que o Diario de Bordo,
como estratégia pedagodgica, no &mbito da educacdo como pratica de liberdade, seja um espaco
que possa contribuir para que a presenca de todas/os as/os estudantes seja reconhecida e que
nele as/os estudantes sejam encorajadas/os a erguer a voz, COmo sujeitos na construcéo tanto
da aula quanto de suas vidas.

Fundamentamos a escolha do termo “voz” como mais efetivo baseando-nos também no
Interacionismo Sociodiscursivo, de Jean-Paul Bronckart (1999), em que as vozes enunciativas
sdo compreendidas como “entidades que assumem (ou as quais sdo atribuidas) a
responsabilidade do que € enunciado.” (p. 326) O autor agrupa as vozes enunciativas em trés
categorias: vozes de personagens, voz social e voz do autor empirico. Importa para nds a “a voz

do autor empirico” como:
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aquela responsavel pela producdo do texto, aquela que escolhe o contetido
tematico, opta pelo género a ser usado, adapta o género a determinada situacao
de comunicacdo, define o tipo de discurso predominante, entre outros
processos decisorios acerca do texto, ou seja, 0 autor empirico é o gerenciador
do texto. (CARDOSO, 2008, p. 26)

N&o que o Diario de Bordo ndo seja uma estratégia que possibilite o desenvolvimento
da autoria, conforme a proposta de Possenti (2002, 2013, 2016) e Mata (2016), porque podemos
perceber, na anélise empreendida na subsecdo anterior o quanto o texto do Luandi foi autoral.
A preferéncia pelo termo “voz” reforca o autor empirico, sujeito que produz aquele texto, no
nosso caso, a/o estudante, reforcando, por sua vez, a faceta interacional do género e sua
utilizacdo como uma préatica social dentro de sala de aula, pois “Quando o0 assunto é se
posicionar, o contetdo do que é dito € mais importante do que os atos discursivos.” (hooks,
2019, p. 18). Propomos, no entanto, que o foco ndo seja o conteildo passado em sala, em termos
hegeménicos, mas o contetdo do que é dito, entendendo que aquilo que é falado/revelado no
Diario de Bordo pode representar aquilo que chegou ao coracdo da/o estudante, aquilo que
aconteceu com ela/ele, e ndo necessariamente o que aconteceu em sala de aula.

A professora Olanna, embora tenha demonstrado preocupacdo com a falta de contetdo
em termos hegemonicos e com a estrutura repetitiva (ou regularidades) que apareceu na
construcdo dos textos do Diario de Bordo, demonstra a percepcao da importancia desse espaco

de voz, como podemos constatar nos excertos abaixo:

Olanna: eu tinha até pensado isso... quando a gente tava terminando as leituras do diario, eu falei
“olha, acho que no 4° bimestre eu vou passar o diario ¢ vou pedir agora pra eles centrarem no
conteudo”. Falar “ndo, agora vocés vao dar énfase para o conteddo, eu quero saber se vocés
entenderam a aula”, e imediatamente depois eu pensei: “gente, eles estdo tdo encantados com o
diario, se eu fizer isso... € como se despedagasse alguma coisa assim, o diario vai perder todo o
sentido, vai falar “ah, ndo, poxa, tava tdo bom”. (ri) Ai eu falei “ndo vou falar isso nao”.
(Entrevista semiestruturada com Olanna, p.13/14)

~NoO Ok~ WN B

Nesse excerto, realcamos a constatacdo da professora de que a possibilidade de exigir
como a tematica do Diario de Bordo fosse gerenciada pelos estudantes faria com que o encanto
deles pela estratégia se despedacasse, faria com que o diario perdesse todo sentido. 1sso nos
encaminha para firmar a estratégia do Diario de Bordo como tendo o sentido primordial o de
possibilitar que as vozes dos estudantes se ergam e, especialmente, sejam ouvidas. Tudo isso,
no entanto, ndo impede que nads, professores e estudantes, trabalhemos para que os Diarios de
Bordo apresentem originalidade e criatividade, nos termos de autoria, desenvolvido,
especialmente, por Mata (2017), tanto na acepgdo “do qué” quanto do “como”. A propria fala

de Olanna nos encaminha para uma possibilidade:
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Olanna: E outra coisa € assim... “porque vocé pode... cé ndo tem que fazer s6 um relato, vocé
pode fazer um poema, vocé pode fazer uma musica”, né? E eu senti falta disso, mas nao sei se
isso ndo aconteceu porque eu ndo, ndo estimulei isso, apenas pedi que fizessem um relato com
as suas impressdes, né? (Entrevista semiestruturada, p.9)

HOWODN P

Esse trecho nos possibilita reforcar o Diario de Bordo como modos de (inter)agir, pois
pode comportar géneros textuais ndo fixos, como Olanna aduz. Ela também reflete que a
variedade, especialmente quanto a forma, identificada pelo emprego dos termos “poema” e
“musica” (1.2) talvez ndo tenha acontecido por falta de estimulo. 1sso demonstra o Diario de
Bordo operando também como constrangimento a realizacdo da pratica, pois, de acordo com a
representacdo da professora, as/os estudantes ndo se arriscaram a sair da forma naturalmente
adotada por elas/es mesmas/os sem o suporte de seu estimulo, tematica que sera aprofundada
na subcapitulo 3.3, com a realizacdo do Diario de Bordo pela professora Adebayo. Mas, de
antemao, podemos expor que ¢ “aqueles que compreendem o poder da voz como um gesto de
rebelifio e resisténcia incitam o explorado — o oprimido — a falar” (hooks, 2019, p. 48). E
preciso encorajar as/os estudantes a falarem, bem como é preciso encoraja-los a sair da forma,

da qual cotidianamente trabalhamos para encaixa-las/os.

B) “Como de costume” — Uma analise da repeticao

“Eu sei que a gente se acostuma, mas ndo devia.”
Marina Colasanti

Marina Colasanti, na cronica “Eu sei, mas ndo devia”, nos incita a ndo nos
acostumarmos com a situac@es que nos incomodam e as quais somos submetidos diariamente,

ao que podemos chamar neste trabalho de situac6es de opressoes:

A gente se acostuma a coisas demais, para ndo sofrer. Em doses pequenas,
tentando ndo perceber, vai afastando uma dor aqui, um ressentimento ali, uma
revolta acold. Se o cinema esté cheio, a gente senta na primeira fila e torce um
pouco o pesco¢o. (COLASANTI, 1996, p. 9)

A anédlise dos Diarios de Bordo do 2° ano na escola A, da professora Olanna,
especialmente no tocante ao que se repete, as regularidades presentes, tanto da forma quanto do
contetdo, me remeteu a cronica de Colasanti (1996). Presumo que essa associagdo se deu em
virtude da presenca marcante da expressao “como de costume” e sua derivagao “como sempre”,

que muitas vezes acompanham essas regularidades.
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Essas expressdes sdo apresentadas pelas/os estudantes nestes Diarios de Bordo para se
referirem a trés situagdes que se repetem diariamente na sala de aula: o atraso das/os estudantes,
a falta de cadeira e a organizacdo da sala em fileiras. As duas primeiras situacfes estdo
presentes, principalmente, nos Diarios de Bordo das aulas de quarta-feira, pois elas sdo nos dois
primeiros horarios do turno, com inicio marcado para 07:15. J& a representacdo da organizagdo
da sala em fileiras esta mais presente nos Diérios de Bordo referentes as aulas de segunda-feira,
que aconteciam nos 3° e 4° horarios, comegando, portanto, as 09:00.

Conforme ja verificamos, essas situacbes se referem a contextualizacdo da aula
propriamente dita nos Diarios de Bordo das/os estudantes, correspondendo ao primeiro
movimento retdrico, que foi representado como uma preocupacao pela professora Olanna, por
ela considerar esses comegos “repetitivos ”, marcados “sempre (pel)as mesmas coisas ”.

Diante da preocupacdo da professora, analisada na subsecdo anterior, a partir das
categorias autoria e voz, apresentamos nesta parte uma analise sociodiscursiva dos textos dos
Diarios de Bordo do 2° ano da professora Olanna, relativa ao primeiro movimento retorico. Para
iSs0, comegamos com a apresentacdo dos primeiros movimentos retoricos de dois Diarios de
Bordo:

No dia 21 de agosto, quarta-feira, os dois primeiros horarios aula de portugués e como de
costume todos estavam chegando atrasados. (Trecho do DB de Blaine)

Dia 04 de setembro, numa quarta-feira, as aulas comecaram sendo duas de portugués. Antes da
professora dar inicio a aula, tinhamos que, como sempre, esperar os alunos que estavam chegando
atrasado, para que 0s outros comecassem a ler seus diarios. (Trecho do DB de Aisha)

Os dois trechos apresentam as expressdes “como de costume” e “como sempre” para
marcarem o atraso das/os colegas. Podemos caracteriza-las como de modalidades epistémicas,
pois expressam o grau de usualidade do acontecimento, no caso, o atraso. “As escolhas da
modalidade nos textos podem ser vistas como parte do processo de textualizagcdo da identidade
do falante/escritor.” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 116). Nesses casos, a utilizacdo dessas
expressdes indica, além da usualidade do fato, a consciéncia das/os estudantes da obviedade do
que eles vao trazer como informacéo para seus textos. Isso caracteriza uma certa dialogicidade
na utilizagdo dessa expressdo, pois seu uso pressupde que a informacdo € de conhecimento
compartilhado com ouvintes/interlocutoras/es.

Ademais, podemos identificar outros elementos que distinguem um enunciado do outro,

apesar de se referirem a um mesmo fato rotineiro. No Diario de Bordo de Blaine ha uma
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generalizacdo do acontecimento “todos estavam chegando atrasados” sem a apresentacédo de
uma avaliacdo explicita sobre o fato.

Ja Aisha expressa um julgamento, ou seja, “uma avaliacdo do comportamento humano
como tendo referéncias basicas as normas e convencdes sociais” (LIMA; COROA, 2010, p.
128), expresso pelo processo de modalidade dedntica presente na oragdo complexa, “tinhamos
gue, como sempre, esperar”. O processo uUtilizado na 12 pessoa do plural marca a sua presenga
de enunciadora como parte dos que esperam em 0posi¢ao aos outros, “0s alunos que estavam
chegando atrasados”. A expressdo que sinaliza a usualidade do fato, intercalada na oracéo
complexa, parece nos indicar certa impaciéncia da estudante com o desrespeito a pontualidade
por parte das/os demais estudantes.

Mas por outro lado, a finalidade expressa pela estudante para o fato de esperar (“para
gue os outros comecassem a ler seus diarios”) sublinha a importancia dada a presenca de todos
os estudantes para que a aula efetivamente tivesse inicio, com a leitura do Diario de Bordo. Nao
ha elementos, colhidos nesta pesquisa, que possam elucidar se essa espera era algo que ja
acontecia, na sala de aula, antes da estratégia do Diario de Bordo, ou se deu a partir de seu
inicio. Mas, nos textos, a espera sempre aparece atrelada a necessidade de que todos pudessem
estar presentes na leitura do Diério, o que evidencia o cuidado de Olanna para que houvesse a
participacdo de todos, privilegiando, assim, 0 momento de escuta como essencial a realizacéo
da estratégia.

Outro estudante da turma, Obiora, também apresenta seu descontentamento com o
atraso dos estudantes, ressaltando o fato pela marcacdo do horario acompanhado pelo

modalizador “ainda”, como podemos verificar no excerto abaixo:

Quarta feira dia 11 de setembro aula de portugués e como de costume muita gente chegou
atrasada, as 07.37 da manha ainda n&o tinha comegado a leitura do diario de bordo (...) (Trecho
do DB de Obiora)

Obiora, ao registrar a hora em seu Diario de Bordo, evidencia que a aula ja estava com
22 minutos de atraso, considerando o horario estabelecido para seu inicio. Levando em conta
que uma aula tem 45 minutos, podemos dizer que o atraso se refere a metade de da primeira
aula do dia.

Nos dois excertos seguintes, 0 atraso € relacionado a uma agao/ caracteristica pessoal,
ou seja, ndo é tomado como um modo de agir generalizado da turma, marcando um processo

de identificacdo da/o estudantes nos textos:
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Hoje 21 de agosto, como de costume cheguei atrasada, as duas primeiras aulas eram de
portugués, como de costume tive que buscar cadeira em outra sala, pois a turma é muito cheia e
sempre falta cadeira, (...). (Trecho do DB de Mariama)

No dia 28/08/19 cheguei atrasado na escola, mas isso ndo é novidade para ninguém,
chegando na sala ndo tinha cadeira entdo tive que buscar em outra sala. Depois que conseguir a
cadeira fui para sala de portugués, (...) (Trecho do DB Soldado Nestor)

Mariama simplesmente diz que chegou atrasada, como de costume, sem mais avaliagdes
expressas, enquanto Soldado Nestor, também assim o faz, porém acrescentando “mas isso ndo
é novidade para ninguém”, equivalente a expressdo de usualidade normalmente utilizada. Nos
dois casos, entretanto, € possivel perceber indicios de uma autodenuncia, correspondente, no
sistema de avaliatividade, ao engajamento por proclamacéo, ou seja, os estudantes reconhecem
seus atos de desconformidade com a norma (o atraso), mas antes que um de suas/eus
interlocutoras/es aponte, ela/es mesmos ja o fazem, “como registro de uma defesa ou
argumentacdo antecipada, como forma de (...) eliminar, etc., posicionamentos retoricos futuros
que intentem contradizer ou desafiar a posicao do falante/escrevente.” (LIMA; COROA, 2010,
p. 129)

Nos dois Diarios de Bordo, de Mariama e do Soldado Nestor, a outra situacdo que, como
de costume, se repete é revelada: a falta de cadeiras. Em ambos 0s casos, o fato é expresso pela
oragdo complexa com processo de modalidade dedntica, “tive que buscar” indicando a
obrigatoriedade do fato, mas Mariama apresenta uma explicac¢@o para a situagdo “pois a turma
é cheia”. E possivel ainda depreender a dificuldade de se encontrar cadeira disponivel pelo
proprio conteudo do processo escolhido por Soldado Nestor, “conseguir a cadeira”.

Em relacdo ao atraso, ao contrario de Mariama e do Soldado Nestor, outra estudante,
Mandisa, parece ndo se preocupar em chegar atrasada. Pelo contrario, ao contar sobre sua rotina
da manha, ela exp0e a sua face (GOFFMAN, 1980), ao testemunhar que volta a dormir e coloca
o alarme para desperta-la exatamente no horario normatizado para o inicio da aula. Para
confirmar a falta de desconforto com a situagdo, Mandisa ainda avalia que chegou um pouco

atrasada.

Acordei 06:50 me arrumei em 10 minutos e fui dormir mais 15 minutinhos, o celular alarmou
07:15 e fui para a escola cheguei um pouco atrasada e como sempre a turma cheia, fiquei sem
cadeira, tive que ir buscar em outra sala. Entdo fiquei sem lugar na frente e tive que sentar no final
da sal e pensei “affz logo no dia do meu diario de bordo”. (Trecho do DB de Mandisa, anexo G)

Podemos ainda verificar o relato do atraso sob uma outra perspectiva, em que a

identificacdo com o atraso é acompanhada por uma justificativa de carater estritamente pessoal:
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Sai de casa um pouco dopada, pois tinha tomado 600 ml de calmante dois dias seguidos. Cheguei
na escola estava meio tonta ainda, fui em outra sala buscar cadeira pois tinha chegado um pouco
atrasada.

Cheguei na sala a professora estava agoniada, por eu esta “lerda” de mais para entrar na
sala e colocar minha cadeira em algum lugar. Apos eu me sentar, comecou a leitura do diarios (...)
(Trecho do DB Amaka, 04/09)

O primeiro movimento retérico do Diario de Bordo de Amaka apresenta um forte tom
confessional. A estudante inscreve o atraso de uma forma muito particular ao relatar sobre sua
situacdo que envolve a ingestdo de remédio, e, assim, ela revela em seu Diario muito além
daquilo que estéa circunscrito a aula.

Amaka relaciona o fato de ir buscar cadeira a ter “chegado um pouco atrasada”.
Entretanto, considerando que “como sempre a aula demoraria cerca de 15 a 20 minutos para
comecar ate todos chegarem” (DB de Kayode, 11/09/19) ¢ o fato de a professora estar agoniada
esperando sua acomodacdo para iniciar a leitura dos Diarios de Bordo (Apos eu me sentar,
comecgou a leitura do diérios), podemos concluir que o proprio julgamento como “pouco
atrasada” nao corresponde a realidade factual. Mas Amaka utiliza o Diario de Bordo para
explicar o motivo de estar “lerda de mais (sic)”, pois sentia-se ainda dopada, tonta, em virtude
dos 600 ml de calmante tomados por dois dias seguidos.

Ela revela explicitamente uma situacdo que esta vivenciando, o que provavelmente
redimensiona o olhar tanto da professora quanto das/os estudantes sobre seu atraso e,
especialmente, sobre sua pessoa. Amaka, ao exteriorizar essa peculiaridade de sua vida, se
apresenta perante a turma como um ser global, com todas as complexidades que isso envolve,
e ndo apenas como a estudante que tem de cumprir as normas estabelecidas.

Amaka nos mostra como o Diario de Bordo também pode ser utilizado para que suas
realidades sejam compartilhadas, contribuindo para a abertura que Freire (1996, p. 137)

considera de importancia inegavel:

Preciso saber ou abrir-me & realidade desses alunos com quem partilho a
minha atividade pedagdgica. Preciso tornar-me, se ndo absolutamente intimo
de sua forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e distante dela. E a
diminuicdo de minha estranheza ou de minha distancia da realidade hostil em
que vivem meus alunos ndo é uma questdo de pura geografia. Minha abertura
a realidade negadora de seu projeto de gente é uma questdo de real adesédo de
minha parte a eles e a elas, a seu direito de ser.

No tocante ao atraso, hd ainda quem ndo nomeie a acdo como tal, afastando

linguisticamente a possibilidade de compreensao dela como descumprimento de alguma norma:
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No dia 11/09, nas duas primeiras aula foram de portugués, todos os alunos foram chegando
de pouguinho em pouguinho e se sentando em seus grupinhos todos comegaram a conversar alto,
a professora falou oque eu menos gueria escutar “fiquem em filheira (sic)” (...).(Trecho do DB de
Anulika)

Em seu Diério de Bordo, Anulika naturaliza/normaliza o atraso ao enunciar “todos 0s
alunos foram chegando de pouquinho em pouquinho”. Ao ndo emitir sequer a palavra que
normalmente identifica o fato como uma quebra da norma e/ou convencdes sociais, podemos
interpretar que esse momento apresenta um outro significado para ela. Essa
naturaliza¢do/normalizacéo talvez se dé em virtude de a estudante enxergar o tempo de atraso
das/os estudantes, que dura em média de 15 a 20 minutos, e as vezes até extrapolando isso,
como 0 momento em que 0s estudantes possam se reunir em grupinhos para conversar, COmo
explicita no excerto. Constatamos que, para Anulika, sentar em fileira era 0 que ela menos
queria escutar, em um tom contestatorio, confirma o momento antes de iniciar a aula como
aprazivel.

Em relacdo a organizacdo da sala em fileira, Omolara se posiciona de modo semelhante:

No dia 26/08 em uma segunda-feira, tivemos aula de portugués no quarto e quinto horario.
Assim que entramo na sala como de costume eu e toda turma nos organizamos em pequenos grupos,
e creio que a professora s6 esperava nos fazermos isso para pedir para sentarmos em fileira,
resmungamos um pouco mas proceguimos (...) (Trecho do DB Omolara)

No trecho do Diario da estudante, ela apresenta alto grau de comprometimento com o
que é falado, expresso pela presenca do processo mental “creio” relacionado a agdo da
professora que sé esperava a organizacao em pequenos grupos para pedir que os estudantes se
sentassem em fileira. A construcdo linguistica da estudante, permeada por engajamento com o
dito, parece indicar que a estudante interpreta que a professora tem um certo prazer em desfazer
0S pequenos grupos, ao mesmo tempo que considera essa “transgressao” como uma certa
afirmacdo do posicionamento dos/as estudantes. A insatisfagdo com a acdo da professora €
confirmada pela presenca do processo verbal “resmungamos”, mas logo ¢ atenuada por sua
modalizacdo com a expressdo “Um pouco”, bem como com a indicacdo da continuidade da
rotina com “mas proceguimos (sic)”

No excerto a seguir, do estudante Patel, a formacdo de grupos/grupinhos assume uma

outra significagéo:

No dia 02//09/2019, tivemos aulas de portugués no 3° e 4° horério, a aula comecou agitada, pois
a turma sabia que ia sair mais cedo, sentei com meu grupo como de costume e como de costume
também a professora colocou todos em fileira desfazendo as panelas (...) (Trecho do DB de Patel,
anexo H)
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O termo “grupo” é retomado como “panelas”. A utilizacdo de grupo ou grupinho nos
remete a um sentido positivado desse tipo de organizacdo, sobressaindo a significacdo de uma
juncéo de pessoas por afinidades, enquanto o uso de panelas evidencia a separagcdo de um grupo
maior, que normalmente exclui outros. Mas, de qualquer modo, a identificagdo com as/os
colegas confere um traco de pertencimento, uma “voz em a¢do”.

E, por ultimo, hd ainda de se ressaltar que ha estudantes que ndo demonstram
insatisfacdo com a organizacdo da sala em fileiras e apresentam a justificativa para tal acéo,
“pois havia muita bagun¢a”, conforme nos confirma o trecho do Diério de Bordo de Dike.

Dia 11/09/2019, cheguei na sala de aula de portugués e professora ja estava na sala arrumando
seus materiais para dar inicio a aula, logo depois ela organizou a sala em fileiras, pois havia muita
bagunca (...) (Trecho do DB de Dike)

Pelas analises empreendidas do primeiro movimento retérico dos Diarios de Bordo
das/os estudantes, constatou-se de fato a repeticdo/regularidade a referéncia de trés situaces
gue acontecem diariamente em sala de aula. Entretanto, baseados em Bondia (2002), bem como
na concepcao do Realismo Critico que enfatiza que o estrato do realizado difere em vaérias
medidas do estrato do empirico, podemos dizer que ndo se tratava exatamente das mesmas
coisas, pois essas situacdes foram apresentadas sempre do ponto de vista particular de cada
estudante, em que elas/eles apresentaram ndo apenas 0 que aconteceu, mas 0 que aconteceu
com eles, como a andlise nos apontou. Mesmo aqueles relatos, em que parece ndo haver
avaliagOes das situagbes em um processo identificacional, podem indicar a voz do estudante,
pois insistimos que a propria escolha sobre o qué relatar reflete uma indicacéo daquilo que foi
importante para a/o estudante.

Além disso, a prépria repeticdo dessa teméatica no Diario de Bordo revela a
estrutura/modelo de organizagédo da aula, como um reflexo dessa estrutura, que € enrijecida. A
exposicdo dessa organizacao pode servir ao desvelamento das questbes politico-pedagdgicos

nas quais ela se apoia, pois de acordo com Giroux (1997, p. 56)

Questdes acerca da natureza e significacdo da experiéncia da escolarizagdo
podem ser vistas a partir de uma perspectiva tedrica capaz de elucidar o
relacionamento muitas vezes ignorado entre o conhecimento escolar e o
controle social. Ao ver as escolas dentro do contexto social mais amplo, o0s
proponentes dos estudos sociais®® poderdo comecar a focalizar o ensino técito
gue ocorre nas mesmas e a desvelar as mensagens ideoldgicas embutidas tanto

3 Consideramos que a afirmacéo possa ser compreendida como responsabilidade de qualquer professor/a
gue se engaje na educacdo como pratica da liberdade.
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no contetido do curriculo formal quanto nas relacdes sociais do encontro
em sala de aula. (grifo nosso)

Para isso, apresentamos uma questdo proposta por Giroux (1997, p. 56), que direciona
a analise: “como as regularidades basicas do cotidiano das escolas contribuem para que
estudantes aprendam estas ideologias?”

Em primeiro lugar, retomamos a questdo do atraso. Embora ele seja trazido em quase
todos os diarios das aulas de quarta-feira, ele ndo foi problematizado como uma tematica a ser
desenvolvida em sala de aula. O que significa o atraso para as relacdes sociais na sala de aula?
O que representa quase todos os dias perder metade de uma aula esperando todos os estudantes
chegarem? Seria mesmo perder, haja vista que ocorre uma interacdo entre os grupos (ou
panelas) da sala neste momento? Quais s&o 0s motivos para o atraso? O atraso se refere a um
acomodar-se, como no caso de Mandisa, que sente sono e prefere dormir mais um pouco a
chegar em um horario em que a aula propriamente dita ndo comeca de fato? Ou existem motivos
bem mais sérios como os da Amaka?

Esses questionamentos sdo baseados naquilo que os Diarios de Bordo revelaram e
pudemos perceber que ndo ha um consenso entre as/os estudantes sobre essas questdes. E,
também sabemos, com base na constatacao empirica da vivéncia em sala de aula, que a tematica
engloba outros fatores socioeconémicos, relacionados, especialmente, a morar longe da escola
e, por isso, depender de transporte para se chegar, que geralmente é o pablico, normalmente de
péssimas condicBes. Esses fatores relacionados ao atraso levariam a tantas outras questdes e
polémicas, como, por exemplo, “Por que as/os estudantes se deslocam para estudar?”’; “Por que
o transporte publico ¢ tdo precarizado?” etc.

N&o é objetivo deste trabalho encontrar essas respostas e um consenso, mas salientar as
possibilidades de problematizagdo, muitas vezes consideradas menos importantes ou mesmo
sem importancia, que as vozes dos estudantes trazem nos Diarios de Bordo. Para isso, €
imprescindivel compreendermos que essas relagdes sociais correspondem também ao ensino,

na forma do que Giroux (1997, p. 86) chama de curriculo oculto, como

aquelas normas, valores e crengas ndo declaradas que sdo transmitidas aos
estudantes através da estrutura subjacente de uma determinada aula. Um
volume substancial de pesquisas sugere que 0 que 0s alunos aprendem na
escola é moldado mais pelo curriculo oculto, o padrdo subjacente de
relacionamentos sociais em sala de aula e na escola como um todos, do que
pelo curriculo formal.
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Em segundo lugar, abordamos a repeti¢do/regularidade presente nos Diarios de Bordo
referente a falta de cadeiras. Importa notar que, diferentemente, do que acontece com o atraso,
em gue as vozes das/os estudantes aparecem dissonantes sobre a tematica, isso ndo ocorre em
relacdo a falta de cadeiras. Exceto pelo significado de obrigatoriedade, expresso pelas oracdes
complexas “tive que buscar”, e da dificuldade de se encontrar, marcada pelo processo
“conseguir”, ha uma naturalizagdo/normaliza¢do da situa¢do, portanto, da falta. A falta é
encarada como algo que faz parte da rotina das/os estudantes, inclusive com a apresentacdo de
justificativas de que é preciso buscar cadeiras porque a turma é cheia e/ou porque a/o estudante
chegou atrasada/o.

A justificativa para o questionamento de falta de cadeiras recai sobre uma outra
problematica: a superlotacdo das salas de aula. O questionamento “por que faltam cadeiras?”
ndo é feito por nenhum dos participantes da turma. Embora de fato a turma do 2° ano da escola
A seja uma turma excessivamente cheia, com 47 estudantes matriculadas/os, sendo pelo menos
44 frequentes, haja vista a realizagdo do Diario de Bordo, a falta de cadeiras ndo pode ser
justificada por isso. Mais uma vez, por nossa experiéncia empirica, podemos imaginar possiveis
respostas para tal questdo, que vao desde a falta de recursos destinados a equipar as escolas até
a destruicdo das cadeiras pelas/os estudantes, acdo/comportamento tomada/o, normalmente,
como vandalismo, entre outras possibilidades. Seja(m) qual(is) fosse(m) a(s) resposta(s), na
perspectiva de uma educacdo critica, como pratica de liberdade, caberia um processo em sala
de aula de desvelamento dessa realidade, talvez podendo envolver toda comunidade escolar,
em um processo de “problematizacio dos homens em suas rela¢cdes com o mundo”. (FREIRE,
2019[1970], p. 94)

Freire, em Pedagogia do Oprimido (1980[1970], p.97), propde que a educagdo como
pratica de liberdade seja problematizadora, “de carater autenticamente reflexivo, (que) implica

um constante ato de desvelamento da realidade”:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o
mundo, tanto mais sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na
propria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio com um
problema em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como
algo petrificado, a compreenséo resultante tende a tornar-se crescentemente
critica, por isto, cada vez mais desalienada. (p.98)

A expressdo utilizada pelas/os estudantes “como de costume” e sua relagdo com o texto
de Colasanti (1996) indicam relacdes significativas no tangente a falta de cadeiras. Na

educacédo, como de costume, acostumamo-nos com a falta, com a superlotacéo, com a sensagéo
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de imutabilidade, com a falta de esperanga, no entanto, ndo deviamos, pois essa falta é uma
manifestacdo, dentro da escola, da realidade da falta a que o Estado subjuga as/os cidadés/aos
em todos os setores. E, se estamos buscando uma educacdo como pratica de liberdade,
precisamos nos atentar para como “o0s discursos de dominagdo se manifestam nas formas de
conhecimento, organizacéo escolar, ideologias dos professores e relacbes professor-aluno.”
(GIROUX, 1997, p. 28), a fim de que nossas préaticas nao reforcem a dominacg&o, contribuindo
para a “acomodacao dos estudantes ao mundo da opressédo . (FREIRE, 2019[1970]).

Mas também ndo podemos negar, assim como nos apresenta o texto de Marina
Colasanti, que esse acomodar-se € uma espécie de resisténcia para nao sentir a dor. Em termos

freirianos:

a adaptacdo a dor, a fome, ao desconforto, a falta de higiene que o eu de cada
um, como corpo e alma, experimenta é uma forma de resisténcia fisica a que
se vai juntando outra, a cultural. Resisténcia ao descaso ofensivo de que 0s
miseraveis sdo objeto. No fundo, as resisténcias — a organica e/ou a cultural —
s80 manhas necessarias a sobrevivéncia fisica e cultural dos oprimidos.
(FREIRE, 1996, p. 78)

Apesar da aparente acomodacdo, compreendemos que a insisténcia das/os estudantes
em relatar a falta de cadeiras em seus Diarios de Bordo também se constitui em uma forma de
resisténcia, pois ndo estdo tdo acostumados a ponto de isso ndo fazer parte do relato delas/es,
de passar despercebido. Cabe a nos, professoras/es, “desafiar 0os grupos populares para que
percebam, em termos criticos, a violéncia e a profunda injustica que caracterizam sua situacao
concreta”. (FREIRE, 1996, p. 80)

Sendo a escola uma estrutura de nossa sociedade, ela encerra a contradi¢ao de ser tanto
reprodutora “da distribuicdo desigual e injusta dos bens materiais e simbdlicos” (DIAS;
COROA; LIMA, 2018, p.33) como também um espaco potencial para a mudanga, onde
possamos atuar contra a l6gica da dominacao, sendo lécus de resisténcia transgressiva (DIAS;
COROA,; LIMA, 2018). Freire (1996, p. 78) nos convida a aliar

na resisténcia que nos preserva vivos, na compreensdo do futuro como
problema e na vocagdo para 0 ser mais como expressao da natureza humana
em processo de estar sendo, fundamentos para nossa rebeldia e ndo para nossa
resignacdo em face das ofensas que nos destroem o ser. N&o é na resignagao
mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos.

Compreendemos que a problematizacdo da falta de cadeiras, seja pela reinvindicagao
por mais cadeiras seja pela compreensdao do fenomeno nomeado como “vandalismo” e

conscientizacdo da preservacdo dos bens publicos, representaria uma forma de trabalho
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pedagogico capaz de contribuir para a formacdo das/os estudantes como cidadas/aos que ndo
se acostumam, que ndo se resignam. Ainda mais por se tratar de uma escola de regido periférica
do Distrito Federal, que, apesar de ser separada do centro de Brasilia por apenas 36 quilémetros,
sofre com a escassez de algo téo primario para a concretizacdo da educacdo. Podemos, a partir
da analise dos Diarios de Bordo, contrastar as realidades socioeconémicas entre as escolas
participantes da pesquisa, pois, na escola B, situada em uma regido menos periférica do DF, a
tematica sobressalente no Diario de Bordo, em uma das turmas da professora Adebayo, é a
presenca do ar-condicionado na sala de aula, como veremos na secdo 3.3. Dai podemos
depreender a necessidade de que a comunidade escolar da escola A ndo se acostume, ndo se
resigne com a falta, com a escassez, para que a rebeldia se potencialize na busca continua por
ser mais (FREIRE, 2019[1970], 1996)

Ja a terceira repeticdo/regularidade percebida nos Diarios de Bordo se refere a
organizacdo dos estudantes em fileiras pela professora e, neste caso, podemos afirmar que as
acOes e as vozes estudantis reveladas nos Diarios de Bordo, em sua maioria, sao de rebeldia.
Embora todos soubessem que a professora, “como de costume”, fosse solicitar a organizacao
da sala em fileiras, repetidamente e diariamente eles insistiam na formacao dos grupos/panelas,
em clara resisténcia a pratica da professora. Como ja abordamos, no capitulo anterior de
fundamentacéo tedrica, com base em Bernstein (1996), a formagdo em grupo manifesta uma
ameaca a pratica pedagdgica oficial, em virtude da representacdo de alternativas de
independéncia, e, portanto, de resisténcia. hooks (2017, 2019) também salienta sobre a
importancia da disposicdo da turma para a educacdo como pratica de liberdade, inclusive,
propondo o circulo como formacgdo mais propicia ao didlogo e ao reconhecimento da presenca
de todos em sala de aula.

O modo de agir da professora em relagdo & organizacao em fileiras representado pelas/os
estudantes esté relacionado a sua preocupacao de manter a ordem da turma e o siléncio em sala
de aula. Essa preocupacao/acao pode revelar posicOes contraditorias, pois tanto pode significar
uma postura alinhada com a concepcédo de uma educacéo que privilegia o siléncio, a docilidade
e a obediéncia das/os estudantes, contribuindo com a educagdo como dominagao, como também
pode se referir a uma estratégia para conseguir alcancar o objetivo de que as/os estudantes
possam se escutar, bem como escuta-la, compreendendo o processo de escuta como
fundamental para a formacéo de uma comunidade de aprendizagem. Em relacédo a essa segunda

possibilidade, ainda se firma mais uma camada de tensdes, bem explicitadas por Freire:



145

O que sempre deliberadamente recusei, em nome do proprio respeito a
liberdade, foi sua distor¢do em licenciosidade. O que sempre procurei foi viver
em plenitude a relacdo tensa, contraditéria e ndo mecanica, entre autoridade e
liberdade, no sentido de assegurar o respeito entre ambas, cuja ruptura provoca
a hipertrofia de uma ou de outra. (1996, p. 108)

Pelas andlises dos Diarios de Bordo, bem como pela minha presenca em campo,
podemos constatar que a organizacdo da turma em fileira ainda apresenta mais um elemento
que entra em sua compreensdo, que esta diretamente relacionada ao problema de superlotacéo
da sala.

Como ja nos adiantamos na subsecéo anterior, a educadora feminista hooks (2017), em
dialogo com seu camarada Ron Scapp, salienta sobre a dificuldade que uma sala cheia traz a
realizacdo da educacdo como préatica de liberdade, especialmente, no tangente ao possibilitar
que a voz e a presenca de cada estudante sejam reconhecidas. Nesse dialogo, hooks afirma que
“a classe superlotada ¢ como um edificio superlotado — a estrutura pode ruir” (p.214), metafora

desenvolvida por Ron Scapp, que chega a seguinte concluséo:

(...) Vai chegar a hora em que aquela pessoa vai ficar exausta; e, embora esteja
fazendo um trabalho excelente, o resultado sera um edificio que ainda parece
sujo, mal cuidado etc. No que refere a instituicdo, temos de perceber que, se
estamos trabalhando conosco mesmos para nos tornar mais plenamente
engajados, hd um limite para o que podemos fazer. No fim, a institui¢do vai
nos exaurir pelo simples fato de ndo existir um apoio institucional continuo
as praticas pedagdgicas libertadoras. (p.215)

Consideramos que a avaliacdo de Scapp diminui nossa participacdo nessa estrutura,
colocando-nos a mercé delas. Lembramos que, na concepcao adotada neste trabalho, na Analise
de Discurso Critica, temos a estrutura como impedimentos/constrangimentos da realizacdo de
educacdo como pratica de liberdade, mas também essa teoria nos possibilita perceber que em
toda estrutura ha falhas, aberturas que podem ensejar mudancgas. Por isso reivindicamos que 0
trabalho da/o professor/a engajada/o esteja intrinsecamente ligado as lutas por condicOes de

melhorias em todos os seus ambitos, pois

As condic¢Bes materiais sob as quais os professores trabalham constituem a
base para delimitarem ou fortalecerem suas praticas como intelectuais.
Portanto, os professores enquanto intelectuais precisardo reconsiderar e,
possivelmente, transformar a natureza fundamental das condi¢cbes em que
trabalham. (GIROUX, 1997, p. 29)

Com isso também ndo assumimos uma posicdo de acreditar ingenuamente que com
nosso fazer pedagogico possamos tudo, mas que “alguma coisa fundamental a educacéo pode”.

(FREIRE, 1996, p. 112). Nesse sentido, é que consideramos que 0 comprometimento da
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professora Olanna com a escuta e, portanto, com a necessidade de a sala estar em siléncio, faz
parte de uma estratégia para que ela ndo se exaura sua pratica seja completamente solapada,
que o edificio caia. N&o se trata de uma sala/turma silenciada, pois uma professora com essa
postura autoritaria ndo se permitiria a pratica de uma estratégia como o Diario de Bordo, em
que as/os estudantes explicitamente reclamam da organizacdo da turma realizada por ela. As/os
estudantes nesses trechos sobre a organizac¢do da sala em fileiras ndo demonstram resignagéo,
confirmando, portanto, que silenciadas/os elas/es ndo estdo. Mas precisam ficar em siléncio
para que se escutem. Dessa forma, a organizacdo em fileiras parece confirmar o exercicio
legitimo de autoridade da professora. Mas compreendemos que ela possa compartilhar com
as/os estudantes os motivos de sua organizacao, que se d& mais por uma falta de opgdo, em
virtude da prépria falta de espaco fisico e, assim, problematizar as demandas trazidas por elas/es
nos Diarios de Bordo.
Izabel Magalhdes, André R. Martins e Viviane de M. Resende (2017, p. 63) afirmam
que:
Uma analise discursiva critica pode ser considerada eficaz quando possibilita
ao/a analista explorar a materializacdo discursiva de problemas sociais, em
termos dos efeitos dos aspectos discursivos em praticas sociais

contextualizadas e vice-versa, e, assim, realizar a critica social com base no
discurso.

Pela analise das repeticdes/regularidades presentes nos primeiros movimentos retéricos
dos Diéarios de Bordo das/os estudantes, pudemos problematizar questdes que envolveram o
fazer pedagdgico, como o atraso e a organizacdo fisica da sala, e questdes socioeconémicas
como a falta de cadeira e a superlotacdo.

Depreendemos dessa analise que a repeticao/presenca de regularidades ndo configurou
um impedimento de expressdo das vozes das/os estudantes, que foram inscritas nos fatos,
particularizando-os, contribuindo tanto para evidenciar a representacdo dos acontecimentos
da/na escola e suas ligagGes com as estruturas/problemas de nossa sociedade, bem como para
manifestar suas identificacbes com eles/neles, as vezes de perspectivas que revelaram
singularidades pessoais e resisténcia ou rebeldia.

Assim, podemos compreender o Diario de Bordo como uma estratégia potencial para
contribuir na revelagdo/desvelamento de questes importantes para o fazer pedag6gico como
préatica de liberdade a partir das vozes das/os estudantes, especialmente, por oportunizar a

problematizacédo e, a partir disso, buscar passar da revelacdo/desvelamento das realidades a
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praxis, palavras como reflexdo e acdo, pois a palavra sem acéo se reduz ao verbalismo e
palavra sem reflexéo ao ativismo (FREIRE, 2019[1970]).

A utilizagdo da expressdo de modalidade “como de costume” contribuiu para revelar as
vozes das/os estudantes em um processo de identificacdo que significou abordar costumes da
sala de aula de perspectivas particulares, evidenciando que seu uso pode estar ligado tanto a
acomodacéo, trazida na prosa de Marina Colasanti (1996), quanto ao ndo se acostumar,
revelando rebeldia/resisténcia/discordancia referente ao que é de costume. Que a pronuncia
do ndo se acostumar possa se concretizar na busca pela mudanca necessaria de costumes da/na

sala de aula/educagéo que contribuem para a manutencao da dominacé&o.

C) Ayoluwa, o Diario de Bordo de Bamidele

N&o digo que esse mundo desconcertado ja se consertou. Mas Ayoluwa, alegria do nosso
povo, e sua mae, Bamidele, a esperanca, continuam fermentando o p&o nosso de cada dia.
(Conceicdo Evaristo, 2016, p.114)

Contrariando o exposto sobre a escolha dos pseuddnimos das/os participantes estudantes
no capitulo referente ao desenho da pesquisa, nesta subse¢do o nome utilizado para preservar a
identidade da estudante, inspirado na personagem do livro Olhos d’dagua, da escritora
Conceicao Evaristo, esta relacionado ao processo produzido pelo seu Diario de Bordo, o de
esperanca. Inusitadamente, também nomeamos o Diario de Bordo, como fruto/producéo/filho
de Bamidele, como Ayoluwa, alegria do nosso povo, conforme a epigrafe de abertura. Antes
de iniciarmos a andlise proposta propriamente dita, citamos o trecho do conto que ilustra a

alegoria desenhada entre o texto de Conceicdo Evaristo e o Diario de Bordo da estudante:

E todas nds sentimos, no instante em que Ayoluwa nascia, todas n6s sentimos
algo se contorcer em nossos ventres, os homens também. Ninguém se
assustou. Sabiamos que estavamos parindo em nds mesmos uma nova vida. E
foi bonito o primeiro choro daquela que veio para trazer a alegria para 0 nosso
povo. O seu inicial grito, comprovando que nascia viva, acordou todos nés.
(EVARISTO, 2016, p. 114)

Escolhemos o primeiro e o segundo movimentos retoricos do texto de Bamidele para
apresentar um fechamento tanto para esta subsecdo quanto para o subcapitulo inteiro, que
focalizou a realizacéo da estratégia do Diario de Bordo na turma do 2° ano da professora Olanna
na escola A. Essa selecdo encerra também uma outra importante alegoria: o Diario de Bordo de

Bamidele’ Ayoluwa, foi o ultimo Diario de Bordo produzido nesta turma.
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Nome: Bamidele 2° A
Diéario de Bordo

Uma pequena abertura na janela fazia com que alguns raios solares iluminassem o ambiente,
enguanto pouco a pouco, a sala ia enchendo com a chegada dos alunos. A atmosfera era
agradavel naquela manhd e o sossego se fazia presente, realidade que foi mudada a medida que
foi-se dando o inicio da aula. Enquanto a professora calmamente preparava e organizava seus
pertences, os alunos que leriam seus resumos sobre as aulas passadas, tentavam conter o
10 | nervosismo, o que acabou sendo percebido. Dada entdo aula iniciada, mais uma vez, pela leitura
11 | dos diérios daqueles que eram designados a fazé-lo, o siléncio tomou conta da sala ao passo que
12 | todos concentravam a sua atencdo e escutavam seus colegas recitarem 0s seus escritos. Foi
13 | quando o0 nome do grande poeta Braulio Bessa foi citado e dito que foi feita a analise e reflexéo
14 | da poesia “Recomece”, a chateacdo em mim ficou clara quando percebi que tinha perdido a
15 | chance de escuta-la pela milésima vez. Amaldigoei qualquer que fosse o motivo que me fizera
16 | faltar naquele dia. Mas, em partes, fiquei agradecida, ja que dado o valor dessa poesia em
17 | especial para mim, talvez ndo conseguisse esconder qualquer emogao que transparecesse.

(...) (Trecho do Diério de Bordo de Bamidele, 18/09, anexo I)

O©Ooo~No ok, wWN PR

A esperanca a que nos referimos esta relacionada a semente da transgresséo que o texto
de Bamidele nos proporciona. Nesta subsecdo, a preocupacdo da professora Olanna com a
repeticdo, com a forma, foi o fio condutor de nossa andlise. A existéncia do texto de Bamidele
ndo alterou a perspectiva da docente sobre a repeticdo analisada na primeira parte desta secéo,
uma vez que ele ndo foi trazido na entrevista semiestruturada. Inclusive, no final da subsecéo
anterior temos a apresentacdo do trecho da entrevista em que Olanna reflete sobre a nédo
presenca de outros géneros no Diario de Bordo, como musica e poema, atribuindo a si a possivel
responsabilidade de isso ndo ter acontecido por falta de estimulo, o que nos levou a concluir
que os estudantes ndo se arriscaram a transgredir a forma.

Ayoluwa ndo chegou a ser uma transgressdo a forma, mas € uma semente dela, inicial
grito. E um texto escrito em prosa, marcado pelos mesmos movimentos retoricos presentes em
todos 0s outros textos. Também como 0s outros, representa o fato cotidiano analisado na
subsecdo anterior, a chegada paulatina dos estudantes (o atraso), bem como referéncias as
leituras dos Didrios de Bordo pelas/os estudantes.

Entretanto, muitos outros elementos sdo conjugados em seu relato, como o clima fisico
(I. 5) e o clima emocional, digamos assim (l. 6-7). Ha também apreciacdo da forma como a
professora organizava seus pertences e do poeta Braulio Bessa como grande poeta. A revelagdo
da percepgéo do nervosismo dos colegas em ler seus Diérios de Bordo, que de “resumos sobre
as aulas passadas” passam a ser retomados por “recita¢do de seus escritos”. Das linhas 12 a
17, posiciona-se sobre a poesia de uma aula que ouviu relatada/resumida/recitada em um Diario
de Bordo de seus colegas, que a faz lamentar a sua auséncia em sala, revelando seu

encantamento com a poesia e a necessidade de esconder os sentimentos que ela Ihe proporciona.



149

Com base no que Sirio Possenti (2002) argumenta, a estudante fez com que os atores sociais e
suas acOes presentes no texto estivessem revestidos de historicidade, o que lhe configura
autoria.

Além da autoria em termos do “como”, podemos afirmar que esse trecho do texto de
Bamidele coteja suas experiéncias com o tema em discussdo de uma aula de que ndo participou
presencialmente, mas que chegou ao seu coracdo por meio de outro Diario de Bordo,
configurando a autoria relativa ao “o qué”. E, sobretudo, percebemos a voz poética da estudante,
que revela, mesmo dizendo querer esconder, toda sua sensibilidade, seu gosto por poesia, tanto
como interlocutora quanto produtora, revelando-se também poeta.

O Diéario Ayoluwa é representativo das principais caracteristicas almejadas para o
Diario de Bordo pela professora Olanna, conforme depreendemos de sua representacdo do
Diario de Bordo na analise dos excertos de sua entrevista nesta subsecdo. E, considerando o
potencial intertextual e interdiscursivo do Diario de Bordo, em termos de género, estilo e
discurso, verificado pela analise do Diario de Luandi na primeira secdo deste subcapitulo,
podemos afirmar que Bamidele, com sua Ayoluwa, tem grande chance de acordar suas/seus
companheiras/os, mostrando outras possibilidades de escrita para a realizacéo de outros Diarios
de Bordo.

Bamidele, que significa esperanca, nos remete ao educador Paulo Freire, que em sua
obra, Pedagogia da esperancga: um reencontro com a Pedagogia do oprimido, nos alerta: “H&
uma esperanca, nao importa que nem sempre audaz, nas esquinas das ruas, no corpo de cada
uma e de cada um de nés. (...) ndo entendo a existéncia humana e a necessaria luta para fazé-
la melhor, sem esperanca e sem sonho.” (1992, p. 10)

Nesta obra, o autor contextualiza a criacdo da Pedagogia do Oprimido, relacionando-a
as varias tramas de sua vida e, dentre elas, tomamos aquela em que, com os resultados de uma
pesquisa em que ficou constatada a relacdo entre pais e filhos baseada no castigo fisico, Paulo
Freire foi falar aos pais e um deles pediu a palavra e ensinou uma das maiores licbes de sua
vida. No entanto, naquele momento, o educador ainda ndo tinha tido a dimenséo do que aquilo

significara, entdo ele reproduz o dialogo que teve, com a esposa, Elza, a época:

— Pensei que havia sido tdo claro — disse eu. — Parece que ndo me
entenderam.

— Nao teria sido vocé, Paulo, quem néo os entendeu? — perguntou
Elza, e continuou: — Creio que entenderam o fundamental de sua fala. O
discurso do operério foi claro sobre isto. Eles entenderam vocé mas
precisavam de que vocé os entendesse. Essa é a questdo. (1992, p. 28, grifos
NOSs0S)
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Quantas vezes sentimo-nos, como docentes, incompreendidas/os pelas/os estudantes,
representado pelo que Freire diz sobre si antes de concretizar sua Pedagogia do Oprimido: “Eu
ainda quase sempre partia de meu mundo, sem mais explicacdo, como se ele devesse ser o
“sul” que os orientasse. Era como se minha palavra, meu tema, minha leitura de mundo, em si
mesmas, tivessem o poder de “sulea-10s”. (p. 24)

Pela anélise empreendida, neste subcapitulo, sobre a realizacdo da estratégia do Diario
de Bordo com as/os estudantes do 2° ano do EM na escola A, podemos perceber o seu potencial
como um espaco de interacdo, espaco de vozes das/os estudantes, espaco para que as/os
estudantes possam se fazer entendidas/os, tanto para a professora quanto para as/os demais
estudantes, pois, além de que sejamos entendidas/os por elas/es, também possamos
compreendé-las/os, para que a educagdo como pratica de liberdade seja “suleadora” de nossas
praticas.

Encaminhamos o desfecho deste subcapitulo com as reflexdes de nossas palavras, minha
e de Olanna, na entrevista, para ressaltar que se essa educacdo desconcertada ndo ja se
consertou, com a contribuicdo da estratégia do Diario de Bordo, ao menos significou uma

esperancga em pratica:

Olanna: (...) Entdo também é bom a gente olhar essas coisas, falar “o sera que essa leitura
produziu nesse aluno?”, né? Foi legal observar, claro que eu ndo descobri muita coisa né? “Ah,
cheguei a conclusdo de que esse aluno é por isso”, mas sdo coisas que levam a gente pensar e
pensar nisso acho que ajuda a gente pensar.

Ana Claudia: Se vocé considerar que vocé fez um bimestre?

Olanna: (pausa) E mesmo. (ri) Vocé imagina se esse negécio se aprofundar, né? (ainda rindo).
(pausa) Menina de Deus! (Trecho da Entrevista semiestruturada, p.17)

~N~No ok~ WD B

Nossas palavras reforcam o carater processual da experiéncia com a estratégia e o
quanto de poderes causais ainda podem ser ativados (FAIRCLOUGH, 2003). As pausas nas
falas de Olanna (l. 6-7) apds o questionamento, constante a I. 5, nos indicam seu processo de
reflexividade, confirmado pelo uso do processo mental “imagina” (1,6), quando ela apresenta
um questionamento retdrico, que, apesar de ndo explicitar o imaginado, nos remete ao campo
das possibilidades. Fairclough (2003, p. 154) ressalta a importancia do discurso projetivo para

mudancga social:

Discursos ndo apenas representam o mundo como ele é (ou melhor como ele
é visto), eles sdo também projetivos, imaginarios, representando mundos
possiveis que sdo diferentes do mundo real, e inseridos em projetos de mudar
0 mundo em dire¢des particulares. (grifo nosso)
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A direcdo particular que desejamos para a pratica do Diério de Bordo esta inserida na
direcdo da educacdo como prética de liberdade e, nesse sentido, o educador Paulo Freire (1992,

p. 40-41) também compreende que

A imaginacéo, a conjectura em torno do mundo diferente do da opressdo sao
tdo necessarios aos sujeitos historicos e transformadores da realidade para sua
praxis, quanto necessariamente faz parte do trabalho humano que o operério
tenha antes na cabega o desenho, a “conjectura” do que vai fazer.

Respondendo o questionamento de Olanna nesse ultimo trecho da entrevista
apresentado, podemos, com base nas analises aqui feitas, afirmar que o Diario de Bordo nos
aconteceu, nos passou, nos tocou (Bondia, 2002), sendo a todos as/os participantes da pratica,
operarios na construcdo desta educacédo, pelo menos a boa parte, proporcionando a nés, além
da andlise no estrato do realizado, conjecturas do que pode ser feito com e a partir dessa
estratégia. A prética da estratégia do Diario de Bordo realizada pela professora Olanna com os
estudantes do 2° ano na escola A apresentou o potencial de fermentar o pdo nosso de cada dia
tanto por suas realiza¢cGes empiricas quanto por suas potencialidades.

3.2 O que a estratégia e os Diarios de Bordo revelam no 1° ano do EM da Escola
A?

Nesta secdo focalizamos a estratégia do Diario de Bordo desenvolvida pela professora
Ifeoma e suas/seus estudantes do 1° ano da escola A, mesma escola da professora Olanna. As
aulas nessa turma aconteciam as quartas e sextas-feiras sempre nos 3° e 4° horérios.

Como analisado na secdo anterior, a realizacdo do Diario de Bordo envolve uma série
de decisdes relacionadas a rede de eventos/praticas discursivas do desenvolvimento do Diério
de Bordo. Apresentamos o quadro abaixo que explicita essas decisdes na turma de 1° ano de

Ifeoma, acompanhada nesta pesquisa®’:

Quadro 19 - Critérios para realizagdo do Diario de Bordo no 1° ano da escola A

Critério | Quantidade | Leitura Titulo | Avaliacdo formal Periodo Suporte
de quem | de DB por Nota Correcéo de
fard aula realizacdo
. 20
Sim .
Ordem Estudante ) bimestre Folha
Ifeoma da 2a4 ou colega | Néo ontos . 3° avulsa
chamada designado P Nao )
bimestre

37 Assim como Olanna, Ifeoma desenvolveu o Diario de Bordo com todas as suas turmas (1°, 2° e 3° anos
do EM), o que desencadeia referéncias ao desenvolvimento da estratégia em outras turmas.
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Essa turma de 1° ano tem 42 estudantes matriculadas/os, entretanto, diferentemente da
turma do 2° ano da professora Olanna, a superlotacdo ndo foi percebida na observagédo
participante nem evidenciada na representacdo nos/dos Diarios de Bordo das/os estudantes. 1sso
é explicado, em parte, pelo alto grau de evasdo que ha, geralmente, na 12 série do EM que,
aliada a repeténcia, configura o afunilamento que ocorre nessa etapa educacional. O Censo
Escolar da Secretaria de Educacdo do DF comprova isso, pois, na escola A, no ano de 2019,
havia 60 turmas de 1° ano do Ensino Médio, com 2405 estudantes matriculados; no 2° ano, 40
turmas, com 1615 estudantes; e, no 3° ano, 32 turmas com 1191 estudantes matriculados.

N&o me atentei para esse aspecto a época da realizacéo da pesquisa e ndo ha dados sobre
a quantidade de estudantes efetivamente frequentes na turma de 1° ano de Ifeoma, 0 que seria
importante para avaliar a participacdo das/os estudantes na estratégia, uma vez que foram
produzidos 28 Diarios de Bordo. Aplicando o indice de abandono geral nos 1° anos da regido
da escola de 6,68%, de acordo com 0 mesmo Censo Escolar SEEDF/2019, podemos estimar
que, das/os 42 estudantes matriculados, seriam aproximadamente frequentes 39 discentes, o que
nos levaria a compreensédo de que houve um baixo envolvimento com a estratégia do Diario de
Bordo nessa turma, ja que quase 30% ndo teria participado da estratégia. I1sso permitiu que, na
maioria das aulas, houvesse apenas a leitura de 2 Diarios de Bordo. Com isso também fica
explicada a baixa adesdo na participacdo das/os estudantes no Grupo Focal, 0 que a época me
causou estranheza. ApoOs a andlise do quantitativo de estudantes que ndo participaram da
realizacdo da estratégia do Diario de Bordo, o motivo pelo qual ndo aderiram também ao Grupo
Focal ficou evidenciado. A falta de percepcdo desse dado a época impossibilitou que
pudéssemos planejar outra(s) estratégia(s) para analisar os motivos que ensejaram a nao
participacdo de quase 1/3 das/os estudantes na realizacdo do Diario de Bordo.

Como evidenciado no desenho metodoldgico, Ifeoma desenvolveu a estratégia do
Diéario de Bordo no 2° bimestre do ano de 2019, motivada pela apresentacéo da estratégia no
Curso de Formacdo do Programa Mulheres Inspiradoras. Nesse bimestre, ela realizou a
avaliacdo do Diario de Bordo, por meio de correcdo dos textos, o que a desestimulava, entre
outros motivos, a continuar a pratica em virtude da sobrecarga que a agdo demandava. Quando
eu as procurei para o desenvolvimento da pesquisa, Ifeoma concordou em continuar com a
estratégia, no 3° bimestre, diante da possibilidade de ndo associar a atribuicdo da nota a
avaliacdo formal dos textos, geralmente tomada como corregédo, por envolver, entre outros
critérios, a identificacdo de desvios nos textos desacordo com a gramética normativa da lingua

portuguesa.
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Dada a relevancia que a influéncia da realizagdo da estratégia no 2° bimestre teve na

continuidade no 3° bimestre, apresentamos o excerto da entrevista da professora Ifeoma em que

ela nos apresenta o relato sobre como foi esse desenvolvimento:

O©Coo~NoulTh,wWNPE

Ifeoma: Entéo, no pri, segundo bimestre, foi a primeira vez, né, é... eu fui meio assim pela minha
intuicdo, né, como eu deveria fazer. Conversei com ninguém, eu via mais ou menos como
acontecia la no curso Mulheres Inspiradoras, eu pensei, “vou aplicar”. Mas eu ai eu fiquei,
“gente, esses meninos vao falar sobre o qué? Vao escrever 0 qué?” A gente tem essa
preocupacdo, né, a gente é, ..., ndo sei 0 que acontece com a que com a gente (ri). Eu ficava,
“eles vao falar o qué da minha aula?”, né, assim, eu fiquei com medo de cair naquela rotina,
de falar sempre a mesma coisa. Ai eu falei pra eles assim, “0”, dei a dica, né, “vocés podem
aproveitar o conteido que eu vou trabalhar, falar sobre isso também, sobre esse contetdo, né.
O que vocés acharam? Se ele vai servir pra alguma coisa na vida de vocés? E vocés podem
também, se quiser, quando chegar em casa, fazer mais uma pesquisa sobre esse conteldo,
colocar com as palavras de vocés.” Mas aconteceu uma coisa que nao ficou legal. Quando eu
pedi essa coisa do conteudo, falei que eles podiam pesquisar, eles comegaram a colocar a
pesquisa mesmo no diario de bordo, um resumo do contetido, assim, copiado mesmo da
internet. (...) Ai, apesar de alguns alunos diferenciarem, né, falarem uma coisa ou outra
interessante, mas tava la o bendito do resumo. Mas foi culpa minha que eu falei pra eles que
eles podiam pesquisar, né? ... E ai eu fiquei assim, ele era muita coisa pra corrigir, porque eu
corrigia, né, entdo aqueles cincos diarios daquele dia eu ja corrigia tudo naquele dia, porque eu
nado queria deixar acumular. Imagina, seis turmas, ai cinco de cada turma, é muita coisa, 30 por
dia, né. Entdo ficou muito puxado essa parte da corre¢do, o fato de ficar repetitivo com as
pesquisas, ai eu desanimei um pouco, né, porque eu também fiz errado. Ndo era bem daquele
jeito. Ai eu falei assim “bom, eu ndo vou fazer no terceiro, ndo vou fazer mais n&o.” (riem)
J& tinha desistido, né? Ai quando vocé mandou a mensagem, “meu Deus do céu, né, e agora?”
E um desafio, porque eu ja tinha feito, mas eu néo tinha feito direito, mas eu falei “ai quem
sabe agora a coisa vai fluir, vai ser melhor”, né? (p. 1)

()

E ai eu achei que, dessa segunda vez, que foi o terceiro bimestre, eu achei que ficou melhor,
eles ja sairam melhores, mais assim autorais, textos diferentes um dos outros, né? Porque
da primeira vez ficou muito igual; ficou um pouco diferente, agora, embora tenha aquele
problema de todos eles quererem comegar, né, “a professora fez a chamada”, tem isso também.
(Entrevista semiestruturada com Ifeoma, p. 2)

Em primeiro lugar, ressaltamos o processo reflexivo que as duas experiéncias

proporcionaram a Ifeoma. Ela demonstra consciéncia da relagdo causa e efeito, subjacente as

suas acOes e as das/os estudantes, mas por uma perspectiva que envolve culpa (1.15), erro (1.20),

nédo fazer direito (1.23). O discurso da professora descaracteriza a atividade em sala de aula

como algo processual, atribuindo carater fatalistico ao seu fazer. Para compreendermos o

processo educativo como processual, citamos um trecho de Portos de Passagem (1991), de Jodo

Wanderley Geraldi:

A praxis exige construcdo, permanente, sem cristalizagdes de caminhos. Na
praxis, alteram-se sujeitos envolvidos e percepgdes sobre o prdprio objeto. Em
se tratando de objeto que se move, se constitui, a propria natureza do objeto
destroi pontes enquanto caminhos que se fixam. Entdo, é preciso eleger o
movimento como ponto de partida e como ponto de chegada, que é partida. (p.
XXVIII)
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Nesse sentido de compreensdo de que o ponto de chegada é também o de partida é que
entendemos que a experiéncia ndo deve ser encarada da perspectiva do erro, culpa, mas como
um ponto de chegada, que proporciona uma nova partida, dando énfase ao processo, ao
movimento. E preciso considerar ainda que a chegada nunca se d4 no mesmo porto de saida, ou
seja, as Vvarias experiéncias podem chegar a pontos diferentes, porque envolvem vérios fatores
que se diferenciam.

A aceitacdo do desafio (I. 23) de continuar com a estratégia mostra a disposicao e a
abertura da professora para as possibilidades, tendo a troca de experiéncia como um porto de
onde se parte. Fica evidenciada a importancia do trabalho coletivo quando Ifeoma diz, em
relagdo a sua primeira experiéncia, que “conversou com ninguém” (1.2). Conversar comigo e
com Olanna sobre a pratica do Diario de Bordo proporciona a visualizacao de novos horizontes
por onde se ir. Dai também podemos depreender a importancia de que se constitui este trabalho,
que possibilita a analise de varias experiéncias com a estratégia do Diério de Bordo ndo para
afirmacdo de um caminho, mas como o centro de uma encruzilhada, de onde varios caminhos
se abrem.

Desse modo, o que a professora Ifeoma considerou como erro, 0 encaminhamento dado
as/aos estudantes, esta vinculado ao desejo de que o conteido, em seu sentido hegeménico,
fosse ligado as experiéncias delas/es, como suas palavras evidenciam: “O que vocés acharam?
Se ele vai servir pra alguma coisa na vida de vocés? E vocés podem também, se quiser, quando
chegar em casa, fazer mais uma pesquisa sobre esse conteddo, colocar com as palavras de
vocés.” (1. 9-11) Podemos perceber que Ifeoma buscava nos Diarios de Bordo a autoria, nos
termos do que nos foi apresentado por Possenti (2002, 2013) e Mata (2016).

A abertura da possibilidade de se aprofundar o contetdo trabalhado em sala de aula por
meio da pesquisa culminou, no 2° bimestre, na copia, algo ndo desejado e ndo esperado por
Ifeoma. Mas a experiéncia do 3° bimestre, focalizada nesta subsecédo, foi redimensionada na
perspectiva da docente que considerou “que ficou melhor, eles ja sairam melhores, mais assim
autorais, textos diferentes um dos outros” (1.26-27).

Seguindo o objetivo de verificar se houve a presenca de uma estrutura genérica nos
Diérios de Bordo, também identificamos a composi¢do dos textos das/dos estudantes do 1° ano
na escola A por movimentos retdricos, diferentes dos percebidos na turma de 2° ano.

O inicio dos Diarios de Bordo das/os estudantes do 1° ano foi marcado pela
representacdo da chamada. Apenas em dois textos ha referéncias ha eventos da escola que néo
estivessem situados dentro da aula de lingua portuguesa, ou seja, o foco se restringe a aula de

Ifeoma. E interessante ressaltar que as aulas nessa turma aconteciam sempre depois do
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intervalo, que é um momento em que sempre acontecem (BONDIA, 2002) muitas coisas, mas
elas ndo foram levadas para o espaco do Diario de Bordo.

As/os estudantes do 1° ano também representam a leitura dos Diarios de Bordo dos
colegas em seus Diarios, as vezes com avaliacdes explicitas. Geralmente, ndo ha uma avaliacdo
da realizacdo da propria estratégia do Diario de Bordo. Apenas uma estudante demonstra
insatisfacdo em sua realizacdo no proprio texto, pelo uso do advérbio “infelizmente”, denotando
uma avaliagdo afetiva negativa sobre fazer o Diario de Bordo.

O foco do Diario de Bordo no 1° ano na escola A esta relacionado as atividades
desenvolvidas pela professora, especialmente, na forma do contetido em termos hegemaonicos.
As/os estudantes geralmente apresentam uma descricdo da atividade/contetdo, com
apresentacdo de uma avaliacdo, que sdo analisadas neste trabalho da perspectiva do sistema de
Avaliatividade (LIMA; COROA, 2010; LOPES; VIAN JR. 2007; VIAN JR., 2009; e VIAN
JR.; SOUZA; ALMEIDA, 2010). Esse sistema corresponde ao conjunto de opg¢des em nivel
semantico discursivo de elementos que materializam no texto a expressdo dos pontos de vista
da/o autor/a, seja negativo ou positivo, sobre o que € enunciado. Ele é composto por trés
subsistemas: Atitude, Engajamento e Gradacdo. O subsistema atitudinal estd ligado ao
mapeamento dos sentimentos e engloba trés subdivisdes: Afeto (relacionado as emocdes),
Julgamento (relacionados a ética) e Apreciacdo (relacionado ao valor das coisas, a estética). O
engajamento refere-se ao posicionamento da/o escritor/a as outras vozes que sao trazidas no
texto, bem como a relacdo com as/os interlocutoras/es. E a Gradacdo corresponde a
amplificacdo ou mitigacdo relacionada tanto ao subsistema de Atitude quanto ao de
Engajamento. O detalhamento desse sistema € abordado a medida que os dados sdo
apresentados.

Assim, podemos constatar dois movimentos retoricos: o de “Apresentacdo do Conteldo,
e/ou da Atividade” e o de sua “Avaliacdo”. O movimento retorico de Avaliacdo nédo se distribui
de forma sequencial. As vezes se refere a um momento do inicio da aula, as vezes aparece junto
com a descri¢do da atividade/contetido ou ainda como um fechamento do texto, mas sua
presenca nem sempre é identificada, sendo o foco a Apresentacdo do Conteddo.

E, diferentemente, das/os estudantes do 2° ano, elas/es ndo apresentam o fechamento do
Diéario de Bordo correspondentemente ao fim da aula com a indicacao do sinal sonoro. H&, em
varios Diarios de Bordo, a presenca de um fechamento do texto em si, com o que chamamos de
movimento retdrico de Agradecimento.

No quadro seguinte sintetizamos a presenca dos 5 (cinco) movimentos retdricos

percebidos nos Diarios de Bordo do 1° ano na escola A.
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Quadro 20 - Movimentos Retoricos dos Diarios de Bordo do 1° ano do EM da escola A

Movimentos Retdricos Possibilidades de abordagens
1. Chegada da professoraem | » Informa dia (alguns incluem horério) que comeca a aula
sala de aula > Relata a chamada
2. Representacdo da Leitura | » Cita a leitura e nomeia as/os estudantes
dos Diarios de Bordos € “escolha | » Nomeia e ndo comenta
ou indica¢do” dos proximos > Nomeia e comenta /com avaliagdes
> Nao aborda a “escolha ou indicagdo” dos proximos
> Relata o momento de “escolha ou indica¢ao”
> Citam o aplauso apds as leituras
3. Representacdo dos | » Relata de forma generalizada (mais abstrata)
Conteldos e ou Atividades > Relata de forma pormenorizada (mais concreta)
>
4, Avaliacdo do Conteldo, | » De forma atitudinal: afeto, julgamento e apreciacéo.
e/ou Atividade e/ou voz do outro | > Por engajamento
> Por gradacdo
5. Agradecimento > Elogio a professora
> Agradece a professora pela aula/contetdo;
> Agradece aos colegas também.

Fonte: Elaboracao propria

Para realizar a analise do desenvolvimento do Diario de Bordo no 1° ano da professora
Ifeoma, apresentamos duas subsecfes. Na primeira, analisamos a presenca dos movimentos
retoricos de Representacdo do Conteludo e/ou Atividades (3), de Avaliacdo (4) e de
Agradecimento (5), que estdo intrinsecamente relacionados e manifestam o Discurso da
Cordialidade. Na segunda subsecao, analisamos o que foi denominado por um estudante como
ciclo competitivo e sua relacdo com a padronizacéo interdiscursiva de um modelo de Diério de
Bordo.

3.2.1 Da cordialidade

Lopes e Vian Jr. (2007), na resenha sobre o sistema de Avaliatividade, proposto pelos
teoricos, ressaltam a importancia da reflexdo sobre a aplicabilidade do Sistema a lingua
portuguesa, especialmente, em virtude dos aspectos socioantropolégicos no Brasil, bem como

das

diversas maneiras que temos para posicionarmo-nos perante o que falamos,
levando em consideracgéo a cordialidade, o jeitinho e outros aspectos afetivos,
bem diferenciados e refletidos na linguagem e que ndo estdo presentes na
lingua inglesa. (p.379)

Os autores utilizam dois termos controversos em termos académicos: cordialidade e

jeitinho. Carlyle Oliveira e Paulo Martins, em A Hospitalidade e Cordialidade Brasileira: o
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Brasil percebido por estrangeiros (2009), apontam que o0 conceito de cordialidade remonta ao
dominio patriarcal rural e é trabalhado por Sérgio Buarque de Holanda como uma das
caracteristicas marcantes do brasileiro, que desencadeia em mazelas, como o personalismo, 0
patrimonialismo, culminando no que conhecemos como jeitinho brasileiro. Os autores apontam
que, de certa forma, isso ja era percebido na obra, Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre,
quanto & formac&o do povo brasileiro, em que a cordialidade, expressa por relacdes afetivas e
de fidelidade reciproca, legitimava o poder absoluto dos senhores sobre a familia e escravos.

Paulo Peres, em A Cordialidade Brasileira: um mito em contradicdo (2014), apresenta
a visao do escritor modernista Oswald de Andrade em relagdo a cordialidade, para quem ela se
constitui “um traco das culturas dos povos indigenas e, como tal, cumpria o propdsito de
garantir a solidariedade do cla totémico” (p. 27-28), sem, no entanto, encerrar também os
sentimentos agressivos, destinados aqueles mais distantes, a fim de garantir a defesa e a
preservacdo do grupo. Nessa perspectiva, a cordialidade brasileira pode ser encarada como uma
“resisténcia a sociedade excessivamente burocratizada e racionalizada da modernidade
europeia, sem sentimentos e conexdes de sentido” (p. 31).

Embora esses sejam 0s conceitos prevalentes de cordialidade no meio académico, Peres
(2014) ressalta seu carater ambivalente, pois, socialmente, o termo ¢ assumido como “a
expressao apenas de sentimentos positivos, quase sempre identificados com hospitalidade e
animo festivo” (p.21-22). O autor ressalta que inclusive os dicionarios consagram essa acepgao

positivada do termo, como:

demonstracdo de afabilidade, de boa vontade com os outros, de sinceridade,
de caloroso contato fisico e facilidade para a convergéncia com pontos de vista
alheios. A pessoa cordial estd sempre de acordo com todos e tudo, evita a
polémica, o confronto; contorna situacdes de tensdo fazendo apelo a
aproximacdo amistosa, quando ndo a sentimentos quase amorosos e, por
vezes, a subserviéncia. (p. 22)

Na anélise dos Diérios de Bordo das/os estudantes do 1° ano da escola A, bem como dos
outros instrumentos de investigacdo da pesquisa, dentre eles, a observacdo participante,
verifica-se a presenca da cordialidade em sua acepc¢ao do senso comum nas praticas de sala de
aula dessa turma, tanto nas praticas discursivas como nas ndo discursivas. A cordialidade
materializa-se linguisticamente de forma mais explicita, nos Diarios de Bordo, no movimento
retorico que denominamos de Agradecimento, mas ndo se reduz a ele, estando também
associada a outros momentos. A fim de chegarmos a identificagdo do que chamamos de

Discurso da Cordialidade, comecamos a analisar os movimentos retdricos referentes a
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Representagdo do Conteldo e Atividades e & sua Avaliacdo, a partir do trecho do Diario de

Bordo da estudante Kizzi, correspondente aos movimentos em questao:

O eixo central da nossa aula foi ortografia e acentuagdo grafica. A nossa mentora
escreveu diversas palavras no quadro, segundo o acordo grafico, algumas deveriam estar
acentuadas. O nosso dever era acentuar as palavras necessitadas e circular as silabas tonicas,
logo depois, classifica-las como oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

Durante a aula pude perceber o quanto é importante abordar esse tema, pois grande
parte dos alunos tém muitas duvidas e dificuldades, principalmente depois da Reforma
Ortografica, a qual modificou varias palavras. E importante lembrar que a ortografia é o
conjunto de regras estabelecidas pela gramética que ensina a grafia correta das palavras, ja a
acentuacdo grafica consiste na aplicacdo de certos simbolos escritos sobre determinadas letras.
(Trecho do Diério de Bordo de Kizzi, de 09/08/2019)

O©Ooo~No ok, wWwNBE

Verificamos que a estudante descreve o conteudo e a atividade desenvolvida entre as
linhas 1 e 4, identificando o eixo central da aula e as a¢6es da professora, representada como
“nossa mentora”, e das/os estudantes, nomeadas como ‘“nosso dever”. Nesse trecho,
percebemos a formalidade tanto na referéncia a docente, como na utilizacdo de vocabulario
formal, como em “eixo central”. Entre as linhas 5 e 7, Kizzi faz uma avaliacdo de carater
atitudinal pela apreciacgéo:

Apreciacdo (estética): recobre as avaliaces da forma, aparéncia, composicao,
impacto, significado etc., dos artefatos humanos, dos objetos naturais bem
como das atividades humanas individuais (mas ndo do comportamento), tendo
como referéncia os padrdes culturais de valores estéticos ou outro sistema
semelhante de valor social. (White, 2001, In: LIMA; COROA, 2010, p.128-

129)
A partir do uso de um processo mental, “perceber”, a estudante avalia o significado do

contetdo/tema, valorando-o como importante, diante da justificativa/percepcao das davidas e
dificuldades de grande parte dos alunos, ndo se inserindo entre elas/es. Ha ainda a referéncia a
Reforma Ortografica como mais um motivo da importancia do contetdo. Kizzi retoma a
descricdo do conteddo nas linhas 7 a 9, reproduzindo os conceitos de ortografia e acentuacéo.
Assim, das linhas 1 a 4 e das linhas 7 a 9, temos o que identificamos como de movimento
retorico de Representacdo do Conteldo, enquanto, nas linhas 5 a 7, temos 0 movimento retérico
nomeado, neste estudo, como Avaliacao.

O movimento retorico de Avaliacdo do conteido também acontece por meio do Afeto
relacionado a emocdo, que se refere “a avaliacdo empregada pelo falante/escrevente para
indicar como ele valoriza emocionalmente pessoas, coisas, acontecimentos ou estados de
coisas.” (WHITE, 2001, In: LIMA; COROA, 2010, p. 128) Apresentamos abaixo dois trechos

dos Diarios de Bordo de duas estudantes para procedermos essa analise:
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(...) 0 que eu mais gostei apesar de ndo ter participado foi a regra da paroxitona, a professora
nos fez criar uma palavra, a palavra criada foi rulminxapsdo que € para lembrar que sdo acentuadas
graficamente as palavras que termina com essas letras. (Trecho do DB de Chinyere, de 14/08/2019)

Embora o fendmeno do processo mental “gostar” seja a regra de acentuagdo de palavra
paroxitona, podemos compreender que 0 que a estudante mais gostou foi da criacdo da palavra
mnemaonica, para ajudar na memorizagao da regra.

Hé& também movimentos de avaliagdo que conjugam tanto o Afeto como a Apreciacao,

como o trecho do Diario de Bordo da estudante Sele:

1 O barroco foi um assunto bastante interessante, o0 mesmo surgiu no final do renascimento.
2 | Fiquei deslumbrada com a arte barroca pois apresenta caracteristicas bastante detalhistas e
3 | dramaticas. Com pesquisas realizadas pude entdo contemplar as belas artes no qual apresenta
4 | uma elegancia exagerada. (Trecho do DB de Sele, de 21/08/2019)

As avaliagdes “bastante interessante” (1.1) e “bastante detalhistas e dramaticas” (1.2-3)
estdo no campo da Apreciacdo, no que se refere a composicao do objeto observado, enquanto
“Fiquei deslumbrada” (I.2) refere-se ao Afeto, por exprimir o sentimento da estudante diante
dos objetos apreciados. Podemos identificar que a emoc¢do da estudante ndo esté ligada apenas
ao que aconteceu em sala de aula, pois ela acrescenta que a contemplagéo da arte barroca se
deu a partir da pesquisa realizada. N&do fica explicito no texto da estudante que a pesquisa
ocorreu para auxiliar a escrita do Diario de bordo, mas, associando-a ao excerto da entrevista
semiestruturada com a professora Ifeoma, que inicia este subcapitulo, podemos depreender que
Sele realizou a pesquisa seguindo as instrucdes da docente, dadas para a realizacdo do Diério
de Bordo do 2° bimestre.

Observamos também a presenca do movimento retérico da Avaliacdo pelo Engajamento
que “constitui um recurso léxico-gramatical de que o falante/escrevente dispGe para marcar
sua posicao de (des)comprometimento em relacao as multiplas vozes que permeiam o seu texto”
(LIMA; COROA, 2010, p. 129), bem como relaciona-se com a forma como os produtores de
texto posicionam-se diante de seus leitores. Para analisar 0 engajamento, apresentamos o

excerto do Diario de Bordo da estudante Kainenne:

(...) Com muita educagdo, como sempre, a professora nos alertou sobre deixar lixo espalhado no
meio da sala de aula, e expondo um pouco a minha opinido, nos dias atuais a falta de respeito com
0 proximo esta absurdamente desnecessaria, muita das vezes as lixeiras estdo na nossa frente mas
preferimos deijar (sic) lixo nas carteiras ou jogar no chdo, a escola é um ambiente, onde 0
aluno tem acesso ao conhecimento basico, para que possa compreender as informacdes do seu
cotidiano, dentro e fora do espago escola e ndo e por que tem faxineiras que temos que deixar
lixo fora do seu devido lugar, pelo contrario temos que lidar com cooperacéo, solidariedade e
ética, promovendo, assim inovacgdes a servigo de uma sociedade mais humana. (Trecho do DB de
Kainenne, de 23/08/2019, anexo J)
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O subsistema do Engajamento esta ligado as negociacbes dos sentidos construidos no
texto, importando questionar quais vozes sdo trazidas para o texto e quais avaliam. Nesse trecho
do texto, Kainenne traz a voz da professora, por meio do processo verbal “alertar”, que inscreve
a propria avaliagdo da docente sobre o fato de “deixar lixo espalhado no meio da sala”. A
estudante, ao enunciar que vai expor sua opinido logo em seguida a atribuicdo da voz da
professora, parece nos indicar que trard uma opinido discordante da professora, 0 que nédo
acontece.

A estudante reforca a voz da professora, trazendo para seu texto um discurso do senso
comum, relativo ao papel das faxineiras (1.6), para refuta-lo, associando-o ao papel da escola
(. 4-6). Nesse processo, a estudante utiliza a primeira pessoa do plural, buscando incluir-se,
para tornar a avaliacdo no sentido do julgamento de quem joga lixo no chéo, no caso, seus pares,
menos incisiva e ndo provocar a recusa de seus argumentos. Posicionando-se dessa forma,
Kainenne aciona em seu texto aquilo que ela mesma propde, expresso pela perifrase formada
com processo de modalidade dedntica, “temos que lidar com cooperacéo, solidariedade e
ética”. Ela demonstra engajamento por expansdo dialogica com a professora e, a0 mesmo
tempo, julga negativamente as acdes das/os colegas e da prépria sociedade, ao trazer a voz do
senso comum, por contracao dialdgica de negacdo e contra-argumentacao, mas de uma forma
a preservar a face (GOFFMAN, 1980) daqueles que estdo agindo de forma contréria aquela
defendida por ela. Nesse movimento de Kainenne, percebemos o que chamamos aqui de
discurso da cordialidade, pois a estudante busca a convergéncia de pontos de vista alheios,
evitando a polémica, o confronto com as/os colegas.

Nos excertos analisados dos movimentos retéricos de Apresentacdo e Avaliacdo dos
conteudos, das Atividades ou da Voz da professora, fica revelada a preocupacdo das/os
estudantes em atender os critérios sugeridos pela professora Ifeoma para a realizacao do Diério
de Bordo no 2° bimestre. Inclusive, em andlise ao Diario de Bordo completo de Kainenne
(anexo J), ainda observamos a realizagdo da copia de conteudo da internet, conforme Ifeoma
evidencia no trecho da entrevista semiestruturada que abre esta se¢do. Entendemos que essa
intencdo de concretizar as sugestdes da docente também faze parte do que evidenciamos como
discurso da cordialidade.

Para demonstrar isso, analisamos o movimento retorico de Avaliacdo a partir de
questdes propostas pelos tedricos do Sistema de Avaliatividade, Martin e White (apud LOPES
e VIAN JR., 2007, p 374):
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1)  Os sentimentos analisados s&o geralmente classificados como positivos
ou negativos dentro de uma determinada cultura?

2)  Esses sentimentos sdo realizados em conjunto com manifestacdes
paralinguisticas ou extralinguisticas ou elas sdo apenas o resultado de um
sentimento vivido internamente?

3)  Esses sentimentos sdo deflagrados por algum fator externo ou séo parte
de um “clima geral” que perpassa o contexto?

4)  Esses sentimentos envolvem intencao (ao invés de reacdo)?

Ressaltamos que os excertos analisados se referem a um recorte metodolégico para
empreendimento da analise e que muitos outros exemplos desses movimentos retoricos estdo
presentes nos Diarios de Bordo do 1° ano de da Escola A. Identificamos, entdo, nessa amostra
dos dados, a Avaliagdo por Atitude em seus trés ambitos: Afeto, Apreciacdo e Julgamento.
Observamos também a Avaliacdo por Engajamento, tanto por expansdo quanto por contracéo
dialdgica.

Ao analisar a presenca desses elementos semantico-discursivos que caracterizam o
sistema a partir das quatro questes propostas pelos tedricos, observamos que, em relacdo a
primeira questdo, pudemos perceber que os sentimentos expressos relacionados aos contetdos
de ortografia, acentuacéo e Barroco sdo todos positivos, 0 que ndo é comum na nossa cultura
escolar. Pelo contrario, sdo normalmente contetdos que tém uma representacdo de afastamento
das/os estudantes. E preciso acrescentar que nio ha avaliagbes negativas a respeito da
professora em nenhum Diério de Bordo, bem como é majoritaria a avaliacdo positiva tanto do
conteddo quanto das estratégias adotadas. A avaliacdo negativa aparece como uma excecao,
como sera analisada na subsecdo seguinte, com a estudante Asantewa.

Percebemos a presenca da Avalicdo por engajamento pelo Distanciamento, quando o
“autor esta evitando abertamente tomar responsabilidade ou partido (seja ele positivo ou
negativo) em relacdo a uma diferente voz trazida para seu texto.” (LOPES e VIAN JR., 2007,

p 377), conforme percebemos no trecho do Diario de Bordo da estudante Zola:

(...)concluimos as leituras e por sua vez a professora Ana Claudia diz que amava Padre Antonio
e tem 12 livros de seus sermd@es. Por fim nos Gltimos 25 minutos da aula, a professora Ifeoma
deixa a aula “livre” para fazermos a atividade solicitada, a aula acabou e mais uma vez tivemos
a lico do aprendizado, agradeco a professora Ifeoma, pois seu cuidado e zelo pelos alunos
0 que tenho a dizer é gratidao tantos aos meus colegas quanto a minha docente. (Trecho DB
de Zola, de 18/09/2019)
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Nesse trecho, Zola, por meio do processo verbal “dizer”, traz a voz da pesquisadora
(Ana Claudia) para seu Diario de Bordo, sem posicionar-se a respeito do que é enunciado. Nesse
trecho, fica evidenciado, além do Distanciamento, o movimento retérico em que as/os

estudantes apresentam agradecimento a professora pela aula, pelos conteddos ministrados, a



162

que chamamos de movimento retérico de Agradecimento, como podemos averiguar entre as
linhas 3 a 5.
Do mesmo modo, constatamos 0 movimento retérico do Agradecimento no excerto

abaixo, do estudante Ezeka:

(...) a professora Ifeoma encerrou sua aula logo em seguida e assim acabou mais uma quarta-
feira repleta de conhecimentos e aprendizagem, e a agradec¢o a Ifeoma por mais um dia de aula.
(Trecho do DB de Ezeka, de 04/09/2019)

O movimento retérico de Agradecimento demonstra o alinhamento das/os estudantes
com a perspectiva da importancia dada ao contetdo hegeménico pela professora Ifeoma,
quando as/os estudantes finalizam seus textos ressaltando o conhecimento e o aprendizado
proporcionados na aula, cuja responsabilidade é direcionada a figura da professora. Esse
alinhamento das/os estudantes com a docente é demonstrado também por meio de elogios,

conforme ela aborda na entrevista semiestruturada:

Ana Claudia: E vocé acha que o diario aproximou vocé dos estudantes de alguma forma?

Ifeoma: Eu acho que aproxima. Eles se sent, € muito bacana, assim, porque eles falam mesmo sobre o
que pensam, né, sobre vocé. c, esse tipo de critica, é sempre assim, “ah, a professora é 6tima”, “ela
da aula muito bem”, sabe? Sempre isso. Entao eu adorei (ri alto) Eu fui muito elogiada no diario.
Fui muito elogiada assim, entdo

Ana Claudia: que bom, isso é muito bom! Entdo, vocé ndo teve, né, essa experiéncia de falar “Nossa,
olha o que eu t6 fazendo!”, né

Ifeoma: E€, ndo tive, porque sempre “todas as aulas a professora explica muito bem”, “ela d4 aula
muito bem, é nio sei 0 qué”, “parece que ela gosta do que ela faz”, essas coisas. (Entrevista
semiestruturada com Ifeoma, p. 18, grifos nossos)

O relato da professora também é confirmado pela analise dos Diarios de Bordo dos

estudantes do 1° ano observada. Apresentamos o0 excerto do estudante Okeoma:

Depois destes acontecimentos desagradaveis a aula e seguida e finalizada, repleta de bagunca e
conversa. Mas ndo podemos deixar de falar que a professora deu o seu melhor, e eu como um
excelente aluno vinha prometendo para a professora uma cantiga de amigo, e fiz. Pesso para
a professora ler so para ela mesma pois é uma cantiga de amigo.

Por conta de algumas atitudes peculiares da turma, acho que a nossa professora merega seu
devido respeito e moral pois é uma professora muito capacitada, é de longe umas das melhores
que ja tive. E esse foi 0 meu diario de bordo. (Trecho do DB de Okeoma, de 20/09/2019)
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Na linha 1, o estudante avalia como desagradaveis, a partir do Afeto, a bagunca e a
conversa da turma. O sentimento é negativo, mas ndo esta relacionado a aula em si, mas a
postura dos colegas que bagungam e conversam. O estudante se compromete fortemente com a
conducéo da aula pela professora, afirmando que “a professora deu o seu melhor” (1.2). O tom

elogioso do Diéario de Bordo continua entre as linhas 5 e 7. Além da presenca marcante dos
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elogios, o estudante revela a todos que fez uma Cantiga de Amigo®® para a professora. N&o esta
claro se “para a professora” (1.3) se refere a ela ser a/o amiga/o destinataria/o da Cantiga ou se
ela é a pessoa a quem se confidencia uma declaracdo de amor/saudades a outrem. A
ambiguidade ndo ¢ desfeita com o enunciado seguinte (“Pesso (sic) para a professora ler so
para ela mesma pois é uma cantiga de amigo.”) Mas 0 que podemos observar é que, além do
esforgo para se autoapresentar positivamente como um excelente aluno para a professora, o
estudante confirma sua cumplicidade com ela, seja como a pessoa amada seja como confidente,
0 que contribui para o sentimento de cordialidade entre eles. A escrita de uma Cantiga de
Amigo para a professora evidencia também o intuito de Okeoma demonstrar o qudo
significativo foi o conteldo literério para ele, corroborando para o discurso da cordialidade.

Com a apresentacdo desses dados, abordamos a terceira questdo relacionada aos
significados das avaliagbes, manifestando que elas ndo sdo apenas um resultado de um
sentimento individual, mas fazem parte de “um clima geral” que perpassa o contexto da sala de
aula do 1° ano de EM de da Escola A. Dessa forma, podemos afirmar que o discurso da
cordialidade apresenta um traco racional, ndo perpassando pela passionalidade individual.

Retomamos ainda as marcas linguisticas que compdem o discurso da cordialidade como
um clima geral, como aqueles que evidenciam a educacdo da professora, como o ja analisado
excerto da estudante Kainenne (Com muita educagao, como sempre, a professora nos alertou
(L.1)) A expressdao de modalidade “como sempre” indica tratar-se de um modo de agir que
apresenta regularidade. De modo semelhante, o estudante Obinze assinala em seu Diario de
Bordo a mesma caracteristica: “a professora Ifeoma chegou e comprimentou(sic) todos com
muita educacéo”. A cordialidade se configura como uma via em méo dupla, demonstrada tanto
pelas/os estudantes no Diario de Bordo como pela professora em suas atitudes representadas
por elas/eles.

Além dessas avaliaces estarem materializadas discursivamente em varios Diérios de
Bordo da turma, ha outros elementos nao linguisticos da préatica da sala de aula que manifestam
o discurso da cordialidade, respondendo a questdo 3 no tangente a analise das avaliacfes. A
percepcao das/os estudantes no que se refere a educacdo, ao cuidado e ao zelo com que séo
tratadas/os pela professora perpassa por uma outra caracteristica, o tom de voz utilizado por ela.

Reproduzimos a seguinte anotacéo referente a observacéo participante: “Em tempo, importante

3 Cantiga de amigo é um género proprio do periodo literario do Trovadorismo e aborda “uma relagdo
amorosa que acontece entre pessoas simples, que vivem no campo.” (ABAURRE, ABAURRE e¢ PONTARA,
2016, p. 57) O eu-lirico € feminino, representando a voz de uma mulher (amiga) para expressar saudades do amigo
(namorado ou amante).
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relatar que a professora utiliza microfone, o que facilita ou parece facilitar a audi¢cdo.” (Notas
de Campo, 1° ano da Escola A, 14/08/2019, p. 22). Nessa anotacdo o que é ressaltado é a
facilidade de a docente ser escutada pelos estudantes, mas o uso do equipamento permite que a
professora ndo precise elevar seu tom de voz, ou seja, ela ndo fala alto ou grita em sala de aula.
Essa constancia no tom de voz também é um elemento discursivo que contribui para o clima de
cordialidade que aparece linguisticamente nos Diérios de Bordo, porque a alteracdo do tom da
voz pode significar, muitas vezes, falta de autocontrole, nervoso, inquietacdo ou, a depender da
situacdo, até mesmo agressividade.

Outro elemento extralinguistico que corrobora para a constatacéo da cordialidade como
uma postura (GOFFMAN, 1980) assumida por parte da turma foi a organizacdo de um lanche
pelas/os proprias/os estudantes, sem um motivo aparente. Esta aula comemoracdo foi registrada
em Diéario de Bordo por mim, como pesquisadora, e participante da pratica de sala de aula no
3° bimestre daquele ano. Reproduzo o Diério de Bordo, pois nele ha vérias marcas do que

estamos analisando:

Quarta-feira, 11 de setembro de 2019, 1° ano, Escola A.
Comer/Comemorar

Na maior parte das culturas, comer juntos € um momento de confraternizar, ou seja,
comer com irmdos, comemorar!!

Assim foi o que aconteceu na aula do dia 11 de setembro, com a organizacdo de um
lanche pelos estudantes do 1° ano. Logo pergunto “O que vocés estdo comemorando?” E a
resposta de que as vezes fazem um lanche mesmo confirma as minhas impressdes sobre essa
turma. Um momento que requereu uma organizacao prévia sem um motivo aparente representa
0 quanto a turma forma um grupo harmonioso, sendo a alegria um dos ingredientes
principais. Como isso é bom! Afinal, as vezes passamos mais tempo com os colegas de sala do
gue com nossa prépria familia e, se isso for agradavel, torna a vida bem mais legal. Eu ndo tive
essa sorte, a minha turma de 1° ano era um exemplo de discordia e segregagdo... Ah... ressalto
também que a escolha da aula de Portugués, da professora Ifeoma, para a realizagdo desse
momento ndo deve ter sido a toa, provavelmente significa que a turma tem uma
cumplicidade com a docente. Momento especial, s6 com uma professora especial! E fico
feliz de também fazer parte desse momento fraterno.

Professora Ifeoma diz que os diarios da aula anterior poderiam ser lidos normalmente.
Abede, supostamente pensando na oportunidade de facilitar sua vida, oferece-se para escrever o
Diario da aula do lanche. A professora pediu minha opinido e respondi que achava interessante,
mas, entdo, o burburinho sobre a “moleza” que seria escrevé-lo faz Ifeoma hesitar e eu logo dei
a ideia de que poderiam escrever sem valer os 2 pontos. Tenho de confessar que minha proposta
ndo foi inocente, tinha relagdo com meu trabalho, era uma espécie de teste para verificar o
envolvimento dos estudantes com a realizacdo da atividade.

Cri...cri...cri... Houve um breve siléncio. Ninguém se candidatou e as justificativas para
ndo aceitarem a atividade comecgaram a pulular, 0 que demonstrou que minha intencdo nédo
passou despercebida. Se justificam, é porque de alguma maneira sentiram que “deveriam”
fazer... eu acho...

Tendo sido o plano de Abede deflagrado, rapidamente ele tira o foco dele e o coloca
sobre mim: “Vocé poderia fazer o diario de hoje? Assim nés poderemos ver como se faz!”,
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32 | diz ele. Ifeoma me olha e pergunta se aceito. Como sou muito empolgada, adorei a ideia. Seria
33 | uma oportunidade ndo de mostrar como se faz, mas de eu ter mais contato com os estudantes.
34 | Estou ha dois anos fora de sala de aula e sinto saudades dessa interacdo. Digo que nédo é uma
35 | oportunidade de se mostrar como faz, porque ndo existe uma Unica maneira de se fazer o
36 | Diario de Bordo, mas varias, ou melhor, cada um tem seu jeito, porque seu olhar e
37 | sentimentos sobre os acontecimentos em sala de aula sdo Unicos, cada um escreve sob sua
38 | perspectiva.

39 Mas, de repente, Maira nos surpreende e diz que também vai escrever o Diério da aula
40 | de hoje! Admito, fiquei orgulhosa, pois é importante pra mim perceber que hé outras motivacdes
41 | para escrever o Diario além da nota!! S6 um adendo: ao perguntar o nome da Maira, ela
42 | enfatiza que, no seu nome, ndo ha formacdo de hiato, portanto, ndo é acentuado e a
43 | pronuncia é Maira e ndo Maira. Aprendemos direitinho nas aulas de acentuacgéo, viram?
44 Querenca I os diarios de Uju e Onenu. Ifemelu 1€ o diario de Ezeka. Todos os diarios
45 | foram muito bem escritos e penso 0 quanto serdo importantes para minha pesquisa. Ifeoma me
46 | diz: “Aqui, esta cheio de porta-voz! Eu deixo. Fazer o qué?” Ela se refere ao fato de o colega
47 | ler pelo outro. Eu também deixava, mas nao deixo de me questionar o motivo de néo
48 | quererem ler, ainda mais em uma turma em que todos sdo tao legais. Sera sé timidez? Um dia
49 | vou perguntar.

50 Partimos para o lanche! Oba! A professora orienta sobre a organizagdo e avisam que
51 | inclusive véo fazer uma oracdo, o que surpreende alguns colegas, comprovando que 0 ato ndo
52 | era uma praxe, um costume. E todos vdo se dando as méos e Obinze puxa um Pai-Nosso,
53 | considerado no nosso pais, que € essencialmente cristdo, uma oracdo universal. Alguns
54 | estudantes, majoritariamente meninos, servem o lanche em pratinhos bem caprichados. Havia
55 | refrigerantes, suco, pao, presunto, salgadinhos fritos e assados, bolo de chocolate e formigueiro.
56 | Era bastante comida e todos aguardavam seus pratos sem ansiedade. Eu e a professora Ifeoma
57 | somos umas das primeiras. Tudo transcorre na maior serenidade e o maior incidente foi
58 | Nwganba se sujar deitando em um pratinho de bolo. Apés servirem o lanche, preocupam-se em
59 | fazer a limpeza da sala e eu fico cada vez mais os achando uns fofos.

60 Alguém chama para registrar o momento em foto. Alguns vao se encaminhando para o
61 | local, enguanto outros ndo se mexem. Obinze cuidadosamente e carinhosamente vai chamando
62 | os colegas individualmente e consegue mais adeptos para a foto. Ofere¢co-me em véo para tirar
63 | a foto. Nem todos fizeram parte da foto! Tem gente que ndo gosta de foto.

64 A professora entdo pede siléncio e informa que houve reclamagéo do barulho da sala no
65 | grupo de WhatsApp da escola, lendo a mensagem, omitindo o emissor. Talvez, em um outro
66 | lanche, fosse legal ir para um espaco mais afastado das salas de aula. Alguns estudantes tiram
67 | davidas sobre a apresentacdo de trabalho. Faltam 10 minutos para acabar a aula, tempo
68 | insuficiente para realizar outra atividade, tempo demais para professoras, como eu e Ifeoma,
69 | que anseiam pelo trabalho. Foi uma aula comemoracdo com muitos aprendizados para
70 | mim, que estou muito agradecida a Ifeoma e a todos os estudantes por poder fazer parte
71 | desta confraternizaco e poder registrar esse momento téo especial.

72 Ana Claudia Souza Dias

Antes de abordarmos o discurso da cordialidade presente no meu Diario de Bordo,
apontamos sobre uma caracteristica peculiar dessa estratégia, notada também pela professora
Olanna, do 2° ano da escola A, conforme demonstra 0 seguinte excerto da entrevista

semiestruturada com ela:
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Olanna: (...) Eles pediram também que eu fizesse um diario de bordo. “E o seu, professora,
vocé ndo vai fazer?” Eles também queriam uma impressdo minha das aulas, ai eu falei “sim, eu
nunca tinha pensado nisso, mas eu posso fazer”, mas no final houve i, ah, a prova, teve prova,
teve semana de ndo sei 0 qué, ndo sei 0 qué, e passou,

(..)

Ana Claudia: eu avalio quando eles falam isso pra gente que eles querem “bem, vocé ta cobrando
de nos”, entdo, “vamos”, pra mim isso ja € uma fala, né, de aproximacdo, porque desde
guando aqui o professor tem que fazer alguma coisa que o aluno faz?

Olanna: exatamente, exatamente

10 | Ana Claudia: vocé ta vendo como é uma coisa

11 | Olanna: Ninguém diz pro professor “Nio, a gente ta respondendo essas perguntas aqui,
12 | essa, fazendo essa interpretacio, a senhora também tem que fazer.” (ri) (Entrevista
semiestruturada, p. 12-13)
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Assim como Abede sugere que eu, como pesquisadora, participante daquela sala de aula
no 3° bimestre, faca o Diario de Bordo, as/os estudantes de Olanna também a interpelaram da
mesma forma (I.1). A nossa conversa reflete o quanto essa estratégia se diferencia das outras
atividades e avaliagcdes que sdo utilizadas em sala de aula, pois as/os professores ndo sao
instadas/os pelas/os estudantes a fazerem as atividades propostas para elas/es. Nesse sentido,
podemos observar que o Diario de Bordo se apresenta como uma estratégia que proporciona
uma atividade com eles, assim como Paulo Freire (2019[1970]) nos ensina. 1sso demonstra o
Diario de Bordo como um espaco coletivo ndo apenas como uma atividade avaliativa, mas
como um espaco de expressao das vozes, sendo a voz da/o professor/a também requerida para
sua composicao.

Como pode se observar com a leitura do meu Diario de Bordo, eu aceitei fazé-lo e o
utilizei para diversas finalidades, como revelar fatos de minha vida pessoal, quando abordo
sobre minha vida escolar (I. 13-14); estar mais proxima das/os estudantes (l.33-34); apresentar
minha representacdo de Diario de Bordo a/aos estudantes quanto a variedade de possibilidades
que podem ser realizadas para sua concretizacéo (l.34-38); fazer piada, na clara intencéo de os
fazer rir, quando relato o incidente de Nwganba se sujar com bolo (1.57-58), dentre tantas outras.
Mas o que me chamou atencédo, quando ele passou a fazer parte dos dados a serem analisados,
foi como eu também apresentei 0s mesmos movimentos retdricos que os estudantes, em uma
clara e inconsciente relacéo de interdiscursividade. Importa ressaltar que a escrita e a leitura do
meu Didrio aconteceram no final do 3° bimestre, quando a maioria das/os estudantes ja tinham
produzido os seus Didrios, o que confirma que eu segui 0 modelo interdiscursivo estabelecido
pela/na turma.

Em primeiro lugar, mesmo sendo uma aula comemoracdo, em que contetdos
considerados hegemdnicos ndo foram trabalhados, eu quis vincular o Diario de Bordo ao

conteddo que estava sendo trabalhado ndo especificamente naquela aula, mas naqueles dias.
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Simplesmente a estudante disse para mim que seu nome era Maira e ndo Maira, mas eu quis
expressar a regra da acentuacao que envolve essa diferenca para realizar aquilo que a professora
Ifeoma tinha proposto para o 2° bimestre, ou seja, explicitar como o contetdo serve para nossa
vida. Naquele momento, eu ainda ndo tinha realizado a entrevista com a professora em que ela
explicitou detalhadamente sua pratica no 2° bimestre, bem como n&o tinha realizado nenhuma
andlise formal dos Diarios de Bordo das/os estudantes. Eu participava da turma, como
pesquisadora, e, assim, como 0s outros, apenas ouvia o0s Diarios de Bordo, o que foi suficiente
para que eu seguisse a tendéncia que estava sendo adotada neles.

Em segundo lugar, ha de se ressaltar a presenca do elogio a professora. Embora haja um
baixo grau de envolvimento com o que é enunciado, pelo uso de perifrase com processo de
modalizacdo epistémica (ndo deve ter sido a toa l. 16), bem como da expressdo modalizadora
de probabilidade (provavelmente significa |.16), também afirmo ser a professora especial (1.17).
Os elogios também sdo destinados as/aos estudantes, cujas marcas se apresentam em todo o
texto, com avaliagdo no &mbito do Afeto por Aprecia¢do, como em “a turma forma um grupo
harmonioso” (1.11), “a turma em que todos sdo téo legais” (1.48) e “cada vez mais os achando
uns fofos” (1.59).

E, por utlimo, finalizo o Diério de Bordo com um movimento retérico de Agradecimento
(1.68-71), tal qual como aparece nos outros textos da turma, conjugado com a intencédo explicita
de estabelecer uma identificacdo entre mim e a professora, quando afirmo que nds duas
ansiamos pelo trabalho. Em todo o texto sdo muitas as marcas que envolvem sentimentos e
denotam a cordialidade também da minha parte, especialmente, no tangente a demonstracédo de
afabilidade (“Como isso é bom!” 1. 12; “E fico feliz de também fazer parte desse momento
fraterno.” I. 17-18; Admito, fiquei orgulhosa” 1.40).

Assim, chegamos a Ultima questdo em relacdo a anélise do sistema de Avaliatividade
presente nos movimentos retoricos de Avaliagdo e Agradecimento: “Esses sentimentos
envolvem intengdo (ao invés de reacdo)?”

Em busca de atender a essa questdo, retomo as Notas de Campo para compara-las com
o meu Diéario de Bordo, a fim de evidenciar o que nao foi trazido para este texto na tentativa de
compreender o discurso da cordialidade, se como intengé@o ou reacdo, ou ainda ambas. Parece
contraditorio apresentar uma analise extensiva de um Diario de Bordo produzido pela propria
pesquisadora quando um dos objetivos do trabalho € identificar as vozes dos estudantes. Ocorre
que, por ter acesso a todos os sentimentos envolvidos na sua producdo, sua andlise se torna
produtiva no empreendimento da compreensdo da presenca marcante do discurso da

cordialidade em contraste a falta de discursos de contestacdo/rebeldia quanto aos eventos



168

ocorridos em sala de aula. Além disso, é importante, para uma pesquisa qualitativa que se
pretende critica como esta, que ndo sé dados das/os participantes sejam incluidos, mas dados
que permitam explicitar a/o prépria/o observador/a-pesquisador/a, de forma que esta/e se
mantenha “no texto”, e ndo fora dele, postulando-se assim, uma forma de produc@o em que 0
sujeito ndo se oculte.” (MACHADO, 1998, p. 41)

Como ficou explicitado, o meu Diério de Bordo, assim como o das/dos estudantes,
revela o discurso da cordialidade, com avaliac6es sempre de cunho positivo. Ocorre que nessa
aula eu vivenciei e presenciei sentimentos de outra ordem, ndo tao positivos, e ndo os relatei de
forma explicita no Diério de Bordo apresentado a turma, mas ha indicios deles nas notas de
campo. Devido a motivos organizacionais, selecionei um deles para empreender a analise, que
foi a recusa da professora em comer do lanche. Nas notas de campo, eu ndo registrei 0 meu
sentimento em relacdo a isso, mas anotei a negativa da docente: “Ifeoma comenta que eles
podem comer e ndo engordam e que ela s6 consegue comer quando estd com fome.” (Notas de
campo, p. 53) O comentéario exp0e as justificativas para sua recusa, o que por si sO ja demonstra
a cordialidade da docente em explicar-se. Mas eu, intimamente, estranhei o fato dela em néo
compartilhar completamente aquele momento e talvez tenha expressado isso de forma muito
sutil, logo nas primeiras linhas do meu Diario de Bordo, quando discorri sobre a importancia
do “comer juntos” (1.5-6). Mas o que prepondera € que ndo abordei o fato no meu Diario de
Bordo, apesar de isso ter me acontecido (BONDIA, 2002), ter chegado ao meu coragao.

Fairclough (2003) expde que a analise de um texto sob uma perspectiva representacional
busca identificar quais elementos dos eventos estdo incluidos, excluidos e ao qual é dada maior
importancia. Essa andlise é dificultada pela compreensdo de que nem tudo o que acontece é
apreendido na experiéncia empirica. Mas, no caso, em questdo, por ser eu a autora do texto,
posso afirmar que a acdo da professora de ndo comer o lanche foi percebida e sentida
negativamente por mim, mas foi excluida na minha representacdo. Entdo, a questdo que se
propde é: Por que eu ndo representei uma acao julgada por mim como importante no meu Diario
de Bordo?

Eu, diferentemente das/os estudantes de Olanna, néo tive coragem. Prevaleceu o receio
de expor algo aparentemente negativo a respeito da professora e busquei preservar a sua face
(GOFFMAN, 1980). De acordo com este autor, conforme explicitado na subsecao 3.1.1, as
pessoas também tém sentimentos relacionados a face das outras pessoas, que sdo determinados
pelas regras do grupo e pela defini¢do da situacdo. A linha, consequentemente, a face tomada e
a preocupacdo em preserva-la dependerdo dos atributos e da natureza dos encontros/da

interacdo, bem como do lugar ocupado no mundo social.
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Nesse sentido, podemos dizer que prevaleceram os atributos positivos de Ifeoma, pois
ela sempre me tratou com muita educacdo e gentileza; em sala de aula sempre queria ouvir
minha opinido sobre as decisdes a respeito do Diario de Bordo; fazia questao que eu me sentasse
em sua mesa e cadeira etc. Além disso, ha de se considerar a minha gratidao por ela ter aceitado
desenvolver o Diéario de Bordo, bem como que eu acompanhasse a sua rotina. Academicamente,
geralmente, abordam-se as relagbes de poder entre a/o pesquisador/a e a/o pesquisada/o,
colocando aquela/e como o que tem o poder de relatar, dizer sobre. Mas ndo foi assim que senti,
pois quem tem o poder de aceitar ou ndo a presenca de um/a pesquisador/a em sua sala de aula
é a/o professor/a regente e 0 sentimento que eu tive em relacdo a Ifeoma foi sempre de
hospitalidade, que esté ligada intrinsecamente ao de cordialidade. Para Praxedes (2004, p.2,
apud OLIVEIRA e MARTINS, 2009):

A hospitalidade é uma forma de relagdo humana baseada na acdo reciproca
entre visitantes e anfitrides. Sempre que os humanos se relacionam, mesmo
para a realizacdo de atividades préaticas ligadas a receber ou visitar alguém ou
um local, o relacionamento depende dos valores daqueles que estdo
interagindo, ou seja, depende dos principios que orientam as condutas dos
envolvidos na relagéo.

Dessa forma, agi discursivamente no meu Diério de Bordo de forma a evitar a ameaca
a face da professora. Faz parte das interacGes sociais que as pessoas ajam evitando incidentes
gue ameacem suas faces e a dos outros, por meio de um repertério de acdes que se tornam
habituais e padronizadas. Uma forma bésica para a preservacao da face € o processo de evitacao,
gue consiste em ndo mencionar tdpicos e atividades inconsistentes com a face que se esta
mantendo ou com a que aceitamos que o outro mantenha. Podemos, por analogia, também
entender que esses também foram os motivos pelos quais as/os estudantes refor¢cam os aspectos
positivos da professora em seus Diarios. E, assim, foi se criando tacitamente uma regra social
nasala de aula envolta da cordialidade, tanto no sentido de preservar a face da professora quanto
no de agrada-la, em uma especie de retribuicdo a cordialidade da professora. Assim, podemos
dizer que os sentimentos revelados nos Diarios de Bordo sdo tanto de intengdo quanto de reacéo,
ou seja, fazem parte de um movimento ciclico em que as/os participantes da sala de aula agem
pela cordialidade, o que ndo impede de que sentimentos considerados culturalmente negativos
estejam acontecendo concomitantemente.

Além de evitar a ameaca a face da professora, outros sentimentos néo téo positivos que
apareceram na comemoracdo foram mitigados por mim, que estava envolta no discurso da
cordialidade. Refere-se ao evento de oracdo, sendo descrito no Diario de Bordo da seguinte

forma:
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(...)avisam que inclusive vao fazer uma oracdo, o que surpreende alguns colegas,
comprovando que 0 ato ndo era uma praxe, um costume. E todos vao se dando as maos e Obinze
puxa um Pai-Nosso, considerado no nosso pais, que é essencialmente cristdo, uma oracéo universal.
(Trecho de DB de Ana Claudia, 11/09/2019)

Mais uma vez comparando o que expus no Diario de Bordo com as Notas de Campo,
verificamos o processo de Gradacdo do sistema de avaliatividade, ou seja, a utilizagdo “de
recursos por meio dos quais falantes/escritores alteram a forca e o foco de suas avaliagdes.”
(LIMA e COROA, 2010, p. 130). O produtor do texto pode amplificar ou mitigar os eventos,
alterando dessa forma a sua avaliagdo. O excerto abaixo, retirado das Notas de Campo,

comprova que o Diario de Bordo foi uma reescrita mitigada:

Entdo, alguém disse que véo inclusive agradecer pelo alimento. Nyamem e Obinze comegam a dar
as m&os. Um estudante ao meu lado fica surpreso e comenta “E sério isso?” Mas todos VAo se
dando as maos e Obinze puxa um Pai Nosso, que é considerada uma oracdo universal. Penso que
nosso pais é realmente essencialmente cristdo e por isso ndo ha problema em rezar a oragéo.
(Notas de campo, 11/09/2019, p. 52-53)
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O texto do meu Diéario de Bordo mais uma vez é marcado pelo Discurso da Cordialidade
guando foi omitido o comentério do estudante, que, nas notas de campo, aparece pela citacdo
do discurso direto (1.2-3). Compreendemos isso como uma marca do discurso da cordialidade
para evitar a polémica, o confronto entre as opinides divergentes sobre se fazer a oracdo em
sala de aula. A minha avaliacdo pessoal a respeito disso também foi mitigada no Diéario de
Bordo, pois nas notas de campo ha um claro posicionamento a favor de se fazer a oracdo com
a apresentacdo de justificativa relacionada a um processo mental “penso” (I. 3), que é
modalizada no Diario de Bordo pela referéncia a universalidade da oracdo no pais. Apesar da
suposta modalizacéo, esse discurso de universalidade corrobora com o apagamento das outras
religioes, reforcando “uma hierarquia espiritual privilegiando cristdos em relacdo a outras
espiritualidades nédo cristas” (SANT’ANA, 2015, p. 8) Talvez a fala do estudante (nas notas
de campo) representasse sua indignacdo em relacdo a essa imposi¢do, mas naquele momento
ndo tinha analisado a situacdo para apresentar uma voz divergente, inclusive para perceber o
meu alinhamento com o pensamento hegemaonico cristao.

A fala do estudante, relatada nas Notas de campo, comprova nao se tratar de uma turma
em que ndo ha divergéncias e que a harmonia relatada por mim no meu Diério de Bordo n&o é
total, o que também se evidencia pelas reacdes das/os estudantes, no momento de leitura desse

Diario em sala, registradas nas Notas de campo:



171

E, como eu esperava, aconteceram as reagdes previstas, como, por exemplo, quando li “ainda
mais em uma turma em que todos sdo tdo legais” e houve quem demonstrasse gestualmente que ndo
era bem assim. (Notas de campo, 18/09/2019, p. 61)

Isso nos abre caminhos para abordar a outra faceta do discurso da cordialidade que
apareceu no 1° ano do EM da Escola A, o discurso da competitividade.

3.2.2 A competitividade

O individuo separado de sua comunidade é uma criacdo da burguesia. As relagdes de poder
que esta gera atuam justamente sobre os individuos para fragmentar qualquer solidariedade que estes
possam gerar com sua comunidade e sua sociedade. (DAVALOS, 2010, p. 8-9)

Analisamos na subsecdo anterior que a presenca dos movimentos retdricos de
Representacao dos conteddos e atividades e de Avaliacdo, nos Diarios de Bordo do 3° bimestre,
corresponderam a proposicdo da professora Ifeoma para o desenvolvimento da estratégia no
segundo bimestre, fazendo parte do clima geral de cordialidade da pratica social de sala de aula
no 1° ano do EM da Escola A. Ocorre que esse modo de (inter)agir, de ser e de representar
do/no Diario de Bordo também desencadeou o que o estudante Emenike define como “ciclo

competitivo”, conforme podemos observar pela reproducdo de sua fala no Grupo Focal:

Emenike: E, eu acho que, voltando, voltando um pouco mais pra dificuldade, eu acho que é
assim, o pessoal analisando a aula percebe uma certa dificuldade pra vocé analisar uma, a aula e
vocé elaborar um diério de bordo que seja, entre aspas, “0 melhor” assim, pra vocé ndo fazer ou
falar alguma besteira ali na frente e eu acho assim, a turma entrou, entre aspas, “em um ciclo
competitivo”, em que ent, é, eu acho que mais ou menos o pessoal meio que julgava, por
exemplo, vocé ser um aluno excelente em alguma coisa e vocé fizer um diario de bordo um
pouco, sei 4, inferior da sua capacidade. Entdo, o pessoal, assim, ia, tipo, pensa em fazer um
didrio melhor, desenvolvia, tentava se esforcar um pouco mais pra ndo fazer, €, um diario seja...
entre aspas “inferior aos outros”. (Grupo Focal, 1° ano da escola A, p. 6)
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Esse trecho nos apresenta varias perspectivas a serem analisadas e, por isso, ele foi
marcado considerando o negrito para realgar o vocabulario que esté ligado ao que o estudante
evidencia como ciclo competitivo (dificuldade, “o melhor”, julgava, aluno excelente, diario
melhor, inferior da sua capacidade, se esforcar, inferior aos outros). Em italico, foi ressaltada a
nomeacédo dos participantes; e, explicitado pelo sublinhado, o uso da modalidade epistémica
presente em todo o texto.

A fala do estudante, permeada pelo uso da modalidade epistémica, revela que o
estudante titubeia ao falar, como se estivesse com receio de fazer alguma besteira, como ele
mesmo reflete sobre o Diario. Damos énfase a utilizacdo da expressao “entre aspas” por duas

vezes (1.4 e 9), justamente quando toca no assunto referente a dificuldade que esta abordando.
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Isso pode ser correlacionado com o discurso da cordialidade, pois Emenike parece estar
evitando o confronto direto e o0 baixo envolvimento com que € enunciado permite que ele possa
se afastar do que foi dito, caso o embate aconteca. O discurso da cordialidade na/da turma,
inclusive, tem uma grande influéncia desse estudante. Ele foi o primeiro a registrar o
movimento retérico de Agradecimento em seu Diario, que foi seguido por grande parte da
turma, conforme analisado na subse¢&o anterior. Reproduzimos o seu movimento retérico de

Agradecimento:

(...)Enfim esse foi 0 meu diério de bordo, gostei muito do texto realizado, e aprendi muito mais
sobre a acentuacao grafica, Obrigado!!! (Trecho DB de Emenike de 16/08/2019)

Se Emenike instaurou 0 movimento retérico de Agradecimento, percebemos, em seu
texto, a intertextualidade com o Diario da estudante Kizzi, o primeiro analisado na subsecéo
anterior, no referente ao contetdo de acentuacéo grafica. Mas, no seu caso, ele se inscreve como

aquele que tem dificuldade, como podemos constatar pela reproducéo do trecho:

Logo apés ela nos pediu para pegassemos a folha avaliativa com diversos exercicios 6timos para
treinarmos a acentuacdo e a grafia, pois pode-se perceber que nao s6 eu, mas muitos brasileiros
tem uma certa dificuldade no mesmo, pois o portugués sempre a cada dia passa por
transformacdes. (Trecho DB de Emenike, de 16/08/2019)
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Nesse trecho, podemos observar o esforco do estudante em significar o conteddo em
relacdo a sua vida e a vida de todos, utilizando o mesmo argumento da colega quanto a Reforma
Ortogréfica, expressa por ele como transformacgdes. No grupo focal, ele ndo atribui
explicitamente a ele a dificuldade, o receio de ter o seu Diério de Bordo julgado inferior a sua
capacidade. Dai a importancia de observar as nomeacdes feitas, que também revelam o discurso
da cordialidade, pois quem julga é o pessoal (1.5). Ndo séo utilizados os nomes identificadores
das praticas escolares, como alunos ou colegas, que remeteriam diretamente aos seus pares, mas
ha uma generalizag&o, evidenciando um distanciamento da situag&o concreta.

Em relacdo a quem faz o Diario de Bordo, Emenike comega fazendo uso da forma
generalizada e segue utilizando o pronome pessoal de tratamento vocé (o pessoal analisando a
aula percebe uma certa dificuldade pra vocé analisar uma, a aula e vocé elaborar um diario de
bordo que seja, entre aspas, “o0 melhor” |. 2-3). Ele continua usando o pronome “vocé” até a .
6, quando novamente retoma a forma generalizada “pessoal” na linha 7. O uso desse pronome
exterioriza a agdo, criando uma ambiguidade, uma vez que pode ou ndo ser atribuido ao falante
0 que é enunciado. Mas, considerando as modalizac6es, o discurso da cordialidade e o seu

préprio Diario de Bordo, podemos depreender que Emenike estava incluido entre aqueles que
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buscavam o melhor, esforcando-se para que o Diario de Bordo ndo fosse inferior a sua
capacidade nem inferior aos outros.

Na explanacgédo de Emenike sobre o que seria o ciclo competitivo, ele aborda duas facetas
que envolvem a competitividade. Primeiramente, ele se refere a buscar “o melhor” relacionado
a si mesmo. Nesse sentido, percebemos que o estudante também apresenta uma face a se
preservar (GOFFMAN, 1980), ligada a “ser um aluno excelente em alguma coisa”. O estudante
se esforca porque quer preservar a linha de aluno excelente, mas ele mesmo restringe o
significado da exceléncia, ou seja, excelente em alguma coisa. Mas a competitividade em que
a turma entrou, — e, neste caso, Emenike ndo generaliza nem afasta os agentes, pois designa a
turma (l. 4) —, leva a/o estudante a se esforcar para estender a exceléncia para a realizagédo do
Diario de Bordo. Nessa perspectiva, a competitividade apresenta uma faceta que poderia ser
compreendida como positiva ao ser relacionada ao incentivo das/dos estudantes a busca de
melhores resultados tendo como referéncia o proprio desempenho.

Esse sentido de competitividade estd relacionado ao significado representacional da
estratégia do Diario de Bordo das/os estudantes, que apareceu nesta pesquisa de forma mais
enfatica nessa turma, que sdo o de aprimoramento da escrita e 0 de preparag¢ao para 0S processos

de selecdo, como podemos observar no excerto do Grupo Focal abaixo:

Ana Claudia: (...) Olha s6, tem muita gente aqui que ja falou “nossa, eu aprendi muito e etc. e
tal”, mas que tipo de aprendizado vocé acha que o diario proporcionou ou pode proporcionar?
Kainenne: Melhora da escrita.

Emenike: Percepcdo da aula. Uma linguagem, usar uma linguagem néo t&o informal,
utilizar mais a linguagem formal.

Ana Claudia: Usar a linguagem mais formal, né, entdo vocé aprendeu a trabalhar mais com a
linguagem formal. Qué mais?

Kainenne: Aprender palavras novas pra nao, pra nao repetir direto.

Emenike: Treino de redacgéo para o PAS®, o Enem.

0 | Ana Claudia: Qué mais, gente? Quais sdo 0s a...

1 | Obinze: Preparacéo pra redacéo do PAS. (Grupo Focal, 1° ano da Escola A, p. 10)
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A estudante Kainenne aborda sobre a melhora da escrita (I.3), exemplificando com a
utilizacdo de variedade na referenciacdo, o que fica comprovado nos Diarios de Bordo,
especialmente, pela nomeacéo da professora Ifeoma, que é representada por “nossa mentora”,
(DB de Kizzi); “nossa normalista” (DB de Ifemelu); “minha docente” (DB de Zola); “nossa
mestre” (DB de Okeoma). Além dessas varia¢Oes pelas quais é tratada, ha de se ressaltar que,

em praticamente todos os Diarios de Bordo, a referéncia a ela é feita pela classificacdo (no caso,

39 Programa de Avaliacdo Seriada é um dos sistemas de ingresso na Universidade de Brasilia, em que o
estudante realiza um exame ao final de cada ano/série do Ensino Médio.
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profissdo) e nomeacéo: a professora Ifeoma. Da mesma forma ocorre na representacéo das/os
estudantes, que sdo identificadas/os por o aluno X, a aluna Y, 0 que nos demonstra um aspecto
da formalidade a que Emenike se refere nesse trecho do Grupo Focal (I.4-5).

Ocorre que, na fala de Emenike sobre o ciclo competitivo, ele relaciona fazer um diario
melhor a ndo ser inferior aos outros. Nesse sentido, a competicdo esta relacionada a
comparacdo, em que se elege algo como melhor em detrimento de outros, considerados, no
caso, inferiores, em um processo de classificacdo. Foi também utilizando a comparacéo que a
estudante Querenca representou algum(ns) Didrio(s), relacionando ao momento da leitura,

como ela relata no Grupo Focal, cujo excerto apresentamos a seguir:

Ana Claudia: (...). Como é que vocé se sentia enquanto vocé lia o diario de bordo? Eita, eu
ouvi um monte de palavras.

Nyamem: Excepcional (Unica audivel na gravacéo)

Ana Claudia: Querenga.

Querenca: Inferior.

Ana Claudia: Vocé se sentiu inferior? (surpresa)

Querenca: Tipo, eu acho que a vergonha vem mais do “ah, fulano faz melhor, o meu néo ta
bom.”

Ana Claudia: Vocé sentiu isso?

10 | Querenca: Eu ainda ndo li, mas eu acho que é meio que isso, a vergonha, porque tem muita
11 | gente que tem vergonha e, tipo, ndo fala muito bem, ndo brinca com todo mundo, néo é timido,
12 | mas tem vergonha na hora de ler, porque vocé sente que ndo td bom ou que vocé fez errado.
(GRUPO FOCAL, 1° ano da escola A, p. 5)
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Querenca representa 0 momento de leitura como ocasionador do sentimento de
inferioridade (1.5), em virtude da vergonha (1.7) de supostamente ter feito um diario nao bom,
errado (1.12), numa perspectiva de comparagdo, uma vez que “fulano faz melhor” (1.7). A
estudante ndo se refere ao Diario de Bordo como inferior, mas ao sentimento que um Diéario
considerado ndo bom pode causar. Embora a estudante esteja abordando um sentimento,
percebemos que Querenca ndo esta falando de si, mas atribuindo-o a outrem. Isso fica
comprovado por sua resposta, entre as linhas 10 e 12, conjugado com o fato de ela ser porta-
voz de varios colegas — aquela/e que I1é o Diério para a/o colega, como foi designado por Ifeoma
e representado no meu Diario. Além disso, a fala da estudante Asantewa, que apresentamos a

seguir, reforca o fato de Querenca estar falando de outra(s) pessoa(s):
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Ana Claudia: Alguém quis isso, assim, “N0ssa, eu quero que meu diério seja muito bom”?
Alguém: Entre aspas...

Asantewa: Eu queria, mas ndo foi. (Alguns riem)

Ana Claudia: Asantewa, como é que é, Asantewa, Vocé queria, mas quando vocé tava fazendo
14 na sua casa?

Asantewa: O tempo todo.

Alguém: Nao, foi 6timo!

Ana Claudia: VVocé queria o tempo todo, mas ndo foi?

Asantewa: Foi.

10 | Ana Claudia: Por que vocé acha que ndo foi, Asantewa?

11 | Asantewa: Acho que o meu, meu diario de bordo foi muito assim rrrrr (som representando
12 | uma onomatopeia)

13 | Ana Claudia: Muito o qué?

14 | Asantewa: Muito ruim.

15 | Alguém: Vazio.

16 | Ana Claudia: Vocé queria, mas vocé achou, vocé mesma que achou muito ruim, vocé ta
17 | falando? Por qué?

18 | Asantewa: E porque quando a Querenca leu meu diario, de boa, ai quando outra pessoa
19 | leu o diario, ela falou “Nossa, meu, mas ta ruim, hem!” Comparando

(Grupo Focal, 1° ano da escola A, p. 9)
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A minha pergunta, como pesquisadora, na linha 1, deveria se relacionar a percepg¢éo de
os estudantess quererem causar, como foi demonstrado na prética desenvolvida pela professora
Olanna. Entretanto, o proprio questionamento revela a hierarquizagdo entre Diarios bons e
ruins. Querer causar € diferente de ser bom. A utilizagdo do termo “bom” ainda mais
intensificado pelo modalizador “muito” coaduna com a abordagem de uma pratica em que o
que importa é estabelecer o que é bom, ruim, desejavel ou ndo, sendo o foco a classificacdo, o
que contribui para o discurso da competitividade. Isso demonstra quanto nosso discurso esta
imbricado nas praticas que ndo colaboram para a educacdo como pratica de liberdade.

Asantewa, ao admitir que queria que seu Diario de Bordo fosse muito bom, revela que
ele foi considerado ruim por Querenca, que 0 comparou aos outros lidos no dia. Asantewa nédo
relata se sentir inferior, mas acata a avaliacdo negativa da colega, sem, no entanto, conseguir

identificar o que levou a essa apreciacdo de seu texto, conforme sua fala indica:

Asantewa: E, eu sabia gue 0 meu texto tava muito ruim, mas ndo sabia onde tava pior, onde podia
melhorar isso, em qual parte do texto tava (inaudivel) (Grupo Focal, 1° ano da escola A, p. 9)

Apesar de Asantewa se referir apenas a apreciacdo negativa de Querenga, podemos
perceber que, no Grupo Focal, ha manifestacdo néo linguistica, mas discursiva do riso quando
a estudante fala. N&do temos elementos suficientes para interpreta-lo, mas pode significar
deboche. Além disso, alguém néo identificado também apresentou uma apreciacdo negativa do
Diario de Bordo da estudante, enquanto ela falava, utilizando para isso o adjetivo “vazio” (1.15).

Ademais, o estudante Okeoma, no seu Diario de Bordo referente ao dia da leitura do de
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Asantewa, aprecia positivamente os outros dois Diérios e ndo o faz em relacdo ao Diario em

questdo, como podemos verificar:

(...) A aluna Querenca leu o diario de bordo da aluna Asantewa, pois ela ndo estava se sentindo
bem para ler. Logo ap6s a aluna Zola leu seu diario de bordo (que ficou 6timo. (...) faltou um aluno ler
0 seu diario de bordo, o aluno Ndudi, (que também ficou 6timo). (DB de Okeoma, de 20/09/2019)

Houve também uma voz dissonante, no Grupo Focal, que o avaliou positivamente (N&o,
foi 6timo! 1. 7), que so6 foi ouvida na gravacdo no momento da transcri¢do e nao foi explorada
na ocasido. Reproduzimos o Diario de Bordo de Asantewa para analisa-lo no intuito de
possibilitar a compreensdo do que desencadeou a comparacdo e a aprecia¢do negativa do seu

texto por parte dos colegas.

Diario de Bordo do dia
18/09/2019 da Aluna
Asantewa

A professora Ifeoma comecou a aula fazendo a chamada, depois a Ana leu o diério de
bordo referente ao dia onze quarta-feira depois de ter terminado de ler logo os alunos aplaudiram
depois a professora estava perguntando pra nés alunos se ela tinha entregado a folha de exercicios
pra gente na aula passada alguns alunos disse que ndo logo em seguida a professora Ifeoma ter
terminado de entregar as folhas a provessora falou o tema do provao. Que eram dois mais eu
n&o intende o segundo tema depois ela comegou explicar os textos do Padre Vieira a poesia e
que os texto era muito grande da folha que ela tinha dado pros alunos sé dois paragrafos a
aluna Kainenne ate se espantou porque a professora tinha escolhido dois paragrafos mais era
frente e verso, na folha ai a professora que ia ler depois priye tinha acabado de ler depois de ter
discutido ai a aluna Ifemelu leu o outro paragrafo e ficamos discultindo dez e catoze da manha
assim tinha encerrado as explica¢Ges logo cada um foi fazer a atividade referente aos texto que
as meninas leu.
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O Diario de Bordo da estudante apresenta varios desvios, considerando-se a gramatica
normativa da lingua portuguesa, como a falta de pontuacao, de concordancia nominal e verbal
e a grafia de varias palavras etc. Mas, consideramos que ndo seja isso 0 que foi apreciado
negativamente por Querenca e demais estudantes, pois, Asantewa nos mostra que “quando a
Querenga leu meu diério, de boa”, ou seja, a leitura feita permitiu a comunicabilidade perfeita
do texto. Esses desvios sdo, normalmente, imperceptiveis na hora da leitura, especialmente
quando é realizada pela/o propria/o autor/a do texto, que vai fazendo uma espécie de
monitoramento, autocorrecdo instantanea, como a conversa entre mim e a professora Ifeoma
(Anexo K), na entrevista semiestruturada, confirma.

O que nos chama atencao no texto de Asantewa € a ruptura que ela faz com o modelo
gue se havia estabelecido na turma. Constatamos que ndo ha no seu Diario de Bordo o

movimento retérico de Agradecimento, nem se evidencia o discurso da cordialidade. Ela,
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diferentemente de todos as/os estudantes, apresenta o movimento de Avaliagdo com uma
apreciagao negativa no tocante ao tamanho do texto levado pela professora. Interessa notar que
para isso ela traz a voz da estudante Kainenne, cujo Diério de Bordo foi analisado na subsecao
anterior para demonstrar o discurso da cordialidade, bem como foi representativo da expansao
que a professora demonstrou ser desejavel no 2° bimestre. Com isso, queremos dizer que, para
avaliar negativamente o tamanho do texto, ela se apoiou na voz de uma estudante que é
considerada uma excelente aluna na turma, e, por sua vez, mais poderosa. A estudante nédo faz
como as/os demais participantes da turma que buscaram pesquisar para ampliar a discussdo ou
emitir uma avaliacdo do conteudo/atividade no tangente a sua vida, demonstrando que aquele
contetdo ndo era tdo importante ou significativo, como as/os demais participantes buscaram
afirmar, inclusive eu.

Asantewa ndo entra no ciclo competitivo, pelo contrério, utiliza o Diario de Bordo para
revelar que ndo compreendeu parte do contetido, o que caracteriza a presenca de sua voz, com
a expressdo do que ela tinha a dizer. Entrar no ciclo competitivo significaria adotar a
interdiscursividade, em termos de género, discurso e estilo, construida pela turma, o que ela ndo
fez. Embora percebamos varios desvios gramaticais em seu texto, isso ndo a impediria de entrar
no discurso da Cordialidade, com a manifestacdo de elogios e a producdo do movimento
retérico de Agradecimento. Ela ndo se encaixou no modelo interdiscursivo da turma, mas
queria que seu Diério fosse considerado muito bom.

A turma estabeleceu um modelo padronizado como o Unico aceitavel e isso esta
associado ao que estabeleceram como representacdo do Diario de Bordo, em relacdo a sua
vinculacdo a melhora da escrita para fins de selecdo em provas como 0 ENEM e o PAS. Nesses
processos seletivos, as/os estudantes, se quiserem ser aprovados, tém de se encaixar no modelo
exigido. Podemos dizer que a estratégia do Diario de Bordo representou uma extensdo da
famigerada redacdo escolar, somado com o espirito de competitividade que permeou a sua
realizacdo, configurando-se como resisténcia reacionaria (DIAS, COROA e LIMA, 2018).

O problema de se estabelecer um Gnico padréo como legitimo para o Diario de Bordo é
que ele ndo inclui, mas exclui aqueles que ndo se encaixam, reforgcando os sistemas de
dominacéo e parcialidades. Como vimos anteriormente com Van Dijk (2017a), o poder como
dominancia, em relacéo as acdes comunicativas e, portanto, discursivas, significa que um grupo
determina o qué, como o outro pode, onde, para quem, quando falar ou escrever.

O discurso da competitividade percebido na pratica do Diario de Bordo é amplamente
aceito em nossa sociedade, em que a politica neoliberal influencia fortemente a educacdo que

“esta fundada no conceito de mérito e para aquilatar mérito, ha necessidade de fazer exames
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nacionais, regionais, municipais.” (GERALDI, 2020, p. 227). Mas podemos afirmar que ele
ndo contribui para a formacdo de uma comunidade de aprendizagem, em termos de uma
educacdo como pratica de liberdade (hooks, 2017, 2019; FREIRE, 2019 [1970]).

Nesse sentido, Giroux (1997) expde:

Os processos sociais da maior parte das salas de aula militam contra o
desenvolvimento por parte do estudante de um sentido de comunidade. Assim
como na ordem social mais ampla, a competicédo e a luta individual estdo no
cerne da escolarizagdo americana. Em termos ideolégicos, a coletividade e a
solidariedade social representam adaptagbes poderosas ao espirito do
capitalismo. Este espirito esta calcado ndo apenas na atomizagéo e divisdo do
trabalho, mas também na fragmentacgdo da consciéncia e das relacdes sociais.
Todas as virtudes acerca da coletividade que sdo trazidas a atencédo do publico
existem somente em forma e ndo em contetdo. Tanto dentro como fora das
escolas, o interesse proprio representa o critério para atuar e ingressar nas
relacbes sociais. A estrutura da escolarizacdo reproduz o espirito da
privatizacdo e da postura moral de egoismo em quase todos os niveis do
curriculo formal e oculto. (p.69)

Considerando o ciclo competitivo em que a turma entrou, 0 que percebemos € a
hierarquizacdo das/os estudantes e de seus Diérios de Bordo em funcdo de uma suposta
qualidade textual dos Diarios de Bordo determinada pela propria turma com base nos padrdes
de selecdo. Nesse aspecto, precisamos retomar quem seja “a turma”, pois Asantewa ndo entra
nesse ciclo competitivo. Temos de considerar ainda que quase 1/3 das/os estudantes nédo
realizaram o Diario de Bordo. Seriam elas/es também contrarias/os a préatica estabelecida como
legitima e preferiram o siléncio como modo de contestacdo? N&o temos dados que nos
possibilitem responder essa questdo, mas € importante levanta-la porque entendemos o Diario
de Bordo como um espaco de expressdo de vozes das/dos estudantes, para reconhecimento de
cada um como ser singular naquele espaco escolar. Um espaco que permita a desestabilizacédo
dos poderes em sala de aula. Como abordamos na parte tedrica deste trabalho, o poder como
dominéancia ndo é so exercido pelas/os professoras/es, mas também pode se dar por um grupo
de estudantes. E, nesse caso, uma estratégia, com potencial para revelar as vozes, contribuir
para a formacdo de uma comunidade de aprendizagem, pode se tornar mais um instrumento
silenciador das vozes dissonantes. Somente as vozes daquelas/es estudantes que conseguem ou
guerem entrar no ciclo competitivo terdo a possibilidade de ser reconhecidas como participantes
da turma. Ou aquela/e que como a estudante Asantewa, mesmo tendo seu Diario julgado, de
forma indireta por Querenca e outras/os, como inferior, e, de forma direta, como ruim, vazio,

se “ex-pde” (BONDIA, 2002) aos acontecimentos, pois, além de participar da estratégia, ela
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ergue sua voz, no Grupo Focal, para afirmar sua presenca naquela turma. Mas e as/os outras/os
estudantes que nao participaram do Diério de Bordo? Onde estéo suas vozes?

Essa questdo nos leva a abordar a importancia de uma educacdo que abarque as
diferencas/diversidade como parte do processo, uma educacdo pluriversal, como Renato
Noguera defende em Denegrindo a educacao: um ensaio filosofico para uma pedagogia da
pluriversalidade (2012). De acordo com ele, baseado em Ramose, a pluversalidade consiste na
“assuncdo da primazia das particularidades especificas na configuracdo dos saberes. A
pluriversalidade é o reconhecimento de que todas as perspectivas devem ser validas;
apontando como equivoco o privilégio de um ponto de vista.” (p. 64) Essa visdo implica a
concepcdo da racionalidade humana como polirracional, indo de encontro as pessoas
monorracionais, que, fincadas no pensamento ocidental como Unico valido, “insistem no uso de
um modelo; as pessoas polirracionais sdo as que conseguem utilizar alternadamente multiplos

modelos” (p.65) 1sso é necessario porque a escola

Atua como se todos fossem iguais, e pretende torna-los iguais — os diferentes
vao sendo marginalizados, mortificados em suas capacidades de divergéncia
ao longo do processo. A escolarizagdo, em sua arquitetura fisica, politica,
pedagdgica, estética e epistemolodgica, tem a homogeneizacdo como fetiche.
(SANT’ANA, 2015, p. 10)

E importante ressaltar que, ao evidenciarmos a presenca do discurso da competitividade,
ndo estamos determinando para as/os participantes da turma, incluindo eu, que acabamos
estabelecendo um modelo interdiscursivo para o Diario de Bordo, o rétulo de vildes do processo
educativo. Pelo contrério, ao evidenciarmos a existéncia desse discurso, desvelamos como
nossas  praticas sdo  constrangidas tanto  pelos  discursos  vinculados ao
capitalismo/neoliberalismo/meritrocacia quanto pela concepcdo homogeneizante presentes em
nossa sociedade. Desvela-las € uma tarefa essencial para a mudancga/sua superacdo. O que
pensamos como mudanca neste caso ndo abarca o banimento do modelo instituido, mas a
aceitacdo de outros. E papel da escola também proporcionar a preparagdo das/dos estudantes
para as selecdes como ENEM e PAS; € legitimo as/os estudantes buscarem a melhoria de seus
textos com esses objetivos, mas isso ndo deve significar o apagamento e/ou rechacamento de
outras possibilidades.

Dai a importancia de se buscar o que a estudante Kainenne dispbs em seu Diario de
Bordo para a func¢ao da escola: “temos que lidar com cooperacéo, solidariedade e ética,
promovendo, assim inovacdes a servigo de uma sociedade mais humana.” O que a estudante

aborda em seu Diario esta justamente relacionado ao significado original de competicédo, ndo
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como a concebemos hoje, mas como “— cum petere — “procurar em conjunto a melhor solucéo
para um dado problema, em dado lugar e em um dado momento. Ela também denota que a
selecdo da melhor [solucédo] ndo é sinbnimo da unica” (RAMOSE, 2010, p. 208)

Compreendemos que, a partir do posicionamento de Asantewa sobre seu texto estar
ruim, poderiamos juntas/os buscar entender o motivo para tal assercao e chegar a percepcao de
que o Diario de Bordo dela ndo esta ruim (ndo estamos considerando os aspectos estritamente
gramaticais), apenas ela ndo seguiu 0 modelo interdiscursivo instituido pela turma. Mais
importante é perceber a expressao dos seus sentimentos/impressdes a respeito da atividade, o
que revela sua subjetividade por meio da sua voz.

Pensar sobre esses textos, em termos de género — como modo de agir; de discurso —
modo de representar; e de estilo — modo de ser — poderia oportunizar as/aos estudantes a
reflexdo sobre o ato de escrever e como ele pode ser plural, assim como Geraldi (2020, p. 231)

enfatiza:

Uma das grandes aprendizagens de um aluno que comega a escrever e
reescrever seus textos é que as formas sdo muitas, diversificadas, que sempre
é possivel escrever de outro modo, dizer de outro modo. A orientagdo é para
0 multiplo, para o sem fim.

E importante ressaltar que a proposta desta pesquisa ndo inclui a perspectiva de anélise
do Diério de Bordo do ponto de vista estritamente gramatical da analise linguistica, mas

Ao chamar a atencdo do leitor [e autor] para os aspectos configuracionais, sera
uma acao mediadora entre o leitor [e autor] e o texto. Mediacao que nédo deve
impor as estratégias do texto que se I1é como Unico caminho a ser seguido pelo
que aprende; mas, mediagdo que, alertando para tais aspectos, vai permitindo
ao que aprende a sua propria transformacao pessoal pelo fato de dispor, cada
vez que Ié [e produz], de outras possibilidades de escolha de estratégias de
dizer o que tem a dizer. (GERALDI, 1991, p. 181-182 [acréscimos nossos]).

A perspectiva deste trabalho em relagdo ao Diario de Bordo é a de pensar nele como
um espaco de vozes, onde o importante é dizer ou escrever algo que se deseja compartilhar,
incluindo, como validos e importantes, o relato pessoal e as impressdes sobre 0s varios aspectos
da aula, da escola, da vida. Mas percebemos com a estudante Asantewa que pode haver
situacGes em que seja necessario abordar sobre o proprio fazer do Diario, mas em termos de
sua construcdo interdiscursiva. Acreditamos na necessidade de que as/os estudantes se
instrumentalizem com a norma-padréo da lingua, mas concebemos néo ser o Diario de Bordo a
estratégia para isso, sob o risco de se perder a possiblidade de ser um espaco de voz e de escuta

efetiva. A experiéncia da professora Ifeoma corrobora com essa perspectiva:
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Ifeoma: Eu achei que, quando eu nao corrigi, eles conseguiram até se soltar mais. Quando eu
ndo corrigi, eles ndo ficaram preo, que eu falei que nédo ia corrigir. Entdo eles ndo ficaram
preocupados com aquela coisa da escrita, parece que fluiu. Igual o Masud, que eu to te
falando?, ele tem dificuldade pra escrever, vocé vai ler o texto dele, né, assim, porque depois eu
até peguei pra olhar, mas, assim, ele colocou exatamente o que que ele tava sentindo,
pensando e eu acho bem livre, sabe? Sem preo, sem ter a preocupacdo, “ a professora vai
corrigir. Nossa, eu tenho que ter cuidado aqui.”. Entéo, ele foi, colocou no papel, a coisa fluiu,
sabe? Eu acho que ndo corrigir é interessante porque flu, flui mais. Eu acho que eles se sentem
mais livres e & vontade. Quando eu tava corrigindo, parece que eles tinham essa preocupacao,
talvez até por isso a coisa da copia, né? Porque vocé t& copiando, certeza que vocé ndo vai
errar. Vocé nio vai errar. “Professora ta corrigindo aqui, copiei o contetido daqui da internet,
oh, n&o vai ter erro nenhum aqui, né?” E realmente ndo tem. (Entrevista semiestruturada com
Ifeoma, p. 10)

Ifeoma revela que, sem a preocupagdo com a escrita no tangente a correcdo gramatical,

a possibilidade de as/os estudantes revelarem o que sentem e pensam fica maior, pois “eles se

sentem mais livres e a vontade” (1.8-9). Ela reflete que a presenca da copia nos Diarios de Bordo

do bimestre anterior esteja vinculada a corre¢do, como avalia nas linhas 9 a 12. Nesse excerto,

percebemos que o que a professora deseja com os Diarios de Bordo é ouvir a voz das/os

estudantes, o que é confirmado em outro trecho da entrevista semiestruturada:
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Ifeoma: Isso, tentar se soltar mesmo na escrita. Acho que € libertador isso, acho que escrever
liberta a gente, liberta a gente de um monte de sentimentos que a gente ta ali carregando,
acho que o Lutalo, do X, ele conseguiu extravasar, né, muito fechado, ele conseguiu
colocar, sdo trés paginas de diario, tA com vocé, depois vocé Ié,

Ana Claudia: vou ler, com certeza

Ifeoma: Lutalo, do X

Ana Claudia: Com certeza

Ifeoma: E, assim, entdo, né, muito bacana, acho que liberta mesmo, que... vai tirando aquelas
amarguras, aquelas, é gostoso colocar isso pra fora e a gente tem que colocar e a escrita é uma
forma de colocar e o diario de bordo, ele traz isso, vocé colocar pra fora, né, vocé se sentir
importante, porque tem sua voz ali, tem seu pensamento, seu sentimento e as pessoas
poderem ouvir isso, é muito bacana, né (ri) (Entrevista semiestruturada com Ifeoma, p. 20)

Percebemos que a experiéncia da professora contempla estudantes, como Lutalo (1. 1-

4), que utilizaram o Diario de Bordo como expressdes de suas vozes em uma espécie do que

ela denomina de libertacdo. Ifeoma representa o Diario de Bordo com esse potencial de ser um

espago de “se sentir importante, porque tem sua voz ali, tem seu pensamento, seu sentimento e

as pessoas poderem ouvir isso” (1. 10-12) Nesse sentido, citamos hooks (2017):

40 A professora se refere a experiéncia com o Diario de Bordo de um estudante de outra turma, a qual ndo

acompanhei pela observacgdo participante. Tanto essa experiéncia quanto a que ela teve com o estudante Lutalo da
mesma turma (a quem ela se refere no préximo excerto) ndo serdo abordadas nesta secdo, mas serdo tematicas na
secdo destinada ao desenvolvimento da estratégia pelo professor Odenigho, porque sdo préximas as reveladas por
esses estudantes, com a vantagem de eu ter acompanhado a turma no desenvolvimento da estratégia e poder realizar
uma analise mais completa.
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A sala de aula, com todas as suas limitagdes, continua sendo um ambiente de
possibilidades. Nesse campo de possibilidades temos a oportunidade de
trabalhar pela liberdade, de exigir de ndés e de dos nossos camaradas uma
abertura da mente e do coragéo que nos permita encarar a realidade ao mesmo
tempo em gue, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras,
para transgredir. 1sso é a educagdo como prética da liberdade. (p. 273)

Nesta secdo, referente a analise do desenvolvimento da estratégia do Diério de Bordo
pelo 1° ano na Escola A, da professora Ifeoma, percebemos tanto a presenca marcante do
discurso da cordialidade quanto do discurso da competicéo. Se por um lado, a turma se mostrou
afavel, buscando evitar confrontos, por outro, na busca da melhoria na escrita, caiu em um ciclo
competitivo, em um processo de classificacdo que abrangeu um tnico modelo de Diario Bordo
como legitimo, considerado como bom, melhor. Assim como nos mostra hooks, a sala de aula
é um lugar em que as limitacdes estdo presentes, mas é preciso desvela-las, encara-las, mesmo
que para isso se quebre momentaneamente a harmonia, para que juntas/os, coletivamente, se
busque a transgressdo, que, corresponde a coexisténcia de outros modos de ser, agir e
representar, que se manifestaram linguisticamente no Diario de Bordo de Asantewa.

E, assim, a cordialidade que identificamos nesta turma possa se afastar das concepgdes
académicas, em que, por meio de relacdes afetivas, 0 que estd subjacente é a manutencéo do
poder como dominancia. Que a disponibilidade para o exercicio da cordialidade se efetive como
0 bem viver, ou viver em plenitude ou ainda sigam o conceito de Boa Vida dos povos indigenas
andinos em que a solidariedade “ndo significa achatamento ou uniformidade” (REGAZZONI,

2010, p.17), mas a busca em

Tornar a sociedade responsavel pela maneira através da qual produz e
reproduz suas condi¢Bes de existéncia, a partir de uma logica marcada pela
ética, na qual as situacOes particulares formam o interesse geral e 0 bem-estar
de uma pessoa nado se constréi sobre as demais, mas sim baseado no respeito
aos outros, isto é, meu bem-estar pessoal depende do bem-estar dos demais.
(DAVALOS, 2010, p. 7)

A busca de outros modos de agir, ser e representar coaduna com a educacdo como
pratica de liberdade, pois se afasta da imposi¢cdo de um Unico modo de viver e ser como
legitimos, determinando nossos seres em vencedores ou perdedores. E, assim, chegamos ao
porto de passagem (GERALDI, 1991), considerado momento de chegada, mas também de

saida, como nos mostram as palavras de Ifeoma:

Ifeoma: Eu fiz o primeiro, foi uma experiéncia, né. Ai no segundo j& vieram ideias melhores, né, um
jeito melhor. No terceiro ja vai (bate palmas), melhorar. Sé vai aperfeicoando (ri). (Entrevista
semiestruturada com Ifeoma, p. 21)
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E, o melhor, o aperfeicoamento, neste caso, € a possibilidade de encontro das vozes
das/os estudantes e do encorajamento de nossa parte como professoras/es para que isso
aconteca. E a possibilidade de que escrever e ser escutado fagcam parte de educagio como préatica
de liberdade, sendo a estratégia do Diario de Bordo um espaco de voz e quem sabe até mesmo
um grito de liberdade, como abordaremos na secdo 3.4 em que uma experiéncia de Ifeoma
coaduna com a que aconteceu no 7° ano na Escola A. Assim, fechamos esta secdo com o
disposto por Giroux (1997, p. 68)

Os valores e processos sociais que fornecem o sustentaculo teérico da
educacdo social incluem o desenvolvimento nos estudantes de um respeito
pelo compromisso moral, solidariedade de grupo e responsabilidade social.
Além disso, deve-se fomentar o individualismo ndo autoritario que preserve o
equilibrio com a cooperagdo de grupo e a conscientizagéo social.

3.3 O que a estratégia e os Diarios de Bordo revelam no EM na escola B?

Esta secdo é dedicada a descricdo e analise da estratégia pedagdgica do Diario de Bordo
realizada pela professora Adebayo, que atua no Ensino Médio na escola B, com a disciplina de
Lingua Portuguesa para os 1° e 2° anos. Essa escola se situa em uma regido considerada
metrépole do Distrito Federal, que fica a aproximadamente 25 quilémetros do centro de
Brasilia-DF. Ela é famosa na regido por apresentar um nimero maior de estudantes que
ingressam na Universidade de Brasilia, especialmente por meio do PAS, em comparacao as
demais escolas publicas.

A realizacdo da observacdo participante ocorreu em trés turmas da professora, sendo
duas de 1° ano e uma de 2° ano, no 4° bimestre do ano letivo de 2019, mas o desenvolvimento
da estratégia ocorreu durante todo o ano letivo. A professora Adebayo desenvolve a estratégia
desde o 2° semestre do ano de 2018, quando a conheceu por meio de sua participagcdo no Curso
de Formacéo do Programa Mulheres Inspiradoras do ano de 2018.

Nas analises dos Diarios de Bordo das praticas particulares desenvolvidas pelas
professoras Olanna e Ifeoma com as/os estudantes da escola A, identificamos uma tendéncia a
estabilizacdo do género em termos interdiscursivo, observada pela presenca de movimentos
retoricos regulares em cada uma das turmas. Constatamos também que esses modelos
configuracionais foram por elas/es mesmas/os estabelecidos, mas balizadas/os pelos parametros
propostos por suas docentes.

Essa estabilizacdo do género em termos interdiscursivo também foi constatada nos

Diérios de Bordos das turmas de 1° anos, da professora Adebayo, pela presenca de movimentos
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retéricos caracteristicos e peculiares de cada turma, o que ndo foi constatado nos Dirios de
Bordo do 2° ano. Considerando a necessidade de delimitacdo propria de uma dissertacéo e que
a analise sob essa estabilizacao foi realizada nas sec¢Oes anteriores, ainda que ndo de maneira
exaustiva, focalizamos nesta secdo, especialmente, a estratégia do Diario de Bordo
desenvolvida na turma de 2° ano. No entanto, hA momentos em que a abordagem da estratégia
e dos Diarios de Bordo do 1° ano é essencial para a explanacao do que pretendemos.

Anna Rachel Machado, em O Diério de Leituras — A introdugdo de um novo instrumento

na escola (1998, p. 29), conclui que

fragmentagdo, descontinuidade, heterogeneidade de conteidos e de
tratamento dos pardmetros da situacdo de comunicacgdo, auséncia de modelos
fixo, tais parecem ser 0s conceitos-chave que caracterizam os textos diaristas.

Os Diérios de Bordo do 2° ano da escola A, como parte do género desencaixado Diario,
apresentam essa fragmentacao, descontinuidade, heterogeneidade de conteudos, ndo havendo
uma estabilizacdo do género pela presenca regular dos mesmos movimentos retoricos. Diante
dessa caracteristica, optamos por realizar a analise da estratégia e de sua materializacdo como
texto, a partir de alguns dos critérios do desenvolvimento da estratégia pedagogica
estabelecidos por Adebayo, correspondente ao que Machado (1998) propde como “tratamento
dos parametros da situacdo de comunicacgdo”, tendo em vista a importancia que eles assumem
como “suleadores” da pratica. Apresentamos os critérios que fazem parte da concretizagdo do

Diério de Bordo nas turmas de Adebayo:

Quadro 21 - Critérios para realizacdo do Diario de Bordo na escola B

Critério | Quantidade | Leitura Titulo | Avaliacdo Formal Periodo Suporte
de quem | de DB por Nota Correcéo | de
fard aula realizacao
Adebayo | Ordemda | 1 (um) Professora | Sim 1 ponto | Sim Anual Caderno
chamada (no 4°
bimestre)

Podemos perceber que os critérios adotados por Adebayo séo diferentes dos adotados
pelas professoras Olanna e Ifeoma, o que evidencia a pratica do Diario de Bordo como uma
estratégia em que o “impensavel” (BERNSTEIN, 1996) abre-se como possibilidade,
considerando que ndo ha roteiros a serem seguidos e perseguidos. Mas, como ja podemos
observar com as analises anteriores, esses critérios podem ter influéncia na produgdo dos
Diarios de Bordo e analisa-los constitui objetivo deste trabalho, especialmente quando

materializados discursivamente nos textos.
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Para isso, apresentamos esta se¢do organizada em 5 subsec6es, sendo que em trés delas
abordamos os critérios do desenvolvimento da estratégia como propulsores das andlises. A
primeira subsecao é dedicada ao Suporte do Diario de Bordo; na segunda, abordamos a presenca
do titulo nos Diarios de Bordo; a terceira é destinada a analise do momento de leitura do Diério
de Bordo realizada por Adebayo; na quarta secdo, a analise é desenvolvida em torno do ar-
condicionado como um elemento material da préatica de sala de aula, relacionado aos elementos
discurso e corpo; e, na Ultima, abordamos os discursos de engajamentos nos Diarios de Bordo

e seus efeitos.

3.3.1 Caderno ou Folha Avulsa? — Sobre o suporte do Diario de Bordo

De acordo com Marchuschi (2008, p.174), o suporte de um género é o “locus fisico ou
virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente da fixacdo do género
materializado como texto.” Mas o que importa ressaltar ¢ que “0 suporte ndo € neutro e o género
nao fica indiferente a ele” (p.175). O autor ressalta ainda a dificuldade de se estabelecer relagdes
dessa interferéncia, mas podemos esbogar algumas questdes a respeito do nosso objeto de
estudo.

O suporte do Diario de Bordo, nas experiéncias das professoras Olanna e Ifeoma, foram
folhas avulsas entregues as docentes e na da Adebayo foi o caderno. Neste caso, cada estudante,
responsavel pela producdo do Diario de Bordo do dia, fica com o caderno no qual escreve seu
texto ou para o qual o transcreve, no caso de haver rascunho.

A existéncia de um caderno aproxima o Diario de Bordo de seu género desencaixado
Diério, por se tratar de ser seu suporte convencional. Isso pode proporcionar maior sentimento
de trabalho coletivo, especialmente em virtude da responsabilidade com os cuidados que sua

manutencdo requer, como expressa a estudante Chinwa no Grupo Focal:

(...) pelo menos pra mim, teve uma pressdo grande por conta que a gente ndo podia rasurar, a gente
ndo podia arrancar a folha, entdo teve um trabalho maior nesse quesito de ter que fazer o rascunho
pra depois ter que escrever (...) (Chinwa, Grupo Focal 1°X, escola B, p.2)

Além disso, permite que os estudantes leiam 0s textos uns dos outros, como podemos

observar no trecho do didlogo do Grupo Focal:
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Ifemsco: (...) entdo eu tive que olhar as redac6es, ver o que tava muito repetitivo, porque ela falou
se repetisse, né, que ia tirar nota, entdo eu tive que ler tudo e ficar “e agora, 0 que que eu vou
falar, porque ja tem muita coisa escrita” (ri)?
Ana Claudia: Ou seja, vocé leu todos os diarios? Ou quase todos?
Ifemsco: E, um pouquinho de todos.
Ana Claudia: Alguém mais teve essa curiosidade de ler um pouquinho dos diarios dos colegas?
Okonji: Acho que todo mundo.
Ana Claudia: Quando pegava o caderno, tinha a curiosidade
Okoniji: Basear algumas palavras, pontos interessantes

(Grupo Focal 1° X, escola B p.4)

O©Ooo~No ok, wWN PR

A estudante Ifemsco afirma que leu um pouco de todos os textos produzidos pelas/os
colegas para identificar as repeticGes, a fim de evita-las em seu texto, enquanto Okonji vai em
direcdo contraria justamente em busca de referéncias. A possibilidade de se retomar os textos
ja produzidos pode tanto desencadear a intertextualidade e a interdiscursividade em termos de
estabilizacdo do género quanto a busca pela diversificacao.

Apesar de o suporte caderno facilitar esses processos, a analise dos dados referentes
aos Diarios de Bordo das/dos estudantes da escola A nos mostra que, ao contrario disso, mesmo
o suporte utilizado néo oferecendo a oportunidade de retomada para leitura, a intertextualidade
e a interdiscursividade também acontecem, o que reforca ter se tratado de uma escuta ativa por
parte das/dos estudantes de da escola A.

Acrescentamos ainda que o suporte sendo folha avulsa permitiu a producdo de capas*:,

como a do estudante Patel, do 2° ano da escola A, conforme apresenta a imagem abaixo:

Imagem 3 - Capa do Diério de Bordo do estudante Patel do 2° da escola A
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Fonte: Fotografia retirada do Diario de Bordo do estudante

4l Imagem alterada para cobrir os nomes da professora e do estudante.
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Essa possibilidade incrementa os significados que os Diérios de Bordo assumem, pois,
como podemos verificar, a propria capa revela a dimenséo da importancia que a voz assume no
Diéario de Bordo. No centro da pagina, o estudante utilizou a imagem de algum resultado da
técnica chamada nuvem de palavras, que faz com que as palavras mais usadas em algum texto
ou situacdo e, portanto, mais representativas, aparecam em destaque. A imagem escolhida para
ilustrar a capa do seu Diério de Bordo destaca quatro palavras: voz, lingua, portuguesa, falar.
Mas a maior delas ¢ a palavra “voz”, o que nos sugere, por essa representacao do Diario de
Bordo, que o estudante percebeu na estratégia de lingua portuguesa um espaco para que
pudessem falar, em que pudessem expressar suas VOZzes.

Podemos observar também, na producédo dessa capa, a importancia dada pelo estudante
ao processo avaliativo da estratégia no tangente a atribuicdo de nota, pois ele destina um espaco
para que ela fosse inserida, com a inclusdo do campo “NOTA:”. Patel ainda escreve um recado
a professora Olanna, que se encontra quase imperceptivel, pelo tamanho muito pequeno da
fonte em que foi digitada, no canto inferior esquerdo da capa: “OBS: EU MERECO UM DOIS
KK”. Essa preocupacao pode revelar tanto 0 envolvimento do estudante com a atividade como
a sua necessidade de atingir a pontuacdo para a aprovacdo ou ainda refletir apenas a expressao
de humor, mas expde que talvez o estudante ndo estivesse ciente do processo avaliativo, pois,
todas/os aquelas/es que fizeram o Diario de Bordo, nas turmas da escola A, das professoras
Olanna e Ifeoma, receberam a pontuacdo maxima estabelecida para a estratégia de 2 pontos.

A capa também faz parte do Diario de Bordo porque seu acréscimo ao texto revelou
significados, reforcando o carater modal dos textos, sendo o modo “um recurso material
moldado socialmente, o qual torna a produgdo de sentido evidente, ele é um meio de ‘capturar’
ou ‘transcrever’ o mundo visual ou verbal” (KRESS, 2015, p. 11, apud LIRA, 2020, p. 111).
Lira (2020) ressalta que todo texto € modal, ndo s6 aqueles que apresentam imagens ou outros
recursos semidticos, pois a disposicdo do texto no papel, a fonte, tamanho e espagamento
utilizados contribuem para a significacao.

O suporte caderno também facilitou o enriquecimento de sentidos do Diario de Bordo
pela insercéo de fotografia, como fez Mandisa*?, também do 2° ano da escola A, como podemos

observar pela reproducéo de parte do seu texto:

42 A imagem foi alterada com a cobertura dos rostos pelos adesivos de coragdo para que a identidade da
participante e de seu filho seja preservada.
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Imagem 4 - Excerto do Diéario de Mandisa do 2° ano da escola A

Cheguei em casa. {o(S) ja estava me esperando. 3 melhor parte de todos os meus dias
e quando chego da escols e ele me recebe com um abrago. depois de almogarmos e ter
brincadao fui ajudar meu pai

Fonte: Fotografia retirada do Diario de Bordo do estudante (Anexo G)

O Diario de Bordo de Mandisa extrapolou os eventos de sala de aula e a estudante
apresentou outros eventos que fazem parte do seu dia, ressaltando a sua identidade de mée, e
apresentando para a professora e todas/os as/os colegas o que considera a melhor parte de todos
o0s seus dias, seu filho, por meio de duas fotos, sendo que em uma delas ele esta sozinho e na
outra ele esta em seu colo. A adicdo das fotografias em seu Diario de Bordo demonstra seu
interesse em compartilhar sua vida intima com as/os participantes da aula, o que contribui para
a formacdo de vinculos afetivos, e, consequentemente, para a formacao de uma comunidade de
aprendizagem. (hooks, 2017)

Esses dois exemplos foram apresentados ndo para exaurir seus significados
multimodais, mas para demonstrar como o suporte folhas avulsas tornou mais suscetivel a
construcdo e producdo desses significados, ampliando os sentidos dos Diarios de Bordo.

Ante 0 exposto, ndo podemos concluir esta subsecdo com uma resposta definitiva ao
gue definimos como titulo, porque ambos 0s suportes utilizados pelas docentes e estudantes
proporcionaram significados diferentes e importantes para a pratica da estratégia, coadunando
com a proposta deste trabalho ndo de indicar um caminho, mas de analisar os caminhos
percorridos, bem como de vislumbrar tantos outros. Isto se faz importante considerando a
quantidade de suportes disponiveis em nosso tempo que utilizam diversas tecnologias digitais,
inclusive as redes sociais. Dentre eles, consideramos, por exemplo, a gravacao dos Diarios de
Bordo, inspirando-se nos podcastings*?, que provavelmente redimensionaria substancialmente

o Diério de Bordo como género, inclusive, prestigiando ainda mais a oralidade, tantas vezes

43 “podcasting sdo arquivos de audio personalizados gravados em mp3, mp4 e outros formatos,
disponibilizados na internet” (COSTA, 2009, p. 4)
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esquecida nas praticas escolares. Essa projecdo de possibilidade ndo tem carater exaustivo de
andlise e s6 foi mencionada a fim de evidenciar que os caminhos sdo muitos e podem levar a

lugares muito diversos.

3.3.2 De “Um dia a menos” a “Mais um dia massa” — A presenca de titulos nos

Diérios de Bordo

Em consonéncia com a flexibilidade dos pardmetros para a realizacdo do Diario de
Bordo, observamos a presenca de titulos nos Diarios produzidos pelas/os estudantes das turmas
da professora Adebayo. O titulo € um componente textual presente em varios géneros
discursivos, especialmente nos géneros jornalisticos e literarios, bem como um elemento
optativo nos textos dissertativos-argumentativos do género Redacdo Escolar, mas seu uso é
bastante incomum no género desencaixado Diario. A sua presenca no Diario de Bordo
caracteriza o que Fairclough (2003) denomina como hibridizacéo de géneros, ou seja, a mistura
de caracteristicas de um género com outros, motivada pela emergéncia de um novo género,
como no caso, 0 Diério de Bordo. No caso das turmas da Adebayo ndo se tratou de
espontaneidade das/os autoras/es para 0 novo género, mas da orientacao da professora para sua
inser¢do na construcdo dos textos, conforme podemos depreender a partir Ficha de Avalicdo
(anexo L), que constava fixada no inicio de cada caderno/suporte dos Diarios de Bordo.

Eduardo Assis Martins, em Titulo e texto: aspectos de uma relacéo estrutural (2015),
aborda a relacdo entre o titulo e texto na analise comparativa entre noticia e crénica e apresenta

a seguinte caracterizacao para essa parte do texto:

O titulo fornece o tema ou topico de um texto e pertence a estrutura global do
discurso; realiza uma grande abstracdo a partir da informacé&o contida no texto.
E uma forma de resumo ou sumério e, dado o seu nivel de abstracdo, a sua
atribuicdo ndo € univoca, ja que varios tdpicos podem ser levantados a partir
da leitura de um texto. (p.315)

Considerando essas propriedades centralizadoras dos titulos, torna-se relevante realizar
uma andlise dos Diarios de Bordo a partir deles, a fim de identificar os temas, 0s topicos das
aulas abordados pelas/os estudantes, ponderando que a atribuicdo de um titulo nem sempre se
embasa nos temas centrais e mais importantes do texto, mas pode apresentar um significado
importante sobre a préatica da sala de aula, considerando o ponto de vista do autor e a abstracéo
que ele possibilita. Ademais essa analise torna-se produtiva face a importancia que o ato de
nomear algo possui. De acordo com Bondia (2002)
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Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata € de como damos
sentido ao que somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos as
palavras e as coisas, de como nomeamos 0 que Vemos ou 0 que sentimos e de
COMO VeMOs 0Ou sentimos 0 que nomeamos.

Nomear o que fazemos, em educacdo ou em qualquer outro lugar, como
técnica aplicada, como praxis reflexiva ou como experiéncia dotada de
sentido, ndo é somente uma questdo terminoldgica. As palavras com que
nomeamos 0 que somos, o que fazemos, o que pensamos, 0 que percebemos
ou 0 que sentimos sdo mais do que simplesmente palavras. (p.21)

Essa relacdo entre as escolhas linguisticas pela nomeacdo e os significados na Anéalise
de Discurso Critica é bastante explorada, pois reflete nossos modos de ser/estar relacionados
ao significado identificacional; modos de representar, ligado ao significado representacional; e
modos de agir, associado ao significado acional. Esses trés significados atuam simultaneamente
e correspondem aos modos como o discurso (elemento discursivo da prética social) figura na
pratica social.

Apresentamos os titulos dos Diarios de Bordo da turma de 2° ano da professora Adebayo
para empreender essa analise, na ordem em que os Diarios de Bordo foram produzidos,
buscando compreender o que eles revelam ou ndo sobre as préaticas pedagogicas e sua relacdo
com o texto e os demais elementos que fazem parte da pratica social aula. As marcacdes negrito,
italico, sublinhado etc. nos titulos, no quadro abaixo, corresponde a explicitacdo da

categorizacdo deles, conforme demonstrado no quadro posterior.

Quadro 22 - Titulos dos Diarios de Bordo do 2° ano da escola B

Antes da chuva/ Aula_sobre Romantismo nada romantica/ Ainda sobre Romantismo/

Chance/ O trabalho/ O ar condicionado/ O fim do Romantismo/ Uma chata Quarta-feira/ Um
dia a menos/ Mais um dia massa/ Amnésia/ UEA/ O Naturalismo/ Esquemas/ Peca Teatral/

Franzine/ A tese da Consciéncia/ A ultima aula/ Retrospectiva/ Einalmente — Final do ano

Fonte: Elaboracéo prdpria

Em analise dos titulos, considerando os textos dos quais fazem parte, nés os
reagrupamos de acordo com 0s seguintes critérios, identificando-os conforme o exposto no

quadro abaixo, lembrando que alguns titulos ndo se encaixaram nessa categorizacao.
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Quadro 23 - Categorias observadas nos titulos dos Diérios de Bordo do 2° ano da escola B

Categorizacéo Modo de marcagéo
Questdes fisicas ou materiais Em negrito

Contelido hegemdnico Em itélico

Avaliacdo expressa Sublinhado em negrito
Relacdo ndo explicita entre titulo e texto Sublinhado pontilhado
Estratégias/Atividades Sublinhado simples

Fonte: Elaboragdo propria

Considerando a categorizacdo dos titulos, ha relevancia para o processo avaliativo que
aparece neles, observado por mim em um primeiro contato com os Diérios de Bordo, como as

notas de campo demonstram:

Enquanto os estudantes faziam a tarefa, eu li todos os DB da turma e numa primeira impressdo o que
mais me chamou atencdo foram os titulos, parece que as avaliagcBes, impressdes dos estudantes
aparecem neles. (Notas de campo, 24/10/2019, p. 85)

Nesse trecho é possivel perceber o baixo engajamento relativo as minhas primeiras
impressdes, mas que foram confirmadas pela analise extensiva dos Diérios de Bordo. Grande
parte dos titulos encerram avaliacBes das/os estudantes sobre as praticas de sala de aula, as
vezes de forma mais explicita, como em “Aula sobre Romantismo nada romantica (sic)”
(Trecho do DB no anexo M) em que o contetdo hegemonico é tomado como conjuntura dessa
avaliagdo, ou de forma menos especifica como em “Esquemas” (Trecho do DB no anexo N),
cujo titulo remete ao esquema repetitivo da aula.

Observamos nesses titulos tanto avaliacBes positivas como negativas, como ha
sequéncia “Uma chata Quarta-feira (Anexo O)/ Um dia a menos (Anexo P)/ Mais um dia massa
(Anexo Q)”, o que demonstra a diversidade de pontos de vista sobre a aula.

No primeiro titulo dessa sequéncia, ha uma avaliacdo atitudinal de afeto, expressa pelo
adjetivo de valor negativo “chata”. No entanto, essa avaliagao ocorre de forma generalizada,
recaindo ndo exclusivamente sobre as praticas da aula de lingua portuguesa, uma vez que 0
termo caracterizado pelo adjetivo € o dia da semana como um todo, o que pode incluir tantas
outras atividades, embora o contetudo do restante do texto foque apenas a aula de portugués.
Isso torna a avaliacdo negativa mais amena, mas sem deixar de expressar o sentimento que
aquela aula causou a sua autora.

O segundo titulo da sequéncia, “Um dia a menos”, também expressa uma avaliagdao
negativa, de forma menos explicita, uma vez que nenhum dos termos nos remete diretamente a
valoracdo negativa da aula, mas que, em conjunto, pressupde uma contabilizagdo dos dias de

aula, denotando a ansiedade para que eles terminem. Em relacdo ao restante do texto, ha no
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titulo uma ambiguidade, pois ele pode ser tanto relacionado a aula relatada quanto a “linda e
maravilhosa noticia: ndo teremos aula nessa sexta e nem na outra por conta da paralisagéo e
do feriado” (Diario de Bordo de Salinda, 12/06/2019, anexo P). O terceiro titulo, “Mais um dia
massa”, quebra a sequéncia de avaliagcdes negativas, apresentando uma giria de valor positivo
para caracterizar o dia, que no caso é a aula, e sua analise sera aprofundada na préxima
subsecéo.

O titulo pode configurar um caminho interpretativo para o texto, mas pode realizar isso
as vezes de forma enviesada, como ¢ o caso do Diario de Bordo, cujo titulo ¢ “Aula Super
Produtiva”, em que o restante do texto o configura como uma ironia, conforme o ultimo

parégrafo do Diério de Bordo do estudante comprova:

Aula Super Produtiva

(..

A aula foi bem pouco produtiva, passamos boa parte dela assim, o resto do tempo fizemos o
pré-conselho e ao finalizar ele ficamos conversando o resto da aula. (Diario de Bordo de Udodi, sem
data, grifo nosso)

Salientamos que os Diarios de Bordo das turmas de 1° ano observadas também
apresentam titulos, mas, diante da amplitude dos dados, impera a necessidade de delimitacéo e
esse recorte sucinto nesta subsecdo apenas indicia a potencialidade da presenca de titulos nos
Diérios de Bordo, bem como vai sendo ampliada com o desenvolvimento das outras subsecdes

guando recorrermos aos titulos por diversas vezes.

3.3.3 “Sabe quando ficou um habito?” — Sobre quem |é

Na perspectiva de trabalho em sala de aula apresentada por Geraldi (1991), a producéo
textual assume um lugar privilegiado. O tedrico propde como projeto a escrita que envolva,
especialmente, interlocutores reais, que os textos tenham destinatarios especificos, como, por
exemplo, membros familiares, sendo a/o professor/a um importante interlocutor/a entre um e
outro. A estratégia do Diario de Bordo aqui focalizada apresenta grande potencial nesse
sentido, porque o texto produzido apresenta todas/os participantes da sala de aula como
interlocutoras/es e como temos visto isso tem grande influéncia em sua producéo.

Nas secdes anteriores, verificamos a importancia do momento da leitura no tocante ao
namero de estudantes por dia. Olanna e Ifeoma consideraram que o numero elevado de
estudantes por dia prejudica o destaque a voz da/do estudante. Verificamos também como o

momento de leitura foi tanto um momento de diversdo como de tensdo, especialmente, para
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aqueles que sdo timidos ou recearam a exposicao, o que desencadeou inclusive o papel de porta-
voz nas turmas da professora Ifeoma. Nas turmas da professora Adebayo, apenas uma ou um
estudante ficava responsavel pelo Diario de Bordo no dia, o que possibilita a exclusividade de
sua voz naquele momento, mas a leitura € realizada, normalmente, pela professora, conforme

ela explicita na entrevista semiestruturada:

Ana Claudia: Mas nessas turmas que eu, que eu, que eu participei, vocé leu?

Adebayo: No geral eu leio. Porque vocé vé o 2° vocé pode morrer aqui na frente que eles ndo vao
aparecer pra falar, entendeu? O 1° X também n&o, muito quietinhos, na dele. Eo 1°Y piorou.

Ana Claudia: Entdo ai vocé ja pega, 1€

Adebayo: E, normalmente eu leio. E as vezes, ja, sabe quando ficou um héabito? (Entrevista
semiestruturada, p. 6)

A percepcdo das/dos estudantes sobre a professora Adebayo ler os Diarios de Bordo
varia, pois ha estudantes que confirmam a perspectiva da professora de que as/os estudantes
ndo queriam ler, como ha aqueles que compreenderam que ndo tinham essa oportunidade,

conforme os excertos seguintes demonstram:

Nnanna: Na realidade, no comeco do ano ela propds que ela iria ler se 0 aluno nao quisesse, ai , mas na
maioria das vezes ela |é porque o povo debandou.
Alguém: Eu entendi que ela ia ler. (Grupo Focal 2° ano da escola B, p. 2)

Jomo: Porque muitas vezes os alunos, eles comecavam, sei Ia, tipo, a gaguejar no meio da fala e ndo
dava pra entender o texto direito, ficava confuso

Ana Claudia: E ai, o que aconteceu?

Jomo: Néo, sempre a Adebayo leu.

Ekene: Mas ela nunca deu a liberdade pra gente ler. (Vérias vozes)

Ana Claudia: Ekene, ela nunca deu a oport, ela nunca perguntou se vocés queriam ler?

Ekene: N&o, porque ela ja chegava pegando o diario e comegava a ler e ndo perguntava se queria ler.
(Grupo Focal 1°X da escola B, p.13-14)

Embora a leitura pela professora tenha se tornado praxe, o estudante Okaro da turma de
2° ano fez questdo de ler seu Diario de Bordo para as/os colegas e sua justificativa relaciona-se
a diversdo que o momento pode proporcionar, como podemos observar no excerto do Grupo

Focal:

Ana Claudia: Entdo, na verdade, ela fez essa proposta, 0 aluno que nao quisesse ler, ela leria e acabou
ficando praxe, € isso, ou seja, um costume, ela que lia? E, Okaro, vocé quis ler o seu?

Okaro: Sim.

Ana Claudia: Por qué?

Okaro: Porgue eu meio que achei engracado (o estudante continua falando mas néo foi possivel
compreender o dito)

Ana Claudia: E vocé foi o Unico, Okaro?

Okaro: Eu acho que sim.

Ana Claudia: E ai vocé quis ler, mas vocé fez isso no comego do ano?

Okaro: Nao, foi h& pouco tempo. Acho que semana passada. (Grupo Focal 2° ano da escola B, p. 3)
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Esse trecho do Grupo Focal no 2° ano da escola B demonstra que, apesar do costume de
a professora ler e a sensagdo de normatizacdo que isso causou em algumas/uns estudantes,
houve espaco para que 0 estudante rompesse com o que se configurou como habito. A resposta
a pergunta sobre quando essa leitura tinha acontecido reforca tanto o hébito quanto a
possibilidade de sua ruptura, j& que o estudante faz questdo de ler quando ja estavam no 4°
bimestre do ano letivo.

Considerando a relevancia do momento da leitura para a pratica do Diario de Bordo,
sendo ndo apenas a voz discursiva do texto importante, mas também a voz vocal da/do
estudante, porque consolida a presenca fisica dela/e em sala de aula, questionei as/aos
estudantes sobre o que elas/es julgariam ser mais “adequado” para o momento da leitura,

conforme o trecho seguinte do Grupo Focal demonstra:

Pesquisadora: (...) 0 que vocé acha que seria mais adequado ou melhor? Assim, a professora ler
ou os alunos lerem?

()

Arize: N&o, entdo, eu acho que seria mais legal se fosse os alunos lerem porque, tipo assim, ok,
(ri) é porque 0 Moyo balangou a cabeca aqui. N&do, mas eu acho que, eu entendo, porque muita
gente as vezes ela pede pra ler, sei |4, um texto normal do livro e muita gente ndo quer e as vezes
guando ela 1€ outro diario a pessoa mesmo ficava, tipo, ndo. Teve gente até que, tipo, entregou
o diario e foi embora que era pra ndo ta aqui no momento em que ela fosse ler, eu acho que é
justamente esse negdcio da vergonha mesmo e de ser julgado, mas eu acho que quando é o
10 | aluno que Ié o que ele escreveu causa muito mais tipo muito mais dele, entendeu? Porque
11 | vocé Vé, tipo, tem, por exemplo, fatos que sdo mais irénicos e ele vai saber colocar a
12 | entonagéo ironica e a professora, ndo. Entdo, acho que... seria mais legal se o aluno lesse,
13 | porém estou muito feliz por néo ter lido. (Gltima parte da frase abaixou o tom de voz. Turma
14 | ri) (Grupo focal, Turma 1° X da escola B, p. 14)

O©CoOo~NoOUoThWwWN P

Observamos o embate que se cria na fala da estudante Arize, pois, ao comecar a emitir
sua avaliacdo para julgar o momento da leitura como mais legal sendo realizado pelas/os
estudantes, seu colega Moyo balanga a cabeca, em um ato ndo linguistico, mas, discursivo, para
apresentar seu posicionamento divergente ao que a estudante apenas comeca a enunciar. Arize
entdo traz a voz de seus colegas, pelo acréscimo de mais argumentos para reforcar a defesa de
seu ponto de vista, antecipando aquilo que se presume que 0 estudante considere, em um
processo de engajamento por proclamacéo. Ela retoma, a partir da linha 9, os argumentos para
validar a avaliacdo de que julga mais legal as/os estudantes lerem, ressaltando o carater de
pessoalidade que o texto assume quando lido por sua/seu autor/a.

E, surpreendentemente, Arize finaliza sua fala apresentando uma avaliagéo atitudinal de
afeto positiva (l.13) justamente por acontecer o contrario do que ela defende, gerando uma
contradicdo, o que desencadeia o riso das/dos participantes da turma. 1sso nos mostra como o

processo de se ex-por (BONDIA, 2002) é de fato dificil, mas, a0 mesmo tempo, necessario, a
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fim de que nenhum/a estudante passe despercebida/o em sala de aula. Nesse sentido, nos,
professoras/es, precisamos lidar com a resisténcia de a/o estudante em ler seu préprio diério e,
em ultimo caso, possibilitar que pelo menos a sua voz discursiva seja ouvida.

Nesse mesmo sentido, Ferrarezi (2014, p. 71) argumenta sobre a importancia de se
trabalhar contra o siléncio em sala de aula por meio do desenvolvimento da fala da/do estudante,
ao que preferimos chamar de voz: “Em muitos casos, exige a derrota de uma timidez cronica,
a luta contra si mesmo, uma labuta incessante no trabalho escolar sistematico. N&o é facil!
Mas é necessario para todos. E € dever da escola.” (p. 71)

O momento da leitura ndo foi considerado na escrita dos Diarios de Bordo da turma de
2° ano da professora Adebayo, ndo se constituiu em um movimento retorico, como ocorreu nas
turmas da escola A. Dos 30 Diarios de Bordo produzidos pelas/os estudantes, apenas em um ha
o relato desse momento, mas sem avaliagdes de nenhum cunho.

Consideramos que, em parte, isso se deve a descontinuidade que houve na realizagao do
Diério de Bordo, como a professora apresenta na entrevista semiestruturada:

Adebayo: (...) No 2° é que houve umas encrencas danadas ai, porque eles ficaram um més ensaiando
uma peca, ai era assim ensaio, ensaio, ndo tinha muito o que, acabou que a gente meio deixou de lado e
ai eu t6 com essa dificuldade(...) (Entrevista semiestruturada com Adebayo, p. 8)

Mas, ndo podemaos deixar de considerar que o fato de ndo serem as/os estudantes as/os
leitores pode ter contribuido para a auséncia da representacdo do evento de leitura nos Diérios
de Bordo, embora, nas turmas de 1° ano, tenha podido se constatar em grande parte dos Diarios
a sua representacdo, mesmo sendo a professora quem leu. No entanto, nesses Diérios,
verificamos que a representacdo é feita pela citacdo da leitura sem apresentacdo de nenhum
detalhe ou avaliacdo. O Diario de Bordo da estudante Nkem, apresentado na secéo destinada a

desidentificacdo das/dos participantes, comprova:

Chimamanda
(...) Em seguida a professora leu o diario de bordo da Ifeka. (...) (Trecho do Diario de Bordo de
Nkem, 1°X, 31/10/2019)

Nkem se refere a leitura do Diario de Bordo, identificando pelo nome a autora do texto,
mas ndo apresenta nenhum detalhe, comentario ou avaliacdo do Diério da colega nem do
momento. Mas hé estudantes que apagam a autoria do Diario de Bordo em seus textos, como

0s dois excertos comprovam.
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Mulheres mais que inspiradoras
(..)
A professora comecou lendo o outro didrio de bordo, corrigiu os exercicios (...) (Trecho do
Diéario de Bordo de Chioke, 1°X, 27/08/2019, grifo nosso)

Poemas
Na aula do dia 11/09 a professora iniciou a aula lendo o diario de bordo da aula passada,
depois (...) (Trecho do Diério de Bordo de Jomo, 1° X, 11/09/2019, grifo nosso)

A marca principal da autoria dos Diarios de Bordo lidos, os nomes das/os estudantes, é
apagado. Como enfatizamos em varias partes desta dissertacdo, a representacao dos eventos é
influenciada por diversos fatores e a auséncia ou presenca de um ou outro evento néo é de facil
interpretacdo e, muitas vezes, chega mesmo a impossibilidade. Mas o que chama atencéo € a
auséncia da representacdo do momento de leitura em praticamente todos os Diarios de Bordo
do 2° ano e o apagamento dos autores dos Diérios de Bordo nos 1° anos.

A relevancia que se da ao evento de leitura, pela existéncia dessa subsecdo, refere-se
aos principios da educacdo como pratica de liberdade que nos indicam como imprescindivel o
reconhecimento da presenca de cada estudante em sala de aula. E evidente que o fato de a
professora ler os Diarios de Bordo ndo as/os descaracteriza como autoras/es do texto nem
tampouco as/outros estudantes como interlocutoras/es, mas é que a presenca fisica da/o
estudante também como autor/a e leitor/a nesse evento corporifica sua presenca, contribuindo
para sua visibilidade.

Para reforcar essa importancia, encerramos esta subse¢do como a iniciamos, com
Geraldi (1991) que, ao propor a entrada do texto na sala de aula, salienta quatro relagdes a serem
estabelecidas com eles para que a leitura possa representar producdo de sentidos e ndo
interlocucdo gratuita e imotivada: a) leitura em busca de respostas (leitura busca-de-
informacdes); b) leitura para escutar (leitura-estudo-do texto); leitura para embasar outras
producdes (leitura-pretexto); e d) leitura-fruicdo. Esta Gltima é a que nos mobiliza nesta
subsecéo, pois:

Posso, por fim, ir ao texto sem perguntas previamente formuladas, sem querer
escrutina-lo por minha escuta, sem pretender usa-lo: despojado, mas
carregado de historia. E o que pode ser chamado de leitura-fruicdo. Néo € a
imediatez a linha condutora desta relacdo com os outros, mas a gratuidade

do estar com os outros, e com eles se constituir, que orienta este tipo de
didlogo. (p. 174, grifo nosso)

Posto isto, propomos que, dentre os outros motivos, o Diario de Bordo possa oportunizar
também ““a gratuidade do estar com os outros, e com eles se constituir”, inclusive pela presenca

corporificada, porque os eventos discursivos, para além do que esta sendo dito pelas palavras,
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incluem todo a significag&o que 0 nosso corpo produz pelo olhar, pela gesticulacdo que envolve
as mdos, o rosto, pelo posicionamento que se toma (em pé, sentado na mesa, encostado no
quadro etc.), pela entonacédo da voz, pelas pausas e siléncios etc. E, 0 mais importante, 0 nosso
corpo, considerando toda a diversidade em virtude do género social, raca, classe, sexualidade,
idade, etnia, € um elemento significativo por si s6 na vivéncia de quaisquer préaticas e o
momento de leitura pode representar sua ex-posicio (BONDIA, 2002) como afirmagéo de todas
as suas particularidades. Enfim, sendo o Diario de Bordo uma estratégia pedagogica que
pretende conjugar escrita, oralidade e escuta em busca da voz implica a proeminéncia do sujeito
empirico, contemplando quem Ié e a maneira como se I& com alto valor significativo para o

processo educativo.

3.3.4 O ar-condicionado — Temética sobre atividade material que envolve corpo e

discurso

“- porque 0 poema, senhores, /esta fechado:/ “ndo ha vagas” /SO cabe no poema/o homem sem
estdbmago/ a mulher de nuvens/ a fruta sem pregco/ O poema, senhores, / ndo fede/ nem cheira.”
Ferreira Gullar

O poeta Ferreira Gullar, no poema “Nao hé vagas”, apresenta uma critica as produgdes
literarias e, respectivamente, as/aos suas/seus escritoras/es, no tangente as tematicas abordadas,
enfatizando como elas séo apartadas da realidade em que estdo inseridas, especialmente, a
social. Tomamos este poema como ponto de partida para a analise desta subsecdo, ao
estabelecermos uma analogia entre a pratica criticada pelo poeta e a préatica da sala de aula.
Parte das/os estudantes do 2° ano da escola B, ao representar a estratégia do Diario de Bordo
no Grupo Focal, focalizou a tematica do ar-condicionado como aquilo que ndo deveria aparecer
em seus textos. Parafraseando o poema, diriam “o ar-condicionado” ndo cabe no Diério de
Bordo. A partir da estranheza na representacdo das/os estudantes de o ar-condicionado figurar
como tematica do Diario de Bordo, desenvolvemos esta subsecdo, considerando que o corpo e
suas sensacdes sdo partes importantes das praticas escolares.

A estratégia do Diario de Bordo ndo foi tematica abordada pelas/os estudantes do 2° ano
em seus textos dos Diarios de Bordo, motivo pelo qual sua abordagem se da a partir do Grupo
Focal. Alguns estudantes consideraram que o Diario de Bordo ndo foi levado com a devida
seriedade em virtude da abordagem de determinadas tematicas, como o0 excerto abaixo

comprova:


https://www.pensador.com/autor/ferreira_gullar/
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Kelu: A Adanna falou, né, que esse negdcio da pessoa aprender, mas na maioria dos diarios as pessoas
nao falavam mais da matéria, falavam mais o que acontecia na aula, sobre o ar condicionado, sobre
chegar atrasada, o Ogidi,

Adanna: Néo, ndo a maioria, mas tipo tem gente que realmente fez isso, s6 que teve outras pessoas que
eu acho que ndo foi a minoria que também falava sobre o contetido. (Grupo Focal, 2° ano da escola B,

p-3)

Nesse excerto, observamos a discordancia entre o que é dito pelas estudantes no que se
refere a representacdo do que foi abordado no Diario de Bordo. Em anélise dos titulos dos
Diéarios de Bordo, constatamos que Adanna tem razdo ao afirmar que ndo foi a maioria das
pessoas que abordou temas que ndo foram o conteddo hegem®dnico da aula, pois varios titulos
fazem essa referéncia (Aula sobre Romantismo nada romantica (trecho do DB no anexo M)/
Ainda sobre Romantismo/ O fim do Romantismo/ O Naturalismo/ Rimas “A” e “B”’), bem como
tantos outros abordam as estratégias e atividades desenvolvidas em sala de aula (Peca Teatral/

Apresentacdo dos contos / Franzine (sic). Na analise dos Diarios de Bordo como um todo,

também identificamos a presenca da representacdo de tantos outros contetdos hegeménicos,
como a Revolucao Industrial, Transitividade Verbal, Predicado etc., como de outras estratégias
da professora, incluindo a audicdo de musicas, videos, leituras de contos, poemas, textos
informativos a respeito de temas sensiveis a temética das Mulheres etc. Ja em relacdo a presenca
do Ar-condicionado apenas um dos titulos o contempla, mas a temética esta presente em outros
trés Diarios.

O interessante é notar, na fala de Kelu, a relacédo de oposicéo estabelecida entre aprender
e os Diarios de Bordo apresentarem coisas que acontecem na sala de aula que ndo estejam
diretamente relacionadas a matéria. 1sso revela uma representagdo do Diario de Bordo
associada ao objetivo de descrever os conteudos hegeménicos trabalhados na sala de aula,
coincidindo com o que Geraldi (1991) expde sobre a atividade discursiva em sala de aula. O
pouco espaco destinado & participacdo delas/es € voltado ndo para o didlogo, mas para devolver
0s conteddos hegemonicos trabalhados.  Essa representacdo da estudante Kelu também
demonstra que 0s outros acontecimentos ndo sdo considerados legitimos como objetos do
aprendizado e ndo fazem parte do que € considerado Educacg&o, o que nos remete ao que Giroux
(1997) estabeleceu como curriculo oculto, mas que tem influéncia importante como processo
educativo.

Considerando esses significados da representagdo da estudante, evidenciamos a
desqualificacdo do ar-condicionado como tematica legitima na producdo do Diério de Bordo.
Na concepcdo hegemonica de Educacdo, geralmente ha a negacdo do corpo fisico e suas

sensacOes como elementos importantes das préaticas sociais, como é o caso do calor a que todos
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estamos submetidos. No entanto, € possivel perceber em vérios Diarios de Bordo, de todas as
turmas participantes da escola B, o calor como um elemento importante na préatica da sala de
aula. O horario de aula no turno vespertino intensifica essa sensacao, ainda mais nas turmas do
1° ano Y, cujas aulas do primeiro semestre eram nos primeiros horarios do turno, como 0s

trechos dos Diarios de Bordo demonstram:

Variedades Linguisticas
(..)
Corrigimos juntos com a professora a atividade da aula anterior tendo muita conversa excessiva
e reclamac0es do calor (...)
Logo em seguida a professora permitiu que continuadssemos a aula em outro lugar mais fresco
e demos a ideia de ir para a tenda mas comecou a trovejar e entdo fomos para o refeitorio pois tinha
mesa para apoiar os cadernos. (...) (Diério de Bordo de Okigbo, 1° Y, da escola B, 15/03/2019)

Mais um dia normal
(..
A aula teve como de comego a professora explicando sobre a situagdo que a sala esta, que ira
demorar um pouco para ser resolvida e que nem sempre vamos conseguir ir para um lugar mais
arejado para ter aula. (...) (Diario de Bordo de Cida, 1° Y, 18/03/2019)

Embora os dois Diarios de Bordo ndo sejam os da turma focalizada nesta secéo, eles
foram selecionados porque especificam bem o desconforto que o calor produzia, com a
consequente busca de outro lugar para que pudessem continuar a aula e as dificuldades que esse
deslocamento provocava, a ponto de a professora ressaltar que nem sempre isso seria possivel.
No 2° ano, também foi possivel identificar, de forma menos explicita, talvez por a aula ndo ser
logo nos primeiros horarios, a influéncia do calor sobre os corpos e praticas em sala de aula,

como podemaos depreender do trecho do Diério de Bordo abaixo:

“Mulheres”

Bom voltamos do intervalo onde comeca uma bela chuva mais o triste foi ela acabar antes
da aula comecar, antes disso estava uma bagunca e eu estava participando, acho que deu bom a chuva
esta voltando a ficar forte, onde os alunos agradecem a Deus. (...) (Diario de Bordo de Okey, 2° ano,
sem data)

Né&o esta explicito o motivo pelo qual o estudante avalia como triste a chuva acabar
antes da aula comecar ou pelo qual os alunos agradecem a Deus por ela voltar a ficar forte,
mas podemos depreender que se trata da mudanca climatica que uma chuva forte pode
possibilitar, amenizando o calor, com influéncia direta nas sensac¢Ges do corpo, considerando
tanto os Diarios de Bordo das outras turmas como o fato de a sala ainda ndo possuir ar-
condicionado no dia desse relato.

A partir dessas analises, podemos verificar que a sensacdo de calor tem influéncia nos

eventos da préatica de sala de aula, sendo o corpo fisico um elemento importante. Samuel de Sa
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Ribeiro e Maria Carmem Gomes Aires, em Praticas sociodiscursivas de resisténcia motivada
pela iterabilidade de violéncias: analise discursivo-critica dos relatos de homens trans

estudantes, apresentam a proposta da autora, sobre uma ADC Generificada, que

toma como ponto de partida a inclusdo do Corpo como um dos elementos da
pratica social que se corporifica a partir do movimento dialético e articulatério
gue se realiza com os outros elementos, produzindo momentos discursivos
distintos. A maneira como o corpo se corporifica socialmente tem a ver com
a forma pela qual se internaliza e se articula com os outros elementos,
potencializando-se, de maneira produtiva, criando novos discursos, novos
olhares sobre a (des)ordem social. (p. 1789)

A proposta € motivada especialmente pela importancia que o género social, raca, classe,
sexualidade, idade, etnia, status de cidadania e outros marcadores corporificados tém na pratica
social e baseia-se na compreensdo da relagdo entre corpo e prética social do autor Connel,
expressa na seguinte afirmagdo “praticas sociais envolvem mdos que fazem, olhos que
observam, peles que sentem, cérebros que raciocinam e sofrem” (RIBEIRO e AIRES, p. 1788).
Dessa forma, entendemos que as sensac6es, advindas das condicGes climaticas, como calor ou
frio, ou outras, como fome, sono etc. sdo também corporificadas, sentidas no corpo, e se
articulam com os outros elementos da pratica social, produzindo discursos diferentes, como
podemos observar nas analises acima empreendidas. Os autores propdem a seguinte figura para

representar a inclusdo do corpo como elemento da pratica social:

Figura 8 - Corpo como um dos elementos da pratica social
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Fonte: Ribeiro e Aires (2020, p. 1789)
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A figura mostra a reconfiguracdo dos elementos da prética social levando em conta a
designagdo de um dos quatro elementos como fendmeno mental e ndo pessoa (com crengas,
valores, desejos, ideologias). Embora essa nomeacdo teorica tenha sido modificada entre as
obras de Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough (2003), o que foi considerado como
pessoa se referia ainda exclusivamente as questdes cognitivas, ndo trazendo a tona a
corporificagdo como elemento importante.

Entdo, considerando o calor que os corpos sofreram em sala de aula, ndo era para se
estranhar que o ar-condicionado figurasse como um elemento importante da pratica e assim
aparecesse no Diério de Bordo. Dai a importancia de se enfatizar o corpo como um elemento
da pratica social, mudanca tedrica que redimensiona o olhar para as préaticas sociais, incluindo
elementos que sdo tomados como prescindiveis.

No 1°ano Y, o titulo do Diario de Bordo do dia 05/04/2019, em que as/os estudantes
se depararam pela primeira vez com a presenca do aparelho em sala de aula, é Adeus Calor
(Trecho do DB no anexo R), representando a sua importancia e influéncia nas sensagdes do
corpo. No 2° ano, o momento de entrada do ar-condicionado na sala de aula, portanto, de sua

pratica como elemento material, € registrado:

Aleatoriamente
Hoje na aula, todos entraram meio encantados com o ar condicionado novo, ouve muita
agitacdo e conversa paralela como sempre (...) (Diario de Bordo de Yinka, 2° ano, sem data)

O termo utilizado pela estudante para avaliar o efeito do aparelho € bastante
representativo, meio encantados. O encanto provavelmente ndo esta unicamente relacionado a
possibilidade de cessar a sensacdo de desconforto provocado pelo calor, mas também se
relaciona a atividade material da prépria Educacédo, diante da pouca probabilidade de uma
escola publica poder contar com aquilo que socialmente, culturalmente e economicamente é
considerado luxo.

O ar-condicionado é um elemento da atividade material da pratica social da sala de aula
analisada, que apresenta forte articulagdo com o elemento corpo, cuja articulacdo com as
relacfes sociais também se configura e se materializa pelo discurso no Diério de Bordo,
conforme podemos observar no trecho do Diario de Bordo, cujo titulo é o préprio nome do

aparelho:
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O ar condicionado
Numa linda segunda feira 22/05 entramos na sala de aula, estava muito calor! e a sala de
portugués é a Unica aula que temos o famoso ar-condicionado, mas infelizmente havia alguns
alunos “doentes” na sala de aula e por conta disso a professora desligou. (...) (Diario de Bordo de
Amala, 2° ano, 22/05/2019)

O Diério de Bordo de Amala revela a disputa que se estabelece a partir da existéncia do
ar-condicionado na sala de aula, pois, sendo corpos diferentes, as sensa¢des de calor e frio sdo
relativas. Entdo, o aparelho estar ligado ou desligado esta vinculado a negociacgdes das relacoes
sociais, que sdo normalmente geridas pela figura de autoridade da sala, no caso, a professora
Adebayo. Faz parte do conhecimento do senso comum que, apesar do beneficio de amenizar a
sensacdo de calor, o ar-condicionado pode fazer mal a salde, especialmente, a respiratoria,
piorando quadros de doencas vinculadas a esse sistema, como resfriados, gripes, sinusites etc.

O trecho do Diario de Bordo de Amala, mais uma vez, confirma a utilizacdo da
estratégia como modo de (inter)agir, pois a estudante revela seu descontentamento com o fato
de a professora desligar o ar-condicionado. Ela apresenta o motivo pelo qual essa deciséo foi
tomada, no entanto, a escrita do vocabulo doentes entre aspas revela sua falta de confianca na
veracidade do argumento. Conforme Geraldi (1991) ressalta, “0 uso de aspas, em situagdes
como estas, ao mesmo tempo que chama a atencdo para a propria expressao (pondo-a em
relevo), produz uma mudanca no sentido em que esta expressdo normalmente é usada,
acrescentando-lhe um novo sentido” (p. 47), ou seja, 0 discurso indicou uma avaliacdo de
julgamento da estudante em relacdo as/aos estudantes que desejavam o ar-condicionado
desligado.

Fica evidenciado que Amala abordar o ar-condicionado como teméatica de seu Diario de
Bordo néo era falta do que dizer, “sendo levado como uma brincadeira, porque as pessoas tao
brincando, zoando ”(Grupo Focal, Ike, p.20); ela tinha razdes claras para dizer o que disse, bem
como interlocutores especificos a quem dizer (GERALDI, 1991); ndo abordou essa tematica
“porque é mais facil pra eu escrever isso do que escrever a matéria em si que ndo presto
atencéo” (Grupo Focal, Nnedi, p. 11), uma vez que ele se tornou um assunto delicado sobre as
relagBes pessoais, para cuja abordagem foi necessario se ex-por (BONDIA, 2002). Importa
acrescentar que o sentido e os efeitos dessa avaliagdo nas relagoes interpessoais em sala de aula
estdo associados a como o referido vocabulo € lido, pois, se na leitura, houver a supressédo dessa
marcacdo grafica, o sentido do que é dito pela estudante é outro, implicando a importancia do

momento da leitura dos Diarios de Bordo.
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O Diério de Bordo de Amala é uma representacéo significativa daquilo que envolve o
ar-condicionado, materializando a articulacéo entre ele, como elemento material, e os outros
momentos da pratica, como corpo, com suas sensacdes fisicas; as relacbes pessoais
estabelecidas a partir da consequéncia de estar ligado ou desligado; e o discurso, cuja
materializagdo é o proprio texto da estudante, que evidencia tudo isso.

As representacdes, no Grupo Focal, por parte das/dos estudantes, sobre o ar-
condicionado figurar como impréprio nos Diarios de Bordo estdo associadas a concepc¢éo de
uma educacdo que exclui o corpo como elemento importante do/para 0 processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, da préatica da sala de aula, anulando o significado e importancia dele nas
relagdes interpessoais, como muito bem salienta Noguera (2012, p. 70) ao enfatizar: “outro
entrave esta na escola que muitas vezes opera divorciando corpo da mente e parece supor que
a sala de aula é um lugar vedado ao corpo”.

H& ainda a relacdo mais ampla estabelecida entre o ar-condicionado e a estrutura
econdmica relativa aos investimentos realizados na infraestrutura fisica da escola, pois, além
do ar-condicionado estar relacionado diretamente as sensacfes do corpo e as relacdes sociais, a
sua simples existéncia em sala de aula diz do status econdmico diferenciado dessa escola, que
pode investir no condicionamento do ar. Como ja temos insistido neste trabalho, é importante
que os assuntos trazidos a tona nos Diarios de Bordo possam ser tomados como objetos de
reflexdo, que proporcionem ndo apenas o desvelamento da prdpria realidade, mas também
aprendizagens outras, contribuindo para a educacdo como pratica de liberdade, ao ndo deixar a
cargo apenas dos niveis superiores do sistema educacional (produtores) o controle de quais
conhecimentos sdo legitimados e institucionalizados. Geraldi (1991) enfatiza a importancia
dessa entrada dos textos das/os estudantes que se assumem como autores em sala de aula, como

fonte que instigue outros conhecimentos:

Ora, estes, para produzirem, precisam voltar-se para sua propria experiéncia
para dela falarem: buscam e inspiram-se nela para extrair dai o que dizer. E
ao dizé-lo, desvelam as categorias (ou sistema de referéncias) em que
interpretam estas experiéncias, suas vidas. E destas interpretagdes que se
podem tirar topicos, que discutidos na sala de aula, demandam a busca de
outras informagbes, de outros modos com que outros viram e veem
experiéncias semelhantes. (p. 171)

O ar-condicionado nos remete tanto a questdes econdémicas como a ambientais e varios
aspectos delas estdo diretamente relacionados a nossa propria existéncia e dignidade. O ar-
condicionado poderia ser problematizado para contrastar e entender as diferentes realidades

dentro da estrutura da propria escola, como em relagdo a outras da mesma rede, ou ainda em
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relacdo a de outros estados, paises. Por que aquela sala em especifico foi “beneficiada”,
enquanto outras da mesma escola ndo? Por que outras escolas da mesma regido ainda estdo sem
cadeiras enquanto elas/es tém ar-condicionado? Os beneficios do condicionamento do ar,
mesmo que representem um investimento em bem-estar fisico, que consideramos
imprescindivel para a Educagdo como um todo, valem em relacdo aos efeitos que ele tem na
contramdo da preservacgdo ambiental?

Né&o interessa, nos parametros da educacdo hegemonica, promover a reflexdo sobre o
que a presenca de ar-condicionado em uma sala de aula de uma escola pablica representa, assim
como n&o interessa ser problematizada a superlotacédo das salas de aula na escola A, pois, assim
como, nos poemas, 0 Dispositivo Pedagdgico, por meio de suas regras distributivas
(BERNSTEIN, 1996), estabelece que ndo cabe na sala de aula as pessoas com suas sensagdes
fisicas, que suas relagcbes interpessoais ndo sdo significativas, e, especialmente, que nao €
possivel legitimar objetos de conhecimento a partir daquilo que nos afeta. Mas é preciso
ultrapassar a condicdo de reprodutores e passar a caber na sala de aula com tudo aquilo que nos

envolve.

3.3.5 Os discursos de engajamento - As representacgdes discentes do Diario de Bordo

e 0s seus efeitos causais

“Um galo sozinho ndo tece uma manha:/ ele precisara sempre de outros galos./ De um

gue apanhe esse grito que ele/ e o lance a outro; de um outro galo/ que apanhe o grito de um galo
antes/ e o lance a outro e de outros galos/ que com muitos outros galos se cruzem/ os fios de sol
de seus gritos de galo,/ para que a manha, desde uma teia ténue,/ se va tecendo, entre todos 0s
galos.”

Jodo Cabral de Melo Neto

Na subsecdo anterior iniciamos a andlise com a representacdo discente do Dirio de
Bordo no tangente a legitimidade dos temas abordados. Nesta subsecdo, a analise sobre a
representacdo discente do Diario de Bordo apresenta um outro viés e se da em relagdo a sua
validade e importancia como estratégia pedagdgica, o que acaba revelando o que chamamos de
discursos de engajamento. O que se entende por engajamento esta relacionado ao subsistema

de mesmo nome, ao Sistema de Avaliatividade, que constitui:

uma ferramenta teérica que busca investigar 0s meios que um
falante/escrevente usa para se posicionar (engajar) com relacdo as outras vozes
e posicOes alternativas, criando solidariedade ndo apenas em termos de
concordancia/discordancia, mas também como validacéo da diversidade de
pontos de vista. (LIMA; COROA, 2010, p. 129, grifo nosso)
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Dessa conceituacdo interessa especialmente o que foi grifado, compreendendo,
portanto, os discursos de engajamento como aqueles que validam a diversidade de pontos de
vista, considerando a importancia que isso assume na construcdo de comunidades de
aprendizagem e na assuncao de uma educacdo como pratica de liberdade.

Para iniciarmos essa analise, apresentamos trecho do Diario de Bordo do estudante
Udodi:

Aula Super Produtiva

(..

A professora comega a recolher o conto, mas como ela nédo tinha avisado antes, muitos fizeram
em folha de caderno e ela ndo iria aceitar assim, entdo acabou deixando para entregar na proxima
aula com nota inferior.

A aula foi bem pouco produtiva, passamos boa parte dela assim, o resto do tempo fizemos o
pré-conselho e ao finalizar ele ficamos conversando o resto da aula. (Diario de Bordo de Udodi, sem
data, grifo nosso)

O Diario do estudante Udodi € marcado pela ironia expressa entre o titulo do seu texto
e 0 ultimo paragrafo, mas a relevancia de seu significado se da quando lido na rede do qual faz

parte, motivo pelo qual apresentamos o Diario de Bordo da estudante Adanna:

Segunda Chance
(...) Por fim, ndo sabemos se a professora foi compreensiva ou realmente teve pena de alguns
alunos, mas nos deu uma segunda chance de fazermos outro teste sobre verbo, para recuperarmos as
notas, que sera realizado na préxima aula. E isso me fez refletir como ainda existe ser humano capaz
de reclamar da aula de Portugués. (Diario de Bordo de Adanna, de 06/05/2019)

O Diério de Bordo seguinte, da estudante Adanna, apresenta uma clara relacdo de
intertextualidade com o Diério de Bordo de Udodi. Adanna, ao relatar sobre a possibilidade de
fazer outro teste para recuperar a nota, julga positivamente a atitude da professora com o
estabelecimento de duas opgOes, ambas caracteristicas valoradas culturalmente. A acdo da
professora em oportunizar uma segunda chance provoca uma reflexdo na estudante: “como
ainda existe ser humano capaz de reclamar da aula de Portugués”. Esse enunciado figura como
um discurso de engajamento por contracdo dialégica, uma vez que a estudante traz para seu
texto a(s) voz(es) da(s)/o(s) estudante(s) que reclama(m) da aula de portugués para discordar
dessa posicao.

O fato de o Diéario de Bordo da estudante ser seguido ao do Udodi e apresentar uma
situagcdo muito similar a relatada por ele e avaliada de forma negativa, demonstra o engajamento
por discordancia entre as vozes dos textos, bem como revela posicionamentos divergentes em

relacdo a atitude da professora, configurando o discurso de engajamento.
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Constatamos, assim, o Diério de Bordo funcionando como modo de (inter)agir,
relacionado ao significado acional do discurso, ou seja, ele € mais que um relato da aula, ele se
configura como um espaco em que 0s posicionamentos diversos e divergentes sobre aspectos
da aula, no caso especifico, sobre a acdo de Adebayo, sdo assumidos e discutidos,
estabelecendo-se, além de representagdes sobre os acontecimentos, rela¢des interpessoais. Ao
representar os eventos da aula e se posicionar diante deles, bem como diante das outras vozes
sobre eles, as/os estudantes também estdo realizando o processo de identificacdo, constituindo
e revelando suas identidades dentro dos eventos da préatica social escolar. O Diario de Bordo
sendo um espaco de (inter) agir, de representar e de identificagcdo, como expressédo da voz das/os
estudante revela que

no embate das relagdes interlocutivas, a construgdo dos modos de ver o mundo
ndo sempre é harmdnica. Ainda que os interlocutores possam compartilhar
algumas de suas crencgas, sempre se estd reorganizando, pelos discursos, as
representacdes que se fazem do mundo dos objetos, de suas relagdes e das
relagdes dos homens com o mundo e entre si.” (GERALDI, 1991, p.27)

Essas caracteristicas do Diario de Bordo foram percebidas por algumas/uns estudantes,

como os excertos do Grupo Focal abaixo demonstram:

1 | Ana Claudia: (...) O que vocés acharam de fazer o diério de bordo?

2 | (Siléncio)

3 | lkejide: Eu achei massa.

4 | Ana Claudia: Ikejide, achou massa por qué?

5 | lkejide: Porgque vocé pode expressar sua opinido, principalmente, no meu caso, ser eu
6 | mesmo.

7 ()

8 | Onyeka: Algo assim de certa forma revolucionaria.

9 | Ana Claudia: Por qué?

10 | Onyeka: Porque, além de a gente ver a opinido deles, de todos os alunos aqui presente, a
11 | gente pode assim ver também a opinido com relacéo a aula, com relacao as pessoas, com 0s
12 | colegas assim. E isso. (Grupo Focal, 2° ano da escola B, p. 7-9)

A giria que lkejide utilizou para nomear a representacdo da realizagdo da estratégia
pedagogica, “massa”, também foi selecionada para nomear seu Diario de Bordo, “Mais um dia
massa” (Anexo Q), 0 que nos revela sua percepcao das aulas, pois a expressdo “mais um dia”
pressupde a existéncia de outros, indicando uma constancia de varios dias massas, na
perspectiva do estudante. Ressaltamos ainda a percepcéo de Ikejide sobre a potencialidade do
Diério de Bordo em revelar as identificagdes, subjetividades das/os estudantes, quando expressa

que ele pode ser ele mesmo (1.5-6)
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A representacdo sobre a estratégia do Diario de Bordo de Onyeka vai no mesmo sentido,
expressando que a estratégia permite ver (1.10) a opinido das/dos estudantes no referente a
varios aspectos da aula, o que na sua perspectiva a torna algo de certa forma revolucionaria
(1.8). Ha ainda de se evidenciar a necessidade dele em ratificar que a opinido se refere a “todos
os alunos aqui presente” (1.10). Os termos utilizados nesse enunciado, todos, aqui, presente,
reforcam a potencialidade do Diario de Bordo como uma estratégia que contribua para que a
presenca de cada participante da sala de aula seja reconhecida.

Ikejide e Onyeka representam o mesmo aspecto do mundo social, a realizac¢éo do Diario
de Bordo, revelando concordancia ao focarem os pontos positivos do Diario de Bordo.
Entretanto, como Geraldi (1991) salienta, nem sempre esses posicionamentos sdo harmonicos,

como o trecho do Grupo Focal seguinte mostra:

Obiozo: E s6 mais uma dinamica, como a de varias outras aulas. (comega no minuto 21:18
minutos, p.8)

()

Obiozo: Sobre a dindmica que a professora deu pode ser uma dindmica interessante, mas eu
acho que pela quantidade de tempo que a gente tem pra fazer isso ndo chega a ser relevante,
porgue a gente sé chega, |é e acabou. E eu acho que isso ndo vai acrescentar, tipo, apesar da pessoa
falar a opinido dela, é, pra um tempo t&o pouco ndo vai acrescentar. (comega no minuto 26:21,
p.10) (Grupo Focal, 2° ano da escola B)

~No ok~ wWwN -

Nesse excerto, sdo apresentadas duas falas do mesmo estudante, sobre a realizac¢do do
Diario de Bordo, em momentos diferentes do Grupo Focal, como o registro do nimero das
paginas e do minuto da fala evidencia. A primeira fala ocorreu apds o estudante Ikejide se referir
a estratégia como massa. A segunda fala ocorreu apds Onyeka representa-la como
revolucionaria. E evidente a mudanca de posicionamento do estudante Obiozo a respeito do
Diario de Bordo entre uma fala e outra, pois de “s6 mais uma dindmica” (I.1), cuja representagdo
se aproxima a indiferenca, passa para a apreciacao de que “pode ser uma dinamica interessante”
(1.4). O uso da modalidade epistémica nesse enunciado torna o envolvimento com o que é dito
baixo, mas ainda assim é uma avaliagdo atitudinal de apreciacdo positiva, seguida de uma
oracdo adversativa que enuncia o argumento pelo qual a dindmica (o Diario de Bordo) pode
ser, mas ndo é interessante.

De acordo com o estudante, a brevidade do tempo em que as opinides sdo expressas
ndo possibilitam que elas sejam relevantes, que possam acrescentar. Da analise dos Diarios de
Bordo cujos titulos foram “Aula Super Produtiva” e “Segunda Chance” constatamos a
relevancia que o discurso do estudante Udodi teve na construcdo do Diério de Adanna, o que

contraria 0 que Obiozo defende. Ainda mais interessante ¢ demonstrar como as opinides,
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julgamentos, percepgdes, representagdes podem mudar em um curto periodo, a partir da
possibilidade de conhecimento de outros pontos de vista, utilizando as falas do proprio
estudante, Obiozo, no Grupo Focal. Como as opinides expressas no Diario de Bordo podem
ndo ser relevantes ou acrescentar se ele mesmo redimensionou a sua representacao da estratégia
entre uma fala e outra em 5 minutos?

Como apresentamos na parte teodrica deste trabalho, para a Analise de Discurso Critica
proposta por Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough (2003), os textos, como
materializacdo discursiva das préaticas e eventos sociais causam mudancas. Nas palavras do
autor, “mais imediatamente, os textos causam mudangas em nosso conhecimento (podemos
aprender coisas com eles), em nossas crengas, em nossas atitudes, em nossos valores, e assim
por diante.” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 8). Embora, Obiozo ndo tenha demonstrado consciéncia
deste aspecto, podemos afirmar que o redimensionamento de sua opinido teve influéncia do que
foi expresso entre a sua primeira e segunda representacdes, intermediado pela representacao do
estudante Onyeka. Obiozo levou em consideracdo em sua apreciacao a respeito da estratégia o
gue vinha sendo exposto por seu colega. Geraldi (1991) ressalta as mudancas como efeitos do

discurso sobre o sujeito a partir da interacdo:

Como os sujeitos ndo sdo cristalizagdes imutaveis, 0s processos interlocutivos
estdo sempre a modifica-los ao modificar o conjunto de informagGes que cada
um dispde a proposito dos objetos e dos fatos do mundo; ao modificar as
crencas pela incorporagdo de novas categorias e, até mesmo, ao modificar a
linguagem com que falamos e representamos 0 mundo e as relagdes dos
homens neste mundo. (p.28)

Conforme ja foi explicitado também, ndo se trata de uma simples relacdo mecénica de
causalidade, bem como néo implica regularidade, o que dificulta analisar os Diarios de Bordo
sob esse aspecto, mas as analises aqui empreendidas confirmam os Diarios de Bordo causando
efeitos discursivos e acionais, especialmente, na propria realizacdo da estratégia evidenciados
pela intertextualidade e interdiscursividade na construcdo dos textos.

A analise empreendida evidencia a divergéncia de posicionamentos sobre os aspectos
da aula como uma caracteristica dos Diérios de Bordo da turma do 2° ano na escola B. No
Grupo Focal, algumas/uns estudantes ressaltaram que perceberam esses posicionamentos no
Diéario de Bordo como uma caracteristica que agrega valor a realizacdo da estratégia, enquanto
outras/os destacaram que a realizacdo da estratégia do Diario de Bordo néo foi significativa.
Em ambas as préticas, tanto no Diario de Bordo quanto no Grupo Focal, o que se constatou de
forma inequivoca foi a presenca da divergéncia de posicionamentos, revelando os discursos de

engajamento de forma presente nos eventos em sala de aula.
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Essa andlise comprova a importancia de que a sala de aula abarque as divergéncias, de
que seja um lugar onde se possa exercer a dialogicidade, nem sempre em busca da
convergéncia, mas onde as vozes possam ser lancadas e apanhadas, e Vvéao se constituindo, se
afirmando ou ressignificando a partir das outras vozes, tecendo os fios de uma educacao nédo de
reproducdo de estruturas, mas de problematizacdo com vistas a transformagéo.

A presenca do discurso de engajamento aparece recorrentemente nas préaticas
discursivas do 2° ano e, para a continuidade da andlise, subdividimos essa subsecdo em duas
partes, marcadas como A e B. Na parte A, focalizamos os efeitos causais dos Diarios de Bordo
na representacao da professora Adebayo, e, na parte B, discorremos sobre a importancia de uma
atitude responsiva diante das vozes escutadas nos Diarios de Bordo, encaminhando para o

desfecho desta subsecéo e secéo.

A) “O que adianta a gente falar sobre isso, se ela vai continuar fazendo do mesmo

jeito?” — Sobre os efeitos causais do Diario de Bordo em relacdo a professora

A voz de Obiozo foi langada no Grupo Focal e foi analisada na parte anterior desta
subsecdo. O estudante Udenna apanha a voz de Obiozo em um movimento de expansdo
dialdgica, pois, alem de apresentar concordancia com o que € dito a respeito da representacao
da estratégia do Diario de Bordo, ele se apropria dela e a desenvolve de acordo com seu modo
de ver o Diario de Bordo, como podemos observar no trecho abaixo do Grupo Focal.

1 | Udenna: E... eu acho que, como o Obiozo tava falando, pra ser uma, um método diferente do
2 | diério, nio ser so chegar aqui ler o diario da pessoa e falar “¢ foi iSS0 que aconteceu na sala,
3 | como passar a matéria”, mas sim ter uma discussio sobre o diario em si, “ah vocés
4 | acharam, foi s6 isso que aconteceu? Ou isso aconteceu desse jeito?” Pra todo mundo
5 | conversar sobre o diario, ndo s6 uma pessoa dar sua opinido sobre o que teve na aula e ela ...
6 | con, nem talvez nem concordar sé e pa e continuar, ignorar o diario, porque sendo nao faz sentido
7 | ter um diario em si s6 pra ela ler e ninguém ter uma discusséo sobre ele.

8 | Ana Claudia: Entdo vocé acha que o que aconteceu com o diério, o problema, digamos assim,
10 | da metodologia aqui foi essa?

11 | Udenna: Foi. Ela s6 ignorar o fato de que ha, tem uma pessoa escrevendo uma coisa sobre
12 | a aula, ela so6 1&, como se fos, ndo é acho bem essa palavra, mas como fosse tipo ... ignorar a ...
13 | o diario em si, € sO 1€ e t&. Talvez ela ndo ignora, talvez ela 16 mesmo e leva isso pra ela, mas
14 | na hora ter uma conversa sobre o diario.

15 | Pesquisadora: Aparentemente vocé, o que eu entendi, vocé falou “pode ser que ela ndo ignore”,
16 | que aquilo que vocés estejam falando tenha algum reflexo nela, mas aparentemente néo
17 | tem?

18 | Udenna: Nio tem, porque assim a gente fala até mal de alguma coisa, “ah, uma discussio
19 | teve muito longa” ou “todo dia tem uma discussao”, ai no mesmo dia ela termina o diario
20 | e vai 14 e tem a mesma discussdo pela mesma coisa, temas politicos, essas coisas na aula.
21 | (Alguns sorriem) O que adianta a gente falar sobre isso, se ela vai continuar fazendo do
22 | mesmo jeito? (Grupo Focal, 2° ano da escola B, p. 12)
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Nesse excerto, percebemos uma reivindicacdo do estudante no tangente a estratégia,
pois, para ele, deveria haver uma discusséo sobre o Diario de Bordo em que seu conteudo fosse
problematizado como tematica da aula. Percebemos o discurso projetivo do estudante ao propor
a realizacdo da estratégia de maneira diferente da que acontece em sala de aula. Udenna comeca
sua abordagem incluindo todos os participantes (1.4), mas acaba a restringindo & professora. E
ela quem ignora ou talvez ignore o que é dito no Diario de Bordo.

Para confirmar sua percep¢éo de que o Diario de Bordo ndo esteja chegando ao coracao
da professora, ele aborda um fato que acontece na sala de aula, segundo ele, recorrentemente,
“ah, uma discussdo teve muito longa” ou “todo dia tem uma discussdo”, ai no mesmo dia ela
termina o didrio e vai ld e tem a mesma discussdao pela mesma coisa, temas politicos” (1.18-
20).

Em virtude da percepcdo de regularidade dessas discussdes em sala de aula, que foi
corroborada por varias/os outras/os estudantes no Grupo Focal, era de se esperar que iSSO
aparecesse nos titulos dos Diarios de Bordo. No entanto, nao é possivel identificar neles essa
abordagem explicita, mas ha nos desenvolvimentos dos textos o registro e avaliacGes dessas
discussdes.

Para inciar a analise referente as demandas lancadas por Udenna no Grupo Focal,
selecionamos trechos de dois Diarios de Bordo do 2° ano, que ndo sao relativos a uma aula em
especifico, mas a todas as aulas do ano de 2019, em uma espécie de retrospectiva, como 0s
proprios titulos anunciam “Retrospectiva” ¢ “Finalmente — final de ano”. A producdo desses

Diéarios deu-se em virtude de o ano letivo estar terminando sem que algumas/uns estudantes

tivessem realizado o Diario, como atesta a fala de Abebayo na entrevista:

No 2° é que houve umas encrencas danadas ai, porque eles ficaram um més ensaiando uma pega,
ai era assim ensaio, ensaio, ndo tinha muito o que, acabou que a gente meio deixou de lado e ai eu td
com essa dificuldade, “agora eu vou fazer, né, aquela histéria do ano todo e tal” (Entrevista
semiestruturada com Adebayo, p. 14)

Apresentamos os trechos dos Diarios em que as estudantes abordam, intertextualmente,

as referidas discussoes:

Retrospectiva
O que nunca faltava nas aulas eram as discussdes entre a professora e um aluno, que apesar
de ser coisa seria (sic) ndo poderia faltar risadas.
(...) (Trecho do Diério de Bordo da Alice, 2° ano, sem data)
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Finalmente — final de ano
(..)
Com certeza o0 que todos n6s vamos sentir falta vai ser das “briguinhas” da professora com
o Ogidi, aquele papo de “esquerda e direita”, vamos sentir saudade do papo machista do Udodi
com a professora.
(...) Trecho do Diério de Bordo de Ebere, 2° ano, 29/11/2019)

Esses Diarios assumem relevancia para a analise aqui empreendida, uma vez que
apresentam, entre os muitos acontecimentos da sala de aula, em um ano inteiro, aqueles mais
marcantes sob o ponto de vista das autoras. Dessa forma, podemos considerar que as discussoes
sobre politica entre a professora e, especialmente, o estudante Ogidi, marcaram as aulas de
portugués do 2° ano, uma vez que foi tematica dos dois Diérios de Bordo que se constituiram
uma retrospectiva das aulas. Mas os papos ndo se davam somente entre a professora e o
estudante Ogidi, nem se restringiam a politica propriamente dita, pois a educacao € sempre um
ato politico (FREIRE,1992)

As estudantes autoras dos Diarios de Bordo representam esses momentos de forma
diferente de Udenna no Grupo Focal, pois ele os avalia de forma negativa, uma vez que
demonstra a expectativa de que Adebayo percebesse que ndo estava agradando. Alice se refere
ao momento como coisa séria, mas que provocava risos, cuja representacdo nao revela que se
tratava de fato que desagradasse. J& Ebere avalia explicitamente os acontecimentos de forma
positiva, inclusive apresentando alto engajamento ao enunciar que “com certeza o que todos
nos vamos sentir falta vai ser das “briguinhas”. A estudante nomeia 0 momento como
“briguinhas”, mas 0 uso das aspas e do diminutivo indicam a suavizagdo do termo, bem como
ndo se tratar de algo que comprometesse o bem-estar das/os participantes da aula, ja que as
desavencas ndo passavam de briguinhas e papos de que todos sentiriam falta, saudade.

Sendo as representacOes das discussdes nos Diarios de Bordo de retrospectiva positivas,
a percepcdo de Udenna apresenta ancoragem em apenas um Diario de Bordo da turma do 2°
ano, em que Okaro avalia negativamente esses eventos da aula justamente por ele ndo ter

acontecido, como podemos observar:

Aula de Portugués
(...) Gragas a Deus ela ndo comeca um debate chato sobre politica com o Ogidi. (...) (Trecho
do DB de Okaro, 2° ano, 26/09/2019)

Em apenas outros dois Diarios de Bordo, esses eventos sdo relatados, mas sem

apresentar uma avaliacdo negativa expressa, cujos excertos abaixo comprovam:
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O trabalho

(..)

Comecamos a corrigir uma atividade da aula anterior e a professora falou que vamos ver o
realismo, minutos depois comecou uma discussao sobre politica; (...) (Trecho do DB de ljere, 2° ano,
20/05/2019)

O ar condicionado
(...) E ndo podemos esquecer discutimos sobre politica como de costume, Rs. (Trecho do DB
de Amala, 2° ano, 22/05/2019)

O Diario de Bordo de Amala revela a regularidade do acontecimento pela utilizacdo da
expressdo de modalidade “como sempre”, mas ndo o avalia explicitamente, embora possamos
depreender que ndo ha incdmodo de sua parte, pois ela se inclui nessa discussao pelo uso do
processo verbal “discutimos” em primeira pessoa do plural, bem como apresenta a onomatopeia
que denota risos, Rs.

A ancoragem maior para o posicionamento de Udenna foi mesmo no Grupo Focal, onde
surgiram Varios aspectos a respeito dessas discussdes com Ogidi, que apareceu primeiramente
no Grupo Focal na fala de Kelu, analisada na parte referente ao ar-condicionado, cuja parte dos

desdobramentos observamos no excerto abaixo:

Ikejide: (...) eu acho assim que ela enrola muito a aula, quando a gente, quando ela vai explicar
0 conteudo pra gente, a gente ta atrasado, entendeu? E quando ela vem falar de Realismo
ninguém quer saber (Alguns riem) (p.6)

(..)

Nnanna: Acho que o que ele quis dizer, tipo assim, 0 comeco a gente chega na aula, comeca
a aula, fala de alguma coisa, fala de outra, ai vem (inaudivel) sobre esse ano, ai vem essas
coisas, ai quando ela vai falar do contetido, a turma ja ta mais saturada.

Ikejidi: E isso ai.

Ulari: Eu acho que a liberdade que a professora da pro Ogidi, pra algumas pessoas falarem,
10 | isso atrapalha muito a aula, entéo, acho que ela enrola tanto por causa disso, entendeu? A
11 | liberdade que ela d4, a liberdade que ela d& realmente atrapalha.

12 | Yinka: E, porque eu acho que realmente quem que atrapalha a aula somos nés, né, porque ela
13 | chega com o intuito de dar a aula, a gente que comecga outra conversa e ela se envolve com a
14 | gente, ai no final da aula, falta cinco minutos, ela vem passar o que ela queria, né. (Grupo
focal, 2° ano da escola B, p. 7)

OCoOo~No ol WwWwN P

Mais uma vez podemos observar como as/os estudantes se apropriam das vozes
umas/uns das/dos outras/os em processos de expansao e de contracdo dialdgica na representacao
do evento, configurando a presenca do discurso de engajamento. Nnanna endossa o que Ikedije
diz sobre o que seria enrolar, ampliando a argumentacdo com a exemplificacdo de como isso
acontece. A diferenca estd na generalizagdo que ela faz, pois hd um apagamento dos dizentes
dos processos verbais nos enunciados “fala de alguma coisa, fala de outra” (1. 6), que
descrevem o0 que elas/e estdo chamando de enrolar. Se considerarmos 0 processo de

referenciacdo, a posicao sintatica de sujeito ocupada mais proxima aos enunciados em pauta €
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preenchida pelo pronome a gente (I.5), que incluiria todas/os nas agGes caracterizadas como
enrolar e ndo somente a professora, como Ikejidi anuncia. Interessa notar também que, apesar
da perspectiva baseada no enrolar, Nnanna inclui as falas dentro da aula, pois “a gente chega
na aula, comeca a aula, fala de alguma coisa, fala de outra”. Mas independentemente dessas
caracteristicas que diferenciam os discursos da/o estudantes, Ikejidi concorda com o que
Nnanna dispde.

Ulari usa o turno da fala para expandir o que seus colegas falaram, mas especificando o
que seria essa enrolacdo, associando-a as discussfes entre a professora e as/os estudantes,
dentre elas/es, nomeia o Ogidi. Ela relaciona o enrolar, que séo as discussoes, a liberdade que
a professora da a todos para falarem. Mas sua avaliacdo sobre essa liberdade coaduna com os
posicionamentos de seus colegas, por ela concordar gue isso atrapalha a aula.

Embora Yinka também considere que a aula seja atrapalhada, ela redimensiona o ator
da acdo de enrolar, atribuindo a elas/es o fato, ja que sdo elas/es que comegcam outra conversa
e dai a professora se envolve com elas/es. A perspectiva de Yinka sobre o assunto reflete uma
concepcao de aula um pouco mais ampla, considerando suas escolhas linguisticas. No lugar de
discussdo ou briguinha, ela utiliza outra conversa para nomear o evento, colocando-0 no
mesmo patamar do contetdo. Ela ndo se refere a conteldo, mas ao que a professora queria
passar, ampliando o seu significado. E, o mais interessante, ao invés de enrolar, ela utiliza o
termo envolver-se, “e ela se envolve com a gente” (1.13)

Os dois termos, enrolar e envolver-se, poderiam até ser tomados como sinbnimos, mas
guardam perspectivas diferentes considerando as caracteristicas contextuais de uma sala de
aula, no que se refere ao evento em questdo. Baseado nas acepg¢des dos termos disponiveis no
dicionario online Houaiss, o significado preponderante de enrolar, na situacéo, refere-se ao
adiamento, fazer voltas ao redor de, embromar, que pressupde que algo importante deixa de
ser feito; enguanto envolver-se relaciona-se a fazer parte de algo, expor-se, enredar-se,
implicar-se, misturar-se. Os termos relacionados a ordem discursiva da Educacédo significa
concepcdes e posicionamentos bem diferentes. Enrolar ndo teria um proposito pedagogico,
representando a acdo de se afastar do cumprimento de um dever, enquanto envolver-se é
justamente o contrario.

O posicionamento de Yinka, no Grupo Focal, sobre serem as/os estudantes que
desencadeiam esses momentos é corroborada no Diario de Bordo de uma estudante do 1° ano

X, cujo trecho apresentamos:
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Diéario de sensacdes

(..)

Eu acredito que cada item ja citado fora esséncial para nos darmos tdo bem (pelo menos a grande
maioria da turma). Apesar das discussdes muito bem boladas para tirar o foco da aula ou das “colas”
descaradas nos testes minha intuicdo me diz que fomos muito bem. (...) (Trecho do DB de Halima, 1°
ano X, sem data, anexo S)

As discussdes sobre politica também sdo representadas nos Diarios de Bordos das outras
turmas de 1° anos acompanhadas, mas ndo serdo tomados amplamente como objetos de analise
em virtude da necessaria delimitacdo para realizacdo deste trabalho. No entanto