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N&o ha uma palavra que seja a primeira ou a Ultima, e ndo ha limites para o contexto
dialégico (este se perde num passado ilimitado e num futuro ilimitado). Mesmo os
sentidos passados, aqueles que nasceram do dialogo com os séculos passados,
nunca estao estabilizados (encerrados, acabados de uma vez por todas). Sempre se
modificardo (renovando-se) no desenrolar do dialogo subsequente, futuro. Em cada
um dos pontos do didlogo que se desenrola, existe uma multiplicidade inumeravel,
ilimitada de sentidos esquecidos, porém, num determinado ponto, no desenrolar do
didlogo, ao sabor de sua evolucédo, eles serdo rememorados e renascerdo numa
forma renovada (num contexto novo). Nao ha nada morto de maneira absoluta. Todo

sentido festejard um dia seu renascimento.

Mikhail Bakhtin (1997, p. 413-414).



The Happiest Days Of Our Lives

(You! Yes, you! Stand still, laddie!)

When we grew up and went to school

There were certain teachers

Who would hurt the children any way they could
By pouring their derision upon anything we did
Exposing every weakness

However carefully hidden by the kids

But in the town it was well known

When they got home at night

Their fat and psychopathic wives would thrash them
Within inches of their lives

Another Brick In The Wall (part II)

We don't need no education

We don't need no thought control

No dark sarcasm in the classroom
Teachers, leave them kids alone

Hey! Teacher! Leave them kids alone!
All in all, it's just another brick in the wall

All'in all, you're just another brick in the wall

We don't need no education

We don't need no thought control

No dark sarcasm in the classroom

Teachers, leave them kids alone

Hey! Teacher! Leave us kids alone!

All in all, you're just another brick in the wall

All'in all, you're just another brick in the wall

Wrong, do it again! Wrong, do it again!

If you don't eat yer meat, you can't have any pudding
How can you have any pudding if you don't eat yer meat?
You! Yes, you behind the bikesheds, stand still, laddie!

Os Dias Mais Felizes de Nossas Vidas

(Vocé! Sim, vocé! Fique onde esta, mocinho!)
Quando crescemos e fomos para a escola
Havia certos professores

Que machucavam as criancas de todas as formas que podiam

Ao derramar seu escarnio sobre qualquer coisa que fizéssemos

Expondo todas as fraquezas

Por mais que as criancas as escondessem cuidadosamente

Mas, na cidade, todo mundo sabia

Que, quando chegavam em casa a noite

Suas esposas gordas e psicopatas esmigalhavam
Cada pedacinho da vida deles

Mais Um Tijolo No Muro (parte 2)

No6s ndo precisamos de nenhuma educagdo

Nos ndo precisamos de nenhuma lavagem cerebral
De nenhum sarcasmo na sala de aula

Professores, deixem as crian¢as em paz

Ei! Professor! Deixe as criangas em paz!

Em suma, é apenas mais um tijolo no muro

Em suma, vocé é apenas mais um tijolo no muro

Nos ndo precisamos de nenhuma educacao

Nos ndo precisamos de nenhuma lavagem cerebral
De nenhum sarcasmo na sala de aula

Professores, deixem as crian¢as em paz

Ei! Professor! Deixe em paz a nés, criangas!

Em suma, vocé é apenas mais um tijolo no muro

Em suma, vocé € apenas mais um tijolo no muro

Errado, faga de novo! Errado, faca de novo!

Se vocé ndo comer sua comida, ndo terd nenhuma sobremesa

Como vocé pode querer sobremesa, se ndo comer a sua comida?

Vocé! Sim, vocé atras das bicicletas, parado ai, mocinho!

Banda Pink Floyd, album The Wall, faixas 4 e 5 (primeiro vinil, lado A),
lancado em 30 de novembro de 1979. Composicdes de Roger Waters.



Resumo

Esta pesquisa, de perspectiva qualitativa (descritiva e interpretativa), visa analisar o
mosaico de elementos que compdem a Pratica Social das Olimpiadas de Linguistica
(OL). Baseada nos fundamentos tedricos-metodolégicos da Analise de Discurso
Critica, especialmente de Fairclough (1992; 2003) e Chouliaraki e Fairclough (1999),
esta Tese evidencia como as OL sao herdeiras da proépria disciplina Linguistica,
apesar de adotarem caracteristicas particulares. Comecando a investigacdo pela
historiografia, busca-se justificar a influéncia geopolitica na criacdo das OL e na
institucionalizacdo delas em diversos paises, como eventos integradores entre a
ciéncia da linguagem, a matemética, a computacdo e a educacdo. Passando a
Prética Discursiva dos regulamentos, sitios eletronicos e relatos dos Organizadores
Nacionais de OL, sédo evidenciadas as Representacbes Sociais sobre o que
caracteriza essa competicao intelectual, sobre as principais dificuldades e sobre os
impactos desejados para os estudantes, ainda que estejam inseridos em distintos
contextos econdmicos e culturais. No mesmo sentido, o trabalho aborda como as OL
se alinham ao movimento que tem buscado alterar a conjuntura escolar para pensar
linguisticamente em diferentes localidades (DERHAM & LOBECK, 2010a). O
mosaico das pecas da Prética Social das OL engloba ainda a Representacdo Social
do publico nao-especializado sobre a Linguistica, a qual esta em plena
transformacéo devido ao recente movimento de popularizacao cientifica, sobretudo
no Brasil. Por fim, esta andlise focaliza a Préatica Textual do principal género das OL,
o Problema Linguistico Autossuficiente, mostrando suas caracteristicas de
composicdo e o raciocinio que desenvolve (DERZHANSKI & PAYNE, 2010), como
heranca da Aprendizagem Baseada em Problemas. E por meio da integragéo entre
as Praticas Social, Discursiva e Textual das OL que os Problemas Sociais séo
interpretados, com vistas a possiveis mudancas. Semelhante a um caleidoscépio, a
reunido de diferentes formatos, cores e texturas nos fornece um quadro geral belo e
instavel, sujeito a alteracbes, mas que sempre formam um todo coerente e
harmanico.

Palavras-chave: Olimpiadas de Linguistica. Andlise de Discurso Critica.

Representacdo Social. Problema Linguistico Autossuficiente.



Abstract

This research, from a qualitative perspective (descriptive and interpretive), aims to
analyze the mosaic of elements that make up the Social Practice of the Linguistics
Olympiad (LO). Based on the theoretical-methodological foundations of Critical
Discourse Analysis, especially by Fairclough (1992; 2003) and Chouliaraki and
Fairclough (1999), this Thesis shows how LO are heirs of the Linguistics discipline
itself, despite adopting particular characteristics. Starting the investigation with
historiography, it seeks to justify the geopolitical influence in the creation of LO and in
their institutionalization in several countries, as integrative events between language
science, mathematics, computing and education. Moving on to the Discursive
Practice of the regulations, websites and reports of the National LO Organizers, this
Thesis approaches the Social Representations about the features of the intellectual
competition, about the main difficulties and the desired impacts for students, even if
they are inserted in different contexts economic and cultural. In the same sense, the
work addresses how LO is aligned with the movement that has aimed to change the
school environment to think linguistically in different locations (DERHAM & LOBECK,
2010a). The mosaic of the LO Social Practice pieces also includes the Social
Representation of the non-specialized public on Linguistics, which is undergoing full
transformation due to the recent movement of scientific popularization, especially in
Brazil. Finally, this analysis focuses on the Textual Practice of the main genre of LO,
the Self-Sufficient Linguistic Problem, showing its compositional characteristics and
the reasoning it develops (DERZHANSKI & PAYNE, 2010), as a legacy of Problem-
Based Learning. It is through the integration between Social, Discursive and Textual
Practices of LO that Social Problems are interpreted, with a view to possible
changes. Similar to a kaleidoscope, the meeting of different shapes, colors and
textures provides us with a beautiful and unstable general picture, subject to change,
but which always form a coherent and harmonious whole.

Keywords: Linguistics Olympiads. Critical Discourse Analysis. Social Representation.
Self-Sufficient Language Problem.



Zusammenfassung

Diese Forschung aus qualitativer Perspektive (deskriptiv und interpretativ) hat zum
Ziel, das Mosaik der Elemente zu analysieren, die die soziale Praxis der Linguistik-
Olympiaden ausmachen. Ausgehend von den theoretisch-methodischen Grundlagen
der Kritischen Diskursanalyse, insbesondere von Fairclough (1992; 2003) und
Chouliaraki und Fairclough (1999), wird in dieser Arbeit herausgearbeitet, wie die
Linguistik-Olympiaden trotz ihrer besonderen Merkmale ein Erbe der
Sprachwissenschaften selbst sind. Die Untersuchung beginnt mit der historischen
Darstellung des geopolitischen Einflusses auf die Einrichtung der Linguistik-
Olympiaden und ihre Institutionalisierung in mehreren Landern als Ereignisse, die
Sprachwissenschaft, Mathematik, Informatik und Bildung zusammenfihren. Weiter
geht es mit der Diskursiven Praxis der Regelungen, Websites und Berichte der
nationalen Veranstalter. Hier sind die Sozialen Einstellungen tber die Eigenschaften
dieses intellektuellen Wettbewerbs, tber die wichtigsten Schwierigkeiten und Uber
die erwinschten Auswirkungen fir die teilnehmenden Jugendlichen ersichtlich, auch
wenn sie in unterschiedlichen wirtschaftlichen und kulturellen Kontexten eingebettet
sind. Im gleichen Sinne befasst sich die Studie mit der Frage, wie die Linguistik-
Olympiaden sich der Forderung nach einer Veranderung der schulischen
Rahmenbedingungen im Sinne eines sprachlichen Denkens an verschiedenen Orten
anschlieBen (Derham/Lobeck 2010a). Zum Mosaik der einzelnen Teilstiicke der
Sozialen Praxis der Linguistik-Olympiaden gehért auch die Soziale Einstellung der
allgemeinen Offentlichkeit gegeniiber der Linguistik, welche sich durch die jiungste
Bewegung der wissenschaftlichen Popularisierung, insbesondere in Brasilien, in
vollem Wandel befindet. Schliel3lich konzentriert sich diese Analyse auf die Textuelle
Praxis des olympischen Hauptgenres, namlich des Self-Sufficient Linguistic
Problems, und zeigt dessen strukturelle Merkmale und die darin entwickelte
Denkfahigkeit (Derzhanski/Payne 2010) als eine Auspragung des Problem-Based
Learning. Durch die Integration der sozialen, diskursiven und textuellen Praktiken der
Linguistik-Olympiaden werden soziale Probleme mit Blick auf mdogliche
Veranderungen interpretiert. Ahnlich wie bei einem Kaleidoskop entsteht durch das
Zusammentreffen verschiedener Formate, Farben und Texturen ein schdnes und
unbestandiges Gesamtbild, das zwar Ver&nderungen unterliegt, aber immer ein
koharentes und harmonisches Ganzes bildet.

Schlisselwoérter:  Linguistik-Olympiaden.  Kritische  Diskursanalyse.  Soziale
Einstellung. Self-Sufficient Linguistic Problem.



AHHOTauunA

HacTtosiwee nccnegoBaHve Kav4eCTBEHHOMO (ONUCATENbHOMO M MHTEPNPETATUBHOIO)
Xapaktepa cTaBuT nepeg cobon uenb MNpoaHanuM3MpoBaTb MO3auKy 3I1IEMEHTOB,
COCTaBMSAOLWMX coumanbHy0 NpakTuky onumnuag no nuHreuctuke (OJ1). Onupasck
Ha TeopeTudeckMe U1 MeTodoriorMyeckne mnonoxeHuss Kputuyeckoro AUCKypc-
aHanusa, ocobeHHO Ha pabotbl Panmpknadga (FAIRCLOUGH, 1992; 2003) wn
Yynunapaku n ®anpknadga (CHOULIARAKI, FAIRCLOUGH, 1999), ata gucceptauus
nogyépkmBaet, 4to OJ1 HacnegyT camMoOn NMUHIBUCTUYECKOW AUCUMNINHE, XOTS UM
CBOWCTBEHHbI U HEKOTOpPbIE OTSIMYHbIE XapaKTepuUcTUKK. [ncceptaums OTKpbiBaeTcs
ncropuorpacmyeckum  mnccrnegoBaHMEM, B paMKax KOTOPOro onpenensitoTcd
reononuTMyeckne akTopbl, okasaeBlune BNUAHWe Ha co3dgaHue OJl, a Takke Ha
MHCTUTYUMOHanm3aumio OJ1 B pasnuyHbIX CTpaHax B KavyecTBe MEpPOnpuUaTUn,
NO3BOMAKLWMNX CcoYeTaTb B paMKax OOHOrO0 MepOnpuUATUS Hayky O £3blke,
mMaTemMaTuky, WHpopmaTnky n  obpasoBaHve. 3arem  paccMmaTpyBaloTCs
ONCKYPCUBHbIE MNPAKTUKW, MpPeAcTaBneHHble B perfameHTax, Ha oduumanbHbIX
WHTEPHET-CTPaHNLAX U B JIMYHbIX BbICKa3blBaHUSAX HaUMOHAamNbHbIX OpraHM3aTopoB
OJl. 3T [gucKypCcMBHbIE MPAKTUKM OTpaxarwT coumanbHble MNpeacTaBfieHns o
cneumdurke 3TOro UHTENNEKTYanbHOr0 COPEBHOBaHMS, 06 OCHOBHbIX TPYAHOCTAX U O
XenaembIx pesynbTatax Ans yyalwmxcd, NpuyYém getanum MOryT pasnumyaTtbCa B
3aBMCMMOCTU OT SKOHOMMYECKOrO W KynbTYpHOro KoHTekcTta. Kpome Toro, B
nccnegoBaHMM paccMmaTtpuBaeTcs BOnpoc o ToM, kak OJ1 cornacyoTca ¢ ABMKEHUEM,
NPM3BaHHbIM 06OraTUTb FNMHIBUCTMYECKMM MbILWSIEHNEM KOHBLIOHKTYPY CpeaHero
obpa3oBaHus B pas3nunyHbix pernoHax mmpa (DERHAM & LOBECK, 2010a). Mo3awnka
N3 anemeHToB coumanbHonm npaktukn OJ1 Takke BknovaeT B cebs coumanbHoe
npeacTaBneHne HecneuumanucTtoB O JIMHIBUCTMKE, KOTOPOE B HacTosillee BpeMs
NOABEPXKEHO  aKTUBHbIM  W3MEHeHuAM ©Onarogapsi  akTMBM3auMuM  npouecca
nonynapmusaumm Hayku, ocobeHHO B bpasunuu. HakoHeu, yaensetca BHUMaHue
TEKCTOBOWM MNpPaKTMKE CaMOO4OCTaTOYHOW S13bIKOBOM 3adavyM — OCHOBHOrO >xaHpa OJl,
Hacnegywowiero  npobrnemMHo-opueHTMpoBaHHOMY  oBydeHuto, —  BKIOYad
0CODEHHOCTM COCTaBIEHUSA TakMxX 3adad, a Takke pa3BMBAEMble UX MOCPEACTBOM
korHuTuBHble kKomneteHumn (DERZHANSKI & PAYNE, 2010). WmeHHO uepes
MHTErpaumio coumanbHbIX, AWCKYPCUBHBIX U TekcToBbIX nNpakTuk OJ1 cTaHoBMTCA
BO3MOXHbIM WMHTEprpeTupoBaTbh OOLLEeCTBEHHbIE Npobrembl, a Takke npegnaraTb
nyTM K Mx peweHunto. MNogobHo kanemgockony, codeTaHue pasnuyHbiX opmaTos,
LBETOB W TeKCTyp obpasyeT KpacuByld M BMECTe C TeM HeyCTOMYMBYI OOLLyto
KapTUHY, NOOABEPXKEHHYIO M3MEHEHUSAM, HO B KaXXabli MOMEHT 06pasyoLLyo CBA3HOE
N rapMOHNYHOE Leroe.

KnoueBble cnosa: OnuMmnuagbl MO JIMHIBUCTUKE. Kputndeckui AONCKypC-aHalina.

CoumanbHas penpe3eHTauus. CamopgocTatoyHada NMHrBUCTUYECKas 3agava.



LISTA DE FIGURAS*

Figura 1 — llustracdo do modelo tridimensional

Figura 2 — Momentos de uma pratica social

Figura 3 — Duplo sistema da linguagem

Figura 4 — Estratos do sistema de ordem do discurso

Figura 5 — Distribuicdo geografica das Olimpiadas até 2020
Figura 6 — Pratica Social da Olimpiada de Linguistica

Figura 7 — Distribui¢c&o das Escolas participantes da UKLO
Figura 8 — Elementos impulsionadores da Préatica Social da OL
Figura 9 — Percepcdo sobre aimagem dos cientistas no Brasil
Figura 10 — indice de confianca entre categorias profissionais
Figura 11 — Bolsas do CNPg em Ciéncias Exatas em 2013-2014
Figura 12 — Bolsas do CNPg em Ciéncias Humanas e Bioldgicas
Figura 13 — Quadro Geral da Pratica Social das Olimpiadas

Figura 14 — llustracdo de um mosaico marroquino

57

63

64

64

146
173
220
232
260
261
290
293
382
390



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 — Cartaz da 12 Olimpiada de Linguistica e Matematica — 1965
Imagem 2 — Comité da 42 Olimpiada de Linguistica e Matemética —1968
Imagem 3 — Comité Organizador das primeiras Olimpiadas russas
Imagem 4 — Cartaz da 12 Olimpiada Internacional de Linguistica
Imagem 5 — Problema inaugural da 12 Olimpiada Internacional
Imagem 6 — Problema da Olimpiada de Linguistica de Moscou — 1979
Imagem 7 — Problema da prova individual da IOL — 2021

Imagem 8 — Problema da prova individual da IOL — 2013

Imagem 9 — Problema da 12 fase da Edi¢do Vina - OBL - 2013
Imagem 10 — Problema da 12 fase da Edi¢céo Parapli — OBL — 2013
Imagem 11 — Problema da Olimpiada da Suécia — 2013

Imagem 12 — Problema 30 da Olimpiada de Moscou — 1966

Imagem 13 — Problema da prova por equipe da IOL — 2016

Imagem 14 — Problema da prova individual da IOL — 2014

Imagem 15 — Problema da prova individual da IOL — 2021

Imagem 16 — Problema da prova individual da IOL — 2018

Imagem 17 — Problema da prova individual da IOL — 2017

Imagem 18 — Problema da prova por equipe da IOL — 2010

Imagem 19 — Problema da prova por equipe da IOL — 2009

Imagem 20 — Problema da prova individual da IOL — 2011

Imagem 21 — Problema da prova individual da IOL — 2015

Imagem 22 — Problema da prova individual da IOL — 2013

Imagem 23 — Problema da 22 fase da Edi¢c&o Yora— OBL — 2018
Imagem 24 — Problema da 12 fase da Edigcdo Noke Vana — OBL - 2012
Imagem 25 — Problema da 12 fase da Edi¢&o Parapli — OBL — 2013
Imagem 26 — Problema da prova individual da IOL — 2016

Imagem 27 — Problema da Olimpiada da Leténia — 2013

121
122
124
130
131
301
317
318
319
320
321
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Dados das Olimpiadas Internacional de Linguistica até 2020
Tabela 2 — Dados das premiacfes dos paises na IOL até 2020

Tabela 3 — Dados das Olimpiadas Brasileira de Linguistica

Tabela 4 — Dados dos Regulamentos das Olimpiadas

Tabela 5 — Dados dos sitios eletrénicos das Olimpiadas

Tabela 6 — Dados das premiagdes masculinas e femininas na IOL
Tabela 7 — Dados das participacdes masculinas e femininas na IMO
Tabela 8 — Dados das participacdes masculinas e femininas na 10l
Tabela 9 — Critérios quanto a estrutura dos Problemas Linguisticos

Tabela 10 — Critérios quanto ao contetudo dos Problemas Linguisticos

147
151
167
204
207
225
226
228
316
323



LISTA DE SIGLAS

ADC - Anélise de Discurso Critica

ABP - Aprendizagem Baseada em Problemas

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Centro de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CENPEC - Centro de Pesquisa em Educacdao, Cultura e Acdo Comunitaria
CGEE - Centro de Gestao e Estudos Estratégicos

CNPqg - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
CONSED - Conselho Nacional de Secretarios da Educacéao

DC - Divulgacéo Cientifica

EL — Educacéo Linguistica

K-12 — Correspondente ao periodo do Jardim de Infancia ao Ensino Médio
LC - Linguistica Critica

LSA - Sociedade Linguistica da América

MEC - Ministério de Educacéo

OTiPL — Departamento de Linguistica Teérica e Aplicada

OL - Olimpiadas de Linguistica

ONG - Organizacao Nao Governamental

ONU - Organizacao das Nacdes Unidas

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

SBPC - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

STEM ou STEAM - Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, (Artes) e Mateméatica
TRS — Teoria das Representacdes Sociais

UNDIME - Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
UNESCO - Organizagao das Nac¢fes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura

URSS - Unido das Republicas Socialistas Soviéticas



LISTA RESUMIDA DE OLIMPIADAS DE CONHECIMENTO

IAO — Olimpiada Internacional de Astronomia

IBO — Olimpiada Internacional de Biologia

IChO — Olimpiada Internacional de Quimica

IESO - Olimpiada Internacional de Ciéncias da Terra

IGeO - Olimpiada Internacional de Geografia

IJSO - Olimpiada Internacional Junior de Ciéncias

IMO - Olimpiada Internacional de Matematica

IOAA - Olimpiada Internacional de Astronomia e Astrofisica
IOl — Olimpiada Internacional de Informéatica

IOL — Olimpiada Internacional de Linguistica

IPO - Olimpiada Internacional de Filosofia

IPhO - Olimpiada Internacional de Fisica

OBA - Olimpiada Brasileira de Astronomia

OBAP - Olimpiada Brasileira de Agropecuéaria

OBB - Olimpiada Brasileira de Biologia

OBECON - Olimpiada Brasileira de Economia

OBF - Olimpiada Brasileira de Fisica

OBFEP - Olimpiada Brasileira de Fisica das Escolas Publicas
OBI - Olimpiada Brasileira de Informética

OBL - Olimpiada Brasileira de Linguistica

OBM - Olimpiada Brasileira de Matematica

OBMEP - Olimpiada Brasileira de Mateméatica das Escolas Publicas
OBq Jr — Olimpiada Brasileira de Quimica Juanior

OBR - Olimpiada Brasileira de Robética

Obsma — Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente
OLPEF - Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro
ONC - Olimpiada Nacional Ciéncias

ONHB - Olimpiada Nacional de Histéria do Brasil



LISTA DE OLIMPIADAS DE LINGUISTICA

Em ordem alfabética de paises

Concurso Nacional de Selegdo Alema

Olimpiada da Arménia em Linguistica e Légica— AMLO
Olimpiada Australiana de Computacéo e Linguistica— 0zCLO
Olimpiada Nacional de Linguistica em Bangladesh — NLO
Olimpiada de Linguistica de Minsk (Belarus)

Olimpiada Brasileira de Linguistica— OBL

Olimpiada de Linguistica Matematica da Bulgéria
Olimpiada Linguistica Canadense Angl6fona - CLO
Olimpiada Linguistica Canadense Franc6fona — OLCF
Olimpiada Linguistica do Cazaquistéo

Olimpiada de Linguistica Nacional da China — NOL
Olimpiada Colombiana de Linguistica — OCL

Liga de ldiomas (Dinamarca) - SPROGLIGA

Competicdo de Raciocinio Légico (Eslovénia)

Olimpiada de Linguistica da Espanha - OLE

Olimpiada de Linguistica Computacional da América do Norte — NACLO
Olimpiada de Linguistica da Estonia — LingvistikaolUmpiaad
Olimpiada Finlandesa de Linguistica — KiOL

Olimpiada de Linguistica (Franca)

Olimpiada de Linguistica de Hong Kong — HKLO

Olimpiada de Linguistica da Holanda — TKO

Olimpiada Estudantil de Linguistica da Hungria — MNyD



LISTA DE OLIMPIADAS DE LINGUISTICA

Em ordem alfabética de paises

Selecdo para Olimpiada Internacional de Linguistica (Ilha de Man) — LINGOMANN
Olimpiada Panini de Linguistica (India) - PLO

Olimpiada Linguistica de toda a Irlanda — AILO

Comité do Japéo para as Olimpiadas Internacionais de Linguistica — IOLING
Olimpiada Linguistica da Leténia—LLO

Olimpiada de Linguistica Computacional da Maladsia — MyCLO
Olimpiada de Linguistica da Nova Zelandia — NZLO

Olimpiada de Linguistica Computacional do Himalaia (Nepal) — HLON
Olimpiada de Linguistica Matematica da Pol6nia — OLM

Olimpiada de Linguistica do Reino Unido — UKLO

Olimpiada de Linguistica da Coreia— KLO

Olimpiada Linguistica Tcheca — CLO

Olimpiada Nacional de Linguistica Solomon Marcus (Roménia)
Olimpiada Tradicional de Linguistica e Matematica de Moscou
Olimpiada Tradicional de Linguistica e Mateméatica de Sao Petersburgo
Olimpiada de Linguistica de Singapura — SGLO

Olimpiada de Linguistica da Suécia — Lingolympiad

Olimpiada Linguistica de Taiwan — TOL

Olimpiada Nacional de Linguistica Turca

Olimpiada Ucraniana de Linguistica

Olimpiada de Linguistica da Asia-Pacifico - APLO

Olimpiada de Linguistica Computacional de Lingua Inglesa—- ELCLO
Olimpiada de Linguistica Online — ONLING



LISTA DE INSTITUICOES PROMOTORAS DE OLIMPIADAS

ADAPT — Centro de Tecnologia de Conteudos Digitais — Universidade de Dublin
ArdentEdu — Consultoria Educacional Ardente — Malasia

BDU - Universidade Estatal de Belarus

CCU = Universidade Nacional Chung Cheng — Taiwan

Centro de Educacéao Cientifica da Universidade de Helsinque — Finlandia
Centro Cientifico e Pratico Republicano Daryn da Republica do Cazaquistéo
CLIE — Comité de Linguistica na Educacao da Gra-Bretania — Reino Unido

DCU - Universidade da Cidade de Dublin — Irlanda

HLT — Centro de Pesquisa em Tecnologias da Linguagem Humana — Roménia
HSE — Escola Superior de Economia — RUssia

HUFS — Universidade de Estudos Estrangeiros de Hankuk — Republica Coreia
IIT-H — Instituto Internacional de Tecnologia da Informacé&o de Hyderabad — india
ILIR — Instituto de Linguistica da Academia Romena "lorgu lordan — Al. Rosetti"
INALCO - Instituto Nacional de Linguas e Civilizagbes Orientais — Franca

IPPO - Instituto de Educacéo Pedagdgica de P6s-Graduacdo da Univ. de Kiev
ISTC — Centro de Solugdes e Tecnologias Inovadoras — Arménia

ITCCC - Centro Internacional de Competicéo e Intercambio de Jovens da China
JNU - Universidade Jawaharlal Nehru — india

JSPS — Sociedade Japonesa de Promocéo da Ciéncia — Japao

KU — Kathmandu University — Nepal

KVA — Academia Real de Ciéncias da Suécia

LTK — Tecnologia de Linguas Kendra — Nepal

LSDB - Sociedade Linguistica de Bangladesh

LST - Sociedade Linguistica de Taiwan

LU — Universidade de Leiden — Holanda

LU — Universidade de Lund — Suécia

LUCL - Centro de Linguistica da Universidade de Leiden — Holanda



LISTA DE INSTITUICOES PROMOTORAS DE OLIMPIADAS

MGU ou MSU - Universidade Estatal de Moscou Lomondssov — Russia
MRI — Microsoft Research India

MSLU — Universidade Linguistica Estatal de Moscou — RuUssia

MTA - Academia Hangara de Ciéncias — Hungria

MU — Universidade de Mumbai — india

NSYSU - Universidade Nacional Sun Yat-sem — Taiwan

NTU — Universidade Nacional de Taiwan

PPKE - Universidade Catélica PAzmany Péter — Hungria

PolyU - Universidade Politécnica de Hong Kong

Prompsit — Engenharia de Linguagem em Traducao — Espanha
RGGU ou RSUH - Universidade Estatal Russa para as Humanidades — RUssia
SRC - Centro de Pesquisa Semiosis — Republica da Coreia
Sociedade Unido dos Mateméaticos Bulgaros — Bulgaria

SPbU — Universidade Estatal de Sdo Petersburgo — RUssia

SU - Universidade de Estocolmo — Suécia

TalentcampDK — Associacao Dinamarquesa de Escolas — Dinamarca
TU = Tribhuvan University — Nepal

UA — Universidade de Alicante — Espanha

UAN — Universidade Antonio Narifio — Colombia

UB - Universidade de Bucareste — Roménia

UC - Universidade de Canterbury — Nova Zelandia

UFS - Jovens Cientistas de Estocolmo — Suécia

UK — Universidade Charles — Republica Tcheca

UNAL - Universidade Nacional da Colombia

UPOL - Universidade Palacky Olomouc — Republica Tcheca

UT — Universidade de Tartu — Estonia

UWr — Universidade de Wroctaw — Pol6nia

YSU - Universidade Estatal de Yerevan — Arménia

ZAS - Centro Leibniz de Linguistica Geral — Alemanha

ZOTKS - Associacédo de Cultura Técnica da Eslovénia



SUMARIO

A guisa de introducéo
i O que séo as Olimpiadas de Conhecimento?
ii Teorias, fontes, corpora e instrumentos

iii O mosaico de uma analise em movimentos

CAPITULO 1 Movimentos interpretativos nas pecas tedrico-metodolégicas
1.1 A transdisciplinaridade da Analise de Discurso Critica

1.2 Ferramentas de investigacao: as categorias analiticas

1.3 Representac¢des sociais e discursos: (du)elos de significacéo

1.4 Principios da Aprendizagem Baseada em Problemas

1.5 As bases do mosaico: qualitativa-critica-funcionalista

CAPITULO 2 Movimentos interpretativos nas pegas das praticas sociais
2.1 Prolegbmenos de uma Olimpiada de Linguistica

2.2 Fragmentos historiograficos das Olimpiadas de Linguistica

2.3 Face(ta)s da Olimpiada Internacional de Linguistica

2.4 A peculiar Olimpiada Brasileira de Linguistica

2.5 O vislumbre do mosaico: parte-todo-parte

CAPITULO 3 Movimentos interpretativos nas pecas das praticas discursivas

3.1 Visoes e vicissitudes em (dis)curso nas Olimpiadas

3.2 Do regulamento ao evento: um caleidoscépio

3.3 Reflexao linguistica, refracdo escolar, difracao olimpica
3.4 Ainda “a linguistica que nos faz falhar”

3.5 O muro do mosaico: tijolos-martelos-efeitos

CAPITULO 4 Movimentos interpretativos nas pecas das praticas textuais
4.1 O género Problema Linguistico Autossuficiente

4.2 Por uma tipologia dos Problemas das Olimpiadas

4.3 A heterogeneidade dos ornitorrincos linguisticos

4.4 Um ecossistema de formacgdes: pessoal, social e cultural

4.5 A montagem do mosaico: pe¢ca—ajuste—resultado

CONSIDERACOES FINAIS

24
24
30
33

46
46
52
67
75
90

96
96
110
140
158
172

188
190
203
236
254
277

296
296
312
348
365
380

391



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

APENDICES

APENDICE A — Movimentos de criacéo das Olimpiadas Nacionais
APENDICE B — Historico da Olimpiada Internacional de Linguistica
APENDICE C — Premiacéo dos paises-membros na |OL até 2020
APENDICE D — Histérico da Olimpiada Brasileira de Linguistica
APENDICE E — Movimentos de divulgacdo da Linguistica Brasileira

ANEXOS

AlemManna oo .
AUSEFAIA (1 & 2) oo e e e e e e e e e e e e e
BraSH e
21010 = 1 - RSP
Canada anglOfOn0 ..........oooiiiiiiiiii s
(@] (o2 0] - PP PRUORTSPPR
[T =g g T T o= PP
1] (01 V7= ] - SRR
ESPanna (1 & 2) oo
1Y = (o [0 S0 [ 1o [0 1S
ESONIA (1 & 2) oot
1] =T o - SR
[ 18] T | o - PO PP PP PPPRUPPPUPPR
[N A& MAN . e e
157 7= TSR T TR OT
IFlANAA e
JAPEO (L & 2) ettt e b
LEONIA (L & 2) 1oevveeiiiiiiieie ettt a e e e e e e e e e e e e e e e ——————
MAIASIA oo e eaaaaeaaaaaaaas
NEPAI (L & 2) wrurniiiiiiii e e e aaaan
0] ) ] - USRS
ReINO UNIAO o e e e e e e e e e an s
[q=T o1 ] o] [[oF= o b= N o -] - LR
[4=T 0101 o] [[or= T el 1= Tox- PP O
1517 - PP
SUBCIA oottt sttt e et e e e e e e e e e e e e e e e e aan
L0 [ S
(074 0T To |8 1] 7> Lo TSP

CARTA DE RECOMENDACAO DA TESE

407

426
427
440
446
453
458

464

465
467
472
477
479
482
486
488
493
498
501
507
510
513
516
521
524
530
537
540
545
548
551
554
557
560
563
565

567



24

A guisa de introducéo
I. O que sao as Olimpiadas de Conhecimento?

Olimpiadas Cientificas sdo competicGes intelectuais que consistem na
realizacdo de provas ou trabalhos praticos em determinada area do conhecimento.
Geralmente realizadas em duas ou trés etapas, tém o objetivo de promover tanto
habilidades cognitivas individuais quanto o raciocinio coletivo e a cooperacdo entre
0s participantes, com intercambio de experiéncias pedagogicas e cientificas. Elas
possuem diferentes abrangéncias de atuacao, local, estadual, regional, nacional e
internacional, e tém proliferado no Brasil e no mundo como um instrumento de
divulgacdo e popularizacdo da Ciéncia, como o estimulo a atuacdo nas mais
variadas areas do saber académico, superando, inclusive, os conteldos previstos no
curriculo escolar.

O conjunto das Olimpiadas do Conhecimento, Olimpiadas de Ciéncia,
Olimpiadas Escolares, Desafios intelectuais, Maratonas do saber e Torneios
académicos estimulam os participantes a desenvolverem diversas habilidades, como
observacdo de dados, investigacdo de razfes, testagem de hipdteses, resiliéncia
nas falhas, automotivacado, inovacéo e curiosidade, caracteristicas relevantes para o
desenvolvimento do estudante enquanto sujeito ativo no processo de aprendizagem.
Muitas entidades como empresas, organizagbes nao governamentais (ONGs) ou
instituicdes de ensino realizam esses concursos com a finalidade de impulsionar os
participantes a adquirirem conhecimentos, as vezes, relacionados a algumas
profissbes. Assim, as olimpiadas se tornaram conhecidas como uma “ferramenta”
para identificacdo de jovens talentos (o que é conhecido como mindhunter) ou ainda
para destacar de modelos educacionais considerados inovadores.

Conforme Meneguello (2011: 2), as olimpiadas do conhecimento comecaram
a se popularizar na Europa, no final do século XIX e faziam parte

[...] das iniciativas associadas a expansdo do ensino e aos esforcos de
valorizacdo do estudo como culminando projetos nacionais de erradicacéo
do analfabetismo e de formacdo de uma mé&o-de-obra mais capacitada. Ao
longo do século XX, especialmente nas ciéncias ditas exatas, estes
programas altamente competitivos evoluiram para competicdes em nivel
internacional, como na paradigméatica Olimpiada Internacional de
Matemética, cuja primeira edicdo ocorreu em 1959 na Roménia e que
prossegue como um programa regular. Este tipo de competi¢cdo tornou-se

corrigueira também nos paises asiaticos e americanos, especialmente em
ambito nacional.
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Pesquisas apontam a ocorréncia de competi¢cdes nao oficiais desde o século
XVI. Naquela época, havia desafios entre matematicos, nos quais apostavam
dinheiro, reputacdo e até mesmo catedras em universidades. Muitos desses
competidores empenhavam-se na busca de resolucdo de problemas que pudessem
lhes trazer algum prestigio ou reconhecimento pela sociedade. Funcionavam na
forma de um duelo: um candidato desafiava o outro nos problemas, portanto, aquele
gue resolvesse em maior numero era declarado o ganhador (MACIEL, 2009).

A primeira competicdo de conhecimento no formato que a conhecemos foi a
Olimpiada de Matematica ocorrida na Hungria em 1894. Destinada a estudantes que
concluiam o dltimo ano escolar do ensino regular daquele pais, o concurso era
organizado pela Sociedade de Matematica e Fisica. Ele passou a acontecer todo
outono e consistia em trés problemas de matematica que os alunos deveriam
resolver. Na época, os 10 primeiros colocados eram premiados com acesso a
universidade. Realizada anualmente desde 1894, foi em 1925 que o evento recebeu
o0 nome pelo qual ficou conhecido: Competicdo de Matematica Lorand Eo6tvos, em
homenagem ao fisico hungaro do século XIX. Em 1947, ap6s a Segunda Guerra
Mundial, ela foi retomada como Competicao Jézsef Kiirschdk, em homenagem a um
dos primeiros entusiastas do torneio e membro da Academia de Ciéncias da Hungria
e do Instituto Politécnico da Universidade de Budapeste.

O concurso hungaro, no entanto, nunca recebeu o nome de olimpiada. Este
nome foi usado pela primeira vez em 1934, na Olimpiada de Matematica de
Leningrado, atual S&o Petersburgo, e na Olimpiada de Matematica de Moscou no
ano seguinte, 1935. O nome foi possivelmente cunhado pelo matematico e polimata
russo Boris Nikolaevich Delonay!, um matematico bastante talentoso e
multifacetado, com interesse especial no encantamento de novas geracfes de
matematicos. Possivelmente inspirado nas olimpiadas esportivas modernas e nas
competicdes gregas antigas, Delonay estava conectado a uma tradicdo propria de
problemas e desafios de matematica, fisica e quimica entre estudantes de ensino
médio, com vistas ao despertar de novos matematicos e cientistas. Falando sobre a

origem da competicdo em Leningrado, Odinets (2017) explica:

1 Os nomes russos séo transliterados para o inglés a fim de permitir outras pesquisas nao disponiveis
com os nomes transliterados para o portugués. Os patronimicos sao utilizados na primeira citacdo ao

nome e quando constarem em uma lista, ndo sdo mencionados nos demais contextos.
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No inicio de 1912, o primeiro Congresso Russo de Professores de
Matemética foi sediado em Sao Petersburgo, tendo entre seus participantes
professores de todas as provincias da RUssia e das mais importantes
universidades, um total de 1.217 participantes e convidados. Entre as ideias
apresentadas no congresso para contribuir para um dominio maior da
matematica, havia a ideia de disputa entre estudantes, em diferentes
formas, assim como uma forte individualizagdo dos trajetos de

conhecimento (ODINETS, 2017).

Com o passar dos anos, lentamente, outras competicoes regionais foram se
espalhando pelos paises do Leste Europeu e mais a Unido Soviética, culminando na
criacdo da Olimpiada Internacional de Matematica (IMO)3, na Roménia em 1959,
com a participacéo de 52 estudantes, sendo 46 homens e 6 mulheres?, vindo de sete
paises: Alemanha Oriental, Bulgéaria, Hungria, Polénia, Roménia, Tchecoslovaquia e
Unido Soviética. Devido a conjuntura geopolitica da época, foi somente em 1976, na
décima oitava edic&o, que a IMO foi realizada em um pais n&o socialista, a Austria, e
apenas na vigésima segunda edicao, em 1981, fora da Europa, nos Estados Unidos.

Nas décadas seguintes, outras olimpiadas internacionais foram organizadas.
Incentivado pelo sucesso da IMO, o professor de fisica Czestaw Scistowski
organizou a Olimpiada Internacional de Fisica (IPhO) na Poldnia, em 1967, com
alunos de cinco paises: Bulgaria, Hungria, Polénia, Roménia e Tchecoslovaquia. Da
mesma forma que sua antecessora, foi apenas em 1972, na quinta edi¢cdo, que o
primeiro pais ocidental e o primeiro pais ndo europeu participaram do evento,
Franca e Cuba, respectivamente. E somente na décima terceira edicdo, em 1982, foi
gue a IPhO se realizou em um pais ndo socialista, a Alemanha Ocidental, e na
vigésima segunda edicdo, em 1991, se realizou fora da Europa, em Cuba.

Em 1968, o Comité Nacional da Olimpiada da Quimica da Tchecoslovaquia,
apoiado pelo Ministério da Educacdo, transformou uma competicdo nacional ja
existente no sistema escolar secundario do bloco socialista na Olimpiada
Internacional de Quimica (IChO). Apesar de ter enviado cartas de convite a todos os

paises socialistas, exceto a Roménia, pais que ndo era bem-vindo a Unido Soviética

2 https://cyberleninka.ru/article/n/ob-istorii-matematicheskih-olimpiad-v-leningrade-sankt-peterburge

Acesso em 12.10.18. Nesta tese, para melhor organizar, optamos por referenciar os endere¢os
eletrénicos como notas de rodapé e as referéncias bibliograficas ao final do trabalho.

3 As siglas das olimpiadas internacionais sdo registradas sempre em lingua inglesa, supostamente
um idioma hegeménico da ciéncia, amplamente debatido em SILVA, F. & RAJAGOPALAN, K. (2004).

4 Em http://www.imo-official.org/organizers.aspx encontra-se uma tabela de paises participantes da

IMO e o nimero de competidores homens e mulheres em cada edi¢do. Acesso em 16.10.18


https://cyberleninka.ru/article/n/ob-istorii-matematicheskih-olimpiad-v-leningrade-sankt-peterburge
http://www.imo-official.org/organizers.aspx
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na época, as tensas relacdes fizeram com que apenas Tchecoslovaquia, Hungria e
Polbnia participassem da primeira edicdo. Semelhante as anteriores, foi somente em
1980, na décima segunda edicdo, que a IChO foi realizada em um pais nao
socialista, a Austria, e apenas na vigésima quarta edicdo, em 1992, foi realizada fora
da Europa, nos Estados Unidos, que havia sediado a IMO onze anos antes.

Em 1977, houve uma conferéncia dos Ministros da Educacdo do bloco
socialista na qual decidiu-se que tais paises organizariam as Olimpiadas
Internacionais de Matematica, Fisica e Quimica a cada dois anos. Alguns
organizadores trataram esse posicionamento como politico, com o objetivo de
reduzir os contatos entre estudantes do Oriente e do Ocidente, enquanto outros
trataram o0 posicionamento como consequéncia do aumento do niumero de paises
participantes e do rapido aumento dos custos organizacionais. Porém,
indiscutivelmente, a decisdo abriu um convite a paises ndo-socialistas para sediarem
as Olimpiadas Cientificas, o que, de fato, veio a acontecer em anos posteriores.

O titulo “Olimpiadas Internacionais da Ciéncia” era, portanto, limitado por
guestdes geopoliticas segregacionistas até os anos 1980. Por varios anos somente
paises socialistas receberam e participaram das Olimpiadas com destaque para a
Alemanha Oriental, a Bulgaria, a Hungria, a Polonia, a Roménia, a Tchecoslovaquia
e a Unido Soviética. Da mesma forma, foi apenas depois dos anos 90 que paises
fora da Europa sediaram esses eventos com alguma regularidade. Tais fatos podem
nos fornecer algumas pistas sobre a pouca tradicao, participacao e divulgacao deste
tipo de competicdo em algumas partes do mundo, especialmente ao sul do Tropico
de Cancer, como grande parte da Africa e das Américas Central e do Sul.

No periodo de 1984 a 1991, a Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) apoiou financeiramente a publicacéao
dos anais da IPhO, além de outros livros sobre as Olimpiadas de Fisica em varios
idiomas. Os materiais foram distribuidos aos paises membros da UNESCO, o que
impactou positivamente a publicidade sobre Olimpiadas do Conhecimento em geral.

Em 1987, o professor de andlise numérica da Universidade de Sofia,
Blagovest Hristov Sendov, propds a ideia da Olimpiada Internacional de Informatica
(I0I) na 242 Conferéncia Geral da UNESCO em Paris. Sua proposta foi aceita e a
organizacdo patrocinou o evento na Bulgéria, em 1989, com a participacdo de 13
paises: Alemanha Oriental, Bulgaria, China, Cuba, Grécia, Hungria, lugoslavia,

Polbnia, Roménia, Tchecoslovaquia, Unido Soviética, Vietna e Zimbabue.
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Turki (2016), em estudo comparativo de dez Olimpiadas Cientificas
Internacionais, demonstra algumas dificuldades comuns a maioria delas, como a
participacdo de mais de sessenta (60) paises a cada edicdo ou o limite de duzentos
estudantes (ou menos) por falta de financiamento. Este autor propde colocar as
Olimpiadas sob os cuidados definitivos da UNESCO, pois esta organizacao
compreende mais de 190 paises membros, o que facilitaria os recursos, 0s meios e
0 apoio politico da sociedade internacional para desenvolver estas competicdes e
tornd-las mais fortes. Contudo, o crescimento desordenado pode tornar-se um
motivo de preocupagédo, como expressa Waldemar Gorzkowski®:

Deve-se perceber, no entanto, que os propositos da UNESCO e de outras
organizagbes internacionais ndo s&do idénticos aos propositos das
Olimpiadas Internacionais (embora, muitas vezes, alguns pontos sejam
comuns). Por exemplo, ao forcar o aumento do numero de paises
participantes, pode-se causar problemas organizacionais muito sérios. Os
organizadores das Olimpiadas recentes encontram muitas dificuldades de
caréater técnico e financeiro. Para facilitar o trabalho dos organizadores, em
1997 foi introduzida uma taxa voluntaria paga pelos participantes da IPhO.
Esta taxa cobre parte das despesas de organizagcédo e € um bom ponto de
partida para levantar dinheiro de possiveis patrocinadores. A fim de
assegurar uma organizagao suave, o aumento do nimero de participantes
nas Olimpiadas Internacionais de Fisica deve ser controlado. Caso

contrario, a organizacao da IPhO poderia entrar em colapso. (Traducao
nossa®).

Seguindo o crescente movimento olimpico com o surgimento das Olimpiadas
Internacionais de Biologia (1990), Filosofia (1993), Astronomia (1996) e Geografia
(1996), também foi organizada a Olimpiada Internacional de Linguistica (IOL), na
Bulgéaria, em 2003, com a participacdo de seis paises’: Bulgaria, Esténia, Holanda,
Letdnia, Republica Tcheca e Russia. O historico desse evento, desde o0 seu
surgimento na Unido Soviética dos anos 60, o crescimento das diversas Olimpiadas
Nacionais de Linguistica subsequentes e os resultados de cada pais/territorio (que
chamaremos de pais-membro da IOL) serdo analisados no capitulo 2 deste trabalho.

No Brasil, o movimento olimpico comecou com a Academia Paulista de
Ciéncias, que, em 1977, organizou a Olimpiada Paulista de Matematica. Dois anos
mais tarde, a Sociedade Brasileira de Matematica organizou a 12 Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBM) em 1979. Apesar de algumas iniciativas isoladas,

como a realizagdo de uma Olimpiada de Quimica pelo Instituto de Quimica da

5 Em https://www.jyu.fi/tdk/kastdk/olympiads/history.pdf Acesso em 20/10/2018.

6 As tradugdes das citagdes foram feitas pelo autor com auxilio tecnoldgico e de colaboradores.
7 A nocgao de pais na IOL ndo coincide com outras definicdes territoriais, tais como da ONU.
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Universidade de Sao Paulo em 1986, foi somente apds 1998 que diversas iniciativas
tomaram corpo e competicbes nacionais foram organizadas como: Olimpiada
Brasileira de Astronomia (OBA) em 1998; Olimpiada Brasileira de Fisica (OBF) e
Olimpiada Brasileira de Informatica (OBI), ambas em 1999; Olimpiada Brasileira de
Saude e Meio Ambiente (Obsma) em 2001; Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP) e Olimpiada Brasileira de Biologia (OBB), ambas em
2005; Olimpiada Brasileira de Robotica (OBR) em 2007; Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF) e Olimpiada Brasileira de Quimica Janior
(OBq Jr.) ambas em 2008; Olimpiada Nacional de Histéria do Brasil (ONHB) em
2009; Olimpiada Brasileira de Fisica na Escola Publica (OBFEP) em 2010;
Olimpiada Brasileira de Agropecuaria (OBAP) em 2011; Olimpiada Nacional de
Ciéncias (ONC) em 2016; e Olimpiada Brasileira de Economia (OBECON) em 2018.

Em meio a este movimento nacional, surgiu a Olimpiada Brasileira de
Linguistica (OBL) em 2011, com a participacdo de 134 estudantes, vindos de 13
cidades, localizadas em 7 Estados. Com a OBL, o Brasil tornou-se o primeiro pais
de lingua roméanica a possuir uma olimpiada nacional, apesar de uma participacéo
eventual da Espanha na IOL de 2007. O desenvolvimento institucional da OBL, suas
caracteristicas e premiacdes serdo aprofundados no capitulo 2 desta Tese.

Como brevemente demonstrado, nos ultimos anos, o movimento olimpico tem
crescido exponencialmente no Brasil tanto em termos de participantes como em
ndamero de olimpiadas, a maior parte delas criadas a partir das etapas internacionais
correspondentes. Por serem, geralmente, realizados sem investimento dos
participantes, as Olimpiadas necessitam de apoio de entidades internacionais, como
a UNESCO, e de 6rgaos nacionais, como o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), o qual afirma em seu sitio Institucional®:

O carater competitivo estimula a inventividade dos alunos e professores,
além de fornecer elementos fundamentais ao Ministério da Educacéo para
avaliar estudantes brasileiros em relagdo aos outros paises. Como beneficio
adicional, muitas olimpiadas incentivam o trabalho em equipe, refor¢cando

hébitos de estudo, o despertar de vocacdes cientificas e os vinculos de
cooperacao entre equipes de estudantes e professores. (CNPq, 2015)

Além de premiacbes como medalhas, diplomas de participacdo, bolsas e
viagens, as Olimpiadas do Conhecimento pretendem buscar o prazer da descoberta
de novas ideias, de técnicas inovadoras, além de metodologias atuais de cada area

8 Em http://memoria.cnpg.br/olimpiadas-cientificas Acesso em 22/10/2018.
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da Ciéncia. E possivel participar de diferentes Olimpiadas Cientificas todos os anos,
pois participantes da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas,
chamados Obmepeiros®, do Nicleo Olimpico de Incentivo ao Conhecimento
(NOIC)® e ainda de outras entidades estudantis organizam calendarios olimpicos
“nao oficiais” de diversas olimpiadas, pressionando suas organiza¢des a evitarem o
conflito de datas em suas etapas nacionais, pois muitos alunos participam de varias
delas. Nao ha um calendario oficial unificado de olimpiadas no Brasil.

Os organizadores de Olimpiadas de Conhecimento defendem que tais
eventos ndo visam promover a competicdo por uma premiagdo, mas principalmente
estimular o interesse dos jovens pelas Ciéncias, proporcionando descoberta da
capacidade de crescimento intelectual, econdmico e social. Por meio de desafios
académicos, as Olimpiadas incentivam a persisténcia, a motivacdo e a curiosidade,
fatores determinantes para o desenvolvimento do estudante enquanto sujeito ativo
no processo educacional. Além disso, 0s eventos promovem um intercambio entre
discentes e Instituicbes de Ensino Superior, expandindo os horizontes para novas

opcOes de escolha profissional.

[Il.  Teorias, fontes, corpora e instrumentos

Visando a compreensao em profundidade das Olimpiadas de Linguistica (OL)
e a confiabilidade da pesquisa qualitativa, buscamos dados de pesquisa pertinentes
e congruentes. Com o objetivo de prevenir possiveis distor¢cfes, a triangulacdo é a
alternativa para se empreender multiplas préticas teorico-metodolégicas em uma
mesma pesquisa, 0 que garante rigor e riqgueza a pesquisa (GUNTHER, 2006).
Nesta Tese, caracteriza-se por quatro dimensdes: triangulacdo das teorias,
triangulacéo das fontes, triangulac&o do corpus e triangulagdo dos instrumentos.

A primeira diz respeito as diferentes teorias para analise de dados.
Fortemente ancorada na transdisciplinaridade, a chamada triangulacdo analitica
consiste em integrar varios pontos de vista tedricos, a fim de enriquecer e
complementar ainda mais as possibilidades de producéo de conhecimento, e ainda,

de superar os potenciais epistemoldgicos (sempre limitados) de qualquer teoria ou

9 https://obmepeiros.com/calendario/ Acesso em 24/10/2018.
10 https://noic.com.br/calendario/ Acesso em 26/10/2018.
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método individual. Nossa principal base é a Andlise de Discurso Critica (ADC), que
aliada a Teoria das Representacfes Sociais (TRS) e a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) compdem um quadro capaz de analisar a Pratica Social das
Olimpiadas de Linguistica em muitas de suas facetas. Entendemos como Pratica
Social toda atividade potencial, individual ou coletiva, que tem fundamento nas

instituicbes sociais, envolve procedimentos rotineiros e de conhecimento dos

participantes, que tem implicacdes para o publico em geral ou para um pegqueno

grupo social, especificamente.

A outra triangulacdo aborda as diferentes fontes para geracédo de dados em
critérios como tempo, espaco, colaboradores e de tratamento analitico das
informacfes que compdem a pesquisa. Consiste em envolver sistematicamente no
estudo informacgdes relevantes obtidas em diversas épocas e locais, com pessoas
e/ou documentos distintos. Dessa forma, nossos dados sé&o gerados das seguintes
fontes: sitios virtuais, colaboradores de pesquisa e provas disponiveis, todas as
fontes expressas por meio de textos escritos, mas elaborados por pessoas distantes
no tempo e no espaco, sujeitos oriundos de varios paises/territorios com historico de
participagdo na Olimpiada Internacional de Linguistica (IOL), destacando, a medida

que as informacOes estiverem disponiveis, as caracteristicas mais marcantes dos

dados gerados nesta pesquisa.

Como consequéncia natural, temos a triangulacédo dos diferentes corpora de
pesquisa, pois sdo gerados dados de trés tipologias distintas. O primeiro se refere
aos textos institucionais, especificamente das plataformas virtuais, dos regulamentos
e dos informativos (press release) das Olimpiadas, quando disponiveis. O segundo
se refere as respostas de questionarios abertos aplicados aos lideres de delegacéo
(team leaders), aos Organizadores de Olimpiadas Nacionais e a equipe
organizadora da IOL (international board). Por fim, o terceiro tipo sdo os Problemas
Linguisticos Autossuficientes, que constroem um tipo de conhecimento nos eventos
analisados. Esses trés tipos de corpus, funcionando integradamente, podem
fornecer material confiavel de analise, capaz de respaldar as interpretacdes que
deles se fagam separadamente, como explicam Denzin & Lincoln (2006: 17):

A triangulacao é a exposicao simultanea de realidades multiplas, refratadas.
Cada uma das metaforas “age” no sentido de criar a simultaneidade, e néo
0 sequencial ou o linear. Os leitores e as audiéncias sdo entédo convidados a

explorarem visdes concorrentes do contexto, a se imergirem e a se fundirem
em novas realidades a serem compreendidas.
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Por fim, a dltima triangulacdo trata dos diferentes Instrumentos para
geracdo de dados. Também chamada de triangulacdo metodoldgica, consiste em
combinar diferentes métodos de analise para abordar sob multiplas perspectivas
integradas o contetdo de diferentes corpora, Como no NOSSO caso.

Iniciamos examinando os textos institucionais das Olimpiadas de Linguistica
(OL), expressos em sitios virtuais, informativos e regulamentos por meio da analise
documental. Por investigar documentos que nunca receberam nenhum tratamento
académico prévio, a analise documental se constitui em uma técnica pioneira de
abordagem, uma primeira avaliagdo, dos dados qualitativos sobre a histéria e a
estrutura das OL, o que faremos no capitulo 2 deste trabalho.

O segundo instrumento consiste em analisar as respostas ao guestionario
aberto aplicado aos lideres de delegacdo e a equipe organizadora. Este tipo de
ferramenta, com perguntas subjetivas, admite textos variados dos colaboradores,
que dissertam livremente, sem nenhum tipo de direcionamento. Este instrumento
permite um maior aprofundamento nos relatos, com maior liberdade, e nos permite
investigar as diferentes representacdes, acdes e identidades presentes nos
discursos que comp&em as Olimpiadas, o que faremos no capitulo 3 desta Tese.

A escolha do questionario (em recusa a entrevista) se justifica por muitas
razdes. Por tratar com colaboradores espalhados pelo mundo, o instrumento
possibilita alcancar pessoas em distantes localizacdes geograficas com baixo custo.
Além disso, permite que as perguntas registradas em inglés, conforme a
necessidade, possam ser traduzidas para os idiomas dos colaboradores, mas néao
dominados pelo pesquisador, o que seria impossivel para qualquer metodologia via
interacdo face a face e/ou via comunicacdo oral. Outra vantagem € que O0s
Organizadores de Olimpiadas Nacionais, geralmente professores universitarios, tém
a possibilidade de responder no momento que Ihes seja mais apropriado, também
considerando a enorme diferenca de fusos horarios em relacdo ao Brasil. O
guestionario descarta a presenca do pesquisador, minimizando influéncias indevidas
nas respostas e tornando-se um instrumento com bastante liberdade para
manifestagdes naturais e verdadeiras. Por fim, ele facilita a transcricdo dos dados de
pesquisa, 0s quais constituem, na integralidade, o anexo deste trabalho.

Em seguida, passamos ao exame do género Problema Linguistico

Autossuficiente por meio da andlise bibliografica. Diferente da documental, a

abordagem Dbibliografica se respalda em publicacbes prévias, em estudos
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académicos ja realizados, que serdo reunidos para servir de base a novas
teorizacbes e andlises, relacionando novas caracteristicas e funcbes, o0 que
evidencia discursos e rotinas sociais, 0 que faremos no capitulo 4 desta Tese.
Sabendo que a Andlise de Discurso Critica (ADC) € uma abordagem teoérica
com amplo escopo de aplicagdo e constitui um modelo tedrico-metodoldgico aberto
a investigacao de diversas praticas na vida social, uma pesquisa sobre Olimpiadas
de Linguistica (OL) naturalmente pretendera uma transformacdo nas praticas
desenvolvidas nesta competicdo. O discurso € um lugar privilegiado para atuar, pois
€ um elemento integrante da realidade social, constituindo o mundo, além de ser
constituido por ele. As relacdes discursivas estdo baseadas na nocdo de poder,
especialmente na nocdo de dominacdo. O discurso é, entdo, um instrumento de
dominacédo, mas também de mudanca, sendo a transformacéo considerada possivel
através da tomada de consciéncia acerca das estruturas de opressao. Ao tomar
consciéncia do desequilibrio nas relacdes de poder, o sujeito busca supera-lo,
lutando contra os fatores que impactam a desvantagem social. Desse modo, a
incorporagéo de novos valores ou conhecimentos é traduzida em marcas discursivas
e materiais que permitem ao analista perceber quais valores determinado grupo
assume para si e para 0s outros. Por isso a teoria social do discurso pode ser
considerada revolucionaria, por pretender extinguir as relacbes de dominacédo
existentes e, nesse sentido, originar novos Textos, inseridos em novas Praticas

Discursivas que sustentam uma nova Pratica Social.

Ill. O mosaico de uma analise em movimentos

O tema Olimpiadas Cientificas tem atraido pesquisadores de todas as areas
do conhecimento. Como demonstramos brevemente, a tematica é interdisciplinar por
exceléncia; pois tais eventos envolvem questbes de natureza educacional,
profissional, geopolitica, econdmica, social, (inter)cultural, juridica, psicoldgica,
identitaria e, sobretudo, linguistico-discursiva (foco deste trabalho). Diante disso,
necessitamos demonstrar como fatores téo distintos séo tratados nas Olimpiadas de
Linguistica. Para tanto, propomos uma pesquisa em forma de mosaico, que agrega
pecas de diferentes formatos, cores, materiais e texturas que se completam,
formando um todo coerente e harménico. Apesar de juntar distintos componentes, é

o olhar holistico que produz o sentido desejado, mostrando que cada parte contribui
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significativamente para o todo. A riqueza dos variados elementos envolvidos na
Prética Social das Olimpiadas de Linguistica nos motiva a novos olhares, pois
possibilita distintas visbes das competi¢cées sob angulos inovadores.

Vale ressaltar a ambiguidade das pesquisas que tém as Olimpiadas de
Conhecimento como objeto de andlise. Ora o0 evento sera a causa de mudancas em
algumas areas supracitadas; ora a competicdo sera a consequéncia de acdes para o
desenvolvimento das mesmas areas. Destacamos que na construcdo desta Tese
adotamos ambos os pontos de vista, entendendo as Olimpiadas num continuo
movimento dialético de Praticas Sociais: ora causa e ora efeito da realidade. Assim,
€ 0 nosso maior objetivo demonstrar como as Olimpiadas de Linguistica refletem um
imbricado mosaico de questdes sociais, a serem pormenorizados e analisados
nos capitulos 2 a 4, os quais cristalizam pontos de tensdo na sociedade moderna.
Tais tensionamentos justificam a escolha deste relevante tema de pesquisa.

Realizando o necessario estado da arte nas publicacdes brasileiras sobre
Olimpiadas do Conhecimento, para o0 embasamento e fundamentacdo da tematica
estudada, ndo encontramos até hoje em diversos catalogos institucionais de
dissertacdes e teses nem mesmo um unico trabalho que tivesse como objeto de
analise as Olimpiadas de Linguistica (OL). O ineditismo de nossa Tese se configura,
entdo, como uma grande responsabilidade. Primeiro, por buscar descrever o mais
detalhadamente possivel essa competicdo desconhecida ndo apenas do grande
publico, como também da quase totalidade dos professores de linguas e linguistas
brasileiros. Segundo, por reconhecer a inerente incompletude de qualquer trabalho
académico seminal, visto que é sempre necessario delimitar-nos ao nosso objeto de
pesquisa, mas que, ainda assim, pode inspirar futuros estudos complementares em
temas correlacionados e ndo abordados. Por fim, pelo desafio de integrar diferentes
elementos empiricos em uma Unica analise, contribuindo para a compreensao
holistica dos discursos e praticas realizadas nas Olimpiadas de Linguistica.

Diante disso, necessitamos de um tipo de analise focalizada na materialidade
linguistica, que se concretiza nos textos dos sitios na internet, regulamentos e
Problemas Autossuficientes da competicdo, que revelam relacbes de poder, de
dominacéo e de desigualdade social, pois essas Praticas Discursivas representam,
reproduzem e até combatem determinadas ideologias no contexto social e politico.
Assim, investigamos o0 conjunto de ambiguidades no tratamento dos textos e dos

discursos produzidos em/sobre as Olimpiadas, ora como causa, ora como efeito das
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Préticas Sociais que realizam. Esse mosaico apresenta elementos variaveis de
natureza extradiscursiva, como também intradiscursiva, estabelecendo uma relagéo
dialética com as a¢cbes no mundo, moldando certas atividades e sendo moldada por
elas. Nas palavras de Fairclough (2001: 35-36):
A conexdo entre o texto e a pratica social é vista como mediada pela pratica
discursiva: de um lado, os processos de producdo e interpretacdo séo
formados pela natureza da pratica social, ajudando também a forma-la e,

por outro lado, o processo de producado forma (e deixa vestigios) no texto, e
0 processo interpretativo opera sobre ‘pistas’ no texto.

7

Pensar dialeticamente é desvendar o0s movimentos contraditorios que
compdem a realidade, pois o mundo é entendido como um conjunto de relacfes em
continua transformacdo, um complexo de processos em articulacdo e modificacéo
ininterrupta. Os textos que constituem o corpus deste trabalho servem para mostrar
como o discurso é fruto das articulacbes de todos os ramos de atividades humanas,
chamadas Praticas Sociais, e, em contrapartida, também promove tais articulacdes
em lutas hegemonicas veladas e em relagdes de dominacao naturalizadas.

A ADC pode ser entendida como uma forma de analise que conecta o texto a
contextos sociais e interacionais mais amplos, com o objetivo de mostrar como a
lingua participa de processos sociais. Nossa opcao foi considerar os elementos de
natureza linguistico-ideolégico como objeto de analise, tomando como base as
informacdes institucionais registradas nos sitios oficiais de cada Olimpiada de
Linguistica na internet, além dos seus regulamentos e textos de divulgacdo (press
release). Da mesma forma, contrastamos ou confirmamos nossas interpretacdes
com a analise das respostas aos questionarios aplicados aos chefes de delegacéo
(team leaders), aos Organizadores de Olimpiadas Nacionais e a equipe
organizadora da IOL (international board). E por fim, analisamos o conjunto de
Problemas Linguisticos Autossuficientes aplicados nas maiores competicdes,
propondo uma categorizacdo em uma tipologia propria e uma reflexdo sobre a
construcdo cognitiva do conhecimento linguistico que os desafios pretendem
desenvolver. Assim, investigamos as Praticas Sociais, Discursivas e Textuais em
plena relacdo dialética de mosaico.

Em nosso estado da arte, investigamos diversos repositérios digitais de bases
de dados, especialmente a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), o Catalogo de Teses e Dissertacdes do Centro de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Portal Dominio Publico e ainda o Banco de
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Dissertacdes e Teses das maiores universidades brasileiras para encontrar diversos
trabalhos como artigos, trabalhos de conclusdo de curso de graduacao,
especializacdo, mestrados e doutorados que tém a Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF) como fonte, objeto ou campo de
pesquisa. Apesar de ser um processo diferente da Olimpiada de Linguistica em
varias areas, como obijetivos, estrutura organizacional, apoio institucional, foco de
analise, entre outras, as duas iniciativas atuam no campo da linguagem e
compartilham questdes relevantes a serem contrastadas. Os textos originarios de
programas de pdés-graduacao stricto sensu, dissertacfes e teses, se revelaram de
maior interesse nesta comparacdo pelo maior aprofundamento e pela simetria com
este trabalho. Eles foram defendidos em diversas Instituicbes de Ensino Superior,
espalhadas por todas as regiées do Brasil, nas areas de letras, linguistica (aplicada),
educacao, psicologia, entre outros, o que demonstra a pluralidade de focos e

tematicas analisadas, como evidenciamos a seguir, por ordem de antiguidade:

1. Género argumentativo no ensino fundamental | — Analise de produces de alunos
participantes do Prémio Escrevendo o Futuro. Dissertacdo em Letras, USP, 2007

2. Narrativas sobre a experiéncia de ensinar a escrever um género textual: um estudo
fenomenoldgico. Tese em Psicologia da Educacdo, PUC/SP, 2007.

3. Elementos articuladores em artigo de opinido: uma experiéncia com sequéncia didatica no
Ensino Médio. Dissertacdo em Estudos Linguisticos, UFMG, 2009.

4. O ensino singular dos géneros poéticos: reflexdes e propostas. Tese em Lingua Portuguesa,
USP, 2009

5. O género artigo de opinido do programa Escrevendo o Futuro: estudo de caso. Dissertacdo
em Ciéncias da Linguagem, UNISUL, 2009.

6. Apreensao do género textual relato de memodrias em producgfes escritas da Olimpiada de
Lingua Portuguesa. Dissertagdo em Estudos de Linguagens, UFMS, 2010.

7. Olimpiada da Lingua Portuguesa: um diagnéstico com foco nos alunos. Dissertagao
em Ciéncias da Linguagem, UNICAP, 2010.

8. O papel da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro no processo de
formacdo continuada de professores. Tese em Psicologia da Educac¢édo, PUC/SP, 2010.

9. Adiscursividade no caderno “Ponto de vista” da Olimpiada da Lingua Portuguesa Escrevendo
o Futuro. Dissertacdo em Estudos da Linguagem, UFMT, 2011.

10. A contribuicdo da sequéncia didatica no desenvolvimento da leitura e da escrita no Ensino
Médio: andlise dos materiais didaticos “sequéncia didatica artigo de opinido” e “pontos de vista”.
Dissertacao em Educacdo, UNESP, 2011.
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Destacamos em negrito as pesquisas que mencionam a existéncia da
Olimpiada Brasileira de Linguistica (nUmeros 18 e 43), limitando-se a inserir seu
nome numa lista de olimpiadas existentes. Esse fato é indicio de como a OBL,
fundada em 2011, ainda permanece ausente dos estudos académicos, 0 que
justifica ainda mais a relevancia desta analise pioneira e inédita. Por esta razao,
temos a preocupacdo em descrever e explicar em detalhes os diversos aspectos
desse evento social bastante desconhecido de discentes e docentes brasileiros.

Pudemos observar que, apesar do grande numero de pesquisas sobre a
OLPEF, estas concentraram-se em poucos temas como géneros textuais e
sequéncias didaticas, processo de formacdo de professores, leitura e escrita,
argumentacao, letramento e ensino. Percebemos que os trabalhos que néo trazem o
nome “Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro” no titulo, em geral,
tratam o evento apenas como um suporte ou uma fonte de pesquisa e ndo como
objeto a ser analisado. As pesquisas 7 e 8, também negritadas, demonstraram-se
relevantes a ponto de serem citadas em trabalhos posteriores. Vale notar que a
OLPEF mantém em sua pagina eletrénical! alguns poucos artigos, dissertacoes e
teses que tratam sobre o programa, além de outros recursos como cursos, foruns,
oficinas, relatos de pratica, jogos e reportagens, em formato de textos e videos.

A OLPEF foi implantada a partir de 2002, com o nome de “Programa
Escrevendo o Futuro”, pela Fundacado Itau Social e pelo Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacédo, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC). Em 2008, o
Ministério da Educacdo (MEC), o Conselho Nacional de Secretarios da Educacgéo
(CONSED), a Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME) e o
Canal Futura uniram-se ao Ital Social e ao CENPEC para transformar o programa
em Olimpiada. A OLPEF passou de 33.449 professores inscritos a 130.650 docentes
participantes ja na edi¢do seguinte. O numero de estudantes também saltou de 1,6
milndes para 6,2 milhdes. Tais numeros se refletiram também no numero de
pesquisas que mobilizaram ao longo do tempo, que passaram a no minimo trés a
partir de 2009, com destaque para dezesseis trabalhos defendidos em 2015.

Isso demonstra alguns indicios de como o apoio institucional, quer seja da
iniciativa privada ou do aparato estatal, pode refletir no alcance da olimpiada em

ndamero de inscritos e em varios outros aspectos como formacao de professores e

11 https://lwww.escrevendoofuturo.org.br/biblioteca/#/banco-academico/dissertacao Em 04.12.18.
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pesquisas sobre o tema. A questao da institucionalizacdo e do financiamento serao
problemas enfrentados em muitas OL, inclusive no Brasil, desencadeando reflexos
em diversos fatores como o0s objetivos da olimpiada, a equipe organizacional, a
premiacdo, o regulamento, o relacionamento com a midia local, o alcance das
escolas, enfim, influenciando todo o processo que sustenta a Pratica Social das OL.

E buscando investigar a complexidade do mosaico de dados que constituem
as Olimpiadas de Linguistica que nos fundamentamos na Analise de Discurso
Critica (ADC), que alia uma teoria do discurso com uma teoria social, pois entende
gue é na e pela linguagem que construimos identidades e interpretamos o0 mundo ao
nosso redor. A ADC, sendo uma teoria discursiva aliada a um método
transdisciplinar, nos permite um “desenho de pesquisa” bastante flexivel, buscando
investigar as diversas facetas dos discursos presentes na Pratica Social das OL.

Diante disso, nossa primeira questao de pesquisa indaga de que forma a
criacdo e a institucionalizacdo das Olimpiadas de Linguistica moldaram o seu
desenvolvimento e as atividades realizadas nessa Pratica Social. Na constituicdo do
mosaico de elementos, investigamos 0s discursos expressos em textos sobre as
motivacdes para a realizacdo desses eventos sociais e 0s impactos quantitativos e
gualitativos dessas Préticas em cada comunidade. Para tanto, utilizamos a Analise
de Discurso Critica, um referencial teérico que se movimenta entre o linguistico e o
social. A ADC se interessa pelas condi¢cbes do discurso, compreendido como uma
forma de Pratica Social, modo de acdo sobre o mundo e a sociedade. Nesse
sentido, o termo “Préticas” engloba tanto as ac¢fes localizadas no espagco e no
tempo, quanto sua relativa permanéncia e padronizacao resultante da reproducéo
continuada dessas a¢des. Em outras palavras, sdo as acdes dos atores sociais que
estabilizam, em maior ou menor grau, uma atividade continuada, entretanto, ao
mesmo tempo, 0 conhecimento internalizado neste processo ajusta 0 modo de agir
do ator social nos limites previstos por essa mesma Pratica Social.

Em decorréncia da estabilidade da Pratica Social, a segunda questdo de
pesquisa envolve desvelar como os discursos das/sobre as Olimpiadas de
Linguistica constroem as mudancas sociais nas praticas linguisticas, sociais e
educacionais (e sdo construidas por elas ao mesmo tempo). Investigando a visédo
dos Organizadores de Olimpiadas Nacionais, da equipe organizadora da IOL
(international board) e dos chefes de delegacdes (team leaders), reuniremos as

diferentes pecas do mosaico, como o impacto institucional pretendido e alcancado
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em cada localidade, além dos efeitos em seus participantes. A articulacdo dos
elementos da Pratica Social das OL demonstra a dinamica de uma complexa rede
de fatores multifacetados e imbricados que, mesmo sendo de diferentes dominios,
se complementam. Esta rede interconectada de Praticas Sociais forma a vida em
sociedade em suas faces econbmicas, politicas, culturais, sociais, educacionais,
entre outras.

Por fim, nossa terceira questdo de pesquisa consiste em investigar como a
construcédo do conhecimento linguistico € promovida nas Olimpiadas de Linguistica.
Nesse aspecto, adquire relevancia a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP),
guadro tedrico-metodologico que se relaciona com o principal género textual
utilizado nas Olimpiadas Nacionais e Internacional, e ainda, as reflexdes sobre
Educacao Linguistica (EL), que apoiam conceitualmente o mosaico deste trabalho,
apesar de as teorias terem objetivos distintos entre si. Acreditamos que integrar
fundamentos linguisticos, sociais e educacionais nas analises pode despertar nos
agentes detentores do poder uma conscientizagcao para, por meio de uma educacao
de qualidade, melhorarem as condi¢cdes de vida e promoverem a equidade de
oportunidades, conscientizando todos os cidaddos sobre a necessidade de resistir a
dominagédo e exploracdo de estruturas pouco visiveis.

Para investigar tais questdes de pesquisa, ao longo de toda analise
integramos conceitos da teoria social na analise de praticas discursivas para explicar

fendbmenos educacionais, isto é, ao longo do trabalho tecemos reflexdes tedricas e

praticas analiticas conjuntamente, ndo separando uma secdo independente para

cada. Entendemos que a rigueza de elementos da Pratica Social da Olimpiada de
Linguistica merece uma visdo holistica, articulada em um cenario mais amplo,
contudo, sem desprezar a microandlise dos problemas sociais que compdem o
grande quadro. Essa é exatamente a ideia de mosaico: parte e todo integrados.

Para tanto, no capitulo 1, apresentamos o0s fundamentos teérico-
metodoldgicos que sustentam nossas andlises transdisciplinares. Evidenciamos as
categorias analiticas e os passos metodolégicos da Analise do Discurso Critica
(ADC), nossa principal base tedrica. Explicitamos o dialogo teérico com a Teoria das
Representa¢des Sociais (TRS) como o conjunto das crengas, dos conhecimentos e
das opinides que sédo produzidas e compartilhadas pelos membros de um grupo a
respeito de um Objeto social. Em seguida, destacamos a Aprendizagem Baseada

em Problemas (ABP), como parte do quadro geral, capaz de analisar as Olimpiadas
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de Linguistica, tudo ancorado nos fundamentos da Pesquisa Qualitativa e da
Abordagem Ciritica. O dialogo entre diferentes teorias e a interacdo entre distintas
Préticas Sociais sera uma caracteristica frequente e constitutiva deste trabalho.

O modelo tridimensional de Fairclough (1992 [2001]), focado em observagdes
em niveis que compde um todo analitico, serd a inspiracdo para a segmentagcdo dos
capitulos 2 a 4 focalizando, respectivamente, a Pratica Social (0 que as pessoas
fazem), a Pratica Discursiva (a producao, a distribuicdo e o0 consumo de textos) e a
Pratica Textual (o evento discursivo). Vale ressaltar que essa separagéo é para fins
didaticos, ndo sendo uma divisdo estanque, visto que dialogamos constantemente
entre 0s niveis, com aproximacoes e afastamentos de nosso objeto de pesquisa.

No capitulo 2, focalizamos a Prética Social especifica do nosso objeto de
andlise, as Olimpiadas de Linguistica, comecando pela razdo de sua criacéo,
passando pelo desenvolvimento de sua organizacgdo, refletindo até o atual modo de
funcionamento. Isto €, analisando as contingéncias histéricas e institucionais dos
primeiros eventos. Apresentamos, a seguir, a descricdo detalhada dos papéis e
atividades da Olimpiada Internacional de Linguistica e da Olimpiada Brasileira de
Linguistica, nos mesmos aspectos de institucionalizacdo, motivacdo e resultados,
revelando como esses eventos sociais rompem com fronteiras disciplinares e
impulsionam os estudantes a novos horizontes, todavia, revelando problemas
sociais cristalizados nas Praticas Sociais dessas competicdes intelectuais.

No capitulo 3, focalizamos a Pratica Discursiva das Olimpiadas de Linguistica,
revelando as varias vozes atravessadas nos discursos dos Organizadores de
Olimpiadas Nacionais, dos lideres de delegacdo (team leaders) e da equipe
organizadora da Olimpiada Internacional de Linguistica (international board).
Analisando os regulamentos, sitios eletrdnicos e as respostas ao questionario
aplicado, buscamos os impactos sociais desejados e concretizados, e ainda, como a
Linguistica pode alterar a conjuntura escolar em diversas localidades, que pode
variar até dentro do mesmo territorio.

No capitulo 4, focalizamos a Pratica Textual por meio da investigacdo do
principal género das OL, o Problema Linguistico Autossuficiente, mostrando as suas
caracteristicas de composicdo e o0 raciocinio que desenvolve, invertendo as
tradicionais aulas de gramatica normativa. Também demonstramos o hibridismo

peculiar do género Problema Linguistico e a formacéo intelectual que ele propde.
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Por dltimo, nas Consideragbes Finais, reunimos diversos aspectos
atravessados pela Prética Social das Olimpiadas de Linguistica. Resumimos de que
forma o mosaico de dados levantados nesta Tese pode contribuir para questionar os
problemas sociais nas areas da linguistica, da economia, das relacdes interpessoais,
da cultura, da politica, da educacgdo, entre outras. Assim, procuramos fornecer
subsidios cientificos para estudos qualitativos sobre eventos sociais multifacetados e
dindmicos, que provocam mudancas na qualidade de vida das pessoas.

Considerando que Chouliaraki e Fairclough (1999: 21) tratam as Praticas
como “modos rotinizados, ligados a espacgo e tempo particulares, por meio dos quais
as pessoas aplicam recursos (materiais ou simbdlicos) para agir juntas no mundo”,
isso significa que as Préticas Sociais das Olimpiadas de Linguistica, como de
guaisquer outras, sdo constituidas na vida da sociedade, nos dominios da economia,
da politica, da educacédo, da cultura, entre outras. Por isso, focalizaremos nossas
analises nos discursos situados historicamente, visando perceber a internalizacdo de
diversos dominios nessa Pratica Discursiva particular, desde sua origem institucional
até a conjuntura que regula seu funcionamento atual.

Nesse ambito, para tratar com fatores tao diversificados, consideramos o
discurso como um instrumento privilegiado de promocéo da justica social e da
equidade. Além de ser capaz de criar realidades discursivas, este adquire poder pelo
uso que os agentes “poderosos” fazem dele. Isso explica por que estudos criticos
adotam a perspectiva dos que sofrem, e analisam o discurso dos que estdo no poder
e sdo responsaveis pela existéncia das desigualdades. Tais agentes dispdem dos
meios e oportunidades para melhorar as condicGes econdmicas, culturais e
intelectuais dos grupos sociais, porém, ndo o fazem ou mesmo nao foram
despertados a fazé-lo. Assim, desde o primeiro momento, torna-se evidente que o
discurso néao existe fora dos sujeitos que o proferem e fora das praticas sociais nas
guais as pessoas intervém e realizam suas ac¢des, mobilizando seus saberes.

Dessa forma, organizamos o mosaico desta Tese comecando na conjuntura
da Pratica Social das OL, progredindo para a miscelanea dos elementos das
Praticas Discursivas, expressos na materialidade dos textos dos regulamentos, sitios
e respostas dos organizadores, chegando a Pratica Textual do género Problema
Linguistico Autossuficiente. Para a mudanca social propomos a superacdo dos
problemas identificados nas condi¢cGes de producéo do discurso, na conscientizacao

dos sujeitos e na mudanca de qualquer forma de desigualdade e efeito de
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dominacgéo das Olimpiadas de Linguistica. Com iSso queremos incorporar as vozes
das pessoas que nao tém tido acesso a bens culturais ou a espacos publicos em
gue a participacdo politica delas pudesse |Ihes render beneficios sociais. Essas
vozes compreendem aqueles grupos que se encontram em situacdes de
vulnerabilidade social no globo (genericamente s&o criancas, mulheres, negros,
guilombolas, indigenas, refugiados, imigrantes, deficientes, idosos, pessoas
carentes financeiramente, animais, dentre outros). Muitas vezes esses grupos sao
estereotipados ou invisibilizados por conta das visdes dominantes propagadas pela
midia de massa e incorporada no discurso cotidiano da populagao.

Importante salientar que a Olimpiada de Linguistica esta inserida e articulada
em uma rede de Préticas Sociais. Assim, para investigacfes mais aprofundadas de
mecanismos discursivos e seus potenciais efeitos ideoldgicos, organizamos nossa
andlise em forma de um dialogo transversal, em que o objeto principal é atravessado
por diversos elementos complementares e transfronteiricos, fundamentais para a
explanacéo critica dos problemas sociais que compdem a Prética Social. Dessa
forma, assumimos desde ja a inseparabilidade entre a ontologia, a epistemologia e a
historiografia na andlise da Olimpiada de Linguistica, em uma perspectiva
interdisciplinar e a heterogénea, instaurando um conjunto de didlogos, debates e
guestionamentos que visam a justamente desmontar praticas e discursos pré-

estabelecidos como verdadeiros na sociedade.
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CAPITULO 1 Movimentos interpretativos nas pecas tedrico-metodologicas

Neste capitulo, apresentamos os fundamentos teorico-metodolégicos que
sistematizam e organizam o mosaico de dados analisados na construgdo do objeto
pesquisado: as Olimpiadas de Linguistica. Mostramos que as escolhas das
categorias analiticas estdo enraizadas nas abordagens transdisciplinar, qualitativa,
critica e funcionalista. Justificamos as escolhas das teorias, das fontes, dos corpora
e dos instrumentos, revelando mudltiplos olhares sobre os aspectos aparentes e
encobertos do evento social examinado. Assim, integrando perspectivas analiticas
das abordagens supracitadas, podemos interpretar os diversos significados das

redes de Praticas Sociais que envolvem o0s eventos educacionais desta pesquisa.

1.1 A transdisciplinaridade da Anélise de Discurso Critica

O termo Analise de Discurso Critica (ADC) tem sido preferido para se referir a
teoria anteriormente identificada como Linguistica Critica (LC). Em sua evolucéo, as
abordagens criticas receberam denominac¢des que variam entre Linguistica Critica
(Fowler), Semiética Social (Kress & Threadgold), Consciéncia Critica da Linguagem
(Fairclough), Linguistica Aplicada Critica (Pennycook), Estudos Criticos do Discurso
(van Dijk) e Andlise de Discurso Critica'? (Fairclough, Wodak & Chouliaraki). Na
verdade, essas teorias podem ser definidas como campos fundamentalmente
interessados em analisar relagbes estruturais, transparentes ou veladas, de
descriminacdo, poder e controle manifestadas na linguagem. Em outras palavras, a
ADC almeja investigar como a desigualdade social é expressa, sinalizada,
constituida, legitimada e naturalizada por meio da linguagem.

A ADC emergiu depois de um simpdsio em Amsterdd, em janeiro de 1991,
constituida por uma rede de estudiosos. Teun van Dijk, Norman Fairclough, Gunther
Kress, Teo van Leeuwen e Ruth Wodak discutiram teorias e métodos de analise de
discursos voltados a problemas sociais. Apesar de a LC e a ADC existirem
anteriormente, foi em 1991 que se formou um grupo internacional heterogéneo,
porém teoricamente consistente, de pesquisadores. Sua unido deu-se muito mais

por uma agenda de pesquisa do que por uma teoria ou metodologia unificada.

12 Também traduzida por Andlise Critica do Discurso (cf. PEDRO, Emilia Ribeiro, 1997).
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Por decorréncia histérica e postura epistémica, a ADC é ao mesmo tempo
uma perspectiva tedrica e uma metodologia caracterizadas por uma forte
preocupacao social que deriva de abordagens transdisciplinares no estudo da
linguagem. Nas palavras de Wodak e Meyer (2009: 5):

A ADC nunca foi, nunca tentou ser e nunca pretendeu ter uma Unica teoria
especifica. Da mesma forma, também né&o se pretendeu uma metodologia
unificada de pesquisa. Pelo contrario, estudos em Analise do Discurso

Critica sdo multifacetados, derivados de origem tedricas bastante diferentes,
orientados por dados e metodologias distintas. (Traducao nossa).

Como os estudos do discurso e da sociedade tém dado origem a teorias em
campos e disciplinas variadas, a ADC se prop0e a fazer uma sintese transformadora
gue, além de juntar visOes relativas ao discurso, possibilita a analise a partir de
perspectivas multiplas e contribui para o enriquecimento matuo de vérias teorias e
metodologias de analise mais abrangentes. Seus proponentes estdo convencidos de
gue quaisquer guestdes sociais e politicas tém uma faceta linguistico-discursiva, e o
estudo dela pode revelar aspectos importantes da vida em sociedade. Assim sendo,
ao analisar textos criticamente ndo estao interessados apenas nos textos em si, mas
em problemas sociais atravessados na materialidade da lingua, ou seja, nos tracos
dos discursos que representam a realidade, manifestam identidades e evidenciam
relacdes de poder e dominacdo no mundo atual.

A ADC, desenvolvida principalmente pelo linguista britanico Norman
Fairclough, atribui grande relevancia a compreenséo da linguagem na conducdo da
vida no mundo atual. Ele procurou preencher a falta de atencdo que o discurso
recebia como elemento que molda e € moldado pelas praticas sociais. As bases
tedricas e epistémicas propostas por Fairclough surgem como resposta as
avaliacOes criticas que o autor fez de varias perspectivas do estudo da linguagem,
pois afirmava que “nenhuma delas se dedica a investigar as conexfdes do uso de
formas discursivas em relacdo a producédo, manutencdo e mudanca de relacdes de
poder’” (FAIRCLOUGH, 1989). Entretanto, a0 mesmo tempo em que aponta
limitacOes, ele incorporou aspectos relevantes de outras abordagens.

Da pragmética, a ADC adotou o principio de que os individuos realizam a¢des
por meio da linguagem: a teoria dos atos de fala (AUSTIN, 1990 [1962]). Da
sociologia, incorporou o fundamento de que ha sempre uma relacdo bidirecional
entre o discurso e as estruturas sociais, ou seja, o0 discurso é simultaneamente

influenciado pelas estruturas sociais e igualmente as influencia. Dos trabalhos de
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Pécheux, a ADC assumiu a convic¢ao de que a linguagem é uma forma material de
ideologia. Da Linguistica Critica, aproveitou a ideia de articular um método de
analise linguistica com uma teoria social do funcionamento da linguagem. Do
pensador francés Michel Foucault (1987 [1972]), Fairclough aplicou a nocdo de que
o discurso tem efeito constitutivo, ou seja, 0S sujeitos constroem, criam e
reproduzem realidades sociais. A ADC procura integrar teoria e método para mostrar
gue as ‘realidades” representadas por meio de acdes discursivas sdo criacoes
sociais e ndo verdades absolutas. Os interesses da ADC passam ainda pelos
estudos da retédrica, da linguistica textual, da antropologia, da etnografia da fala, da
analise da conversacéo, da sociolinguistica, da psicolinguistica, da ciéncia cognitiva,
do letramento e da linguistica aplicada.

Em contraste com outros paradigmas de analise, a ADC focaliza ndo somente
os textos, falados e escritos, como objetos de investigacdo, mas também os
processos e estruturas sociais que levam a (re)producdo de discursos, evitando
estabelecer uma relacédo simplista de determinacéo entre o texto e o contexto social,
0 que justifica nossa escolha como base tedrica para analise das Olimpiadas de
Linguistica e todo o mosaico de fatores e circunstancias imbricadas nesses eventos.

Os estudos que assumem uma Visdo mais centrada nas caracteristicas
estruturais mais fixas da linguagem tendem a investigar a linguagem apenas como
sistema semidtico, desprezando de algum modo os atores que dela fazem uso. Por
outro lado, aqueles que se centram mais nas acdes dos agentes sociais, nos
eventos individualizados mais flexiveis, tendem a investigar a linguagem com base
em textos isolados, sem atentar para as estruturas, coercbes e constricoes
presentes tanto na sociedade quanto no uso da linguagem.

Aproximando essas duas posturas esta a concepcdo da ADC, em que a
linguagem é um momento das Préticas Sociais. Nessa perspectiva, o conceito de
discurso é central, pois foca tanto o sistema quanto o seu uso contextualizado. E
concomitantemente um modo de representacéo da realidade e um modo de acao no
mundo. Isso justifica o fato de a ADC ndo pesquisar a linguagem como sistema
semiético isolado, mas, sim, o discurso entendido como um momento (uma parte) de
toda uma rede de Praticas Sociais. O discurso mantém uma relagdo
permanentemente dialética entre um evento discursivo particular e a estrutura social
gue o envolve. No nosso caso, investigamos os discursos das/sobre as Olimpiadas

de Linguistica e as acdes concretas e simbdlicas que se desenvolvem nela ou por
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meio dela. Esse conceito complexo de discurso nos permite compreender o uso da
linguagem ancorado em estruturas semioticas e sociais, sem perder de vista tanto o
sistema linguistico em uso quanto a flexibilidade dos eventos comunicativos.

Toda essa complexidade conceitual justifica 0 uso de multiplas abordagens no
estudo da linguagem. Mais do que interdisciplinar, Fairclough (2001) propde um
carater transdisciplinar, em que ela ndo apenas se utiliza de conhecimentos de
outras areas, mas também recria conhecimentos incorporados a partir da conexao
entre as disciplinas. Dessa forma, a ADC produz teorias proprias, que sintetizam
outras teorias para a mediacdo entre o social e o linguistico. Acreditamos no
principio de que diferentes metodologias podem contribuir para a compreenséo dos
mais variados fendbmenos que investigamos. Entdo, a ADC permite aos
pesquisadores lancar méo de conceitos e categorias oriundos de diversas
perspectivas, possibilitando a criatividade nos formatos de pesquisa, pois focaliza
ndo somente andlises de natureza linguistico-discursiva, mas também engloba
elementos cognitivos, identitarios, sociais, politicos, econémicos, entre outros.

Em consequéncia disso, a ADC ¢é transdisciplinar tanto teorica quanto
metodologicamente, porque ndo somente agrega outras abordagens e métodos,
mas porque operacionaliza, mescla, rearranja e transforma tais fundamentos e
mecanismos, por meio do rompimento de fronteiras epistemoldgicas com teorias
sociais pelo qual objetiva subsidiar sua propria abordagem sociodiscursiva assim
como oferecer suporte para que pesquisas sociais possam contemplar também
aspectos discursivos. Segundo Ramalho (2008: 136),

a proposta tedrica da ADC oferece ferramentas analiticas para o

pesquisador mapear conexdes entre aspectos sociais semidticos e
nao-semiobticos, tendo em vista dois objetivos principais: O primeiro refere-

Y

se a investigagdo de mecanismos causais discursivos e seus efeitos
potencialmente ideoldgicos e o segundo visa a reflexdo sobre possiveis
maneiras de superar relagdes assimétricas de poder parcialmente
sustentadas por sentidos de textos.

Para Fairclough (2003), a contribuicdo da pesquisa social critica esta em
procurar compreender melhor como sdo produzidos na/pela sociedade tanto os
efeitos benéficos como os maléficos, e como os efeitos maléficos podem ser
suavizados, ou até mesmo eliminados. Por isso, segundo o autor, a pesquisa social
critica comeca com questionamentos a respeito de como as sociedades podem
prover algumas pessoas com tantos recursos e possibilidades para enriquecer e

satisfazer vidas, e como, por outro lado, elas negam a outras esses recursos e
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possibilidades. A perspectiva da linguagem como parte irredutivel da vida social
pressupde relacdo interna e dialética entre linguagem e sociedade, pois questdes
sociais sao também discursivas, e vice-versa.

O foco da ADC nao é a linguagem como ato individual, mas como Pratica
Social, entendida como uma entidade intermediaria, que se situa entre as estruturas
sociais mais fixas e as acfes individuais mais flexiveis. A importancia deste aspecto
para a ADC, assim como para a Ciéncia Social Critica, decorre de sua qualidade de
ponto de conexdo entre estruturas abstratas (e seus mecanismos) e eventos
concretos, ou seja, entre sociedade e pessoas vivendo suas vidas (CHOULIARAKI &
FAIRCLOUGH, 1999: 21). A percepc¢do de vida organizada em torno de Praticas
Sociais ajuda a evitar o foco Unico e restrito nos eventos, por um lado, ou no sistema
linguistico, por outro. Essa integracao € fundamental em nossa pesquisa.

Decorrente dessa visdo multifocal da ADC, justifica-se o trabalho
transdisciplinar. A fim de obter uma compreensao adequada de como a linguagem
funciona na construcdo e transmissdo do conhecimento, nas instituicdes, na
organizacdo social e no exercicio do poder, cada teoria pode agregar novos
métodos de observacdo e novos modos de intervencdo na realidade social, o que
contribui significativamente para a visédo geral das pesquisas criticas.

Segundo a Carta de Transdisciplinaridade?!?, adotada no Primeiro Congresso
Mundial da Transdisciplinaridade, realizado em Portugal, em novembro de 1994, sob
a direcao geral da UNESCO, esta caracteristica deve ser assim entendida:

Artigo 1 - Qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma mera defini¢cdo
e de dissolvé-lo nas estruturas formais, sejam elas quais forem, é
incompativel com a visdo transdisciplinar.

Artigo 2 - O reconhecimento da existéncia de diferentes niveis de realidade,
regidos por logicas diferentes, é inerente a atitude transdisciplinar. Qualquer
tentativa de reduzir a realidade a um unico nivel regido por uma Unica l6gica
nao se situa no campo da transdisciplinaridade.

Artigo 3 - A transdisciplinaridade é complementar a aproximacao disciplinar:
faz emergir da confrontacdo das disciplinas dados novos que as articulam
entre si; oferece-nos uma nova visdo da natureza e da realidade. A
transdisciplinaridade n&o procura o dominio sobre as véarias outras
disciplinas, mas a abertura delas aquilo que as atravessa e as ultrapassa.
Artigo 4 - O ponto de sustentacdo da transdisciplinaridade reside na
unificagcdo seméantica e operativa das acepcdes através e além das
disciplinas. Ela pressupde uma racionalidade aberta por um novo olhar,
sobre a relatividade da definicdo e das nocbes de “definicdo” e
“objetividade”. O formalismo excessivo, a rigidez das definicbes e o

absolutismo da objetividade comportando a exclusdo do sujeito levam ao
empobrecimento.

13 Em http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001275/127511por.pdf Acesso em 12/12/2018.
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(...)

Artigo 6 - Com relacdo a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a
transdisciplinaridade é multidimensional. Levando em conta as concepg¢des
do tempo e da histéria, a transdisciplinaridade n&o exclui a existéncia de um
horizonte trans-historico.

(-..)

Artigo 14 - Rigor, abertura e tolerancia sao caracteristicas fundamentais da
atitude e da visé@o transdisciplinar. O rigor na argumentacdo, que leva em
conta todos os dados, é a barreira as possiveis distor¢cbes. A abertura
comporta a aceitacdo do desconhecido, do inesperado e do imprevisivel. A
tolerancia é o reconhecimento do direito as ideias e verdades contrarias as
nossas.

Diante disso, podemos afirmar que a metodologia em ADC tem uma relagcéo
transdisciplinar e dialégica com outras abordagens, pois ultrapassa o conhecimento
justaposto, em que as disciplinas cientificas interagem entre si, para chegar a teorias
hibridas, em que as fronteiras das disciplinas sao praticamente inexistentes. H4 uma
sobreposicao tal que é impossivel identificar onde comeca uma abordagem e onde
ela termina. O objetivo desses mudltiplos olhares para o fenbmeno social € suscitar
avangos capazes de compreender, de forma holistica, como a linguagem contribui
para a organizacao da vida em sociedade a fim de perpassar as fronteiras das varias
teorias e métodos (FAIRCLOUGH, 2000). Em outras palavras, todos deveriamos
estar abertos a diferentes logicas tedricas e metodologicas visando um
conhecimento integral, a “interiorizacdo” de visdes (HARVEY, 1996), tornando
possivel transformar as relagcfes que existem entre diferentes teorias.

Entretanto, a heterogeneidade que caracteriza a ADC garante também a sua
instabilidade. E instavel ndo apenas porque ha possibilidade de combinacgdes entre
multiplas abordagens, mas também porque um dos pressupostos basicos de
analises discursivas criticas € a interdisciplinaridade, que requer tanto elementos de
natureza linguistica quanto um corte sociolégico (RAMALHO & RESENDE, 2011:
19). A instabilidade nédo é vista na ADC como fragilidade, mas como atributo que
permite as pesquisas qualitativas todo o empreendimento da subjetividade, da
interpretabilidade e da perspectivagdo do pesquisador. Em resumo, a ADC se ocupa
de investigar a linguagem em uso, situando-a em um contexto social especifico. Sua
metodologia examina acdes e discursos que sustentam e moldam as Praticas
Sociais. Ha, portanto, um olhar para o texto e outro para a realidade social, de forma
gue a investigacao dos textos orais e escritos revele diversos significados, discursos,
acoOes e identidades ali contidos.
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1.2 Ferramentas de investigacdo: as categorias analiticas

De forma geral, a producéo de Fairclough pode ser dividida em duas fases: A
primeira apresenta o modelo tridimensional, presente nas obras Language and
Power (1989) e Discourse and Social Change (1992). A segunda, por sua vez,
recontextualiza abordagens da Ciéncia Social Critica e esta na perspectiva de
Chouliaraki e Fairclough (1999) em Discourse in Late Modernity: rethinking critical
discourse analysis. Posteriormente, amplia-se a analise textual em pesquisas sociais
em Analysing Discourse: textual analysis for social research (2003). O conjunto

dessas obras é utilizado para desenvolver esta pesquisa.

Para atender aos propdsitos da ADC, cujo foco repousa nas mudancas e lutas
sociais travadas no discurso, Fairclough (1992; 2003) e Chouliaraki e Fairclough
(1999) operacionalizam conceitos advindos da teoria foucaultiana, de cunho
explicativo, bem como de vérias outras também explicativas, a fim de aprimorar a
concepcao de linguagem como parte irredutivel da vida social. Os analistas criticos
acreditam que a desconstrucdo ideologica de textos que integram Praticas Sociais
pode intervir de modo benéfico na sociedade, a fim de desvelar e superar relacdes
de dominacdo. Para a ADC, a ideologia é a responsavel pela naturalizacdo das
relacdes assimétricas de poder. Nas palavras de Fairclough (1989: 85),

a ideologia € mais efetiva quando sua a¢cédo é menos visivel. Se alguém se
torna consciente de que um determinado aspecto do senso comum sustenta
desigualdades de poder em detrimento de si proprio, aquele aspecto deixa
de ser senso comum e pode perder a potencialidade de sustentar

desigualdades de poder, isto é, de funcionar ideologicamente. (Traducao
nossa).

Como observa Fairclough (2003), muitas das relacdes entre linguagem e
estrutura sociais sdo opacas, pouco visiveis, podendo ser consideradas “agendas
ocultas”, que passam despercebidas. Uma das razbes do ocultamento é a
naturalizacdo de realidades criadas ideologicamente. A nocdo de naturalidade é
associada a de opacidade, o que significa que as realidades criadas pela ideologia
dominante passam a ser percebidas como algo natural, imutavel, parte de sua
propria natureza, pois se torna naturalizada, comum, “legitima”, subliminar e de dificil
desconstrucdo, como as relacbes assimétricas entre classes sociais, homens e
mulheres, relacbes étnicas e culturais, debate de minorias, €, n0 nNosso caso,

diversos tipos de motivacdes e efeitos para se promover uma Olimpiada de
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Linguistica. A ADC busca desnaturalizar crencas que servem de suporte a estruturas
de dominacéo, a fim de favorecer a desarticulacdo dos mecanismos ideoldgicos.
Retomaremos a este topico nos capitulos 2 e 3 deste trabalho.

Sabendo que vivemos em ambientes institucionalmente organizados, que as
instituicbes sdo caracterizadas por praticas e valores especificos, e ainda, que tais
ideologias sdo expressas através da linguagem, o discurso € o conjunto de
afirmacdes que, articuladas na linguagem, expressam os valores e significados das
diferentes instituicdes. E um modo particular de representar nossa experiéncia de
mundo. O texto, por sua vez, é a realizacdo material, neste caso linguistica, na qual
se manifesta o discurso, que envolve suas condi¢cdes de producéo, distribuicdo e
consumo, ou seja, seu funcionamento discursivo em Préticas Sociais cotidianas e
situadas. Enquanto o texto é uma unidade concreta, a producéo linguistica de um
sujeito, o discurso € o conjunto de principios, valores e significados “por tras” de um
texto, isto é, maneiras especificas de conceber a realidade. Além disso, todo
discurso é também reflexo de certa hegemonia, exercicio de poder e dominio de um
sobre os outros. Para Fairclough (1992 [2001], p. 47):

Discurso é mais do que apenas o uso da linguagem. E o uso da linguagem,
seja ela falada ou escrita, numa pratica social. (...) o discurso constitui o
social. Trés dimensfes do social sdo consideradas: o conhecimento, as

relagdes sociais e a identidade social. (...) o discurso é formado por relacdes
de poder e é investido de ideologias.

Ao fazermos uso do discurso em nossas vidas cotidianas, recorremos a
géneros discursivos!* especificos, isto €, maneiras particulares de agir e interagir,
de representar o mundo, e ainda, de identificar a néds mesmos e a outros. Assim,
gualquer pessoa, com suas particularidades e em seu contexto historico, politico e
cultural, provoca acbes (e reacdes) no seu contexto social por meio géneros
adequados as situacdes especificas da interagdo na sociedade. Esses discursos
internalizam tracos de diversas praticas interacionais, representacionais e
identitarias, as quais podem ser analisadas por meio de variados textos. Assim, a
linguagem constitui-se socialmente na mesma medida em que tem “consequéncias e
efeitos sociais, politicos, cognitivos, morais e materiais” (FAIRCLOUGH, 2003: 14).

Como ciéncia critica, a ADC preocupa-se com efeitos ideolégicos que o0s textos

14 para a ADC os géneros ndo sio tipos textuais fixos, mas um dos momentos da Ordem do Discurso,
sendo chamados de “género discursivo”. Utilizaremos o termo “género textual” no capitulo 4 para

destacar a face mais concreta dos discursos das Olimpiadas: o Problema Linguistico Autossuficiente.
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possam ter sobre relagfes e interagbes, conhecimentos, crengas, atitudes, valores e
identidades, isto €, a ADC defende que o discurso € socialmente constitutivo e
socialmente condicionado. Os discursos sao constituidos nas situacdes e nos
relacionamentos entre as pessoas ou grupo de pessoas, e sao usados para
sustentar e reproduzir os status quo, podendo também transforma-los. Nesse
sentido € que investigamos os discursos das/sobre as Olimpiadas de Linguistica,
suas regras de funcionamento e as Praticas Discursivas que (re)produzem.

Para a ADC, o texto é uma unidade semantica (de significacdo), mas também
uma forma de (inter)acdo. Assim sendo, o texto pode ser analisado em termos de
linguagem como sistema e como elemento semidtico que reflete processos
discursivos e socioculturais ligados a estruturas sociais. Texto €, em suma, uma
unidade de sentido em negociacéo interlocutiva que apresenta elementos materiais,
mas sempre permeados por vazios interpretativos. Fairclough (1992 [2001]) enfatiza
a necessidade de analisar os tracos e pistas semanticas que ocorrem em diferentes
géneros, buscando evidenciar como estes refletem discursos e rotinas sociais. Isto
faremos no capitulo 4 ao tratar do género Problema Linguistico Autossuficiente.

Na ADC, proposta por Fairclough, adotam-se também as teorizagbes sobre
dialogismo do russo Mikhail Bakhtin (1997). A dialogia bakhtiniana preconiza que
cada texto responde a outros anteriores e é seguido por outros posteriores, em um
continuo dialogo de muitas vozes. Como uma corrente ou cadeia de unidades
semanticas, todas estas vozes tém alguma ligacdo com discursos associados a
estruturas sociais mais amplas. Dessa forma, qualquer manifestacéo de linguagem
estara filiada a um ou mais discursos, sendo estes conscientes ou ndo. Portanto,
cada texto tem uma dimenséao histérica que é constitutiva, ou seja, parte integrante
dele. Para Fairclough (1992 [2001]), a historicidade inerente aos textos torna-os
capazes de exercer papéis importantes de liderangca na mudanca sociocultural da
sociedade. A ADC se preocupa em descrever e explicar quem produz textos para
guem, por que, em quais circunstancias de poder e ideologia.

A ADC define poder como a capacidade que 0s sujeitos ou instituicbes tém
de fazer uso de algum tipo de recurso para agir em algum contexto social.
Hegemonia é a lideranca enquanto manutencdo da dire¢cdo e do consenso nos
mecanismos ideoldgicos. E um foco de luta constante por meio do qual se obtém
provisoriamente a passividade de outros grupos sociais diante das metas propostas

a vida comunitaria. A Hegemonia necessita de continuas articulacdes e aliancas



55

para construir ou sustentar suas relagbes de dominio na economia, na politica, na
cultura ou qualquer outra forma ideoldgica (FAIRCLOUGH, 1992 [2001]). Podemos
falar em poder hegemdnico quando o poder esta a servico da continuidade do
assujeitamento e da dominacao de uns sobre outros, por meio da difusdo de uma
visdo de mundo particular pelo tecido da sociedade como um todo, igualando, assim,
0 proéprio interesse de um grupo dominante como se fosse o da sociedade em geral
(EAGLETON, 1997: 108). Diferente de outras teorias que veem 0 poder como uma
forca de coacgdo unilateral da estrutura sobre o individuo, que dela ndo se consegue
se libertar, para a ADC o poder é temporario, com equilibrio apenas instavel. Por
isso, relacBes assimétricas de poder sdo passiveis de mudanca e superacdo, por
meio da reflexividade e da agéncia.

A reflexividade é a capacidade de mudanca a partir da incorporacdo de
novas tecnologias, valores ou conhecimentos. Ao incorporar novos conceitos, 0s
individuos passam a agir em consonancia com sua nova identidade. Ao tomar
consciéncia da dominacado, o individuo busca supera-la, lutando contra os fatores
gue determinam a desvantagem social. Desse modo, a incorporagdo de novos
valores ou conhecimentos € traduzida na identidade pelas marcas discursivas e
materiais. A agéncia € a habilidade que confere ao individuo o poder de transformar
a vida, a capacidade de suportar e superar a coer¢cdo, mesmo aquela mais extrema,
ainda que haja limites ou restricbes de ordem fisica, econdmica ou politica. Pela
reflexdo, o individuo sente que detém em si conhecimento e capacidade. A agéncia
promove a acdo a partir dessa consciéncia, buscando aprender a intervir e modificar
o fluxo social, seu contorno, observando, avaliando e modificando constantemente a
si mesmo em face das circunstancias externas (GIDDENS, 2009).

Embasada nestas questdes tedricas, a ADC, desenvolvida por Fairclough
(1992 [2001]), em sua fase inicial, prop6e uma metodologia de analise de um evento
social sob trés angulos ou dimensfes que se completam: como Pratica Textual,
como Pratica Discursiva e como Pratica Social, buscando, respectivamente, a sua
descricao, interpretacdo e explicacao.

Ao analisar a Pratica Textual, a ADC privilegia a descricdo dos elementos
linguisticos, como o vocabulério, as op¢cbes gramaticais, a coesdo e a estrutura do
texto procurando as implicagdes ideolégicas construidas linguisticamente. E o que
Fairclough chama, baseado em Halliday (1978), de relexicalizacdo. A escolha

(consciente ou nado) de palavras como seis ou meia duzia, ainda que paregcam
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sinbnimas, demonstra uma concepcdo numeérico-espacial diferente. Escolhas
lexicais como aborto ou interrupcéo de gravidez, por exemplo, nunca sao aleatorias,
mas ja demonstram em si um ponto de vista e uma posicao ideologica. Isto significa
representar o mundo de uma maneira particular, que revela modos particulares de
ver e entender o mundo, as pessoas, as relagdes, as lutas pelo poder. O texto traz
em si tracos da acdo individual e da acéo coletiva que Ihe deu origem, mostrando
relacbes sociais mais ou menos assimétricas entre as pessoas envolvidas na
interacdo; suas crencas (representacfes), valores, historia; do contexto soécio-
historico especifico etc. De maneira geral, textos sdo entendidos como realizacdes
concretas de formas de conhecimentos abstratos, os discursos.

Depois da dimenséao textual, passemos a olhar para a Pratica Discursiva.
Neste angulo de analise, Fairclough (1992 [2001]) propde que examinemos 0S
textos, expressos em géneros, no que diz respeito & sua producdo, distribuicdo e
consumo, que S&ao0 processos sociais relacionados a ambientes econdmicos,
politicos e institucionais particulares. Isto é, focaliza-se como o0s ouvintes/leitores,
lidam com a coeréncia, a forca, a intertextualidade e a interdiscursividade dos
enunciados. A coeréncia refere-se as conexdes e inferéncias necesséarias baseados
em pressupostos ideoldgicos. A forca dos enunciados observa os tipos de atos de
fala desempenhados nas interacfes. A analise intertextual observa as relacdes
dialogicas entre o texto e outros textos (intertextualidade) e as relacdes entre ordens
de discurso (interdiscursividade). Este nivel de analise esta mais préximo de uma
atividade interpretativa do que a dimensao anterior.

Finalmente, analisa-se o evento discursivo como Pratica Social. Nesta
esfera, Fairclough propde que sejam examinadas as conexdes do texto/discurso
com as Préaticas Sociais que os envolvem, especialmente de ideologia, poder e
hegemonia. Na categoria ideologia, observam-se o0s aspectos que sutiimente
carregam visbes de mundo, como os sentidos das palavras, as pressuposicoes, as
metaforas e as vozes. Na categoria poder, investiga-se a assimetria das relacdes
sociais e as acdes decorrentes de quaisquer formas de desigualdade, discriminacéo
e dominio de um grupo sobre outro. Na categoria hegemonia, observam-se as
orientacdes econdmicas, politicas, ideoldgicas e culturais. Assim, a ADC enfoca a
desigualdade social e as formas pelas quais textos sdo usados para denotar poder e
ideologia. Ao entender tais relacdes, a andlise pode descrever e explicar como o

abuso de poder é incorporado, reproduzido e legitimado pelo texto e pelo discurso



57

de grupos e instituicbes dominantes ao representar atores sociais de maneiras
especificas no discurso. O objetivo da ADC ndo é apenas analisar textos para
investigar relacbes de poder, mas também encontrar formas de (re)trabalhar a
desigualdade. Desde seus primérdios, o projeto tem sido o de modificar distribuicdes
desiguais de bens culturais, politicos e econémicos nas sociedades atuais.

Neste ponto a discussdo pode afastar-se consideravelmente do texto para
tentar explicar por que este tem o “formato” que tem, que formacdes ideoldgicas e
hegemonicas o moldam e sdo moldadas por ele. Esse nivel de anélise pode implicar
uma complexidade bem maior que o0s anteriores, pois depende de teorias
transdisciplinares, além da Linguistica, para explicar como a realidade é criada
discursivamente, como o0s textos sdo investidos ideologicamente e refletem lutas
pelo poder, dependendo das estruturacdes sociais e dos discursos que o0s orientam.
Enfim, a dimensé&o da Préatica Social tem a maior potencialidade explicativa.

Procurando ser ao mesmo tempo descritiva, interpretativa e explicativa, a
ADC se diferencia de outras abordagens do discurso que enfatizam somente a
descricdo, como, por exemplo, os trabalhos de Labov e Fanchel (1977), ou ainda
somente a explicacdo, como, por exemplo, os trabalhos de Foucault (1987). Em

sintese, a abordagem tridimensional pode ser assim esquematizada:

PRATICAS SOCIAIS (o que as pessoas fazem)

EXPLICACAO
Ideologia
Hegemonia

PRATICAS DISCURSIVAS
(producdo, distribuicdo e consumo de textos)
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1

1

1
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|
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1

:

INTERPRETAGAO
Cl Forca
! 1 A .
vl Coeréncia
: i Intertextualidade
C Interdiscursividade
! 1

! 1

! 1

! 1

|

1

1

1

1

:

1

1

1

1

TEXTO (evento discursivo)

DESCRICAO
A Léxico
ol Gramatica
i i Coesdo
ol Estrutura

Figura 1 — llustragdo do modelo tridimensional de Fairclough
Fonte: Meurer; Bonini; & Motta-Roth (2005: 95)
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Percebemos, entdo, que a Figura 1 combina trés tradicbes analiticas, cada
uma delas indispensavel para a ADC: a tradicdo da analise textual da linguistica, a
tradicAo macrossociolégica da interpretacdo da Pratica Social em relacdo as
estruturas sociais, e ainda, a tradicdo microssociologica da analise da Préatica Social
enquanto ativamente produzida e entendida pelas pessoas, respectivamente.

O que Fairclough (1992 [2001]) prop8e, em sua primeira fase, € um modelo
tridimensional de Andlise do Discurso, que compreende a analise do texto, da
Pratica Discursiva e da Prética Social. Em uma fase posterior, Chouliaraki e
Fairclough (1999) mantém as trés dimensdes do discurso, contudo de maneira mais
integrada e com fortalecimento da analise da Pratica Social de relacdes
exploratdrias. Houve, entre os modelos, um movimento do discurso para a Pratica
Social, ou seja, o discurso passou a ser visto como um momento das Praticas
Sociais, consequéncia da aproximac¢do da Linguistica e da Ciéncia Social Critica.

Certamente, para um estudo mais aprofundado sobre as relacbes
estabelecidas na e pela linguagem, é necessario estabelecermos a ligacédo entre os
sistemas internos das linguas naturais e suas func¢des sociais. A ADC apresenta um
conjunto de métodos privilegiados para a andlise linguistica de dados empiricos com
foco social. O texto, em sentido amplo (escrito, oral, visual), € tomado como unidade
minima de anélise (WODAK, 2004).

Sabendo que a ADC se constitui, ao mesmo tempo, como uma teoria
discursiva e uma metodologia de investigagdo para diversos fendbmenos, a
investigacdo do exercicio de poder hegeménico no mundo contemporéneo se
mescla com Praticas Discursivas e Praticas Sociais. A visdo cientifica de critica
social justifica-se pelo fato de a ADC ter como objetivo prover base cientifica para
um questionamento critico da vida comunitaria em termos politicos e morais, ou seja,
em termos de justica social e poder (FAIRCLOUGH, 2003). Com esse objetivo, a
ADC vem estreitando lagos com teorias sociais e com metodologias de outras &reas.

Apesar das diversas possibilidades de alinhamentos teorico-metodologicos,
Chouliaraki e Fairclough (1999), citando Bhaskar (1986), ndo deixaram de propor um
caminho de analise discursiva critica que consiste nos seguintes passos:

1- Destacar a percepcao de um problema social em alguma parte da vida real. O
problema pode ser uma atividade ou uma construcéo inserida na vida social que

possa resultar em reflexividade e agéncia para aqueles que permanecem
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subjugados e/ou em posicdo de desvantagem social, ou seja, 0os aspectos
semioticos do problema social.

Identificar os obstaculos a superar por meio da analise das conjunturas que
sdo conjuntos relativamente estdveis de pessoas, materiais, tecnologias e
praticas. Deve-se explicitar as circunstancias e o processo de producdo do
discurso, revelando acdes, representacdes e identificacbes carregadas de
ideologias, formas de dominacdo e poder. Em outras palavras, analisa-se o
discurso como um momento das Praticas Sociais que também envolvem
atividades materiais, relacdes (e processos) sociais, fendbmenos mentais, além
do discurso em si mesmo.

Revelar a estrutura da ordem de discurso, entendida como as condicdes
histéricas da vida social que podem ser lentamente modificadas. Pretende-se a
andlise interacional dos géneros que sao (re)produzidos, distribuidos e utilizados
na Pratica Discursiva; a andlise interdiscursiva das diferentes representacdes e
vozes invocadas nos discursos; e ainda, a analise linguistica do texto,
desvendando o0s recursos léxico-gramaticais e semanticos envolvidos na
construcao dos significados.

Considerar a funcdo do problema social na sua propria Pratica Social, ou
seja, refletir se a Unica forma de superar o problema seria mudando a pratica
gue o sustenta, legitima, ou esconde ideologicamente. Visa-se, assim, explorar
as possibilidades de mudanca e superacéo dos problemas identificados, através
da incompletude e das contradi¢cdes das conjunturas.

Levantar possiveis caminhos para a superacdo dos obstaculos a fim de
minimizar ou extinguir os efeitos do problema social nas Préticas Discursivas e,
consequentemente, nas Praticas Sociais que a constituem.

Por fim, deve-se fazer uma reflexdo critica sobre a andlise e sobre o papel do
analista no combate ao problema analisado, visando conscientizar as pessoas
de que um determinado aspecto do senso comum sustenta desigualdades. Ao
revelar a assimetria das relacdes sociais e as acbes decorrentes de
discriminacdo e dominio, pretende-se explicitar as articulagdes hegemonicas de
poder e ideologia para possivel superacdo da realidade observada. Em outras
palavras, deseja-se “empoderar” sujeitos ou grupos sociais para fazerem uso de
recursos e ferramentas para agirem em algum contexto desfavoravel a si ou a

outros, pois a submisséao discursiva ja deixou de funcionar ideologicamente.
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Diante dos passos metodoldgicos citados, é relevante salientar que o primeiro
e o ultimo demonstram como a ADC inicia e finaliza focando em um problema social.
Seu objetivo final € emancipatdrio, pois visa conscientizar pessoas menos
privilegiadas, excluidas socialmente, oprimidas por diversos agentes (pela midia,
pelo capital etc.), por suas caracteristicas (pela etnia, pelo género etc.) com qualquer
tipo de desvantagem acerca das possibilidades de superacao que lhes sdo negadas.

A ADC foi pensada para evidenciar problemas e buscar solugbes. Em muitos casos,

0s problemas sociais podem nem ser entendidos como problematicos a priori, como

€ 0 caso das Olimpiadas de Linguistica em andlise neste trabalho, o que demonstra
mais ainda a necessidade de conscientizar as pessoas sobre toda e qualquer forma
de desigualdade e dominacédo veladas no discurso.

O segundo passo busca apontar questdes que envolvem e sustentam o0s
problemas sociais. Chamados pelos autores de obstaculos, esses discursos,
atividades, relacdes sociais ou fenbmenos mentais presentes na conjuntura Sao 0s
alvos iniciais a serem identificados e explicados, pois sdo esses que mantém em
funcionamento as praticas pilares dos problemas sociais. Por meio da investigacéo
das relacdes entre discurso e Prética Social, busca-se desnaturalizar crencas que
servem de suporte a estruturas de dominagéo, a fim de favorecer a desarticulagéo
de tais estruturas. Evidenciamos nossos obstaculos ao descrever toda a conjuntura
das Olimpiadas de Linguistica primeiro dentro do panorama internacional e, em
seguida, na constituicdo e no funcionamento das competicdes nacionais, que néo
possuem nenhum tipo de hierarquia funcional, visto que cada uma esta circunscrita
ao contexto de atuacéo local.

O terceiro passo focaliza o sistema de ordem do discurso, etapa que visa
compreender como géneros, discursos e estilos (vozes) constroem,
respectivamente, acoes, representacdes e identidades em um evento discursivo.
Analisamos como os discursos dos organizadores constroem representacbes e
praticas no interior da competicdo e ainda as multiplas vozes constitutivas do evento
social Olimpiada de Linguistica. Por fim, analisamos o género Problema Linguistico
Autossuficiente como o principal, mas ndo unico, modo de (inter)agir, representar um
discurso e formar identidades de todos os envolvidos nas Olimpiadas. Queremos
assim, desvendar estruturas de dominagdo, operacdes ideologicas e relacdes

sociais desiguais veladas nas Préticas Discursivas.
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O quarto passo retorna a analise da Pratica Social buscando a funcdo do
problema social para a estrutura que o sustenta. Neste ponto, comeca-se a refletir
sobre a desconstrucéo do problema visando mudancgas internas nas praticas sociais,
apontando contradi¢des, lacunas e deficiéncias dentro da propria conjuntura, ou
ainda, mostrando diferencas e resisténcias. Mostraremos que alguns dos problemas
sociais das olimpiadas tém origem na propria estrutura geopolitica e econbmica,
além do préprio sistema educacional, especialmente na realidade brasileira.

O quinto passo € o apice para a teoria critica, pois € o0 momento em que se
propdem solu¢des para os problemas analisados. Nesta etapa, € preciso investigar o
porqué do problema, uma vez identificado, ainda ndo ter sido solucionado. A
resposta talvez seja outra pergunta: existe algum interesse para que o problema nao
seja resolvido? Neste trabalho faremos proposicbes devolutivas para o0s
colaboradores de pesquisa, em especial os Organizadores de Olimpiadas Nacionais
de Linguistica em cada pais/territério, chamado nesta Tese de pais-membro da IOL.

Por fim, o sexto passo é a autorreflexdo, pois 0 pesquisador questiona-se
acerca dos objetivos emancipatorios iniciais, se eles foram realmente atingidos.
Indaga-se sobre a contribuicdo da pesquisa para as Praticas Sociais analisadas e
para as praticas do préprio pesquisador, sobretudo nas relacdes de poder e
hegemonia. De fato, algumas mudancas sao derivadas da postura dos analistas
criticos ao realizarem suas pesquisas e conscientizarem outras pessoas.

Contudo, a simples reflexdo ndo dé ao sujeito ferramentas para agir, mas sim
a consciéncia de que é possivel atuar pela mudanca. Para que a agéncia dos
sujeitos oprimidos se fortaleca, € preciso haver mudanca nas relacbes que abram
espaco para a mudanca efetiva aflorar. A reorganizacéo de atividades, a reunido de
elementos conscientizadores, a juncdo de atores sociais e a oportunidade historica,
somadas as habilidades de convencimento e de influéncia sobre os demais, formam
um conjunto poderoso de valorizacdo e emancipacdo a qualquer grupo.

Portanto, de forma geral, os modelos de Fairclough (1992; 2003) e
Chouliaraki e Fairclough (1999) fazem avancos importantes rumo aos objetivos
deste trabalho, pois procuram descrever os textos, interpretar a Pratica Discursiva e
explicar a Pratica Social. Nossa pesquisa organiza-se pela visdo dialética, segundo
a qual o mundo ndo € um conjunto de coisas acabadas, mas um complexo de
processos em articulacdo e modificacdo ininterrupta. Assim o0s textos ndo s sao

estruturados pelo sistema, mas também podem ser potencialmente inovadores do
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proprio sistema: toda instancia discursiva “abre o sistema para novos estimulos de
seu meio social” (CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999). E nessa direcdo que a
linguagem é vista como um sistema aberto a mudancgas socialmente orientadas, o
gue Ihe prové uma capacidade teoricamente ilimitada de construir sentidos.

Uma vantagem da abordagem da ADC é que o trabalho com os textos pode
ter diferentes “pontos de entrada”. O mais importante, todavia, € que os trés niveis
de andlise se complementem e ndo devem ser vistos como areas isoladas. Assim, o
aparato teorico-metodologico que Fairclough construiu permite a integracdo de
variadas abordagens no estudo de textos como forma de acao, de representacéo e
de identidades, visando demonstrar a dialética entre linguagem e sociedade. Nas
palavras finais do livro de Resende e Ramalho (2004: 204):

(...) com o aprofundamento da questdo social na ADC, é importante
salientar a necessidade de nos mantermos atentos aos dados linguisticos,
gue devem, necessariamente, sustentar a analise do ponto de vista das
praticas sociais. Sobretudo, é preciso cuidar para ndo se separar as

andlises linguistica e social — afinal, o objetivo € mapear conexdes entre 0
linguistico e o social em uma analise verdadeiramente integrada.

Portanto, a ADC configura-se como um campo de estudos desenvolvido por
pesquisadores interessados em descrever e explicar o envolvimento da linguagem
no funcionamento da sociedade contemporanea. Direcionada ao estudo das
dimensbes discursivas da mudanca social, a perspectiva tedrico-metodoldgico
apresenta uma concepc¢ao de linguagem e um aparato analitico construidos a partir
do conceito de Pratica Social. Essa concepcao parte do fato de que a linguagem néo
€ apenas uma forma de representacdo do mundo, mas também de acdo sobre o
mundo e sobre o outro. Essa teoria supera a caracterizagdo do uso da linguagem
como atividade puramente individual ou como reflexo de varidveis sociais,
apontando para a relacdo dialética que existe entre a Pratica Discursiva e a estrutura
social, em outras palavras, entre os textos e a sociedade que faz uso deles.

A vida em sociedade é uma rede interconectada de Praticas Sociais de
diversos tipos (econdmicas, politicas, culturais, sociais, educacionais, entre outras),
todas realizadas por algum elemento semiotico. A concep¢do de Praticas Sociais
nos permite combinar as perspectivas de estrutura e de acdo. Uma pratica é, por um
lado, uma maneira relativamente permanente de agir na sociedade, determinada por
sua posicdo dentro da rede de préaticas estruturada, e, por outro, um dominio de

acdo e interacdo que reproduz estruturas, podendo transforma-las. Todas sédo
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praticas de produgao, “arenas” dentro das quais a vida social € produzida. Nas
palavras de Resende e Ramalho (2004: 193):
uma pratica particular envolve configuragbes de diferentes elementos da
vida social. Uma vez que esses diversos elementos da vida sé@o reunidos
em uma pratica especifica, sdo chamados de momentos da pratica e cada
momento é visto como internalizando os outros sem ser redutivel a ele. Os
momentos de uma pratica sdo, entdo, articulados, ou seja, estabelecem

relacdes mais ou menos permanentes como momentos da pratica, podendo
ser transformados quando h& recombinagao entre os elementos.

Nas Praticas Sociais, a linguagem se manifesta como discurso sendo uma
parte irredutivel das maneiras como representamos e identificamos a n6s mesmos, a
outros e a aspectos do mundo por meio dos discursos. As Préticas Sociais séo
maneiras recorrentes e parcialmente estabilizadas de producdo da atividade
humana, situadas temporal e espacialmente, pelas quais agimos e interagimos com
o mundo. As Praticas Sociais formam redes, nas quais o discurso tece a
regularidade dos sentidos/sentimentos (CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999;
HARVEY, 1996). O discurso é visto também como um momento dessa Pratica Social
gue, por sua vez, é intermediadora entre o potencial abstrato presente nas
estruturas e a realizacdo desse potencial em eventos concretos, por meio das
atividades materiais, das relagbes sociais, dos fendbmenos mentais e dos discursos,

conforme a ilustracao:

Atividade Material

T

Discurso e Pratica Relagoes
Semiose Social Sociais

}

Fenomeno Mental

Figura 2 — Momentos de uma Pratica Social
Fonte: Resende e Ramalho (2004: 193)

Em Analysing Discourse: textual analysis for social research, Fairclough

(2003) explica o sistema de ordem do discurso como trés maneiras centrais de

analisar as Praticas Sociais: como modos de agir, como modos de representar e

como modos de ser. O autor propde uma correspondéncia entre acdo e géneros,

representacao e discursos, identificacdo e estilos. A andlise de um discurso deve ser

simultdnea a explicacdo de como os trés tipos de significado sdo realizados em
tracos linguisticos nos textos, investigando estruturas de dominacédo, operacoes de

ideologia e relacdes sociais.
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Assim, os significados da linguagem devem ser entendidos ndo somente
como sistema semiodtico, mas também de sistema de ordem do discurso, isto &,
“‘combinacdes particulares de géneros, discursos e estilos, que constituem o aspecto
discursivo de redes de Praticas Sociais” (FAIRCLOUGH, 2003: 220). Semelhante as
camadas de uma cebola, é necessario reconhecer que o sistema aberto da
linguagem € mantido tanto por seus recursos internos (lexicogramaticais,
semanticos) quanto por recursos externos (ordem do discurso). As duas ilustracdes

séo representativas desta relagao:

Sistema de ordem do discurso Sistema de ordem do

discurso

Sistema semiético generos

semantica

lexicogramatica

fonologia

Figura 3 — Duplo sistema da linguagem. Figura 4 — Estratos do sistema de ordem do
Fonte: Ramalho & Resende (2011: 46) discurso. Fonte: Ramalho & Resende (2011: 47)

O sistema de redes de ordem do discurso, de natureza sociodiscursiva, reflete
a faceta social da estrutura da linguagem e é estratificado (Figura 4). A ordem de
discurso é a maneira de 0s géneros, 0s discursos e 0s atores sociais estarem inter-
relacionados. Nesse contexto, Géneros sao “os tipos de linguagem ligados a uma
atividade social particular”. Discursos sdo “os tipos de linguagem usados para
construir algum aspecto da realidade de uma perspectiva particular’. Estilos séo “os
tipos de linguagem usados por uma categoria particular de pessoas e relacionados
com sua identidade” (CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999: 63). Dessa forma, a
ordem do discurso € uma ordenacéo social particular das relacbes entre os varios
modos de construir sentido. Alguns desses modos sdo dominantes, outros modos de
construcdo de sentidos sao marginais, subversivos, alternativos ou indesejados.

A ADC oscila entre a énfase na estrutura, focalizando as mudancas na
estruturacdo da diversidade semidtica das ordens de discurso, e a énfase na acao,

focalizando o trabalho semidtico produtivo que acontece nos textos e interagoes.
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Nas duas perspectivas, 0 que se busca sao as articulagbes em mudanca entre
géneros, discursos e estilos, a mudanca da estruturacdo social entre esses trés
elementos na estabilidade e permanéncia nas ordens de discurso, e ainda, uma
continuidade no trabalho das relagdes entre os modos de agir, os modos de
representar e os modos de ser, nos textos e interacdes analisadas.

O conceito de ordem do discurso € uma nocao foucaultiana para aquilo que
determina o que pode e deve ser dito em cada lugar e em cada ocasido. A ordem do
discurso abrange a totalidade de Préticas Discursivas dentro de uma instituicdo ou
uma sociedade, além das relagdes entre elas. Em outras palavras, esta € a
dimensdo que mais especificamente investiga 0s recursos sociocognitivos sobre
guem fala/escreve; sob que circunstancias; com quais motivacdes; objetivando quais
efeitos; evocando quais aspectos de intertextualidade e interdiscursividade; quem e
como se divulga e se interpreta; quem recebe esses textos; enfim, toda a situagéo
de producdo, distribuicdo e consumo dos textos em ambientes econdmicos,
politicos, educacionais e institucionais particulares.

Elementos da ordem do discurso sdo categorias tanto discursivas quanto
sociais, que ultrapassam a fronteira entre o linguistico e o ndo linguistico. Assim, a
ADC focaliza suas andlises nas relacfes dialéticas entre o discurso e outras
semioses nas Praticas Sociais, revelando as mudancas na realidade
contemporanea. A semiose pode variar de importancia e aparéncia em determinada
pratica ou outra, especialmente com o passar do tempo.

Sé&o trés as maneiras de atuacdo da semiose. Primeiramente, atua como
parte da atividade inserida em uma pratica, um modo particular de usar a lingua para
determinado fim. Em segundo lugar, a semiose atua nas representacoes. Os atores
sociais produzem ndo sO imagens mentais compartilhadas das praticas em que
estdo inseridos como de outras préticas recontextualizando-as e incorporando-as em
suas proprias. Além disso, os sujeitos irdo produzir representagdes de modo distinto,
dependendo da posicdo que eles ocupam dentro de suas praticas. Esse € um
processo de construcdo das praticas. Em terceiro lugar, a semiose atua no
desempenho de posi¢cdes particulares. As identidades de pessoas que operam em
certas posicbes sdo apenas parcialmente determinadas pela pratica em si. As
pessoas de diferentes classes sociais, sexos, nacionalidades, etnias ou culturas,
com experiéncias de vida diversas, produzem desempenhos distintos. As semioses

participam de praticas especificas (géneros) que carregam uma representacao
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(discurso) na qual os individuos constroem suas identidades (estilos). A analise da
ordem do discurso possibilita a explanacdo da relacdo entre o discurso, relacdes
sociais, atividade material e fenbmeno mental (FAIRCLOUGH, 2003: 25).

Assim como a analise da ordem do discurso busca reconhecer as semioses
disponiveis na Préatica Social, a andlise interacional quer entender como essas
semioses interagem no discurso, construindo sentidos e visando sua transformacao.
Ela pode comecar por descrever o interlocutor, mesmo que este seja apenas
projetado, e as expectativas de suas reagdes ao texto (FAIRCLOUGH, 1992 [2001]).
O objetivo desta analise € demonstrar que aquilo que acontece na interagdo social
reflete nos textos e vice-versa. Isso € possivel ao entender que um texto € uma
materializacdo linguistica de certos géneros e discursos presentes na interacao.
Como ja mencionamos, um texto é construido a partir de escolhas lexicogramaticais
e semanticas de seu locutor; as quais refletem escolhas da ordem do discurso. De
maneira analoga, o locutor também faz escolhas de semioses e de combinacdes,
dando textura ao texto, revelando suas representacdes de mundo, suas relacdes
sociais, suas identidades e seus valores culturais.

Portanto, a ADC entende o discurso tanto como reprodutor quanto
transformador de realidades, compreendendo o sujeito da linguagem a partir de
uma perspectiva psicossocial, ndo somente propenso ao moldamento ideoldgico,
mas também agindo como transformador de suas proprias Praticas Discursivas,
contestando e reestruturando a dominacao e as formacdes ideoldgicas socialmente
empreendidas pela linguagem. Para a ADC, o sujeito e o discurso se constituem
num processo dialético, que ora se conforma as formacdes discursivas/sociais que o
compdem, ora resiste a elas, as ressignificando ou reconfigurando.

Desse modo essa perspectiva tem se apresentado como um instrumental
tedrico para a analise de Préticas Discursivas que reproduzem e transformam as
variadas ordens sociais vigentes, investigando a diversidade das relacoes de poder
investidas no uso cotidiano e institucional da linguagem. Assim, a ADC propde
analisar a linguagem como fenbmenos de mudanca/transformacédo social,
entendendo o discurso como uma Prética Social que reflete e constitui as relacdes
humanas. Assim, assumimos uma abordagem de carater ativista na luta por
democracia social, na medida que denunciamos praticas de dominacdo e conflitos
gue refletem desigualdades entre as pessoas, pois a consciéncia é o primeiro passo

para a emancipacao dos sujeitos oprimidos.



67

1.3 Representagdes sociais e discursos: (du)elos de significacao

A nocéao de representacao social nasceu na sociologia sob a denominacéo de
‘representacdo coletiva” (DURKHEIM, 1898). Ainda sob denominacdes diversas,
historicamente, ela se refere sempre a relacao entre a significagéo, a realidade e sua
imagem. Por mais de cem anos difundiu-se por muitas ciéncias e hoje apresenta um
grande campo de atuacdo interdisciplinar.

No campo filoséfico, no qual esta nocdo também € bastante discutida, dois
pontos de vista tradicionalmente se opdem: por um lado, aquele pelo qual a
existéncia de uma “realidade ontologica” seria dissimulada pelas “falsas aparéncias
do mundo sensivel’; por outro lado, aquele pelo qual, entre a realidade ontologica e
0 sujeito, se encontraria a “tela da construcdo de um real” como significacdo do
mundo. Esse segundo ponto de vista esta associado as ideias do filésofo
Wittgenstein, para quem as representacdes nao testemunham o mundo, mas sdo o
mundo. E aquilo em razdo do que tomamos conhecimento do mundo
(WITTGENSTEIN, 1986, apud CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2004). Também
esse é o ponto de vista do sociélogo Pierre Bourdieu, para quem € preciso “incluir no
real a representacéo do real” (BOURDIEU, 1998 [1976]).

Na psicologia social, essa nocédo foi retomada e reformulada por Serge
Moscovici (1972). Ela é definida a partir de sua funcéo primeira, que é interpretar a
realidade que nos envolve: de um lado, mantendo com ela relagdes de simbolizacao,
e de outro, atribuindo-lhe sentidos. Desse modo, as representagdes sociais

recobrem o0 conjunto das crencas, dos conhecimentos e das opinides que sdo

produzidas e partilhadas pelos individuos de um mesmo grupo, a respeito de um

dado objeto social.

7

A questdo das representacOes € atual nas ciéncias humanas e sociais,
porque remete as questdes bastante complexas da distingdo entre sistema de
pensamentos, sistema de valores, doutrinas, ideologias, suas definicbes e sua
estruturacdo. Alguns pesquisadores preferem a nomenclatura de “esquemas
mentais”, pois esta categoria pretende fazer ver alguma coisa a alguém; mais
precisamente, € uma representacdo discursiva, construida em direcdo a um

destinatario, daquilo que seu autor concebe de certa realidade (VAN DIJK, 2012).
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Marin (1993 apud CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2004) confere as
representacdes trés funcbes sociais: primeiramente a de “representacdo coletiva”,
gue organiza os esquemas de classificacdo, de acfes e de julgamentos. Em seguida
a funcdo de ‘“exibicdo” do ser social, por meio dos rituais, estilizacdes de vida e
signos simbolicos que o tornam visivel. Por fim, a funcdo de “presentificacado”, que &
uma forma de encarnacdo, em um representante, de uma identidade coletiva. Todas
elas se mostram produtivas, em diferentes escalas, nesta Tese.

A categoria de representacdo social da psicologia estd intimamente
relacionada a nocdo de Pratica Social da ADC, pois considera aquilo que as
pessoas produzem ativamente e entendem por meio de conhecimentos e praticas
compartilhadas (FAIRCLOUGH, 1992 [2001]). Assim, a relacdo dialética lingua-
realidade social ndo € meramente mais um espelho da realidade, mas uma atividade
de construcéo e reconstrucdo de realidades possiveis por meio do discurso.

Os fenbmenos de representacdo social se localizam em diversos segmentos
espalhados pela sociedade: na cultura, nas instituicdes, nas Préaticas Sociais, nas
comunicacdes interpessoais e de massa, e ainda, nos pensamentos individuais. Por
natureza, os fendbmenos de construcdo desta imagem sao difusos, fugidios,
multifacetados, em constante movimento e presentes em inumeras instancias da
vida em sociedade, mesmo fora da interagéo face a face (presencial).

Para uma concepcéo forte de representacdo social, S& (1998) expde que
deveriamos somente selecionar grupos organicos ou estruturados, em que 0S
membros se relacionam através de lagos bioldgicos ou por direitos, deveres e
obrigacdes, em relacbes face a face ou contratuais; porém, para esta pesquisa,
utilizamos o grupo taxonémico, que € a simples reunido de sujeitos individuais sob
uma mesma classificacdo - Organizadores de Olimpiadas. De fato, muitos
organizadores, quando estavam em idade escolar, participaram dos eventos que
hoje lideram. Seu papel pode ser diverso como, lider de delegacao (Team Leader),
organizador geral da Olimpiada Nacional, ou ainda, colaborador independente do
Comité de problemas etc. Tais grupos podem apresentar as propriedade de um
grupo sociocultural estruturado, por compartilharem interesses e um senso de
identidade, ainda que nem todos os organizadores conhegcam pessoalmente uns aos
outros ou interajam face a face. Participando de eventos sociais semelhantes, torna-
se plausivel que os organizadores compartilhem representacdes razoavelmente

homogéneas sobre as Olimpiadas de Linguistica, objetos desta Tese.
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Apesar de o termo representacédo social ter sido cunhado por Serge Moscovici
para designar especificamente o tipo de fenbmeno ao qual a sua interpretacao
tedrica se aplicava, esse termo hoje é utilizado de modo mais amplo, sem uma
correspondéncia necessaria com o conceito proposto por seu fundador. Utilizamos

aqui como sindnimo de representacdo coletiva e imagem mental compartilhada, em

um sentido amplo e ja implicito na proposicao original de Durkheim (1898). De fato,

Jodelet (1984 apud SA, 1998) reconhece nesse campo de estudo pelo menos seis
diferentes perspectivas de analise:

(1) Uma primeira perspectiva se relaciona a atividade puramente cognitiva

pela qual o sujeito constroi sua representacdo. Duas dimensdes fazem

com que a representacao se torne social: uma dimenséo de contexto e
uma dimenséo de pertencimento.

(2) Uma segunda perspectiva acentua os aspectos significantes da
atividade representativa. O sujeito é considerado como o produtor de
sentido, que exprime na representacdo o significado que da a sua
experiéncia no mundo social.

(3) Uma terceira corrente trata a representacdo como uma forma de
discurso e procura decorrer suas caracteristicas da prética discursiva de
sujeitos socialmente situados e da finalidade de seus discursos.

(4) Na quarta perspectiva, € a préatica social do sujeito que é levada em
consideracdo. O sujeito produz uma representacdo que reflete as
normas institucionais que decorrem de sua posi¢do ou as ideologias
ligadas ao lugar que ocupa.

(5) Para o quinto ponto de vista, 0 jogo das relagfes intergrupais determina
a dindmica das representacdes. O desenvolvimento das interacdes
entre os grupos influi sobre as representacdes que os membros tém do
seu grupo e dos outros grupos.

(6) Uma ultima perspectiva, mais sociologizante, faz do sujeito o portador
de representacfes sociais e baseia a atividade representativa sobre a
producéo de esquemas de pensamento socialmente estabelecidos.

Esta pesquisa perpassa todas as perspectivas, com destaque para a primeira,
a terceira e a quarta, sem descartar as demais. Da primeira, porque se ocupa mais
especificamente do contetddo cognitivo das representacdes, concebendo-o como um
conjunto organizado ou estruturado, ndo como uma colecdo de ideias e valores
aleatérios. Da terceira, porque investiga a representacdo enquanto Pratica
Discursiva situada, descrevendo as caracteristicas, significados e ideologias
presentes nesse discurso. Da quarta perspectiva, porque confere foco as Praticas
Sociais das representacdes coletivas, sendo este também o principal foco de

atuacao da ADC, visto que trabalha a linguagem como Pratica Social situada.
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Credita-se a Denise Jodelet (1984) a nogéo béasica de que uma representacao
social € uma forma de saber préatico que liga um sujeito a um objeto representado.
Trés focos podem, entdo, ser formulados acerca dessa concepc¢do: a primeira é
‘guem sabe e de onde sabe?”, e as respostas apontam para as condi¢cdes de
producédo e circulacdo das representacdes sociais. A segunda é “0 que e como se
sabe?”, que corresponde a pesquisa dos processos e estados das representacdes.
E a terceira € “sobre o que se sabe e qual o efeito?”, o que leva a uma preocupacao
com o estatuto epistemoldgico das representacdes sociais.

Jodelet (1984) privilegia a consideragdo dos suportes pelos quais as
representacdes sdo vinculadas na vida cotidiana. Esses suportes sdo basicamente
os discursos das pessoas e grupos que constroem e mantém tais representacoes, e
ainda os seus comportamentos e Praticas Sociais situadas, nas quais essas
representacdes se manifestam. Os suportes s&o especificamente os documentos e
registros em que tais discursos, praticas e comportamentos ficam institucionalmente
fixados e codificados. Neste trabalho analisamos sitios eletrénicos, regulamentos e
informativos de imprensa, além das respostas aos questionarios e da analise dos
Problemas Linguisticos Autossuficientes, pois todos esses demonstram rotinas e sao
formas de agir e interagir nas olimpiadas estudadas. Assim, a representacdo é um
conjunto estruturado de opinides e atitudes influenciando no cotidiano dos sujeitos.

Se, por um lado, a representacdo pode ser concebida como um
compartilhamento social de comunicagcdo e discurso, por outro, a representacao
pode ser vista como atributos individuais, como estruturas de conhecimento
individualmente acessiveis, embora compartilhadas. Esse ponto de vista dual do
conceito o torna versatil, dando margem a varias interpretacdes e aplicacdes. Sua
versatilidade se origina de uma abertura particular da teoria, que a faz passivel de
ser apropriada, empregada, misturada e incorporada por outras abordagens.

Desta forma, entendemos o termo representacdo social como um conteddo
mental estruturado, isto €, cognitivo, avaliativo, afetivo e simbolico, sobre um
fendbmeno social relevante (ABRIC, 1976). Essa estrutura toma a forma de imagens
mentais ou metaforas que sdo compartiihadas com outros membros na interacao.
Na esfera coletiva, a representacdo € vista como um processo publico de criagéao,
elaboracdo, difusédo e mudanga do conhecimento compartilhado no discurso
cotidiano de um grupo. Assim, "representacao social € definida como a elaboracéo
de um objeto social pela comunidade” (MOSCOVICI, 1961).
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O discurso € um lugar privilegiado de andlise dessa elaboracgéo, difusdo e
mudanca de um objeto social, pois é nele que podemos vislumbrar as contradicoes
sociais e lutas pelo poder que levam o sujeito enunciador a selecionar determinadas
estruturas linguisticas e a articula-las de determinada maneira num conjunto de
outras possibilidades. Portanto, o discurso € um espaco de luta por sentidos, por
poder e hegemonia expressos em formas materiais especificas como vocabularios,
expressdes, géneros discursivos etc. Assim, o poder ndo emana de um sujeito, mas
de um conjunto de relagbes que permeiam o corpo da sociedade.

A representacdo compartilhada confere realidade as coisas que habitam o
mundo social, pois fazem o mundo inteligivel para os membros de grupos sociais e
culturais. Esse conhecimento permite uma interacdo que ndo apenas recria 0S
proprios objetos, mas também define os atores como parte complementar daqueles
e lhes da o sentido de pertencerem a comunidades e culturas especificas, como é o
caso das Olimpiadas de Linguistica.

O termo representacado social pode ser concebido, concomitantemente, como
processo e produto. De um lado, como um processo de comunicacdo em
desenvolvimento nos grupos; de outro lado, como o resultado dessa Prética
Discursiva. De um jeito ou de outro, as representacdes sociais resultam de tal
mecanismo de comunicacdo e discurso, ou seja, sdo construidas na e pela
linguagem. Nas palavras de Jean-Claude Abric (1987: 64),

a representacdo € ao mesmo tempo o produto e o processo de uma
atividade mental, através da qual um individuo ou um grupo reconstitui a

realidade com a qual ele se confronta e para a qual ele atribui um
significado especifico.

Como processo, a representacdo social s6 pode ocorrer em grupos e
sociedades onde o discurso inclui a comunicacdo tanto de pontos de vista
compartilhados, quanto divergentes sobre muitos assuntos. Nenhum processo desse
tipo é concebivel em comunidades ortodoxas ou radicais, em que principios
objetivos e subjetivos de organizagdo da experiéncia coincidem sempre, ou com
muita frequéncia (BOURDIEU, 1998). Sociedades modernas industrializadas abrem
espaco para crencas que podem ser potencialmente negociadas e conflitantes.
Essas sociedades heterodoxas incluem e aceitam a possibilidade de experiéncias
antagodnicas para a formacdo da opinido coletiva, que seré o resultado (ou produto)

desse processo.
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S&0 exatamente essas experiéncias e conhecimentos contraditérios que
habilitam o discurso coletivo, criando o senso comum nas sociedades modernas. No
entanto, se reproduzirmos acriticamente um aspecto problematico do senso comum,
a ideologia segue contribuindo para sustentar desigualdades. Se, ao contrario,
desvelarmos, desnaturalizarmos o senso comum, de maneira consciente, existe a
possibilidade de coibirmos ou anularmos o funcionamento ideoldgico. Muito
frequentemente, sera uma mudanca nas condi¢cdes de vida dentro da sociedade que
dard surgimento a uma reelaboracdo e modificacdo da concep¢do dos objetos
sociais. Amplas relagdes de poder estdo em jogo. Em muitos casos, pelo menos no
comeco, a modificacdo da concepcao dos objetos sociais serd um tépico de conflito
entre um ou mais grupos, como observaremos no capitulo 2 desta Tese.

A ADC tem enfatizado o importante papel do contexto de cultura e do
contexto de uso envolvidos neste processo de construcdo da realidade, pois esta
fundamentalmente interessada em analisar relacfes estruturais, transparentes ou
veladas, de descriminacdo, poder e controle, manifestas na linguagem. Em outras
palavras, a ADC se ocupa de investigar criticamente como a desigualdade social é
expressa, sinalizada, constituida, legitimada, e assim por diante, através do uso
(sempre ideoldgico®®) da linguagem. Como afirma Habermas (2002: 35);

a linguagem também é um meio de dominacdo e forca social. Ela serve
para legitimar relacbes de poder organizado. Na medida em que as

legitimacdes das relacbes de poder, [...] ndo s&o articuladas, [...] a
linguagem é também ideoldgica.

Assim, a categoria chamada de representacdo social é basicamente uma
teoria sobre a construcdo de uma realidade. Primeiramente, é socialmente
construida por meio de discursos publicos nos grupos. O conhecimento que as
pessoas tém do seu universo é o resultado de processos discursivos socialmente
construidos. Em um segundo sentido, esse conhecimento também ¢é criado pelo
grupo para fazer significar a sua Pratica Social. Isto é, ora a representacdo sera
efeito do discurso, ora sera causa que criara um efeito. Este conjunto estruturado de

opinides e atitudes tém existéncia ciclica e mutuamente condicionada.

15 vale salientar que a nogdo de ideologia ndo é tratada da mesma maneira pela Teoria das
Representacdes Sociais (potencialmente neutra) e pela Andlise de Discurso Critica (potencialmente
negativa). Nao aprofundaremos tais diferencas neste trabalho. Adotamos a concep¢édo da ADC em
qgue ideologia é uma categoria de naturalizacdo iluséria e enganadora de uma realidade. Ela visa

estabelecer e sustentar relacdes de dominacéo e exploracao.
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Para construir um sistema de representacdo, os membros de um grupo
refletem sobre um objeto social relevante dando a este significado e realidade. A
interacdo dos componentes da comunidade tende a reforcar suas crencas
subjacentes; de fato, a representacdo é sempre uma unidade do que as pessoas
pensam e do modo como agem diante de um objeto social. Assim, uma
representacdo é mais do que uma imagem estatica de um objeto na mente das
pessoas. Ela compreende também seu comportamento e a pratica interativa do
grupo. Este sistema é, ao mesmo tempo, uma teoria sobre o conhecimento
representado e uma teoria sobre a agao e constru¢cdo do mundo.

A partir das representacfes sociais, 0s membros de um determinado grupo
elaboram coletivamente regras, justificacbes e razbes para crencas e
comportamentos dentro de suas Praticas Discursivas e Sociais diarias. As
representacdes caracterizam o estilo de pensamento dos membros do grupo sobre
um objeto e justificam suas crencas e comportamentos na interacdo da comunidade
com o objeto social. A conversa entre os pares, amigos e conhecidos, assim como a
comunicacdo da midia de massa, abastece as pessoas com elementos de novos
conhecimentos, imagens e metéaforas, que sdo "constru¢des cognitivas”, mas nao
necessariamente "verdades absolutas" no estrito sentido do termo. Diante disso, a
Teoria das Representacfes Sociais (TRS) “proporciona uma visdo da comunicacao
e do pensamento cotidianos ho mundo de hoje” (MOSCOVICI, 1984).

Para ter efeito nas Praticas Sociais, o discurso grupal que elabora
representacdes precisa ser publico. Em outras palavras, processos discursivos tém
de se estender potencialmente por todos os membros da comunidade, envolvendo-
0S como produtores e como consumidores do sistema de crencas e valores. O
requerimento minimo é que o0s resultados dessa elaboracdo coletiva sejam
acessiveis a todos os sujeitos em interagdo. Sem ser publico para a totalidade dos
membros do respectivo grupo, o saber elaborado coletivamente ndo pode preencher
sua funcdo como base para a comunicacao.

Naturalmente, as teorias subjetivas e o conhecimento pessoal sempre serao

baseados em e relacionados a um conhecimento social e cultural preexistente.

Nenhum pensamento individual cria ideias sem referéncia a um alicerce mental

formado social e culturalmente, conforme defende Mikhail Bakhtin (1997: 78):
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Na interacdo verbal, mesmo o0s discursos aparentemente nédo-dialdgicos,
como textos escritos, sempre sao parte de uma cadeia dialdgica, na qual
respondem a discursos anteriores e antecipam discursos posteriores de
variadas formas. A interacéo é, antes, uma operacao polifénica, que retoma
vozes anteriores e posteriores da cadeia de interacbes verbais, e ndo s6
uma operacgéao entre as vozes do locutor e do ouvinte: “cedo ou tarde, o que
foi ouvido e compreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou
no comportamento subsequente do ouvinte”.

Portanto, a representacao social é algo que emerge das Praticas Discursivas
e Sociais em vigor na sociedade e na cultura, e que se autoalimenta, perpetuando-
se ou contribuindo para sua propria transformacdo. A identificacdo da "visdo de
mundo" que os individuos ou os grupos tém e utilizam para agir e para tomar
posicao é indispensavel para compreender a dinAmica das interacdes e esclarecer a
conjuntura das redes de Praticas Sociais (MOSCOVICI, 2003).

A representacdo ndo € um simples reflexo da realidade, ela é uma
organizacao significante. E esta significacdo depende, ao mesmo tempo, de fatores
contingentes (as circunstancias): natureza e limites da situacdo, contexto imediato,
finalidade da situacéo; e também de fatores mais globais que ultrapassam a situacéo
em si mesma: contextos social e ideoldgico, lugar do individuo na organizacéo
social, histéria do individuo e do grupo, determinantes sociais, sistemas de valores.
Em suma, “E uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, tendo
uma orientacdo pratica e concorrendo para a construcdo de uma realidade comum a
um conjunto social” (JODELET, 1989).

A representacédo funciona como um sistema de interpretacéo da realidade que
rege as relagBes dos individuos com o seu meio fisico e social, moldando
comportamentos e praticas. A representacdo € um guia para a acdo e para as
relacbes sociais. Ela € um sistema de pré-decodificacdo da realidade porque
determina um conjunto de antecipagdes e expectativas.

E nesse sentido que a visdo dos Organizadores de Olimpiadas Nacionais
juntamente com a equipe organizadora da etapa internacional (international board) e
dos chefes de delegacbes (team leaders) revela como o conhecimento é
socialmente elaborado e partilhado, regendo as acOes e as relacbes entre o0s
individuos, moldando os comportamentos e as praticas nas Olimpiadas de
Linguistica. Revelar a representacdo social € uma forma de justificar a motivagéo

das atividades desse evento social, por meio dos seus principais agentes.
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1.4 Principios da Aprendizagem Baseada em Problemas

A Aprendizagem Baseada em Problemas é uma abordagem educacional
gue tem sido usada com sucesso desde o final dos anos 1960 como um método que
coloca uma problemética em primeiro lugar e no qual o processo posterior €
conduzido a partir desse contexto. E um tipo de formacédo centrada no estudante,
para conduzi-lo a pesquisa, a integracdo entre teoria e prética, e ainda, ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades com vistas a resolu¢do de questdes
do seu cotidiano profissional. A ideia principal dessa perspectiva é que o ponto de
partida do conhecimento ndo deve ser a instrucdo inicial, mas uma situacao
motivadora, uma davida ou um quebra-cabeca, que o aluno deseja desvendar.

Ao iniciar a pesquisa sobre Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP ou
ABProb), mais conhecida pela sua sigla em inglés “PBL” (Problem-Based Learning),
em qualguer mecanismo de busca na internet, € possivel encontrar centenas de
textos dedicados a essa estratégia educacional. Atualmente, ao mesmo tempo que
essa abordagem tem adquirido relevancia, existe uma consideravel diversidade de
conceitos e metodologias aplicados em todas as &reas do conhecimento. O rotulo
“ABP” pode ser usado para cobrir uma variedade imensa de praticas educativas, que
vao desde debates orientados por um problema, incluindo interacbes em ambiente
experiencial-relacional, ou até mesmo curriculos inteiros dedicados a aprimorar as
competéncias cognitivas e metacognitivas de um individuo ou grupo.

E importante associar a concepcao inicial da ABP ao movimento progressivo
da Escola Nova, especialmente na pedagogia de John Dewey (1859-1952), para
guem a educacao deve estar conectada as experiéncias dos alunos fora da escola,
de modo a aproveitar os instintos naturais de investigacao e criagdo dos estudantes:
um aprender fazendo (learning by doing). Para esse autor, o conhecimento deve ser
pautado pelos principios de iniciativa, originalidade e cooperagcdo com vistas a
liberar todas as potencialidades dos discentes. Assim, a educacdo ndo € a
preparacdo para o futuro, mas acompanha a propria vida ao longo do
desenvolvimento do ser humano, da formagdo de sua autonomia e de sua
aprendizagem por meio das experiéncias que vivencia.

No entanto, a ABP como método foi desenvolvida e implementada pela
primeira vez como uma abordagem alternativa para a formacao médica na School of

Medicine da McMaster University, em Hamilton, Ontario, Canada, em 1965, sob a
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coordenacdo de Howard S. Barrows, para ajudar os estudantes que eram capazes
de memorizar extensivos conteddos meédicos sem, no entanto, desenvolver
habilidades de utilizar tais informacGes para diagnosticar as doencas. Relatos
mostravam que naquele contexto
aprender por meio de aula expositiva ndo se equiparou bem a aplicacao
real; as notas obtidas nas disciplinas, embora indicadoras de sucesso, nao

eram boas preditoras da capacidade de aplicar os conhecimentos em
situagdes clinicas com pacientes reais” (ALBANESE & MITCHELL, 1993).

Para superar a fragueza daquele sistema educacional, Barrows projetou um
programa que envolvia aproximar os académicos da pratica médica real, de forma
competente e humana, em que os alunos teriam que usar as ferramentas a sua
disposicdo (prontuarios médicos, entrevistas e anamnese, registros arquivados,
novas pesquisas bibliograficas, autopsias etc.) para chegar a uma concluséo sobre
como tratar um paciente simulado. Para isso os discentes deveriam trabalhar em
uma série de problemas clinicos que iam além dos estudos de caso convencionais,
permitindo que se engajassem na aquisicdo de novos conhecimentos por conta
propria, integrando e aplicando o conhecimento adquirido nos problemas em outros
contextos, o que significa para o raciocinio clinico dos alunos (BARROWS, 1985).

Depois da McMaster, algumas outras faculdades de medicina adotaram a
ABP, de forma plena ou como um curriculo paralelo. Entre elas, estdo: Maastricht
Faculty of Health, Medicine and Life Sciences (Holanda), Southern Illinois School of
Medicine (EUA), Faculté de Medicine - Université de Sherbrooke (Canada) e Harvard
Medical School (EUA). Estas, assim como outras instituicdes, ofereceram
oportunidades para treinamento e aperfeicoamento de docentes de outras
universidades no método da ABP. A Maastricht University tem exercido importante
papel na divulgacdo dessa perspectiva no Brasil, com atuacdo na formacédo de
docentes de Instituicbes de Educacao Superior.

A principal razédo do surgimento da metodologia da ABP foi a ineficacia das
abordagens convencionais da época e a busca pela aprendizagem profunda ao
longo de toda a vida, o que exigia uma reconsideracdo dos processos utilizados na
maioria das universidades. Em grande parte das instituicbes de ensino superior a
aprendizagem é organizada para 0s alunos para adquirirem os contetdos béasicos
da disciplina na parte inicial de um curso e aplicar esse conhecimento em situacdes

praticas na parte mais avancada. A abordagem universitaria tradicional tem sido
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criticada ao longo dos anos por varios motivos, tais como: (i) a criacdo de uma
divisdo artificial e permanente entre a teoria e a pratica; (i) a dificuldade de
aplicacado dos conteudos fora de um contexto especifico ndo transferivel a outros;
(i) a desmotivacdo ou falta de engajamento dos estudantes nas tarefas
consideradas mecéanicas e repetitivas; por fim, (iv) o esquecimento de parte
consideravel dos assuntos considerados irrelevantes dentro de uma disciplina.

O curriculo original da ABP foi planejado para ajudar a desenvolver um
pensamento critico, uma comunicag¢do eficaz e habilidades especificas para o
diagnostico médico, pois os discentes colaboram entre si para buscar solucdes e
conhecimentos que ainda néo tinham, levantando questdes relevantes e
determinando a viabilidade das solu¢cbes pensadas. Assim, a ABP foi concebida
como uma proposta pedagdgica centrada na aprendizagem autdbnoma do aluno,
partindo do estudo de problemas reais ou simulados. Os curriculos que utilizam a
ABP geralmente sdo divididos em moddulos ou unidades teméticas, que s&o
compostos de varias sessodes e integram diversas disciplinas, independente da area
do conhecimento em que seja aplicada.

Nas décadas de 1970 e 1980, foram feitos pequenos ajustes no curriculo da
ABP por razbes contextuais de cada localidade. Entretanto, de maneira geral, as
principais caracteristicas do programa se consolidaram: auséncia de um percurso
formativo especifico, rompimento de fronteiras disciplinares e énfase na solugéo de
problemas praticos. Assim, o método, por mais desafiador que parecesse
inicialmente, levaria ao desenvolvimento de competéncias para o estudante dirigir o
proprio aprendizado, além da integracdo de multiplos contetdos e a exploracédo de
novas tematicas, promovendo o gerenciamento permanente da formacao académica
e a capacidade de trabalhar em equipe.

Na década de 1990, a ABP comecou a tornar-se uma estratégia educacional
mais ampla, o ponto de partida para novas concepcbes pedagdgicas mais
abrangentes. A partir dos anos 2000, com a popularizacdo da internet, a tecnologia
disponibilizou uma quantidade quase ilimitada de informa¢cdes que os alunos, se
dominarem as técnicas, podem usar como ferramentas para uma autoinstrucao
autbnoma e eficiente. Os resultados de uma pesquisa ndo estdo mais restritos a
distantes relatorios, dissertagdes ou teses, mas estdo disponiveis em bibliotecas
virtuais na rede mundial de computadores. Assim, a ABP passou a ser mais do que

um simples método instrucional e incorporou um ambiente educacional estimulante,
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no qual os elementos do processo (até o curriculo inteiro) sdo ativamente alinhados
para ajudar os discentes a alcancarem de maneira autorregulada os melhores
resultados de sua pratica profissional.

A ABP coloca o estudante no inicio do processo de aprendizagem e reverte
a abordagem transmissiva tradicional. A discussédo e a analise dos dados iniciam as
etapas ao invés da instrucdo formal de um professor. O problema estabelece um
cenario complexo que levanta questionamentos 0s quais 0 aluno ndo sabe a
resposta. O papel principal do problema é despertar a consciéncia de que uma
solucdo é possivel, mas deve ser alcancada por meio de uma andlise apurada,
relacionando diversos conhecimentos prévios e novos, e ainda associando
causalidades e implicacbes de cada solucdo pensada. Na otica do trabalho
pedagdgico da ABP, ensinar significa criar situacdes para despertar a curiosidade do
discente e lhe permitir pensar o concreto, conscientizar-se da realidade, questiona-la
e construir conhecimentos para transforma-la, superando a ideia de que ensinar é
sinbnimo de transferir conhecimento.

Os principios didaticos da ABP podem englobar tanto uma atividade
singular no interior de uma disciplina ou até mesmo todos os elementos de curriculo:
objetivo das disciplinas, escolha de conteudo, métodos de aprendizagem,
Instrumentos de informacdo e comunicacdo, papel dos professores, sistemas de
avaliagdo, organizagéao transdisciplinar do curriculo, cultura académica, entre outros
fatores. Durante a revisdo de literatura, foi possivel encontrar opinides favoraveis a
aplicar a ABP no curriculo inteiro, por outro lado, ha quem defenda que esta
metodologia deve ser usada apenas em certas partes dos cursos.

Os muitos modelos de ABP se organizam de forma bastante diversificada,
permitindo uma enorme variagao dentro do quadro geral. No entanto, existem limites
a essa flexibilidade visando a coeréncia do processo pedagdgico. Por exemplo, ndo
é suficiente mudar apenas o formato das aulas e manter a avaliagdo conteudista
tradicional no processo. Este € um dos "erros classicos" quando se trata de ABP,
pois a aquisicdo de conhecimentos ndo € medida em um exame, por meio da
capacidade de memorizacdo. Caso contrario, os estudantes estabelecerdo que as
provas de base mnemodnica sdo mais importantes do que o processo de raciocinio
analitico. Na ABP, o desvendamento consistente e automotivado € o cerne de um
aprendizado, o pensamento critico e 0 desenvolvimento das competéncias

metacognitivas sdo mais importantes do que apenas a resposta final isolada.
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Os tedricos da ABP acreditam que o desempenho do aluno depende muito
de sua capacidade de supervisionar, ajustar e modificar sua propria formacéo
intelectual. A metacognicdo € um componente mental composto pela (i) capacidade
de compreender o proprio processo de aprendizado e ainda pela (ii) capacidade de
programar, monitorar, analisar e regular seus préprios processos de aprendizado.
Assim, as habilidades metacognitivas referem-se aos sistemas de controle do
planejamento da solucdo de um problema, controle do acompanhamento do
progresso das respostas e controle dos modos de avaliacdo para verificar se os
objetivos estao sendo atingidos.

Na ABP, os discentes desenvolvem uma consciéncia metacognitiva do que
dominam e de quais sdo suas metas de aprendizagem. Eles identificam o que
precisam aprender para a tarefa em que estdo engajados e ainda selecionam
estratégias de aprendizagens apropriadas. Em outras palavras, eles devem decidir
sobre o percurso de acdo para resolver um problema. Conforme os estudantes
implementam seu planejamento, seus pares devem ser capazes de monitorar e
avaliar se as metas tracadas estdo sendo alcancadas, desenvolvendo habilidades
de trabalho em equipe e gestdo de pessoas. Essa interagdo requer uma troca aberta
de ideias e o envolvimento de todos os membros do grupo para explicar as proprias
ideias, conversar sobre as ideias dos outros, debater com clareza os pontos fortes e
fracos, colaborando ativamente para a aprendizagem individual.

Os objetivos de adquirir conhecimentos e de aprimorar 0s proprios
processos metacognitivos sdo desenvolvidos conjuntamente e a0 mesmo tempo.
Com isso, a ABP pretende ajudar os alunos a se tornarem intrinsecamente
motivados, impulsionados pelos seus interesses individuais, pelos desafios ou pela
sensacdo de satisfacdo. Os discentes valorizam mais o conhecimento quando
escolhem o que estdo aprendendo e quando estdo envolvidos pessoalmente nas
tarefas, pois o resultado da aprendizagem esta sob seu controle. Assim, uma das
metas da ABP é desenvolver as habilidades metacognitivas dos alunos, ajudando-o0s
gradualmente a se tornarem aprendizes autbnomos que podem continuar a aprender
mesmo fora de um ambiente de formacg&o institucional.

Ao longo dos anos, muitos professores tém percebido que os estudantes
ndo aprendem em seu potencial maximo quando estdo recebendo informacdes de
forma passiva, ou seja, quando o docente ministrante € o Unico agente ativo,

fornecedor exclusivo dos conteudos, que repassa informacfes de forma expositiva
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nas aulas tradicionais. Ao contrario, os alunos aprendem melhor quando sdo o0s
protagonistas do processo de aprendizagem e descobrem por si proprios 0s
caminhos para gestar e avaliar os conhecimentos construidos de forma individual ou
coletiva, nas interagbes com os pares profissionais.

Uma das ideias centrais da ABP € que qualquer pessoa aprende melhor
guando realiza tarefas automotivadas, ligadas a um contexto relevante e realista.
Para solucionar um desafio apresentado, os alunos recorrem aos conhecimentos
prévios, discutem, estudam, adquirem e integram novos contetdos. Essa postura
académica, aliada a aplicacdo pratica, aumenta significativamente a retencdo de
informacdes, que podem ser mais facilmente resgatadas quando o estudante estiver
diante de novos problemas. O percurso da ABP valoriza, além do contetdo a ser
aprendido, a forma como ocorre o aprendizado, reforcando o papel ativo do discente
no processo, permitindo que ele “aprenda a aprender”. Segundo Murray (1986: 20
apud PELETTI & ROSSATO, 2018: 160-161),

a motivacao representaria um fator interno que da inicio, dirige e integra o
comportamento de uma pessoa. Por essa vertente intrinseca, a motivagéo é
vista, portanto, como uma for¢a que tem origem no interior do aluno e que o
empurra, o impulsiona para realizar as atividades propostas, provocando
seu interesse para a aprendizagem. Assim, o discente conteria em seu
interior (ou n&o) toda a motivagdo para aprender, € 0 Seu sucesso escolar
estaria vinculado ao seu interesse, aos seus objetivos e metas tracadas. O
envolvimento e a manutencéo na atividade aconteceriam pela tarefa em si,
por ser interessante e produzir satisfac@o; estudantes com esse tipo de
motivacdo trabalham nas atividades por considera-las agradaveis. Nesse

caso, 0s alunos intrinsecamente teriam como fontes de motivacdo a
curiosidade, o desafio, o controle sobre a acdo e a fantasia.

Os cursos baseados na ABP comecam com a pratica cotidiana de uma
profissdo em vez de uma exposicdo tedrica dos assuntos das disciplinas. A palavra
“‘problema” é entendida como um termo técnico que se refere & uma atividade
complexa e multifacetada, enraizada no mundo real, que reflete uma situacéo tipica
do ambiente de trabalho de uma carreira. E crucial que esse “problema” direcione o
processo para aprendizagens multiplas, porque a base da aquisicdo de novos
conhecimentos esta na habilidade de formulacdo de perguntas investigativas e ndo
no percentual de acertos das questdes formuladas previamente. E o proprio
problema que determina quais conteldos sao relevantes em um contexto especifico,
promovendo uma aprendizagem significativa, motivacional e direcionada pelos

aprendizes. Idealmente, o processo culmina com estudantes capazes de tutorar
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outros estudantes em habilidades especificas. O modelo curricular da ABP esta
fundamentado em adquirir competéncias associadas a uma pratica profissional.

A ABP tem a plasticidade de formular um programa diferente para cada area
gue é aplicada, todavia, sempre com o mesmo objetivo de adquirir de forma
autbnoma as competéncias e 0s conhecimentos de uma profissdo. Essa abordagem
oferece a oportunidade de antecipar problemas reais do seu futuro campo de
trabalho, entendendo melhor uma situacéo, trabalhando as hipéteses alternativas e
desenvolvendo solucdes razoaveis para os problemas de sua area. Os discentes
gue desenvolvem essas habilidades tornam-se, assim, bem-preparados para lidar
com ocupacBes em que O pensamento critico e inovador sdo requisitos para
sucesso.

Descrevendo de maneira genérica, uma classe é dividida em grupos de
aproximadamente cinco alunos que, normalmente, permanecem constantes por um
determinado prazo. Cada equipe é responsavel por decidir como organizar seus
estudos a cada novo ciclo-problema. Por essa razéo, a implementacdo adequada da
ABP requer uma ampla gama de recursos (biblioteca, laboratorio, recursos
audiovisuais, modelos computadorizados, simulacfes, prototipos, espécimes,
microscopios, entre outros recursos especificos de uma determinada éarea do
conhecimento), que atendam as necessidades dos estudantes. Da mesma forma,
classe maiores requerem um nuamero expressivo de tutores adequado para apoiar
cada grupo. Saber como orientar as equipes sem parecer estar escondendo a
resposta ndo € uma tarefa facil, por essa razao, o treinamento dos tutores também é
um fator fundamental para o sucesso da metodologia.

Apesar de entender que o aprendizado € individual, os grupos colaborativos
sédo importantes nas ABP porque desenvolvem a capacidade de gerenciamento de
ideias, a compreenséo do raciocinio do outro, o ordenamento e a avaliagdo coletiva
de prioridades, assim como o dominio dos mecanismos para enriguecer, organizar e
expandir a compreensao de questdes ou fenbmenos especificos. Uma proposta da
ABP é gue a estrutura de pequenos grupos ajuda a distribuir a carga cognitiva entre
0os membros da equipe, aproveitando experiéncia distribuida entre os membros da
equipe para resolver os problemas que normalmente seriam muito dificeis para cada
aluno sozinho. A nogéo de expertise distribuida & particularmente relevante na ABP
porque conforme se organizam, os discentes se tornam “especialistas” em tépicos

especificos. Além disso, as discussbes e debates do grupo colaboram para
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encontrar a melhor resolucdo de um problema, promovendo coletivamente a
construcdo de conhecimento. Outros individuos, com diferentes vivéncias e
experiéncias, sdo oOtimas fontes para desafiar nossas visdes particulares da
realidade, evitando solu¢des simplistas e, portanto, demonstrando a complexidade
das situacdes reais. E comum que nossos pares sejam bons causadores de
perplexidade e divergéncias na conducdo de um estudo, o que instaura um desafio
adicional ao aprendizado: o gerenciamento do contraditorio.

A metodologia da ABP visa enfrentar situagbes complexas com iniciativa e
entusiasmo; resolver problemas de forma eficaz, empregando habilidades de
aprendizagem autodirigida; avaliar e adquirir conhecimentos continuamente; e, por
fim, colaborar efetivamente como membro de um grupo. Dependendo da area
aplicada, a ABP pode ser detalhada e pormenorizada em diversos niveis e
subniveis. Contudo, o desenvolvimento do método apresenta pelo menos trés
etapas minimas:

1) Busca da formulacdo do problema — que consiste em reconhecer os
topicos/itens/critérios em conflito; levantar conexdes em potencial; delinear
perguntas especificas; e ainda, definir e especificar o foco.

2) Busca da resolugdo do problema — que consiste em obter referéncias
em fontes empiricas e cientificas: a primeira baseia-se em observacdes registadas,
sem qualquer analise, estes dados sdo depois elaborados e analisados com o
objetivo de se atingir conclusdes; a segunda consiste em relatérios cientificos
construidos através de pesquisas. Nesta etapa pretende-se ampliar investigacdes
em pesquisas laboratoriais, de campo, por softwares, bancos de dados, entrevistas
com especialistas etc.

3) Busca da discussao do problema — que consiste em criticas e debates
das conclusbes encontradas. E necessario sintetizar as andlises em relatorios
cientificos ou explanagcdes orais de modo a persuadir os destinatarios, e ainda,
fomentar o contraditério com pontos de vista ou resultados opostos.

Tal como acontece com problemas reais, o passo a passo das acles
necessarias para resolver a situagdo é desconhecido. Mesmo depois de propor uma
linha de raciocinio, um trajeto de investigagdo, os alunos podem imaginar outras
formas possiveis de abordagem do problema, em tese alcancando outros

resultados. Assim, eles devem desenvolver a resiliéncia de lidar com as incertezas,
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pois precisam tomar as melhores decisdes para conduc¢ao da situagao com base nas
informacdes sabidamente limitadas de que dispdem.

Na ABP, os estudantes assumem o papel de cientistas que tém um interesse
real no problema proposto, isto é, a motivacdo deles aumenta porque se percebem
como parte da solugcéo de um problema real. Essa perspectiva assume que nenhum
problema do mundo real € objetivo, que cada ponto de vista vem com uma tendéncia
para interpretar os dados de uma determinada maneira. Defende-se que € a
pluralidade de formas de abordar um problema pode contribuir de diversas
maneiras, complementares ou antagbnicas, para uma solu¢do mais holistica.

Conforme o0s alunos comegcam a perceber as conexdes entre seus
conhecimentos académicos e o mundo ao redor eles, eles podem comecar a
responder a uma pergunta frequentemente ouvida na escola: "Quando vou usar
isso?" A ABP evidencia a correlacao entre a escola e os problemas do mundo real.
Portanto, o desejo de solucdo de um problema é intensificado por este
conhecimento que é possivel usar no cotidiano. Assim, os discentes comecam a
projetar pesquisas técnicas, analises de dados e trabalhos criteriosos para questbes
reais da sociedade, atuando conforme 0s seus interesses pessoais.

Uma das formas de compreender a ABP é comparando-a com outras formas
de aprendizagem. O contraste entre o ensino tradicional e a ABP revela que aquele
e fortemente segmentado em disciplinas enquanto este tem a tendéncia
interdisciplinar ou transdisciplinar. Além disso, os professores comuns podem até
pedir aos alunos que resolvam problemas, mas ensinam os assuntos da matéria e
0s conceitos antes de dar a eles um problema para resolver. No tradicionalismo, o
processo de resolucdo de problemas serve como um meio para os discentes
aplicarem os conteudos disciplinares ja aprendidos. Na ABP, ao contrario, o docente
nunca iniciard com uma sequéncia de informacdes prévias, mas em vez disso,
apresentara aos estudantes um problema a explorar. Os alunos aplicam seus
conhecimentos para analisar os dados, identificar os pontos de conflito e tentar
especificar as solugcbes possiveis como etapas para a construcdo da propria
aprendizagem.

O contraste entre o Estudo de Caso e a ABP nos mostra que ambas sao
abordagens orientadas para o problema, usando cenarios do mundo real para
desenvolver as habilidades de analisar problemas, identificar questbes e formular

solucbes. Mas as abordagens diferem muito em processos e avaliagdes. No Estudo



84

de Caso, assim como no tradicionalismo, as teorias e as técnicas sdo ensinadas a
priori e elas sdo usadas para os alunos aplicarem os conhecimentos ja aprendidos.
No Estudo de Caso, o professor € o principal responsavel por conduzir as
discussoes, semelhante ao conhecido Método Socréatico. Na ABP, os estudantes
estdo ancorados na aprendizagem autodirigida, pois se revezam para liderar a
equipe, para definir os objetivos e os planos a fim de alcancar a resposta buscada. O
docente € um tutor, mais contido a auxiliar na boa implementacdo do processo de
aprendizagem e verificar se os discentes estdo no caminho certo. A orientacdo sera
dada apenas se for necesséaria. Em termos de avaliacdo, o Estudo de Caso se
concentra na avaliacdo no “produto final”, enquanto a ABP se concentra no
desenvolvimento das competéncias metacognitivas como avaliagdo formativa,
fornecendo aos alunos feedbacks continuos do processo de aprendizagem.

O contraste entre a Aprendizagem Baseada em Projetos e a Aprendizagem
Baseada em Problemas evidencia que ambas sdo perspectivas baseadas em
investigacdo, em exploracao ativa e em construcdo de conhecimentos por meio da
experiéncia. Ambas as formagdes usam perguntas abertas para fornecer aos
estudantes um contexto do mundo real e defendem a aprendizagem interdisciplinar
ou transdisciplinar centrada no aluno. Entretanto, na orientagdo pelo “Projeto”, a
situacdo estudada €é tratada como um "exemplo" e o0 Projeto ndo esta
necessariamente focado no desenvolvimento de habilidades profissionais,
envolvendo o discente na solugcdo. Na orientacdo pelo “Problema”, todo o
conhecimento surge da andlise da situacdo enfrentada. Desde o inicio, 0
aprendizado é€ sintetizado e organizado nas competéncias metacognitivas dos que ja
trabalham na é&rea técnica do problema. Por essa razdo, o estudante é
comprometido como parte auténtica da resolucéo.

Todo o esforgco do professor serd completamente in(til se o estudante ndo
estiver interessado em aprender. Por mais que um assunto interesse ao
professor, ndo vai interessar, necessariamente, aos alunos e, muito menos,
a todos eles. Um problema que existe para o professor pode nado existir da
mesma forma para o aluno. A motivacdo € fator fundamental da
aprendizagem. Pode haver aprendizagem sem professor, sem livro, sem
computador, sem escola e sem uma porcdo de outros recursos. Mas,

mesmo que existam todos esses recursos favoraveis, se ndo houver
motivacéo, ndo havera aprendizagem (PILETTI, 2018: 31).

De maneira geral, os principios da ABP podem ser assim resumidos:
¢Os alunos exploram problemas abertos do mundo real como o ponto de

partida do aprendizado.
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¢Os alunos se envolvem na aprendizagem autodirigida, incluindo
planejamento, implementacdo e avaliacdo do processo geral de
aprendizagem.

¢Os professores assumem o papel de facilitadores, tutores e até mesmo
colaboradores sem assumir o protagonismo.

¢ Os alunos trabalham individual e coletivamente em pequenos grupos, para
apoiar e contraditar uns aos outros, a fim de alcancarem os melhores
resultados.

¢ Os resultados da aprendizagem enfatizam ndo apenas o conhecimento do
conteldo, mas também competéncias metacognitivas que incluem as

habilidades técnicas, o gerenciamento interpessoal do contraditério e a

valorizacéo do processo de “aprender a aprender”.

A ABP se baseia nas expectativas e interesses dos estudantes. Por isso, €
comum que os discentes empenhem mais tempo em seus estudos no modelo da
ABP do que em aulas e exercicios da abordagem tradicional, onde eles ndo tém voz
na conducao do percurso. Conforme os alunos se tornam mais acostumados com o
ambiente de aprendizagem da ABP, eles comecam a amadurecer intelectualmente,
adquirindo autoconfianga, habilidades analiticas e experiéncia em gestdo de equipe.

Como a ABP focaliza as habilidades Uteis para a vida profissional do aluno,
estes se sentem cada vez mais confiantes a medida que o tempo passa, pois 0
aprendizado torna-se natural, avancado e recompensador. Em comparacdo com
abordagens convencionais, a ABP pode encurtar o prazo de uma formacéao, pois 0s
alunos tornam-se motivados e evidenciam um comportamento mais maduro, capaz
de aprimorar suas habilidades profissionais, adquirindo uma base consideravel de
conhecimento pratico e significativo, ndo somente memorizado.

Ao se aproximar de um problema em uma nova area, pode parecer que o
tempo investido para sua resolucdo foi excessivo. Na verdade, essa é uma
impressao equivocada pois, uma vez que grande parte desse estudo fornecera as
bases para a compreensdo de outras questdes posteriores. De fato, o tempo para
resolucdo de situagcbes na mesma area poderd diminuir com o0 raciocinio
experimentados nos problemas anteriores. Conforme o estudante comeca a
entender o basico, seu raciocinio se torna mais apurado nos desafios subsequentes.

Ao estudar a ABP, algumas dificuldades surgem na aplicacado central do

método. Inicialmente, apesar de os alunos atingirem um nivel profundo de
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investigacdo, ainda é possivel que eles possam perder o quadro geral mais amplo
das teorias que abordam. Isto é, os estudantes podem, eventualmente, perder a
perspectiva epistemologica do conhecimento que estudam, assim como ter uma
visdo parcial da distingdo entre as teorias. Assim, uma parte importante da
pedagogia da ABP é garantir que o estudante seja capaz de identificar e preencher
guaisquer “lacunas” em seu estudo pessoal.

Outro aspecto de dificuldade refere-se aos poucos livros ou artigos sobre
ABP que abordam o processo de transferéncia metodolégica de uma area para
outra, ou seja, ao deslocar um método da area médica, quais sdo as necessarias
adaptacdes para a aplicacdo dessa perspectiva no campo da engenharia ou da
linguistica, por exemplo. Da mesma forma, a literatura em ABP n&o descreve como
proceder no processo de transformacéo de cursos segmentados em disciplinas para
curriculos transdisciplinares. Tais mudancas de area e de curriculo tém sido
bastante contextuais e pragmaticas, dependendo de cada caso, resultando na
enorme variedade de possibilidades metodoldgicas disponivel sobre a ABP.

Ainda sobre os pontos vulneraveis, durante a implementacdo da ABP, ha
relatos de que alguns docentes tém grande dificuldade em delegar
responsabilidades para os discentes, especialmente para dirigirem o préprio
aprendizado. Essa € uma preocupacao central na ABP: o professor precisa atuar
realmente como um facilitador, ndo como um especialista no assunto (embora possa
ser, de fato). O docente desempenha uma fungéo critica no processo, mas sua
principal tarefa €, eventualmente, tornar-se redundante ou desnecessério ao
progresso do aluno.

Por fim, pesquisas apontam que a ABP ndo aumenta a capacidade do
estudante de passar em exames de certificacdo (conselhos nacionais, concursos de
multipla escolha, exames de verdadeiro ou falso) que enfatizem amplamente a
lembranca de fatos e conceitos isolados. Para quem se acostumou com a ABP, a
recuperacdo mnemaonica dos dados ocorre melhor quando o aluno se depara com
um problema aberto, ndo quando se depara com questbes fechadas, orientadas
para o assunto, sem um contexto de analise.

De fato, é preciso reconhecer que a ABP pode ser desafiadora de
implementar, pois requer muito planejamento e trabalho arduo dos discentes e
docentes no inicio. Contudo, também € preciso reconhecer que a maioria dessas

criticas pode nédo se manter ao longo do tempo. Se julgarmos o sucesso de uma
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abordagem educacional na medida em que esta atinge sua estabilidade, a ABP tem
tido sucesso no desenvolvimento de alunos autodirigidos que podem nédo ser bons
em lembrar conhecimentos factuais em situacbes de exame, mas sao bons em
resolver sistematicamente problemas auténticos em um contexto real. Da mesma
forma os docentes ganham qualidade de ensino ao lidar com estudantes cada vez
mais autbnomos e engajados. Certamente, mudar de um ambiente de aprendizagem
convencional para a ABP, como qualquer outra inovacdo, pode criar um estresse
entre os envolvidos, devido a carga de trabalho no inicio, mas os resultados a médio
e longo prazos sao recompensadores.

E importante salientar que o professor ndo é inerte ou subjugado na ABP.
Ele desenvolve trés funcbes possiveis. Primeiro, quando necessario, o facilitador
pode auxiliar no desenvolvimento de perguntas que os estudantes fazem sobre o
problema a ser investigado. Segundo, eventualmente, o tutor pode ajudar 0s
discentes a localizarem ou compreenderem as referéncias apropriadas ao estudo.
Com isso, os alunos identificam claramente o0s recursos profissionalmente
adequados de seu campo e pode comecar a aplica-los ao problema em questao.
Terceiro, algumas vezes o instrutor atua na qualificacdo do “produto”, indicando
pontos vulneraveis da solucdo proposta. Portanto, cabe ao docente dar o suporte a
pesquisa e ao raciocinio dos estudantes sem assumir para si 0 protagonismo.

O papel do educador na ABP muda de "onisciente" para um de ajudante
gualificado. O controle da investigacéo é dos alunos, que fazem seu préprio caminho
para a resposta, em vez de ser direcionado pelo docente. Desistir do controle é a
parte mais desafiadora para os educadores. Por sua vez, os estudantes também
precisam aprender a ver seus professores como colaboradores e ndo como fonte
com todas as respostas. SO depois de formada essa parceria académica entre
discente e docente € que ocorre a aprendizagem autdbnoma e investigativa.

Nessa metodologia, os docentes agem como “modelo” de aprendizes,
pensando em voz alta e praticando o comportamento que deseja que seus alunos
desenvolvam. Eles familiarizam os alunos com o gerenciamento do aprendizado
como, “0 que esta acontecendo aqui?” "O que isso significa?” “Quais as implicacdes
disso?” “H& mais algum aspecto a considerar?" “O que precisamos saber mais
acerca disso?” “O que fizemos durante o problema que foi eficaz?” Howard Barrows
(1986) insiste em que as interacdes do facilitador sejam em um nivel metacognitivo e

gue esse tutor evite expressar opinides ou informacdes aos discentes. O docente
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nao usa seu conhecimento do contetdo para direcionar as perguntas que levardo a
resposta "correta”. Ao contrario, a funcédo do professor € desafiar o pensamento do
estudante para que nao se contente com noc¢des vagas e superficiais.

Ao projetar uma aula baseada na ABP, os educadores devem primeiro
identificar quais padrbes ou resultados eles querem que seus alunos saibam quando
chegarem a uma conclusédo viavel para o problema. Sabendo disso, os docentes
podem escolher ou desenvolver uma questdo que permita espelhar problemas e
situacbes do mundo real, incluindo integracdo entre disciplinas e conexdo com a
comunidade. E preciso oferecer situa¢des que permitam mdltiplas perspectivas, pois
os discentes precisam ter liberdade para escolher qual percurso Ihes interessa e
serem envolvidos no processo de aprendizagem.

Durante os primeiros passos na ABP, o tutor desafia tanto o nivel de
compreensao quanto o nivel de relevancia das questdes estudadas. Gradualmente,
no entanto, os proprios alunos assumem esse papel na medida em que se tornam
aprendizes autbnomos e eficazes, que assumem a responsabilidade pelo problema.
Conforme o tempo passa, 0s estudantes tornam-se investigadores autodirigidos e 0s
professores se encaminham cada vez mais aos bastidores, impulsionando a
independéncia dos estudantes no processo.

Aprender com os problemas é uma condicdo da existéncia humana. Em
nossas tentativas para resolver os muitos problemas que enfrentamos diariamente,
ocorre o aprendizado. A ABP existe ha mais de cinco décadas e seu impacto é cada
vez mais reconhecido. Embora tenha se estendido a diferentes disciplinas do ensino
superior, sua implementacdo € muito mais préspera na educacédo profissional. Este
fendbmeno pode ser explicado por trés razdes: (i) a ABP se encaixa bem com a
educacado profissional porque foi originalmente projetada para estimular os alunos
enfrentarem os desafios do mercado de trabalho real, (ii) os resultados da educacé&o
profissional sdo imediatamente sentidos pelo publico, por isso ha uma maior
necessidade de inovacgdes curriculares, e (iii) exemplos de sucesso podem gerar
mais tentativas de implementacdo da ABP, visto que o0s profissionais sao
frequentemente estimulados por exemplos reais de sucesso.

Um perigo intrinseco é que os discentes podem assumir que a aprendizagem
apenas tem valor pratico ou instrumental, que vem de uma interpretacdo muito
estreita de educacéo. Outro perigo € transformar a experiéncia empirica em fato

cientifico sem o devido processamento, teste e comprovacdo. Certamente, a ABP
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ndo é a solucdo para todos os problemas de desenho de curriculos nem na
educacao profissional nem na educacdo académica. No entanto, € uma alternativa
bem articulada e experimentada para substituir as praticas tradicionais e fornecer um
meio de lidar com alguns dos desafios atuais, trazendo competéncias profissionais
para o curriculo de uma forma significativa e permitindo que os alunos desenvolvam
uma visao holistica da pratica para a qual estdo sendo preparados.

O amplo uso da ABP pode ser incentivado por questdes externas a propria
abordagem como, por exemplo, pelo crescente apelo por habilidades praticas, que
tem efeitos tanto sobre cursos de curta duracdo (técnico-profissionalizante) quanto
sobre disciplinas universitarias. Da mesma forma, com o fortalecimento da tendéncia
neoliberal, que visa cortar investimentos nas Instituicbes de Ensino Superior
(publicas e privadas) e o consequente aumento do tamanho das turmas, cada vez
mais metodologias autbnomas de aprendizagem estdo sendo implementadas nos
Programas de Estudos Tutoriais (PET) e na Educacéo a Distancia (EaD), reduzindo
custos com pessoal, o que certamente afeta a qualidade do ensino atual.

Como na ABP o aluno "aprende a aprender”, ele pode continuar sua formacao
mesmo sem um ambiente de ensino formal. O estudante adquire uma relevante
ferramenta para suas necessidades educacionais futuras, independentemente de
sua carreira, uma vez que seu aprendizado é autodeterminado. Assim, o discente se
torna um participante ativo no processo de constru¢cdo do seu conhecimento, o que
aumenta a motivacao e a retencao dos conteudos. Suas recompensas sao internas
(satisfacéo) e ndo sédo buscadas recompensas externas (notas). O aluno torna-se
capaz de avaliar seus proprios pontos fortes e fracos, para suprir suas lacunas
educacionais. Com orientacdo de um tutor, o estudante encontra referéncias
atualizadas e recursos de aprendizagem para atender as suas necessidades, como
obras relevantes, recursos audiovisuais, entre outros.

Assim, ao longo de seu desenvolvimento, a ABP tornou-se uma abordagem
holistica e complexa, ancorada num processo de usar aquilo que o aluno ja domina
para obter novas habilidades. Cada individuo ou grupo identifica as lacunas de seu
aprendizado e busca ativamente novos conhecimentos para uma resolver um
problema pratico. Assim, a ABP tornou-se tanto um método de ensino-aprendizagem

autodirigido como uma filosofia pedagdgica de automotivacdo dos discentes.
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1.5 As bases do mosaico: qualitativa-critica-funcionalista

Diante da fundamentacédo teorica, das questdes motivadoras e dos dados
gerados com descrigcdo, interpretacdo e explanagdo das Praticas Sociais, ndo resta
divida de que se trata aqui de uma pesquisa qualitativa. Interessada no processo
e ndo somente no resultado, essa abordagem esta perfeitamente alinhada aos
objetivos desta Tese, visto que entende o contexto como intimamente ligado aos
comportamentos, discursos e acfes das pessoas, ou seja, é preciso compreender
um fendmeno por meio da perspectiva dos sujeitos que interagem, interpretam e
constroem sentidos. Assim, justifica-se a necessidade de uma boa descricdo das
pecas do imbricado mosaico que compdem as Olimpiadas de Linguistica.

Por esta razdo, vale destacar que os dados quantitativos como nuamero de
medalhas, de participacdes nas etapas internacionais, quantidade de estudantes
envolvidos nas etapas nacionais etc. ndo serdo desprezados, ao contrario, sédo
indicios numéricos de questbes sociais muito mais profundas que resultaram em
determinada situacdo. Entdo, apesar de adotar a abordagem qualitativa, parte de
nossa descricdo serd focalizada em dados quantitativos, mas ndo para a mera
verificacdo de porcentagens, e sim para buscar evidéncias de questdes que
precisam ser debatidas, evidenciadas e/ou desconstruidas.

A proposta de integracao de teorias sociais numa analise discursiva sobre um
evento educacional é perfeitamente compativel com a perspectiva qualitativa, pois
esta ndo se baseia em um conceito tedrico-metodolégico unificado, nem se
apresenta como uma definicao rigidamente estruturada, fixa ou imutavel. A pesquisa
com viés qualitativo permite configuracdes tedricas inovadoras e diversos formatos
metodolégicos que conduzam os investigadores em trabalhos que explorem novos
enfoques. Segundo Trivifios (1987: 59), na investigacéo qualitativa,

0 pesquisador possui ampla liberdade tedérico-metodolégica para realizar
seus estudos, levando em consideracdo as exigéncias de um trabalho
cientifico e observando os critérios das estruturas de coeréncia,
consisténcia e originalidade. (...) o pesquisador qualitativo, que tem no
sujeito um dos elementos principais do seu fazer cientifico, buscara

métodos e técnicas que favoregcam a participacdo ativa desses sujeitos, no
desenvolvimento do processo de suas pesquisas.

A adocgdo de métodos abertos a complexidade de um tema de pesquisa é
uma maneira de viabilizar pesquisas com temas pouco usuais. Nessa perspectiva,

0s objetos analisados ndo sdo reduzidos a algumas simples variaveis, mas sim
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representados em sua totalidade, dentro de suas interacdes cotidianas. Sabendo da
impossibilidade de se explicar qualquer fenbmeno social de maneira isolada, a
orientacdo qualitativa se fundamenta em uma diversidade de dados que podem
ajudar a entender o complexo mosaico desse estudo sobre a realidade social.
Evitando o problema da sub-representacdo dos dados, quando um exemplar
nao € caracteristico de um conjunto de exemplares, ou seja, quando ndo se pode
produzir generalizagGes validas, optamos por ndo fazer um estudo de caso, mas
analisar os eventos dos paises-membros da Olimpiada Internacional de Linguistica
(IOL), destacando, na _medida em que as informacfes estiverem disponiveis, as

caracteristicas mais marcantes de cada uma. Uma dificuldade enfrentada é que nem
todas registram em suas paginas virtuais determinadas informacdes relevantes
sobre suas atividades; algumas olimpiadas mantém até mesmo seu Regulamento
em area restrita aos participantes, que necessita de inscricdo prévia e autorizacao
do moderador para se ter acesso; e ainda ha Olimpiadas que comunicam as
informacbes por e-mail, deixando o sitio na internet apenas para noticias,
reportagens, fotos e testemunhos de seus resultados. Devido a abrangéncia
internacional, os sitios e regulamentos destacam informacBes bastante
heterogéneas e omitem muitas outras, conforme aquilo que valorizam em sua
cultura ou que sao exigidos por leis locais. Essa grande diversidade de dados
acarreta a necessidade de analise de uma gama de topicos distintos que oferecam
subsidios para interpretacdes fundamentadas e conclusdes assertivas. A
representatividade é uma preocupacgdo bastante comum nas pesquisas qualitativas,
0 que nos motivou a ndo escolher apenas um exemplar das Olimpiadas de
Linguistica, mas buscar descrever, exaustivamente, os eventos conhecidos.

A consciéncia de prestar um relevante servico a comunidade justifica a
abordagem critica da ADC. Esta teoria se propde a mapear as conexfes entre as
relacbes de poder e recursos linguisticos, funcionando como um instrumento para
desconstruir os significados ndo-06bvios, ou “agendas ocultas”. Pretende-se mostrar
como os textos sdo perpassados por tracos e as pistas que refletem discursos e
estruturas sociais, privilegiando grupos ou individuos em detrimento de outros, por
meio de formas institucionalizadas de ver e avaliar o mundo (ideologias) ou
preservacdo de poderes (hegemonia) de grupos dominantes. A teoria oferece
ferramentas de percepcdo aos que se encontram em desvantagem social contra as

relagbes assimeétricas nas sociedades contemporaneas. Segundo Fairclough:
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Ela [a ADC] é critica, primeiramente, no sentido de que busca discernir
conexfes entre a lingua e outros elementos da vida social que estédo
normalmente encobertos. Entre eles: como a lingua aparece em relacdes de
poder e dominagdo; como a lingua opera ideologicamente; a negociacao de
identidades pessoais e sociais, continuamente problematizadas através de
mudancas na vida social, em seu aspecto linguistico e semiético. Em
segundo lugar, ela é critica no sentido de que estd comprometida com
mudancas sociais continuas (FAIRCLOUGH, 2001: 230).

A perspectiva critica implica para os estudos discursivos algumas

caracteristicas. A primeira diz respeito a posicdo do analista, que € consciente de

gue nao esta isento as motivacdes sociais, econdmicas e politicas. Nao ha pesquisa
neutra, pois posicdes tedricas escolhidas pelo pesquisador sempre refletem
interesses particulares e séo, portanto, parciais ou politicas. A pesquisa critica é
construida sobre um juizo de valor acerca das estruturas sociais, desmascarando a
injustica social, o que a difere de outras teorias que buscam a neutralidade na
pesquisa. Estudiosos criticos ndo sado neutros, ao contrario, adotam uma posSi¢ao
politica explicita sobre os problemas sociais, analisando-os no meio em que
ocorrem, evidenciando quem sS&o0 seus responsaveis e como resolvé-los.

A segunda caracteristica se refere a posicdo da pesquisa que deve ser 0 mais

transparente possivel acerca dos seus interesses e critérios, sempre denunciando a
injustica social e buscando corrigir as desvantagens sociais. A visdo critica entende
a capacidade e a responsabilidade de revelar, discutir e propor solu¢des para
questdes reais da atualidade, reduzindo os problemas sociais e acentuando a
gualidade de vida dos seres humanos. Estudos criticos sdo comprometidos com o
contexto sociocultural no qual sdo realizadas e até mesmo as caracteristicas do
proprio pesquisador. Com a finalidade de denuncia social, as pesquisas em ADC
revelam o encobrimento naturalizado de manifestagdes ideologicas (em geral,
situacbes de exploracdo), que aparelham inumeras praticas de nossas vidas,
levando-nos a acreditar que essas praticas sempre foram como s&o, in natura.
Ciéncias criticas evidenciam o estado de coisas ofuscado por interesses
particulares, sempre em favor de quem se encontra em desvantagem social.

A terceira caracteristica diz respeito ao engajamento dos colaboradores de

pesquisa. A orientacao critica promove a emancipacdo dos sujeitos ou dos grupos
sociais por meio da autorreflexdo. Isto €, busca-se promover a conscientizacao
daqueles que se encontram em desvantagem social, municiando-os de ferramentas

perceptiveis para resistir a qualquer forma de dominagdo. Em contraste com a
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pesquisa “tradicional” que visa entender e explicar algo, sem alterar o objeto
estudado, a teoria critica visa criar um alerta nos participantes das Praticas Sociais
sobre suas proprias necessidades negligenciadas ou, pior, subjugadas, o que
Bourdieu (1989) chamou de méconnaissance e violéncia simbdlica,
respectivamente. A abordagem critica pretende ser um conhecimento para a
conscientizacdo das pessoas, tornando-as agentes de transformacao, subvertendo
as estruturas de poder constituidas.

Por fim, como consequéncia desse modo de pesquisa motivado e politico,
transparente e denunciativo, engajado e emancipatério, os estudos criticos

caracterizam-se por um forte compromisso com uma sociedade mais justa e

igualitaria, promovendo uma mudanca social. A ADC ndo esta interessada na
investigacdo das unidades linguisticas em si mesmas, mas no desvendamento dos
fendbmenos sociais, perpassados por praticas ideoldgicas. Desta forma, a andlise de
gualquer fenbmeno social é passivel de uma investigacdo critica, desde que se
construa um instrumental adequado a revelacdo das estruturas subjacentes.

Para a ADC, a analise linguistica e a critica social devem, necessariamente,
estar interrelacionadas: o estudo dos elementos da lingua fundamenta com
subsidios materiais/empiricos a critica social e, por sua vez, o exame da sociedade
justifica as caracteristicas encontradas nos textos falados e escritos. Assim, a ADC,
ao mesmo tempo, rejeita as analises que ndo se mostrem relevantes para a critica
social e exige as andlises de problemas sociais sejam textualmente orientadas
(FAIRCLOUGH, 2001).

O “C” de ADC |ustifica-se por seu engajamento com a tradicdo da Ciéncia
Social Critica, que visa oferecer suporte cientifico para a critica situada de
problemas sociais relacionados ao poder como controle. Isto €, estudos em ADC
nao partem de meros interesses académicos, de reflexdo autocentrada na
metalinguagem do campo. Ao contrario, pesquisas na perspectiva critica partem da
motivacdo de ‘“investigar como a desigualdade social € expressa, sinalizada
constituida e legitimada pelo uso do discurso” (WODAK, 2004: 225). Em outras
palavras, o sentido do termo “critico” nos estudos da linguagem implica desvelar
conexdes entre os textos e os fatores que os permeiam, como contexto historico e
social de producao e compreensao dos sentidos. Pretende-se tornar transparente o
gue estava oculto e, ao fazer isso, iniciar um processo de reflexdo nos individuos ou

nos grupos, apresentando os fundamentos ideologicos dos textos.
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Partindo do principio de que “questdes sociais sdo, em parte, questdes sobre
discurso”, a ADC visa alcancar “niveis mais profundos, suas entidades, estruturas e
mecanismos que existem e operam no mundo”. Para tanto, as investigacdes
baseiam-se em analises de mecanismos causais e de seus efeitos potenciais em
contextos particulares, com atencdo voltada para causas e efeitos envolvidos em
relacbes de poder (CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999). Entretanto, é preciso
nao perder de vista que, como ndo pode haver analises textuais ‘completas’,
‘definitivas’ e ‘imparciais’, toda analise é inevitavelmente seletiva, pois sempre ha
uma escolha para responder a determinadas questdes sobre eventos sociais e texto,
descartando, intencional ou acidentalmente, outras varias questdes possiveis de
formulacdo. Fairclough (2003) afirma, todavia, que isso ndo compromete a
‘cientificidade’ da andlise, mas aponta as limitacées desse tipo de trabalho, quando
isolado da Pratica Social que a produziu, circulou e/ou consumiu.

Por fim, além de estar fundamentada na pesquisa qualitativa e na abordagem
critica, nossa Tese utiliza como base o paradigma Funcionalista dos estudos
linguisticos, isto €, como uma prética interconectada a varias outras da vida social,
por exemplo, a identidade social dos usuarios de uma lingua é levada em conta ao
se analisar um texto, pois esta interfere na maneira como 0S usuarios se
comunicam. A linguagem € um lugar de disputa ideoldgica; um lugar de (inter)acdes
comunicativas pela producédo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma
dada situacdo de comunicacdo e em um contexto soécio-histérico-ideoldgico. Os
usuarios da lingua interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e
discursivos: “falam” e “ouvem” desses lugares.

A perspectiva funcionalista tem por objetivo estabelecer principios gerais
relacionados ao uso da linguagem e investigar a interface entre aspectos sociais e 0
sistema interno das linguas, sendo, portanto, um modelo mais abrangente de
estudos que evidencia como a estrutura linguistica atua na significacdo e como as
funcdes externas do sistema da lingua influenciam na estrutura. Essa dialética,
inerente a pesquisa nessa abordagem, é tratada de maneiras diferentes a depender
da teoria adotada (NEVES, 1997). No entanto, a compreensao das implicagbes das
fungBes sociais no sistema linguistico € central a discussdo que relaciona a

linguagem a sociedade em todas as vertentes do funcionalismo.
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Conforme salienta Neves (1997), a investigagcéo funcionalista contextualiza o
sistema linguistico na situacdo social em que se da a interacdo verbal, pois esse
sistema néo existe em si e por si, mas em virtude de um proposito comunicativo.
Para captar a situacao social, diferentes metodologias sao propostas, ora o discurso,
ora a semantica como componentes centrais de uma lingua. Esta corrente interpreta
a lingua como uma rede de relacdes, em que os textos (falados ou escritos) séo
realizacoes de tais relacbes, ou seja, os fatores sociais exteriores ao sistema
(intengcbes pragmaticas) moldam os fatores interiores (gramatica de uma lingua),
com a funcdo primaria de estabelecer comunicacao entre 0s usuarios, mas também
de veicular relacées de poder e embates ideoldgicos.

Segundo Nascimento (1990) e Dillinger (1991), ndo cabe desconsiderar o
formalismo para destacar o funcionalismo como a melhor e/ou Unica op¢ao, pois um
estudo n&o exclui o outro. As correntes tém objetivos diferentes e seus estudos
podem ser complementares e igualmente necessarios. Cada um dos dois modelos
de andlise linguistica pode contribuir para o progresso do outro, expandido as
explicacbes sobre as representacbes mentais, as relacbes sociais e o0
processamento da linguagem.

O viés funcionalista ndo é uma abordagem monolitica, ao contrério, ele retne
um conjunto de subteorias que coincidem na postulacdo de que a lingua tem
funcdes sociais que desempenham um papel central na determinacao das estruturas
e dos sistemas que organizam a gramatica de uma lingua Mais do que uma teoria
ou conjunto de teorias, a orientacdo do funcionalismo € um modo de pensar, um
olhar sobre a linguagem e suas relagcbes com a organizacdo do mundo,
concentrando-se no esclarecimento das relacdes entre forma e funcao.

Em resumo, os analistas de discurso também adotam a visdo funcionalista,
uma vez que o foco de interesse ndo é apenas a interioridade dos sistemas
linguisticos, mas, sobretudo, a investigacdo de como esses sistemas funcionam na
representacdo de eventos, na construcdo de relagbes sociais, na estruturagao,
reafirmacédo e contestacdo de hegemonias no discurso. E preciso reconhecer,
entretanto, a necessidade de equilibrio entre internalismo e externalismo nos
estudos linguisticos. Isso porque é temerario reduzir a linguagem a seu papel de
ferramenta social, bem como reduzi-la ao carater formal, imanente do sistema
linguistico, pois “lingua ndo é forma nem funcdo, e sim atividade significante
constitutiva” (MARCUSCHI, 2002).
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CAPITULO 2 Movimentos interpretativos nas pecas das praticas sociais

Neste capitulo, refletimos sobre uma epistemologia e uma historiografia que
sustentaram o desenvolvimento das Olimpiadas de Linguistica como evento
integrador entre a ciéncia da linguagem, a matematica, a computacéo e a educacao.
Adiante, analisamos o0s papéis e as caracteristicas dos eventos desta natureza por
meio dos discursos registrados nos textos institucionais e, ainda, observamos se tais
objetivos tém se concretizado em resultados praticos. Por fim, dedicamos nossa
atencdo a Olimpiada Brasileira de Linguistica nos mesmos critérios mencionados.
Desta forma, descrevemos os elementos constitutivos do mosaico da Pratica Social

das Olimpiadas de Linguistica.

2.1 Prolegbmenos de uma Olimpiada de Linguistica

“Mas sera que isso é mesmo Linguistica?” “De qual Linguistica a Olimpiada
trata?” “Em qual teoria a Olimpiada de Linguistica se ancora?” “Como existe uma
Olimpiada de Linguistica se os estudantes de ensino médio nunca estudaram essa
disciplina?” “Qual universidade organiza a Olimpiada?” Essas sdo algumas das
perguntas mais frequentes quando universitarios e professores tomam ciéncia da
existéncia de uma Olimpiada voltada a Linguistica. Por outro lado, curiosamente,
sdo os alunos da Educacdo Basica, publico-alvo da Olimpiada, que geralmente se
concentram na questdo mais béasica da qual derivam todos os demais
guestionamentos: “Mas o que é Linguistica?”

O termo Linguistica comporta uma ambiguidade inerente. Primeiramente,
pode se referir ao conjunto de conhecimentos construidos sobre as linguas e sobre
as linguagens ao longo da historia humana. Entendido como um amplo campo do
conhecimento, evoca diversas tradicdes de estudo como na ancestral india, nas
dinastias da China, na Grécia classica, na Roma antiga, também entre os arabes e
os judeus na ldade Média, entre outros da Idade Moderna. Apesar da preocupacao
religiosa, normativa, historica, filolégica ou filoséfica, as observacdes e explicacdes
reunidas sobre as linguas e linguagens certamente ndo podem ser ignoradas, elas
foram base para a segunda acepc¢éo do termo, mais conhecida e restritiva, que se
refere a Disciplina fundada no final do século XIX, chamada “Ciéncia Piloto das

Ciéncias Humanas”, a Linguistica Moderna. Nas palavras de Altman (2009: 116):
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A Linguistica € uma disciplina e um campo do conhecimento, objetos cujos
escopos ndo sdo, em absoluto, coincidentes. Consequentemente, sua
histéria é parte da histéria geral das ciéncias e parte da histéria geral das
disciplinas (...). Ainda que muitos manuais de Linguistica (...) apontem o
Método Histérico Comparativo do século XIX como a instancia ab quo das
ciéncias contemporaneas da linguagem, o inicio da reflexdo do homem
sobre as linguas é bastante anterior a este momento, quase tdo antigo
guanto a percepcdo pelo homem de que suas linguas podem ser
representadas e que diferem entre si. (...) Em perspectiva histérica, o termo
linguistica pode se referir a qualquer estudo sobre a linguagem que tenha
sido feito pelo homem, onde quer que se encontrem dele vestigios de
documentacao, (...) deve incluir entre seus objetos, potencialmente, todas
as formas e designacdes sob as quais se apresentou esse conhecimento.

Desde o surgimento da Linguistica Moderna, muito se tem debatido sobre os
conceitos fundadores da area. De fato, até mesmo a definicdo do escopo dessa
Disciplina, qual o seu objeto, seu método e sua abrangéncia parecem flutuar ainda
mais hoje, passados cem anos de sua organizacdo, a depender de diversos fatores.
Segundo dicionarios, manuais e textos especializados da area, temos que:

“Linguistica € uma ciéncia, que procura determinar, com métodos proprios, a estrutura e a funcao da
linguagem, entendida como a capacidade que tem o homem de comunicar-se por meio de sons
articulados em si”. (Introdugéo aos Estudos Linguisticos. BORBA, 1977: 36);

“Linguistica € o estudo cientifico da linguagem”, sendo esta Ultima definida como a “capacidade
especifica da espécie humana de comunicar por meio de signos”. (Dicionério de Linguistica. DUBOIS,
1978: 389 e 387, respectivamente);

“Linguistica é a ciéncia que estuda as linguas naturais, no quadro das ciéncias humanas e no interior
da Semiologia. (...) a Linguistica assumiu, nestes ultimos anos, o papel de Ciéncia Piloto, fornecendo
subsidios para uma imensa quantidade de disciplinas”. (Fundamentos da Linguistica Contemporéanea.
LOPES, 2000: 20);

“A Linguistica é, portanto, uma parte dessa ciéncia geral; estuda a principal modalidade dos sistemas
signicos, as linguas naturais, que sdo a forma de comunicagdo mais altamente desenvolvida e de
maior uso”. (Introducdo & Linguistica: objetos tedricos. FIORIN, 2003: 20);

“Linguistica é o estudo cientifico da lingua”, sendo que este Ultimo termo “recobre varios conceitos
bastante diferentes, que é preciso distinguir com cuidado”. (Dicionario de Linguagem e Linguistica.
TRASK, 2004: 177 e 158, respectivamente);

“Um campo vasto, heterogéneo, multidisciplinar, que consolida seus dominios e constréi seus objetos
de estudo a partir de influéncias intradisciplinares e de uma complexa, mas muito produtiva, rede de
relacdes com outros lugares de construcdo do conhecimento”. (Introducéo a Linguistica: dominios e
Fronteiras — MUSSALIM & BENTES, 2006: 15);

“A linguistica é o estudo cientifico da lingua como um fenémeno natural”. (...) “Cada teoria linguistica
define lingua de uma forma diferente”. (Introducéo aos Estudos Linguisticos. VIOTTI, 2008: 8 e 18);
“A Linguistica definiu-se, com bastante sucesso entre as ciéncias humanas, como o estudo cientifico
gue visa descrever ou explicar a linguagem verbal humana”. (O que é Linguistica? Colecao primeiros
passos - 184. ORLANDI, 2009: 9);
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“Essa ciéncia tem como objetivo compreender a linguagem, primeiramente em seu conjunto, como
meio de expressdo do pensamento humano; depois em suas variedades (...). Enfim, ela visa
indiretamente um outro estudo: o do progresso da humanidade (...) nha medida em que podemos
descobri-los pelos fatos da lingua”. (A vida Linguagem. WHITNEY, 2010: 20);

“A linguistica é definida, na maioria dos manuais especializados, como a disciplina que estuda
cientificamente a linguagem. Essa defini¢cdo, pouco elucidativa por sua simplicidade, nos obriga a (...)
determinar o que estamos entendendo pelo termo "linguagem®, (...) delimitar o que significa estudar
cientificamente a linguagem. Além disso, (...) estabelecer alguns contrastes entre a linguistica e
algumas ciéncias ou disciplinas afins, de modo a delimitar seu campo de atuacdo”. (Manual de
Linguistica. MARTELOTTA, 2011: 15);

“Linguistica, antes de ser o estudo de linguas especificas, é o estudo da Faculdade da Linguagem,
gue permite de forma exclusiva a espécie humana adquirir uma lingua nativa. Nesse sentido, a
Linguistica é um estudo integrado das diferentes linguas como processos cognitivos da capacidade
de linguagem do homem”. (A Linguistica no século XXI. FRANCA, FERRARI & MAIA, 2016: 17);
“Linguistica é a area de estudo cientifico da linguagem. E considerado linguista o cientista que se
dedica aos estudos a respeito da lingua, fala e linguagem. A pesquisa linguistica é feita por fildsofos e
cientistas da linguagem que se preocupam em investigar quais sdo os desdobramentos e nuances

envolvidos na linguagem humana”. (Wikipédia — https://pt.wikipedia.org/wiki/Lingu%C3%ADstica);

Essa heterogeneidade demonstrada nos objetos e delimitagbes ndo é
nenhuma novidade para os linguistas, pois desde 1916, com a publicacdo do Curso
de Linguistica Geral, considerada a obra fundadora da nova disciplina chamada de

Linguistica Moderna, Saussure j4 evidenciava que:

A matéria da Linguistica € constituida inicialmente por todas as
manifestacdes da linguagem humana (...) ndo sé a linguagem correta e a
“bela linguagem”, mas todas as formas de expresséo (p. 13. Grifo nosso).
Qual é o objeto, ao mesmo tempo integral e concreto, da Linguistica? A
guestdo é particularmente dificil: veremos mais tarde por qué. Limitemo-nos,
aqui, a esclarecer a dificuldade. Outras ciéncias trabalham com objetos
dados previamente que se podem considerar, em seguida, de vérios
pontos de vista; em nosso campo, nada de semelhante ocorre. (...)
Bem longe de dizer que o objeto precede o ponto de vista, diriamos
gue é o ponto de vista que cria o objeto (p. 15. Grifos nossos).

Dessarte, qualquer que seja o lado porque se aborda a questdo, em
nenhuma parte se nos oferece integral o objeto da Linguistica. Sempre
encontramos o dilema: ou nos aplicamos a um lado apenas de cada
problema e nos arriscamos a nado perceber as dualidades [individual e
social], ou, se estudarmos a linguagem sob varios aspectos ao mesmo
tempo, o objeto da Linguistica nos aparecerd como um aglomerado
confuso de coisas heterdclitas, sem liame entre si. (p. 16. Grifo nosso)
Tomada em seu todo, a linguagem é multiforme e heteréclita; o cavaleiro
de diferentes dominios; ao mesmo tempo fisica, fisiolégica e psiquica, ela
pertence além disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se
deixa classificar em nenhuma categoria de fatos humanos, pois néo se
sabe corno inferir sua unidade (SAUSSURE, 2006: 17. Grifos nossos).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lingu%C3%ADstica
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Assim, €& extremamente importante ressaltar que, desde o surgimento da
Linguistica Moderna, o ponto de vista epistemologico do linguista é o criador de seu
objeto cientifico de estudos e, consequentemente, de seu método de analise. Diante
disso, Saussure prop8e o famoso corte epistemoldgico definindo a lingua como foco
central a ser observado por uma metodologia de analise sincrénica. Para o autor, 0
conjunto heterdclito de formas da linguagem impossibilita a Linguistica estabelecer-
se como ciéncia, pois esta deve procurar, na homogeneidade dos fenbmenos que
estuda, a regularidade de seu objeto. Por isso ele afirma que “é necessério colocar-
se primeiramente no terreno da lingua e toma-la como norma de todas as outras
manifestacdes da linguagem” (p. 16). Saussure escolheu um ponto de vista.

Embora muitas definicbes de dicionarios e de manuais de Linguistica a
mencionem como “‘a ciéncia da linguagem” e ndo como ‘uma das ciéncias das
linguagens”, ndo € possivel falar de uma Linguistica Unica, j& que qualquer ciéncia é

um processo que ird se redefinindo permanentemente na Pratica Social. Para

Feyerabend (1979), a ciéncia € uma construcéo discursiva que, mesmo realizada a

partir de uma determinada tradicdo, ndo deixa de tornar possivel transformar as

condi¢cdes em que circula o discurso dominante. E preciso deixar de compreender a
investigacdo cientifica como um todo e assumi-la em sua dimenséo fragmentéria,
pois a ciéncia ndo € unidade, mas multiplicidade. De fato, existem tantas
“Linguisticas” quantos pontos de vistas sobre seus objetos de estudo e seus
métodos, pois cabe ao cientista da linguagem definir em que termos concretos sera
estudada a capacidade humana abstrata de se comunicar.

Nesse sentido, o livro Conversas com Linguistas (XAVIER & CORTEZ, 2003)
demonstra a riqueza e a diversidade de posicionamentos ao questionar
professores(as) brasileiros(as), com mais de vinte anos de experiéncia em docéncia
e pesquisa, acerca de varios temas. Aqui nos interessa resgatar o questionamento:

0 que é Linguistica?

Entdo, eu tenho um pouco de problema em aceitar simplesmente uma definicdo de linguistica
como ciéncia da linguagem. (...) Mas eu me sinto mais confortavel com uma definicdo de
Bernadete | linguistica que a toma como um amplo campo de estudos sobre a linguagem. Esses estudos
Abaurre estdo relacionados aos seus mais variados aspectos: ao seu modo de estruturar-se, de evoluir,
p. 16-17 aos seus usos, & maneira como ela é aprendida, & maneira como se relaciona com o social, e
assim por diante. Vejo a linguistica, portanto, como um campo de estudos que acomoda 0s

mais variados temas a respeito de linguagem e das linguas.
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Ent&o, é um discurso cientifico que nasceu na virada do século XX, a partir de outros discursos
que ja havia por ai, que falavam sobre linguagem e que realmente eram muito heterogéneos. E
Saussure teve o papel de peneirar e de saber puxar um fio 16gico: vamos separar isso aqui de
Eleonora | tal forma que a gente consiga mapear um certo recorte com métodos claros e possa fazer
Albano distingBes. Entdo a Linguistica é esse conhecimento da linguagem que se quer fazer cientifico
p. 29-30 e que, para mim, esta sempre entrelacado com essas outras coisas ai, essas outras formas de
saber sobre a linguagem. Entdo acho que a Linguistica é essencialmente uma disciplina
confusa, hoje em dia, porque ha vertentes dela prépria e outros saberes sobre a linguagem;

aquela voga da linguistica como ciéncia positiva ja passou.

Essa questdo é extremamente complicada, porque de certo modo, é uma questdo normativa,
(...) envolve um posicionamento tedrico, um posicionamento ideolégico, axioldgico em relagao
a linguagem e ao mundo etc. Dependendo da posi¢do que eu assumo, a linguistica vai ser uma
Borges coisa ou vai ser outra. (...) eu pessoalmente acho que é meio dificil dizer o que € linguistica e 0
Neto que ndo é linguistica. Eu lembro de ter participado de uma mesa-redonda com Rajan em que
p. 44 ele dizia que linguistica é uma paixao pela linguagem. Qualquer pessoa que seja apaixonada
pela linguagem, e que fale sobre a linguagem, e que comente sobre a linguagem, e que observe
a linguagem estard fazendo linguistica. 1sso € uma posi¢do normativa extremamente frouxa.

(...) Minha posicéao diante da questdo é de alguma tolerancia, mas sem o exagero de Rajan.

Entdo, a lingua e a linguistica ndo séo; elas sdo o0 que para cada um de noés parecem ser. Nao
sera possivel ter uma percep¢do englobante e compartilhada disso tudo. Acho que cada um de
Atalibade | nds fica ali localizado nesses dominios. (...) Por isso acho muito dificil responder o que é
Castilho lingua, o0 que é linguistica, se vocé ndo se localiza previamente num ponto de vista numa
p. 55-56 teoria. (...) Entdo ndo da para responder isso em geral, é preciso verificar de que teoria se esta
falando, de que viséo se estd postulando para a lingua. E gosto muito de lembrar aos meus

alunos que teoria é uma palavra grega que justamente quer dizer visao, ponto de vista.

Grosso modo, podemos citar uma defini¢do de manual. A linguistica é a ciéncia que tem como
objeto a linguagem verbal ou as linguas naturais. Mas para sair do manual, talvez fosse bom
Carlos pensar que o termo linguistica tem uma designacgdo ampla e uma designacao estrita. No sentido
Alberto amplo, poderiamos dizer que a linguistica congrega as diferentes atividades de estudo
Faraco sisteméatico da linguagem verbal e das linguas naturais, que séo desenvolvidas nos

p. 66 departamentos de linguistica e nos programas de pds-graduacdo em linguistica, seja no Brasil,
seja no mundo. Linguistica seria, entdo, o conjunto de atividades cientificas que os que se

designam linguistas desenvolvem no contexto universitario.

Bom, uma defini¢do hard de linguistica diz que ela estuda os componentes estruturadores da
linguagem: a fonologia, a morfologia, a sintaxe, a semantica. E a semantica é uma semantica
José Luiz | formal. Ora, penso que a linguistica é todo o estudo da linguagem humana e das linguagens
Fiorin humanas. Quer dizer, na verdade, qualquer tipo de abordagem da linguagem humana é
p. 73 linguistica. E, portanto, eu ndo posso compartilhar da concepgdo hard da linguistica que
considera linguistica a fonologia, a morfologia, a sintaxe e tal. Mas tudo o que se destina a

analisar algum componente, existe algum aspecto da linguagem humana, isso € linguistica.
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Eu diria que linguistica, tal como a recebemos como heranga cultural, € uma das caixinhas de
um certo modo de produzir conhecimentos, um conjunto de instrumentos, procedimentos,

enunciados em base nos quais se assenta a producdo de novos conhecimentos. Talvez, mais

J(;aol apropriadamente se poderia chamar de “disciplina”, no sentido de Foucault. (...) Hoje, mais do
W;n i:y que certezas e procedimentos garantidos, dispomos de temas, de problemas. Nosso grande
er 8::, tema — a linguagem — é tratado com instrumentos que, as vezes, vém da sociologia, as vezes,
e da psicologia cognitiva, as vezes, das ciéncias cognitivas, das ciéncias das inteligéncias
artificiais. (...) Esses deslocamentos estdo destruindo a nogdo de disciplina, mas essa destruicdo

da nocao de disciplina é a destruicdo dos seus limites, ndo dos fendbmenos que estudam.
H& vérias maneiras de se caracterizar. Deixemos a definicdo para os dicionarios
especializados. Eu caracterizaria a linguistica como a ciéncia que se ocupa do processo
. linguagem em suas multiplas representacdes, principalmente a linguagem escrita, a linguagem
Franuszo falada e a linguagem gestual e que também se ocupa da descricdo das origens, da estrutura, do
Gomes de funcionamento e dos efeitos do uso nos usudrios. Essa € uma caracterizagdo abrangente e que
Ma;O; claro poderia ser ainda mais detalhada, se considerassemos que a linguistica como ciéncia da
P linguagem e das linguas também interessa a dimensdes que transcendem propriamente o
estudo linguistico. A linguistica € um campo com dupla face: tedrica e aplicada, segundo a

vocacgdo/a motivacao dos que atuam.

Esse trabalho que nés fazemos de tentar entender como a lingua funciona, ndo é saber muitas
linguas e também ndo consiste apenas em juntar informacBes sobre as mais variadas
caracteristicas de uma lingua so, mas € tentar ver como funciona. A lingua é uma maquina que
Rodolf tem func@es a exercer. As pessoas dominam uma parte do funcionamento desta maquina, nem
cl)l o_ ° todo mundo domina os mesmos recursos. (...) A linguistica seria, digamos, essa ciéncia
) 10TI103 intrometida que pretende dizer como é que se faz aquilo que todo mundo sabe fazer. (...) Claro,

ha também uma série de finalidades praticas, que sdo mais faceis de resolver quando vocé tem
um dominio conceitual mais explicito da maquina. Vocé pode querer construir geladeiras que
obedecem ao comando de voz, pode até pensar melhor o ensino (...). Linguistica € essa préatica

pela qual nés tentamos dar o manual de uma pratica que funciona sem manual.

A linguistica é uma grande area. A linguistica é um termo genérico para muitas subciéncias,
até bastante contraditérias. (...) Entdo é muito dificil definir linguistica. Vocé pode dizer que a
Mary Kato | linguistica é a ciéncia que estuda as linguas humanas, as linguas naturais. Agora, a abordagem,

p. 116 0 angulo, é que diferem. Como vocé aborda um elefante? Segurando pelo rabo, pela tromba,
pela orelha. Quer dizer, cada um tem uma perspectiva. E um objeto muito complexo. (...) A

lingua realmente é uma coisa muito complexa e precisa de muitas cabegas para nela trabalhar.

Bom, para mim a linguistica é exatamente isso, é a teoria da linguagem verbal. Entdo, a

linguistica para mim estuda esse sistema, o sistema linguistico, como dizia Saussure na

Ingedore V.
&, Koch metafora do jogo de xadrez, o tabuleiro, as pecas, as regras de combinacdo em todos 0s niveis.
. Koc
125 Mas a linguistica estuda também a maneira como essa lingua é posta em pratica no seio da
p.

sociedade. Entdo, é importante haver sempre essa focalizagcdo muito grande na préatica social.
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Dificil dizer o que é linguistica, principalmente hoje em dia, quando ha muitas tendéncias.
Quando se diz que a linguistica é a ciéncia da linguagem ou da lingua ¢ muito complicado.

Temos que olhar em primeiro lugar o que € ciéncia e em segundo o que € lingua, ai temos que

LUAIZ_ definir os dois. E ai comega a coisa a complicar. Entdo uns dizem que linguistica € o estudo
MAntonlc;. das formas linguisticas. (...) Outros, como eu mesmo, acham que a linguistica pode ser mais
alz::sfsé ampla e envolve inclusive gramatica de texto, analise do discurso e analise da conversagao, por
P ) exemplo. Isto &, envolve processos, atividades e outras coisas mais. E nesse sentido que eu
tomo a linguistica. Ela envolve muito mais do que o estudo da forma. Acho que seria a

investigacdo das formas, dos usos e das atividades linguisticas.
Essa ¢ uma das perguntas mais ousadas e dificeis de responder. E a pergunta primeira que
surge tanto do leigo, quanto de estudantes e pessoas da area, (...). Mas qualquer que fosse a
resposta seria sempre fragmentada. Uma resposta parcial, olhando sé um aspecto e talvez
Mari impregnada por uma determinada tradi¢do. Entéo, de uma forma muito ampla, eu ousaria dizer
af:_a que é razoavel afirmar que a linguistica € primeiramente uma darea de investigacdo de
I\(;e(;:_la conhecimentos que se ocupa de uma gama de questdes relacionadas a origem, a natureza e a
polzll(;a fungdo da linguagem humana. Nessa medida, sdo inimeros os seus dominios. (...) é amplo o

didlogo com outras areas do saber. De modo que os limites e interdisciplinaridade na
linguistica estdo sujeitos a revolugdes epistemoldgicas constantes. E uma érea por si s6
naturalmente fragmentada, razdo pela qual a propria definicdo vai conter uma dinamicidade
muito grande.

Bom, se vocé estiver pensando como um linguista em sentido restrito, € a ciéncia que constroi
um objeto (...) e que trata desse objeto de uma certa perspectiva teérica e metodolégica. (...)
Diana Luz | Entdo o que caracteriza a linguistica, seja ela uma ciéncia, seja ela um projeto de ciéncia, € 0
Pessoa de | fato de ser descritiva e explicativa do objeto que construiu, podendo, portanto, variar nas

Barros diferentes teorias, mas tendo sempre de ser descritiva e explicativa. (...) Se tomarmos a

p. 153 linguistica como uma disciplina de carater cientifico, a sua principal caracteristica vai ser a de
procurar descrever e explicar os fatos da lingua, quer seja a lingua pensada com

heterogeneidade, ou como um sistema, ou com fatos de competéncia.

A linguistica se define muito mais pelas divisdes institucionais do que por uma certa
imanéncia do objeto, embora ele ndo deixe de afetar a institucionalizacdo dos trabalhos.

7

Assim, um pouco como piada, se poderia dizer que linguistica é o que se faz nos

Sirto ] departamentos de linguistica. Mas ha um risco que eu gostaria de mencionar: ha linguistas que
Possent acham que estudar questdes da lingua € chato e se metem a falar de outros campos. VVao para a
P. 165-167 histéria, para a antropologia etc., porque nesses campos, sim, had coisas interessantes a
pesquisar, e acabam fazendo péssima histéria e antropologia de segunda. Seria melhor que

mudassem de departamento, ja que ndo gostam daquilo que teriam que fazer.
Vo Dizendo de forma curta e grossa: é uma das tantas maneiras de pensar a linguagem, que, por

) razGes historicas, passou a ser “a” ciéncia. Isto é, o linguista ndo detém nenhum monopolio
Rajagopalan

178 sobre a linguagem.
p.
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Acho que a linguistica € um campo interdisciplinar, um campo discursivo e um dominio social.
A linguistica é esse campo discursivo que trata a linguagem de uma forma ndo normativa, e
que procura entendé-la sob o aspecto social, sob o aspecto cognitivo e sob o aspecto
Margarida | gramatical. (...) é o estudo da linguagem que tenta ser cientifico, mas definitivamente nao
Saloméo normativo. (...) E eu penso que hoje a linguistica como um empreendimento extremamente
p. 188-189 | bem-sucedido, pode se dar ao luxo de franquear suas fronteiras e de permitir relacdes mais
intensas com outros saberes (...) como a neurobiologia, a psicologia cognitiva, a antropologia,
a filosofia da linguagem, a inteligéncia artificial. Entdo essas disciplinas representam uma

quantidade de saberes com os quais a linguistica hoje interage muito fortemente (...).

A coisa mais simples do mundo. Linguistica é exatamente o estudo dessa coisa fantéstica que
permite a um individuo produzir uma série de sinais acusticos ou graficos e associar a eles um
significado. S6. E (...) descobrir quais sdo as regras, os protocolos intelectuais, de inteligéncia,

afetivos, objetivos, subjetivos, sociais etc., que integram sistematicamente esse aparelho

Carlos Vogt neurofisiologico e tornam esse aparelho tdo completo que permite a vocé produzir a sequéncia
p- 197 de sinais e associar a eles um sentido, um significado, com os quais ndo tem absolutamente
nada, nada a ver. Em outras palavras, é selecionar, talvez, o0 maior paradoxo do ser humano,
que é produzir sentido com sinais que ndo tem nada a ver com esse sentido. Isso é fazer

linguistica.
A linguistica é uma tentativa de descrever e compreender um fendmeno muito misterioso: uma
pessoa pode comunicar a outra certas ideias através de sinais sensorialmente perceptiveis. Em
outras palavras, é o estudo dos cdédigos usados pelas pessoas para se comunicarem, e da
Mari capacidade inata que nos permite levar a efeito essa atividade. Além desse estudo basicamente
b aru? estrutural, a linguistica também estuda a evolucéo histérica das linguas, as variantes que uma
erin lingua mostra segundo seu uso pelas diferentes classes sociais, as variantes regionais, 0
Revel processo de aquisicdo da linguagem pelas criancas e varios outros aspectos da estrutura e do
(22\1((3)) uso das linguas. Ha também um esforco no sentido de descobrir os tragos comuns a todas as

linguas, com a ideia de que eles sdo evidéncia de aspectos da programacdo inata que nos
permite adquirir e utilizar uma lingua natural. Acrescente-se a tudo isso a procura de

aplicacOes dos resultados da linguistica a solucao de problemas praticos, em especial ao ensino

de linguas.

Em comum a maioria dos conceitos de Linguistica mencionados esta a
guestado da cientificidade dos Estudos da Linguagem. Na historia da constituicdo das
areas do conhecimento, especialmente a partir da tendéncia positivista do século
XIX, a palavra ciéncia teve uma posicdo de destaque. No interior de cada éarea
académica, configurou-se como cientifico o saber mais legitimado entre os demais
saberes. E neste espago que a Disciplina Linguistica vai se constituir como “a”
ciéncia da linguagem em detrimento da filologia e da gramatica comparada,

hegemodnicas até entdo. Contudo, ndo se pode negar o estatuto cientifico aos
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estudos anteriores de Saussure, pois ja se encontravam presentes neles o0s
requisitos que se costumam exigir para reconhecer a cientificidade de uma area do
conhecimento: objeto e metodologia definidos, formulacdo de hipoteses,
procedimentos explicitos de testagem, conclusdes passiveis de fundamentar o
avanco da pretendida ciéncia.

A demanda por cientificidade, evocou o termo disciplina como um espaco
privilegiado de funcionamento dos conhecimentos universitarios. Isto significa que a
Linguistica se tornou no Século XX o lugar da administracdo, da regulacdo, da
divisdo e da disciplinarizacdo dos saberes, nos termos de Foucault (1996). Nesse
processo, outras vozes que poderiam “falar” sobre a linguagem serdo diminuidas ou
até completamente silenciadas, como é o caso da filologia, da gramatica, da
estilistica, da semiética, da literatura, da histéria, da antropologia, da sociologia, da
filosofia, da matematica, da computacado, da psicologia, da medicina, da biologia, da
psicanalise, do direito, entre outras areas em interface com a linguagem. Segundo
Costa (2015: 110), as vozes da gramatica comparativa, da filologia e da linguistica
ainda sdo amplamente ouvidas nas universidades do século XIX, assim como na
Société de Linguistique de Paris. A universidade do século XX, todavia, disciplinara
essas vozes e colocara na voz da linguistica, o adjetivo cientifico. Ser linguista

passou a ser considerado o Unico modo de subjetividade que fala cientificamente

sobre a lingua, isto €, a voz legitimada, dominante e hegemonica.

Nesse sentido, a Olimpiada de Linguistica € uma outra voz, uma outra
subjetividade, um outro discurso ou um outro saber sobre a linguagem e as linguas,
segundo o ponto de vista de Eleonora Albano, relatado anteriormente. Desde o
inicio, a Disciplina Linguistica e a Olimpiada de Linguistica assumiram
posicionamentos axiolégicos distintos, mas nao necessariamente conflitantes, em
relacdo a linguagem. Isto significa que as duas constru¢des discursivas seguiram
caminhos institucionais diferentes, criando pontos de divergéncia e de convergéncia
gue, ora distanciam e ora aproximam as suas caracteristicas.

A Disciplina Linguistica Moderna foi pensada em cursos universitarios para
ficar circunscrita ao dominio de teoricos autorizados do l6cus de saber
especializado: a Universidade. A Olimpiada também foi concebida em cursos
universitarios, mas para ser organizada por professores e estudantes no I6cus do
saber generalista: a Escola. Entretanto, a Olimpiada espalhou-se por diversos

espacos institucionais, como veremos mais adiante neste capitulo.
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Diante da institucionalizacdo, na Disciplina Linguistica, apenas quem possui a
licentia docendi, a autorizac&o de ensino ou diploma, é uma voz legitimada para falar
com o0s aprendizes e com outros especialistas em aulas, palestras, cursos,
congressos e publicacdes cientificas. Algumas préaticas limitam-se, inclusive, a
portadores de diplomas do maximo grau académico: o doutorado. Enquanto isso, na
Olimpiada de Linguistica, essa licenca universitaria, apesar de relativamente
comum, ndo sera uma exigéncia obrigatéria dessa pratica, ou seja, vozes nao-
outorgadas pelo poder académico, principalmente de ex-participantes mais
experimentados, se constituem aptas e legitimas. Cientistas especializados e
estudantes experientes participam em equidade de responsabilidades.

Como nos mostrou brevemente Maria Cecilia Mollica, cada conceito de
Linguistica parece estar impregnado por uma determinada tradicdo. Certamente, a
Disciplina homdnima seguiu a brilhante tradigéo iniciada por Ferdinand de Saussure
(1857-1913), baseada numa construcao discursiva que busca descrever e explicar
os fatos linguisticos, de forma sistematizada e autdbnoma, instalada nos
Departamentos de Linguistica, conforme corroboram os depoimentos de Carlos
Alberto Faraco e Sirio Possenti. Essa mentalidade mais tedrica e imanente
disseminou-se pelo Brasil quando o parecer 283/62, do Conselho Federal de
Educacdo - CFE, aprovado em 19 de outubro de 1962, instituiu a Disciplina
Linguistica como componente dos cursos de Letras em todo o pais. Naquela época,
existiam oitenta e trés (83) cursos de Letras'®, seguidores da tradigdo filolégica que
norteava o ensino de linguas numa perspectiva histérica e normativa. A nova
disciplina institucionalizou-se com a énfase na descri¢cdo sincrénica das linguas, com
forte influéncia do Estruturalismo e do Gerativismo. Assim, em decorréncia de
fatores aqui ndo explorados, em 2018, o nimero de cursos de Letras presenciais?’
era de 1.212 (748 em IES publicas e 464 em IES privadas) e mais 183 cursos de
Letras a Distancia, muitos dos quais ainda possuem a tendéncia de foco na lingua
independente de aspectos contextuais, isto €, de forma imanente, autbnoma,
fechada em si mesma. Essa visdo de lingua(gem) esta em um continuo e lento
processo de mudancga, em maior ou menor grau, dependendo da IES, para incluir

aspectos funcionais, pragmaticos, ideoldgicos, entre outros, na visao do curso.

16 https://www.comciencia.br/dossies-1-72/reportagens/linguagem/ling15.htm Acesso em 11/06/2020.

17 https://www.cesgranrio.org.br/pdf/Enade/2%20-
%20RELATORIO%20DE%20LETRAS%20DIGITAL%20COMPLETO.pdf - p. 31. Tabela 4.1. 11/06/20.



https://www.comciencia.br/dossies-1-72/reportagens/linguagem/ling15.htm
https://www.cesgranrio.org.br/pdf/Enade/2%20-%20RELATORIO%20DE%20LETRAS%20DIGITAL%20COMPLETO.pdf
https://www.cesgranrio.org.br/pdf/Enade/2%20-%20RELATORIO%20DE%20LETRAS%20DIGITAL%20COMPLETO.pdf
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Curiosamente, sdo nos curriculos dos seis (06) bacharelados!® em Linguistica
e nas linhas de pesquisa dos cento e trés (103) Programas de Pdés-Graduacéo
(mestrados e doutorados) na area de Estudos da Linguagem?!® que podemos
observar uma maior tendéncia de interface da Disciplina Linguistica com a cultura,
com a tecnologia, com a educacdo, enfim, com outras &reas de conhecimento
mediante aplicacfes diversas, interface excluida de muitas graduacdes em Letras.

Historicamente, a Olimpiada de Linguistica seguiu a influéncia de Jean-
Francois Champollion (1790-1832), que decifrou a Pedra de Roseta, em 1822, e
abriu caminho para que se compreendesse a histéria, religido e cultura do antigo
povo egipcio. Na tradicdo discursiva da Olimpiada, a curiosidade, a criatividade, o
raciocinio e o desafio sdo qualidades intrinsecas das atividades. Nessa mentalidade
mais logicista e aplicada na resolucdo de problemas praticos, como indicaram
Rodolfo llari e Mario Perini, os dados linguisticos representam a “chave-mestra” para
abrir novos conhecimentos em prol da coletividade, ou seja, os problemas
linguisticos ndo sdo entendidos como um fim em si mesmo, mas como uma
ferramenta capaz de impactar positivamente toda a sociedade.

Champollion desenvolveu sua légica particular, seu préprio raciocinio para
repensar o desafio da Pedra de Roseta a partir de dados ja disponiveis em sua
época. Ele obteve uma cépia de dois textos que provinham de um obelisco da regido
de Philae, descoberto em 1815, onde estavam escritos os nomes de Ptolomeu e
Cledpatra, tanto em escrita hieroglifica quanto em grego, apesar de um texto nao ser
a traducdo do outro. O estudioso conseguiu isolar cada um dos sinais que
compunham os dois homes e 0s comparou em seguida, fato que lhe foi bastante util
para a decifracdo dos escritos da Pedra de Roseta, pois ele utilizaria a mesma
técnica posteriormente. Segundo Costa (2015: 157), muitos académicos sabiam do
fato de pessoas comuns do século XIX olharem com admiracdo as descobertas de
Champollion, porém essa mesma admira¢do da sociedade ndo académica nao seria
extensiva as ideias de Saussure anos mais tarde, as quais se demonstravam de

dificil compreensao até para outros professores de sua época.

18 Nas Universidades Estaduais de Sdo Paulo (USP), de Campinas (UNICAMP) e de Mato Grosso do
Sul (UEMS), e nas Federais de Sao Carlos (UFSCAR), de Minas Gerais (UFMG) e de Goias (UFG).

https://sucupira.capes.qgov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoAre

aConhecimento.jsf?areaAvaliacao=41 Acesso em 16/12/2020.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoAreaConhecimento.jsf?areaAvaliacao=41
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoAreaConhecimento.jsf?areaAvaliacao=41
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7

Contudo, é importante destacar também os pontos de convergéncia que
compartilham a Disciplina Linguistica e a Olimpiada de Linguistica. Primeiramente as
duas tradi¢des discursivas abandonaram o pré-requisito do conhecimento de outras
linguas, especialmente as classicas como grego, latim e sanscrito, para a descrigdo
e a explicagdo de um idioma ou fendmeno qualquer, como era comum nas analises
filolégicas do século XIX. Fazer linguistica significa entender de que forma a lingua
funciona, ndo mais saber muitas linguas, como bem apontou Rodolfo llari. Inclusive,
desde as aulas do famoso Curso de Linguistica Geral, o dominio de outros idiomas
ja ndo era privilegiado, como justifica Costa (2015):

A burguesia que adentrard as universidades do mundo, incluindo a de
Genebra, espera conseguir bons empregos e boas remunera¢cdes com 0s
conhecimentos que aprenderdo na ‘catedral do saber’. Os alunos com os

quais Ferdinand de Saussure se defrontard ndo serdo mais versados em
latim, grego ou sanscrito, nem em francés ou alemao antigo. (p. 148)

g.)novo curso, menos filologicamente ambicioso que seu antecessor, foi
projetado para estudantes cujos conhecimentos de latim e grego ndo eram
necessariamente muito detalhados, e que ndo conheciam linguistica. O tipo
de estudante, em outras palavras, que estava se tornando a norma na
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais. (p. 201)

Outro fator em comum diz respeito a interdisciplinaridade. Tanto a Disciplina
como a Olimpiada homoénima promovem um forte didlogo com outras areas do
conhecimento ao limite de provocar deslocamentos epistemologicos, como
ressaltaram os depoimentos das linguistas Eleonora Albano, Maria Cecilia Mollica e
Margarida Salomé&o. Esses movimentos caracteristicos da pés-modernidade estéao
reconfigurando a area da Linguistica por meio do rompimento de fronteiras entre as
disciplinas e a integracdo de novos saberes, novos objetos e novas metodologias de
estudo, como também destacou a resposta de Jodo Wanderley Geraldi.

Por fim, tanto a Disciplina Linguistica quanto a Olimpiada de Linguistica
contém Préticas Discursivas que despertam em quem as conhece um fascinio pela
linguagem. Muitos participantes de cursos ou atividades, tedricas ou praticas, se
sentem atraidos pela diversidade e pelos mistérios das linguas humanas. Isso faz
com que o linguista, iniciante ou experiente, mesmo ao longo do tempo, permaneca
apaixonado pela linguagem, falando sobre a epifania das linguas, comentando as
curiosidades das diferentes visdes de mundo, enfim, fazendo linguistica, nas

palavras do professor Rajagopalan, relatadas por Borges Neto.
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7

Portanto, “mas sera que isso é mesmo Linguistica?” Sim. A Olimpiada de
Linguistica esta sim inserida no amplo campo de estudos da Disciplina, ja que se
destina a analisar diferentes aspectos da linguagem humana, como mencionaram
Ataliba de Castilho e José Luiz Fiorin. A Olimpiada é o espac¢o privilegiado de
dialogo com os ndo especialistas, que constitui tanto a popularizacdo quanto a
divulgacao cientifica. Esse evento adota um ponto de vista de estudos aplicados,
gue buscam a resolucéo de Problemas Linguisticos para repensar questdes praticas
e cotidianas em interface com a linguagem, entretanto de uma forma ludica e
atrativa para o publico-alvo. A Olimpiada de Linguistica, apesar de seguir outra
tradicdo discursiva, estd em consonancia com a interface das teorias da Disciplina
Linguistica, porém de forma ndo exclusiva a uma s6 vertente. Em outras palavras:

Parece estar-se configurando em nosso tempo uma nova epistemologia
linguistica. Ela esté ligada ao desmantelamento das fronteiras; & diminuicao
da soberania dos Estados nacionais com a criacdo das grandes entidades
transnacionais; a livre circulacdo de bens e de capitais; a descrenca nas
grandes narrativas; enfim, ao fenébmeno que é chamado globalizagdo e a
sua expressdo cultural que € denominada pds-modernidade. As
circunstancias historicas criaram um tempo em que adquirem relevo as
margens, o descentramento, o dialogismo, as mesticagens, os hibridismos,
as imigracdes, a recusa da pureza. Esse ar do tempo leva a pér em questao
0s construtos tedéricos com que operamos e propde uma epistemologia
fundada na instabilidade, na continuidade, na mistura linguistica, nas
praticas de linguagem, na heterogeneidade, nos fluxos, nas trocas, nos

entrelugares etc. Essa epistemologia estd alterando a configuracdo de
alguns objetos tedricos (...) (FIORIN, 2013: 9. Linguistica? O que é iss0?).

Essa é a Linguistica de hoje: hibrida, mestica, heterdclita, transdisciplinar,
plural, de fronteiras liquidas, enfim, um estudo cientifico heterogéneo que agrega a
liberdade de configuracGes de teorias e/ou metodologias, desde que compativeis
epistemologicamente. Ndo é novidade, portanto, que a analise das Olimpiadas de
Linguistica se mostre uma construcdo discursiva que, mesmo realizada a partir de
uma determinada tradicdo, permite aproximacdes e distanciamentos dos discursos
dominantes da &rea, o que possivelmente causara algum estranhamento a quem
nao estiver tdo acostumado com a heterdclita e multifacetada Linguistica.

Como ja afirmamos, assumimos nesta Tese a dimensdo fragmentaria da
Ciéncia da Linguagem, considerando a lingua um fendbmeno social, historico e
ideoldgico, que ndo separa o individual do social. Todo enunciado é um elemento
linguistico produzido em determinada situacdo comunicativa, localizado no tempo e
no espaco, advindos de sujeitos socio-histérico-ideoldgicos. Portanto, os enunciados

precisam ser analisados consoante as amplas estruturas sociais.
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Desse modo, ao analisar as diversas fontes e corpora, buscamos
desnaturalizar de forma consciente 0 senso comum, pois assim ha a possibilidade
de nulificar ou coibir o funcionamento ideoldgico da linguagem (RAMALHO, 2010).
Todo enunciado se torna um espaco de luta hegemonica, em que interagem
multiplas vozes sociais, expressando determinadas representacdes da realidade
(ideologias), que podem contribuir para instaurar, sustentar ou transformar relagdes
sociais de poder, dominacéo e exploracéo.

Assim, ao questionarem “De qual Linguistica a Olimpiada trata?” ou “Em qual
teoria a Olimpiada de Linguistica se ancora?”, é possivel perceber que a indagacao
trata mais sobre a ontologia e a epistemologia da propria Disciplina Linguistica do
gue especificamente sobre a natureza da Olimpiada de Linguistica. Em outras
palavras, a tentativa de quem pergunta é tentar localizar como funciona uma
Olimpiada de Linguistica dentro da miscelanea de elementos que podem fazer parte
do escopo da Ciéncia da Linguagem.

Da mesma forma, os questionamentos sobre “Como existe uma Olimpiada de
Linguistica se os estudantes de ensino meédio nunca estudaram essa disciplina?” ou
“Qual universidade organiza a Olimpiada?”, de fato, indagam sobre a constituicdo
Disciplinar da Linguistica nas instituicbes em que ela é praticada, pois quem
pergunta questiona o publico-alvo do Ensino Médio e, ainda, o I6cus de realizacédo, o
ambiente escolar. A disciplinarizacdo da Ciéncia Piloto das Ciéncias Humanas
delimitou os saberes linguisticos legitimados no dominio das universidades (que
mantém a reserva de dominio até a atualidade), silenciando outras vozes e
instituicdes. Essa postura restringiu os estudos cientificos da linguagem aos
tedricos/docentes/pesquisadores universitarios, excluindo o professor escolar.

Nesta perspectiva, refletir sobre a legitimidade dos saberes sobre a linguagem
implica revelar como a producdo de conhecimento linguistico esta historicamente
marcada por condi¢cdes materiais especificas que envolvem o politico, o institucional,
o ideoldgico e o simbdlico. Dentro dessas condi¢des, os saberes legitimados podem
tracar diferentes caminhos em espacos ou épocas semelhantes, e tais caminhos,
por vezes, se cruzam, se aproximam, se desdobram, se op6em ou se distanciam.
Assim, passemos a observar as condicbes materiais especificas de como o0s
deslocamentos se refletiram na Institucionalizacdo das Olimpiadas de Linguistica ao

longo de sua historia, em seus valores e em seus participantes.
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2.2 Fragmentos historiograficos das Olimpiadas de Linguistica

O sucesso de qualquer projeto cientifico depende, até certo ponto, de uma
organizagdo institucional sélida e de um treinamento efetivo dos atuais e futuros
cientistas. Nesse sentido, em 1960, comegou a ser erguido o empreendimento
académico que moldou as Olimpiadas de Linguistica da forma como conhecemos
hoje. Foi criado o Departamento de Linguistica Teorica e Aplicada (OTIiPL na sigla
original que optamos para todas as instituicdes) na Faculdade de Filologia da
Universidade Estatal de Moscou Lomondssov (MGU em russo ou MSU nos links em
inglés), instituicdo em homenagem a Mikhail Vasilievich Lomondssov, escritor da
primeira gramatica russa e primeiro cientista russo a alcancar projecdo mundial.

Na histéria das ciéncias humanas na antiga Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS), o OTiPL desempenhou um papel excepcionalmente importante,
pois foi um dos poucos lugares onde se instalou uma comunidade cientifica muito
produtiva, inovadora e relativamente independente?, ou seja, menos subjugada ao
controle ideoldgico soviético realizado por diversos 6rgaos de poder estatal para a
conformidade dos estudos cientificos ao pensamento predominante do marxismo-
leninismo e a construcdo do socialismo/comunismo?l. Tal vigilancia do Partido
Comunista resultou em uma campanha generalizada de repressdo as areas
cientificas declaradas "burguesas" e "idealistas" em que muitos foram perseguidos,
reprimidos, eventualmente até mortos. Nas palavras do filélogo e linguista Dmitry
Sergeevich Likhachev??, no prefacio da obra Ciéncia reprimida (1991):

E extremamente dificil imaginar todos os desastres da "ciéncia reprimida”. A
guestdo ndo é apenas que cientistas individuais ou certas areas da ciéncia
foram perseguidas, proibidas, destruidas ... Incutiu-se a ideia de que, desde
o inicio da pesquisa, apenas um caminho podia ser correto, uma direcao
verdadeira, uma escola cientifica e, naturalmente, o "lider" de sua ciéncia. A
ciéncia se desenvolveu (se € que pode ser chamada de desenvolvimento)
sob a pressdo dos pensamentos sobre a corre¢cdo de uma direcdo e a
incorrecdo de todas as outras. E essa direcdo "correta", escolhida por
motivos puramente externos, foi declarada autenticamente marxista. (...) A
predeterminacdo da verdade era considerada inegavel, especialmente nas
ciéncias sociais, mas ndo apenas nelas. Dessa forma, foi criada a nocéo de

busca da verdade como uma busca por algo que ja se possui, como uma
escolha de pontos de vista existentes. E essa escolha deveria ter sido feita

20 https://elementy.ru/nauchno-

populyarnaya biblioteka/431784/Pamyati Aleksandra Evgenevicha Kibrika Acesso em 16/12/2019.
21 http://old.russ.rufist_sovr/20020704.html Acesso em 16/12/2019.
22 http://old.ihst.ru/projects/sohist/books/os/5-6.htm Acesso em 16/12/2019.
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por razbes politicas, geralmente da natureza mais escolastica. A ciéncia,
principalmente as disciplinas sociais, foi politizada e esquematizada até o
limite. Essencialmente, tudo isso recusava a prépria possibilidade de
descobertas na ciéncia. As pesquisas particulares, embora nao fossem
proibidas explicitamente, ndo eram aprovadas. O papel das surpresas na
ciéncia e as conclusdes “imprevisiveis” decorrentes de experimentos, fontes
manuscritas, consideragcfes desinteressadas etc. era ignorado. Supunha-se
gue na ciéncia se devesse "provar”" (mais precisamente, selecionar provas)
um ponto de vista jA predeterminado por consideracdes politicas. Era
incontestavel que na ciéncia haja apenas duas vontades opostas: uma que
aceita as classes (ideologia proletaria) e outra hostil as classes. Dai o
surgimento na ciéncia de um grande numero de “inimigos" do regime
vigente e das autoridades do Estado, pragas, simples criminosos, sujeitos a
prisdo e punigcdo - até a execugdo. O progresso da ciéncia foi concebido
como represélia aqueles que ndo concordavam com a Unica direcdo a priori
correta. (...) Foram destruidos ndo apenas institutos, laboratérios, cientistas
e escolas cientificas, mas também livros, manuscritos e dados
experimentais. “Ataques hostis”, “inimigos de classe na ciéncia”, “vermes”,
“contrabando burgués na ciéncia” etc. - expressdes como essas abundavam
nos "trabalhos cientificos" dos anos 30-50 do século XX na URSS. As
pessoas foram perseguidas por guardar livros de autores proibidos, por
menciona-los em seus escritos e, por outro lado, por ndo se referenciarem
ao "trabalho dos grandes lideres". Estes, como se supunha e afirmava,
nunca estavam errados, nunca disseram ou escreveram nada sem sentido.
Tudo isso cresceu ao ponto de politica social total. (Traducéo nossa).

Nas décadas de 1920 e 1930, estima-se que 2.000 escritores e intelectuais
foram presos e 1.500 morreram em prisbes e em campos de trabalhos for¢cados
denominados Gulags na URSS. A principio, os livros censurados foram
simplesmente destruidos, mas a partir de 1926 as chamadas "lojas especiais" foram
criadas em grandes bibliotecas para armazenar livros e periddicos disponiveis
apenas a quem recebesse uma permissao especial. Em algumas delas, no final dos
anos 80, havia até meio milhdo de obras confiscadas. De 1930 a 1953, época de
severa censura do Partido Comunista, areas inteiras da ciéncia foram proibidas,
COmo a genética e a cibernética. A citacdo de um determinado autor ja era suficiente
para colocar a obra em restricAo. Se um autor estivesse na lista de "inimigos do
povo", seus escritos seriam imediatamente removidos ndo importando a natureza da
publicacdo. Entre 1937 e 1939, época de extrema persegui¢cdo politica conhecida
como “o grande expurgo”’, 16.453 titulos de livros, totalizando 24.138.799
exemplares, foram retirados das bibliotecas e da rede de vendas. Materiais sobre
semiodtica, estruturalismo e qualquer outra teoria formal que prevalecia no Ocidente
eram consideradas teorias "burguesas" da linguagem, sendo automaticamente
banidas. Até mesmo autores como Mikhail Bakhtin, Nikolai Trubetskoy, Roman
Jakobson, Yuri Lotman, Boris Eichenbaum, e todos os vencedores do Prémio Nobel

de Literatura de origem soviética foram censurados integral ou parcialmente.
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Durante o século XIX, os linguistas do Império Russo sempre estiveram em
contato com o0s avanc¢os da ciéncia linguistica europeia. A Revolucdo Bolchevique
de 1917 fez com que se interrompessem 0s contatos com o resto do mundo. De
forma geral, a area da Linguistica na URSS no século XX foi representada por
muitas escolas e tendéncias, no entanto, adotou-se a Unica metodologia possivel, 0
materialismo historico. Alguns estudiosos seguiram as ideias do georgiano Nikolay
Yakovlevich Marr, chamada de Nova Doutrina da Linguagem, em que a linguagem é
um instrumento de dominacéo de classe e que a estrutura linguistica é determinada
pela estrutura econdmica da sociedade. A teoria de Marr era de natureza
pseudocientifica, pois trabalhava com varias declaracbes incomprovaveis, por
exemplo, derivando todas as palavras de todas as linguas de "quatro elementos
primitivos”. Contudo, o marrismo recebeu apoio oficial da lideranca do Partido
Comunista e, entre os anos 1920 e 1950, foi promovida como uma linguistica
“verdadeiramente marxista”. Em 1927, ninguém menos que Andrei Yanuaryevich
Vyshinsky, entdo diretor da Universidade Estatal de Moscou Lomonéssov (MGU),
exigiu em sua instituicAo a introducdo do marrismo no ensino universitario,
considerando inimigos publicos os criticos das ideias de Nikolay Marr, que logo
sofreram represalias, o que atrasou significativamente o desenvolvimento da
Linguistica na URSS por 30 anos (ALPATOV, 1991).

Em 1948, os marristas comecaram uma ultima campanha com o objetivo de
eliminar definitivamente a ciéncia "burguesa” e seguir ortodoxamente a Nova
Doutrina da Linguagem. Todavia, 0 efeito da campanha mostrou-se radicalmente
contrario. Em resposta a investida dos marristas, em 1950, o linguista georgiano
Arnold Stepanovich Chikobava ofereceu subsidios ao politico de origem georgiana
Josef Vissaribnovitch Stalin, para que este decidisse assumir uma posicao
amplamente reconhecida no senso comum contra 0s ensinamentos absurdos de
Marr (porém que representavam também o ponto de vista de varios pesquisadores
estrangeiros considerados como inimigos). As razdes do apego de Joseph Stalin a
Linguistica ainda ndo séo totalmente claras, mas ele, de fato, publicou no influente
jornal Pravda um artigo chamado “O marxismo e as questbes da linguistica”
criticando fatalmente o marrismo pseudocientifico, alegando, entre outros motivos,
gue a linguagem ndo dependia da organizacdo econdmica, visto que a lingua russa
usada pelo capitalismo pré-revolucionario e pelo comunismo pds-revolucionario era

a mesma. Tal afirmacdo, ainda que Obvia, ninguém teve a audacia de enunciar
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antes. Nas palavras do lider soviético: “a linguagem € um meio de comunicacao, e
nao uma superestrutura. Foi criada ndo por uma classe, mas por toda a sociedade
no curso da historia pelos esforcos de centenas de geracdes”. A intervencdo de
Stalin ndo somente pés fim ao longo dominio tedrico marrista na linguistica soviética,
como também chamou a atencdo do mundo para essa teoria. Porém, os marristas
nao sofreram represalias ou expulsdo das universidades.

Foi neste contexto de represséo bibliografica, intelectual e institucional a
academia que Vladimir Andreevich Uspensky, entdo estudante do terceiro ano de
matematica, e Vyacheslav Vsevolodovich Ivanov, entdo estudante do quinto ano de
Filologia, em 1950, convenceram-se da existéncia de aspectos matematicos no
sistema linguistico e passaram a informalmente investigar como a integracdo da
area das ciéncias exatas com a ciéncia linguistica (n&o filolégica ou histérica como
predominava na época) poderia levar a utilizacdo de modelos de sistemas formais,
l6gicos, para descrever a estrutura das linguas naturais. Devido ao relaxamento
parcial da censura, periodo conhecido como “degelo de Nikita Khrushchov”, apenas
seis anos mais tarde, em 1956, Uspensky e Ivanov, agora professores assistentes
dos cursos que se graduaram na MGU, propuseram a realizacdo de uma série de
seminarios visando discutir a interface matematica na estrutura linguistica. Contudo,
como o termo “estrutura” ainda era considerado "burgués”, o ciclo de seminarios foi
chamado de "Algumas aplicacbes de métodos matematicos em linguistica”.

Os seminarios reuniram semanalmente docentes e discentes que eram (ou se
tornariam) notaveis cientistas na URSS, como os matematicos Vladimir Andreevich
Uspensky, Yuri Alexandrovich Shikhanovich, Andrei Nikolayevich Kolmogorov,
Alexander Dmitrievich Wentzel, e os linguistas Vyacheslav Vsevolodovich Ivanov,
Aleksandr Aleksandrovich Reformatsky, Peter Savvich Kuznetsov, Victor Yulievich
Rosenzweig, Igor Alexandrovich Melchuk, Vladislav Markovich Illich-Svitych,
Alexander Evgenievich Kibrik, Sebastian Konstantinovich Shaumyan, Aharon
Borisovich Dolgopolsky, Isaac losifovich Revzin, Vladimir Antonovich Dybo, Boris
Yurievich Gorodetsky, Andrei Anatolievich Zaliznyak, Alfred Naumovich Zhurinsky,
entre outros. Essas acdes inovadoras renovaram a linguistica soviética apés a
catastrofica dominacéo pseudocientifica oficial. (cf. Maria Mikhailovha BURAS, 2021)

O primeiro seminario (da série de 31 encontros) ocorreu em 24 de setembro
de 1956 e o responsavel oficial foi o professor da Faculdade de Filologia Kuznetsov,

amigo do influente linguista Reformatsky e frequentador de seminarios matematicos.
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Em 1958, o professor lvanov foi demitido da MGU por discordar abertamente da
avaliacao oficial do romance "Doutor Zhivago", do escritor Boris Pasternak, e a
apoiar publicamente as opinides de Roman Jakobson, os quais eram perseguidos
pelo Partido Comunista. Os seminarios, como consequéncia, foram interrompidos.

Entdo, Vladimir Andreevich Zvegintsev prop0s a criagcdo de um departamento
gue incluisse a nova area, chamada de Linguistica Matematica, em paralelo com as
disciplinas ja existentes da Faculdade de Filologia: o Departamento de Linguistica
Estrutural e Aplicada. Em 19 de maio de 1959, numa reunido com Ivan Georgievich
Petrovsky, reitor da MGU, o matematico Uspensky discordou de Zvegintsev e
defendeu a criagdo um departamento exclusivamente de linguistica, sem as aulas de
literatura que estavam embutidas nos departamentos da Faculdade de Filologia.
Alguns filblogos se opuseram a separar-se da literatura. Em seguida, Uspensky
propds um truque terminoldgico para agradar a todos: propds o Departamento de
Linguistica Tedrica e Aplicada (OTiPL). A ideia foi apoiada pelo diretor Petrovsky
e, em 1960, ocorreram as primeiras matriculas de estudantes. Mais tarde, o fil6logo
Zvegintsev foi nomeado chefe do OTiPL? e ficou no cargo de 1962 a 1982.

No final da década de 1950, j& estava Obvio que o sistema de ensino superior
vigente na URSS né&o estava pronto para pesquisar a linguagem em interface com
as Ciéncias Exatas. Na medida em que o objetivo de um linguista passou a ser
analisar as linguas naturais por meio de modelos légico, o dominio do raciocinio
matematico mostrou-se um excelente aliado. A criacdo do Departamento de
Linguistica Teorica e Aplicada (OTiPL) foi fruto do interesse por problemas
aplicados, associados ao processamento automatico de texto e a traducédo
automatica, areas extremamente novas em 1960. Pressupunha-se que, para
solucionar os problemas de processamento da linguagem, o idioma precisava ser
descrito por métodos exatos e modelos formais, o que implicava na atuacdo
conjunta de linguistas e matematicos. A implementacdo desse programa, na prética,
significou ndo apenas a separacao institucional da linguistica teérica e da tradicional
filologia vigente, mas também a relativa liberdade administrativa da pesquisa

linguistica do dogmatismo dos guardifes da “pureza ideoldgica” marxista-leninista.

23 De 1962 a 1992, o OTiPL chamou-se Departamento de Linguistica Estrutural e Aplicada (OSiPL),
como Zvegintsev propds inicialmente. Em 2011, o nome foi novamente modificado para
"Departamento de Linguistica Fundamental e Aplicada” a fim de enfatizar a natureza fundamental da

formagédo necessaria e ao mesmo tempo a seu foco em aplicacdes de alta tecnologia.
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Os fundadores do OTIiPL conseguiram aproveitar a conhecida reveréncia das
autoridades académicas e governamentais pelas Ciéncias Exatas para impulsionar a
area de Ciéncias Humanas, que foi severamente perseguida por varios anos. No
imaginario coletivo da época, a linguistica estrutural era considerada uma ciéncia do
futuro, um simbolo da modernidade (cf. BURAS, 2021: 19). Apesar de ter que lidar
constantemente com acusacfes de "propaganda da linguistica burguesa”, as
atividades do Departamento voltadas as areas inovadoras foram se aprimorando e,
por mais de 20 anos, seu corpo docente e discente foi adquirindo experiéncia e
consolidando-se como um grupo inovador, de vanguarda, na linguistica soviética.

Desde o inicio, o OTIiPL jA contava com a presenca de um curso de
matematica em uma faculdade de humanidades, o que era muito exotico, mas que
contribuiu para modificar radicalmente as ideias sobre o que esta incluido no
conhecimento basico de um linguista profissional. No inicio, ndo havia um curriculo
definido, ndo havia experiéncia de ensino nesse formato. Docentes e discentes
tiveram que aprender juntos. O Departamento se dispds, entéo, ao trabalho criativo,
a abertura ao novo e a rejeicdo ao dogmatismo. Nas palavras de Kibrik (2001)%4,
reinou uma atmosfera de descoberta, entusiasmo e crenca incondicional em um
futuro promissor. A primeira década do novo Departamento pode ser chamada de
periodo de acumulacdo de experiéncia e formacao de tradicoes.

A estrutura curricular foi sendo desenvolvida gradualmente. Porém, os
principios béasicos da formacado linguistica e matematica ja foram definidos nos
primeiros momentos da existéncia do OTIPL. O programa fornecia disciplinas
matematicas ao longo de todos os cinco anos (l6gica matematica, estatistica, teoria
das probabilidades e varias outras) e o estudo aprofundado de no minimo duas
linguas estrangeiras vivas. De fato, muitos alunos cursavam trés ou até quatro
idiomas. Como parte de sua formacédo, os estudantes recebiam muitos conceitos
tedricos modernos, ainda emergentes, como Histdria das Doutrinas Linguisticas,
Psicolinguistica, Sociolinguistica, Semidtica e Linguistica Aplicada, informacdes
basicas sobre as linguas do mundo e os problemas da classificacdo genética,
tipologica e geografica das linguas. A unido dos fundamentos linguisticos e das
disciplinas de exatas néo foi encontrada em nenhuma outra Instituicdo de Ensino

Superior na URSS. De fato, até em outros paises também é uma raridade.

24 http:/ftipl.philol.msu.ru/index.php/department/history-1960-2000 Acesso em 16/12/2019.
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O surgimento do modelo educacional do Departamento de Linguistica Tedrica
e Aplicada (OTiPL) pode ser considerado o resultado de uma combinacdo bem-
sucedida de circunstancias internas e externas a Universidade Estatal de Moscou
Lomondssov (MGU). Primeiro, pela necessidade de estudos aplicados visando
combater a abstracdo imcomprovavel da Linguistica que dominou a URSS até 1955.
Assim, ganharam relevancia métodos exatos nas ciéncias humanas como o modelo
“Sentido—Texto” que, orientado por Ilvanov e Reformatsky, foi desenvolvido pelo
linguista lgor Melchuk. Mais tarde, Melchuk e o matemético Alexey Andreevich
Lyapunov criariam o primeiro sistema de tradugédo automatica da URSS.

Segundo, pela valorizacao entre os docentes e discentes da MGU de areas
do saber académico que foram anteriormente difamadas e perseguidas, como a
genética e a cibernética, por exemplo, consideradas “pseudociéncias burguesas e
reacionarias” até o “degelo de Nikita Khrushchov’?>. Com a invengéo do transistor e
das primeiras linguagens de programacdo, novos experimentos em traducao
automatica foram relatados em revistas cientificas russas. Com a apreenséao de ser
‘apenas” demitido, ndo mais torturado, exilado ou morto, abriram-se perspectivas
promissoras para a aplicagdo do conhecimento linguistico em outras ciéncias.

Terceiro, pelo surgimento de uma atmosfera de inovagao tecnolédgica. O novo
movimento chamado de Linguistica Matematica, ndo mais ligado a filologia vigente
e nem copiando o estruturalismo abstrato ocidental, poderia impulsionar a recém-
criada Linguistica Computacional com modelos logico-formais ou estatisticos de
linguas naturais, capazes de reconhecer e produzir informacdo linguistica para
sistemas automatizados. Também contribuiram para essa atmosfera de inovacéo
tecnoldgica na URSS o lancamento em 1957 do Sputnik 1, o primeiro satélite
artificial do mundo, e o0 sucesso da primeira missao do programa espacial soviético
Vostok 1, a primeira missao espacial tripulada da historia, em 1961.

O encontro dessas circunstancias favoreceu a atencdo dos estudantes de
linguistica e do publico em geral para areas aplicadas a tecnologia. Algumas
conferéncias reuniram um namero expressivo de participantes, até quinhentas
pessoas, a quase totalidade sem experiéncia, mas cheia de entusiasmo em
desenvolver novas areas do conhecimento como linguistica matemética, traducao

automatica e semiédtica (BURAS, 2019 e 2021). Alguns eventos marcaram o periodo:

25 http://historyofcomputing.tripod.com/essays/VAU.HTM Acesso em 16/12/2019.
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Em 1952-53, o matematico A.A. Lyapunov ministrou oito palestras intituladas
"Principios de Programacao" no recém-criado Departamento de Matematica
Computacional da Faculdade de Mecéanica e Matematica da MGU.

Em 1954, exatamente em 7 de janeiro, a primeira demonstracao publica de
traducdo automatica ocorreu no escritorio da IBM em Nova York. Foram
traduzidas mecanicamente (e com muito entusiasmo) 60 frases do russo para
o0 inglés. Desde entéo, estudos semelhantes foram relatados na URSS, por
exemplo, o Boletim n°® 4, de 1957, em que I.A. Melchuk trata da traducgao
automatica do hungaro para o russo, e ainda, na Revista "Problemas de
Cibernética”, de 1964, sobre a traducéo do russo para o arménio.

Em 1955, A.A. Lyapunov e sua aluna de poés-graduacdo Olga Kulagina
publicaram um artigo na revista Priroda sobre o uso de computadores para
traducdo de idioma para idioma. A formalizacdo da descricdo linguistica
ganhava legitimidade por meio de métodos exatos para identificar estruturas e
conexdes entre diferentes aspectos de uma lingua.

Em 1956-57, realizou-se uma série de seminarios de Linguistica Matematica,
sob a direcdo de V.V. Ivanov e V.A. Uspensky, na Faculdade de Filologia da
MGU, e outros seminarios no Instituto de Linguistica de Moscou, sob a
supervisdo do ilustre linguista A.A. Reformatsky, participante do Circulo
Linguistico de Moscou em 1919.

Em 1957, fundou-se a Associacéo para Tradugdo Automatica, no Laboratdrio
de Traducdo Automética, do Instituto Pedagdgico Estatal de Linguas
Estrangeiras de Moscou, liderado por V.Y. Rosenzweig. O programa completo
do seminario da MGU, supervisionado por V.V. Ilvanov e V.A. Uspensky no
ano académico de 1956 a 1957, foi publicado no Boletim da Associagéo para
Traducdo Automatica, n° 5, 1957, p. 3-4.

Em 1957, realizou-se a criacdo de um laboratério experimental de traducéo
automatica, abrigado na Faculdade de Filologia da Universidade Estatal de
Leningrado, atual Sado Petersburgo.

Em 1958, surgiram cursos opcionais em traducdo automatica e Linguistica
Matemética na Universidade Estatal de Gorky, atual Nizhny Novgorod.

Em 1958, de 15 a 21 de maio, foi realizada no 1° Instituto Pedagdgico Estatal
de Moscou o primeiro Congresso Nacional sobre Traducdo Automética. O
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programa da conferéncia foi publicado no Boletim da Associacdo de Tradugéo
Automatica n°® 8, 1959, contendo relatdrios de V.V. Ivanov, A.A. Lyapunov, |.A.
Melchuk, I.I. Revzin, do neuropsicélogo Alexander Romanovich Luria etc.

e Em 1958, no IV Congresso Internacional Eslavo, realizado em Moscou, V.Y.
Rosenzweig organizou uma reunido para interessados em teorias da tradugao
automatica e recebeu o apoio publico de Roman Jakobson, que defendeu
longamente a traducdo automatica embasada na teoria da comunicac&o?.

e Em 1958, exatamente em 28 de novembro, em decorréncia das conferéncias,
foi emitido o Decreto n° 1228 do Ministro do Ensino Superior da URSS,
Vyacheslav Petrovich Elyutin, instruindo todos os reitores a "prestar a melhor
assisténcia possivel a funcionarios que conduzissem pesquisas em traducdo
automética e Linguistica Matematica, esforcando-se para unir professores de
diferentes departamentos, faculdades e laboratérios neste trabalho".

e Em 1959, de 15 a 21 de abril, realizou-se o primeiro Congresso Nacional de
Linguistica Matematica, em Leningrado. V.Y. Rosenzweig proferiu o discurso

principal: Teoria Linguistica Geral da Tradugéo e Linguistica Matematica.

e Em 1960, houve o Congresso Interuniversitario de Linguistica Aplicada, de 22

a 28 de setembro, na Universidade de Tchernivtsi, no sudoeste da Ucrania.

No quadro geral, o papel desses lotados congressos cientificos foi muito
relevante. Primeiro para a Linguistica Matematica deixar de ser vista como um
“estudo burgués e reacionario”, segundo para o fortalecimento institucional da area
nas universidades da URSS, e ainda, para a introduc&o ao grande publico das ideias
gue seriam publicadas em 1969, na obra Elementos de Linguistica Matemética, pelo
linguista Igor Melchuk e o l6gico/matematico Aleksey Vsevolodovich Gladky.

Contudo, apesar do relativo apoio a Linguistica Matematica, a rigorosidade
avaliativa do OTIiPL resultou numa pesada rotina. Na primeira turma, em 1960, 13
foram admitidos, 5 se formaram em 1965, 1 desistiu, 2 se mudaram para outros
departamentos da mesma faculdade e 5 foram expulsos por baixo desempenho. Na
segunda turma foram 10 concluintes em 1966. E na terceira, 14 pessoas obtiveram
um diploma em 1967. Pensava-se como atrair jovens talentosos e resilientes para o

OTIPL, pois, além da linguistica ndo existir na escola, as 1.030 horas em matematica

26 http://historyofcomputing.tripod.com/essays/VAU.HTM Acesso em 16/12/2019.
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também se mostraram um grande desafio. Nas palavras de Elina Konstantinovna

Lavoshnikova (2014), aluna admitida em 1963, na terceira turma?’:

A direcdo da Faculdade de Filologia ndo gostava de Yuri Shikhanovich e,
em geral, de todo o nosso Departamento, que, com sua matemaética, era
uma espécie de inclusédo alienigena na Faculdade de Filologia. (...) a
matemaética era ensinada pelo Shikhanovich, uma pessoa lendéaria. Ele ndo
se poupou no desejo de formar um pensamento matematico estrito
entre os estudantes, mas também n&o tinha piedade de nés. Certa vez
uma aluna apresentou uma queixa contra Shikhanovich porque, devido a
pressédo sofrida, ela teve urticaria com todo o nervosismo. Muitas pessoas
se lembram de como Shikhanovich fazia testes e provas quase até uma
hora da manhd, até o metrd fechar (...), quando o dia de trabalho na
faculdade ja tinha terminado. (...) estou inclinada a acreditar que mais de
mil horas de matematica para um linquista ja sdo demais. Acredito que
nenhum aluno mais tarde precisou de matematica nesse volume. E claro
gue ela desenvolve o raciocinio, mas acho que desenvolvé-lo seria
bom em uma idade mais precoce. Embora, com justica, note-se que o
habito de uma exposicdo rigorosa e 0 desejo de verificar e provar tudo
foram implantados com sucesso em todos nés. (Tradugéo e grifos nossos).

Foi buscando as habilidades necessérias naquele contexto de educacdo que
Alfred Zhurinsky, entdo estudante do terceiro ano, propés ao matematico Vladimir
Uspensky realizar uma olimpiada com os problemas logico-linguisticos que o
professor Andrei Zaliznyak tinha publicado naquele mesmo ano de 1963. As
olimpiadas de mateméticas da MGU, organizadas desde 1935 por muitos docentes,
inclusive Kolmogorov?8, foram a inspiracdo, mas os linguistas ainda ndo tinham
experiéncia em problemas que ndo demandassem conhecimentos prévios para
alunos em idade escolar. Foi entdo que Zhurinsky entregou ao professor Uspensky,
no corredor do OTIiPL, um pedaco de papel com um conjunto de tarefas criadas por
ele para demonstrar sua proposta.

Vladimir Uspensky viu um grande futuro para naquela ideia e, visando garantir
a fidedignidade a Linguistica Matematica, decidiu assumir ele mesmo o desafio de
formar e chefiar o primeiro Comité Organizador das Olimpiadas de Linguistica.
Comecou com a fundamental autorizacdo do diretor da Faculdade de Filologia®,
Aleksey Georgievich Sokolov. Tal documento de autorizacdo ja demonstrou, desde o

primeiro momento, que as Olimpiadas de Linguistica seriam um imbricado mosaico

21 Em http://uni-persona.srcc.msu.ru/site/authors/lavoshnikova/text.htm Acesso em 16/12/2019.

Lavoshnikova E.K. OSIPL inesquecivel [Departamento de Linguistica Estrutural e Aplicada,
Faculdade de Filologia] // Universitas personarum. Diarios e cadernos. - Moscou: SRC MGU, 2014.

28 https://www.obzor.lt/news/n9015.html Acesso em 16/12/2019.

29 Em https://cyberleninka.ru/article/n/17315287 Acesso em 11/05/18.
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de questdes educacionais, geopoliticas e institucionais, as quais, mutatis mutandis,

permanecem entrelacas até os dias atuais. Nas palavras de Kibrik (2011a)°.
Em 1965, comecamos a realizar as Olimpiadas em nossa faculdade. Isso
também foi um evento inédito. Vladimir Uspensky foi chefe do Comité
Organizador (OrgKomitet); havia também eu (Kibrik), Polivanova, Zaliznyak
e Zhurinsky, que compunha a maioria dos problemas da Olimpiada. Em
1963, quando Uspensky trouxe a lista de membros do OrgKomitet para o
diretor assinar, o diretor disse: “OK, exceto que temos que remover
Zhurinsky”. Descobriu-se que Zhurinsky tinha renunciado se tornar membro
do Partido Comunista (visto que se exigia de um candidato, num periodo de
um [01] ano, uma declaracdo escrita sobre o0 seu desejo de se tornar
membro e Zhurinsky ndo a entregou). Isso ndo o impediu de ser um
estudante, mas o diretor ndo pbde permitir que Zhurinsky estivesse no
OrgKomitet. Uspensky disse: “Tudo bem, vou cancelar este documento e
ndo vamos fazer a Olimpiada.” E nés nao fizemos. Cerca de um ano depois,
o diretor ligou para Uspensky e perguntou: “O que aconteceu com nossa
Olimpiada?”. E Uspensky disse: “Lembra? O senhor ndo assinou o
documento.” E o diretor disse: “Tudo bem, eu assino.” E assim, Zhurinsky

ficou no OrgKomitet e nés tivemos nossa primeira Olimpiada Tradicional de
Linguistica e Matematica de Moscou. (Traducéo e grifos nossos).

Por sugestao do diretor Sokolov, da Faculdade de Filologia, foram colados mil
e quinhentos cartazes distribuidos em escolas e todo tipo de instituicdo em Moscou.
Os cartazes traziam o anuncio das Olimpiadas e uma lista de “tarefas preparatorias”.
Misturar anancios e problemas em uma folha foi um erro do Comité Organizador,
porque era dificil resolver os desafios "na parede" e muitos arrancavam parte ou até
0 cartaz inteiro contendo as tarefas. Contudo, os problemas deram uma ideia sobre
a natureza do que os jovens poderiam encontrar na realizacdo da primeira
Olimpiada Tradicional de Linguistica e Matematica de Moscou, que se
concretizou em 1965. Desde o inicio, a Olimpiada recebeu o nome de ‘tradicional’
porgue seus organizadores desejavam que elas se tornassem uma tradicdo como ja
havia acontecido com as Olimpiadas de Matematica3!, de Fisica e de Quimica®.
Cerca de 300 estudantes participaram da 12 Olimpiada de Linguistica de Moscou,
surpreendentemente, quase a mesma quantidade de participantes da 12 Olimpiada
de Matematica, realizada no mesmo local 30 anos antes, o0 que demonstrou a boa
aceitacdo ao evento sobre linguas e linguagens desconhecidas. O padrao dos mil e
guinhentos cartazes distribuidos nas escolas e instituicbes moscovitas pode ser

visualizado na Imagem 1, a seqguir:

30 Em http://linquistlist.org/fund-drive/2011/linquists/AleksandrKibrik.cfm Acesso em 11/05/18.
31 Em https://www.mccme.ru/llsh/books/olimp-1965-1975/lingv_1965_1975.pdf cf. p. 546-567.
32 https://olimpiada.ru/article/687 Acesso em 11/05/18.
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Imagem 1 — Cartaz da 12 Olimpiada Tradicional de Linguistica e Matematica de Moscou - 1965.
Fonte: imagem da internet 3

De acordo com Kibrik (2011b)**, a Olimpiada se tornou uma das melhores
tradicbes do OTIPL, ao lado das expedicdes linguisticas para o estudo de idiomas
minoritarios e uma produtiva publicacdo cientifica. Cada tradicdo, a sua maneira,
teve um papel de destague na promocdo do conhecimento linguistico entre
diferentes publicos. Alfred Zhurinsky, que se tornaria mais tarde um notavel linguista,
considerou as Olimpiadas o trabalho mais importante de sua vida®*. Até a sua morte
em 1991, permaneceu bastante ativo nas Olimpiadas, compondo e testando novos

tipos de Problemas Linguisticos Autossuficientes, detalhados no capitulo 4.

33 Em http://darwin.philol.msu.ru/~otipl/50/category/image-galleries/olimpiada Acesso em 10.10.18.
34Em http://tipl.philol.msu.ru/index.php/department/history-1960-2000 Acesso em 10.10.18.

S5Em http://ling.narod.ru/brochure.html Acesso em 10.10.18.
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A primeira edicdo da Olimpiada de Linguistica foi presidida pelo matematico
Vladimir Andreevich Uspensky?®¢, e contava com os linguistas Igor Grigoryevich
Miloslavski®” (vice-presidente), Alexander Evgenievich Kibrik3® (Secretario Executivo)
e Anna Konstantinovna Polivanova®. Além desses, o Comité de Problemas era
formado com outros organizadores como Boris Yurievich Gorodetsky*® (Presidente
do Comité de Problemas e recém-graduado), Alexandra Alexandrovna Raskina*:,
Viktor Vitalievich Raskin*?, Andrei Anatélievitch Zaliznyak** e Alfred Naumovich

Zhurinsky“4, autor da maioria dos Problemas Linguisticos Autossuficientes.

Imagem 2 - Comité Organizador 42 Olimpiada Tradicional de Linguistica e Matematica — 1968.
No alto: B.Yu. Gorodetsky e A.K. Polivanova. Em pé: V.M. Alpatov, M.V. Lomkovskaya, A.D.
Wentzel, A.E. Kibrik, S.V. Kodzasov, |.P. Olovyannikova. Na frente: V.A. Uspensky, A.A. Zaliznyak,
N.Yu. Bokadorova e V.V. Ruskin. Fonte: imagem da internet 3!

S6Em http://tipl.philol.msu.ru/index.php/department/inmemoriam/VAUsp Acesso em 17.12.19.

STEm http://letopis.msu.ru/peoples/5411 Acesso em 17.12.19.

38Em http://tipl.philol.msu.ru/index.php/department/inmemoriam/AEK Acesso em 17.12.19.
S9Em http://publisher.usdp.ru/authors/328.html Acesso em 17.12.19.

4OEm https://www.philol.msu.ru/faculty/in-memoriam/GorodetskyBY/ Acesso em 17.12.19.

“Em https://7iskusstv.com/Avtory/Raskina.php Acesso em 17.12.19.

“2Em https://web.ics.purdue.edu/~vraskin/Raskin-CV.pdf Acesso em 17.12.19.

4BEm http://tipl.philol.msu.ru/index.php/department/inmemoriam/AAZ Acesso em 17.12.19.

4“Em https://iling-ran.ru/web/ru/scholars/zhurinsky Acesso em 17.12.19.
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O Comité de Problemas compunha, selecionava e aprimorava as tarefas,
verificando se todos os dados eram verdadeiros, se cada problema possuia apenas
uma unica solucéo correta e autossuficiente, e ainda, desenvolviam critérios para
avaliar o nivel de complexidade de cada tarefa. Véarias vezes, os estudantes se
tornaram os autores dos Problemas das préximas olimpiadas. Alguns meses antes
da realizacdo da Olimpiada, reunia-se uma Comissao Organizadora, formada com
alunos, que promoviam grande parte do trabalho pratico durante os eventos.

A primeira edigao foi composta com problemas tratando dos sons em russo e
polonés; dos significados de palavras em russo; da sintaxe simbdlica; da escrita
devanagari da india; de frases em hiingaro; do empréstimo de termos franceses no
inglés; das origens latinas do francés; e das semelhancas entre inglés e alemao.
N&o era necessario conhecer nenhum idioma estrangeiro para responder as tarefas.

Da mesma forma que as Olimpiadas mostraram ser um mosaico de causas
gue moldaram seu formato, também era visivel uma rede de efeitos educacionais,
afetivos, sociais, politicos e econdmicos. A Olimpiada foi responsavel por atrair
muitos discentes a graduacdo em Linguistica, oferecendo vantagens a quem
participava, 0 que entusiasmava a Comissdo Organizadora apesar do grande

esforco para realizar os eventos. Ainda nas palavras de Kibrik (2011a)%°.

[A Olimpiada] foi um comeco completamente novo. Foi um grande salto 20
anos a frente. Nos ajudou a identificar estudantes pré-universitarios que
poderiam se interessar por linguistica. E tem funcionado até hoje. Muitos
linguistas fortes na Russia comegaram como vencedores de prémios nas
Olimpiadas. Entdo, realmente fazia sentido, mas sempre exigiu muita
energia e muito entusiasmo. NOs sentavamos e discutiamos escolhendo os
problemas. (...) todo problema tinha que ter exatamente uma solucdo. Em
nenhum caso, um problema poderia ser insollvel. Entdo as discussdes
eram realmente sérias. E queriamos evitar a possibilidade de haver outras
solucBes além das pretendidas. Entao, nés tinhamos um circulo de pessoas
gue resolviam os problemas e olhavam para eles de perto. Mas, as vezes,
alguma coisa caia nas rachaduras. As vezes, durante a propria Olimpiada,
com 200 alunos trabalhando em problemas, pdde-se perceber que, embora
tudo estivesse logicamente correto, ndo era o que pretendiamos ou
qgueriamos. (...) Entdo, quando surgiram as Olimpiadas, tudo mudou. Foi
uma vida totalmente nova. As Olimpiadas continuam acontecendo, embora
o Ministério da Educacdo esteja dificultando nossa vida. Queremos que o
sucesso das Olimpiadas continue a dar aos estudantes uma vantagem real
em competir pela admissdo nos principais departamentos de linguistica,
porque sem esse beneficio recebido por quem participa, as Olimpiadas
assumem um significado diferente. No comego, as olimpiadas ndo tinham o
beneficio na selecdo para o0 ensino superior, mas ha alguns anos
conseguimos conquista-lo. Agora o governo esta tornando mais dificil e
estamos tendo que lutar por isso. (Traducao nossa).

45 Em http://linquistlist.org/fund-drive/2011/linquists/AleksandrKibrik.cfm Acesso em 11/05/18.
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A Olimpiada russa funcionou regularmente®® de 1965 a 1981, com a producao
de centenas de problemas de linguistica*’. Em decorréncia da interrupcdo das
atividades do OTIPL por seis anos, de 1982 a 1988, o evento também foi
interrompido. Entre 1989 e 1991, a Olimpiada foi retomada pelos linguistas do
Instituto Estatal de Historia e Arquivologia de Moscou, que se tornou em 1991 a
Universidade Estatal Russa para as Humanidades (RGGU em russo ou RSUH nos
links), juntamente com o Instituto Pedagodgico Estatal de Linguas Estrangeiras de
Moscou Maurice Thorez, que se tornou em 1990 a Universidade Linguistica Estatal
de Moscou (MSLU), em cooperacdo com o recriado OTIiPL da MGU. Em 1992, a
MSLU deixou a organizacdo do evento e a partir de 2014 a Olimpiada passou a ser

promovida também pela Faculdade de Filologia da Universidade Nacional de

Pesquisa “Escola Superior de Economia” (HSE).
-

Imagem 3 — Comité Organizador das primeiras Olimpiadas Russas de Linguistica e Matematica
A.A. Zaliznyak, A.D. Wentzel, V.A. Uspensky, A.E. Kibrik.
(1968 - Foto de Vladimir Mikhailovich Alpatov) Fonte: imagem da internet 3

Aproveitando a forte tradicdo soviética dos Kruzhok (circulos), reunibes
voluntarias para o estudo ativo e profundo de um tema, como matematica, politica
ou literatura, a Olimpiada Tradicional de Linguistica e Mateméatica se consolidou
como outra relevante experiéncia educativa de Kruzhok, que inspirou outros
eventos, principalmente pela influéncia de docentes e discentes do OTiPL.

46 Em http://darwin.philol.msu.ru/~otipl/50/category/image-galleries/olimpiada Acesso em 10.10.18.
47 Em https://www.mccme.ru/lish/books/olimp-1965-1975/lingv_1965 1975.pdf Acesso em 15.10.18.
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Na Bulgéria, iniciativas em Linguistica Matemética comecaram a utilizar os
Problemas Linguisticos Autossuficientes. O maior evento foi a Competicdo Nacional
de Matematica e Linguistica Computacional, realizada entre maio e junho de 1982
em Plovdiv. Em 1984, esse evento originou a Olimpiada de Linguistica
Matematica da Bulgéria organizada pelo professor de Linguistica Computacional e
Engenharia da Linguagem Ruslan Vakov Mitkov, integrante da Unido dos
Matematicos Bulgaros, com apoio da Comissdo Nacional de Olimpiadas e do
Ministério da Educacédo e Ciéncia. Cada escola podia participar com quatro (04)
estudantes e cerca de 220 participavam anualmente. Na primeira edi¢cdo, havia
jovens do Ensino Médio das cidades de Sdfia, Plovdiv e Pazardzhik.

O apoio governamental facilitou o alcance de novas escolas, mas também
implicou em regras mais estritas para o evento. Atualmente, a Olimpiada é realizada
em trés rodadas sucessivas (municipal, regional e nacional) em datas indicadas pelo
Ministério da Educacdo. A aprovacdo em cada etapa é condicionada a um acerto
minimo de 75% dos Problemas Autossuficientes. Em 2001, a Olimpiada de
Matematica Linguistica inovou ao incluir uma experimental competicdo em equipe,
gue logo se tornou uma caracteristica permanente da rodada nacional na Bulgaria.
Nesta rodada, um unico Problema Linguistico Autossuficiente, geralmente de
tamanho e dificuldade ampliados, é atribuido a trés ou quatro alunos que buscam
resolvé-lo por duas horas. Eles dividem a tarefa entre si a vontade, mas entregam
uma unica solucdo e recebem uma nota por equipe. A partir de 2003, a Olimpiada
de Matematica Linguistica da Bulgaria foi adicionada a programacdo anual de
Olimpiadas do Ministério da Educacédo juntamente com eventos mais tradicionais.

Paralelamente, outras iniciativas fomentavam o movimento olimpico na
Bulgéria, como os “Dias Mateméticos de Inverno” que aconteciam como parte das
competicdes tradicionais em Matemética e Ciéncia da Computacdo. Pequenos
concursos em Linguistica Matematica e Computacional foram incorporados as
atividades anuais das escolas de idiomas entre 1985-1989. Além disso, foram
organizadas “Torneios de Exibicado” regulares como sessdes dos seminarios de
outono para professores escolares. Delegacdes internacionais da Russia, Polonia,
Cazaquistdo e outros paises participaram em 1988, 1989 e 1994. Os vencedores da
Olimpiada bulgara participaram na Olimpiada de Moscou e vice-versa a partir de
1990, o que demonstrou o0 potencial de cooperagdo internacional utilizando os

Problemas Linguisticos Autossuficientes traduzidos para outros idiomas.
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Em 1992, os professores do Instituto de Linguistica da Universidade Estatal
Russa para as Humanidades (RGGU) Maxim Anisimovich Krongauz*®® e Elena
Vladimirovna Muravenko*® implementaram o projeto Escola de Linguistica de
Verdo®’, no qual jovens em idade escolar, estudantes de linguistica e académicos
consagrados se divertiam juntos com tépicos interessantes de linguistica por 10
dias. A ideia da “Escola de férias” surgiu a partir de uma antiga tradicdo dos Kruzhok
de Moscou e S&o Petersburgo: os circulos matematicos. Com um formato parecido
com os clubes de estudo, os circulos eram encontros regulares entre docentes
universitarios e discentes de ensino médio, envolvendo palestras, discussoées,
resolucdo de Problemas etc. Eram espacos de discussdo de temas em alto nivel,
mas em uma linguagem acessivel para adolescentes, resultado de uma cultura
cientifica que busca reunir intelectuais de ponta e a futura geracédo académica.

A Escola Linguistica de Verdo, desde a sua criacao, objetivou familiarizar os
participantes com as novas discussdes no campo da linguistica e proporcionar
atividades criativas e desafiadoras. A facil comunicacdo entre os estudantes e os
cientistas convidados ndo apenas nas salas de aula, mas principalmente fora delas,
criou uma maravilhosa atmosfera de aprendizagem que cativou profundamente os
participantes®!. Aléem das palestras e “bate-papos” com linguistas renomados, todas
as noites, apds 0 jantar, aconteciam varios jogos e competicBes linguisticas,
literarias e intelectuais. Atualmente, um Festival de Idiomas comecou a fazer parte
da programacado e muitos alunos, da Russia e do exterior, submetem inscricdes para
participar, pois é limitada a 75 estudantes, visto que o evento se tornou conhecido
como uma boa prética cientifica e pedagdgica. O clima informal oportuniza conhecer
as diversas areas da Linguistica, testar habilidades e repensar interesses
profissionais. Varias organizacfes ja patrocinaram o0 evento como a Dynasty
Foundation, a Evolution Foundation, a Yandex e a ABBYY, essa ultima alocou
dinheiro por muitos anos®. Outras Escolas e Olimpiadas de Linguisticas possuem

formatos e publicos diversos®3, a depender de seus organizadores.

48 Em https://www.rsuh.ru/who _is_who/detail.php?1D=4859 Acesso em 26.10.19.
49 Em https://www.rsuh.ru/who is who/detail.php?ID=5057 Acesso em 26.10.19.

50 Em http://lish.ru/ Acesso em 26.10.19.
51 Em https://www.rsuh.ru/education/il/linguistics-for-students/summer-language-school/ Ac. 26.10.19.

52 Em https://trv-science.ru/2018/07/31/v-lingvistiku-s-uvlecheniem/ Acesso em 26.10.19.

53 Em https://sites.google.com/view/lingling-new/olympiads?authuser=0 e https://ling.hse.ru/about
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Em 1996, Valentin Feodosyevich Vydrin, Marina Valentinovna Rusakova,
Alexander Yuryevich Rusakov, Sergey Sergeyevich, Sergey Ivanov, Alexandr
Yuryevich Zheltov, Alexey Pchelintsev e Stanislav Borisovich Gurevich® fizeram a
Olimpiada Tradicional de Linguistica e Matematica de Sdo Petersburgo®, com o
apoio da Faculdade de Filologia da Universidade Estatal de S&o Petersburgo
(SPbGU em russo ou SPbU nos links). Posteriormente, as olimpiadas também foram
aplicadas na cidade de Tcheboksary, apoiada pela Escola de Linguas para o
Sucesso de Linguas Estrangeiras, e em Minsk, conduzida por um Comité
Organizador da Faculdade de Filologia da Universidade Estatal de Belarus, com
estudantes de Kiev, da Carcovia (Kharkiv) e de cidades ucranianas e belarussas.

Na Russia e na Bulgaria, as escolas de verado (ou ocasionalmente de outono
ou de inverno) sao realizadas regularmente e é pratica geral convidar os alunos que
tiveram melhor desempenho na Olimpiada mais recente, contudo as escolas ndo se
configuram como uma etapa eliminatéria desses eventos. Segundo Derzhanski &
Payne (2010), essas atividades, que variam de quatro a vinte dias, buscam preparar
0s participantes para novas Olimpiadas Nacionais e Internacionais, aprofundar o
conhecimento e o interesse em seguir uma carreira em linguistica ou ingressar na
equipe da Olimpiada apés a graduacdo. As escolas realizam palestras sobre topicos
da linguistica e de éareas afins, como também podem incluir sessbes praticas de
resolucdo de Problemas, minicursos sobre linguas especificas, competicdes e
desafios intelectuais, com especial énfase em jogos de palavras e quebra-cabecas.

Vale destacar que as olimpiadas oferecem vantagens para o ingresso em
algumas universidades russas e bulgaras aos mais bem colocados. Assim, por
exemplo, cinco dos oito melhores participantes da Olimpiada de Linguistica russa de
2013 ingressaram no primeiro ano do OTiPL da MGU logo apés o evento®. Isso
comprovou a vantagem educacional pretendida pelos idealizadores de Moscou.

De 1998 a 2000, Thomas (Tom) Edward Payne, professor de Linguistica
Descritiva e Tipologia das Linguas da Universidade do Oregon, organizou um
programa com Problemas Linguisticos Autossuficientes na cidade de Eugene,
Oregon, semelhante a Olimpiada moscovita, da qual tomou conhecimento em 1996

ao ministrar aulas por quatro meses no OTiPL. A competi¢cdo foi organizada por um

54 http://theschool.nichost.ru/stanislav-borisovich-qurevich/ Acesso em 24.10.19.
55 Em https://web.archive.org/web/20060815225611/http://www.olympics.spb.ru/history/historyl.htm
56 Em http://tipl.philol.msu.ru/index.php/department/history-1960-2000/history-2000-2013 Ac. 26.10.19.
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comité consultivo composto por 6 docentes de 4 departamentos da Universidade do
Oregon e uma equipe de cerca de 15 estudantes e voluntarios da comunidade. Os
alunos de graduacdo e poés-graduacdo da Universidade puderam receber dois
créditos académicos por sua participagdo. O programa foi coordenado
antecipadamente com a escola publica da cidade de Eugene e contava com 0 apoio
de alguns patrocinadores. Prémios foram fornecidos pela Cambridge University
Press, livrarias locais e uma loja de fotocépias. O programa foi divulgado através de
folhetos enviados pelo correio para docentes e discentes, e ainda por varias colunas
de jornais. Cada coluna incluia um Problema de amostra e prometia um prémio ao
primeiro leitor que enviasse uma solucdo correta. Essas colunas geraram muita
publicidade e interesse na comunidade. Dezenas de solucGes foram recebidas por
e-mail e por correio. Toda semana, o vencedor do desafio anterior era anunciado e
um certificado era enviado como presente de uma livraria local.

Cerca de trés semanas antes da competicdo presencial, foram feitos os
contatos com educadores que tinham manifestado interesse no programa, e dois
estudantes da Universidade comecaram a fazer algumas visitas, principalmente nas
aulas de segunda lingua, de lingua nativa (inglés) e de literatura. Eles fizeram
apresentacdes sobre os Problemas de Linguistica e algumas amostras foram
resolvidas com os alunos, conduzindo-os pelo processo analitico, como uma espécie
de sessdo de treinamento, as vezes em idiomas diferentes do inglés. Segundo
Derzhanski & Payne (2010), a competicao informal via jornal e o alcance das visitas
em sala de aula foram tdo significativos quanto os eventos reais em termos de
educacao do publico sobre lingua e linguistica. Os professores e o publico em geral
foram receptivos ao programa piloto local.

De 2001 a 2006, o programa passou a ser uma atividade educacional na
internet, o Linguistic Challenge®’, que descrevia o programa piloto e publicava
exemplos de Problemas, incluindo aqueles usados nas competicdes presenciais.
Devido ao interesse educacional da pagina virtual, ele foi listado no topo da maioria
dos mecanismos de busca da Internet e recebeu milhares de acessos por més, o
gue estimulou vérias pequenas competicdes locais nas cidades de Nova York,
Portland, Eugene e San José, que culminaram na criagdo de uma olimpiada em

2007 em todo o territério dos Estados Unidos.

57 Em https://lingclub.mycpanel.princeton.edu/challenge/LCbhackground.htm Acesso em 17.10.18.
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Em 2001, a Olimpiada de Linguistica da Holanda (TKO) foi organizada na
Universidade de Leiden (LU) por Ruslan Vékov Mitkov, docente de Linguistica
Computacional e Engenharia da Linguagem; por Michiel Arnoud Cor de Vann,
docente de Linguas Indo-Europeias, Linguistica Histérica e Dialetologia, que
organizou o evento até 2004; por Leonid Igorevich Kulikov, docente de Linguistica
Histérica e Sanscrito, que a organizou até 2005; e ainda por Alexander (Sasha)
Lubotsky, docente de Linguistica Indo-Europeia, que organizou o evento até 2007.
Como ja mencionamos, Mitkov foi inspirado pela Olimpiada moscovita e fundador da
Olimpiada de Linguistica Matematica da Bulgaria em 1982. Lubotsky e Kulikov
participaram da Olimpiada de Linguistica de Moscou e depois também estudaram no
OTiPL, na MGU, entre 1973-1976 e 1981-1998, respectivamente. Em 2018, a TKO
foi patrocinada pelas trés maiores editoras de conteldos linguisticos dos Paises
Baixos. Atualmente, € organizada pelo Centro de Linguistica da Universidade de
Leiden (LUCL), fundado em 2008 para estudar as linguas do mundo.

Em todas as Olimpiadas de Linguistica mais antigas, observamos a influéncia
do Departamento de Linguistica Teorica e Aplicada (OTiPL) da MGU, por meio de
seus egressos, na divulgacdo e fomento das Olimpiadas em outros paises.
Semelhantemente ao que aconteceu em Moscou, € comum que muitos ex-
participantes se tornem parte da equipe organizadora nacional ou até de outros
paises. Além disso, muitos linguistas afirmam que a Olimpiada moscovita contribuiu
significativamente para suas escolhas profissionais, pois, em 2020, a tradicdo
Olimpica completou 50 edi¢cdes na atual Russia. Tais constatacfes podem indicar a
Olimpiada de Linguistica como uma ferramenta de fortalecimento da prépria
Disciplina Linguistica universitaria e, de forma geral, de divulgacdo da Ciéncia da
Linguagem entre a populagéo mais ampla, especialmente entre os jovens.

Uma das caracteristicas do género Problemas Linguisticos Autossuficientes,
adotado nas olimpiadas, € que muitas tarefas sdo traduziveis para falantes de
diferentes idiomas, 0 que permite integrar diferentes linguas no mesmo evento.
Surgiu, assim, a ideia de realizar a primeira Olimpiada Internacional de
Linguistica Tedrica, Matematica e Aplicada, que foi organizada na cidade bulgara
de Borovets, em 2003, e contou com seis paises-membros: Russia (com um time de
Moscou e outro de S&o Petersburgo), Bulgaria (também com dois times), Letonia,
Estbnia, Republica Tcheca e Holanda. As provas foram traduzidas para cinco

linguas, pois a Letbnia fez a prova em russo.
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Imagem 4 — Cartaz da 12 Olimpiada Internacional de Linguistica Tedrica, Mateméatica e Aplicada.
Fonte:
https://web.archive.org/web/20040805152956/http://www.philol.msu.ru/~otipl/new/main/mol/samples-

2003-ru.php
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1zt TOL: Bowovedz 02 Inelividual Contest

First International Olympiad in Theoretical, Mathematical
and Applied Linguistics
8-12 September 2003, Borovetz, Bulgaria
Individual Clontest

Problem 1 (20 marks)

I 1916 the Toussian scholar Jacob Tinsbech imvenbed a universal writing system, which he thought
should be understandalle to all people, regardless of their native tongue. Linebach called his new
language Transcendetal Alpebra’.

Several sobanoes have beon written in Lingbach’s Emguage and translated into English;

1. ["—E‘l?& + L&y The father and the brother are tallking,

2. n(=Dl The giants ane working withoul hasie.

3 [i‘-;‘—i_;:—a-:%]- =[] The orphans ame writing o lettor.

4 (L —t=1Iz I waen't us whe woote about you (s

5. BV —t= —A; It was not by her that the letter was writton.
G lﬁﬁ‘l_* Y= The father doesn't lilae the worle

T (=D -9 1= 232 The wicked giant ate the parents.

& ATt She 12 not i a oo

Assigmment 1. Translaie nlo English:
0. ITVF
Adia . __ Adis | Adis
0. (R50 - =) H=F0 TS
1. ALy
12 YR —t=1_ 5

b
Assignment 2. Wrile in “Transcedental Algebrea’
13, It wasn't about them that my husband and T (say- T and the husband) tallosd.
14, The people are working reluctzamdy.
15.  The good widow loves the uncmploved dward
16, You (pl) will be talleed about.

Explain pour sohiiios- (Wsenia Guilianoa)

Imagem 5 — Problema inaugural da 12 Olimpiada Internacional de Linguistica Teodrica,
Matematica e Aplicada.
Fonte: https://ioling.org/booklets/iol-2003-indiv-prob.en.pdf

Na sua oitava edicdo, em 2010, para uma simplificacdo do nome, 0 evento
passou a ser chamado de Olimpiada Internacional de Linguistica (IOL), mas sem
implicagées de mudancga na esséncia de seus Problemas Autossuficientes. Segundo
Derzhanski & Dekova (2014: 1), tratando sobre o foco da Olimpiada bulgara, “a
imprecisdo na nomenclatura € toleravel, especialmente porgque, quaisquer que sejam
0s topicos que os problemas apresentem, o principal ativo para sua solucdo € o

pensamento analitico, que é geralmente associado a matematica”.
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O presidente do Comité de Problemas da 12 IOL foi o linguista bulgaro Ivan
Aleksandrovich Derzhanski®®, professor do Instituto de Matematica e Ciéncias da
Computacédo, da Academia de Ciéncias da Bulgaria, e integrante da Unido dos
Matematicos Bulgaros e do Comité de Problemas da Olimpiada bulgara desde 1988,
juntamente com professores universitarios e ex-participantes das olimpiadas russas:
Aleksandrs Sergeyevich Berdi¢evskis®® (mestrando da Universidade Estatal de Moscou);
Alexander Vladimirovich Arkhipov®® (prof. assistente na Universidade Estatal de Moscou);
Boris Leonidovich lomdin®® (Instituto de Lingua Russa, Academia Russa de Ciéncias);
Elena Vladimirovha Muravenko® (Universidade Estatal Russa para as Humanidades);
Ksenia Alekseyevna Gilyarova®® (Universidade Estatal Russa para as Humanidades);
Maria Lvovna Rubinstein® (egressa - Universidade Estatal Russa para as Humanidades);
Yakov Georgiyevich Testelets®® (Universidade Estatal Russa para as Humanidades);
Alexander Evgenyevich Kibrik®® (Universidade Estatal de Moscou), que foi secretério
executivo na organizacao da primeira Olimpiada russa.

Em anos posteriores, ndo ao mesmo tempo, diversos docentes (ativos e
egressos) e estudantes (em formacao inicial e na pos-graduacéao) do OTIPL, além de
ex-participantes das duas olimpiadas russas, realizadas em Moscou de S&o
Petersburgo, contribuiram significativamente junto ao Comité de Problemas da IOL
face as experiéncias bem-sucedidas de 50 anos de tradicdo nesta Prética, a saber:
Vladimir Mikhailovich Alpatov®’ (egresso e docente da Universidade Estatal de Moscou);
Leonid Igorevich Kulikov®® (graduacdo e mestrado na Universidade Estatal de Moscou);

Valentin Feodosyevich Vydrin®® (egresso da Universidade Estatal de S&o Petersburgo);

58 http://www.math.bas.bg/~iad/biograf.html Acesso em 16/12/2019.
59 https://w2.uib.noffilearchive/cv_berdicevskis.pdf Acesso em 16/12/2019.

60 http://otipl.philol.msu.ru/staff/people/arxipov.php Acesso em 16/12/2019.

61 https://www.hse.ru/org/persons/34616715 Acesso em 16/12/2019.

62 https://www.rsuh.ru/who_is_who/detail.php?ID=5057 Acesso em 16/12/2019.

& https://foxford.ru/teachers/gilyarova-kseniya-alekseevna Acesso em 16/12/2019.

64 https://stengazeta.net/?author=10032 Acesso em 16/12/2019.

% https://iling-ran.ru/web/scholars/testelets & https://www.rsuh.ru/who _is_who/detail.php?ID=5356.
% http://otipl.philol.msu.ru/staff/people/kibrik.php Acesso em 16/12/2019.

67 http://otipl.philol.msu.ru/staff/people/alpatov.php Acesso em 16/12/2019.

68 https://www.universiteitleiden.nl/en/staffmembers/leonid-kulikov/publications#tab-3 Ac 17/12/2019.

69 https://llacan.cnrs.fr/p_vydrin.php Acesso em 16/12/2019.
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Dmitry Valentinovich Gerasimov’ (egresso da Universidade Estatal de S&do Petersburgo);
Svetlana Anatolyevna Burlak™ (egressa e docente da Universidade Estatal de Moscou);
Alexander Chedovich Piperski’? (docente - Universidade Estatal Russa de Humanidades);
llya Borisovich Itkin”® (Universidade Nacional de Pesquisa “Escola Superior de Economia”);
Liudmila Lvovna Fedorova’™ (Universidade Estatal Russa para as Humanidades);
Stanislav Borisovich Gurevich”™ (egresso da Universidade Estatal de Sdo Petersburgo);
Andrey Vladimirovich Nikulin (egresso da Universidade Estatal de Moscou Lomondssov
e Premiado na OL moscovita desde 2004 e na IOL entre 2008 e 2010); entre outros.

Com o advento da Olimpiada Internacional de Linguistica (IOL), cinco

movimentos de criacdo de Olimpiadas Nacionais foram observados paralelamente

em diferentes regides geograficas. O primeiro movimento a acontecer, Como vimos,
foi na Russia e Europa Oriental, advindo das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS) e de seus Estados Satélites (ou docentes emigrados), onde olimpiadas ja
eram bastante tradicionais. Sao parte desse movimento as seguintes olimpiadas:
Estbnia (2003), Polbnia (2004), Eslovénia (2008), Hungria (2011), Leténia (2012),
Republica Tcheca (2012), Roménia (2012), Turquia (2013), Belarus (2014), Ucrania
(2014), Finlandia (2015), Cazaquistdo (2015) e Arménia (2017). A participagao
eventual da Sérvia (2004), Lituania (2006), Uzbequistdo (2019) e Azerbaijao (2021)
faz parte desse movimento europeu oriental, ainda que nédo tenham formado
olimpiadas nacionais. Os detalhamentos como ano de surgimento, motivacdo e
articulacao inicial, coordenacao local, entidade organizadora, financiamento, apoio
institucional e eventual interrupgéo sao registrados no Apéndice A desta Tese.

O segundo movimento ocorreu em paralelo nos paises da Europa Ocidental.
Sao parte desse movimento as olimpiadas da Suécia (2006), da Alemanha (2008),
da Franca (2009), da Espanha (2014) e da Dinamarca (2018). A participacéo
eventual da Noruega (IOL 2010) e da Grécia (IOL 2012 e 2014) faz parte desse

movimento ocidental, mesmo sem formar uma olimpiada nacional.

70 https://iling.spb.ru/people/gerasimov.html.ru  Acesso em 16/12/2019.
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O terceiro movimento surgiu com os Paises Anglofonos. Sédo parte desse
movimento as olimpiadas dos Estados Unidos e Canada Angléfono (2007), da
Australia (2008), da Irlanda (2009), do Reino Unido (2010), da llha de Man (2012) e
da Nova Zelandia (2015), esta ultima descontinuada conforme situagéo relatada no
Apéndice A. Como cada etapa de cada edi¢do da Olimpiada exige novos problemas
anualmente, em 2012 surgiu uma rede cooperativa para o desenvolvimento de
novos problemas conhecida como ELCLO: Olimpiada de Linguistica Computacional
de Lingua Inglesa, sediada nos Estados Unidos, sendo mais um exemplo de
cooperacao internacional envolvendo as Olimpiadas de Linguistica.

O quarto movimento olimpico ocorreu nos Paises Asiaticos, que somaram
novos representantes a IOL continuamente por mais de uma década. S&o parte
desse movimento as olimpiadas da Republica da Coreia (2008), da india (2009), de
Singapura (2010), da China (2012), do Japdo (2012), de Taiwan (2013), do
Paquistdo (2014), de Bangladesh (2015), do Nepal (2017), da Malasia (2018) e de
Hong Kong (2019). Os Emirados Arabes Unidos em 2011, o Vietnd em 2011 e 2021,
Israel em 2012, e também o Sri Lanka em 2016 participaram como convidados da
IOL, mas ndo constituiram suas Olimpiadas Nacionais. Em 2019, delegados da
india, Malasia, Republica da Coreia e Taiwan criaram a Olimpiada de Linguistica da
Asia-Pacifico (APLO), que distribui aos Comités Organizadores Locais dos paises ou
regides participantes os conjuntos de problemas e todos fazem a prova em seu local
de origem no mesmo dia. A maioria das Olimpiadas asiaticas utilizam a APLO como
segunda fase de selecdo de seus eventos nacionais.

O quinto movimento de criacdo de Olimpiada de Linguisticas, por fim, chega
as Américas ndo-anglofonas na segunda década do século XXI. Sdo parte desse
movimento as olimpiadas do Brasil (2011), do Canada Francéfono (2017) e da
Colémbia (2019). Por ser uma regido sem tradicdo em participar de Olimpiadas de
Conhecimento, é notéria a dificuldade de organizacdo e fomento desses eventos.

Conforme pode-se observar no Apéndice A, para o fomento de olimpiadas
nacionais, até 2016, era usual o convite de equipes “isoladas” para participacado na
IOL, como ocorreu com a Sérvia (2004 a 2013); Lituania (2006); Noruega (2010);
Emirados Arabes Unidos (2011), Vietna (2011); Grécia (2012 e 2014); Israel (2012);
Paquistdo (2014 e 2016); Franca (2015); e Sri Lanka (2016). Tais paises nao
organizaram concursos hacionais imediatamente depois, contudo, a estratégia

funcionou em outros lugares depois de uma ou duas participacdes na IOL.



135

Nos primeiros anos da IOL, equipes formadas por estudantes de apenas um
colégio ou uma cidade eram permitidas para representar seus paises, mas com 0
aumento de participantes, escolas e regifes essa pratica ndo é mais necessaria e
nem recomendada. Em 2012, a IOL determinou que o0s paises credenciados
tivessem uma competicdo nacional de sele¢cdo e um sitio na internet para ampla
divulgacdo. Como descrito no Apéndice A, muitas olimpiadas ainda apresentam
dificuldades de implementar um concurso em todo o territorio, sobretudo sem apoio
institucional, além de dificuldades de manter um sitio minimamente atualizado.

Naturalmente, uma vez que um movimento olimpico surja em um territério,
existem boas chances de ele influenciar outras regides similares que tenham uma
forte interac&o politica, académica ou cultural, como foi 0 caso dos paises advindos
do Bloco Soviético, da Irlanda com o Reino Unido, e dos Estados Unidos com o
Canada. Porém, essa influéncia ndo € imperativa. A existéncia de uma Olimpiada
Tcheca ndo resultou ainda no surgimento de outra na Eslovaquia. A Moldavia ainda
nao organizou uma Olimpiada, apesar das existentes na Roménia, na Ucrania e na
Russia. As Olimpiadas no Brasil e na Espanha ndo motivaram uma Olimpiada em
Portugal, o que se repete em muitos outros contextos internacionais.

A partir da etapa internacional de 2003, as CompeticGes Nacionais seguiram
l6gicas de criacdo diferentes das primeiras olimpiadas de Linguisticas (Apéndice A).
Questbes historicas e identitarias definiram que as Olimpiadas da india e da
Australia, que realizam suas provas em inglés, seguissem caminhos bem diferentes.
A OL indiana filiou-se a Olimpiada de Linguistica da Asia-Pacifico (APLO) e n&o faz
parte do consércio da Olimpiada de Linguistica Computacional de Lingua Inglesa
(ELCLO). De forma inversa, a OL australiana recebeu forte influéncia da ELCLO e
nao entrou na APLO, mesmo estando localizada em sua area de abrangéncia. Outra
l6gica criou a Onling, Online Olympiad in Linguistics, que é um evento internacional,
mas néo seletiva para a IOL e nem com as caracteristicas apontadas nesta Tese.

Assim, reunir os fragmentos historiograficos de fundacao do Departamento de
Linguistica Tedrica e Aplicada (OTiPL), bem como observar os objetivos que
motivaram a criacdo Olimpiada Tradicional de Linguistica e Matemética de Moscou,
em 1965, e ainda relacionar ao desenvolvimento institucional das Olimpiadas de
Linguistica (Computacional) de cada pais nos permite evidenciar um panorama de
COmo esses eventos se constituiram na integracéo entre a linguistica, a matematica,

a computacéo e a educacao, demonstrada em herancas de diversas naturezas.
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Segundo Fairclough (2003: 14), “tanto eventos sociais concretos quanto
estruturas sociais abstratas, assim como as Praticas Sociais menos abstratas
(intermediarias entre evento e estrutura) fazem parte da realidade”. Estruturas
sociais sdo entidades potenciais amplas, como a estrutura econémica, educacional,
cultural etc., que definem um conjunto de possibilidades para a realizagcdo de
eventos. Ao considerar a estrutura social “Olimpiada de Linguistica”, é possivel
perceber que existem varias redes de relacdes sociais entre os Organizadores
Nacionais, os professores colaboradores, os estudantes e até os pais e/ou a
comunidade envolvida. Essas redes de relagbes ocorrem por meio de eventos
sociais concretos do cotidiano, como a composicdo das provas, a organizacao
logistica das salas, a aplicacdo das provas, a correcdo, a premiacao, a divulgacao
da midia, os treinamentos e viagens para participar da etapa internacional.

Por meio da historiografia detalhada nessa secdo, no Apéndice A e nos
relatos dos anexos, podemos comprovar que a Olimpiada de Linguistica oferece voz

aos nao-outorgados pelo poder académico, principalmente estudantes, que

motivaram a criagdo desses eventos em paises como Australia, Brasil, Dinamarca,
Eslovénia, Hungria, india, Jap&do, Republica da Coreia, Republica Tcheca, Reino
Unido e a propria Olimpiada original em Moscou. Ao adquirirem experiéncia, varios
alunos se tornam integrantes da organizacdo, ainda que nao tenham diplomas
universitarios. Contudo, € necessario salientar que a participacdo de professores &
fundamental. Sem apoio institucional, especialmente de uma universidade, ou de
uma empresa, ou principalmente de algum 6rgdo governamental, as Olimpiadas
apenas com discentes permanecem subdesenvolvidas, ou pior, funcionam alguns
poucos anos e sao interrompidas por falta de verbas/apoio para sua manutencgao.
Para Fairclough (2003), a relagdo entre estruturas e eventos € bastante
complexa, pois os eventos ndo sao simplesmente efeitos de estruturas abstratas.
Para o autor, a relacdo é mediada por Praticas Sociais. O discurso é entendido,
nesse contexto, como um momento da Pratica Social, uma forma de acdo no mundo
para aléem das atividades individuais, como linguagem associado a um determinado
campo (discurso educacional, discurso publicitario, por exemplo), e ainda como
modo de construcdo de aspectos da realidade, associado a uma perspectiva
particular (discurso tradicional de meritocracia, por exemplo). Ndo ha como pensar

no discurso de maneira estatica, sem movimentos.
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Se transpusermos essas reflexées para o dominio da linguagem, teremos que
as estruturas sociais estariam no mesmo nivel de abstracdo das linguas; as Praticas
Sociais se equiparariam a ordem do discurso; e 0s eventos sociais seriam 0s textos
(BATISTA JR, et al. 2018: 90). Assim, a lingua e a estrutura social sdo definidas
como um potencial, um conjunto amplo de possibilidades de constru¢ao de sentidos,
uma rede de opcdes a partir do qual o sujeito seleciona determinada combinacéo de
alternativa para realizar (excluindo naturalmente outras op¢des nao realizadas). As
Praticas Sociais e a ordem do discurso sédo entidades organizacionais de mediacao
dos discursos com outros elementos ndo discursivos (outras semioses), isto é, entre
0 mais abstrato (as possibilidades) e o mais concreto (os textos). E por fim, os
eventos e o0s textos sdo as entidades concretas de realizacdo dos sentidos.

A estrutura social que engloba a “Olimpiada de Linguistica” demonstra
variadas possibilidades de configuracdo/restricdo para a acdo dos individuos na
Prética Social, mas também ¢é dialeticamente o resultado dessas acfes. O momento
de acao da vida social é, também, o momento de recriacao/reproducdo da estrutura.
Acdo e estrutura constituem-se mutuamente, de forma que ndo podem ser
separadas ou reduzidas a uma. O sistema € dinamico, pois se adapta as
necessidades dos interagentes, inseridos em mudltiplos contextos, com distintos
objetivos e sob diversas coercdes de redes de Praticas. A escolha de novas acdes
nao desarticula o sistema, mas o0 pressiona paulatinamente para diferentes
orientacdes sem que isso desestruture a propria rede. Entretanto, essas acdes néo
sao livres, pois existem expectativas - nem sempre conscientes - que gerenciam tais
atividades. As expectativas correspondem a tensdo entre as coerc¢des, enquanto
padrbes de orientacdes préevios, e a agéncia, enquanto potencial de mudanca.

Uma tensdo que constituiu a Olimpiada de Linguistica foi o conteddo que
deveria estar incluido no curriculo basico de um linguista. A heranca do pensamento
linguistico-matematico-computacional do OTIPL, de forma direta ou indireta,
institucionalizou-se em muitas Olimpiadas de Linguistica que sdo promovidas por
faculdades de matematica, de ciéncia da computacdo ou de légica, como é o caso
das Olimpiadas na Republica Tcheca, no Nepal e na Eslovénia, respectivamente
(detalhes no Apéndice A). Esse profundo dialogo com as Ciéncias Exatas, estranho
na maioria dos paises, é 0 que provoca 0s questionamentos no primeiro contato com
0 evento: “Mas sera que isso € mesmo Linguistica?”; “De qual Linguistica a

Olimpiada trata?”; “Em qual teoria a Olimpiada de Linguistica se ancora?”.
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Um dos grandes objetivos da ADC é captar a invisibilidade das tensbes das
coercividade e da agéncia que orientam a Pratica Discursiva como um todo. Essa
tarefa necessita da analise de diversos textos concretos para a compreensdo da
estrutura social abstrata e o entendimento das Praticas Sociais (e dos elos
relevantes da rede de Praticas). Enfim, utilizamos neste estudo uma abordagem que
alia uma ampla descricdo (dimensdo textual), uma fundamentada explicacdo
(dimenséao social, histoérica, politica, econdmica, educacional, antropologica etc.) e
uma necessaria interpretacao (dimensao da pratica discursiva).

A Pratica Social da Olimpiada de Linguistica articula usos particulares do
discurso sobre meritocracia e empreendedorismo, que convida ao desafio e a
inovacdo por meio da interacdo dos Problemas Linguisticos com o ludico. Os
discursos que circulam nas Olimpiadas se constituem maneiras habituais, em
tempos e espacos particulares, pelas quais os organizadores e participantes de cada
pais/territorio/regido constroem consensos. Como qualquer outra Pratica Social, nas
Olimpiadas de Linguistica sdo articuladas pessoas (e suas crencas, Vvalores,
atitudes, historias, formacodes etc.) em diversas relagdes sociais e institucionais.

Como mencionamos, desde 1965, os objetivos das Olimpiadas de Linguistica
(ou de Linguistica e Matemética) sempre estiveram a servigo da busca dos melhores
estudantes, da identificacdo de jovens talentos, do encantamento de novos
cientistas, do despertar da nova geracdo para o0 enfrentamento de problemas
praticos, o que recebeu o nome de mindhunter. Algumas olimpiadas sao
organizadas por entidades que tém como objetivo principal o interesse em procurar
alunos particularmente qualificados (superdotados) e/ou preparar uma elite
intelectual que seja capaz de ocupar lugares importantes no governo, na economia,
na ciéncia, na cultura e na arte, como registram na se¢ao “sobre nés” em seus sitios
eletrbnicos a Dinamarca’, o Cazaquistdao’ e a Letbnia’®. Apesar de nao ser um
objetivo explicito em todos os eventos sociais, podemos ver como esta caracteristica
€ constitutiva dos concursos nacionais. Por se tratar de uma competicdo, 0s
discursos sobre meritocracia e seletividade dos mais capacitados sao naturalmente
veiculados em textos diversos. Todavia, quais efeitos ideolégicos sdo resultados

dessa Pratica Discursiva e Textual? Retomaremos este ponto no capitulo 3.

T https://sprogliga.dk/om-0s Acesso em 27.05.20.

78 https://daryn.kz/en/about-center/ Acesso em 27.05.20.

7 http://www.fondsasni.lv/gb/about-us Acesso em 27.05.20.
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As Olimpiadas de Linguistica podem variar em sua configuragéo estrutural de
acordo com o espaco institucional em que s&o geradas. E por meio da analise de
variados elementos que podemos descrever suas caracteristicas comuns, pois nao
existe uma abordagem absolutamente objetiva. Por essa razdo, um recurso
fundamental para a pesquisa social da ADC é a investigacdo dos textos e discursos
aliados a andlise da rede de Praticas Sociais. Nesse sentido, as Préaticas Textuais,
as Praticas Discursivas e as Praticas Sociais demonstram como séo essencialmente
imbricadas e indissociaveis nessa pesquisa.

Foi seguindo essa metodologia que pudemos comprovar como O apoio
institucional, especialmente do Ministério da Educacao de cada pais, ou ainda de
grandes empresas privadas (cf. Apéndice A), contribui significativamente para o
empreendimento desses eventos intelectuais. Se tomarmos a quantidade de
participantes e as premia¢cdes como indicios de atividades realizadas nos eventos
sociais, a diferenca entre olimpiadas que tém apoio (governamental ou privado) e
olimpiadas que nao dispbem de suporte é notdria. Dois exemplos que se
destacaram em nossa pesquisa foram as Olimpiadas da Espanha e da Alemanha
gue, mesmo sendo paises europeus considerados ricos, interromperam suas
competicdes nacionais por varias edi¢cdes e, consequentemente, suas participacdes
na IOL, por falta de apoio e patrocinio. Isso nos aponta para observacao de Praticas
Discursivas e Sociais em duas direcdes opostas: Ou 0S governos e as empresas
ndo veem a Linguistica como uma area relevante para o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico nacional, ou, a contrario sensu, a propria Linguistica ndo tem
conseguido se fazer relevante (nem mesmo conhecida) para o publico exterior a
academia, principalmente para entidades educacionais, governamentais ou
empresariais de tecnologia. Retomaremos este ponto de discussao no capitulo 3.

Nessa perspectiva, a descricdo historiogréfica aqui reunida tem como objetivo
a explicitacdo da diversidade dos processos de institucionalizacdo das Olimpiadas
de Linguistica e das Praticas Sociais delas decorrentes que, por sua vez, geraram
outras redes de Praticas, em um continuo processo dialético de continuidade e
descontinuidade, de avancos e de retomadas. Assim, sabendo que a escrita da
histéria € um fazer interpretativo, € necessario pormenorizar as atividades inseridas
na Olimpiada Internacional de Linguistica, que foi a fomentadora de muitas

Olimpiadas Nacionais organizadas ap6s 2003, o que faremos a seguir.
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2.3 Face(ta)s da Olimpiada Internacional de Linguistica

A Olimpiada Internacional de Linguistica (IOL) foi concebida no dia 22 de
dezembro de 2002 (conforme registra o regulamento da 10L®°), no apartamento de
Elena Muravenko e amadurecida por um comité organizador internacional em
Moscou, que incluia professores e alunos da Universidade Estatal de Moscou,
Universidade Estatal Russa para as Humanidades, Universidade Estatal de Sao
Petersburgo, varios institutos da Academia Russa de Ciéncias, professores das
escolas de Moscou e Sao Petersburgo, além de linguistas da Bulgaria, Estados
Unidos, Reino Unido e Poldnia®l. O objetivo era reunir diversos paises na resolucao
de Problemas Linguisticos Autossuficientes, que nao requerem conhecimentos
especiais, apenas familiaridade com conceitos fundamentais do estudo da
linguagem e das linguas, como sdo tipicamente apresentados nos curriculos
escolares, bem como na cultura geral e no pensamento légico. O evento geralmente
tem duracdo de 5 a 7 dias, contendo uma cerimdnia de abertura®, uma prova
individual e outra em equipes®?, um dia de excursédo cultural (passeio) para que o juri
corrija a prova individual, atividades linguistico-culturais® e uma cerimonia de
discussédo dos Problemas Linguisticos®®, com premiacéo e encerramento®.

Na prova individual, cada participante resolve cinco problemas linguisticos e
entrega suas solugcdes em papel em até seis horas. Nao ha intervalo, embora seja
habitual que alguns refrescos sejam fornecidos. Todas as tarefas sdo traduzidas
para o idioma preferencial dos participantes e este escrevera as solucdes nesta
mesma lingua, por isso, sédo projetados para serem igualmente dificeis para falantes
de linguas diferentes. Nunca séo utilizados idiomas que qualquer participante ja
domine. Cada tarefa tem atencgéo especifica do Juri (DERZHANSKI, 2013).

Na prova em equipes, cada time (um ou dois) do pais/territério resolve um

anico Problema Linguistico mais complexo e de maior extensdo, distribuindo o

80 Em https://ioling.org/rules/rules.pdf Acesso em 11.12.21.

81 Em http://www.lingling.ru/olymps/international.php Acesso em 11.12.21.

82 Em https://www.youtube.com/watch?v=s3C-GviwpFA Acesso em 11.12.21.

8 Em https://ioling.org/problems/by year Acesso em 11.12.21.

84 Em https://www.youtube.com/watch?v=NpLTMc95C64&t=349s Acesso em 11.12.21.
8 Em https://www.youtube.com/watch?v=jRSLVJ pTYs Acesso em 11.12.21.

8 Em https://www.youtube.com/watch?v=lieGk8tDBxg&t=18s Acesso em 11.12.21.
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trabalho como desejarem o0s resolvedores e entregando uma Unica resposta. A
excecdo foi na primeira IOL em que foram submetidos trés problemas. A solucéo é
avaliada pelo Juri que anuncia na cerimonia final as trés (ou mais) equipes
vencedoras - ouro, prata e bronze - e a premiacédo do desempenho individual.

Os Problemas Linguisticos Autossuficientes sdo entregues aos participantes
em papel e permanecem com eles depois da aplicacdo. A folha de resposta &
fornecida pelo Comité Organizador Local e outro papel ndo € permitido para
resposta. Os participantes devem trazer suas proprias canetas ou lapis, embora os
supervisores levem também algumas unidades reservas para socorrer em uma
eventualidade. Ajudas artificiais como calculadoras e calendarios ndo podem ser
usadas. Celulares e outros dispositivos eletronicos séo estritamente proibidos.
Qualquer equipamento que seja necessario para resolver os problemas devem ser
disponibilizados a todos pelo Comité Organizador anfitrido. As provas sdo sempre
identificadas e contém um breve questionario com as seguintes questdes:

- Qual problema vocé achou mais dificil?

- Qual problema vocé achou mais facil?
- Qual problema vocé mais gostou?

As informacfes desse questiondrio destinam-se a auxiliar o Juri na marcacao
do nivel de dificuldade, e ainda, sdo utilizadas para fins estatisticos. O autor do
problema favorito dos participantes de cada edicdo recebe um prémio no final da
Olimpiada, o chamado “Solvers’ Choice Award”.

Na prova de equipe, os membros da mesma equipe receberdo o problema em
somente um idioma e devem respondé-lo na mesma lingua. Os Organizadores de
cada um dos paises devem notificar os Organizadores Locais da |IOL sobre os
idiomas que os alunos desejam usar 0 mais tardar dez semanas antes do evento,
como parte do processo de inscricdo. Para uma lingua que nao tenha sido utilizada
no ano anterior, o0 aviso deve ser entregue até 1° de fevereiro, conforme determina o
regulamento. Cada participante ou equipe pode ter acesso a somente uma versao
da prova. Os Problemas Linguisticos sé@o objetos do capitulo 4 deste trabalho.

De acordo com o atual regulamento®’, cada pais/territério é representado por
nao mais de quatro estudantes por equipe, acompanhados de um lider de equipe

(team leader). Os participantes devem ter menos de 20 anos no primeiro dia do

87 Em https://ioling.org/reqgulations/ Publicado em 2009 e atualizado em 2011, 2013, 2015, 20186,
2017 e 2019. Acesso em 27/01/20.



https://ioling.org/regulations/

142

evento e devem ser pré-universitarios. Eles podem estar estudando no exterior ou
receber educacéo domiciliar (homeschooling). Também podem representar um pais
estrangeiro, diferente de sua nacionalidade, a critério da organizacédo de cada OL.
Os alunos devem ser escolhidos com base em um concurso nacional em linguistica

ou &reas correlatas, realizada na(s) lingua(s) oficial(is) de educacéo daguele pais®.

As Olimpiadas Nacionais s@o responsaveis pelos custos de suas viagens ao

local da IOL, inclusive as taxas de visto e seguro médico, quando aplicaveis, e ainda
despesas diversas. Os valores de alojamento e alimentacdo estdo incluidos na
inscricdo para os dias do evento. Um pedido para enviar uma segunda equipe do
mesmo pais pode ser feito por um prazo estipulado pelo Comité Organizador Local.
O valor da inscricdo é superior ao da primeira equipe, que € reembolsavel apenas se
ndo houver espacgo suficiente, mas ndo reembolsavel se o pais retirar a inscricdo
submetida. Pessoas adicionais, ndo participantes, como vice-lideres, treinadores,
observadores, convidados e pais, podem ser recebidos, se houver espaco suficiente,
a critério do Comité Organizador anfitrido. Tais integrantes seréo responsaveis por
todas as suas despesas, incluindo alojamento e alimentagdo. No geral, a IOL é
formada por oito (08) colegiados que passamos a apresentar:

O Conselho Internacional da I0OL (International Board), entidade
organizadora geral da Olimpiada, € constituido por membros eleitos do Comité
Organizador Internacional, normalmente incluindo:

- Presidente do Conselho;

- Secretério;

- Coordenador do sitio virtual da 10L;

- Presidente de financiamento;

- Presidente de relacfes publicas;

- Organizadores locais das duas Olimpiadas passadas®;
- Organizadores locais das préximas duas Olimpiadas®;
- Presidente do Juri Internacional*;

- Presidente do Comité de Problemas;

- Secretéario do Comité de Problemas;
- Oficial de ligacdo do organizador local.

Os membros do Conselho Internacional sao eleitos pela reunido anual do

Comité Organizador Internacional. Os cargos indicados com asterisco (*) séo

88 Sob esta perspectiva, a nogédo de “pais/territério” na IOL se assemelha a uma unidade linguistica
oficial/leducacional, o que pode ser problematico para falantes de linguas minoritarias, ndo-oficiais. A
OL da Espanha (OLE) aplicava as provas nacionais simultaneamente em castelhano, cataldo, galego
e euskera (basco). A OL da Letbnia aplica as provas nacionais simultaneamente em letdo, russo e

inglés, mas apenas uma lingua pode ser usada na prova de equipes da IOL.
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indicados pelo proprio Conselho com mandato até que seu sucessor seja nomeado.
O Conselho Internacional se reune pelo menos uma vez entre as Olimpiadas,
normalmente em dezembro ou janeiro, para preparar a proxima edicdo. Isso pode
ser feito eletronicamente, por exemplo, através de uma troca de e-mails ou por meio
de videoconferéncia. A ata da reunido, contendo um resumo das discussdes e
conclusdes, € enviada por e-mail a todos membros atuais do Comité Organizador
Internacional ndo menos que dez semanas antes da proxima Olimpiada. O Conselho
também se redne na Olimpiada, para preparar a agenda para a reunidao do Comité
Organizador Internacional. Qualquer membro do Conselho que n&o puder
comparecer a uma reunido pessoalmente ou online pode solicitar um procurador
gue, uma vez aprovado pela assembleia, tera pleno direito de voto.

O Comité Organizador Internacional da IOL (IOC, da sigla em inglés) é
constituido pelos Organizadores das Olimpiadas Nacionais dos paises credenciados
e membros do Juri da Olimpiada. Os membros do IOC sdo, na verdade,
organizacfes e nao individuos, portanto, os negocios do I0C sdo conduzidos por
individuos que atuam como representantes dessas organizacfbes, geralmente
educacionais. Em um momento conveniente, durante o evento, é realizada uma
reunido anual para discutir quaisquer assuntos relacionadas a IOL, incluindo a
nomeacao e/ou reeleicdo de membros da diretoria e escolha do local das futuras
Olimpiadas, para que pelo menos o local da proxima edicdo da Olimpiada possa ser
anunciado oficialmente no encerramento. Esta reunido é liderada pela Presidente do
Comité Organizador Local ou seu delegado. Membros do IOC que estiverem
ausentes podem ser representado pelos lideres de equipe (team leader).
Representantes de paises convidados ndo séo considerados membros do I0C, ou
seja, podem participar da reunido e contribuir com ideias, mas néo tém direito a voto.
Outras pessoas presentes na Olimpiada podem ser convidadas para participar da
reunido do IOC sob as mesmas regras.

Paises que desejarem participar pela primeira vez da Olimpiada devem
buscar o credenciamento junto ao Conselho Internacional (International Board). O
credenciamento pode ser solicitado a qualquer momento, mas a data limite de 1° de
janeiro é o prazo-limite para a participacdo naquele ano. Equipes que ainda nao
completaram o processo de credenciamento podem ser autorizados a participar da

Olimpiada como convidados, por um periodo maximo de dois anos consecutivos.
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7

O Comité Organizador Local é composto pelos representantes do pais
anfitrido, elegendo um presidente que deve ter experiéncia na organizacdo de

eventos para estudantes em nivel nacional. E dever do Comité Organizador Local:

- Anunciar a Olimpiada com bastante antecedéncia em féruns apropriados;

- Projetar (ou encomendar o design de) um logotipo para a Olimpiada;

- Criar e manter um sitio virtual com informacg&es sobre a edigcdo organizada;
- Receber inscri¢des e valores das Organizadores Nacionais;

- Ajudar os lideres de equipe na organizacdo de sua viagem até o local do
evento, enviando convites oficiais e fornecendo informac6es importantes;

- Transmitir manifestacdes de interesse e pedidos de participagéo de paises
nao credenciados para a Conselho Internacional;

- Informar o Comité de Problemas sobre as linguas utilizadas pelos
participantes, o mais tardar dez semanas antes da IOL;

- Preparar um espaco adequado para a Olimpiada no pais de acolhimento,
visando assegurar condi¢des de vida iguais para todos os concorrentes;

- Planejar e organizar programacdes sociais e culturais;

- Prover acomodacao e pensao completa para quatro participantes e um
lider de equipe de cada pais credenciado, bem como o Jari, durante o
periodo da Olimpiada;

- Custear a viagem dos membros do Juari Internacional para o local da
Olimpiada, incluindo taxas de visto, se aplicavel, e despesas técnicas;

- Oferecer refrescos e pessoal de apoio (supervisores) durante as provas;

- Providenciar salas adequadas para a abertura, provas individuais, em
equipes e cerimbnia de entrega de prémios e encerramento;

- Reservar salas para a reuni@o do IOC, do Conselho Internacional e do juri;

- Distribuir folhas de resposta para os participantes, canetas extras, assim
como qualquer equipamento necessario para as duas provas;

- Confeccionar medalhas, prémios, diplomas e certificados.

O Comité de Problemas (CP) da IOL tem a missédo de reunir os problemas
para as duas provas, individual e em equipe. E composto por pessoas que
geralmente desempenham o mesmo papel nos eventos nacionais. E liderado por um
Presidente indicado entre os seus membros com a aprovacdao do Conselho
Internacional. O Secretario do Comité é o ponto principal de contato entre o CP e 0

Comité Organizador Local. O Comité de Problemas é responsavel por:

- Criar e testar os problemas de cada prova, garantindo gue o nivel de
dificuldade sera semelhante para todos®, independentemente do idioma;

- Solicitar Problemas Linguisticos de alta qualidade, submeté-los a
especialistas de estrita confianga e manté-los em segredo até as provas;

- Traduzir os problemas de cada edicdo e os gabaritos para as linguas
participantes, garantindo a equivaléncia de todas as versdes®;

- Avisar e assessorar o Comité Organizador Local para providenciar
gualquer equipamento que pode ser necessario para resolver as provas.

89 Sobre isso, conferir os textos: On the Translatability of Linguistic Problems: the Lessons of the
First International Linguistics Olympiad. (DERZHANSKI; BERDICEVSKIS; GILYAROVA; IOMDIN;
MURAVENKO; & RUBINSTEIN, 2004) e ainda Multilingual Editing of Linguistic Problems.
(DERZHANSKI, 2013).
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O Jari Internacional da IOL é composto por pessoas selecionadas dentre os
membros do Comité de Problemas e especialistas afiliados que tém a experiéncia
em participar de jaris de concursos nacionais de linguas ou olimpiadas anteriores. E
dirigido por um Presidente que normalmente sera a pessoa que Sserviu como
Presidente do Comité de Problemas no ultimo ano. Se isso ndo for possivel, o
Presidente do Juri sera nomeado de entre os membros do Comité de Problemas

com a aprovacao do restante do Conselho Internacional. E dever do Juri:

- Explicar as regras dos concursos para os estudantes e seus lideres;

- Responder as perguntas permitidas que os participantes possam ter sobre
os enunciados dos problemas durante a prova;

- Confeccionar os gabaritos apés cada prova e produzir uma lista ordenada
de resultados, com base na qual as medalhas séo atribuidas;

- Corrigir as provas individuais e em equipe durante a Olimpiada;

- Apresentar os problemas e suas solugbes antes do encerramento;

- Classificar as equipes pela pontuacdo média dos individuos;

- Indicar destinatarios de prémios para melhores solu¢bes de problemas
individuais e outros prémios especiais.

7z

A Organizacdo da Olimpiada Nacional de cada pais é responséavel pela
sele¢cdo dos participantes da IOL por meio de Olimpiadas de Linguistica ou areas

correlatas. Essas pessoas devem ser ligadas a organizagbes educacionais
fidedignas, tendo como objetivo e capacidade organizar um evento nacional a longo

prazo. Os deveres da Organizacdo Nacional em relacdo a IOL séo as seguintes:

- Informar o Conselho Internacional sobre mudancas de contatos nacionais;
- Comunicar ao Comité Organizador Local os dados dos membros e do lider
da(s) equipe(s), e em quais linguas desejam realizar as provas individual e
em equipe;

- Confirmar as informa¢des mencionadas, pelo menos, dez semanas antes
do evento. Se a solicitacdo for de um idioma ndo previsto na Olimpiada
anterior, 0 prazo é até 1° de fevereiro;

- Pagar todas as taxas e encargos referentes a hospedagem e alimentagéo
da equipe dentro do prazo determinado.

O Lider de equipe (team leader) de cada delegacdo deve ser legalmente
adulto no pais da equipe e no anfitrido pais. Este ndo deve ter participado do
trabalho do Comité de Problemas como membro ou especialista, nem pode estar no

Juri. Seus deveres incluem:

- Cuidar do bem-estar e do comportamento da equipe durante a viagem;

- Representar a sua Organizacdo Nacional na reunido anual do I0C
realizada durante a Olimpiada, se necessario;

- Auxiliar o Juri, se necessério, na leitura de caligrafia ilegivel ou, no mais
extremo dos casos, traduzindo algumas passagens das respostas;

- Atuar como supervisor (vigilante) na prova de equipe, se necessario;

- Atuar como mediador entre a equipe e os Organizadores da Olimpiada.
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Os supervisores, chamados de vigilantes ou aplicadores, atuam apenas

durante as provas, individual e de equipes, periodo em que S&0 responsaveis por:
- Cuidar para que os participantes possam fazer as provas em paz,
usufruindo do tempo determinado sem ninguém distrair a atencéo deles;
- Prevenir e suprimir qualquer tentativa de comunicagdo entre um
concorrente e qualquer outra pessoa que nao seja do Juri;
- BEvitar a utilizag&o de ferramentas e fontes de informacédo ndo autorizadas;
- Contatar o Jari, se um participante pedir ou em outra situacéo imprevista;

- Auxiliar o Jari na coleta das respostas e questionarios, garantindo que
todas as folhas de respostas e canetas estejam em ordem durante a prova.

Geralmente, ha palestras sobre tépicos de interesse relevantes para a
linguistica em uma ou duas noites durante a IOL, que é planejada e organizada
pelos anfitrides. Apos a competicdo por equipes e antes do encerramento, atividades
como festas, questionarios, esportes e outros eventos podem ser organizados.

Ao todo, até 2020, equipes de 48 paises (cf. Apéndice A) ja participaram, pelo
menos uma vez, da Olimpiada Internacional de Linguistica: Alemanha, Australia,
Bangladesh, Brasil, Bulgaria, Canada (angléfono e francéfono), Cazaquistao, China,
Colémbia, Dinamarca, Emirados Arabes Unidos, Eslovénia, Espanha, Estados
Unidos, Estonia, Finlandia, Franca, Grécia, Hong Kong, Holanda, Hungria, Ilha de
Man, india, Irlanda, Israel, Jap&o, Letdnia, Lituania, Malasia, Nepal, Noruega,
Paquistao, Polbnia, Reino Unido, Republica da Coreia, Republica Tcheca, Roménia,
Russia, Seérvia, Singapura, Sri Lanka, Suécia, Taiwan, Turquia, Ucrania,

Uzbequistao e Vietna. Os movimentos sao visualizados em cores na Figura 5:

E—

-

% Figura 5 — Distribuicio geografica das Olimpiadas até 2020
- - R Fonte: elaborada pelo autor *
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Os detalhamentos das informacdes acerca das Olimpiadas Internacionais de

Linguistica como local, organizacao geral, quantidade de estudantes, times e paises,

assunto das provas, presidéncia do juri e premiacdo sao registrados no Apéndice B

desta Tese. Em resumo, os dados podem ser sintetizados na seguinte Tabela 1:

0
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10 2003 Borovets, Bulgaria 6 9 33 7 --
20 2004 Moscou, Russia 7 12 45 14 -
30 2005 Leiden, Holanda 9 13 50 6 9
40 2006 Tartu, Estbnia 9 13 51 13 2
50 2007 Séo Petersburgo, Russia 9 15 61 12 --
6° 2008 Slanchev Bryag, Bulgaria 11 16 67 20 --
7° 2009 Wroctaw, Polénia 17 23 86 22 20
8° 2010 Estocolmo, Suécia 18 26 99 27 23
9o 2011 Pittsburgo, Estados Unidos 19 27 | 102 25 25
10° | 2012 Liubliana, Eslovénia 26 34 131 37 24
11° | 2013 Manchester, Reino Unido 26 35 138 36 35
12° 2014 Pequim, China 28 39 152 41 28
13° | 2015 Blagoevgrad, Bulgéaria 30 43 167 46 31
14° | 2016 Mysore, india 30 | 43 | 167 53 24
15° 2017 Dublin, Irlanda 28 43 172 50 33
16° | 2018 Praga, Republica Tcheca 30 49 | 192 60 19
17° | 2019 | Yongin, Republica da Coreia | 36 53 | 209 60 31

Tabela 1 — Dados das Olimpiadas Internacional de Linguistica até 2020

Fonte: Elaborada pelo autor

Segundo Ivan Derzhanski (2007a), a Olimpiada Internacional é amplamente

baseada na Olimpiada em Linguistica Matematica da Bulgaria, somada com

algumas caracteristicas moscovitas, o que indica que tanto as etapas nacionais mais

antigas influenciaram a etapa internacional quanto esta influenciou as Olimpiadas

Nacionais que surgiram depois. Segundo o autor, que foi presidente do Juri da IOL

em 2003, 2008 e 2012 (cf. Apéndice B), o evento evoluiu como um dominio para

experimentar novos problemas e modelos,

incluindo projetos que requerem

equipamentos especiais (como gravadores ou computadores para editar discursos

ou videoclipes) e passou a ser visto como um excelente local para mostrar aos

estudantes do ensino médio como € o trabalho na pesquisa linguistica real.
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A historiografia descrita na secdo 2.2 e nos Apéndices A e B nos fornecem
pistas de como as Olimpiadas Nacionais se constituiram, com suas prioridades e
filiacdes institucionais, especialmente vinculada em departamentos de matematica
ou de computagcdo. Como mencionado na introducéo desta Tese, nos movimentos
de criacdo das primeiras Olimpiadas Cientificas Internacionais, de 1959 até os anos
1990, esses eventos eram limitados por questdes geopoliticas. Por varios anos,
somente paises socialistas receberam e participaram das Olimpiadas Cientificas, e
ainda, por muitos anos, as edi¢cbes foram sediadas somente em paises europeus.

Como podemos observar na Tabela 1, em somente 4 ocasides a IOL foi
realizada fora do velho continente europeu (uma vez nos Estados Unidos e trés
vezes na Asia — China, india e Coreia). Da mesma forma, 0s paises europeus
participantes das duas primeiras I0OL sediaram 58% (10 de 17) eventos até 2020.
Até este ano, 94% (16 de 17) das IOL realizadas foram em paises ao norte do
Trépico de Cancer. Assim, torna-se evidente a pouca tradicdo das Olimpiadas de
Linguistica em paises emergentes e subdesenvolvidos, com auséncias marcantes
de grandes extensdes territoriais como na Oceania, na Africa e na América Latina.
Por ser um evento sobre linguas, é alarmante a escassez de paises com grande
diversidade linguistica, como Papua Nova Guiné (pelo menos 820 linguas),
Indonésia (707 linguas), Nigéria (526 linguas) e México (289 linguas).

Como qualguer evento competitivo, com premiacdées em disputa, 0s
resultados sdo uma parte importante para aferir o nivel de sucesso alcancado. Nas
Olimpiadas de Linguistica, de fato, os prémios sdo tratados de diferentes maneiras
por cada um dos participantes, dentro das equipes, pelos treinadores, pelos
torcedores e até por alguns patrocinadores. Em alguns paises, as premiacdes séo
(ou foram) uma espécie de grande conquista nacional. Eventualmente, o0s
estudantes podem receber vantagens para entrada em cursos de nivel superior ou
bolsas de estudos para algumas universidades de exceléncia, como acontece na
Bulgaria (diversas instituicbes), China (Tsinghua University e Peking University),
Estbnia (University of Tartu), Estados Unidos (Harvard, Stanford, Yale, MIT, entre
outras), india (International Institute of Information Technology, Hyderabad), Polénia
(Universidade de Wroctaw), Reino Unido (Cambridge University), Republica Tcheca
(Charles University), Russia (Universidade Estatal de Moscou Lomondssov e muitas
outras), Turquia (em cursos de Linguistica, mas ndo de Linguistica Computacional)

etc., conforme registrado nos sitios das olimpiadas e nas entrevistas desta Tese.
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No Brasil, em 2019, a unica a aceitar a OBL foi a Universidade Federal de
Itajuba (UNIFEI), no curso de Engenharia de Materiais. Em 2020, o Instituto Federal
do Sul de Minas (IF-Sul de Minas) aceitou a OBL para o curso de Educacéo Fisica.
As trés universidades estaduais paulistas (UNESP), de S&o Paulo (USP), de
Campinas (UNICAMP) aceitam para ingresso diversas olimpiadas do conhecimento
nas “vagas olimpicas”, mas ainda nao reconhecem a Olimpiada de Linguistica para
esta finalidade. Essas instituicdes notadamente privilegiam as olimpiadas da area de
exatas, com vagas exclusivas para medalhistas em nivel nacional, ibero-americano
e internacional. Em posicao oposta a brasileira estd a Russia, onde a Olimpiada de
Linguistica € qualificada como nivel 1 (mais elevado) de recomendacdo para
ingresso em universidades de exceléncia®, como relatado nas entrevistas adiante.

Diante disso, para aumentar o numero de medalhistas, muitos paises
membros da IOL fornecem algum tipo de treinamento aos participantes das fases
mais avancadas, especialmente resolvendo os Problemas Linguisticos que estédo
disponiveis nas provas anteriores da IOL, de sua propria Olimpiada e de outros
paises. Porém, para as fases iniciais, todas as Olimpiadas Nacionais sdo unanimes
em registrar em seus enderegos virtuais a n&do necessidade de conhecimentos
técnicos de Linguistica ou das linguas, pois os Problemas Linguisticos sé&o
autossuficientes. O contraste entre discurso sobre a tradicdo de ndo preparacéo e a
pratica cada vez mais competitiva dos eventos sociais foi explicado pelos
organizadores da Olimpiada Russa em resposta ao questionario de nossa Tese:

De fato, a tradicdo sempre desaprovou qualquer preparagao. Mas o fato é
gue estd se tornando cada vez mais costumeiro se preparar: resolver
problemas de pratica, participar de clubes com problemas linguisticos
depois da escola, cursos on-line etc. Até agora, isso nunca foi oficialmente

incentivado pelos organizadores da Olimpiada. (Representante da RuUssia.
Pergunta n° 15 do Anexo da Tese, traducao nossa).

Sem duavidas, um sucesso ou fracasso pontual ndo tem nenhum significado
especial. Mas reiteradas vitorias, por varios anos seguidos, sdo indicios de Praticas
Sociais subjacentes. De fato, nenhum resultado tem uma Unica raz&o isolada, por
isso, varios fatores influenciam nos dados expressos em medalhas. Paises que
levam duas equipes estatisticamente multiplicam suas chances de medalhas, como
os Estados Unidos, por exemplo. Além disso, quanto mais cedo um participante

conseguir uma medalha, mais chance este tera de repetir a acdo. Por isso alguns

90 https://olimpiada.ru/article/687 Acesso em 26.02.20.
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paises incentivam a participacdo desde muito cedo, na idade do Ensino
Fundamental®®, como a RuUssia, por exemplo. O Hall da fama da IOL registra
medalhistas repetitivos e os times em que todos medalharam, que sdo nomeados de
Equipe dos sonhos (Dream Teams). Paises com essas premiagfes certamente
podem nos indicar Préticas Sociais e Discursivas distintas dos demais paises.

Nas Olimpiadas Nacionais, adotam-se diferentes modos de premiacdo. Em
Moscou, originalmente, 0s prémios para 0s maiores pontuadores e para 0s autores
da melhor solucdo de cada problema eram livros sobre linguagens ou linguistica,
frequentemente doados pelos organizadores. Atualmente, ha olimpiadas que néao
possuem uma cerimbnia de premiacédo oficial, como, Alemanha, Estados Unidos,
Suécia e Turquia; e outras olimpiadas que oferecem souvenirs como livros, canecas,
sacolas de pano, camisas, canetas, ingressos de museus, como Estonia, Eslovénia,
Polbnia e Brasil. Medalhas e certificados séo as premiacdes mais comuns.

Na IOL, os numeros de medalhas de ouro, prata e bronze da prova individual
sdo aproximadamente na proporcdo 1: 2: 3, e o numero total de premiados sera
entre um quarto (25%) e um terco (33%) do numero de participantes da edicdo. A
separacdo entre os tipos de medalhas depende dos maiores intervalos de
pontuacdes, o que significa que o Comité Organizador Local deve estar preparado
para uma flutuacdo natural dos niumeros de medalhas de cada tipo. Na prova de
equipe, as medalhas de prata e bronze seréo entregues aos mais bem colocados.

Na etapa internacional, o participante que obtiver uma pontuacdo maior que a
média, mas ndo ganhar uma medalha, recebera uma Mencdo Honrosa. Também é
costume premiar uma ou duas melhores solucdes de cada problema no concurso
individual. Outros prémios simbalicos ou reais podem ser preparados e concedidos a
critério do Comité Organizador Local. Todos os competidores que ndo receberem
uma medalha ou Mengao Honrosa receberdo um certificado de participacao.

No sitio oficial da 10L, podemos reunir a premiacdo de cada pais, 0 que
fizemos no Apéndice C desta Tese. Vale ressaltar que neste sitio ndo ha nenhuma
tabela com a classificacdo entre os paises, somente o registro dos medalhistas de
cada edicao, isto é, dos resultados individuais e de cada pais ao longo dos anos.

Contudo, sinteses podem ser encontradas na internet®?, conforme Tabela 2 adiante:

91 https:/ivk.com/@lingling_ru-vospominaniya-uchastnikov-tradicionnoi-olimpiady-chast-1 11/04/2020.
92 https://en.wikipedia.org/wiki/International Linguistics Olympiad#cite note-HistUKLO-2 05/05/2020.
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Hall Troféu | Equipe

# Pals ou Alunos Ouro Prata | Bronze Mengao da de dos

Regido na IOL honrosa

fama | equipes | sonhos

1 Estados 108 19 35 20 20 14 11 8

Unidos
2 Bulgaria 138 19 20 29 22 15 7 6
3 Russia 148 16 26 39 21 15 15 4
4 | Reino Unido 68 13 8 13 12 5 3 3
5 Polbnia 121 9 22 17 27 6 6 2
6 india 64 2 6 13 11 5
7 Repdblica 41 2 6 4 9 4

Tcheca
8 Coreia 96 2 3 14 17 1 1
9 Canada 36 2 3 6 11 2

Angléfono

10 Roménia 35 2 3 4 2 1
11 Holanda 71 2 2 4 18 6
12 China 60 1 8 10 13 1 1
13 Estonia 75 1 7 15 13 3 1 1
14 Taiwan 35 1 6 3 10 1 1
15 Brasil 43 1 4 3 6 2 1
16 Letdnia 72 1 3 10 10 2 2
17 Ucrénia 32 1 3 7 8 2
18 Japéo 53 1 2 6 10 1
19 Australia 65 1 2 4 8 1
20 Eslovénia 58 4 5 11 2 2
21 Suécia 83 2 7 5 2 1
22 Malasia 16 2 1 1
23 Hungria 56 1 6 8
24 Singapura 24 1 4 8
25 Alemanha 24 1 1 6
26 Irlanda 49 2 5
27 | Cazaquistao 36 2 4
28 Turquia 23 1
29 Sérvia 28 1 4
30 Espanha 21 1
31 Finlandia 16 1
32 Noruega 4 1
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i Hall Troféu | Equipe

Pais ou Alunos Mencéao
# ) Ouro Prata | Bronze da de dos

Regido na IOL honrosa .

fama | equipes | sonhos

33 | llha de Man 32
34 | Bangladesh 14

Canada
35 i 12

Francéfono

36 Grécia 12
37 Dinamarca 8
38 Hong Kong 8
39 Paquistao 8
40 Nepal 4
41 Colémbia 4
42 Israel 4
43 Lituania 4
44 | Uzbequistao 3
45 Vietna 2

Emirados
46 Arabes 1

Unidos
47 Franca 1
48 Sri Lanka 1
49 Arménia
50 Belarus

Nova

51 _

Zelandia

Tabela 2 — Dados das premiac¢@es dos paises na IOL até 2020
Fonte: Elaborado pelo autor

Diante dos dados (detalhados no Apéndice C), podemos agrupar as
olimpiadas em quatro categorias de semelhancas: eventos em fase de tradicdo; em
fase de consolidacéo; em fase de evolucdo; e em fase de paralizacéo.

O primeiro grupo esta em fase de tradicdo. Sdo olimpiadas geralmente com
mais de 15 anos de funcionamento sem interrupc¢des, que, comumente, levaram
mais de 100 estudantes a IOL. Estdo representados nos numeros 1 a 5 da Tabela 2.
S&ao eventos reconhecidos, promovidos por docentes de respeitadas universidades,
gue recebem apoio institucional/financeiro de érgédos governamentais e/ou de varias
associacfes privadas de linguisticas, de matematicas ou de computacao.

Decorrente disso, possuem recursos para levar dois times a IOL com regularidade, o
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que estatisticamente aumenta suas chances de medalhas e, ainda, ajuda a
fortalecer internamente a prépria Olimpiada, visto que treinam mais alunos com
expertise para contribuir nas edicdes posteriores. Outra caracteristica em que este
grupo se destaca é em numero de medalhas de ouro, muito acima das demais
olimpiadas, pontuando também em todos os parametros indicados na Tabela 2,
especialmente as premiacdes coletivas (Troféu de equipes e Equipe dos sonhos).
Cada Olimpiada desse grupo possui mais de 30 medalhas e 20 menc¢des honrosas
até 2020. De forma geral, esses eventos tém diversos materiais sobre Problemas
Linguisticos Autossuficientes publicados em livros e coletdneas online e seus
estudantes praticam resolu¢cdes em clubes de linguistica nas escolas, ou seja, 0s
discentes sdo versados em Problemas Linguisticos antes de chegarem as
Olimpiadas. Por fim, observamos que 47% (8 de 17) das edicdes da IOL, até 2020,
ocorreram nestes paises: na Bulgaria 3 vezes; na RuUssia 2 vezes; nos Estados
Unidos, Reino Unido e Polénia 1 vez cada. Isto aponta como a IOL fortalece as
Olimpiadas Nacionais ao mesmo tempo que estas se destacam. Das treze primeiras
posicdes da Tabela 2, apenas Canada e Roménia nunca sediaram a IOL.

Vale destacar que a NACLO (Estados Unidos) e a UKLO (Reino Unido),
apesar de nao terem 15 anos de existéncia em 2020, possuem as demais
caracteristicas do grupo em fase de tradicdo, com consideravel producédo, testagem
e publicacdo de Problemas Linguisticos. O alto niumero de medalhas de ouro
contrasta com o baixo numero de participantes do grupo, 0 que nos indica uma
selegdo competitiva, com muitos candidatos qualificados, e um treinamento anterior
a competicdo oficial. Inclusive, as duas Olimpiadas destinam areas especificas de
seus sitios eletrbnicos para o treinamento dos professores e o apoio na formacao de
clubes de linguistica na escola, o que impacta diretamente neste tipo de premiacao,
pois todos se familiarizam com o raciocinio exigido desde muito cedo.

O segundo grupo estd em fase de consolidacdo. S&o olimpiadas que
funcionam ha cerca de 08 a 14 anos, e que levaram entre 35 e 100 estudantes a
IOL. Estédo representados entre os numeros 6 a 21 da Tabela 2. Muitas dessas
olimpiadas tém dificuldades em manter o financiamento de suas atividades, por isso,
algumas delas enviam somente um time a IOL. As Olimpiadas que passaram a
enviar duas equipes comecaram a fazer isso depois de 4 anos de funcionamento
(Austrélia e Suécia) ou 6 anos de atuacéo (Brasil e india). Cada Olimpiada desse

grupo possui entre 7 e 23 medalhas e entre 5 e 18 mengdes honrosas até 2020.
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Desse conjunto, apenas dois paises ndo possuem integrantes no Hall da fama,
porém, em contrapartida, somente dois paises pontuam na categoria Equipe dos
sonhos. Em hipdtese, isso pode indicar praticas de treinamento individual dos
participantes, mas nao institucionalizadas para a comunidade em geral. Percebemos
gue poucas olimpiadas desse grupo possuem livros ou outras publicacbes sobre os
Problemas de Linguistica, limitando a preparacao dos alunos as provas anteriores.

Vale destacar que, até 2020, a Republica da Coreia, a China e a Estonia
possuem entre 19 e 23 medalhas no total, porém concentradas em prata e de
bronze, além de 13 a 17 meng¢bes honrosas. I1sso aproxima tais paises do grupo de
tradicdo, e demonstra uma consolidacdo maior em relacdo aos demais paises desse
grupo. Em contrapartida, a Roménia e a Holanda, mesmo com 15 e 19 anos de
experiéncia, em 2020, ndo possuem as caracteristicas da fase de tradicado.

O terceiro grupo esta em fase de evolugdo. E composto por olimpiadas, em
geral, com menos de 8 anos de funcionamento e/ou que apresentaram alguma
interrupcdo em sua continuidade ao longo do tempo. Esses paises, geralmente,
levaram menos de 35 estudantes a I0L, comumente em apenas um time. Estao
representados com frequéncia entre os nimeros 22 a 41 da Tabela 2. Este grupo
possui no maximo 7 medalhas e 8 men¢Bes honrosas até 2020. Os eventos com
menos de 3 anos de experiéncia ndo possuem nenhuma premiacdo, exceto a
Olimpiada da Malasia (MyCLO), que com essa idade possui resultados expressivos,
inclusive um Troféu de equipes. A Hungria (MNYD) e a Irlanda (AILO) merecem
atencao porque com 9 e 12 anos de experiéncia, respectivamente, em 2020, n&o
possuem as caracteristicas das olimpiadas em fase de consolidagao.

Por fim, o quarto grupo estd em fase de paralizagdo. E composto por
olimpiadas descontinuadas e estdo marcadas em cinza e italico na Tabela 2. Vale
notar que alguns integrantes desse grupo participaram de mais de uma IOL e
alcancaram medalhas e menc¢des honrosas, como Singapura, Sérvia, Espanha e
Noruega. Contudo, a maior parte desse grupo participou de apenas uma edicdo da
IOL e ndao formou uma Olimpiada Nacional. Estdo mais representados entre 0s
nameros 42 a 51 da Tabela 2. Como ja dissemos, Arménia e Belarus, apesar de
constarem no rol de participantes da Olimpiada Internacional de Linguistica, nunca
enviaram participante ao evento. Ambos 0s paises organizaram Olimpiadas
Nacionais, em 2014 e 2017 respectivamente, mas apontaram dificuldades

financeiras de participar da IOL. Belarus sempre aplicou os Problemas Linguisticos
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de Moscou, e registrou em fevereiro de 2020, em seu endereco eletronico®® que a
Olimpiada de Linguistica de Minsk ndo oferece admissdo para universidades em
Belarus, mas pretende participar da préxima IOL na Letbnia. Nova Zelandia (NZLO)
ndo consta no rol de Olimpiadas da IOL, mesmo tendo sido apoiada por Dick
Hudson (UKLO) e por Dragomir Radev (NACLO), conforme Apéndice A.

Analisando as premiacfes (detalhadas no Apéndice C), ndo podemos afirmar
categoricamente que o numero de medalhas é determinante para avaliar a situacéo
Institucional de uma Olimpiada, entretanto, esses dados podem fornecer indicios
das Praticas Sociais realizadas, ou seja, dos pontos fortes e vulneraveis das
Olimpiadas de Linguistica. As consideracfes sobre as caracteristicas particulares e
como elas se articulam a inten¢des mais amplas serdo debatidas no capitulo 3.

De acordo com a ADC, em qualquer atividade humana, as interconexdes e
redes de causa e efeito podem ser distorcidas a ponto de sairem do campo de viséo
(FAIRCLOUGH, 1995). Por isso, nossa analise ndo se centra apenas em elementos
especificamente linguisticos, mas também em outras semioses, como as medalhas
nesta secdo. A analise das premiacfes e o0 “ranking” construido nesta pesquisa
implicam conexdes e causas pouco visiveis, que constroem e desconstroem préaticas
dominantes de poder, uma vez que as estruturas hegemoénicas e seus discursos
estabilizam as convenc¢des sociais e as convertem em algo natural, fazendo com
gue as mais variadas praticas ideoldgicas sejam, muitas vezes, tidas como
inquestionaveis (FAIRCLOUGH, 2001).

Ao construir o quadro de premiagdes, intentamos dar visibilidade ao que antes
pode né&o ter sido notado, ou ainda que percebido, pode ter sido naturalizado como
“normal”. E importante destacar que as praticas linguistico-discursivas se imbricam
nas estruturas sociopoliticas do poder e da dominagéo, ou seja, é preciso observar
0S numeros descritos nas diversas tabelas se questionando sobre o que fazem (ou
falam, de acordo com Austin [1990]) as Olimpiadas que sédo consideradas “bem-
sucedidas” nesta Pratica Social, quais atividades desenvolvem, sob quais
motivacdes e alcancando quais efeitos. Assim, pretende-se observar em que medida
as estruturas atuam numa sociedade em detrimento de grupos particulares,
especificos, e com isso, espera-se produzir mudangas ndo apenas nas Praticas

Discursivas, mas também nas praticas e estruturas sociopoliticas que as apoiam.

9 https://minsklingolymp.by/about.php Acesso em 05/05/2020.
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Desse modo, este trabalho almeja ser um instrumento para a descoberta de
guestdes pouco visiveis, possibilitando aos individuos envolvidos com as Olimpiadas
de Linguistica se tornarem cada vez mais conscientes das influéncias da linguagem
e da estrutura social em suas praticas cotidianas. Na ADC, a nog&o de poder esta
atrelada a de hegemonia porque essa perspectiva se preocupa com os efeitos
ideoldgicos depreciativos, que os discursos tém sobre as relagdes sociais em favor
de projetos especificos de dominacao e/ou exploracéo.

Fairclough (2001: 122) define hegemonia como lideranca e dominagao
econbmica, politica cultural e ideoldgica consensuais, mas relativamente instaveis,
porque as relacBes assimétricas podem ser mudadas, invertidas, superadas, por
conta da concepcdo dialética da relacdo entre linguagem e sociedade, o que abre a
possibilidade de mudanca. A Hegemonia trata da tentativa de universalizacdo do
particular, com o objetivo de atingir e manter o poder. A Hegemonia se estabelece
mais pela construcao de aliancas, pela integracéo e pelo consentimento do que pela
dominacdo. Consentimento e naturalizacdo s&do fatores relevantes para a
reproducéo e manutencao do status quo das rela¢cdes sociais. Hegemonia é relacao
de dominacdo baseada no consentimento que envolve a naturalizacdo de praticas,
isto é, considerar os elementos de uma préatica dada como corretos, verdadeiros,
bons, legitimos e/ou suficientes, sem questionar se sao, de fato, necessarios ou
mesmo desejaveis, condenando alternativas de acdo. Essa fabricacdo de consensos
€ um modo de garantir que grupos instalados no poder consigam manter seus
privilégios por estabilizarem elementos que sustentam as desigualdades — ainda que
de forma local, temporéria e instavelmente —, construindo realidades sociais opacas,
gue refletem interesses particulares como se fossem coletivos e imutaveis.

As ideologias sao parte fundamental ao estabelecimento da hegemonia por
consenso, sustentando relagbes de poder que legitimam um mundo “naturalizado”.
Fairclough (2001: 17) ressalta que as ideologias nas praticas discursivas sao mais
eficazes quando se tornam “o natural das coisas” e atingem o status de “senso
comum”. Porém, as ideologias ndo séo posicOes unilaterais, universais ou sempre
dominantes, ao contrario, por seu carater transformacional, € possivel que uma
entidade denuncie e lute contra elas na pratica discursiva. Nao é por outro motivo
gue ha constantes conflitos sociais em torno de pontos de maior instabilidade de

hegemonia, porque o poder de uma classe € apenas transitério e parcial.
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Assim, é preciso (d)enunciar os aspectos de desequilibrio das Olimpiadas de
Linguistica. Primeiro, ndo deveria ser natural que um evento internacional itinerante
com quase duas décadas de realizacdo ndo possa ser sediado com maior
frequéncia em locais abaixo do Tropico de Cancer. Como dissemos, a realizacdo da
IOL pode contribuir, divulgar e o fortalecer a Olimpiada Nacional, além de fomentar a
chamada “cultura olimpica”, tanto no pais anfitrido quanto eventualmente nos paises
convidados (quica vizinhos). Ainda nesta tematica, dada a natureza da IOL, néo
deveria ser natural a auséncia de paises com grande diversidade linguistica.

Da mesma forma, em um evento que deseja promover o multilinguismo,
estranhamos a hegemonia de uma Unica lingua para registro do sitio oficial®®, do
regulamento®, das brincadeiras, dos jogos, das palestras, das cerimbnias e das
documentagdes, como estabelece o item 2.6 do regulamento®® - “Todos os negdécios
da IOL sao conduzidos nos idiomas mais bem compreendidos, sendo o inglés a
escolha padrdo quando se dirige a um publico multinacional. Todos os diplomas e
certificados devem ser escritos em inglés (...)". N&o temos registro do impacto desse
favorecimento aos anglofalantes, mas €& certo que este existe, inclusive nas
brincadeiras de perguntas e respostas rapidas do evento.

Ao observar a Tabela 2, ndo consideramos natural o dominio financeiro dos
paises que podem enviar duas equipes a IOL (que costuma ser um alto investimento
considerando a passagem aeérea, 0 preco da inscri¢cdo, do visto e do seguro médico),
em detrimento de paises sem recursos para a segunda equipe. E perceptivel como
Olimpiadas com patrocinadores fortes tém vantagens na quantidade de premiagfes
impulsionadas nao pelo maior intelecto/habilidade, mas, sobretudo, pela vantagem
estatistica de ser mais humeroso que outros paises/territorios.

Por fim, é preciso evidenciar o descompasso entre o discurso de ndo estudar
para resolver os Problemas Linguisticos Autossuficientes e a observacdo de
treinamentos que ocorrem cada vez com mais frequéncia nos eventos sociais.
Sabendo que as Olimpiadas Nacionais sdo unissonas em ressaltar que nao é
necessario conhecer as linguas e/ou as teorias linguisticas, esse € um discurso
importante que circula na Pratica Social, todavia, que esta em plena transformacéao

face a natureza cada vez mais competitiva dos Eventos Sociais.

94 https://ioling.org/ Acesso em 15/05/2020.
9 https://ioling.org/requlations/ Acesso em 15/05/2020.

9 https://ioling.org/rules/rules.pdf Acesso em 15/05/2020.
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2.4 A peculiar Olimpiada Brasileira de Linguistica

No Brasil, como vimos brevemente na introducéo deste trabalho, o movimento
olimpico comegou com pouca popularidade. Foi apenas a partir de 1998 que as
Olimpiadas entraram em uma fase de expansdo, com iniciativas concentradas
especialmente no estado de S&o Paulo. Relatérios publicos daquele periodo®’
apontavam que as Olimpiadas tinham dificuldades como a falta de apoio
governamental para atingir discentes e docentes em nivel nacional. Foi a partir de
2005, com a organizacdo da Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas
Publicas (OBMEP), organizada diretamente pelo Ministério da Educacédo, que as
Olimpiadas passaram a capilarizar sua atuacdo, em especial para as escolas
publicas. Na primeira edicdo, a OBMEP alcancou 10,5 milhdes de participantes em
31.031 escolas, contemplando 93,5% dos municipios brasileiros, um feito n&o
alcancado por nenhuma olimpiada. Também contando com o apoio governamental,
em 2008, organizou-se a Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro
(OLPEF). Em sua primeira edicdo, a OLPEF contou com 130.650 professores, em
55.570 escolas, em 5.445 municipios em todos os Estados do Brasil.

Nesse contexto de popularizacéo surgiu a ideia da Olimpiada Brasileira de
Linguistica (OBL), em maio de 2006. Exatamente como nas olimpiadas de outros
paises, a primeira acdo foi buscar o apoio institucional de departamentos de
linguistas de universidades publicas brasileiras, prioritariamente de Sao Paulo (USP,
Unesp, Unicamp) e do Rio de Janeiro (UFRJ, Uerj, UFF). Foram enviados e-mails
para diversos(as) pesquisadores(as), porém, mesmo contando com o apoio informal
de outros organizadores de Olimpiadas, como Daniel Lavouras e Jaime Fernando
Villas da Rocha, na época vice coordenador da Olimpiada Brasileira de Astronomia
(OBA), nenhum linguista profissional demonstrou interesse em organizar a OBL. De
fato, até os dias atuais, alguns docentes que passam a conhecer a OBL ainda
recebem a ideia com alguma desconfianca e/ou ceticismo.

Entdo, Bruno Lopes L’Astorina de Andrade e Felipe Gongalves Assis, ex-
participantes e colaboradores de competicdes como as Olimpiadas de Astronomia
(OBA), de Fisica (OBF) e de Matematica (OBM), juntamente com Victéria Florio

Pires de Andrade, a época doutoranda em Fisica e professora temporaria da

97 Em http://www.oba.org.br/site/?p=conteudo&idcat=4&pag=conteudo&m=s Acesso em 05/10/2018.
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Universidade Federal de Goias (UFG), e Robson Carapeto-Conceigdo, a época
mestrando em Letras e professor da Escola Alema do Corcovado, organizaram a
primeira edicdo da Olimpiada Brasileira de Linguistica (OBL) em 2011, cinco anos
apos a tentativa inicial de institucionalizacdo. Segundo o documento chamado de
Constituicdo da OBL (2021, no prelo), essa iniciativa pretende ser:

A Olimpiada Brasileira de Linguistica € um instrumento de comunicacao
publica das diferentes tradicdes linguisticas, isto €, uma maneira da
linguistica falar com muitas pessoas. Por ‘linguistica’, ndo entendemos
uma visao tedrica especifica, mas uma confederacdo de teorias, métodos e
tradicdes de compreensao sobre como efetivamente funcionam as linguas
naturais, a linguagem, os cédigos, a comunicacao e a cognicdo. Vemos o
interesse publico na linguistica como centrado em dois aspectos: por um
lado, a investigacdo cuidadosa dos mecanismos de funcionamento das
linguas e suas relagbes com a mente (aqui adotamos uma postura de
pluralismo teérico e metodolégico: quanto mais visbes estiverem
contempladas, melhor) e, por outro, a reafirmacgdo das responsabilidades
politicas e sociais decorrentes dos reconhecimentos contidos nessas
diferentes visdes — especialmente no que diz respeito a relacdo entre
lingua e direitos humanos e sociais, a preservacao das linguas indigenas,
de sinais e, de uma forma geral, a defesa das minorias. (OBL, 2021, p. 1, no
prelo, grifos nossos).

Segundo o0 mesmo documento, a OBL também visa fomentar no Brasil a
pedagogia de problemas (ou pedagogia olimpica), que reflete os fundamentos
politicos e sociais decorrentes dos estudos linguisticos, especialmente no que diz
respeito a relacdo entre lingua e direitos humanos, a preservacdo das linguas
indigenas, de sinais, de imigracdo e, de uma forma geral, a defesa de linguas
minoritarias/menorizadas e suas culturas. Para tanto, a OBL utiliza processos
transdisciplinares que impactam o ensino de gramatica de lingua nativa; o ensino de
linguas adicionais; a valorizacdo da producdo de conhecimento cientifico na escola;
e ainda a reorientac&o do ensino para resolver os problemas reais atuais.

A OBL adota uma visdo pedagdgica em que o estudo de qualquer tema nao
se inicia através de textos tedricos ou explicagbes prévias, mas através de um
‘chamado a aventura” oferecido pelo Problema Linguistico, evocando mudltiplos
aprendizados e o0 desenvolvimento de competéncias em um processo
eminentemente autbnomo, que tem o potencial (nem sempre concretizado) de gerar
mudangas nos ambientes escolares e, posteriormente, em toda a sociedade.
Baseado na Constituicdo da OBL, a visdo pedagodgica pode ser resumida assim:

Com relacdo a seu escopo, a OBL se entende como um processo de
formacéo e transformacgdo muito mais amplo do que a aquisicdo de certos

contelidos e habilidades, no sentido humanistico tradicional de Bildung: um
desvelamento integral da pessoa (0s pensares, 0s sentires, os fazeres), em
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direcBes que sdo Unicas para cada pessoa e situacdo, ndo podem ser
propriamente previstas e ndo atendem a um fim externo a si mesmo. Essa
formacgdo se estrutura em torno de trés elementos, alinhados a nossa
compreensao da pedagogia olimpica. Primeiro, como base, o fascinio e o
encantamento pelo mundo: o conhecimento oferecido ou explorado faz
sentido na medida em que toca o coracdo das pessoas, em que faz sentido
afetivamente e, através dos afetos, traga transformacao nas formas de
perceber e se relacionar com o mundo. (...) aproximando-se do ideal
renascentista de um polimata. Segundo, como caminho, a autonomia e a
autoativacdo: treinando a capacidade de se autodirigir sua atencdo, a
pessoa aprende a acessar, escolher e aperfeicoar suas habilidades
cognitivas, metacognitivas, emocionais e aquilo que diga respeito a
introspeccdo em geral. Terceiro, como ambiente, as relacbes e a
interdependéncia: o processo de aprendizado faz sentido na medida em que
permite nos conectar uns com o0s outros, direcionando o olhar de
encantamento para si mesmo e para os demais, (...). Em outras palavras, a
explicitacao do fato de que uma olimpiada €&, sobretudo, um lugar para fazer
amigos verdadeiros e estabelecer uma cultura em comum. (OBL, 2021, p. 1-
2, no prelo, grifos n0ssos).

Para concretizar seus objetivos, OBL congrega diferentes grupos que tenham
interesse em promover a olimpiada, mas preservando a independéncia dos variados
atores sociais que colaboram em relagdo ao nucleo organizacional da OBL. Assim,
atuam na OBL professores e pesquisadores de diferentes instituicbes de ensino e
pesquisa, pessoas da iniciativa privada que tenham afinidades com a éarea da
linguistica e, mais importante, a grande parte do voluntariado é feito por seus ex-
participantes, que sustentam o desejo de oferecer a outras pessoas 0 encantamento
gue tiveram ao participar das atividades e vivenciar o ambiente olimpico. Sobre a
abordagem pedagogica e o funcionamento das Olimpiadas, o atual coordenador
geral da OBL, Bruno L’Astorina, em texto publicado em sitio pessoal na internet%,
em 04 de marcgo de 2018, afirmou:

h& muito pouca literatura tedrica, na area da educacao, sobre como as
olimpiadas funcionam. De fato, no Brasil, mas também na maior parte dos
outros paises, as olimpiadas sédo organizadas de maneiras mais ou menos
amadoras (nenhuma critica intencional neste termo), guiada principalmente
pela intuicdo dos professores de universidades e de escolas que as
organizam. Embora externamente as olimpiadas parecam uma glorificacéo
da competitividade individualista, as “culturas olimpicas” que se formam
nesses ambientes sdo bastante opostas a isso. De fato, a abordagem
pedagdgica propria das olimpiadas € alguma coisa que se op&e fortemente
ao formato tradicional expositivo de aulas; a aprendizagem comeca a partir
do interesse (do fascinio) dos estudantes, segue a partir de sua prépria
autonomia, num processo direcionado por si mesmo (self-directed learning)
e pavimentado por processos metacognitivos - o préprio aluno vai, ao longo
dos problemas, ajustando suas préprias estratégias (...). Se formos tracar a
genealogia pedagdgica disso (mesmo que em geral ndo esteja explicita na
mente dos que organizam as olimpiadas), isso se chama Aprendizagem
Baseada em Problemas (problem-based learning).

98 https://medium.com/@Biunil/problemas-o0l%C3%ADmpicos-a4d45a74elc0 Acesso em 12/02/2020.
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No inicio, a natural escolha de um nome para a olimpiada de uma temética
fora da grade escolar ja se mostrou um desafio significativo. Algumas ideias foram:
Olinbra (Olimpiada de Linguistica do Brasil); Obralin (Olimpiada Brasileira de
Linguistica); Olinca (Olimpiada de Linguas Canarinho); LINC (Linguas em
Competicao); CLIN (Competicdo em Linguas); CLINB (Competicdo em Linguas do
Brasil); COBRALIN (Competicdo Brasileira de Linguistica); PALINBRA (Pareo de
Linguas Brasileiro); PAL Brasil (Pareo Linguistico do Brasil); SALINA (Sabatina
Linguistica Nacional); LEGAL (Competicdo Brasileira sobre Linguas em Geral);
Torlin (Torneio Linguistico do Brasil); dentre outras siglas menos convencionais
Braili; Brasiliada; Brasiling; Linbras; Lingolin; Linguimpiada. Decidiu-se, entdo, por
um nome e uma sigla mais tradicional, Olimpiada Brasileira de Linguistica (OBL),
em simetria com as outras Olimpiadas Nacionais, mas com cada edi¢cao recebendo
um nome fantasia diferente, para se referir a um destaque tematico especifico para o
ano em ocasiao. Dessa forma, uma importante peculiaridade se formou, pois, em
geral, as olimpiadas de conhecimento no Brasil numeram suas edi¢cdes (néo
conferem nomes distintos), ainda que seja comum cada ano ter um tema de énfase.

Segundo informa o sitio oficial, a primeira edi¢cdo recebeu o nome de Kyta,

Zn

gue significa "né" em tupi. A OBL pretendeu atar os nés entre as linguas humanas e
a matematica, além de amarrar as novas possibilidades de linguagem e tecnologia
em um mundo cada vez mais interconectado. A propria lingua Tupi reflete um né
entre 0s portugueses navegantes e 0 0S povos que viviam nas terras brasileiras.

A segunda edigéo foi chamada de Noke Vana, que é como os Katukina do
Acre, da familia linguistica Pano, referem-se a prépria lingua. Em traducéo livre,
significa "nossa lingua", "nossa fala". Com este nome, a OBL pretendeu instigar os
estudantes a redescoberta de seus proprios falares, de todos os sotaques e culturas,
todos os gostos e aptiddes, de modo a perceberem as diversas formas linguisticas
que constituem os diferentes falares brasileiros.

A terceira edicdo da OBL foi a Parapli, que significa guarda-chuva em
papiamento, uma lingua crioula falada no Caribe que se desenvolveu como uma
mistura de portugués, espanhol, holandés e linguas africanas. A ideia foi abrigar
tanto a historia quanto a diversidade linguistica, como o papiamento agrupou,
servindo como lingua franca entre seus usuarios, para trocas, interacdes, e ainda,

para compreensdo da chuva de mudancas linguisticas provocada pelo contato.



162

A quarta edicao aproveitou o ano da Alemanha no Brasil, e foi batizada de
Vina, que é como os curitibanos chamam a salsicha, um encurtamento de wiener
Wurst, salsicha de Viena. A OBL celebrou o legado germéanico destacando a
metéfora da unidade que agrega toda a diversidade processada, misturada, e que
recebe temperos de todos os tipos. De fato, os alimentos encontrados no Brasil séo
ilustrativos para demonstrar o delicioso caldo cultural em que estamos imersos.

A quinta edi¢do foi nomeada de Okun, que significa oceano em ioruba. Com
este nome pretendeu-se destacar toda a contribuicdo linguistica negra para a cultura
brasileira. Os oceanos, assim como as linguas, separam e unem as pessoas. Sao
unidades que congregam diversidades. Pelos mares, tanto 0s portugueses
espalharam sua lingua pelo mundo, como trouxeram as linguas africanas para
compor a nossa miscigenacao brasileira. Foi vencendo 0s mares que 0S
portugueses chegaram as Indias, que foi o local da IOL realizada naquele ano.

A sexta edicdo chamou-se Nanduti, que significa teia em Guarani. Em
homenagem ao grupo indigena mais populoso do pais, com cerca de 70 mil
habitantes no Brasil e mais 200 mil no Paraguai, Argentina e Bolivia, a OBL focalizou
a rede que nos conecta, como a grande teia de comunicacdo que € a Internet,
chamada Nanduti Guagu (grande teia) ou Momarandu Nanduti (teia de informacao).
Aproveitando pela primeira vez uma prova online, a teia foi expandida visando a
conexao a outras teias espalhadas por esse mundo, cheio de cores, sons e linguas.

A sétima edicdo recebeu o nome de Margele, plural de margea, que significa
miganga em romeno. A OBL visou resgatar o fio remanescente entre as diferentes
linguas romanicas, inclusive os parentes mais distantes. As familias linguisticas
compdem um dos modos em que as linguas podem ser agrupadas, como um dos
muitos corddes que ligam diferentes povos, linguas, histérias e culturas. As contas
sdo a materializacdo do contato entre os povos, garantindo uma experiéncia unica,
corporea e de aproximagdo entre o coletivo e o individual, pois as micangas
compdem, com sua individualidade, um todo maior, complexo e belo.

A oitava edicdo da OBL foi a Yora, que significa o pronome “n6s” em koronia-
go, o falar da coldnia japonesa, uma grande costura entre o portugués brasileiro, os
dialetos de diferentes partes do Japédo e as linguas ryukyuanas. Celebrando os 110
anos do inicio da imigragdo japonesa para o Brasil, a Olimpiada resgata a intrigante
trajetéria do pronome pessoal portugués “eu”, que modificado foneticamente ganhou

a forma “yo” e combinou-se ao sufixo plural japonés “-ra”. Em sua forma breve, yora
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(n6s) entrelaca essas linguas distantes, expressando em um pronome a
manifestacdo das varias redes humanas. Os fios singulares, “eus” individuais,
diversos em suas origens, particulares em suas cores, se entrecruzam e tecem uma
trama Unica, um “nés” rico, complexo, fascinantemente plural.

A nona edicdo chamou-se Ye'pa-Masa, que remete a cobra (canoa) que,
descendo o Rio Negro, foi parando em pontos diferentes da margem para que
descessem os diversos povos que foram habitando o mundo. Assim, contam o0s
Tukano, que nos emprestam o nome desta edicdo: masa significa 'gente’; ye'pa
significa "nossa mae", sinbnimo de "nossa terra", "lugar de onde viemos". Assim,
Ye'pa-Masa, "gente da nossa terra/nossa mée", € a forma como os Tukano se
referem a si mesmos. Essa edicdo comemora o Ano Internacional das Linguas
Indigenas, em 2019, que contribuira para a conscientizacao da necessidade urgente
de se preservar, revitalizar e promover as linguas indigenas no mundo.

A décima edicéo, devido ao impacto da pandemia do COVID-19, foi chamada
de Kubata, que significa ‘em casa’ em kimbundu, uma lingua banta falada em
Angola e trazida para 0 nosso continente junto com os africanos escravizados. No
contexto do movimento Vidas Negras Importam, é fundamental lembrar como essas
matrizes sdo parte constituinte do que veio a ser a lingua e a cultura do Brasil. O
nome se refere tanto ao ‘refugio’ e ‘seguranga’, nosso abrigo necessario neste
momento de dificuldades e de redefinicdo de rotas, quanto a ‘morada comum’,
reforcando a necessidade de cuidarmos juntos do nosso meio ambiente, celebrando
a diversidade e a singularidade do planeta em que vivemos.

A décima primeira edi¢cao foi chamada de Mascate, pois faz referéncia a um
importante centro comercial na costa do atual Oma, a cidade de Masqat (i),
ocupada durante 150 anos pela Coroa Portuguesa. Na lingua portuguesa, o termo
“‘mascate” se referiu a atividade comercial — de porta-em-porta como 0s caixeiros, as
vezes aos grandes comerciantes, como os holandeses da Guerra dos Mascates. A
lingua e cultura arabes se fizeram presentes no Brasil de diversas formas,
comecando pelo sequestro e trafico de negros escravizados da Africa, muitos
praticantes da religido mucgulmana, quanto na arquitetura das nossas cidades, no
sobrenome de alguns politicos e na culinéria arabe tradicional. Assim, 0s tracos
inconfundiveis dos mascates levantinos estdo no tecido da nossa cultura.

Os dados sobre datas, numero de participantes e conteudo das provas de

cada edicao podem ser visualizados no Apéndice D deste trabalho.
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Em 2020, a Olimpiada Brasileira foi realizada em trés etapas. Conforme o
regulamento® da edicdo, a primeira é chamada fase online e consiste em uma
prova contendo 24 questdes de multipla escolha a serem resolvidas em 4 horas, por
volta de agosto ou setembro. Essa atividade € aplicada através de um computador
conectado a internet ou por meio do aplicativo da OBL, disponivel gratuitamente
para Android e iOS, o que agiliza a correcdo e, principalmente, aumenta a
acessibilidade da Olimpiada, uma vez que ndo ha necessidade de deslocamento
dos participantes. Nesta etapa, por ser digital, a OBL pode inovar nos problemas de
Linguistica e incluir musicas, videos e outras midias, em Lingua Brasileira de Sinais
— Libras e/ou outras linguas de sinais. A nota da primeira fase conta apenas como
critério eliminatério para participacdo na segunda fase, ndo como nota classificatoria
para a premiacdo na Olimpiada. Esta fase foi implementada na OBL em 2016. No
periodo que precede a primeira fase, a OBL foca-se em divulgacdo para atingir o
publico mais amplo possivel. O processo envolve intensa atividade nas redes sociais
e na comunicacdo com professores. Tipicamente, esse processo inicia com a
cobertura de midia da IOL anterior. Conforme indica a Constituicdo da OBL (2021,
no prelo, p. 15):

A fase online é a porta de entrada e o outdoor da olimpiada. Sédo 24
problemas simples e de multipla escolha, entre problemas autossuficientes
mais classicos e perguntas de interpretacao de texto que mostrem alguma
area ou fenémeno interessante da linguistica. O objetivo dessa fase é

maximizar o alcance em termos de (i) nimero de participantes, (ii) dispersao
geogréfica, (iii) diversidade de escolas e estudantes.

Na segunda fase, chamada fase em papel, os participantes que acertaram no
minimo 16 das 24 questdes, ou seja, 2/3 da prova da primeira fase sdo convidados a
resolverem uma prova de 4 horas, contendo 6 Problemas Autossuficientes, por volta
de outubro ou novembro. Essa atividade € realizada em cerca de 30 sedes,
distribuidas em todos os estados do pais, de forma que nenhum participante precise
se deslocar acima de 1 hora de viagem (cerca de 70 quildmetros) para realizar a
prova. Caso a distancia seja superior, ou abre-se um novo polo ou realiza-se uma
prova isolada supervisionada por um professor local. Os prémios sdo apenas
simbolicos, declarados em certificado digital, disponiveis na area restrita do sitio
virtual. Contudo, as escolas, se assim desejarem, podem realizar ceriménias e

prémios fisicos correspondentes a premiacdo obtida. Depois da segunda fase, ha

99 https://obling.org/assets/documents/kubata/Regulamento Kubata.pdf Acesso em 15/02/2021.
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um intenso processo de correcdo, quando a OBL convida graduandos, pos-
graduandos e professores escolares, de forma que cada problema seja corrigido por
pelo menos duas pessoas. A nota final do participante é a soma das notas de cada
uma das 6 questdes, valendo 24 pontos cada, totalizando o maximo possivel de 144
pontos. O processo de avaliacdo dos problemas serd abordado no capitulo 4 deste
trabalho. A Constituicdo da OBL (2021, no prelo, p. 17) resume assim esta fase:
A fase de papel pode ser chamada de olimpiada propriamente dita. Nela, os
estudantes se defrontam com o formato classico de problemas de
linguistica. S&8o seis problemas para quatro horas de prova, exigindo
desvendar o fenbmeno em questdo, responder a algumas tarefas (de
traducdo ou outra) e providenciar explicacées. Ela também serve ao papel
de regionalizar a olimpiada, permitindo que as embaixadas se tornem

centros de referéncia em linguistica para os alunos das escolas daquela
cidade ou regido.

Na terceira fase, chamada Escola Linguistica de Outono (ELO),
aproximadamente 60 estudantes com as melhores notas na segunda fase sé&o
convidados a participar, por volta de abril ou maio. Nesta fase, quatro (ou oito)
alunos do Ensino Médio mais bem colocados séo convidados para participar da
Olimpiada Internacional de Linguistica — IOL, realizada por volta de julho ou agosto,
gue ja tratamos anteriormente. Durante a ELO, os custos de alimentacdo e
hospedagem dos discentes sédo cobertos pela OBL, cabendo a eles, com apoio de
suas escolas, providenciarem transporte até o local do evento.

A ELO consiste em atividades olimpicas as quais detalhamos a seguir:

As palestras séo tradicionalmente ministradas por docentes da universidade
anfitria, por embaixadores ou convidados especiais. Como ja dissemos na secao 2.2
deste trabalho, o contato direto entre pesquisadores e olimpicos € fundamental para
desenvolver uma linguagem adequada de divulgacdo cientifica nos professores e
uma fonte especializada de conhecimento para os estudantes. Ha o cuidado para
gue a palestra ndo seja nem macante, com dados herméticos/incompreensiveis para
0 publico de ensino médio, nem infantilizante, com dados muito simplificados, pois,
apesar da pouca idade, tal publico busca uma interlocucdo de alto nivel.
Frequentemente, as palestras versam sobre temas cativantes que demonstrem um
amplo panorama dos estudos da linguagem e de seus multiplos objetos de pesquisa,
especialmente variacdo e preconceito linguistico, assim como os diversos niveis de

andlise linguistica, com destaque para a fonética, morfologia e sintaxe.
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As Oficinas introduzem os estudantes as linguas especificas, especialmente
as minoritarias/menorizadas, com especial destaque para o idioma homenageado na
edicao, aléem de linguas do pais-sede da IOL correspondente, uma lingua indigena e
uma lingua de sinais. As Oficinas visam ampliar o repertério sobre idiomas de
diferentes familias. Ligado a uma visdo formativa de quem se interessa por
diversidade linguistica e aprendizagem de idiomas, frequentemente, sdo abordadas
guestdes como histoéria da lingua, aspectos culturais (musicas, filmes etc.), visdes de
mundo de diferentes povos, politicas linguisticas (aspectos de contato de linguas) e
comunidades de fala.

O Rolezinho Linguistico consiste em uma experiéncia de pesquisa em grupo,

envolvendo desde a delimitacdo do tema, a coleta e andlise de dados, e uma
apresentacao publica. Ligado a uma visdo de investigacdo empirica, frequentemente
mestrandos ou doutorandos em Linguistica sdo convidados a prepararem quatro
temas e a atuarem como tutores neste projeto-relampago de pesquisa. Outros
professores e pdés-graduandos atuam como jurados. Cada grupo afixa seu poster
mostrando a metodologia, o referencial tedérico e os resultados advindos das
pesquisas e defende oralmente o seu tema, enquanto as pessoas circulam entre os
apresentadores, leem e fazem perguntas, inclusive os jurados. Também faz parte do
processo a avaliacdo por estudantes de outros times, que se revezam na defesa oral
para avaliar os demais trabalhos. A comissao reune a avaliagcdo especializada dos
jurados e a avaliacao horizontal dos pares para a composicao do resultado definitivo.

O Debate traz questdes amplas de epistemologia, ética, politica, tecnologia,
entre outros temas, em interface com a Linguistica, buscando ampliar a reflexdo dos
participantes acerca das convergéncias e divergéncias de diversas areas com 0sS
estudos da linguagem. Ligado a uma visdo filosofico-humanista, novamente
mestrandos ou doutorandos em Linguistica sdo convidados a prepararem quatro
temas e a atuarem como oraculos orientando possiveis problemas na argumentacéo
inicial dos debatedores. Baseados em uma bibliografia divulgada previamente, cada
grupo deve desenvolver um pensamento critico sobre os temas em analise, visando
a reflexdo sobre mdltiplas facetas da realidade, a desconstrucdo das falacias, o
combate aos sofismas e 0 questionamento do senso comum.

Por fim, ainda é aplicada uma Prova, ligada a uma visao l6gico-analitica, com
trés ou quatro Problemas Linguisticos Autossuficientes, em modelo e nivel similar a

IOL, a serem resolvidos em até cinco horas.



167

De acordo com o Apéndice D, disponivel nesta tese, o histérico dos dados da

Olimpiada Brasileira de Linguistica pode ser assim resumido:

Ano Edicao Ezts;jir?wne}i?zi E.fsqolas Nt]_mero de | NUmero de
fase participantes cidades Estados
90| | e | s | |
22%1112' Noke Vana 1.010 ;g g:’leggzz 31 14
202 | Parapli 758 - Sﬁegggz 33 14
9| e | me | Apbes |« | o
2014 - 2015
9 o | we | SpbEm | o | v
22%116;' Randuti 882 iié gﬁggg:ﬁ 159 24
22%1;3 Margele 2.605 557;3 2352332 257 26
95| vora 5.543 320 Sﬁ\?{'ﬂ'ggﬁ 201 27
5020 | hioes 4369 356 privads 285 21
292> | kubata 2,591 ol Sﬁb’ggiﬁ 266 27
22%%12 Mascate 4.052 jgg gﬁ\?gg:i 384 27

Tabela 3 — Dados das Olimpiadas Brasileira de Linguistica
Fonte: Elaborado pelo autor

A configuracdo da OBL a assemelha a outras olimpiadas em varios paises,
porém, com praticas e atividades inovadoras, isto €, com ac¢des e concepgdes que a
tornam diferenciada das demais. Apesar de comecar como muitas outras, por uma
iniciativa ndao institucional, de 2011 até a elaborac&o deste trabalho, em 2021, a OBL
persistiu sem vinculo formal de organizacdo com uma Instituicdo de Ensino Superior.
Ou seja, desde a sua criagédo, a OBL sempre esteve sob a responsabilidade de uma
Comissdo de interessados, mas sem ligacdo direta com uma associacdo ou
instituicdo de linguistas, que sdo outorgados pelo poder académico oficial, como
tratamos na secdo 2.1. A Comisséo organizadora da OBL é formada por muitos ex-
olimpicos. Seus nomes sao atualizados anualmente no sitio eletrénico da OBL.

Além da Comisséo Organizadora, ex-olimpicos atuam em comissao de testes
dos problemas linguisticos, equipe de correcédo de provas, midias sociais, edicdo de
videos, e, eventualmente, como tutores do Rolezinho Linguistico ou oraculos dos
Debates, sem mencionar outras atividades pontuais. Isso, de fato, € comum em

diversas Olimpiadas, como Derzhanski & Payne (2010) afirmam:
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Esse espirito aberto de colegialidade é uma caracteristica central de
gualquer programa bem-sucedido de Olimpiada de Linguistica. Parte disso
pode ser devido & natureza voluntéria da equipe da Olimpiada. Na maioria
dos programas de Olimpiada de Linguistica, nenhum dos
organizadores recebe salario. Aqueles que participam o fazem
voluntariamente, como parte de sua contribuicdo a disciplina,
motivados pela estimulacéo intelectual envolvida na criacdo, teste e
pontuacdo de Problemas, e pela satisfacdo em ver o0s jovens
entusiasmados com idiomas e linguistica. Em contraste com a atmosfera
muitas vezes competitiva e controversa que caracteriza muitos ambientes
académicos, as relagcfes entre os organizadores de Olimpiada de
Linguistica tendem a ser muito favoraveis, sem pressao para "superar"
um ao outro. Carreiras nao estdo em risco. A contribuicdo de todos é
importante. E muito trabalho colocar esse tipo de programa; portanto,
gualquer pessoa que possa ajudar é incentivada a fazé-lo. Nao ha "estrelas"
na equipe - apenas académicos entusiasmados, que dedicam muito tempo
e esforco intelectual para preparar e testar problemas, além de avaliar
construtivamente os esforcos uns dos outros. Os estudantes que
descobrem que tém talento para idiomas e linguistica geralmente
comecam a compor seus proprios problemas. Esses esforcos os
atraem para a comunidade de estudiosos envolvidos nas atividades
continuas de Olimpiadas de Linguistica. Alguns dos alunos mais
entusiasmados ndo esperam até se formarem. Sabemos de estudantes
do ensino médio que organizaram circulos de solugdo de problemas em
suas escolas, realizaram concursos linguisticos para seus colegas através
de jornais escolares ou pela Internet (as vezes usando problemas de sua
prépria composicao), criaram problemas bons o suficiente para serem
usados oficialmente nas Olimpiadas, ou projetaram software e configuraram
sites relacionados a Linguistica. Assim, & medida que o programa atrai
jovens estudiosos, ele garante sua prépria sobrevivéncia, capacitando
novas geracdes de colaboradores de Olimpiadas de Linguistica.
Grande parte dessa atracdo decorre de puro desafio intelectual e
espirito comunitario. (Tradugao e grifos nossos).

Nesse sentido, a partir de 2017, alguns docentes universitarios de diferentes
areas da linguistica tém se aproximado para contribuir com a Olimpiada. O corpo de
Embaixadores da OBL constitui o brago académico do projeto olimpico e tem a
missao de (1) ajudar a divulgar a olimpiada em sua regido; (lI) organizar um polo de
aplicacao da segunda fase; (1) fomentar a olimpiada dentro das suas comunidades
académicas; (IV) representar voluntariamente a OBL diante de 6érgaos
governamentais, de agéncias de fomento entre outras entidades, especialmente da
Educacao Basica, de sua cidade e regiao.

O papel do grupo de Embaixadores é criar uma interface entre a OBL e (i) a
comunidade académica daquela instituicdo, por meio das atividades de ensino e
pesquisa, e (i) as comunidades escolares da regido de atuacdo do professor,
através de programas de extensdo ou de atividades que envolvam contato com
escolas ou estudantes de Ensino Médio. Por meio desse grupo, iniciou-se contatos
ocasionais com instituicdbes académicas como, por exemplo, Associacdo Brasileira

de Linguistica (Abralin), o Grupo de Estudos Linguisticos do Nordeste (Gelne) e as
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Universidades Federais do Rio de Janeiro (UFRJ), Sdo Carlos (UFSCar), Paraiba
(UFPB) e Rio Grande do Norte (UFRN). Segundo a Constituicdo da OBL (2021, no

prelo), existem muitas possibilidades de atuacado dos Embaixadores, a saber:

v Iniciativas de divulgacdo de linguistica: blogs, podcasts, canais de
video, redes sociais, acdes presenciais etc.;

v Promocdo dos problemas linguisticos autossuficientes junto a
Educacdo Bésica, através de minicursos, oficinas, workshops, cursos de
formac&o continuada, atividades em congressos etc.;

v Fomento de clubes de resolucédo de problemas ou nucleos olimpicos,
entre alunos de graduacédo ou pds, ou mesmo envolvendo estudantes de
ensino médio, por meio de projetos de extensao;

4 Producdo de conteludos relacionados a olimpiada em periddicos
especializados, de material técnico ou didatico relacionado aos fenbmenos
linguisticos abordados nos problemas;

4 Realizacdo de mapeamento de habilidades e competéncias presentes
na resolucdo dos Problemas e em outras atividades da competicao;

4 Desenvolvimento de pesquisas relacionadas ao método dos
problemas autossuficientes, sua efetividade pedagédgica no ensino de
linguas e 0 seu uso enquanto instrumento para temas contemporaneos de
debate e pesquisa em sala de aula;

v Publicacao de artigos, ensaios, relatos de experiéncia descrevendo a
atuacéo da/na Olimpiada Brasileira de Linguistica;

v Orientacdo de trabalhos de graduacédo e pds-graduacao, envolvendo
temas correlatos as Olimpiadas de Linguistica;

v Engajamento académico dos estudantes de ensino médio, através de
bolsas de iniciacdo cientifica junior ou outras formas de insercao de jovens
interessados na pesquisa em linguistica.

Com isso, a OBL pretende reforcar o vinculo entre as universidades e as
escolas, visando melhorar as préaticas educacionais no ensino de linguas e, ao
mesmo templo, fomentar a ludicidade, criando o que a Constituicdo da OBL chama
de “cultura olimpica” na regido de atuacéo de cada “embaixada” universitéria.

Em 2020, um segundo grupo de professores foi organizado, os chamados
Comissérios da OBL. Embora tenha missdes semelhante as dos Embaixadores, 0s
Comissarios atuam com mesmo publico-alvo da OBL, isto €, infanto-juvenil.
Enquanto os Embaixadores priorizam Institucionalizar a Olimpiada nas IES, os
Comissarios tém o foco de crescimento no ambiente escolar. Estes diferentes
grupos de educadores sdo muito relevantes para institucionalizagdo da OBL.

Outra caracteristica que torna a OBL peculiar diante de outras Olimpiadas de
Linguistica se refere a forma de financiamento. No Brasil, diferente de outros paises,
as empresas de tecnologia ainda ndo consideraram relevante impulsionar o
desenvolvimento de habilidades analiticas que a Olimpiada de Linguistica se dedica
a fazer. Isto se deve a diversas causas, talvez por desconhecer a existéncia da OBL;

ou talvez pela peculiaridade de sua institucionalizagdo fora da universidade; ou
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talvez pela falta de resultados praticos a longo prazo (pois a OBL é muito jovem); ou
talvez pela auséncia de uma viséo estratégica e um planejamento em educacéao por
parte tanto do governo quanto das grandes empresas, ou ainda, talvez pela
inexisténcia de grandes empresas no Brasil centradas em Linguistica computacional.
Ainda faltam pesquisas sobre as causas listadas, entretanto é fato que os poucos
recursos sempre limitaram a OBL de alcancar novos estudantes, de ampliar sua
visibilidade no Brasil e provar sua competitividade no cenario internacional na area
da linguistica. Para agravar a situacao no Brasil, 0 Governo Federal e os Governos
Estaduais tém limitado cada vez mais recursos financeiros para editais de fomento
as olimpiadas e atividades cientificas no Ministério de Educacao e nas Agéncias ou
Institutos de Pesquisas, contrario a muitos paises desenvolvidos em gque 0s 0rgaos
estatais educacionais financiam integralmente as olimpiadas de conhecimento,
visando a exceléncia académica e a descoberta de jovens talentos (mindhunter).

Mais outra caracteristica que torna a OBL sui generis refere-se ao
direcionamento da temética das provas. E notavel que os temas mais recorrentes
em cada pais refletem o interesse dos estudos locais, 0 impacto social desejado e
até o planejamento para a futura atuacdo no mercado de trabalho do participante.
Assim, no Brasil, percebe-se o foco na conscientizacdo sobre as linguas
minoritarias/menorizadas, como as indigenas ou de sinais, sobre as variedades
linguisticas brasileiras e sobre os diversos tipos de expressdes culturais. Isso
contrasta com outros paises que, historicamente, se aproximaram de aspectos
matematicos/computacionais, como originalmente em Moscou, na antiga Unido
Soviética, e depois na Bulgaria, Holanda, Republica Tcheca, Nepal, Malasia,
Estados Unidos e nas olimpiadas de lingua inglesa influenciadas pela NACLO
(Australia, Irlanda, Reino Unido, Ilha de Man e Nova Zelandia). O foco no aspecto
linguistico-cultural reflete a filosofia pedagdgica da OBL, mas também pode ser outra
justificativa da pouca atratividade da Olimpiada para as empresas de tecnologia que
nao observam uma relacéo direta para financiamento no contexto brasileiro.

Por fim, a maneira particular de nomear as edi¢cdes, 0 uso de memes,
musicas e simbolos da cultura pop nas provas, as confeccfes artisticas indigenas
de brindes e até mesmo o uso de bichos de pelicia como mascotes, com a funcao
de gerar uma relacdo afetiva, criando uma atmosfera Unica de empatia e afinidade
entre os participantes e os organizadores da OBL, sem o distanciamento profissional

inerente dos eventos académicos em geral entre palestrante—plateia ou mestre—
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discipulo. Alias, € comum gue alguns organizadores sejam ex-participantes da ultima
edicdo do evento, 0 que motiva ainda mais outros participantes a se engajarem na
Olimpiada para, eventualmente, até se tornarem parte de seu corpo organizacional.

Assim, para a andlise da Préatica Social das Olimpiadas de Linguistica, é
preciso considerar seu carater de processo habitual, ritualizado e institucionalizado
em organizacdes especificas. Para explicar a Olimpiada de Linguistica, fizemos uma
descricdo de seu contexto social e algumas implicagdes. O contexto evidenciou os
participantes que atuam ora como agentes ora como pacientes nas atividades que
estdo envolvidos. Esse ciclo pode ser observado na transformacédo de estudantes
em organizadores das olimpiadas, ao adquirirem uma voz legitimada mesmo sem
uma formacéo académica especifica, sobretudo, uma graduacdo completa.

Da mesma forma, o contexto também se manifesta por meio do momento
historico e de sua dindmica, pois toda Prética Social evolui com o tempo (como pode
ser observado nos Apéndices desta Tese), fazendo com que mudancas tecnoldgicas
ou procedimentais, ou ainda aspectos culturais de cada geracdo, cooperem para dar
uma determinada conformacgéo a Pratica Social. Assim, Olimpiadas mais experientes
compartilham caracteristicas que competicbes mais novas nao possuem. O
detalhamento das qualidades de cada evento pode ser observado na Tabela 2 e na
classificacdo subsequente em Olimpiadas de fase de tradicdo; em fase de
consolidagéo; em fase de evolugéo; e em fase de paralizacgéo.

De modo semelhante, o contexto também € revelador sobre a relacao
Olimpiada e sociedade em que esta inserida, pois nenhuma Prética Social é isolada,
ao contrario, todas estdo ancoradas em estruturas sociais mais amplas, formando
uma rede de Praticas que se influenciam mutuamente. Portanto, cada Olimpiada
revela em seu funcionamento os embates e impasses que a sociedade também
vivencia. Apesar de ter uma dinamica prépria, cada Pratica Social demonstra, de
forma explicita ou implicita, interesses ideolégicos dominantes e a continua
mobilizacdo em busca da hegemonia e de construcdo de consensos.

Por fim, dentro do contexto também vale observar as instituicbes e seus
mecanismos de controle, pois quanto mais institucionalizada uma Olimpiada for (por
uma universidade ou empresa), menos visiveis ficam as caracteristicas de cada
organizador e aos objetivos de cada entidade no funcionamento da Pratica Social.
Trataremos especificamente desse topico na analise dos regulamentos no capitulo 3

deste trabalho.
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2.5 O Vislumbre do mosaico: parte-todo-parte

Nos topicos anteriores, mostramos como 0 proprio campo da Linguistica
constitui uma miscelanea de tradicoes e definicbes acerca de seu objeto ou escopo,
ou seja, nao é possivel falar de uma Linguistica Unica, mas de uma multiplicidade de
pontos de vista reunidos em torno de uma ciéncia plural. Mencionamos a
epistemologia fundadora da Disciplina Linguistica para mostrar os deslocamentos
caracteristicos da pods-modernidade, que estdo rompendo as fronteiras entre as
disciplinas e integrando novos saberes, novos objetos e novas metodologias.

A partir disso, revisitamos a historiografia da primeira Olimpiada de
Linguistica em Moscou, como expressao da transdisciplinaridade deste campo do
conhecimento, e suas motivacdes para além do evento académico. Comprovamos a
influéncia da Olimpiada pioneira na constituicdo dos eventos subsequentes na
Bulgaria, na Holanda, nos Estados Unidos e que culminou na criacdo de uma
Olimpiada Internacional de Linguistica, que, por sua vez, influenciou a criacdo de
diversas outras competicbes, com a heranca de integracdo entre a linguistica, a
matematica, a computacdo e a educacdo. Essa descricdo histdrica pretendeu
alcancar a compreenséo das articulagdes e dos arranjos sociais hoje observados.

Nosso objetivo agora € desvelar as conexdes entre 0s eventos sociais, 0S
fatores citados contexto historico e as motivacdes subjacentes, a fim de evidenciar
como as partes contribuem para o todo, e vice-versa, tornando mais transparente o
que estava opaco, e, ao fazer isso, promover um processo de reflexdo nos
individuos e nos grupos. Conforme Melo (2011: 1336):

uma teoria critica (€) aquela que ajuda a fornecer recursos para o
conhecimento de uns sobre o posicionamento de outros, isto €, aquela que
joga luz a reflexdo do individuo, para que ele consiga compreender o que

subjaz o notdrio, munindo, desse modo, de ferramentas perceptivas
principalmente aqueles que possam encontrar-se em desvantagem social.

Essa relacéo dialética parte-todo-parte é perpassada por relacdes ideoldgicas
e relagBes de poder em praticas sociais dadas como naturais, mas que privilegiam
certos grupos e individuos em detrimento de outros, por meio de formas
institucionalizadas de ver e avaliar o mundo (ideologias) ou de preservar a
hegemonia (poder) de grupos dominantes. A dominacdo deve ser entendida como
um exercicio do poder social por elites, instituicbes ou grupos, que resultam em

desigualdades econbémicas, politica, cultural, de etnia, de género etc.
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No caso das Olimpiadas de Linguistica, identificamos cinco elementos que se
retroalimentam para o funcionamento das Praticas Sociais. S&o eles: Rede de
atores motivados, as Olimpiadas Nacionais; os Estudantes de Exceléncia; as
Universidades Inovadoras; e as Entidades Mantenedoras. Em decorréncia da
relacdo dialética, cada participante assume alguns papéis/funcdes na prética social,
interagindo com outros atores sociais com diferentes tipos de poder, de autonomia e

de motivacles. Essa complexidade pode ser representada na Figura 6:

Rede de atores
motivados

Entidades / P rética Olimpiadas

Mantenedoras Nacionais

Social da
Olimpiada de
Linguistica

Universidades Estudantes de
Inovadoras Exceléncia

L —

Figura 6 — Prética Social da Olimpiada de Linguistica
Fonte: Modificado de um modelo de retroalimentag&o®

Tudo comecou em 1965, com a rede de atores motivados (cf. BURAS, 2019),
especialmente Andrei Zaliznyak e Alfred Zhurinsky, que desenvolveram o0s
Problemas Linguisticos Autossuficientes com o objetivo de revelar estudantes de
exceléncia, jovens talentosos e resilientes, capazes de suportar as exigéncias dos
cursos do Departamento de Linguistica Tedrica e Aplicada (OTiPL) na Faculdade de
Filologia da Universidade Estatal de Moscou Lomondssov (MGU). Este género
textual permitiu a criacdo da primeira Olimpiada de Linguistica e, até hoje, é a base
de todos o0s demais eventos de Linguistica Matematica ou Linguistica

Computacional, ou ainda, da Olimpiada Internacional de Linguistica.

100 Disponivel em https://www.lanqua.eu/ Acesso em 17.01.20.
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Por sua vez, as Olimpiadas Nacionais selecionam estudantes talentosos para
premiacfes que, na verdade, ultrapassam a questdo de medalhas e certificados.
Esses alunos geralmente adquirem expertise em processamento de linguas
naturais, desenvolvem um raciocinio logico-matematico e se interessam por
linguagens de programacao, habilidades que interessam diretamente a muitas
empresas das areas de tecnologia e inovacao. Assim, devido a pericia neste tipo de
raciocinio, € muito comum que os melhores colocados voltem a Olimpiada como
integrantes do time de organizadores, que elaboram e testam o0s novos Problemas
de Linguistica para futuras edi¢des, 0 que sustenta a continuidade da Olimpiada.

E notorio que muitos participantes de Olimpiadas Cientificas tém o objetivo de
estudar em universidades proeminentes, que sejam bem classificadas em diversos
rankings internacionais, e estas competicdes académicas, por sua vez, tém
contribuido bastante para este propdsito. Por outro lado, algumas universidades
inovadoras também passaram a atrair continuamente tais alunos para seu corpo
discente, oferecendo vantagens adicionais na admissao (como ja era o objetivo da
Olimpiada pioneira em Moscou), bolsas de estudo (scholarships, fellowships e
grants) ou até mesmo a reserva de vagas para essa forma de selecdo (vagas
olimpicas). Sobre isto, um dos organizadores da NACLO relatou:

O escritério de admissdes do Massachusetts Institute of Technology - MIT
presta especial atencdo aos candidatos que obtiveram alta pontuacdo na
Olimpiada de Linguistica Computacional da América do Norte - NACLO.
Cerca de 25% dos estudantes que fizeram parte da equipe da NACLO

foram para o MIT. (Resposta 26 do Representante dos Estados Unidos.
Traducéo e grifos nossos).

A maior parte das Olimpiadas ndo declara explicitamente esse objetivo,
porém a olimpiada chinesa faz questdo de enfatizar em seu sitio eletrébnico'®! que “a
IOL € um programa de recomendacdo de admissdo para universidades famosas,
como o Instituto de Tecnologia de Massachusetts, a Universidade de Yale, a
Universidade de Harvard, Universidade de Stanford e assim por diante.” E mais
adiante no mesmo texto, refor¢a a ideia também em nivel nacional: “Os vencedores
dos primeiros prémios dos Jogos Olimpicos Nacionais de Linguistica anteriores,
membros da equipe nacional, sdo aceitos principalmente pela Universidade de
Tsinghua e pela Universidade de Pequim (as duas mais bem ranqueadas da China),

e outras escolas famosas no pais e no exterior”.
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Outra Olimpiada que reforgca nossa tese de que este € um objetivo importante

para o evento social € a do Cazaquistédo que registra em seu endereco virtual'® que:
“Um dos principais objetivos da Olimpiada é atrair os estudantes para as

ciéncias. Muitos vencedores de prémios e participantes da Olimpiada

entraram e estdo estudando com sucesso nos departamentos linguisticos
de universidades na Gra-Bretanha, Holanda, Rissia, EUA e Franca’.

Desta forma, empresas de tecnologia, universidades inovadoras, agéncias de
fomento a ciéncia, associacfes educacionais, centros cientificos, o6rgdos de
pesquisa, entidades de classe profissional, instituicbes governamentais e, de forma
geral, parte do mercado de trabalho desejam contratar este participante de
Olimpiada, egresso de excelentes cursos superiores (ou até antes de sua
formatura), pelas capacidades ja demonstrada em compreender o funcionamento de
linguagens naturais e computacionais, e ainda de raciocinar de forma perspicaz.
Para tanto, essas entidades tém oferecido suporte financeiro e logistico para a
realizacdo das Olimpiadas como incentivadoras das habilidades técnicas e
cognitivas mencionadas. Algumas instituicbes tém ajudado na popularizacdo dos
Problemas Linguisticos com a publicacéo de livros impressos ou coletaneas virtuais.
Outras tém financiado a divulgacéo e a realizacdo da Olimpiada em si, outras ainda
cobrindo especificamente o0s custos da viagem até o local da etapa Internacional.

As Entidades Mantenedoras sdo empresas privadas e instituicdes publicas
gue tem interesse nos efeitos produzidos pelas Olimpiadas, tanto nos recursos
humanos treinados, como nas formas de raciocinio para desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico. Contudo, em geral, estas entidades ndo expressam claramente seu
interesse nos estudantes talentosos ao oferecer suporte financeiro e logistico as
Olimpiadas de Linguistica. Segundo relatos dos Organizadores das Olimpiadas
Nacionais, expressos nas respostas a pergunta 19 do Anexo da Tese, a maior parte
das Instituicbes (re)quer apenas um reconhecimento no endereco eletrdonico, a
exibicdo de uma logomarca no uniforme, nos materiais académicos (livros, apostilas,
provas) e/ou a mengdo ao patrocinio em informativos de imprensa ou entrevistas. E
importante refletirmos o porqué dos Organizadores de Olimpiadas Nacionais ndo
saberem claramente sobre a motivagéo subjacente de seus patrocinadores, as quais
podem ser de diferentes naturezas, desde a promocdo de sua imagem até o

usufruto de um “produto” intelectual moldado na competigdo académica.
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O suporte de uma entidade financiadora pode ser o fator preponderante para
0 progresso de uma Olimpiada. Como ja afirmamos, além de outros aspectos, ha
fortes indicios de que as questdes econdmicas influenciam no quadro geral de
medalhas e nos efeitos para além da propria Olimpiada. Quanto mais patrocinio, 0s
eventos académicos tendem a produzir mais materiais de divulgagdo, aumentando
sua amplitude nacional e alcancando mais participantes para sua selecdo. Além
disso, esses eventos tendem a produzir mais treinamento com Problemas
Linguisticos dentro da Olimpiada e, especialmente, para as escolas, o que é
fundamental para enraizar a tradicédo olimpica no pais. Por fim, Olimpiadas com mais
verbas levam duas equipes a IOL e, assim, tém mais chance de medalhas, como
menciona claramente o sitio!®® da UKLO, o que acarreta efeitos como a selecéo
para universidades e a atratividade de empresas para financiar as Olimpiadas.
Eventos sem apoio financeiro tém poucos participantes em suas Olimpiadas
Nacionais e comumente (mas nao sempre) resultados inexpressivos na Etapa
Internacional, o que ndo gera publicidade da midia de massa e dificulta ainda mais
conseguir novos patrocinadores interessados sem que esses possam ver 0S
resultados previamente.

A interconexdo da rede de discursos demonstra como as analises linguisticas
estdo inseridas em reflexdes mais amplas na realidade social. Na visdo critico-
discursiva, nenhum dos momentos € mais relevante do que o outro, pois 0 que ha
entre eles sdo relacbes de ordem dialética, em que cada momento internaliza
motivagfes das outras praticas sem se confundirem entre si. Cada pratica internaliza
potencialidades e coercdes externas, sem que eles sejam reduzidos uns aos outros.
Os elementos sao diferentes, mas sdo mutuamente constitutivos e dialeticamente
relacionados (HARVEY, 1996). O interesse mutuo (coengajamento ou simbiose) é
uma caracteristica importante na Préatica Social das Olimpiadas de Linguistica.

As setas em preto na Figura 6 sdo unidirecionais e representam relacdes de
interesses na Pratica Social, pois 0os atores motivados organizam as Olimpiadas
Nacionais de Linguistica a fim de selecionar estudantes de exceléncia que, por sua
vez, almejam cursar universidades de grande renome e, por causa dessa formacgéao

académica de ponta, comumente trabalham para entidades privadas e publicas que
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visam avancgos tecnolégicos. Todo esse processo desenvolve novos atores
motivados a impulsionar e expandir as Olimpiadas e, assim, o ciclo se reinicia.

As setas em verde na Figura 6 sdo bidirecionais e representam relacdes
dialéticas de interesses entre todos 0s elementos integrantes da Pratica Social. A
rede de atores motivados congrega tanto por discentes ex-olimpicos, advindos das
proprias Olimpiadas, quanto docentes universitarios, que acreditaram nos possiveis
beneficios cognitivos e académicos. Dessa forma, o coengajamento de alunos e
professores passam organizar esses eventos sociais.

De modo semelhante, a simbiose entre estudantes de exceléncia e
universidades € notoria. Aqueles querem estudar nessas e essas querem atrair
agueles. A relacdo de interesse muatuo também se aplica em menor grau entre
discentes e empresas de ponta, comumente de tecnologia. Ambos desejam uma
conjuncao de propositos e, assim, engajam-se na mesma direcdo: em impulsionar
as olimpiadas que promovem a aproximacao entre estudantes e empresas de ponta.

Como podemos observar no Apéndice A, as Olimpiadas de Linguistica podem
sobreviver anos apenas aplicando Problemas de Linguistica aos alunos e
convidando os melhores a voltarem para sustentar as proximas edi¢cfes, ciclo da

metade direita da Figura 6. Entretanto, no geral, esses eventos sociais permanecem,

comumente, sem muitas premiacfes, consequentemente, sem entrada da midia de
massa e sem alcance nacional (principalmente fora das grandes cidades).

Quando as Olimpiadas passam a receber o0 respaldo institucional,
principalmente de instituicbes universitarias, aumentam-se as chances de atrair
patrocinadores, sobretudo governamentais, e mudancas na Pratica Social comecam

a surgir. Ao incluir a metade esquerda da Figura 6, as Olimpiadas Nacionais tém

reflexos no aumento de suas premiac¢des na IOL e, consequentemente, passam a
contar com uma maior divulgacdo na midia de massa. Por essa razdo, as
Olimpiadas crescem em numero de participantes e maior alcance da Linguistica no
ambiente escolar. A publicacdo de livros e coletaneas de Problemas de Linguistica é
muito mais comum nas Olimpiadas com maior consolidagcdo institucional, as quais
também oferecem mais beneficios aos estudantes para acesso a educacdo
universitéria, e, naturalmente, uma maior oportunidade de colocacdo no mercado de
trabalho em empresas interessadas. Todo esse processo desenvolve novos atores

motivados a impulsionar e expandir as Olimpiadas e, assim, o ciclo se reinicia.
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Como se pode depreender da Tabela 2, a premiagcdo chamada Hall da fama,
disponivel no sitiol%* oficial da I0L, pode se constituir um indicio que alia tanto o
talento individual como o treinamento recebido pelo aluno, proporcionado pela
Olimpiada ou ndo. J& os parametros chamados de Troféu de equipes e Equipe dos
sonhos séo indicios coletivos mais consistentes da preparagdo geral dos estudantes
dentro da Olimpiada e da circulacdo dos Problemas Autossuficientes de Linguistica
no ambiente escolar, ou seja, um treinamento institucional mais amadurecido, que
alcanca a coletividade do time e da comunidade escolar ao redor, pois €
caracteristico apenas de olimpiadas consolidadas. Assim, podemos inferir uma
relacdo, ainda que parcial, dos resultados das premiaces com a eficacia das
atividades desenvolvidas em ambito pessoal e institucional, além da consolidacao da
mudanca nas escolas do pais, que passam a valorizar mais o conhecimento
linguistico, o que leva tempo para ser desenvolvido e consolidado na comunidade.

Este duplo objetivo, pessoal (do estudante) e institucional (da olimpiada), na
Prética Social sdo imbricados e, as vezes, indissociaveis, como podemos observar
em uma cartal®® para professores, publicada em 28 de setembro de 2018 por
Richard (Dick) Hudson, coordenador da Olimpiada Linguistica do Reino Unido
(UKLO)™* ¢, em que tais objetivos estédo fortemente ligados as questdes financeiras, a
saber:

Este ano fara exigéncias especiais as nossas financas muito limitadas,
porque a Olimpiada Internacional esta sediada na Coreia. Como vocé sabe,
ndo cobramos nenhuma parte da olimpiada, incluindo o custo de nossa
equipe internacional; todos os nossos custos sao cobertos por um apoio
generoso, mas limitado, de nossas organizacdes patrocinadoras
(https://www.uklo.org/sponsors). Como vocés também sabem, esperamos
enviar duas equipes (de quatro competidores cada) para cada edi¢cdo da
IOL; Dessa forma, ndo apenas dobramos as vagas de qualquer competidor
entrar no elenco, mas também dobramos nossas chances de ganhar os
prémios brilhantes que nossa delegacao teve tanto sucesso em trazer para
casa recentemente. Este ano, essas duas aspiracdes estdo comprometidas,

por isso estamos ainda mais dependentes do que o habitual do
financiamento extra que podemos arrecadar das escolas. (Traducéo nossa).

A proposta de ndo cobrar as inscricbes dos participantes, ainda que nao seja
um ato proibido por nenhum regulamento, € pratica comum de quase a totalidade

das Olimpiadas de Linguistica. Este propoésito visa ampliar a competicdo para que
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todos os estudantes que desejarem participar possam fazé-lo sem impedimentos
econdbmicos, pois, segundo seu discurso, as OL pretendem uma selecdo pela
competéncia e ndo pela capacidade financeira. Todavia, cada vez que a Olimpiada
cresce, 0 desafio de arcar com 0s custos das atividades também aumenta,
sobretudo para participar da etapa internacional (IOL). A caréncia de patrocinadores
€, sem duvida, a maior dificuldade relatada pelos Organizadores de Olimpiadas
Nacionais. Os recursos financeiros que sustentam as atividades materiais da Pratica
Social impactam diretamente o alcance do evento no pais/territério e o acesso da
comunidade escolar ao principal género utilizado nas competi¢cdes, por meio de
publicacdes e divulgactes que geram custos. Assim, de maneira naturalizada, a falta
de simetria entre 0s recursos dos paises membros da IOL é um fator pouco visivel
de desequilibrio no desempenho dos estudantes.

No Brasil, o financiamento das Olimpiadas do Conhecimento é principalmente
por meio da concorréncia em editais de fomento a estas iniciativas, quase sempre
com recursos governamentais. Nestes editais também podemos encontrar o duplo
objetivo, coletivo e individual, de aprimoramentos que as Olimpiadas propdem aos
diversos setores da sociedade e a propria pessoa participante, a saber:

A presente Chamada tem por objetivo selecionar propostas para apoio
financeiro a projetos que visem contribuir significativamente para o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e de inovacao do Pais.

Sao objetivos selecionar propostas para a realizagdo de Olimpiadas
Cientificas de ambito Nacional como instrumento de melhoria dos ensinos
fundamental e médio, para identificar jovens talentosos que podem ser
estimulados a seguir carreiras técnico-cientificas. (Chamada
MCTI/CNPg/SECIS/MEC/CAPES/FNDE n° 49/2012. O mesmo texto foi

repetido na chamada CAPES N° 43/2014; e ainda na Chamada
CNPg/MCTIC N° 13/2019 - Olimpiadas Cientificas). Grifos nossos.

Esta Chamada procura atuar como instrumento de descoberta e
valorizacdo do talento nas carreiras cientificas, de estimulo ao
desenvolvimento do ensino e do saber cientifico, de esforco para a
popularizacdo das Ciéncias, e de fortalecimento da insercdo e da
transformacé@o social por meio do acesso e participacdo em eventos
relacionados as Ciéncias. (Selegdo publica para credenciamento e apoio a
entidades organizadoras de Olimpiadas do Conhecimento ou Cientificas —
Finep - 2018). Grifos nossos.

Diante disso, observamos que as praticas académicas/escolares atuais estao
cada vez mais ligadas as praticas econdmicas (de mercado) e estatais (de
governanca e controle social). Os discursos presentes nas Olimpiadas de Linguistica
estdo sobrepostos a outros discursos, como o meritocratico ou neoliberal, tornando a

acao ideolégica mais efetiva e menos visivel, com maior potencial de sustentar
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desigualdades de poder e coercgdes. Tais discursos omitem o poder das constricoes
econbmicas, impondo de maneira velada suas crencas, valores e rituais,
desconsiderando a falta de simetria entre os recursos dos paises membros da IOL.

A trajetdria interna da Olimpiada Brasileira de Linguistica (OBL) € ilustrativa
das contingéncias e resultados de uma Pratica Social com desenvolvimento recente.
Nascida em 2011, teve como o principal apoio institucional nos cinco primeiros anos
o Colégio Etapa, em Sao Paulo, sobretudo pela atuacdo de Edimilson Mota, na
época diretor pedagdgico da escola e membro da comissdo organizadora da
Olimpiada Brasileira de Matematica e team leader frequente da IMO. O Etapa
estimula o interesse por Olimpiadas Cientificas desde o ensino fundamental,
realizando aulas preparatérias durante o ano letivo em diversas areas como
Matematica, Fisica, Quimica, Historia, Biologia, Geografia e Informatica, e fora do
curriculo escolar como Neurociéncias, Robdtica, Astronomia e Linguistica.

Na edicdo Noke Vana (2012-2013), o coordenador pedagodgico do Colégio
Etapa, Pablo Ganassim, viabilizou por meio do Cadastro Nacional de Pessoa
Juridica (CNPJ) da Olimpiada Paulista de Matematica (OPM) que a OBL recebesse
uma verba de patrocinio da Fundacdo Carlos Chagas (FCC), mas que, por questdes
internas do Colégio Etapa, ndo se renovou nos anos seguintes.

Por ter um perfil incentivador de diversas olimpiadas de conhecimento, e ser
local de trabalho de Bruno L’Astorina e Pedro Neves Lopes (1° medalhista brasileiro
na IOL), o Colégio Etapa patrocinou diversas fases da OBL, inclusive, a participacéo
nas etapas internacionais de 2011 a 2016, e a realizag&o da terceira fase da edi¢cao
Parapli (2013-2014) nas dependéncias da escola, incluindo o custeio total do curso
ministrado por Boris lomdin, membro do jari da Olimpiada de Moscou e da IOL.

No ultimo ano que ofereceu suporte, edicdo Okun (2015-2016), trés dos
membros da organizagdo — Pedro Neves, Antbnio Giraldes e Lisangela Peruzzo,
eram funcionarios do Colégio Etapa, e uma quarta funcionaria, a professora Luana
Vieira, foi lider da delegacédo (team leader) brasileira na IOL 2016. Por ser uma
escola com treinamento especifico e estreitos vinculos com a OBL, notamos que, de
2011 a 2016, dos 17 estudantes que representaram o Brasil na IOL, 9 deles (52,9%)
eram rapazes que estudavam no Colégio Etapa.

A partir da edicdo Nanduti (2016-2017), o principal apoio institucional se
tornou o Instituto Vertere, entidade privada sem fins lucrativos, que ofereceu o

suporte para o desenvolvimento da primeira fase da OBL inteiramente na Internet, o
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gue acarretou um crescimento exponencial no nimero de participantes nos trés
anos seguintes: de 408 para 882, e em seguida para 2.605, e chegando a 5.543
estudantes em 2018. Um salto também foi observado em medalhas individuais, com
duas em 2018 e mais duas em 2019, e até uma medalha de Bronze em equipe em
2018, o que respalda que a passagem de premiagfes individuais para coletivas é
indicio de alteracGes nas praticas internas da Olimpiada, como patrocinio e
treinamento. Assim, o Brasil em dois anos igualou o rendimento dos ultimos seis
anos somados e conquistou integrantes no Hall da fama da IOL com medalhistas em
repeticdo. Algumas reportagens comecgaram a ser elaboradas sobre a Olimpiada e
seus ganhadores, divulgando o evento em veiculos de comunicacdo de massa, 0
gue contribuiu para o crescimento de participantes e de parcerias.

Em uma rapida consulta aos sitios de véarias escolas privadas brasileiras,
como os Colégios Ari de S&a!%’ (Fortaleza) e Etapa'®® (S&o Paulo), pudemos
observar como algumas instituicbes transformaram as olimpiadas cientificas em
modelo de negocios, de forma a atrair um publico especifico de alunos. Aléem dessas
escolas, ha também plataformas especializadas'®® que promovem as mesmas
proposicdes, a saber, as olimpiadas cientificas como formas de acesso universitario,
como descoberta de jovens talentos (mindhunter), como aprimoramento de
interesses pessoais e de curriculo, ou ainda, como potencializador de habilidades e
comportamentos necessarios para a vida académica e profissional do estudante.

Em outra direcdo, algumas instituicbes privadas resolveram fazer suas
proprias olimpiadas internas de linguistica, como incentivo aos alunos para
competicBes mais amplas. Esse é o caso do Colégio Classe A, em Campo Grande —
Mato Grosso do Sul, que promoveu em 23 de outubro de 2019 a OULing, Olimpiada
Unificada de Linguistical!?, contendo 12 questdes de mliltipla escolha e 3 questbes
dissertativas. O tempo da prova foi de 90 minutos, com correcéo dos professores da
propria escola. Apesar de nosso contato, ndo houve informacdo para maiores

detalhes sobre a elaboracdo das questdes e os efeitos obtidos. Entretanto, o
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surgimento de Olimpiadas fora do escopo escolar é revelador de como essa Pratica
Social tem ganhado relevancia no cenario educacional brasileiro e, especificamente,
revela como a Linguistica tem adquirido visibilidade mais recentemente.

Todavia, outros acontecimentos também fizeram parte na rede de praticas
educacionais brasileiras. Em 2016, por circunstancias politicas e sociais, e uma
onda conservadora internacional, instalou-se no Brasil um forte discurso neoliberal
gue resultou no enfraquecimento de politicas de financiamento da educacdo em
todos os niveis. Enquanto o liberalismo classico, da época da burguesia nascente,
propds os direitos do homem e do cidadao, entre os quais, o direito a educacgéo, o
neoliberalismo enfatiza mais os direitos do consumidor do que as liberdades
publicas e democraticas. Enquanto o liberalismo tinha por base o Individuo, o
neoliberalismo esta na base das atividades do Fundo Monetério Internacional (FMI),
do Banco Mundial, dos grandes conglomerados e das corporagdes internacionais.
No discurso neoliberal a educacado deixa de ser parte do campo social e politico para
ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca. Segundo Marrach (1996: 46-
48), a retérica neoliberal atribui um papel estratégico a educacdo e determina-lhe
basicamente trés objetivos:

1. Atrelar a educagdo escolar a preparacdo para o trabalho e a pesquisa
académica a servico do mercado ou as necessidades da iniciativa privada.
Assegurar que o0 mundo empresarial tem interesse na educacao porque deseja uma
forca de trabalho qualificada, apta para a competicAo no mercado nacional e
internacional. Fala-se em nova “vocacionaliza¢cdo”, na qual a aquisicdo de técnica e
linguagens de informatica e conhecimentos de matematica e ciéncia adquirem
relevancia. Valoriza-se as técnicas de organizacdo, 0 raciocinio de dimensao
estratégica e a capacidade de trabalho cooperativo. Em nossa sociedade
contemporéanea, a ciéncia tem se transformado cada vez mais em capital técnico-
cientifico e as grandes empresas tém controlado boa parte da producédo cientifica
para seus objetivos particulares. Nessa visdo, as patentes e o0s produtos de
tecnologia cientifica antecipam tendéncias e necessidades do mercado,
principalmente por meio da pesquisa organizada nas préprias empresas
financiadoras, com vistas a controlar o processo de producao cientifica.

2. Tornar a educacdo um meio de transmissdo dos principios doutrinarios do
neoliberalismo. A integracdo da escola a producao industrial, baseada no avanco

tecnoldgico e na qualificacdo universitaria, transforma a ciéncia em capital técnico-
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cientifico. Esta producdo precisa sustentar-se no plano das visées do mundo, por
isso, a busca pela hegemonia neoliberal passa pela construcdo da realidade
simbolica. Em nossa sociedade contemporanea, quase sempre a funcao de construir
consensos é preenchida pelos meios de comunicacdo de massa, mas a educacao
tem um papel importante na difusdo da ideologia ou no questionamento dela. Nesse
guadro, fazer da universidade e da escola veiculos de transmissdo do pensamento
neoliberal pressupde o controle dos conteudos ensinados e o combate das teorias
criticas para enquadrar a educagdo como uma reprodutora da ideologia neoliberal.

3. Fazer da escola um mercado consumidor para seus proprios produtos. No
discurso, os neoliberais condenam a participacdo direta do Estado no financiamento
da educacéo, entretanto, na pratica, ndo hesitam em aproveitar os subsidios estatais
para divulgar seus produtos didaticos e paradidaticos, suas tecnologias e
ferramentas de gerenciamento educacional. Para a educacgéo, o discurso neoliberal
parece propor um tecnicismo reformado. Os problemas sociais, econdémicos,
politicos e culturais da educacdo se convertem em problemas administrativos,
técnicos, de reengenharia. A escola ideal deve ter gestao eficiente para competir no
mercado. O aluno se transforma em consumidor do ensino, e o professor em um
funcionario técnico para preparar seus trainees para o mercado de trabalho e para
fazer pesquisas praticas e utilitarias a curto prazo. O neoliberalismo esvazia o
conteudo politico da cidadania, substituindo-o pelos direitos do consumidor. E como
consumidores que o neoliberalismo vé os estudantes e seus familiares.

Consoante os objetivos acima, no ano de 2019, diversos cortes no orgamento
publico acarretaram a suspensdo de todos os editais de fomento as Olimpiadas
Cientificas, 0 que impactou muitos eventos nacionais e internacionais organizados
no Brasil. A precariedade de financiamento além se seguir uma légica neoliberal
também pode ter outras razdes derivadas da propria natureza dos estudos sobre a
linguagem. Essa tematica serd discutida no préximo capitulo desta Tese.

Do outro lado desta relacao, foi em 2019 que trés das melhores universidades
do pais, a saber, a Universidade de Sao Paulo (USP), a Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), a Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"
(UNESP), e duas entidades federais, a Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI) e o
Instituto Federal do Sul de Minas (IF-Sul de Minas) aceitaram reservar uma cota

especifica em seus processos seletivos para participantes de olimpiadas do



184

conhecimento, as chamadas “vagas olimpicas”, privilegiando, notadamente, as
olimpiadas de exatas e 0 ingresso nos cursos de exatas.

A “vaga olimpica” é uma nova modalidade de selecdo em que nédo é
necessario participar dos testes tradicionais para ingressar na instituicdo superior,
bastando ter boas pontuacées e medalhas. Além disso, essa modalidade é uma
forma de reconhecer o esforco e a dedicacdo dos jovens que participam desses
torneios. Segundo José Alves de Freitas Dantas, coordenador da Comissédo de
Vestibular (Comvest) da UNICAMP, os parametros exigidos das Olimpiadas para
participarem das “vagas olimpicas” foram que tais competicbes i) tivessem pelo
menos cinco (05) anos de existéncia; ii) que fizessem atividades individuais; e iii)
gue fossem promovidas por entidades cientificas ou universidades. Tudo isso pode
ser observado nos editais da USP!; UNICAMP1!2; UNESP!*3; UNIFEI*'#; e IF-Sul
de Minas!!®. Essa situacdo institucional de aproveitamento das Olimpiadas

cientificas como sele¢édo para o Ensino Superior, representada na metade esquerda

do ciclo da Prética Social demonstrado na Figura 6, demonstra uma Pratica Social
em gue os elementos estdo recém-inaugurados na rede de praticas educacionais
brasileiras, com relagbes instaveis ou ainda em formacdo, mas que podem ser
observadas em outros paises com mais tradi¢cdo olimpica. Segundo a Constituicdo
da OBL (2021, no prelo, p. 21):

(...) as olimpiadas em geral sdo ambientes de formag&do muito intensos. Nao
programético, como nos cursos académicos, mas por exposi¢cdo dos
estudantes a um contexto intelectual muito vivo e afiado, estimulando
bastante a autonomia. Queremos ndo apenas que mais alunos da olimpiada
estudem linguistica na universidade, mas também almejamos algo mais
amplo: criar uma cultura em que as pessoas, nas diferentes coisas que elas
decidirem fazer com a vida delas, usem e cultivem essas habilidades e
perspectivas (...). Em outras palavras, precisamos criar uma cultura olimpica
especifica da olimpiada de linguistica. Assim, faz sentido se opor a que 0s
alunos "de exatas" levem as medalhas e as vagas na IOL. Porque eles
fazem parte de outra cultura olimpica, mas levam a reboque a diversdo do
gue fazemos. Investir em que esses estudantes vdo a IOL é um pouco
desperdicio de energia: a energia injetada neles nao fica aqui, para aquecer
a nossa cultura olimpica, mas € levada para outras paragens.

111 https://www.fuvest.br/wp-content/uploads/Edital Ingresso-de-Participantes-de-
Competi%C3%A7%C3%B5es-do-Conhecimento Retificado 30-08-2019.pdf Acesso em 11.10.2020.
112 https://www.comvest.unicamp.br/wp-content/uploads/2020/10/Edital VO 2021.pdf Em 11.10.2020.
113 hitps://documento.vunesp.com.br/documento/stream/MjEWNzc5NQ%3d%3d Ac. em 11.10.2020.
114 https://owncloud.unifei.edu.br/index.php/s/2D3p4xHFZug2al7 Acesso em 11.10.2020.

115 https://portal.ifsuldeminas.edu.br/attachments/article/3892/Edital%20164-2020%20-
%20Vagas%2001%C3%ADmMpicas%20-%20Cursos%20Superiores%20-%202021-1.pdf 11.10.2020.
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Um exemplo de Pratica Social com elementos mais consolidados € a
Olimpiada de Linguistica do Reino Unido (UKLO). Em um relatério'*®, publicado em
2012, chamado de “Os primeiros trés anos da UKLO: uma revisao da Olimpiada de
Linguistica do Reino Unido™!'’, a autora e o autor Laura Tomlinson e Graeme
Trousdale enfatizam a necessidade do evento de “atrair participantes mais jovens
(...), pois seréo capazes de competir varias vezes antes de sair da escola”. Isso
revela que, com apenas 3 anos de funcionamento, a UKLO ja buscava uma cultura
escolar olimpica, o que é gquantificado em nossa pesquisa pelas premiacdes Hall da
fama, Troféu de equipes e Equipe dos sonhos, como indicios de praticas coletivas
de treinamento e aprimoramento. Para isso, os Organizadores da UKLO firmaram
uma série de relagbes com instituicdes correlatas, as quais sdo listadas no
documento:

- Associacao para Aprendizagem de Linguas (ALL) (www.all-languages.org.uk);
- Academia Britanica (www.britac.ac.uk);

- Associacao Britanica de Linguistica Aplicada (BAAL) (www.baal.org.uk);

- Centro de assuntos ingleses (www.english.heacademy.ac.uk);

- Associacao de Linguas Modernas das Escolas Independentes (ISMLA) (www.ismla.co.uk);
- Associacao de Linguistica da Gra-Bretanha (LAGB) (www.lagb.org.uk);

- Links para as Linguas (www.linksintolanguages.ac.uk);

- Associacao Nacional para o Ensino de Inglés (NATE) (www.nate.org.uk);

- Centro Nacional de Linguas (CILT) (www.cilt.org.uk);

- Sociedade Filolégica (www.philsoc.org.uk);

- Rotas para as Linguas (www.routesintolanguages.ac.uk);

Segundo os autores, estas organizacdes conferem uma rede de publicidade a
UKLO por meio de listas de mala direta para professores e gestores, divulgando as
atividades olimpicas em mdltiplos contatos. Em 2012, trés anos apods seu
surgimento, a Olimpiada ja tinha o suporte direto de onze universidades que
impulsionavam a UKLO a atrair estudantes para o estudo das linguas e da linguistica
em niveis superiores. Segundo o relatorio, os membros do Comité Organizador da
UKLO se apresentaram em diversas Conferéncias para apresentar a Olimpiada

como uma atividade destinada a promover a aprendizagem de linguas nas escolas.

116 hitps://www.uklo.org/wp-content/uploads/2012/02/UKLO-Academy-final.docx Em 23/08/2020.
117 Disponivel em https://studylib.net/doc/7078918/introduction Acesso em 23/08/2020.



https://www.uklo.org/wp-content/uploads/2012/02/UKLO-Academy-final.docx
https://studylib.net/doc/7078918/introduction

186

A publicagdo apontou que a UKLO forneceu material online para as escolas
criarem Clubes de Linguistica e para os professores des