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RESUMO

Esta pesquisa busca compreender o que leva as/os professoras/es em formacdo inicial a
(re)construirem relacGes com as tecnologias digitais e a multimodalidade a partir de debates e
atividades sobre essa tematica ocorridos em um semestre de Estagio Supervisionado em Inglés,
durante o Ensino Remoto Emergencial no ano de 2021. Fundamentam teoricamente este
trabalho os estudos sobre os multiletramentos, especificamente no que tange a multimodalidade
(CAZDEN, et al 1996; KRESS; VAN LEEUWEN, 2001; COPE; KALANTZIS 2009; ROJO
[2012; 2013]); os estudos sobre os letramentos digitais (BUZATO, 2006; SAITO; SOUZA,
2011; DUDENEY; HOCKLY; PREGUM, 2016;); os trabalhos sobre a relagcdo entre
tecnologias e ensino (KNOBEL; LANKSHEAR, 2007; KENSKI, 2012; BARTON; LEE, 2015;
RIBEIRO, 2016; SELWYN, 2017; PAIVA; 2019); e os estudos sobre a relagéo entre ensino,
professores/as e as tecnologias, especialmente durante a pandemia da Covid-19 (LEVY, 1999;
COSCARELLLI, 2020; RIBEIRO, 2020; ROJO, 2020; TONIN, 2021). A partir do embasamento
metodoldgico do estudo de caso interventivo de cunho etnografico (FALTIS, 1997; ANDRE,
2005), o professor pesquisador, a partir de uma parceria com o Estagio Supervisionado de Inglés
da Universidade de Brasilia, entre agosto e novembro de 2021 propds diferentes atividades e
debates em torno da temética dos letramentos, da multimodalidade e das tecnologias digitais, a
fim de observar se esses debates tinham potencial para mudar as percepcdes inicias dos/as
professores/as em formacao inicial em relacdo a essa tematica. Fizeram parte do estudo de caso
duas alunas estagiarias, devido ao seu grau de envolvimento nas atividades propostas ao longo
do semestre de estagio. Dentre as atividades desenvolvidas no estagio, destaca-se o Instagram
criado para a disciplina onde em cada um dos posts as participantes eram convidadas a
expressarem suas opinides sobre 0s assuntos apresentados nos posts. Destaca-se também os
planos de aulas das participantes e os seminarios da disciplina de estagio, pois eles refletem,
durante as regéncias na escola, os desdobramentos das atividades reflexivas construidas ao
longo do semestre. As mudancas de percepcdes das participantes sobre as tecnologias digitais
e a multimodalidade no ensino de inglés do inicio ao final das atividades do semestre mostram
qgue houve relacdes (re)construidas com essa tematica, sobretudo a partir do desejo das
participantes em contribuirem com um ensino de inglés mais contextualizado a vida dos/as
alunos/as da escola e também a busca de meios para incentivar a interacdo e autonomia
desses/as mesmos/as alunos, com destaque para 0 contexto de ensino que caracterizou a
pesquisa: escola presencial e estagio remoto.

Palavras-chave: Multiletramentos. Letramentos digitais. Multimodalidade. Formacdo de
professores de inglés. Estagio Supervisionado.



ABSTRACT

This research aims to reflect what leads initial teachers' training to (re)construct relationships
with digital technologies and multimodality after a semester of practicum course in English
debating this theme, in 2021. Theoretically, this work is based on multiliteracies studies,
specifically concerning multimodality (CAZDEN, et al 1996; KRESS; VAN LEEUWEN,
2001; COPE; KALANTZIS 2009; ROJO [2012; 2013]); the studies on digital literacies
(BUZATO, 2006; SAITO; SOUZA, 2011; DUDENEY; HOCKLY; PREGUM, 2016;); some
works about the relationship between technologies and teaching (KNOBEL; LANKSHEAR,
2007; KENSKI, 2012; BARTON; LEE, 2015; RIBEIRO, 2016; SELWYN, 2017; PAIVA;
2019); and the studies regarding the relationship between teaching/teachers and technologies,
especially during the Covid-19 pandemic (LEVY, 1999; COSCARELLI, 2020; RIBEIRO,
2020; ROJO, 2020; TONIN, 2021). From the methodological basis of the ethnographic study
(FALTIS, 1997; ANDRE, 2005), the research teacher, in partnership with the practicum course
in English at the University of Brasilia, between August and November 2021, proposed
different activities around the theme of multimodality, literacies, and digital technologies, to
observe whether these debates had the potential to change the teachers' relationship with this
theme. Two intern students were part of the case study, due to their degree of involvement in
the proposed activities throughout the practicum course. Among the activities developed in the
practicum, it is highlighted the Instagram page for the course, where the participants were
invited to bring their opinions on the subjects presented in the Instagram posts. It is also pointed
to the participants' lesson plans and the seminars of the practicum course, as they reflect the
relationship built with the participants. The changes in the participants' perceptions about digital
technologies and the multimodality in English teaching from the beginning to the end of the
practicum course show changes in the relationships with this theme, especially due to the
participants' desire to contribute to the teaching of English more contextualized to the school
students’ lives and also the desire for means to encourage the interaction and autonomy of these
students, with emphasis to the teaching context that characterized this research: school
presential and the practicum course remote.

Keywords: Multiliteracies. Digital literacies. Multimodality. English teachers training.
Supervised Internship.
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INTRODUCAO

Que bons ventos o trazem aqui?

Conforme o/a leitor/a podera perceber ao ler alguns dos titulos presentes no sumario
anterior, optei por narrar este trabalho atraves da met&fora do barco. Imaginarmos que estamos
em um barco (0 que encontraremos ao navegar?), a meu ver, representa o contexto no qual esta

pesquisa estava inserida, bem como os percursos que navegamos para chegar até aqui.
E quais ventos me trouxeram até aqui?

Conclui em 2018 a Licenciatura em Letras portugués-inglés, nesse mesmo ano, tive a
oportunidade de lecionar 40 dias como professor substituto de portugués e no ano de 2019, 20
dias também como professor substituto de portugués, na regido onde nasci, situada no interior,
fazendo divisa entre Minas Gerais e Espirito Santo. Como pode ser observado nesse relato, ndo
possuo muita experiéncia com o inglés em sala de aula, a experiéncia que tenho vem de quando
realizei o Estagio Supervisionado durante a graduacdo e como professor de alguns/mas
alunos/as particulares. Entretanto, foi com minha pouca experiéncia de sala de aula que nasceu
0 desejo em desenvolver um estudo de pesquisa que fosse especificamente no Estagio

Supervisionado.

O interesse em estudar sobre as tecnologias e os multiletramentos é algo que também
foi despertado durante a graduacdo, quando discutiamos nas disciplinas a necessidade de
conexdo entre o ensino de linguas e a vida dos/as alunos/as, as suas praticas discursivas para
além dos muros da escola. Tais aspectos, me levaram naquela época a desenvolver o trabalho
de conclusdo de curso (TCC) com um grupo de alunos/as do 9° ano do Ensino Fundamental,

baseando-nos nos multiletramentos para o ensino de portuguést. Com esse grupo de alunos/as

! Trabalho realizado por mim e duas colegas de turma durante minha graduacdo na Universidade Estadual de
Minas Gerais — Unidade Carangola (UEMG-Carangola). Titulo do trabalho: Do papel para a tela, o ensino de
16



realizamos um trabalho em torno do género textual reportagem no meio impresso e no digital,
estudando suas semelhancas, diferencas, linguagens, meio de circulagcdo e produzindo ao final
dessa experiéncia reportagens para serem divulgadas para a comunidade dentro e fora da escola,
em um ambiente digital (na época criamos um blog e compartilhamos as reportagens no
Facebook)?.

Apesar de ter maior interesse pelos estudos sobre ensino/aprendizagem de inglés, por
questdes diversas na graduacdo ndo foi possivel desenvolver um trabalho de pesquisa sobre o
ensino da lingua inglesa. Entretanto, era algo que gostaria de trilhar posteriormente. Ao
conduzir meu barco nessa direcdo, em 2020 iniciei 0 mestrado em Linguistica Aplicada, e é
nesse momento que comeca a trajetoria que me levou a desenvolver esta pesquisa e a conhecer

as/os tripulantes que fizeram parte desta navegacao.

Primeiramente, escolhi o Estagio Supervisionado como contexto de pesquisa porgue foi
através dele que, enquanto professor, conheci mais de perto a realidade e as vivéncias do/a
professor/a na escola publica. Considerando isso, ap6s a graduacdo eu, desejava desenvolver
um trabalho que de alguma forma pudesse também contribuir para que as/os participantes
relacionassem as reflexdes propostas na pesquisa com suas possiveis vivéncias no contexto
escolar. Sendo assim, o Estdgio mostrou-se um ambiente relevante, por ainda ser uma das
disciplinas que possibilitam “momentos de vivéncias entre universidade e escola na formacéo
docente” (MORAIS; MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2021, p.111).

Sobre a importancia de discutir no Estagio Supervisionado o uso das tecnologias digitais

e os letramentos que as envolvem, trago as reflexdes de Pimenta e Lima (2017, p.209):

A relevancia desta reflexdo esta na possibilidade de problematizar os limites e as
possibilidades da utilizacdo das TDICs na formagdo de professores, compreendendo
que estas sdo capazes de colaborar com o desenvolvimento do espirito investigativo
que confere a identidade desses sujeitos a condi¢do de intelectual capaz de
compreender seu trabalho em diferentes dimensdes e por meio dele intervir na
sociedade, com o objetivo de colaborar com os processos de emancipagdo dos
educandos.

géneros textuais pela pedagogia dos multiletramentos na escola: Uma experiéncia com o Género Reportagem no
9° ano. Orientado pela Professora Doutora Milene Cristine de Castro Teixeira Laguardia.

2 http://aimportanciadosexercicios.blogspot.com/2018/05/a-importancia-dos-exercicios-fisicos-na.html;
http://aimportanciadosus.blogspot.com/2018/05/a-importancia-do-sus-ao-bem-estar-da.html;
http://bullyingnaescolapga.blogspot.com/2018/05/bullying-na-escola-falando-sobre.html.
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Compreendo, através do que discutem as autoras, que o trabalho com as TDICs na
formagéo de professores/as contribui para que os/as docentes, em uma sociedade digitalmente
conectada, analisem as possibilidades de uso desses recursos, avaliando como podem contribuir
para 0 processo de agéncia/emancipacdo de seus/suas alunos/as dentro do componente

curricular que eles/elas ensinam.

Essas questdes encontram-se na base da pedagogia dos multiletramentos, publicada
através de um manifesto produzido por um grupo de professoras/as de inglés que se reuniram
na cidade de Nova Londres, New Hampshire, nos Estados Unido, para discutirem o papel da
pedagogia escolar frente as mudancas que estavam ocorrendo na sociedade daquela época. Tais
mudancas eram influenciadas principalmente pelo avanco das tecnologias e a unificacdo da
Europa, que levou com que repensassemos as configuracdes das esferas da vida profissional,

da vida publica, da vida privada e dos seus reflexos na educacio (CAZDEN et. al, 1996)3.

Ao considerar as mudancas nas formas de comunicacdo da sociedade e 0 aumento da
diversidade linguistica/cultural fora e dentro da sala de aula, a pedagogia dos multiletramentos
envolve dois multis: a multimodalidade e o multilinguismo (COPE; KALANTZIS, 2016). O
primeiro multi chamava a atencéo para as diferentes formas de representacéo da linguagem e
gue ndo se limitavam ao signo verbal (oral ou escrito), pois englobavam outras representacoes,
como imagens, sons, fontes, layouts. Tais representacfes despertam 0s nossos sentidos e séo
importantes na hora de construirmos textos, principalmente aqueles desenvolvidos no meio
digital, ambiente que potencializa a integracdo de diferentes representacdes da linguagem em

um mesmo espaco.

Ja o multilinguismo destacava a diversidade cultural presente fora da sala de aula e que
demandava uma resposta da escola, principalmente no que dizia respeito a valorizagdo de
diferentes manifestacGes da linguagem e também variacGes do inglés. Nesse sentido, 0s
multiletramentos questionam o ensino baseado somente no canone, nas normas padronizadas
da lingua e no falante “nativo”, por exemplo, que sdo as representacdes linguisticas que a escola

geralmente toma(va) como principal meio de ensino (COPE; KALANTZIS, 2016).

% O manifesto foi intitulado “A pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures” (CAZDEN et al 1996).
Durante a escrita desta dissertacdo me baseei no texto original, por ter sido o texto que tive contato naquele
momento. Entretanto, recentemente foi publicada uma versdo traduzida do manifesto, organizada pela professora
Ana Elisa Ribeiro e Hércules Tolédo Corréa. Disponivel em: https://www.led.cefetmg.br/wp-
content/uploads/sites/275/2021/10/Uma-pedagogia-dos-multiletramentos.pdf.
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No Brasil, as discussdes sobre a pertinéncia da pedagogia dos multiletramentos para o
ensino no pais iniciam-se por volta de 2006 (ROJO, 2013). Nesse inicio, destacamos as
contribuicdes trazidas pela professora Roxane Rojo, sobretudo para o ensino de lingua

portuguesa.

Ao fazer uma reflexdo sobre os multis dos multiletramentos no Brasil, Rojo (2012)
discute que a diversidade cultural ndo é novidade em nosso pais, marcado pela diversidade
étnica e cultural desde a colonizacéo (cultura indigena, portuguesa e das migragdes que foram
ocorrendo). Entretanto, para a autora, essa diversidade sempre passou despercebida pelas salas
de aulas das escolas.

Nesse contexto, uma pedagogia dos multiletramentos chamaria a atencdo para essas
diversidades, no sentido de questionarmos quais sdo as variedades linguisticas de nossos/as
alunos/as, suas referéncias culturais e quais séo as referéncias que a escola os coloca em contato.
Uma pedagogia dos multiletramentos seria importante para nos lembrarmos que nédo faz sentido
a separacdo entre culto/popular, canone/de massa, por exemplo (ROJO, 2012). O que se
sobressai € o hibridismo, pois os/as alunos/as e a sociedade transitam e se mixam nesses pares
antitéticos. Sendo assim, cada pessoa constroi seu proprio discurso e eles ndo sdo claramente
situados nesses pares (ROJO, 2012).

Devido a sua amplitude, neste trabalho ndo poderiamos nos debrucar sobre todos os
aspectos dos multiletramentos. Sendo assim, para esta pesquisa buscamos nos aprofundar no
multi referente a multimodalidade para o ensino de lingua inglesa. A partir desse ponto,
discutimos a importancia de abordar na formacdo de professores/as de linguas adicionais

(especificamente de inglés) a multimodalidade dos textos que séo levados para a sala de aula.

Contudo, debrucar-nos sobre a multimodalidade dos textos ndo implica apenas olharmos
as diferentes semioses que estdo sendo neles empregadas, mas também considerarmos as
representacdes culturais dos discursos que construimos atraves das diferentes representacdes da
linguagem, portanto, de certa forma, os dois multis dos multiletramentos sempre estdo

relacionados entre si.

Ao desenvolver este estudo, fizemos uma relagdo entre multiletramentos e letramentos
digitais, pois apesar de serem conceitualmente distintos, podemos considerar que Ssao
letramentos que possuem pontos de encontro e esses se constroem através da relagdo com as
tecnologias digitais. Desse modo, os letramentos digitais em conjunto com os multiletramentos

podem potencializar as possibilidades de praticas sociais, producéo e compreensdo dos textos
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que envolvem o contexto digital, contribuindo para o ensino de linguas que se quer engajado

com as praticas de linguagens contemporaneas.

Em uma sociedade tecnicista, a da década de 1990, por exemplo, os letramentos digitais
estavam relacionados ao saber utilizar as maquinas, principalmente os computadores, por ter
sido 0 momento em que esses aparelhos e a internet estavam ganhando espago na sociedade
(SAITO; SOUZA, 2011). Influenciado por esse tipo de letramento, o ensino de linguas mediado
por computadores era mais voltado para atividades behavioristas como preencher lacunas e
drills, que eram comandos que a tela nos dava um feedback imediato, por exemplo (PAIVA,
2019).

Para este trabalho, discutimos a necessidade de uma perspectiva critica diante da relacao
entre tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo (TDICs) e o ensino de linguas. Nesse
sentido, ser letrado digitalmente ndo esta mais ligado somente a saber utilizar as maquinas, mas
implica postura critica frente aos textos que sao lidos, pesquisados e desenvolvidos no meio
digital (SAITO; SOUZA, 2011).

Além disso, conforme veremos no decorrer deste texto, buscarmos uma perspectiva
critica para a relacdo entre tecnologia e ensino implica compreendermos que essa nao € uma
relacdo neutra, mas perpassada por questdes politicas, de acesso, de igualdades e desigualdades,
dentre outras questes (SELWYN, 2017).

O contexto do Ensino Remoto Emergencial, vivenciado durante a pandemia da Covid-
19 nos anos de 2020 e 2021, nos confirmou o0 quanto a relagdo entre tecnologia e ensino vai
além da disponibilizagdo e uso dos meios tecnoldgicos. Os desafios vivenciados pelos/as
professores/as para prepararem atividades que pedagogicamente se adequassem a esse contexto,
para tentarem manter contato com seus/as alunos/as, para pensarem como chegariam até os/as
alunos/as que ndo tinham acesso aos recursos foram alguns dos momentos que evidenciaram a
necessidade de maior interacdo entre os multiletramentos e letramentos digitais na formacao de

professores/as. Conforme reflete, por exemplo, Almeida na citagédo a seguir:

[...] a realidade atual requer a integracdo das tecnologias digitais no curriculo da
formacdo inicial de professores e a analise das contribuicdes dessas tecnologias ao
ensino, a aprendizagem e ao desenvolvimento do curriculo, bem como a participacdo
dos estudantes em contexto de educacdo a distancia on-line, nos quais muitos deles
exercerdo sua profissdo (ALMEIDA, 2021, p.58).

Diante desse cenario, buscando contribuir para as reflexdes sobre os multiletramentos e

letramentos digitais na formacdo inicial de professores/as de inglés, esta pesquisa foi
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desenvolvida. O trabalho foi realizado durante um semestre de Estagio Supervisionado de
Inglés vivenciado durante o ensino remoto emergencial, no curso de licenciatura em Letras da
Universidade de Brasilia (UnB).

Para navegar no contexto do Estagio Supervisionado em Inglés foi desenvolvido um
estudo de caso interventivo de cunho etnografico (FALTIS, 1997; ANDRE, 2005), motivado a

partir das seguintes perguntas e objetivo:
Pergunta geral

O que leva os/as professores/as em formacdo inicial a (re)construirem relagdes entre TDICs e

multimodalidade durante o Estagio Supervisionado de inglés?
Objetivo geral

Compreender se os debates e atividades sobre TDICs e multimodalidade realizados durante o
Estagio Supervisionado de Inglés tém potencial para mudar as percepc@es iniciais dos/as

professores/as em formacdo inicial em relacdo a esta tematica.
Perguntas especificas

1- Quais potencialidades da relacdo entre TDICs e multimodalidade sdo percebidas pelos/as
professores/as em formacdo inicial nos diferentes debates e atividades de Estagio sobre essa

tematica?

2- Como essas potencialidades repercutem na formacéo inicial dos/as professores/as durante as

atividades do periodo de regéncias na escola?

Mapeando as rotas

Para que o/a leitor tenha uma prévia dos caminhos que ele/a passara ao navegar neste
texto, apresento a seguir a forma como ele esta organizado, seguido de um breve resumo do que

sera discutido em cada capitulo.
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Figura 1 - Mapeando as rotas

Fonte: Elaborado pelo autor

Apos esta introducdo o/a leitor encontrard o Capitulo 1: “Navegando no mar das
tecnologias, dos letramentos e da formacao de professores de linguas”. Dividido em quatro
secdes, nesse capitulo, navegamos pelos estudos tedricos sobre os multiletramentos e
letramentos digitais. Em principio, resgatamos o que sdo os multiletramentos e vamos nos
aprofundando nos aspectos referentes a multimodalidade, chamando a atencdo do porqué é

importante considera-la nos estudos sobre letramentos.

Apds esse momento, discutimos os letramentos digitais. Destacamos que ndo sdo
letramentos que surgem aleatoriamente, mas possuem relacdo continua com os letramentos que
os precedem, de acordo com as necessidades comunicacionais da sociedade. Ainda nesse
capitulo, abordamos a necessidade de relacdes criticas entre tecnologia e ensino, no sentido de
nédo as idealizarmos como caminho da salvagdo ou de causa dos problemas no ensino, mas
analisarmos o que € ou ndo possibilitado através delas e o0 que se pode fazer a partir dai. Como
discute Selwyn (2017), uma critica que néo seja incansavel em si mesma, mas que aponta para

um “pensar diferente” de onde j& estamos.

Para concluir o capitulo 1, em suas duas ultimas secGes fazemos a relacdo entre

multiletramentos e letramentos digitais chamando a atencdo para como a questdo das
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tecnologias e o ensino de linguas tem sido abordada na educacdo, desde a perspectiva da
formacgéo de professores/as.

Dividido em 7 subsecdes, o capitulo 2 foi intitulado “Percursos navegados”. E nesse
capitulo que s&o apresentadas a metodologia da pesquisa, seu contexto e 0s instrumentos. Em
suma, é um capitulo que mostra como a “viagem” seria organizada: Quem seriam 0s/as
tripulantes? Como eu chegaria até eles/as? Sera que todos/as aceitariam participar da viagem?
Até que estacdo? Quais instrumentos (de pesquisa) fariam parte dessa viagem? Como ela
aconteceria? Caso o/a leitor/a se faga essas perguntas, elas poderdo ser esclarecidas ao navegar
por esse capitulo. Ao final dele, encontramos uma nuvem de palavras para sintetizar o que foi

discutido no decorrer do capitulo.

O Capitulo 3: “Tecnologias digitais servem para... significando as descobertas da
viagem”, € 0 momento que o/a leitor/a encontrard relatos sobre os “achados” de nossa viagem.
Divido em 4 secdes, nesse capitulo apresentamos o que encontramos ao navegar pelo Estagio
Supervisionado e como nossas “descobertas” se relacionavam com cada uma das perguntas de
pesquisa. Nesse capitulo, primeiramente, poderemos observar o que as participantes
(tripulantes) refletiam sobre tecnologias digitais e multimodalidade, em diferentes momentos
do estagio: nos seminarios, em conversas que tinhamos pelos posts e direct do Instagram, em
questionarios que foram aplicados. Poderemos também observar como ndo s6 as atividades
direcionadas para esta pesquisa, mas 0 estagio enquanto um todo (o contato com as professoras,
com os textos, com a escola), contribuiu para a forma como as participantes se relacionavam

com as tecnologias e a multimodalidade no decorrer do estagio.

Ap0Os observar como as participantes faziam a relacdo entre tecnologia e ensino, chegara
0 momento em que o/a leitor/a verd como essas relacdes se refletiram nas regéncias que foram
desenvolvidas na escola: multimodalidade, reflexdes criticas e olhar sensivel para o contexto

gue estavamos vivenciando sdo alguns dos pontos que marcaram esse momento.

Conforme o/a leitor/a podera ver no decorrer deste texto, o contexto da navegacdo foi
delicado, com escolas presenciais e 0 estagio remoto. Em principio, ndo sabiamos como nossos
barcos chegariam até a escola, mas, conforme navegavamos, percebiamos que nossa unica

forma de contato com os/as alunos/as da escola se daria também de forma remota.

Na penultima segdo (secdo 3.3) retornaremos a pergunta geral da pesquisa, a fim de

observar se e quais efeitos as atividades propostas ao longo do semestre de estagio tiveram
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sobre as percepcOes das participantes, no que diz respeito a relacdo entre multimodalidade e

tecnologias para o ensino de inglés.

Na ultima se¢édo (secdo 3.4), faco um breve relato da importancia da colaboragédo para
que essa viagem acontecesse. As professoras da escola e da universidade tinham suas bagagens
de suas navegacgdes no ensino, os/as estagiarios/as também carregavam suas bagagens, cada um

foi importante para o que sera aqui apresentado, para 0s caminhos que navegamos.

“Chegando ao cais” ¢ o titulo de nossas consideragdes finais, nela sintetizamos o

objetivo da pesquisa de acordo com o0 que percorremos ao longo do estagio.

Convido vocé a experienciar essa navegacao no decorrer dos préximos capitulos!
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CAPITU LO1-NAVEGANDO NO MAR DAS TECNOLOGIAS, DOSLETRAMENTOS E DA
FORMAGCAO DE PROFESSORES/AS DE LINGUAS

“[A] sociedade tem transformado linguagens,
modalidades de comunicacdo, formas de
comunicagdo, de interacdo e de construcdo de
conhecimento ao mesmo tempo que é dialeticamente
transformada por essas novas linguagens, novas
modalidades de comunicacdo, de formas de
comunicagdo, de interacdo e de construcdo de
conhecimentos.”

(Walkyria Monte Mor)*

Neste capitulo, navegaremos por algumas discussdes sobre o0s letramentos que
envolvem as tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDICs) e que formam o
embasamento tedrico deste trabalho. De tais letramentos, trazemos o destaque para 0s
multiletramentos e os letramentos digitais em uma perspectiva que compreende as TDICs nédo
apenas como meros artefatos tecnoldgicos que podem contribuir para o ensino, mas também
como recursos que influenciaram as formas como nos comunicamos e construimos sentidos em

sociedade, assim como nos remete Monte Mor (2009) na epigrafe acima.

Nesse contexto, € importante para o ensino de linguas e para as discussdes trazidas neste
estudo a compreensdo de que os usos das TDICs envolvem tomada de decisao critica frente aos
textos encontrados e produzidos em ambientes digitais. Também é importante a consciéncia de
que 0s recursos semioticos utilizados na construcdo de sentidos sdo sempre “situado[s] e
intencional[ais]”, para a “compreensdo e adequacdo as praticas discursivas do meio digital”

(SAITO; SOUZA, 2011, p.136).

Ao final deste capitulo, também serdo feitas algumas reflexdes sobre a relacdo entre
multiletramentos e letramentos digitais e seus reflexos no ensino e formacédo inicial de

professores/as de linguas, bem como algumas discussdes considerando especificamente o

4 Do original (esta e as demais tradugOes trazidas em nota de rodapé nesta dissertacdo sdo de minha
responsabilidade): [...] society has been transforming languages, communication modalities, ways of
communication, of interaction, of knowledge constructing at the same time that it is dialectically transformed by
these new languages, new communication modalities, ways of communicating, of interaction, of knowledge
constructing. (MONTE MOR, 2009, p.182)

25



contexto de Ensino Remoto Emergencial (ERE), vivenciado durante os anos de 2020 e 2021,
em virtude da pandemia da Covid-19.

1.1 Multiletramentos: refletindo sobre os modos de representacdo da linguagem em

sociedade

Conforme serd discutido ao longo deste capitulo, a proposta da pedagogia dos
multiletramentos refere-se a dois “multis”: a multimodalidade ¢ o multilinguismo. Entretanto,
antes de discorrermos especificamente a respeito dos multis que compdem a pedagogia dos
multiletramentos, iniciamos nossas discussdes refletindo sobre como a multimodalidade

perpassa nossas formas de interagdo com o mundo como um todo.

Apesar das tecnologias digitais da informacéao e comunicacéo (TDICs) potencializarem
a integracdo de diferentes linguagens (imagéticas, sonoras, textuais) em um mesmo espaco, a
multimodalidade é uma caracteristica ja presente nas interacdes sociais anteriores ao

surgimento das tecnologias.

Para ilustrar tal afirmacdo podemos nos voltar para os estudos de Gunther Kress e Theo
Van Leeuwen (2021 [1996]); Gunther Kress (2000); Gunther Kress e Theo Van Leeuwen
(2001), autores que se debrucaram sobre a questdo da multimodalidade na construcdo de

sentidos. A titulo de exemplo, Kress (2000) assim se posiciona em relacdo a essa tematica:

A questdo da multimodalidade lembra-nos for¢cosamente que a semiose humana
repousa, primeiro e acima de tudo, nos fatores bioldgicos e fisiolégicos. O corpo
humano possui uma ampla gama de meios de engajamento com o mundo; uma ampla
e altamente variada gama de meios de percep¢do. A esses chamamos nossos
‘sentidos’: visdo, audi¢do, olfato, paladar, tato. (KRESS, 2000, p.181).5

Sendo assim, pela perspectiva do autor a multimodalidade é uma caracteristica
intrinseca a biologia humana, uma vez que tambem percebemos o mundo atraves de nossos
sentidos. A questdo, conforme continua Kress (2000), é que por muito tempo foram priorizadas

pelas sociedades as formas de interagdes através da combinagéo da visdo e da audi¢do, seja para

5 Do original: The issue of multimodality reminds us forcefully that human semiosis rests, first and foremost, on
the facts of biology and physiology. Human bodies have a wide range of means of engagement with the world; a
wide and highly varied range of means of perception. These we call our ‘senses’: sight, hearing, smell, taste, feel.
(KRESS, 2000, p.181)
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a percepcdo dos sons da fala ou para o reconhecimento da representacéao grafica dos sons através
das letras. A priorizacdo de tal forma de leitura do mundo, segundo o autor, acaba deixando 0
uso da visdo - e dos outros sentidos e seus modos de expressao - para a leitura de outras semioses

(como imagens), por exemplo, em posicdo mais periféerica.

A consequéncia de tal limitacdo nas préaticas de leitura levou com que cada modo de
representacdo da linguagem ficasse a cargo de diferentes disciplinas. Tal perspectiva é
compartilhada por Kress e Van Leeuwen (2001), quando argumentam que ao final do século

XIX os mais valiosos géneros literarios vinham sem nenhuma ilustracao:

Quase todas as pinturas usavam 0 mesmo suporte (tela) e 0 mesmo meio (6leo), seja
qual fosse seu estilo ou assunto. Nas performances dos concertos, todos os musicos
identicamente se vestiam, e somente aos condutores e solistas era permitido um pouco
de expressdo corporal. As disciplinas teoricas e criticas especializadas que foram
desenvolvidas para falarem dessas artes se tornaram igualmente monomodais: uma
linguagem para falar sobre a lingua (linguistica); outra para falar sobre a arte (histéria
da arte); e ainda outra para falar sobre musica (musicologia); e assim por diante, cada
uma com seu préprio método, suas proprias suposices, seu proprio vocabulario
técnico, seus proprios pontos fortes e seus proprios pontos cegos. (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2001, p.1)®

Essa fragmentacdo das diferentes linguagens, conforme apresentam os autores,
contribuiu para o privilégio da “monomodalidade”, como se fosse possivel padronizar 0s n0ssos

sentidos.

Foi a partir do século XX que as construgdes textuais que utilizavam modos semioticos
além da escrita comecaram a ganhar maior atencdo. Os motivos? “variam de mudangas de
carater social e cultural aquelas mais relacionadas com as tecnologias da informacédo e do
transporte” (KRESS, 2000, p.180)’. Essas mudancas sociais e tecnoldgicas foram algumas das
caracteristicas que contribuiram para as reflexfes propostas pelos multiletramentos, tema que

serd discutido a seguir.

® Do original: Paintings nearly all used the same support (canvas) and the same medium (oils), whatever their
style or subject. In concert performances all musicians dressed identically and only conductor and soloists were
allowed a modicum of bodily expression. The specialised theoretical and critical disciplines which developed to
speak of these arts became equally monomodal: one language to speak about language (linguistics), another to
speak about art (art history), yet another to speak about music (musicology), and so on, each with its own methods,
its own assumptions, its own technical vocabulary, its own strengths and its own blind spots. (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2001, p.1)
" Do original: These reasons range from changes of a social and cultural character to those more to do with
technologies of information and of transport. (KRESS, 2000, p.180)
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1.1.1 Os multiletramentos e sua relagdo com a multimodalidade

A pedagogia dos multiletramentos ficou conhecida apds a publicacdo de um manifesto
pelo Grupo de Nova Londres (GNL), no ano de 1996. Esse grupo, composto por dez
pesquisadores/as e professores/as de lingua inglesa®, naquela época se reuniu na cidade de Nova
Londres (dai o nome de GNL), New Hampshire, nos Estados Unidos.

O objetivo do encontro foi refletir sobre o que uma pedagogia de letramentos deveria
considerar para a promoc¢do de maior equidade ao serem observadas algumas mudancas que
estavam ocorrendo na sociedade. Desse encontro, nasceu 0 manifesto “Uma pedagogia dos

multiletramentos: desenhando futuros sociais” (CAZDEN, et al, 1996)°.

Na década de 1990, quase virada do século, a sociedade estava passando por diferentes
transformacdes, pelo GNL foram observadas as que ocorriam em trés esferas especificas da
sociedade: a da vida profissional, da vida publica e da vida particular. Em suma, o grupo refletiu
que estavamos caminhando para uma sociedade mais globalizada, a vida particular (pessoal)
estava sendo invadida pela “cultura da midia de massa, pela cultura global de commodities e

pelas redes de comunicacio e de informacdo” (CAZDEN et al, 1996, p.70).

Na vida publica (civica), devido a Unificacdo da Europa naquela época, havia dentro
das interacdes sociais uma maior presenca de diferentes populagdes imigrantes (ROJO, 2013),
0 gue consequentemente levou ao aumento do contato com a diversidade linguistica e cultural
em niveis locais e globais. Ja na vida/esfera profissional, o GNL observou que “com o
desenvolvimento do pés-fordismo ou do capitalismo acelerado, um nimero cada vez maior de

espacos de trabalho estava optando por uma hierarquia mais achatada” (CAZDEN, et al, 1996,

8 Sdo eles/as: Courtney Cazden, Graduate School of Education, Universidade de Harvard, EUA; Bill Cope,
National Languages and Literacy Institute of Australia, Centre for Workplace Communication and Culture,
Universidade de Tecnologia, Sydney, e James Cook University of North Queensland, Australia; Norman
Fairclough, Centre for Language in Social Life, Universidade de Lancaster, Reino Unido; James Gee, Hiatt Center
for Urban Education, Universidade de Clark, EUA; Mary Kalantzis, Institute of Interdisciplinary Studies, James
Cook University of North Queensland, Australia; Gunther Kress, Institute of Education, Universidade de Londres,
Reino Unido; Allan Luke, Graduate School of Education, Universidade de Queensland, Australia; Carmen Luke,
Graduate School of Education, Universidade de Queensland, Australia; Sarah Michaels, Hiatt Center for Urban
Education, Universidade de Clark, EUA; Martin Nakata, School of Education, James Cook University of North
Queensland, Australia.
® Do original: A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures. (CAZDEN, et all ,1996).
10 Do original: The increasing invasion of private spaces by mass media culture, global commodity culture, and
communication and information networks.
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p.66)!. Nesse sentido, conforme explicam os/as autores/as, discursos como o de “flexibilidade”
e “multi-habilidades” ganhavam espago nos lugares onde antes prevalecia-se a divisdo

mecanica do trabalho.

Ao refletirem sobre tais mudancas nos diferentes contextos da sociedade, para 0 GNL
uma pedagogia dos multiletramentos deveria levar em consideragdo dois aspectos fortes da

sociedade: “a multiplicidade de canais de comunicagdo e midia e o proeminente aumento da

diversidade cultural e linguistica” (CAZDEN et al, 1996, p.63)*2.

Esses dois aspectos, conforme relembram dois membros do GNL ao fazerem um
balanco de tudo o que foi feito desde a publicacdo do manifesto, sdo sintetizados por “duas
dimensdes ‘multi’ dos ‘letramentos’ no plural — a multilingue e a multimodal”, ¢ que a
“crescente significancia” naquela época chamou a atencdo do Grupo (COPE; KALANTZIS,
2016, p.10).

A dimensdo multilingue, conforme ja mencionado, foi influenciada pela diversidade
cultural consequente da Unificagdo da Europa “e que exigia uma resposta educacional mais
adequada no caso das linguas minoritarias e no contexto da globalizacdo” (COPE;
KALANTZIS, 2016, p.10). Sendo assim, segundo Cope e Kalantzis (2016), era preciso chamar
a atencdo para os diversos discursos que formavam a sociedade e ndo considerar para 0s
letramentos do curriculo escolar unicamente a linguagem padrdo, uma vez que “a experiéncia
cotidiana da elaboracdo de sentidos envolvia cada vez mais a negociagdo entre diferentes
discursos” (COPE; KALANTZIS, 2016, p.10, grifo meu).

A dimensdo da multimodalidade faz referéncia aos modos de representacdo da
linguagem que comecavam a ser mais amplamente utilizados nos diferentes meios de
comunicacdo, sobretudo os meios digitais, 0s quais impulsionavam possibilidades de integracédo

de diferentes semioses em um mesmo espago.

Quando situamos os dois multis da pedagogia dos multiletramentos na escola,
percebemos que eles buscam contribuir para a compreensdo de que a lingua e seus modos de
representacdo sdo dinamicos e constantemente reelaborados por seus usuérios (ROJO, 2012).
Sendo assim, considerando a heterogeneidade linguistica, a integracdo de uma pedagogia dos

1 Do original: /...] with the development of the postFordism or fast capitalism, more and more workplaces are
opting for a flattened hierarchy. (CAZDEN, et all, 1996, p.66)
12 Do original: /...] the multiplicity of communication channels and media, and the increasing saliency of cultural
and linguistic diversity. (CAZDEN et al, 1996, p.63)
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multiletramentos na escola buscaria contribuir para o desenvolvimento de “uma epistemologia
do pluralismo que promova acesso, sem que para isso as pessoas tenham que apagar ou deixar
para tras diferentes subjetividades” (CAZDEN et al, 1996, p.72)*, que sdo situadas nos

diferentes modos de expresséo.

Das duas dimensdes dos multis abordados pelo GNL, devido ao escopo desta pesquisa
serdo focalizadas as discussdes sobre a importancia de se abordar a multimodalidade dos textos
que sdo levados para a sala de aula, pois “para uma teoria [pedagogia] dos multiletramentos
isso ¢ obviamente crucial” (KRESS, 2000, p.185)*. Além disso, a multimodalidade dentro dos
multiletramentos é também um dos temas objetos deste trabalho.

No manifesto do GNL, a multimodalidade é considerada como aspecto importante da
pedagogia dos multiletramentos, pois para os/as autores/as a pedagogia dos letramentos agora
também precisaria lidar com os diferentes tipos de textos relacionados a informacdo e as
tecnologias multimidia. Desse modo, considerando o que foi discutido no inicio deste capitulo
— a relacdo entre a multimodalidade e os sentidos da biologia humana — os multiletramentos
focam mais nos diferentes “modos de representagao” da linguagem do que nas linguagens

escrita e verbal isoladamente.

Para falarem sobre os modos de representacdo e de construcdo de sentidos os/as
integrantes do GNL propdem a metafora do Design. Essa metafora, segundo os os/as autores/as
explicam, foi utilizada para que ndo precisassem recorrer a terminologias estaticas, como as
ligadas a gramatica, por exemplo. Desse modo, o termo Design, além de trazer o sentido de que
somos construtores de significados, na pedagogia dos multiletramentos possui “uma feliz
ambiguidade: pode identificar a estrutura organizacional (ou morfol6gica) dos produtos ou o
processo de construcéo (designing)” (CAZDEN et al, 1996, p.73)%.

A palavra Design, para Janks (2016), “por sua vez, nos permite falar sobre como vamos
selecionar e organizar toda a gama de signos na constru¢do de sentidos incluidos nos textos:
palavras, leiaute, imagens, cores, fonte, movimento, som e outros mais.” (JANKS, 2016, p.36-
37). Nesse sentido, fazendo uma relacdo com o que a autora discute e o0 que € abordado pelo

GNL, podemos considerar que a metafora do Design na escola busca ressaltar que tanto os/as

13 Do original: The role of pedagogy is to develop an epistemology of pluralism that provide access without people
having to erase or leave behind different subjectivities. (CAZDEN et al, 1996, p.72)
14 Do original: For a theory of Multiliteracies this is obviously crucial. (KRESS, 200, p.185)
15 Do original: The term has a felicitous ambiguity: it can identify either the organizational structure (or
morphology) of products, or the process of designing. (CAZDEN et al, 1996, p.73)
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nossos alunos/as quanto nos, na posicdo de professores/as, somos construtores/as, designers de
sentidos, pois selecionamos 0s signos pertinentes para nossos objetivos comunicacionais e esses

envolvem a tomada de decisdo sobre quais semioses integrar na linguagem.

Conforme sera discutido em subsecGes mais adiante, quando consideramos os/as
alunos/as como designers de sentidos o papel dos/as professores/as muda, passando a serem
“vistos como designers dos processos e ambientes de aprendizagem e ndo como chefes que

ditam o que seus subordinados devem pensar e fazer” (CAZDEN et al, 1996, p.73)%°.

Na verdade, segundo discutem Cope e Kalantzis (2009a), na pedagogia dos
multiletramentos todas as formas de representacdo da linguagem devem ser consideradas na
sala de aula, pois os/as alunos/as ndo podem ser vistos como reprodutores/as de padrdes
impostos, mas como sujeitos que constantemente (re)elaboram seus discursos no processo de

interagdo com os demais discursos construidos em sociedade. Nas palavras dos/as autores/as:

Em uma pedagogia dos multiletramentos, todas as formas de representacéo, incluindo
a lingua, devem ser consideradas como processo dindmico de transformagdo mais do
que processo de reproducdo. Isto é, produtores de sentidos [nds, nossos alunos, a
sociedade], ndo séo simplesmente replicadores de convences representacionais. [...]
Produtores de sentido ndo usam simplesmente o que lhes é dado: eles sdo completos
elaboradores e reelaboradores dos signos e transformadores de significados. (COPE;
KALANTZIS, 20093, p.175)Y

Ao considerar “que os estudantes ndo mais se limitam a compreender e a reproduzir
textos ditos por outros, geralmente vozes hegemdnicas valorizadas por uma cultura erudita ou
uma posicdo hierarquica de prestigio no mundo econémico e social” (ARANDA, FREIRE,
2020, p.1543), o GNL propbe que metafora do design na sala de aula ocorra atraves dos
seguintes processos de interacdo com o0s diversos textos que podem ser encontrados em

sociedade:

(1) Desenhos disponiveis (Available Designs) — segundo o GNL sao “os recursos para design”,

ou seja, correspondem ao momento de contato com os textos (géneros, discursos) que circulam

16 Do original: /...] seen as designers of learning processes and environments, not as bosses dictating what those
in their charge should think or do. (CAZDEN et al, 1996, p.73)
7 Do original: In a pedagogy of multiliteracies, all forms of representation, including language, should be
regarded as dynamic processes of transformation rather than processes of reproduction. That is, meaning makers
are not simply replicators of representational conventions. [...] Meaning makers do not simply use what they have
been given: they are fully makers and remakers of signs and transformers of meaning. (COPE; KALANTZIS,
20094, p.175)
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em sociedade e as formas como eles se manifestam e se organizam, seja através da gramatica,
de textos escritos, de imagens, de filmes, de gestos ou pela combinacéo de tais linguagens,

sobretudo comum nas midias digitais.

(2) Desenho de textos (Designing) — corresponde ao momento de interpretacdo/producéo de
sentidos sobre os textos disponiveis, mas nunca sera a “simples repeticdo” desses textos
(CAZDEL et al, 1996). Segundo explicam Cope e Kalantzis (2009a), o processo de desenho de
textos € um momento que vai em sentido contrario ao da pedagogia tradicional — “da aquisicéo,
articulagio, competéncia ou interpretagdo” (COPE; KALANTZIS, 2009a, p.177)® -, pois nele
os/as alunos/as (meaning makers) sdo convidados a usarem a criatividade (de que forma irei me

expressar?), e nesse processo o que eles “criam ¢ um novo design, uma expressao de suas vozes”

(COPE; KALANTZIS, 20094, p.177)%.

(3) Textos redesenhados (The Redesigned) — os textos redesenhados sdo os produtos do
processo de desenho de textos, como neles foram integradas as subjetividades dos alunos, agora
0 que temos ndo sdo simples réplicas dos desenhos disponiveis, mas “um novo significado, algo
por meio do qual os produtores de sentidos [nesse caso os/as alunos/as] se recriam” (CAZDEN
etal, 1996, p.76)%.

Para a articulacdo desses trés processos de design/interacdo com 0s textos que circulam
em sociedade, 0 GNL prop6s quatro movimentos pedagdgicos para a sala de aula, apresentados

conforme a seguir:

(1) Prética situada - Corresponde a imersdo em praticas significativas de construcao de sentidos
(contato com os desenhos/textos disponiveis). Segundo descreve Rojo (2012), essas préaticas
partem das culturas do/a aluno/a e do contato com desenhos disponiveis que facam referéncia

a essas culturas;

(2) Instrucdo aberta (inicio do processo de desenho de textos) - Sobre os desenhos disponiveis
trabalhados na pratica situada, e que partiram da cultura (contextos) dos/as alunos/as, séo feitas

andlises sistematicas e criticas, no sentido de compreender o “processo de producdo e de

18 Do original: /...] of acquisition, articulation, competence or interpretation [...] ”. (COPE; KALANTZIS, 2009a,
p.177)
9 Do original: [...] (What the meaning makers) creates is a new design, an expression of their voice [ ...]. (COPE;
KALANTZIS, 20094, p.177)
20 Do original: /...] a new meaning, something through which meaning-makers remake themselves. (CAZDEN et
al, 1996, p.76)
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recepgdo” dos textos (ROJO, 2012, p.30): onde circulam, como sdo construidos, quem é o

publico alvo, quais semioses 0s constituem, dentre outros aspectos;

(3) Enquadramento critico - Esse processo também se relaciona com o desenho de textos e em
interacdo com 0s processos anteriores busca a compreensao critica das praticas sociais por onde
os textos disponiveis circulam, compreendendo esses textos em seus contextos “sociais e
culturais de circulagdo” (ROJO, 2012, p.30). Nesse processo, o/a professor/a “ajuda os
estudantes a desnaturalizar e fazer estranho novamente o que eles aprenderam” (CAZDEN et
al, 1996, p.86)%, pois, como ja mencionado, o objetivo final ndo é a reproducéo dos textos
iniciais;

(4) Préatica transformada - a prética transformada relaciona-se ao texto redesenhado, ou seja, é
quando os/as alunos reconstroem/reelaboram/redesign os textos disponiveis, nesse momento
com marcas de suas subjetividades. A prética transformada, podemos considerar, € o produto
dos processos anteriores, é quando os discursos (re)construidos pelos/as alunos/as passam a
também servirem de desenho de textos para quem entrar em contato com eles (COPE;
KALANTZIS, 2009a). Conforme explicam Cope e Kalantzis (2009a, p.177): “O desenho de
textos de uma pessoa torna-se um recurso no universo de desenhos/textos disponiveis de outras

pessoas”??,

A multimodalidade perpassa todos esses movimentos pedagdgicos, uma vez que eles
levam em consideracdo os modos de representacao presentes nos textos (desenhos disponiveis).
A multimodalidade também podera estar impressa nos textos redesenhados pelos/as alunos/as,
dado que eles/as articulardo as formas de construir sentido que melhor expressam seus

discursos.

Em 2009, com o intuito de revisitarem as reflexdes que haviam sido feitas no manifesto
de 1996 a luz das mudancas que vinham ocorrendo desde aquela época, Cope e Kalantzis
decidiram retroceder os quatro processos pedagogicos do design para os “ja tradicionais
‘experimentar’, ‘conceitualizar’, ‘analisar’ e ‘aplicar’”, conforme apresenta Rojo (2012, p.30).
Essa mudanca foi influenciada por um movimento reacionario conservador que estava

acontecendo na Europa e nos Estados Unidos denominado back-to-basics, em que grupos

21 Do original: teacher must help learners to denaturalize and make strange again what they have learned and
mastered. (CAZDEN et al, 1996, p.86)
22 Do original: One person’s designing becomes
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conservadores, “em muitos lugares, conseguiram reverter os avangos, lentos, das reformas
progressistas nos curriculos” (CAZDEN et al, 2009, p.182)%.

Para esta pesquisa, 0s trechos que fizerem mencdo aos movimentos pedagogicos do
design, fardo referéncia a primeira proposta apresentada em 1996 (pratica situada, instrucao
aberta, enquadramento critico e prética transformada), visto que, assim como discute Rojo

(2012, p.31), no Brasil esse movimento pedagdgico “é ndo somente possivel, como desejavel”.

Quando atualizaram as reflexfes sobre a pedagogia dos multiletramentos Cope e
Kalantzis (2009) uma vez mais confirmaram o proeminente aumento da multimodalidade,
principalmente devido a influéncia das “novas midias”. Os/as autores chamaram a atencédo para

a forma como as TDICs mixam diferentes modos de representacdo da linguagem, tais como:

e Linguagem escrita: pode apresentar-se através da “caligrafia, pagina impressa e de
telas”;

e Linguagem oral: os discursos podem ser transmitidos ao vivo ou através de gravacgoes;

e Representacdo visual: imagens estdticas, em movimento, esculturas, cenas,
perspectivas;

e Representacdo auditiva: masicas, sons ambientes, barulhos;

e Representacdo espacial: proximidade, espago, layout.

Os/As autores também discorrem sobre outros tipos de representacdes da linguagem,
como a tatil e a gestual. Dentre todas essas linguagens, o que Cope e Klantzis (2009a) nos
mostram é que aos modos de representacdo que nossos sentidos ja estdo habituados com o
advento das TDICs s&o adicionados outros, como a leitura de textos com imagens em

movimento, video e sons, entre outras semioses integradas pelas telas das midias digitais.

Em consonancia com o que é discutido por Cope e Kalantzis (2009a), Barton e Lee
(2015) também destacam os modos de representacdo da linguagem impulsionados pelo

contexto digital:

Os textos multimodais s@o onipresentes em nossa vida cotidiana, especialmente
aqueles que combinam o verbal com o visual. [...] Com o impresso tradicional, o leitor
tem escasso controle sobre layout ou fontes. No entanto, quando se trata de
multimodalidade na tela do computador, é relativamente facil para qualquer um
produzir textos multimodais. Os usuarios podem misturar linguagem, imagens e
videos e tém um grande controle sobre a cor, layout e a fonte. Sites ndo sdo apenas
web pages com contelidos de diferentes modos de representagdo; hyperlinks séo

23 Do original: in many places, succeeded in reversing the slow march of progressivist curriculum reform. (COPE;
KALANTZIS, 2009, p.182)
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muitas vezes adicionados a palavras e imagens para criar vinculos intertextuais entre
maultiplas paginas multimodais. (BARTON; LEE, 2015, p.47-48)

Ao falar sobre a multimodalidade, o que esses/as autores/as também nos mostram é a
agéncia requerida pelas “novas” midias digitais. Conforme discute Kress (2000, p.185, grifo do
autor): “o conceito de multimodalidade obriga o repensar das distin¢des usualmente feitas entre
comunicagio e uso, e em particular entre leitura e uso?*. Ndo estamos mais em uma sociedade
do comando e da passividade de informacdes (somente receber informacdes) (COPE;
KALANTZIS, 2009b), mas também somos convidados a ser produtores de sentidos e isso
envolve a articulacdo entre diferentes modos de representacdo da linguagem, conforme foi

discutido ao longo desta subsecéo.

1.1.2 Situando os multiletramentos em algumas discussdes brasileiras

Influenciados pelo manifesto do GNL, os estudos sobre os multiletramentos iniciam-se
no Brasil por volta de 2006 (ROJO, 2013). Segundo descreve Silva (2016, p.18), foi no ano de
2009 que pela primeira vez foi langado “Um Projeto Nacional com o titulo Novos letramentos,
Multiletramentos e o Ensino de Linguas Estrangeiras”, coordenado pela professora Walkyria
Monte Mor e o professor Lynn Mario T. Menezes de Souza. Esse projeto, segundo o autor, era
voltado para o ensino de linguas estrangeiras e “a investigagdo e a colaborag¢ao por meio de um
programa de formacgdo continuada de professores” (SILVA, 2016, p.18), como meio para

aproximar escola e universidade.

Pelos objetivos colocados nesse primeiro projeto sobre os multiletramentos, segundo
analise de Silva (2016), podemos considerar que o primeiro aspecto tematizado dos multis em
ambito nacional relacionava-se a interacéo entre a cultura local e a global no ensino de linguas

estrangeiras, como € visto nos objetivos descritos a seguir:

1) verificar os conhecimentos praticados localmente sobre o ensino de linguas
estrangeiras e como estes se constroem na atuacdo de alunos e professores, nas regiées
investigadas; 2) registrar a nogao que professores e alunos tém sobre a relagéo global-
local na atuagdo pedagdgica; 3) realizar um levantamento sobre os perfis dos
professores no que se refere a formacgéo destes para o ensino de linguas estrangeiras;

24 Do original: The concept of multimodality forces a rethinking of the distinction usually made between
communication and use, and in particular between reading and use. (KRESS, 2000, p.185)
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4) realizar um levantamento sobre as epistemologias e metodologias regionais no que
se refere ao ensino de linguas estrangeiras. (SILVA, 2016, p.18)

Conforme ja discutido em momentos anteriores deste texto, alguns dos motivos que
levaram com que a pedagogia dos multiletramentos chamasse a atencdo para a diversidade
linguistica e cultural estavam relacionados com o aumento das interagBes entre diferentes
culturas, caracteristica que a Unificagdo da Europa naquela época ressaltou. Entretanto,
segundo discute Rojo (2012), essa diversidade cultural ndo é recente no Brasil, ela sempre

existiu e isso desde a colonizacao.

Ao discutir os multiletramentos nas escolas do Brasil, Rojo (2012) destaca os dois multis

da seguinte forma:

Diferente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar para a
multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em
geral, o conceito de multiletramentos - é bom enfatizar - aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populacGes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica. (ROJO, 2012, p.13, grifo no original)

Como pode ser observado no excerto acima, em suas discussfes sobre o0s
multiletramentos no Brasil a autora destaca os dois multis, a diversidade cultural e a
multimodalidade presente nos textos pelos quais a sociedade se comunica e se informa. Apesar
de nesta pesquisa trabalharmos com o multi referente & multimodalidade, esse enfoque néo
anula a importancia de também ser necessario considerar a diversidade cultural das populacdes.
Isso porque na interagdo com os textos essa multimodalidade ou diversidade semiotica é sempre

situada, refletindo, por tanto as caracteristicas politicas, culturais e sociais dos sujeitos.

Apesar da diversidade cultural ser uma caracteristica comum no Brasil, segundo Rojo
(2012, p.12) essa mistura de cores e culturas na sala de aula “passa 0 tempo todo quase
totalmente despercebida ou totalmente ignorada” (ROJO, 2012, p.12). Por isso, ao discutir
sobre os multiletramentos nas escolas de nosso pais, a autora destaca que eles sdo letramentos
hibridos, ou seja, transitam e se mesclam entre as préaticas cotidianas do/as aluno/as e as praticas
letradas mais tradicionais, que geralmente sdo as privilegiadas pelas escolas (o canone literario,

por exemplo).

Diante dessa hibridizacdo das praticas letradas, Rojo (2012) com base em Garcia
Canclini (1989), também reflete sobre as dimensdes das representacbes da linguagem,
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principalmente quando refletimos sobre aquelas que sdo objeto do ensino escolar. A autora

ressalta a seguinte caracteristica:

[...] esses pares antitéticos — cultura erudita/popular, central/marginal, candnica/de
massa — ja ndo se sustentam faz muito, nem aqui nem acola... Os hibridos, as
mesticagens, as misturas reinam cada vez mais soberanas. [...] a producéo cultural
atual se caracteriza por um processo de desterritorializacédo, de descolecdo e de
hibridagdo que permite que cada pessoa possa fazer ‘sua propria cole¢do’, sobretudo
a partir das tecnologias. (ROJO, 2012, p.15-16)

Com base nisso, a autora ressalta que ndo podemos mais falar em A cultura com letra
maiuscula, pois o que temos agora ndo sao essas divisdes dicotdbmicas (candnica/de massa),
mas sim um processo de construcdo de sentidos em que cada pessoa seleciona sua prépria
“colecdo”, sobretudo impulsionada pelas tecnologias digitais. Essas permitem a mixagem de

diferentes linguagens (do “céanone” ao popular).

Os multiletramentos, seja fazendo referéncia a diversidade cultural ou a diversidade
semidtica (multimodalidade), possuem caracteristicas importantes. Algumas dessas

caracteristicas séo citadas por Rojo (2012, p.23), conforme na citacdo a seguir:

(@)  eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

(b)  eles fraturam e transgridem as relacGes de poder estabelecidas, em especial as
relagdes de propriedades (das méaquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou néo]);

(c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mestigos (de linguagens, modos, midias e
culturas). (ROJO, 2012, p.23)

Como pode ser observado acima, os multiletramentos transgridem relacdes,
principalmente as relagdes construidas com o texto (minha “coleg¢do” pode se misturar com a
sua e vice-versa). Eles também sdo hibridos e fronteiricos, como assinalando anteriormente; e
sdo colaborativos, ou seja, demandam diferentes interacdes, face a face ou através dos recursos

e midias digitais.

A professora Rojo foi uma das contribuintes para o conhecimento e divulgacdo dos
multiletramentos no Brasil, em especial para o ensino de lingua portuguesa. Segundo discussoes
de Ribeiro (2020), pelo menos em nosso pais 0s multiletramentos sdo tematicas que tém se
destacado. Fator que pode ser verificado, por exemplo, nas “incontaveis dissertacdes e teses
que empregam a metalinguagem e o discurso propostos pelo NLG; [e] livros publicados sob
esta abordagem” (RIBEIRO, 2020, p.14). Apesar disso, na educagdo escolar, 0s

multiletramentos ainda sdo recentes, sendo apenas em 2017 que eles foram incluidos nos
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curriculos escolares através da Base Nacional Comum Curricular (RIBEIRO, 2012), conforme

discutiremos em subsec¢des mais adiante.

No decorrer de todas as subsecdes desenvolvidas até este momento deste texto,
discutimos sobre as “novas formas de representacdo da linguagem”, essas linguagens sé&o
abordadas pelos multiletramentos e foram influenciadas pela evolugcdo das TDICs. Tais
conexdes entre linguagens e tecnologias de certa forma nos mostram a possibilidade de
interacdo entre multiletramentos e letramentos digitais, conforme discutiremos em momentos

posteriores.

Ao tratarem sobre 0s novos letramentos, Lankshear e Knobel (2007) argumentam que o
gue confere o carater “novo” as relacfes que construimos com o texto ndo é o simples contato
com a as tecnologias, mas as “novas formas de fazer as coisas e novas formas de ser que sdo
possibilitadas pelas novas ferramentas e técnicas, ao em vez de usar as novas tecnologias para
fazer coisas familiares de forma mais ‘tecnologizada’” (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007,
p.10)%. Esse e outros topicos serdo desenvolvidos nas proximas subsecbes, em que

discutiremos os letramentos digitais e algumas tendéncias criticas sobre as TDICs.

1.2 Tecnologias e letramentos digitais: tecendo algumas consideragoes

Segundo Kenski (2012, p.21), “a evolugdo social do homem confunde-se com as
tecnologias desenvolvidas e empregadas em cada época.” Sendo assim, € preciso esclarecer que
tecnologia ndo se restringe € nem ¢ sindnimo de maquinas, mas sim “engloba a totalidade de
coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas
de uso, suas aplicacdes” (KENSKI, 2012, p.23). Desse modo, desde as coisas que sdo
facilmente classificaveis (copo, lapis, dculos, proteses) as coisas que se apresentam de forma
mais especifica e ndo necessariamente como equipamentos (a linguagem), sdo exemplos de

tecnologias criadas pelo homem para suprir suas necessidades em sociedade.

Para ilustrar a dialética entre a evolugédo das tecnologias, do homem e da linguagem,

podemos primeiramente resgatar o que diz Monte Mor na epigrafe que inicia este capitulo: a

2 Do original: /...] new ways of doing things and new ways of being that are made possible by new tools and
techniques, rather than using new technologies to do familiar things in more “technologized” ways.
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2007, p.10)
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sociedade ao mesmo tempo que transforma as formas de comunicacdo, de linguagens e de
conhecimentos também é transformada por esses mesmos fatores. Pensemos, por exemplo, na

passagem da sociedade ndbmade para as sedentarias.

Segundo discussdes de Braga e Ricarte (2005), as sociedades primitivas (consideradas
ndmades) ndo tinham moradias fixas e se deslocavam constantemente, principalmente quando
esgotavam seus alimentos. Contudo, ao observar e interagir com a natureza ao seu redor, 0
homem percebeu que ele mesmo poderia criar ferramentas que facilitassem a producao de
alimentos, como as lancas para a pesca, as ferramentas para arar a terra, a pratica da agricultura,

dentre outros.

Nesse momento 0 homem j& ndo era mais ndmade, pois “ja existia uma fonte de alimento
prevista e era preciso esperar pela colheita” (BRAGA; RICARTE, 2005, p.8). A partir dai, o
homem viu que seria necessario criar equipamentos para o transporte de alimentos e criacdo de
moradias para aconchegar-se. Isso se deu através da interacdo com a natureza: uso de gravetos,
palhas das arvores e as relagdes com os animais. Dessa forma, o homem foi evoluindo, “ao usar
ferramentas para mudar a natureza, ele acabou por mudar a sua propria natureza” (BRAGA;
RICARTE, 2005, p.9).

A evolucdo do homem, conforme descrita no paragrafo anterior, ndo esta desassociada
da evolucdo da linguagem. Conforme iam explorando as tecnologias disponiveis, 0s homens
foram também criando outras tecnologias para propagarem seus conhecimentos as geracfes
seguintes. Foi assim que, passando primeiramente pela tradicdo oral, a sociedade criou outras
ferramentas para a linguagem, como pinturas, papiro, entre outros meios até chegarmos aos
livros, TV, radio e mais recentemente aos computadores e os smartphones (BRAGA;
RICARTE, 2005).

Fatores como a facilidade de divulgacdo e de manuseio foram algumas das
caracteristicas que contribuiram com que o homem transitasse entre esses diferentes suportes
de texto. As placas de argila, por exemplo, eram pesadas e de dificil manuseio; o papiro, por
ser materializado em forma de “texto corrido por varios metros”, dificultava a localizagdo de
trechos especificos dos documentos (BRAGA; RICARTE, 2005, p.15). Nesse processo, 0
homem foi entdo observando que seria necessario criar novas tecnologias para o suporte textual

e que aprimorassem suas formas de comunicacao e interagdo com 0 seu meio.

Nesse contexto de evolugdes tecnologicas, as mais “recentes” Sdo as tecnologias digitais

da informacdo e comunicacdo (TDICs). Essas instauraram uma nova forma de lidar com a
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producdo e a propagacédo da informacdo em sociedade, pois utilizam a linguagem digital. A
linguagem manifestada digitalmente, segundo apresenta Kenski (2012), assim pode ser
definida:

E uma linguagem de sintese, que engloba aspectos da oralidade e da escrita em novos
contextos. A tecnologia digital rompe com as formas narrativas circulares e repetidas
da oralidade e com o0 encaminhamento continuo e sequencial da escrita e se apresenta
como um fendmeno descontinuo, fragmentado e, ao mesmo tempo, dindmico aberto
e veloz. Deixa de lado a estrutura serial e hierarquica na constituicdo dos
conhecimentos e se abre para o estabelecimento de novas relagdes entre contetdos,
espacos, tempos e pessoas diferentes (KENSKI, 2012, p.31-32).

Este aspecto sintetizador, dinamico, aberto e veloz das TDICs, que abre novas relagdes
com conteldo, espacos e pessoas € central para compreendé-las em relacdo as tecnologias

anteriores.

As midias propagadas pelas TDICs requerem uma maior agéncia do usuério (conforme
discutimos sobre os multiletramentos), sendo agéncia um termo empregado com o sentido de
“uma forma de intervir no processo discursivo de constru¢ao de sentidos e representacdes do
mundo” (JORDAO, 2010, p.432). Desse modo, em consonancia com o que discute Rojo (2012,
p.23), podemos considerar que “sem nossas agdes, previstas, mas com alto nivel de abertura de
previsdes, a interface e as ferramentas [digitais] ndo funcionam”. Na sociedade caracterizada
pela Web 2.0%°, nio somos apenas consumidores das midias, mas também produtores e

(co)construtores das informacdes em sociedade.

Para ilustrar essa questdo, podemos observar, por exemplo, as redes sociais, as TVs
inteligentes, os podcasts, vlogs, entre muitos outros meios e géneros textuais que utilizamos
para nos expressar e comunicar. As TDICs ndo sdo somente meios de entrega de informacoes,
como também nos convidam a expressar nossas opinides, curtir, comentar, escolher o que ver,

quando ver, dentre outras agdes.

Se as linguagens e as tecnologias evoluem de forma dialética, para compreendermos 0s
letramentos requeridos pelas TDICs é preciso que dialoguemos em um continuum com 0S
letramentos precedentes. Conforme tem sido sustentado ao longo deste capitulo, o surgimento
das tecnologias digitais mudou a forma como interagimos, produzimos, consumimos e

propagamos informacgdo em sociedade. Consequentemente, os letramentos tradicionais nédo

% Segundo Dudeney; Hockly e Pegrum (2016, p.18), web 2.0 refere-se a “nova geracio de ferramentas baseadas
na web como blogs, wikis e sites de redes sociais, focadas na comunicag¢éo, no compartilhamento e na colaboracéo,
e que, portanto, transformam usuarios comuns da internet, de consumidores passivos de informagdo, em

colaboradores ativos de uma cultura compartilhada.”
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serdo suficientes para dar conta dessas “novas” formas de interacdo com a linguagem, com o

texto. Isso é o que serd discutido na proxima subsecéo.

1.2.1 Letramentos digitais: um continuum entre os letramentos

Nesta subsecdo, navegaremos pelos letramentos digitais, considerando-os dentro de um
continuum com os letramentos que os precedem. Nesse sentido, assim como Soares (20009,
p.16), podemos considerar que palavras novas ou sentidos novos sdo integrados a velhas
palavras na medida “que emergem novos fatos, novas ideias, novas maneiras de compreender

os fendmenos”.

Dentro desse contexto, ao refletir sobre as diferentes adjetivacdes que sdo dadas ao
termo letramento, o que temos ndo é “propriamente uma diversidade de conceitos, mas
diversidade de énfases na caracterizagdo do fenomeno” (SOARES, 2002, p.144), em
determinado contexto historico da sociedade. Para ilustrar tal consideracéo, refletiremos, por

exemplo, o que levou a necessidade dos letramentos e os letramentos digitais.

O letramento, podemos considerar, surgiu como uma “resposta” as limitacdes da
alfabetizacdo, pois essa, até entdo, compreendia o processo de aprendizado e uso da leitura e da
escrita apenas no sentido mecénico da codificacdo e decodificagdo dos signos. O letramento,
para Soares (2009), pode ser considerado a traducdo do que no inglés conhecia-se como
literacy, (com o radical littera (letra) e o sufixo -cy que no inglés indica estado). Desse modo,
segundo a autora, o letramento refere-se ao “estado ou condigdo daquele que aprende a ler e

escrever”’, ou seja, letrado ¢ aquele que consegue responder “adequadamente as intensas

demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura” (SOARES, 2009, p.20).

Essa definicdo desenvolvida por Soares (2009) busca compreender as praticas de leitura
e escrita como socialmente situadas, ndo unicamente nas habilidades mecanicas da leitura e
escrita, conforme era na alfabetizacdo, mas também nas possibilidades de construcédo

significativa de sentidos sobre as interagdes do sujeito em sociedade.

A pluralizacdo do termo letramento para letramentos, para Soares (2009), vem da
compreensdo de que os letramentos podem ser caracterizados por diversos enfoques.

Corroborando as discussdes da autora, Lankshear e Knobel (2015) com base em Street (1984),
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ao refletirem sobre os letramentos em uma perspectiva sociocultural, também destacam que ndo

ha somente letramento:

Ao contrario, 0 que existe sdo qualitativamente muitas praticas sociais de leitura e
escrita e muitas concepcdes diferentes do que envolve leitura e escrita. Existem muitas
formas culturais pelas quais as pessoas leem e escrevem. Os individuos se movem
dentro e fora das multiplas formas de leitura e escrita. Em outras palavras, existem
muitos letramentos (LANKSHEAR; KNOBEL, 2015, p.13, grifos dos/as
autores/as).?’

Sendo assim, podemos considerar que os letramentos surgiram como o continuum da
alfabetizacdo, porém, trazendo a énfase para as atividades sociais que envolvem a leitura e

escrita, a posicao do sujeito diante dos usos que ele faz da leitura e escrita.

Com a invencdo e insercao do computador nas praticas sociais a partir da década de 90,
“a linguagem precisou se adequar tanto aos limites e recursos do meio digital como as novas
situacdes de interagdo através da escrita” (BRAGA; RICARTE, 2005, p.41). Nesse contexto o
texto ja ndo se baseava na logica linear da esquerda para a direita, de cima para baixo, mas na
l6gica do hipertexto?®, abrindo-se multiplas possibilidades de leituras, sem uma ordem prevista

como ocorre no texto impresso (SOARES, 2009).

Ao considerar entdo que os textos lidos na tela demandavam interagdes diferentes das
gue a sociedade estava acostumada com as tecnologias analdgicas, houve a necessidade de
repensarmos 0s letramentos. Era preciso desenvolver habilidades ndo somente para 0s

letramentos, mas também para o letramento digital, ou melhor, os letramentos digitais.

Ja fazemos a distin¢do para os letramentos digitais no plural uma vez que, conforme
discutem Lankshear e Knobel (2015), precisamos refletir sobre o letramento digital ndo como
uma ‘“coisa” unitdria, mas “abreviacdo para a miriade de praticas sociais € concepgdes de
engajamento em praticas de construcdo de significado mediada por textos que sdo produzidos,
recebidos, distribuidos, trocados etc., via codificagdo digital” (LANKSHEAR; KNOBEL,

2" Do original: Rather, there are very many qualitatively different social practices of reading and writing, and
many different conceptions of what is involved in reading and writing. There are very many cultural ways in which
people read and write. Individuals move in and out of multiple ways of reading and writing. In other words, there
are very many literacies (LANKSHEAR; KNOBEL, 2015, p.13).
28 «a representagdo do texto no computador também pode ser fragmentada em segmentos menores ligados entre si
através de links. Esses textos sdo chamados ‘hipertextos’”. (BRAGA; RICARTE, 2005, p.22).
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2015, p.13)?°. Como essas praticas de construgdo de sentidos sdo diversas, o que temos sdo
letramentos digitais no plural.

Quando refletimos sobre os letramentos que envolvem as tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo (TDICs), percebemos que definir os letramentos digitais ndo é tarefa
facil, ainda mais quando estdo conectados a diferentes adjetivacbes, como ‘“letramento
eletronico”, “letramento computacional”, “ciberletramentos” (SAITO; SOUZA, 2011, p.118),
para citar alguns. Na verdade, considerando essas diferenciacdes, conforme discutem Saito e
Souza (2011, p.118) com base em Buzato (2007), os letramentos digitais tornaram-se, pelo
menos no portugués, um “termo guarda-chuva” para referir-se aos letramentos direta ou

indiretamente relacionados as TDICs.

Para Saito e Souza (2011) as conceituagcOes sobre letramentos digitais existentes no
momento do surgimento das tecnologias digitais (por volta da década de 90) estavam limitadas
a concepcdes instrumentais sobre o uso das tecnologias, ao restringi-las a habilidades basicas

de utilizacdo do computador.

Contudo, assim como discutem Barton e Lee (2015, p.21) com base em Coiro et al
(2008), as tecnologias e os letramentos mudam constantemente e por isso precisam ser
compreendidos de forma déitica, ou seja, “apontam para uma situagao atual” (no contexto social
de quando surgem). Considerando isso, as concep¢des instrumentais sobre letramentos digitais
atendiam a sociedade daquela época, por ter sido uma sociedade ‘“‘altamente tecnicista”
(SAITO; SOUZA, 2011, p.118).

Conforme explicam Dudeney; Hockly e Pegrum (2016), na sociedade p6s-industrial do
século XXI sdo necessarias habilidades proprias dessa época, tais como colaboracéo,
flexibilidade, criatividade, pensamento critico. No centro dessas habilidades, segundo explicam
os/as autores/as, esta a necessidade de envolvimento com as tecnologias digitais, algo “que
exige um dominio dos letramentos digitais necessarios para usar eficazmente essas tecnologias”
(DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p.17, grifo dos/as autores/as).

Diferentes autores/as descrevem seus pontos de vista sobre os letramentos digitais,

sendo comum entre eles/as a preocupacdo em situar socialmente os usos que fazemos das

29 Do original: shorthand for the myriad social practices and conceptions of engaging in meaning making mediated
by texts that are produced, received, distributed, exchanged etc., via digital codification (KNOBEL;
LANKSHEAR, 2015, p.13)
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TDICs. Essa discussdo, por exemplo, pode ser observada nos posicionamentos de Buzato
(2006) e Dudeney; Hockly e Pegrum (2016), respectivamente apresentados/as a seguir:

Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de letramentos (préaticas sociais) que se
apoiam, entrelacam, e apropriam mdtua e continuamente por meio de dispositivos
digitais para finalidades especificas, tanto em contextos socioculturais
geograficamente e temporalmente limitados, quanto naqueles construidos pela
interacdo mediada eletronicamente. (BUZATO, 2006, p.10)

Letramentos digitais: habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar,
administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais
de comunicacdo digital. (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p.17)

A definicdo de Buzato (2006, p.10), conforme ele explica, buscou ser “ampla o bastante
para englobar as diversas dimens@es do termo ‘literacy’ e dindmica o bastante para continuar
valida ao longo do tempo”, dado que as TDICs estdo em constante mudangas, pelo menos no
nivel técnico. Ja a definicdo apresentada por Dudeney; Hockly e Pegrum (2016), busca trazer
uma compreensdo sobre o uso das TDICs para praticas sociais do século XXI, conforme

explicado anteriormente.

Tanto a definicdo de Buzato (2006) quanto a de Dudeney; Hockly e Pegrum (2016)
estdo em consonancia com as discussdes que trazemos para este trabalho, dado que os/as
autores/as ressaltam a relacdo entre tecnologias digitais e praticas sociais. Entretanto, Dudeney;
Hockly e Pegrum (2016) apresentam os letramentos digitais através de diferentes pontos focais
— paraeles/as linguagem, informacao, conexdes e redesenho — e diferentes niveis de letramentos
podem ser desenvolvidos junto aos letramentos digitais, tais como o letramento pessoal, do
SMS, dentre outros. A Figura 2 a seguir resume esses niveis de complexidade dos letramentos

digitais discutidos pelos/as autores/as:
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Figura 2 - Quadro dos letramentos digitais

—

Letramento
hipertexto classificatorio

Letramento em Letramento

- Complexidade crescente

pesquiza pessoal
Letrammento em  Letramento em Letramento em
multirnidia informagio rada
Letramento em Letramento
filtragem participativo
Letramento
o oets Letramento
Letramento intereultural

mavel

Letramento em

Fonte: DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM (2016, p.21)

Apesar dos letramentos serem agrupados no quadro acima em diferentes segmentos,
eles se relacionam entre si. Em um letramento multimidia, que diz respeito a “habilidade de
interpretar e criar efetivamente textos em multiplas midias” (DUDENEY, HOCKLY,
PEGRUM, 2016, p.27), pode também estar presente, por exemplo, o letramento SMS, definido
pelos/as autores/as como a habilidade de se comunicar utilizando o “internetés”.

Ao considerarmos os letramentos dentro de um continuum podemos perceber que 0s
letramentos digitais sdo melhor contextualizados quando os compreendemos a partir de suas
relagcbes com os letramentos que os antecederam. Conforme discutimos nesta subsecéo, em uma
sociedade mais tecnicista os letramentos digitais destacavam a dimensao técnica e instrumental
sobre 0 uso das TDICs, entretanto, para a sociedade em que vivemos, do século XXI
(DUDENEY; HOCKLY, PEGRUM, 2016) é necessario ampliar o escopo de compreensao
sobre as TDICs.

Ao refletirmos neste texto sobre os multiletramentos, discutimos sobre a questao social
que envolve o contexto digital. Com os letramentos digitais ndo é diferente, tambem é
necessaria a compreensdo de que as TDICs ndo sdo apenas simples instrumentos no nivel

técnico, mas também recursos que mudaram a forma como nos relacionamos com o texto.
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No contexto educacional, essa compreensao sobre as TDICs as coloca como potenciais
para o desenvolvimento das “habilidades essenciais que nossos alunos precisam adquirir para
sua plena participacdo no mundo além da sala de aula, mas também podem enriquecer sua
aprendizagem dentro da sala de aula” (DUDENEY; HOCKLY, PEGRUM, 2016, p.20).

A busca por compreenséo e mobilizacéo das TDICs a favor do ensino como um todo e
do ensino/aprendizagem de linguas em especifico, além de poder contribuir para o
desenvolvimento dos letramentos digitais, também pode contribuir para reflexdes criticas sobre

0s usos das tecnologias digitais no ensino. Na proxima subsecéo, discutimos essa tematica.

1.2.2 Por uma concepcao critica sobre o0 uso das TDICs

Segundo Selwyn (2017), com base em Watson (2016) e Konstantinou (2016), as
primeiras tendéncias criticas sobre as tecnologias carregavam o termo critico em um sentido de
ironia, ceticismo ou pelo viés do sensacionalismo alimentado pelas midias sociais, em uma
procura de “caga-click”, em que “escritores e comentaristas pod[iam] atrair muita atencéo ao
perguntarem “O Google esta nos tornando burros”, ao afirmarem que essa é “a geracdo mais
burra” (SELWYN, 2017, p.18). Esse tipo de critica, conforme explica Selwyn (2017, p.17), ao

proceder dessa forma “torna-se uma critica incansavel por si s6”, ou seja, uma critica que se

esgota em seus proprios limites.

O entendimento de critico que buscamos trazer para este trabalho néo esta no sentido de
assumir posicdes extremas sobre as tecnologias no ensino, tomando-as como “salva¢ao” ou
“causa de todos os problemas”, pois esses sdo posicionamentos que pouco contribuem para
entender como esses recursos interferem em nossas praticas sociais. Pelo contrério, para
entender o sentido de critico, ao invés de combater as TDICs “por conta das exclusdes e
inclusdes que possibilitam” € preciso “entender os caminhos pelos quais todas as tecnologias,
inclusive as TIC, sdo incorporadas a um mundo de desigualdades estruturais crescentes, bem

como os caminhos pelos quais ajudam a transforméa-lo” (BUZATO, 2006, p.3).

Ao levar em consideracdo tal interpretagdo, ao considerar criticamente as TDICs é
necessario refletir sobre as mudancas que elas trazem em duas dimensdes, denominadas por

Knobel e Lankshear (2007) de “new technical stuff” e “new ethos stuff”.
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Esses dois termos s&o utilizados pelos/as autores/as para explicar os ‘“novos
letramentos” que sdo mobilizados pelo uso das tecnologias. O “new technical stuff”, estaria
relacionado a dimensdo técnica das tecnologias, por exemplo, a “novidade” da linguagem
digital que passou a possibilitar a integracéo de diferentes semioses (imagem, audio, cores, etc.)
junto ao texto, fazendo com que “até o conceito de texto, conforme é entendido nos termos
convencionais impressos, se torne um conceito vago quando considera-se a enorme variedade

de midias expressivas hoje disponiveis para o dia a dia das pessoas” (KNOBEL,
LANKSHEAR, 2007, p.8)%.

Ja no nivel do “new ethos stuff” estaria a dimenséo social do uso das TDICs. Essa
dimensdo, podemos considerar, possui um sentido critico sobre as tecnologias, pois integra a
compreensdo de que elas “possibilitam as pessoas a construirem e participarem de préaticas de
letramentos que envolvem diferentes tipos de valores, sensibilidades, normas e procedimentos,
e assim por diante, diferentes dos que caracterizam os letramentos convencionais” (KNOBEL,;
LANKSHEAR, 2007, p.7)%L.

Apesar de Knobel e Lankshear (2007) ndo utilizarem o termo critico, podemos
considerar que suas discussGes passam por uma reflexdo critica sobre o uso das TDICs.
Considero isso porgue os estudos dos novos letramentos, dentre outros estudos em vertentes
mais sociais, conforme expde Selwyn (2017, p.27), sdo areas que levantam discussfes que
poderiam ser consideradas “parte de uma onda contemporanea de estudos criticos”. Para o autor
isso ocorre devido a esses estudos incluirem em suas discussdes temas como: tecnologias
digitais e reconfiguracdo do espaco, tempo e realidade, tecnologias digitais e desigualdades

educacionais, tecnologias digitais e contextos educacionais, dentre outros (SELWYN, 2017).

Algumas dessas vertentes sdo trazidas por Knobel e Lankshear (2007) ao refletirem que
os letramentos ndo sdo considerados novos, caso ndo possuam a dimensdo do que eles chamam
de “new ethos stuff”. Para os/as autores/as, se o que prevalece ¢ o nivel do “new technical stuff”,
0 que temos ndo sdo novas formas de praticas/interagdes sociais e educacionais, mas somente

transposicéo de velhas praticas para dentro das “novas” tecnologias.

30 Do original: Even the concept of “text” as understood in conventional print terms becomes a hazy concept when
considering the enormous array of expressive media now available to everyday folk (KNOBEL; LANKSHEAR,
2007, p.8).
31 Do original: it enables people to build and participate in literacy practices that involve different kinds of values,
sensibilities, norms and procedures and so on from those that characterize conventional literacies (KNOBEL;
LANKSHEAR, 2007, p.7).
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Ademais, os/as autores/as refletem que as tecnologias digitais, quando inseridas
socialmente, requerem um novo  “mindset”, denominados por eles de
“cyberspatialpostindustrial mindset”; no sentido de que as tecnologias digitais implicam em
“novas formas de fazer coisas e de ser” diferentes das interagdes experienciadas pelos
letramentos tradicionais (KNOBEL; LANKSHEAR, 2017, p.10). Desse modo, as discussdes
trazidas pelos/as autores/as contribuem para uma reflexao critica sobre as TDICs, pois eles/as
ndo restringem o “novo” apenas ao nivel tecnologico, mas também refletem o que muda nas
interacbes sociais caso as comparemos com aquelas praticadas nos meios analogicos

tradicionais.

Assim como discutem Aranda e Freire (2020, p.1547), “[é] importante ndo negligenciar
que aprimoramentos € avancos na configuracdo dos dispositivos tecnologicos sdo constantes”.
Considerando isso, as interpretacdes feitas aqui sobre os textos que discutem as tecnologias e
os letramentos ligados a elas sdo déiticas (BARTON; LEE, 2015), pois muito do que foi
adjetivado como “novo” pelos/as teodrico/as citados ao longo deste texto, na nossa sociedade e

no momento de escrita desta dissertacdo ja ndao € tdo novo, mas comum as vivenciais sociais.

Sobre os letramentos digitais em uma perspectiva critica, podemos também levar em

consideracdo a seguinte discussao trazida por Saito e Souza:

[...] sdo letramentos que se ddo em varios meios digitais e que preocupam-se com a
tomada de posicdo critica do usuério frente aos textos que pesquisa, 1€, produz,
comenta em ambientes digitais; sua consciéncia das ferramentas e varias semioses
para construcdo de sentido, sempre situado e intencional; sua compreensdo e
adequacdo as praticas discursivas do meio digital, que se manifestam através de varios
géneros emergentes (e-mail, blog, comments, scrap, etc.) [...] (SAITO; SOUZA, 2011,
p.136)

Trazer essa perspectiva sobre os letramentos digitais ressalta o carater social e
contextual entre tais letramentos e o uso das TDICs. Isso implica, segundo Buzato (2006),
considerar que os letramentos digitais sdao sempre dindmicos e hibridos, devido ao conjunto de
tecnologias e modalidades que os envolvem, o que acarreta compreender que ser letrado
digitalmente varia de acordo com momentos e contextos especificos, uma vez que as praticas

sociais envolvendo os letramentos estdo sempre em constantes mudangas.

Selwyn (2017) chama a atencdo para cinco dimensdes que precisam ser consideradas

quando refletimos a onda critica da relacdo entre TDICs e ensino:
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(1) Problematizar as tecnologias — estd no sentido de analisar e avaliar rigorosamente,
detalhadamente e objetivamente tanto os aspectos positivos quanto os aspectos negativos das

tecnologias;

(2) Abordar quest@es politicas e de poder — as tecnologias ndo sao neutras e também envolvem
questBes politicas: a relacdo entre tecnologias, educacdo e interesses de grupos hegemaonicos,

por exemplo;

(3) Chamar a atencéo para os siléncios e o que é silenciado — no sentido de considerar, por
exemplo, as desigualdades que as tecnologias podem realcar na educacgéo;

(4) Objetivar a melhoria — nesse sentido falamos de uma critica que nao deseja acabar em si
mesma, mas uma critica que impulsiona “o desejo de fazer a diferenga” (SELWYN, 2017,
p.20);

(5) Pensar de outra forma - a critica ndo ¢ a palavra final sobre as tecnologias, “pelo contrario,
o trabalho ou a posicao critica evidencia-se como o comecgo da conversa e o inicio de esfor¢os
renovados por melhores préaticas” (SELWYN, 2017, p.22).

Em suma, uma concepcao critica, assim como defende Selwyn (2017), precisa englobar
0 “criticar” com propdsito, objetividade e rigor, no sentido de abordar as tecnologias “com
desconfianca e ceticismo, mas sempre com um olhar construtivo em vez de uma posi¢do mais
restrita e desagregadora” (SELWYN, 2017, p.18).

Isso implica pensar as novas éticas e novas estéticas que as TDICs podem proporcionar

a0 ensino:

Uma nova ética que ja ndo se baseie tanto na propriedade (de direitos, de autoria, de
rendimentos que se dissolveram na navegacdo livre da web), mas no didlogo
(chancelado, citado) entre novos interpretantes (os remixers, mashupers). Uma nova
ética que, seja na recepcdo, seja na producdo ou design, baseie-se nos letramentos
criticos.

Novas estéticas (novas, para mim, é claro) também emergem, com critérios proprios.
Minha “colegéo” pode ndo ser (e certamente nio serd) “a cole¢do” do outro que esta
ao lado — ou na “carteira” a minha frente. Assim, meus critérios de “gosto”, de
apreciacdo, de valor estético diferirdo dos dele fatalmente. (ROJO, 2012, p.16, grifos
da autora).

Na questdo, ética a autora chama a aten¢do a uma questdo muito presente no contexto
digital, a questdo da liberdade de producdo: criacdo de memes, de videos, entre outros

conteudos que produzimos a partir de outros ja disponiveis na internet. Entretanto, nessa
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discussdo sobre a liberdade de producdo entram as consideracdes éticas, por exemplo: a
veracidade do contetido que produzimos e compartilhamos, e a autoria dos contedos de que

nos apropriamos na web (se é de autoria livre ou nao).

Na dimensdo estética estd o que discutimos em momentos anteriores sobre 0s
hibridismos que rompem com pares antitéticos (canone/popular, dentre outros). Cada sujeito,
“por uma questao estética, de apreciagao, conforme seus gostos” (CAZDEN et al, 2021, p.110),

constrdi sua propria “colecdo”, que ndo sera a mesma gue a minha ou a sua.

E 0 que tudo isso mostra para nos professores/as? Que precisamos considerar as culturas
dos/as alunos/as, como interagem com esse universo digital, fazendo com que o discurso da
escola va ao encontro das suas realidades dentro e fora da escola. Como argumenta Rojo (2012,
p.27): “Em vez de proibir o celular em sala de aula [e vé-lo como “vildo], posso usé-lo para a

comunicacgdo, a navegagao, a pesquisa, a filmagem e a fotografia”.

Ao considerar a gama de possibilidades que os multiletramentos e letramentos digitais
trazem para o ensino de linguas adicionais, na préxima secao sera discutido em que sentido o0s
multiletramentos se relacionam com os letramentos digitais. Também discutiremos como as
reflexdes sobre multiletramentos, multimodalidade, letramentos digitais tém chegado nas salas

de aulas e formacdo inicial de professores/as, especificamente de linguas adicionais.

1.3 A relacéo entre formacao de professores/as, ensino de linguas, multiletramentos e
letramentos digitais

Neste trabalho de pesquisa, buscamos articular e conduzir nossa navegacao teorica
através das contribuicdes dos multiletramentos e letramentos digitais para o ensino de linguas
adicionais, especificamente chamando a atencdo para a relacdo entre TDICs e multimodalidade
na formacédo de professores/as. Considerando isso, na subsec¢do 1.3.1 chamaremos a ateng¢do
para 0 ponto de encontro que, a N0sso Ver, existe entre esses letramentos. Também refletiremos
sobre como as TDICs tém chegado nas salas de aulas e formacéo inicial de professores/as de

linguas adicionais.

Na subsecdo 1.3.2, levamos em consideracéo as discussoes sobre a (desafiante) relacdo
entre TDICs e ensino evidenciada durante o Ensino Remoto Emergencial, desenvolvido
durante pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021, em que entre as medidas preventivas
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para conter a disseminacdo do virus estava a suspensdo das aulas presenciais. Essas foram

transpostas para 0s meios digitais enquanto durou a pandemia.

1.3.1 Multiletramentos e letramentos digitais: algumas reflexdes para o ensino/aprendizagem

de linguas adicionais e a formacéo de professores/as

Conforme discutimos até este momento desta dissertacdo, 0S avancos e
aperfeicoamentos das TDICs implicaram em reavaliarmos a forma como interagimos com 0s
textos que circulam em sociedade, que agora, mais do que antes, sdo intrinsicamente
multimodais. No centro dessas mudangas, a linguagem possui papel fundamental, uma vez que,
conforme explicam Barton ¢ Lee (2015, p.13), ela “é essencial na determina¢ao de mudancas
na vida e nas experiéncias que fazemos. Ao mesmo tempo, ela é afetada e transformada por

essas mudancgas”.

Considerando tais mudancas em que a linguagem € afetada pelas midias e tecnologias
digitais que a propaga, no que tange aos letramentos podemos considerar que “temos nédo sé a
alteracdo dos textos e, decorrentemente, dos letramentos, mas também a diluicdo da separacéao
e das diferencas entre as diversas linguagens e letramentos” (ROJO; MOURA, 2019, p.19).
Levando em consideracdo tal assertiva, neste trabalho foram trazidos como embasamento
tedrico os multiletramentos e letramentos digitais, pois sdo tipos de letramentos que de certo

modo se inter-relacionam, sdo conceitualmente diferentes, mas n&o opostos.

Assim Rojo (2020) se posiciona em relacdo aos multiletramentos e letramentos digitais:

Os multiletramentos séo os letramentos viabilizados pelo digital que, em geral,
apresenta textos multimodais — viabilizados por diversas linguagens (imagem estatica
e em movimento, musica, audios diversos, texto escrito e oral) — e, portanto, exigem
saber interpretar vérias linguagens atualizadas em conjunto. N&o basta mais o
letramento do impresso: sdo necessarios multiletramentos. Ja letramento digital —
conceito mais antigo e mais abrangente — tem varios significados ligados aos
letramentos na tecnologia digital. Mas qual letramento? Visual? Musical? Digital? Da
letra? Todos. (ROJO, 2020, p.40, grifo no original)

Por em algum grau estarem envolvidos com as TDICs, consideramos que os letramentos

digitais em conjunto com os multiletramentos podem potencializar as possibilidades de praticas
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sociais, produgéo e compreenséo dos textos que envolvem o contexto digital, contribuindo para
0 ensino de linguas que se quer engajado com as praticas de linguagens contemporaneas.

O ensino de linguas estrangeiras, conforme explica Paiva (2019), de algum modo
sempre esteve relacionado as tecnologias de cada época. A primeira influéncia, segundo a
autora, foi a prensa criada por Gutenberg que levou a invencao do livro didatico; depois, as
tecnologias de voz (gravadores, fita cassete); e, posteriormente, com a criagdo do computador
e da internet, o ensino de linguas passa a explorar outros recursos mais atualizados. Esse
momento, por ter sido caracterizado pela invencéo e uso dos computadores, corresponde ao que
conhecemos como ensino de linguas mediado por computador (no inglés: CALL — Computer-

Assisted Language Learning).

O autor Warschauer (1996 apud PAIVA, 2019) descreve o ensino de linguas mediado
por computador em trés fases, a saber: “behaviorista” (anos 60 e 70), caracterizada por
“exercicios repetitivos (drills) por meio de programas desenvolvidos para computadores
mainframe” (PAIVA, 2019, p.5); “comunicativa” (anos 70 e 80), que corresponde ao abandono
de frases pré-fabricadas na lingua e um foco maior na lingua em uso, utilizando, por exemplo,
programas para processamento de textos e correcdes de vocabulario e gramatica. Ja a terceira
fase ficou conhecida como “integrativa” (a partir dos anos 90), foi influenciada pelo surgimento
da World Wide Web (WWW) e “as tecnologias de publicagdo e compartilhnamento de informacéo
de todos os tipos e o envio de mensagens” (PAIVA, 2019, p.6), seja sincrona ou assincrona

(chats, e-mails, entre outros).

A terceira fase do ensino de linguas mediado por computador foi chamada de integrativa
porque foi quando as quatro habilidades da lingua (ouvir, falar, ler e escrever) puderam “ser
integradas numa unica atividade” em que o aluno, por exemplo, tinha a possibilidade de “ouvir
um dialogo, gravar sua prondncia, ler o feedback fornecido pelo sistema e escrever um
comentario” (LEFFA, 2006, p.4). Além disso, Leffa (2006) ainda relata que na fase da CALL
integrativa os alunos podiam participar de interacbes mais auténticas na lingua, através do

contato com outros aprendizes de qualquer lugar do mundo.

As trés fases do CALL, conforme cronologicamente descritas, ndo se aplicam ao Brasil,
uma vez que aqui os computadores chegaram a rede de ensino por volta do final da década de
90 e, nesse contexto, o ensino variava entre as trés fases (PAIVA, 2019). Ainda hoje,

caracteristicas dos trés momentos do CALL podem ser encontradas no ensino de linguas, dado
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que “muitos recursos para a aprendizagem publicados na web podem, até hoje, ser classificados

como behavioristas” (PAIVA, 2019, p.6).

Apesar das tecnologias terem chegado ao Brasil posteriormente a sua integracdo em
outros paises, hoje ndo podemos negar que ‘“socialmente, as tecnologias estdo instaladas”
(RIBEIRO, 2021, p.13), mesmo em cenarios que demandam a inclusdo digital. Diante dessa
conjuntura, precisamos “refletir até que ponto o ensino de Lingua Inglesa nas escolas esta em
consonancia com os desafios de uma sociedade em constante transformacéo e profundamente
marcada pela tecnologia” (ARAUJO; VILACA, 2018, p.6).

Ao discutirem sobre os multiletramentos, Cope e Kalantzis (2009b) destacaram algumas
das principais mudancas influenciadas pelo advento e ampla disseminacédo das TDICs. Algumas
dessas mudancas referem-se ao “equilibrio da agéncia” (balance of agency), assim mencionada

pelos/as autores/as:

Uma das principais diferencas entre as velhas e novas midias est4 no que chamamos
de equilibrio da agéncia. Enquanto a TV aberta nos fazia assistir a um punhado de
canais, as TVs digitais nos possibilitam a escolha de um canal entre muitos ou as TVs
interativas em que selecionamos nossos proprios angulos em uma transmissdo
esportiva, ou fazemos nossos proprios videos e postamos no Youtube ou na internet.
Enquanto romances e novelas da TV nos engajavam indiretamente com o0s
personagens das narrativas que nos eram apresentadas, video games nos fazem
personagens centrais da histéria em um nivel que podemos até influenciar seus
resultados. (COPE; KALANTZIS, 2009b, p.90)%?

Neste contexto em que as intera¢fes nos pedem que sejamos mais criadores e Usuarios
das midias do que simples consumidores passivos, € importante que as escolas estimulem os/as
alunos/as a perceberem que eles/as também sdo produtores/as de conhecimento (Cope;
Kalantzis, 2009b). Para o ensino de linguas adicionais, especificamente, isso demanda o
reconhecimento e integracdo das potencialidades das TDICs, considerando os diferentes sites e
redes sociais que possibilitam aos alunos/as o contato com diferentes culturas e linguagens

(WhatsApp, Instagram, blogs, vlogs, chats, dentre tantos outros).

Segundo discutem Aradjo e Vilaga (2018), considerar os letramentos digitais para o

ensino da leitura em lingua inglesa, por exemplo, leva-nos a refletir sobre as “intimeras

%2 Do original: One of the key differences between the old media and the new is in what we call the balance of
agency. Whereas broadcast TV had us all watching a handful of channels, digital TV has us choosing one channel
from amongst thousands, or interactive TV in which we select our own angles on a sports broadcast, or making
our own video and posting it to YouTube or the Internet. Whereas novels and TV soaps had us engaging vicariously
with characters in the narratives they presented to us, video games make us central characters in the story to the
extent that we can even influence its outcomes. (COPE; KALANTZIS, 2009b, p.90)
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linguagens e semioses que podem conter um texto que circula nos meios digitais” (ARAUJO;
VILACA, 2018, p.17). Portanto, concordando com os/as autores/as, considero que o ensino de
lingua inglesa pautado somente na linguagem escrita como principal forma de comunicacédo

seria incoerente com as praticas de linguagens impulsionadas pelas midias digitais.

As reflexdes sobre a relacdo entre ensino de linguas, especificamente a lingua inglesa,
e os multiletramentos e letramentos digitais também precisam passar pela formacdo de
professores/as, fazendo-nos refletir também sobre qual € o papel docente na sala de aula diante
do cenério digital. Segundo Levy (1999, p.158), nesse contexto “o professor é incentivado a
tornar-se um animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos, em vez de um
fornecedor direto de conhecimentos”. Em consonancia com as ideias do autor, Menezes de
Souza (2011) também destaca sobre o papel do/a professor/a ndo ser mais o/a de transmissor/a
do conhecimento, mas sim aquele/a que vai “ensinar para outras pessoas como buscar
conhecimentos diferentes, como avaliar a relevancia desses conhecimentos diferentes para seus
interesses, suas necessidades” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p.189).

Em um nivel macro, considerando as tecnologias e o ensino de inglés, para a educacao
como um todo a publicagio da BNCC - Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)% pode
ser considerada uma mudanca nos paradigmas dos documentos de ensino, devido a abordagem
que nela é trazida. Esse documento define as “aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2018,
p.7, grifo do autor). Detalhes sobre o seu processo de elaboracdo e as discussdes sobre suas
implicacdes para o ensino fogem ao escopo deste trabalho. Entretanto, chama a atencéo para as
discussbes aqui trazidas a forma como o inglés é orientado na BNCC, com destaque para 0s
trechos apresentados a seguir:

A segunda implicagdo diz respeito & ampliacéo da visdo de letramento, ou melhor, dos
multiletramentos, concebida também nas praticas sociais do mundo digital — no
qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participacdo e circulacéo
— que aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual,

corporal, audiovisual), em um continuo processo de significacdo contextualizado,
dialdgico e ideoldgico. (BRASIL, 2018, p.242, grifo meu)

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliag8o das perspectivas e de possibilidades para a compreenséo
dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacéo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de

33 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _El EF 110518 versaofinal_site.pdf.

54


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel. (BRASIL, 2018,
p.246, grifos meus)

S&o destacados nos trechos acima partes do texto introdutério do componente Lingua
Inglesa e os objetivos 2 e 5 do mesmo componente. Conforme pode ser observado nos excertos,
o documento traz uma énfase para as praticas de linguagens discutidas neste trabalho de
pesquisa, ou seja, as praticas de linguagens em interagdo com as tecnologias digitais diversas.
Apesar do documento ndo ser muito explicito quanto a definicdo dos multiletramentos em que
se embasa, concordo com Ribeiro (2021, p.15), quando ela afirma que a BNCC pode ser
considerada um documento que “inclui novas formas de interagdo entre os elementos mais

importantes a serem trabalhados pela escola no século XXI”.

Com a insercdo da BNCC nos curriculos de ensino mudancas também ocorreram na
formagéo de professores/as que, segundo o documento, precisaria estar alinhada a ele. Essas
mudancas sdo trazidas pelos curriculos da formacdo docente inicial e continuada,
respectivamente a Base Nacional comum de formac&o docente inicial (BRASIL, 2019)* e a
Base Nacional Comum de formacdo docente continuada (BRASIL, 2020)%. Conforme
mencionado anteriormente, discutir os pormenores de tais documentos fogem ao escopo deste
estudo, porém € necessario destacar que os documentos de ensino, mesmo com suas limitacdes,
estdo buscando integrar, pelo menos nas suas redacdes, as discussdes pertinentes a um ensino

que considere as TDICs.

Ter documentos de ensino que apoiem as praticas de linguagem diversas do mundo
digital é um fator positivo para a educacdo como um todo e o ensino de inglés e a formacao
inicial de professores/as em especifico, pois “para que as TDICs sejam consideradas um recurso
promissor e eficiente nas préaticas educativas, é necessario que se considere a formacdo de
professores e como as tecnologias se apresentam nos cursos de licenciaturas” (FREITAS, 2019,
p.63). Entretanto, assim como Andrade e Bastos (2019), considero que documentos de ensino
sozinhos ndo possuem a forga necessaria para gerarem as mudancas que 0 ensino precisa, posto
gue em sua maioria sao documentos pensados de forma global, visando “moldar condutas e
guiar comportamentos no que se refere a educagdo linguistica de nosso pais” (ANDRADE;

BASTOS, 2019, p.86).

34http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file.
$http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=164841-rcp001-
20&category slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192.
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Os documentos de ensino precisam ser objetos de uma formacdo de professores/as
critico-reflexiva antes de serem vistos como algo a ser integrado na educagdo. Além disso, 0
trabalho com as tecnologias ainda demanda muitos esforcos de melhoria na infraestrutura da
educacdo, de investimentos, de formacdes e questdes politicas que estdo além do fazer docente.
Apesar disso, ndo podemos negar que existem acdes que estdo ao alcance do/a professor,
conforme é sugerido por Ribeiro (2016) ao descrever seis elementos necessarios para a

integracdo das tecnologias digitais na sala de aula, descritos a seguir:

(1) Vontade de aprender — Conforme descreve Ribeiro (2016, p.100) “O ‘interesse’ nos movera
na dire¢do de qualquer dispositivo”. Com isso, ela nos mostra que nenhum avango na relagao
entre as praticas da sala de aula e as tecnologias ocorrera se o/a professor/a ndo tiver o interesse

de aprender sobre essas questdes.

(2) O segundo elemento para buscar mais relagfes entre tecnologias e ensino, segundo a
proposta de Ribeiro (2016) é “usar” — Segundo discute a autora, so € possivel conhecer algum

recurso e suas possibilidades de integracdo no ensino, se exploramos ele, se usamos.

(3) Relacionar — Este elemento refere-se a analisar, relacionar o recurso, a tecnologia, com 0s

objetivos da aula.

(4) Experimentar — Para sabermos os resultados que uso de algum recurso pode trazer ao ensino,
é preciso experimentar. Conforme diz Ribeiro (2016, p.103), as vezes as tecnologias ndo trazem
algo de novo em si em relacdo ao que faziamos antes dela, mas ela tem o potencial para

“renovar”, “revestir”, “revitalizar”, de forma que integram “elementos que trardao vivacidade ao

que estava um tanto esquecido”.

(5) Avaliar — “A simples sobreposi¢ao sem ganhos ou a substituigdo insossa de uma coisa por
outra, sem intervencao justificAvel nos efeitos de aprendizagem, nio resolvem a questdo.”
(RIBEIRO, 2016, p.104). O elemento avali¢do, consiste em nos perguntarmos “isto me serviu
bem? Como?”, no sentido de que ganhos na aprendizagem tem-se ao utilizar o que utilizei em

minhas aulas.

(6) Gestdo de tempo de trabalho — usar as tecnologias nos faz repensar 0 nosso tempo de
trabalho. Ribeiro (2016) comenta a respeito da exposicéo do professor, no sentido de aumento
de trabalho caso ndo gerenciarmos nosso tempo, pois as tecnologias as vezes nos dao a sensacao

de conexao “24h por dia”.
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Considerando que estamos chegando a quase trés décadas desde o inicio das discussdes
e estudos sobre os multiletramentos e letramentos digitais (e demais letramentos relacionados
as TDICs) e apesar das diferentes inciativas que nos ajudam a refletir acbes para o uso das
tecnologias em sala de aula (como a proposta de Ribeiro descrita anteriormente), quando o
assunto é formacao de professores/as e tecnologias, podemos perceber que “ha ainda lacunas a
serem preenchidas em relagdo a insercdo destas como pratica de ensino ¢ aprendizagem”
(AVELAR; FREITAS, 2020, p.65).

Conforme nos destaca Freitas (2010, p.340), “escolas equipadas com computadores e
acesso a internet e professores egressos de curso basicos de informética educativa ndo tém sido
suficientes para que se integrem os recursos digitais e as praticas pedagogicas”. Levy (1999,
p.172), na década de 90 j4 enfatizava que “ndo se trata de usar as tecnologias a qualquer custo”,
mas questionar formas institucionalizadas e tradicionais de ensino diante de um cenério que

esta sinalizando que sdo necessarias mudancas nas relagdes de ensino.

Os autores Francisco; Ferreira e Goulart (2019) também discutem o desafio da relacao
entre tecnologias ¢ educagdo ao afirmarem que “grande parte dos professores ndo conseguem
vincular o que ensinam com 0s conhecimentos e experiéncias obtidos pelos alunos por meios
dos instrumentos e signos proprios da contemporaneidade” (FRANCISCO; FERREIRA,
GOULART, 2019, p.121). Essa dificuldade, conforme continuam os/as autores/as, pode estar
sinalizando a necessidade de formacdo (inicial e continuada), uma formacgdo que considere
discussoes e conhecimentos dos “géneros discursivos e linguagens digitais que sao usados pelos
alunos, para integra-los, de forma criativa e construtiva, ao cotidiano escolar”(FREITAS, 2010,
p.340).

Poderia estender as discussdes sobre a relagdo, ou muitas das vezes a ndo relacéo, entre
tecnologias e ensino e/ou tecnologias e formacao de professores/as, porém, um fator faz com
gue seja necessario mudar o curso dessas discussdes: O Ensino Remoto Emergencial (ERE),
vivenciado durante o periodo de pandemia da Covid-19 que se espalhou pelo pais no ano de
2020 e 2021.

O ERE durante a pandemia foi a confirmacdo do que era discutido em relacdo aos
desafios da relacdo entre educacdo e tecnologias. Durante 0 ERE o uso das TDICs nao foi
opcao, mas 0 meio encontrado para dar continuidade a um ensino em um contexto de pandemia,
onde fisicamente ndo podiamos ocupar 0s mesmos espacos, a fim de evitar aglomeragdes que
favorecessem a disseminacdo do virus. Nesse contexto, professores “com experiéncias
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diferentes e desiguais com tecnologias digitais, foram obrigados a converter suas aulas
presenciais em tarefas remotas, ministrando-as por meio de videos gravados, lives e outros

recursos, em muitos casos fazendo isso pela primeira vez” (RIBEIRO, 2020, p.3).

No momento em que escrevo estas linhas as atividades de ensino ja se encontram
novamente em contexto presencial, por isso ndo estamos mais no cenario do Ensino Remoto
Emergencial (ERE). No entanto, seu impacto na educacdo evidenciou a necessidade de
letramentos (multiletramentos, letramentos digitais), tanto dos/as alunos/as quanto dos/as

professores/as, conforme discutiremos na proxima subsecéo.

1.3.2 A pandemia da Covid-19 e a (desafiante) relacéo entre TDICs e ensino

No ano de 2020 o Brasil e 0 mundo sofreram o impacto de uma pandemia causada por
um virus. Esse, popularmente ficou conhecido como Coronavirus ou Covid-19 (SARS-COV-
2).

Segundo apresenta Almeida (2021), o conhecimento a respeito da existéncia desse virus
se deu em especial na cidade de Wuhan, na provincia de Hubei, localizada na China, onde o
virus ja atingia proporc¢des continentais e se espalhava pelos demais paises. No Brasil, segundo
Almeida (2021), entre o final de janeiro e inicio de fevereiro de 2020 a midia apresentou 0s
primeiros casos da Covid-19 no pais, casos esses que até entdo ndo ganharam grande atencao
da midia e nem da populacdo em geral (ALMEIDA, 2021).

Devido a rapidez com que o virus estava se espalhando e dado que ainda ndo havia
vacina para uma ampla imunizacdo da populacdo, em 11 de marco de 2020 a Organizagéo
Mundial da Satude (OMS) declarou situacao de pandemia ocasionada pelo Coronavirus (SARS-
COV-2)%. A principal medida preventiva era o distanciamento fisico entre as pessoas, uma vez
que aglomeragfes propiciavam a propagacdo do virus. Desde entdo, decretado estado de
calamidade publica no pais®’, diferentes decretos e portarias foram sendo publicados pelos

governos estaduais e municipais orientando o fechamento de comércios, escolas, universidades

% https://gl.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/03/11/oms-declara-pandemia-de-coronavirus.ghtml.
Acesso em: 30 de novembro de 2021.
37 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/DLG6-2020.htm. Acesso em: 07 de margo de 2022.
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e o funcionamento somente dos servigos considerados essenciais (como farmécias, mercados,

entre outros)®,

Na educacdo, através da portaria n°343, de 17 de marco de 2020, publicada pelo
Ministério da Educagdo (MEC)%, foi disposto que as aulas presenciais poderiam ser
substituidas “por aulas em meios digitais enquanto dura[sse] a situagdo de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19” (BRASIL, 2020). A partir dai gestores, professores e demais agentes
educacionais se viram com o desafio de adaptarem a educacdo para 0 que se convencionou

chamar de Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Esse ensino que ficou conhecido como ERE muitas vezes era confundido com o que
conhecemos por Ensino a Distancia (EaD) e ensino online. Por isso, a fim de evitar equivocos
conceituais, € importante que fagamos a distincao entre esses termos, pois cada um possui sua

visdo especifica sobre o ensino.

Segundo Coscarelli (2020), a modalidade remota possuia carater emergencial e tinha
como principal caracteristica a substituicdo do ensino presencial pela mediacdo tecnoldgica
digital. A modalidade de ensino foi considerada remota porque geograficamente os professores
e alunos estavam “impedidos por decreto de frequentarem institui¢des educacionais para evitar
a disseminagdo do virus”, e emergencial “porque do dia para noite o planejamento pedagdgico
para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado” (BEHAR, 2020, s/p). Na verdade, o
planejamento pedagdgico precisou ser repensado para um contexto cuja mediacdo possivel seria

feita através das tecnologias digitais.

Além de Coscarelli (2020), Moreira e Schlemmer (2020), além de reforcarem sobre 0
carater emergencial e temporario do ERE, também trazem algumas outras caracteristicas sobre
esse ensino e que sdo importantes para distingui-lo das demais modalidades. Segundo os/as
autores/as, apesar de haver o distanciamento geogréafico, no ensino remoto privilegia-se 0s
“principios do ensino presencial” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p.9), por exemplo, a
mesma carga horaria, 0s encontros sincronos, o/a professor/a como principal protagonista na

organizacao das atividades, dentre outras caracteristicas.

38 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-2022/2020/decreto/D10282.htm. Acesso em: 30 de novembro
de 2021.

3 https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376. Acesso em: 30 de
novembro de 2021.
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A diferenga entre ensino presencial e remoto, conforme continuam Moreira e
Schlemmer, € que no ensino remoto “a presenga fisica do professor e do aluno no espago da
sala de aula geografica sao substituidas por uma presenca digital numa sala de aula digital”
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p.9). Entretanto, é seguida a mesma logica do ensino
presencial, por ser uma modalidade que busca recriar o sistema de ensino em um ambiente
temporario durante tempos de crises (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).

A modalidade de ERE distanciava-se do que é o EaD, primeiro porque esse possui
legislagdo especifica ¢ demanda “um modo de funcionamento com uma concepcao didatico-
pedagbgica propria” (BEHAR, 2020, s/p). Além disso, o0 EaD também possui um modo

organizacional proprio que ira diferencia-lo das demais modalidades de ensino:

A modalidade abrange um conjunto de saberes e préticas que incluem o trabalho de
uma equipe multidisciplinar que planeja e executa a¢des pedagogicas de um curso a
distancia. A realizacdo de um curso de EaD demanda meses de planejamento e
preparacdo de desenho didatico e conteldos, adequacdo de interfaces e materiais
digitais, treinamento de tutores etc. Todo o trabalho é desenvolvido por uma equipe
multidisciplinar [professores(as), pedagogos(as), designers, programadores(as)]
que deve desenvolver processos de aprendizagem que contemplem o0s aspectos
cognitivos e afetivos do ser humano a fim de que as necessidades do(a) aluno(a) sejam
atendidas. (JUNQUEIRA, 2020, p.33, grifos meus).

Sendo assim, o EaD envolve a mobilizacdo de uma equipe e essa é composta, por
exemplo, ndo somente pelo/a professor/a, mas também por especialistas da area de programacéo
e tutores. O ERE ndo poderia ser considerado nessa perspectiva, pois durante ele os/as
professores/as precisaram aprender a utilizar as tecnologias pedagogicamente e “em geral sem
nenhum amparo financeiro da instituicdo para a qual trabalha, e a exigéncia de maior tempo de

preparagdo mesmo se mantendo o mesmo tempo e numero de aulas” (ROJO, 2020, p.41).

A educacdo on-line, também confundida com o ERE, diferente da EaD que pode
acontecer desde a mediagdo por tecnologias analdgicas a utilizacdo das tecnologias digitais, se
caracteriza por processos de ensino e de aprendizagem que acontecem totalmente em rede, “por
meio da comunicagdo multidirecional possibilitada pelo sinal digital e viabilizada por diferentes
TD” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2021, p.17).

O foco da educacdo on-line, segundo Moreira e Schlemmer (2021), ndo recai nem no
conteddo e nem no sujeito, mas na relacdo interacionista/dialégica que ha entre alunos/as,

professores/as e tutores/as com a mediacdo das TDICs, seja em atividades sincronas ou
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assincronas. Sendo assim, segundo esses/as autores/as, muito do que foi visto em ERE
distanciava-se também da educagdo online, uma vez que na urgéncia do primeiro momento
desse ensino “muitas pessoas ignora[ram] preceitos basicos, como a necessidade de dialogo, de
construgdo coletiva, de ouvir como o outro esta, antes de tomar decisdes” (PONTE, 2020, s/p).

Em suma, de inicio faltou uma reflexao critica para a insercdo pedagdgica das TDICs no ensino.

Para além das nomenclaturas, no ERE desafios de outra ordem foram surgindo, ou
melhor, foram sendo descortinados, pois, conforme discute Santos (2020, p.21), “a quarentena
ndo sO torna mais visiveis, como reforca a injustica, a discriminacéo, a exclusdo social e o
sofrimento imerecido que elas provocam”. Sendo assim, pensando essa desigualdade que um

contexto pandémico evidenciou, a quarentena “se torna mais dificil para uns grupos sociais do

que para outros” (SANTOS, 2020, p.15).

Na educacdo esse cenario de desigualdades pode ser testemunhado através dos/as
alunos/as que possuiam e aqueles/as que ndo possuiam as tecnologias necessarias para 0 acesso

a0 ensino remoto.

Em relato de experiéncia sobre o primeiro Estagio Supervisionado de Inglés realizado
de forma remota, Morais e Mastrella-de-Andrade (2020) narram o cenario desafiador que as/os
estudantes-estagiarias/os encontraram durante 0 processo de interacdo com a escola.
Algumas/uns estagiarias/os, por exemplo, relataram haver dias de aula em que nenhum/a
aluno/a da escola comparecia nos encontros sincronos que ocorriam através do Google Meet,
conforme é exemplificado no relato de uma das estagiarias, denominada com o pseudénimo de
Lidia:

Lidia: No ensino presencial teriamos a sala cheia, com uns 30 alunos te olhando e
ouvindo. Mas no ensino remoto, mal posso dizer que tive contato com os alunos. Nao
houve uma Unica regéncia com alunos online e meu unico contato com eles foi através
das correcBes das atividades. (MORAIS; MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2020,
p.123)

Esse contexto, relatado pela estudante no trecho acima, estd em consonancia com as
discussdes de Ribeiro (2020, p.3), quando ela aborda que as tecnologias que para muitos foram
vistas como “salvacdo”, dependendo do contexto, acabaram sendo as “vilas”, ao realgarem as

desigualdades existentes “entre estudantes conectados ¢ desconectados, escolas menos e mais
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equipadas, professores/as menos e mais preparados/as, evidenciando assim o fosso entre

camadas sociais e escolas menos ¢ mais equipadas e qualificadas” (RIBEIRO, 2020, p.3).

Diante de tais desafios, 0 ERE foi um contexto para a reivindicagcdo de “uma politica
consistente para a informatizacdo e insercao digital no Brasil” (VERGANO-JUNGER, 2022,

p.8), ou seja, de projetos e planos que buscassem a promocao da inclusdo digital.

Além da questdo da inclusdo digital, no ERE cada vez mais foi sendo evidenciado que
“lacunas precisam ser sanadas” no que tange ao uso das TDICs, tanto na educacao basica quanto
na formacéo inicial e continuada de professores/a. Esse debate é trazido neste trabalho de
pesquisa através das discussdes sobre a necessidade de articulacdo entre os multiletramentos e
letramentos digitais no ensino e formacdo de professores/as de inglés. Letramentos esses que
no ERE precisaram ser desenvolvidos entre professores/as e alunos/as “para além das questdes
instrumentais” (FREIRE, 2021, p.6).

Digo “para além da questdo instrumental”, haja vista que o uso de tecnologias ndo se
restringe a simples transferéncia do que era feito no ambiente presencial para os ambientes
digitais. Fator esse que ocorreu durante o primeiro momento do ERE conforme nos mostra, por
exemplo, Tonin (2021, p.184) em um relato autoetnografico sobre sua experiéncia como
professora no primeiro ano do ERE: “quando nds, professores, fomos surpreendidos com a
migracdo para o sistema educacdo a distancia (EaD), o meio de ensinar acabou mudando, mas

nossas praticas pedagdgicas nem tanto”.

A professora Tonin (2021), na citacdo feita no pardgrafo anterior, faz referéncia aos
limites da transposicéo direta de um ensino presencial para o ensino remoto sem reflexdes sobre
0 que muda no fazer pedagdgico. Entretanto, essa constatacdo levantada pela professora é
superada quando ela reflete sobre as dificuldades que seus/as alunos/as sinalizavam estarem
enfrentando diante das aulas no ERE. Isso levou com que a professora Josiane refletisse sobre
0s novos tempos, que demandavam ““a necessidade de revolucionar a metodologia de ensino e
ndo apenas reproduzir, mesmo aquelas estratégias consideradas exitosas no ensino presencial”
(TONIN, 2021, p.201).

Se antes as discussdes sobre tecnologias e ensino ficavam mais no campo da teoria
(RIBEIRO, 2020), com a pandemia da Covid-19 vimos que “nao deu tempo de planejar. Nao
deu tempo de chorar” (RIBEIRO, 2020, p.115), o contexto ndo deixou outra opc¢éo a nao ser

procurarmos por ac¢les praticas.
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Diante disso, considerando as diversas potencialidades das TDICs e 0 que ocorreu
durante o ERE, a pandemia nos deixa como reflexdo a necessidade de inser¢do dos
multiletramentos e letramentos digitais no contexto educacional. Esses letramentos, antes de
chegarem as escolas, precisam fazer parte da formacdo de professores/as, uma vez que,
conforme discute Silva e Coelho (2019, p.9), “os multiletramentos do aluno serdo enriquecidos
em maior grau, caso as habilidades do professor sejam mais desenvolvidas”, uma vez que sdo

os/as professores/as 0s/as mediadores/as do ensino na sala de aula.

Passado o primeiro ano em ERE e com 0 surgimento da vacina para imunizagdo da
populagéo, aproximadamente em outubro de 2021 ocorreu nas escolas o retorno gradual e lento
das aulas presenciais, que em uma primeira etapa ocorreu de forma hibrida, “com autorizacédo
de um pequeno percentual de estudante presente na instituicdo, rigidas medidas de higiene,
controle de temperatura, distanciamento entre as pessoas e afastamento de estudantes e
profissionais com sintomas indicativos de acometimento da COVID-19” (BIANCONCINI,
2021, p.57). Em 2022, as aulas ja retornavam a totalidade presencial, entretanto, ainda seguindo

medidas de higiene para prevencdo a Covid-19.

Com o retorno as aulas presenciais nas escolas e considerando o contexto vivenciado
durante o ensino remoto, assim como Chizzotti (2020, p.221), considero que ignorar todas as
licdes trazidas pelo contexto de ERE durante a pandemia da Covid-19 “sera perder o curso da
historia”. A pandemia nos mostrou que infelizmente “a inovagao, ndo a novidade, precisou de
um virus para que, de longe, buscassemos instrumentos tecnoldgicos e fundamentos
psicossociais para estarmos perto e colaborativamente conectados” (NOFFS; SOUZA, 2020,
p.67). Sendo assim, que ndo deixemos esses aprendizados se desfazerem com a promessa da
volta a uma “normalidade”, pois “o regresso a «normalidade» ndo serd igualmente facil para
todos” (SANTOS, 2020, p.29). Sendo assim, ao sair desse contexto vivenciado na pandemia
ansiamos pela mudanca, tanto no ensino quanto em relacdo as desigualdades sociais que a

pandemia evidenciou.

No proximo capitulo, discutiremos os “percursos navegados” em um trabalho que foi
realizado junto a uma disciplina de Estagio Supervisionado de inglés. Nele, buscamos refletir
sobre as TDICs e a multimodalidade no ensino de inglés, a fim de compreendermos como as/os
estagiarias/os relacionavam o ensino de inglés as potencialidades desses recursos e linguagens

e como isso poderia se refletir em suas formag6es enquanto professoras/es em formacao inicial.
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1.4 Sintese do capitulo 1 in Word Cloud

Word cloud s&o nuvens de palavras criadas a partir de palavras-chave em um conjunto
de textos. A nuvem de palavras a seguir traz as palavras-chave desse capitulo. Além disso, as
ferramentas de criacdo de nuvem de palavras podem ser possiveis recursos para o trabalho
colaborativo na sala de aula de linguas, contribuindo também para o processo de agéncia dos/as

alunos/as.

Figura 3 - Word Cloud para o capitulo 1
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CAPITULO 2 - PERCURSOS NAVEGADOS

“pesquisar em Lingiiistica Aplicada ¢ como
pesquisar petroleo no mar: precisamos abandonar o
conforto de caminhar em terra firme, com balizas
enterradas no chdo, e aprender a navegar,
assestando nossos instrumentos em plataformas
moveis.”’

(Vilson José Leffa)*

Neste capitulo, serdo descritos os percursos seguidos para o desenvolvimento deste
trabalho. Como nos mostra Leffa (2001) na epigrafe acima, para pesquisar em Linguistica
Aplicada é preciso abandonar o conforto de andar em terras firmes e aprender a navegar em
plataformas mdveis. Neste trabalho pudemos tracar um pouco desse caminhar em mares

instaveis, em contextos incertos (como o da pandemia da Covid-19).

Neste capitulo, apresentaremos as/os companheiras/os que estiveram contribuindo para
construcdo dos caminhos que percorremos. Tentarei 0 maximo possivel ser fiel as vozes
daquelas/es que fizeram parte dessa jornada e, por isso, ressalto o carater subjetivo desta
pesquisa. Considerar as subjetividades dos/as participantes de uma pesquisa ndo significa que
o0 trabalho desenvolvido ndo possui um percurso e “rigor” metodoldgico, mas sim que esse
percurso nao € sustentado pela premissa da “tradicao racionalista” (RAJAGOPALAN, 2003,
p.80), a qual considera que o conhecimento pratico ndo pode andar concomitante com o teérico

ou independente dele.

Neste trabalho, conforme serd apresentado no decorrer do capitulo, os caminhos
tracados mostraram que a metodologia utilizada de fato era pertinente as relacdes que fomos

construindo, sendo entdo desenvolvida essa relagdo praxioldgica (pratica e teorica).

% (LEFFA, 2001, p.4).
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2.1 A abordagem qualitativo-interpretativista

As pesquisas com abordagem qualitativa, segundo André (2005), comecaram a ganhar
maior destaque ao final do século XIX, periodo quando os cientistas comegam a questionar se
0S pressupostos positivistas seriam suficientes para servirem de pardmetros para as pesquisas
interessadas nos fenbmenos humanos e sociais. Segundo a mesma autora, com base em Weber
e Dilthey, diferente da ciéncia fisica, na ciéncia social “o foco da investiga¢do deve se centrar
na compreens&o dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas agdes” (ANDRE, 2005, p.14),
e para a compreensdo desses significados o contexto que os sujeitos estdo inseridos possui papel

fundamental.

Em consonéncia com o que reflete André (2005), Moita Lopes (1994) destaca a
caracteristica interpretativista da abordagem qualitativa. Para o autor, nas pesquisas com
aspecto qualitativo-interpretativista “os multiplos significados que constituem as realidades so
sdo possiveis de interpretagdo. E o fator qualitativo, o particular, que interessa” (MOITA
LOPES, 1994, p.332). Sendo assim, tanto para Moita Lopes (1994) quanto para André (2005),
a compreensdo dos significados que alguém atribui a realidade s6 é possivel se consideramos

0S sujeitos e 0s contextos que constituem essa realidade.

A abordagem qualitativo-interpretativista foi adequada para esta pesquisa, pois aqui
buscamos compreender o que leva os/as professores/as em formacdo inicial (estudantes-
estagiarias/os) a (re)construirem relacbes entre TDICs e multimodalidade ao longo de um
Estagio Supervisionado em inglés realizado durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE), na
Universidade de Brasilia. A meu ver, ndo haveria outra forma de compreender tais relagdes
sendo qualitativamente considerando e interpretando o contexto dos/as participantes envolvidos

NO Seu Processo.

O contexto que situou este trabalho foi um semestre de Estagio Supervisionado em
Inglés (ESI) realizado durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE), modalidade de ensino
adotada durante a situacdo de pandemia da Covid-19, vivenciada no Brasil durante os anos de
2020 e 2021.

Foi proposto no decorrer do ESI reflexdes sobre as TDICs e a multimodalidade no
ensino de inglés, a fim de compreender as relacbes que as/os estudantes-estagiarias/os
(re)construiam com esses recursos, tanto nas atividades que eram realizadas antes do periodo

de regéncias na escola, como durante as regéncias. Desse modo, para a organizacao do trabalho
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de pesquisa foi desenvolvido um estudo de caso interventivo de cunho etnografico,
procedimento metodoldgico que seré descrito na subsecao a seguir.

2.2 O estudo de caso interventivo de cunho etnografico

Segundo Faltis (1997), estudos de caso sé&o utilizados nas ciéncias sociais desde 0s anos
1940, entretanto, em pesquisas nas areas das linguagens e educacdo essa é uma metodologia
que se faz presente desde os anos 1970, principalmente para a compreensao de como criangas
e adolescentes aprendem a lingua (oral e escrita) e como o contexto fora da escola contribui

para o aprendizado de linguas na sala de aula.

Para Stake (1994, p.135), uma das caracteristicas dos estudos de caso relacionam-se ao
seu interesse por compreender “bounded systems”, ou seja, aplicarem-se a contextos ou
entidades especificas e com limites definidos aos olhos do pesquisador (um professor, uma sala
de aula, uma casa, um hospital, entre outros). O autor divide os estudos de caso nas trés
seguintes categorias: estudo de caso intrinseco, quando se busca o melhor entendimento de um
caso especifico; estudo de caso instrumental, quando o objetivo € prover insights sobre um
determinado problema ou redesenhar generalizacOes; e estudo de caso coletivo, utilizado

quando o pesquisador investiga mais de um caso por vez.

Diferente de Stake (1994), Faltis (1997) compreende os estudos de caso através de duas
classificagcOes: estudos de caso interpretativos e estudos de caso interventivos. Essas categorias,
consideradas em principio para o desenvolvimento desta pesquisa, sdo definidas pelo autor

conforme o que é apresentado no Quadro 1 a seguir:
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Quadro 1 - Estudos de caso segundo Faltis (1997)

Tipos de estudos de caso segundo Faltis (1997)

“Estudos de caso interpretativos em linguagem e educagao
sdo descricOes analiticas que ilustram, apoiam ou desafiam
Estudos de caso interpretativos pressupostos tedricos sobre ensino e aprendizagem.”
(FALTIS, 1997, p.146)*

“Neste tipo de estudo de caso, algum tipo de intervencdo
dentro do contexto ocorre, e 0 pesquisador busca descobrir
Estudos de caso interventivos se, € Como a intervenc¢do afetou o fendmeno de interesse.”
(FALTIS, 1997, p.148)*

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com base nas informagOes apresentadas no Quadro 1 acima, para Faltis (1997) a
diferenca entre o estudo de caso interpretativo e o estudo de caso interventivo é que no primeiro,
0 estudo é desenvolvido com reflexdes sobre o caso em si e sem que haja algum tipo de
intervencdo do pesquisador no contexto estudado. J& no segundo, sdo realizadas intervencdes
que o pesquisador realiza para, posteriormente, analisar se e quais efeitos elas tiveram sobre o

caso estudado.

Como sugerido no titulo desta subsecdo, esta pesquisa estd metodologicamente
embasada no estudo de caso interventivo de cunho etnografico, pois ao longo da pesquisa foram
utilizados procedimentos com aspectos tanto do estudo de caso interventivo como do estudo de

caso etnogréfico.

Os estudos de caso interventivos, segundo Faltis (1997), ocorrem em fases. Na primeira,
0 pesquisador busca estabelecer dados iniciais que possam ser comparados ao final da pesquisa;
na segunda, ocorre a intervencdo em si, ou seja, € quando ocorrem as atividades do estudo
consideradas interventivas. Ja a Gltima fase do estudo de caso interventivo consiste em refletir,
analisar e interpretar se, e quais mudancas ocorreram do momento inicial para 0 momento final
da pesquisa, com atencdo para “ndo atribuir quaisquer mudangas de significados ou

comportamentos a intervengdo” (FALTIS, 1997, p.148)*.

Os estudos de caso com aspecto etnografico geralmente sdo desenvolvidos quando o
objetivo envolve a busca por “entender um caso particular levando em conta seu contexto e sua

complexidade” (ANDRE, 2005, p.43). Esse aspecto também é mencionado pela abordagem

4 Do original: Interpretive case studies in language and education are analytical descriptions that illustrate,
support or challenge existing theoretical assumptions about teaching and learning. (FALTIS, 1997, p.146)
42 Do original: In this method of case study, some type of intervention within the context occurs, and the researcher
seeks to find out if and how the intervention had an effect on the phenomenon of interest. (FALTIS, 1997, p.148)
43 Do original: being careful not to attribute any changes in meanings or behaviors to the intervention. (FAKTIS,
1997, p.148)

68



qualitativo-interpretativista apresentada no inicio deste capitulo, entretanto, para que o estudo
de caso seja considerado de cunho etnogréafico ele precisa ter caracteristicas que estdo presentes
nos estudos etnograficos, como “observacdo participante, a entrevista intensiva e a analise de

documentos” (ANDRE, 2005, p.24).

O trabalho que foi desenvolvido durante o ESI pode ser considerado um estudo de caso
interventivo de cunho etnografico, pois ao longo das interacbes na disciplina algumas
intervencdes aconteceram em diferentes momentos, por exemplo, nos seminarios dos encontros
sincronos e numa pagina do Instagram voltada para o Estagio. Nesses momentos, busquei estar
presente como observador-participante das atividades e encontros sincronos da disciplina.

Ao longo deste capitulo, esses e outros aspectos serdo abordados. Na préxima secéo,

apresento o objetivo e as perguntas desenvolvidas para este estudo.

2.3 Perguntas e objetivo de navegacgao

No Quadro 2, a seguir, serdo apresentadas as perguntas e objetivo desenvolvidos para

conduzir nossa navegacao neste trabalho.

Quadro 2 - Perguntas e objetivo de pesquisa

O que leva os/as professores/as em formacéo inicial a
(re)construirem  relagbes  entre  TDICs e
multimodalidade durante o Estagio Supervisionado de
inglés?

Compreender se os debates e atividades sobre TDICs
e multimodalidade realizados durante o Estagio
Supervisionado de Inglés tém potencial para mudar as
percepcOes inicias dos/as professores/as em formacéo
inicial em relacdo a esta temética.

1-

Quais potencialidades da relacdo entre TDICs
e multimodalidade sdo percebidas pelos/as
professores/as em formacdo inicial nos
diferentes debates e atividades de Estagio
sobre essa temética?

2- Como essas potencialidades repercutem na
formacdo inicial dos/as professores/as durante
as atividades do periodo de regéncias na
escola?

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como pode ser observado no Quadro 2 anterior, este trabalho foi desenvolvido seguindo
uma pergunta geral e seu correspondente objetivo geral, e duas perguntas especificas. Buscamos
neste trabalho compreender o que motiva/leva os/as professores/as em formacao inicial
(denominados/as estudantes-estagiarias/os) a (re)construirem relacbes entre TDICs e
multimodalidade ap6s participarem de um semestre de Estagio Supervisionado com atividades
sobre essa tematica. Nesse sentido, compreenderemos se 0s debates com foco nas TDICs e na
multimodalidade para o ensino de inglés realizados no ESI tém potencial para mudar as

percepcoes iniciais das/os participantes sobre este assunto.

As perguntas especificas 1 e 2 se complementam, pois na primeira buscamos identificar
quais potencialidades das TDICs e da multimodalidade séo percebidas pelas/os estudantes-
estagiarias/os nas atividades que realizamos no periodo anterior as regéncias na escola. Ja a
pergunta 2 busca avaliar as implicacOes de tais potencialidades para a formacao inicial dos/as
professores/as de inglés, a partir das atividades que eles/as propuseram durante o periodo de

regéncias. A seguir, sera descrito o contexto que caracterizou 0s percursos que navegamos.

2.4 lcar velas

Antes de iniciar uma viagem em alto mar, € necessario icar velas e analisar quais ventos
nos levardo aonde queremos chegar. Por isso, apresento nesta subsecdo o contexto que estive

presente durante o trabalho que foi desenvolvido no ESI.

O contexto da pesquisa foi o Estagio Supervisionado em inglés da Licenciatura em
Letras na Universidade de Brasilia. As/Os companheiras/os neste trabalho foram as/os
estudantes-estagiarias/os que faziam parte da disciplina no ano de 2021. Tanto 2020 quanto
2021 foram anos em que estavamos em contexto de Ensino Remoto Emergencial (ERE), devido

as medidas para prevencdo contra a pandemia do virus da Covid-19.

Ao considerar esse contexto, antes de apresentar a disciplina de ESI e as/os agentes que
contribuiram com a pesquisa, a seguir descrevo como o ERE influenciou as rotas que

direcionaram este trabalho.
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2.4.1 O ERE - Ensino Remoto Emergencial

Conforme foi descrito no capitulo 1, em 11 de marco de 2020 a Organizagcdo Mundial
da Saude (OMS) declarou situacdo de pandemia ocasionada pelo virus da Covid-19. Com o
intuito de evitar aglomeracdes que favorecessem a disseminacéo do virus, diversos setores da
sociedade precisaram adotar o home office e a educacdo desenvolveu o que ficou conhecido

como Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Na UnB, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) foi o responsavel pelas
orientacdes quanto ao retorno das atividades remotas durante a pandemia. Apds diversas
reunibes, o0 CEPE aprovou o calendario para o retorno do semestre letivo e no dia 17 de agosto
de 2020 retornamos com as atividades académicas de forma totalmente remota, distribuidas

entre ag(")es sincronas e assincronas.

Retornando o que também foi abordado no Capitulo 1, durante a pandemia foi
evidenciada a necessidade de inclusdo dos multiletramentos e dos letramentos digitais na
formacdo de professores/as, dado o desafio que foi integrar pedagogicamente 0S recursos

digitais no ensino.

Como esta pesquisa estava diretamente relacionada com o ESI, algumas das ddvidas ao
refletir sobre seu desenvolvimento estavam primeiramente relacionadas ao Estagio em si: como
ele estava funcionado durante o ERE, como estava sendo organizada a relagédo entre o Estagio
e as escola; e como eu manteria 0 contato com os/as estudantes participantes da pesquisa diante
daquele contexto, se haveria adesdo as propostas que seriam feitas.

Essas dvidas surgiram, pois o Estagio Supervisionado, por acontecer majoritariamente
nas escolas, é uma disciplina pensada para 0 contexto presencial, para as/os estudantes-
estagiarias/os vivenciarem as experiéncias do dia a dia da escola. Sem esperarmos, essas
experiéncias necessitaram ser adaptadas para um contexto adverso. Sendo assim, concordo com
Pereira, Leite e Leite (2021, p.8), quando também discutem alguns desafios para o Estagio

Supervisionado diante da novidade do contexto remoto:

Nas licenciaturas, especificamente, um dos grandes desafios foi implementar o estagio
supervisionado nesse contexto. As dificuldades iam desde a propria configuracao de
um campo de estagio para os graduandos das licenciaturas nas escolas publicas,
decorrentes da complexidade na implementacgdo do ensino remoto, até a escassez de
recursos técnicos e tecnolégicos que dificultavam o acesso dos estudantes as aulas.
Do ponto de vista didatico-pedagogico, a dificuldade advinda da necessidade de
adocdo de novas metodologias adequadas as demandas e as especificidades do ensino
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remoto era agravada pela pouca experiéncia dos estagiarios, compreensivel porque
ainda estavam em processo de formacao.

Desse modo, vejo que 0s questionamentos que de inicio eu me fazia iam ao encontro do que
era vivenciado em outros contextos dos cursos de licenciatura, como o que é descrito no excerto

acima.

Para conhecer especificamente a disciplina de ESI e compreender como ela estava sendo
organizada durante o ERE, o contato tanto com Estagio quanto com a professora responsavel
pela disciplina aconteceu em dois momentos: o primeiro em 2020, quando realizei o Estagio
em Docéncia (disciplina do mestrado), e o segundo em 2021, quando de fato foram propostas

as atividades que contribuiram para esta pesquisa.

No primeiro semestre de 2020, procurei a professora responsavel pelo ESI a fim de
solicitar sua orientacdo durante o Estdgio em Docéncia e também dialogarmos sobre o desejo
que eu tinha em posteriormente realizar um trabalho de pesquisa naquele contexto. Neste
primeiro ano, acompanhei durante o Estagio em Docéncia as atividades que a professora do ESI
desenvolvia com as/os estudantes-estagiarias/os. Por ter sido a primeira experiéncia com o ERE,

os desafios naquele momento eram maiores, pois estdvamos nos adaptando aquele contexto.

Durante essa primeira experiéncia com o ESI remoto, as aulas da escola eram
organizadas entre encontros sincronos e atividades assincronas. Entretanto, havia uma baixa
adesdo dos/as alunos/as da escola nos encontros sincronos, havendo dias em que as/os
estagiarias/os preparavam o material para as regéncias e nenhum/a aluno/a comparecia.
Conforme explica Rojo (2020, p.42), cenarios como esse sdo justificaveis, pois “o acesso do
alunado €, muitas vezes, problematico; o ambiente doméstico é ou pode ser inadequado”, entre
outras questdes que nos levam a compreender o porqué desses/as alunos/as ndo estarem

presentes.

Mesmo com os desafios, aquele primeiro semestre participando do ESI em contexto de
ERE também possibilitou aprendizagens: mostrou a importancia das tecnologias no ensino,
uma vez que “a escola [diria também a formacao docente], tanto pablica como privada, relutou
muito, nos ultimos trinta anos, em lidar com o digital” (ROJO, 2020, p.42). De repente essas
mesmas tecnologias tornaram-se o Unico canal para buscarmos amenizar a distancia fisica que
nos separava. O estagio também destacou a importancia da relacdo entre escola e universidade

na formacéo docente, haja vista que a oportunidade de ter a presenca das professoras da escola
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em quase todos os encontros sincronos foi marcante para as mediagdes formativas que ocorriam

entre os/as estagiarios/as e as escolas.

No ano de 2021, o contato com a professora responsavel pelo ESI foi para solicitar
permissdo e parceria no desenvolvimento de uma pesquisa cujo objetivo era propor as/aos
estagiarias/os algumas atividades de reflexdo sobre as TDICs e a multimodalidade no ensino de

inglés.

Diferente do Estagio de que participei durante o ano de 2020, em que as escolas e as
universidades estavam funcionando remotamente, o ESI que esta pesquisa estava inserida foi
desenvolvido com o desafio de se adaptar a um outro contexto: as universidades no ERE e as
escolas retomando as atividades presenciais**. A seguir, apresento especificamente esse
contexto, a saber, o Estagio em inglés da Licenciatura em Letras na Universidade de Brasilia,
realizado durante o ERE no ano de 2021.

2.4.2 O Estagio Supervisionado em inglés realizado durante 0 ERE em 2021

O curso de Licenciatura Letras-inglés e suas respectivas Literaturas da instituicdo onde
foi desenvolvida a pesquisa € composto por 4 Estagios Supervisionados: Estagio 1 - Ensino
Fundamental; Estagio 2 - Ensino Médio; Estagio 3 - Escola de Linguas; e Estagio 4 - Projetos.
A pesquisa foi desenvolvida no Estagio Supervisionado 1, referente ao Ensino Fundamental e

com carga horéaria de 90h.

Para a oferta dos Estagios Supervisionados sdo realizados, por meio de érgdos internos,
convénios entre a universidade e as empresas, instituicdes e entidades publicas e privadas. Os
Estagios desenvolvidos no Ensino Fundamental e Médio sdo realizados através do convénio
com a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF).

Ao término do periodo de Estagio em Docéncia que realizei em 2020, dezembro do

mesmo ano, em conversa com a professora responsavel pelo ESI (pseuddnimo de Rosa)

4 Embora as escolas estavam presenciais, as/os estudantes-estagiarias/os ndo poderiam realizar o Estagio de forma
presencial, uma vez que a universidade ainda estava funcionando de forma remota, amparada pelas resolu¢ées do
CEPE sobre 0 ERE.
Informacg®es sobre o retorno das atividades presenciais nas escolas podem ser consultadas na circular n.° 4/2021 -
SEE/GAB e no decreto n° 42.253, de 30 de junho de 2021. Disponiveis em: https://www.educacao.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/2021/08/Circular.pdf;
http://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/9604ba4b9ef64695b0991c8e587012e3/Decreto_42253_30_06_2021.html.
Acesso em: 02 de dezembro 2021.
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buscamos refletir sobre aquele primeiro ano realizando o Estagio de forma totalmente remota.
Também conversamos sobre as perspectivas da professora (Rosa) em relacdo a importancia da
disciplina de ESI para a formacao de professores/as e sobre quais tipos de discussdes geralmente
ela desenvolvia com as/os estudantes-estagiarias/os. Os trechos a seguir resumem esse Ultimo

topico em nossa conversa:

O estagio tem uma influéncia muito grande sobre a formacéo, de um jeito ou
de outro o estagio ele é sempre formativo [...] a escola ndo é um lugar da
pratica, a escola é um lugar da praxis, € um lugar da construcédo do saber
sobre ensinar também, ndo sozinho, mas também. Entdo, o estagio se ele
estiver inserido dentro da escola e se ele estiver também inserido dentro do
curso como uma parte da formagéo, ndo a Unica, ele é de grande importancia
para o curso, né.

Uma coisa que eu acho fundamental a gente conversar no estagio, quais sao
as nossas ideias sobre lingua. Como € que a gente encara essa ideia de lingua,
né, porgue dependendo da ideia que a gente tem de lingua, a gente vai ter
também fobias em relagdo a lingua que a gente fala, que a gente escuta, que
a gente ensina.

Estudar um pouco, ouvir um pouco sobre perspectivas que vao botar em xeque
uma ideia de lingua como um sistema abstrato, fechado, completo em si
mesmo, que vocé adquire, que vocé ou tem ou ndo tem. Pensar perspectivas
que pdem isso em xeque € muito importante pra nossa identidade docente.
(CONVERSA COM ROSA, PROFESSORA RESPONSAVEL PELO
ESTAGIO, EM 01/12/2020).

E importante trazer essas perspectivas da professora para este texto, pois elas terdo

relacdo com o contetdo abordado por ela no programa da disciplina.

Assim como a professora responsavel pelo ESI, a compreensdo que tenho do Estagio
ndo esta ligada a uma disciplina burocratica para preenchimento de formulérios para se chegar
até as escolas, pois “essa burocratizacdo minimiza a importancia do estagio, reduzindo-o ao
cumprimento de passos ou etapas que seriam suficientes para atestar a presenca dos/as
licenciandos/as na escola.” (BORELLI, 2018, p.78). O Estagio, conforme nos apresentam
Pimenta e Lima (2017, p.36), ¢ atividade “teorica, instrumentalizadora da praxis docente” e
essa desenvolve-se “no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade”
(PIMENTA; LIMA, 2017, p.36). Por isso é importante refletir sobre as relagbes que séo

construidas pelos/as estagidrios/as com a escola durante essa transicdo do ambiente da
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universidade para a sala de aula da escola e a praxis* docente construida durante o processo do
ESI, conforme reflete a professora Rosa nos excertos acima.

A disciplina de Estagio Supervisionado referente ao contexto desta pesquisa tinha
previsdo de inicio para o dia 21 de julho de 2021, entretanto, devido a caso de Covid-19
atingindo uma das professoras formadoras participantes, as aulas comegcaram no dia 04 de
agosto de 2021. No Quadro 3 a seguir, apresento um resumo da composicao da disciplina

naquele semestre:

Quadro 3 - Composi¢do do Estagio Supervisionado em Inglés no semestre académico 2021/1

Estagio Supervisionado em Inglés — 2021/1
Data de inicio 04 de agosto de 2021

Data de encerramento 05 de novembro de 2021.
das atividades

11 Estudantes-estagiarias/os
01 professora responsavel pelo Estagio na universidade

PRI 01 professora responsavel pela disciplina de inglés na escola onde o Estagio foi

realizado
01 Monitora
Dias das aulas da Quartas-feiras: Leituras de textos (assincronas).
disciplina Sextas-feiras: De 09h as 11h40min, seminarios sincronos sobre os textos lidos.
Periodo para 20 de setembro a 29 de outubro de 2021.

planejamentos de aulas e
regéncias na escola

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme apresentado no Quadro 3 acima, a turma de estagio era composta por onze
estudantes-estagiarias/os (professoras/es em formacédo inicial), a professora responsavel pela
disciplina na universidade, a professora de inglés da escola parceira no Estagio e uma monitora.
Em suma, o semestre de Estagio Supervisionado foi desenvolvido durante 4 meses, divididos
entre as atividades reflexivas que ocorriam nos seminarios sincronos e as atividades de
planejamentos de aulas para as regéncias na escola. Durante o periodo de regéncias ndo havia
encontros sincronos, pois as/os estudantes-estagiarias/os estavam engajadas/os nas atividades

referentes as regéncias na escola.

4 para Pimenta e Lima (2017) baseadas em Marx e Vasquez (1968), “a praxis ¢ a atitude (tedrica e pratica) humana
de transformacdo da natureza e da sociedade. Portanto, ndo basta conhecer e interpretar o mundo teoricamente, é
preciso transforma-lo (praxis)”, uma vez que “a atividade tedrica ndo transforma a realidade, ela permite sentidos
e significados para essa transformacdo que s6 se da na praxis. Ou seja, na acdo dos sujeitos historicamente
situados” (PIMENTA; LIMA, 2017, p.38).
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E importante relembrar que quando falo “encontros do estagio” e “regéncias na escola”

ndo me refiro ao espaco fisico da universidade e nem ao espaco fisico da escola. Estdvamos em

ERE, sendo assim, do primeiro ao ultimo dia de aula, bem como das atividades da pesquisa,

todos os encontros ocorreram de forma virtual, nossos contatos ocorreram somente através de

telas.

No Quadro 4, a seguir, apresento um resumo do programa da disciplina de ESI seguido

de seu cronograma, assim a/o leitora/r poderd visualizar o conteddo programado para o

desenvolvimento do estagio em contexto remoto e como 0s textos dos seminarios foram

distribuidos ao longo do semestre.

Quadro 4 - Programa da disciplina de Estagio Supervisionado em Inglés 2021/1

Estagio Supervisionado em Inglés 1 — Ensino Fundamental
Aspectos tedricos e praticos do ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental (anos finais):
leitura e discussdo de textos e documentos nacionais (Pardmetros Curriculares Nacionais —
Ensino Fundamental e Base Nacional Comum Curricular —- BNCC). Anélise e reflexao sobre as
Ementa varias realidades escolares, a sala de aula, o Programa Nacional do Livro Didatico e o contexto
econdmico e socio-politico brasileiro de ensino da Lingua Inglesa na Educagdo Bésica.
Letramento e Letramento Critico no ensino de linguas. Orientacdo e supervisdo de planejamento
de aulas e de prética de ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental. Avaliagdo critica das
experiéncias e redacdo de relatorio final de estagio.
Prover espaco para leitura e reflexdo critica sobre documentos oficiais que regem o ensino de
Objetivos linguas no Brasil hoje, gs_pecialmente no gue tange ao e~nsino de lingua i_nglesa no Ensino
Fundamental da escola basica. Prover espago para elaboracéo, reflexéo, planejamento, execugéo
e avaliacdo de ensino de inglés em escola de Ensino Fundamental na perspectiva de ensino de
linguas para letramentos.
Esta disciplina abordara os seguintes contetdos:
1. Discussdo critica de documentos oficiais que regem o ensino de lingua estrangeira —
Programa Orie_ntagées Curriculargs para o Ensino Médi'o (OCEMs), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e Curriculo em Movimento (SEEDF);
2. Estudos sobre praticas de letramentos e o ensino de linguas;
3. Planejamento de aulas e projetos de ensino de lingua inglesa para a escola;
4. Regéncia de aulas de inglés;
5. Reflexdes criticas sobre o ensino de inglés durante o periodo do estagio.
Fonte: Dados da pesquisa.
Quadro 5 - Cronograma de seminarios de preparacgao para as regéncias
Cronograma de preparacdo para a regéncia - Estagio Ensino Fundamental
Data Tematica Fonte (texto, video etc.)
04/08/21 Apresentacédo Cada estudante-estagiaria/o se apresenta e descreve 0 que
inicial espera das aulas do Estagio Supervisionado.
Discussdo sobre o texto:
O ensino de inglésna | - JORGE, Miriam L. dos S. Preconceito contra o ensino de inglés na escola
06/08/21 escola publica. In: LIMA, Di6genes C. Ensino e aprendizagem de lingua inglesa:
conversas com especialistas. S&o Paulo: Parabola, 2009. p. 161-168.
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Discusséo sobre os textos:
Oensinode inglésna | _toNN, Josiane P. Na escola regular se aprende inglés: Uma experiéncia com
13/08/21 escola rap na escola ptblica. Revista Com Censo, n. 17, v. 6, 2019.
- TONIN, Josiane P. Escola online: desafios da educagdo basica em tempos de
pandemia. GLAUKS ONLINE, v. 21, p. 181-207, 2021.
Sobre o Ensino
20/08/21 Fundamental —
Politica Nacional e | pjscyssao sobre a BNCC — Ensino Fundamental — pginas 241-263
lingua franca
Discusséo sobre o ensino de inglés como lingua franca no Brasil. Video com
professores Domingos Savio Pimentel Siqueira (UFBA) e Eduardo Diniz
Sobre o Ensino Figueiredo (UFPRY):
Fundamental —
27/08/21 Politica Nacional & | p1s-/www.youtube.com/watch?v=r0ZIKj8OHAA&t=2474s.
lingua franca
Sobre o Ensino Discusséo sobre o Curriculo em Movimento do Distrito Federal — paginas 12-16
03/09/21 Fundamental — e 125-150
Politica de LE no
Distrito Federal
Discusséo sobre os textos:
. - SCHLATTER, M. O ensino de leitura em lingua estrangeira na escola: uma
Letramentos € ensino | 4514 de letramento. Calidoscopio, v. 7, n. 1, p. 11-23, 2009.
03/09/21 de linguas na escola
- SILVESTRE, Viviane Pires Viana. Ensinar e aprender lingua
estrangeira/adicional na escola: a relagcdo entre perspectivas criticas e uma
experiéncia pratica localizada. RBLA. Vol 15, n. 1, p. 61-84, 2014.
Discusséo sobre o texto:
- SABOTA, B.; REGIS, R.; MASTRELA-DE-ANDRADE, M. R.; SILVESTRE,
V. P. V. Educacéo linguistica para uma atuagéo critica e criativa: uma iniciativa
. transdisciplinar em aulas de inglés. Humanidades e inovagéo, v. 8, n. 43, p. 74-
Letramentos e ensino | gg 2021
10/09/21 de linguas na escola ’ '
- Analise de um plano de aula — reflexdes criticas.
SEMINARIO - ENSINO DE INGLES E LETRAMENTO DIGITAL
15/09/21 e Ensino de inglés, SCHEIFER, Camila; REGO, Marianna. Da redundancia & gambiarra: reflexdes
17/09/21 | letramentos sociais e | 515 o ensino de linguas na era digital. In: LEFFA, V. J.; FIALHO, V. R;
tecnologias BEVILAQUA, A.F.; COSTA, A.R. (org.). Tecnologias e ensino de linguas: uma
década de pesquisas em Linguistica Aplicada. Santa Cruz do Sul: Edunisc. 2020.

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme pode ser observado no Quadro 4 acima, na disciplina de Estagio
Supervisionado busca-se discutir diferentes tematicas relativas ao ensino de inglés nas escolas,
dentre elas os documentos nacionais e locais do ensino, e os letramentos criticos. Através dessa
bagagem reflexiva construida nos seminarios, os/as professores/as em formacdo inicial se

preparam para 0s planejamentos das aulas que desenvolverdo na escola.
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Os encontros sincronos ocorriam através de video chamada pelo ConferénciaWeb®. No
primeiro dia de aula, por exemplo, as/os estudantes-estagiarias se apresentaram, falaram um
pouco de suas experiéncias prévias com o inglés, o que esperavam das aulas do estagio e seus

anseios; a partir do segundo encontro aconteceram as apresentacdes de cada seminario.

Cada estudante-estagiaria/o ficava responsavel por um texto para ser apresentado nos
seminarios dos encontros sincronos. Em alguns textos a professora responsavel pelo ESI
previamente deixava algumas perguntas para direcionar as/os estudantes quando estivessem
organizando as apresentagdes, mas todas/as elas/es tinham a liberdade para conduzir os
seminarios conforme se sentissem a vontade e podiam adicionar 0s questionamentos que

achassem pertinentes.

As apresentac6es ocorriam em forma de dialogo, geralmente a professora iniciava a aula
resgatando o que foi discutido no Gltimo encontro, com perguntas do tipo: 0 que vocés se
lembram? E também fazia novas provocacdes reflexivas para a temética do dia (como vocés
acham que isso dialoga com o que veremos? O que sera que a autora quis trazer com esse

titulo?).

Levando em consideracdo a perspectiva que a professora responsavel pelo ESI tinha
sobre a importéncia desse componente na formagéo de professores/as, podemos observar que
na escolha dos textos (apresentados no cronograma) e durante as apresentaces de cada
seminario ocorria uma progressao em torno da tematica sobre letramentos, o ensino de inglés
na escola, o papel desse ensino, dos professores, quem séo os/as alunos/as da escola e como

isso poderia se refletir naquele contexto que as/os estagiarias/os vivenciariam na escola.

Essa progressao tematica é percebida logo a partir do segundo encontro sincrono, em
que discutimos o texto a respeito do preconceito contra o ensino de inglés nas escolas. Para
iniciar essa aula, por exemplo, antes da discussdo sobre o texto do seminario, a professora
responsavel pelo ESI apresentou um video sobre adolescentes em escolas relatando como se
sentiam enquanto ser humano. A partir desse video foi conversado sobre quem séo os estudantes
da escola e que relacdo suas identidades teriam com as aulas de inglés. As/Os estudantes-
estagiarias/os, sobre isso, apresentavam seus pontos de vista, relatavam sobre dar voz aos

alunos/as, considerar seus contextos e a bagagem que levam para a sala de aula, etc.

46 https://conferenciaweb.rnp.br/
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No encontro sincrono posterior a esse, foram discutidos dois textos da professora
Josiane Tonin (2019;2021), em que ela relata suas experiéncias com o ensino de inglés. Neste
encontro a professora autora dos textos estava presente, o que contribui ainda mais para as
discussbes que foram tecidas, pois na aula anterior foi abordada a necessidade de considerar o
inglés para o contexto local dos estudantes. Tonin, alem de fazer parte da rede de ensino do DF
(contexto local das/os estudantes-estagiarias/os), em seus textos relata uma de suas experiéncias
bem sucedida com o inglés na escola ao ouvir uma proposta de seus alunos e sua experiéncia
com o ERE, como se sentiu naquele contexto e o que desenvolveu com seus alunos. Sendo
assim, esses textos conversavam com as discussdes das aulas anteriores pois mostram relatos
de uma professora local e que esteve conosco, conversando e tirando ddvidas que as/os

estudantes-estagiarias/os tinham sobre a escola e o ensino de inglés.

Além da professora Josiane Tonin, convidada para o encontro sincrono do dia 13/08/21,
a professora da escola parceira no estagio também estava presente em todos 0s encontros
sincronos e também dialogava com as/os estudantes-estagiarias/os durante as apresentacoes dos
seminarios, conversava sobre como as tematica dos seminarios se conectavam com seu contexto
de ensino. Todos os seminarios seguiram esta dindmica, relembrar o que foi discutido no
encontro anterior (seja em conversas ou dindmicas que a professora do estagio propunha), e

posteriormente a/o estudante-estagiaria/o conduzia as discussdes e apresentava o texto do dia.

O ultimo seminério, que aconteceu no dia 17/09/2021, foi apresentado por mim e uma
estudante-estagiaria. Esse seminario, especificamente, teve como tematica os letramentos
envolvendo as tecnologias digitais e a sugestdo em realizd-lo foi dada pela professora
responsavel pelo Estagio, quando conversavamos a respeito da pesquisa, logo no inicio do

semestre.

Esse seminario foi o que fechou os encontros sincronos antes do periodo de regéncias.
Durante esse encontro foi seguido a mesma dinamica dos encontros anteriores: conversar sobre
a posicao do inglés na escola, discutir em que medida as TDICs poderiam contribuir para esse
ensino, o que as/os estudantes-estagiarias/os levariam em consideracéo, o que acreditavam ser
dificultoso ao integrar as TDICs no ensino, dentre outros topicos. Assim como nos outros
encontros, a professora responsavel pelo ESI também ajudava na mediacdo das discussdes,
acrescentando questionamentos para refletirmos. A professora da escola também apresentava

seu ponto de vista, levando em consideracao seu contexto.
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O tema das TDICs, apesar de ter sido abordado especificamente no Gltimo seminario,
de alguma forma se fez presente nos encontros anteriores, pois 0s textos da professora Josiane,
a BNCC e o Curriculo em Movimento, por exemplo, séo textos que em suas redacoes inserem
discuss@es sobre o uso das TDICs no ensino de inglés e que ao passar por eles essa tematica de

alguma forma poderia surgir nas discussoes.

Apresentado o contexto do Estagio Supervisionado em Inglés onde este estudo foi
desenvolvido e como os/as estudantes estagiarios se preparavam para o periodo de regéncias na
escola, a seguir serdo apresentadas/os as/os participantes, companheiras/os desta jornada e que
se disponibilizaram a participar das atividades especificamente propostas na pesquisa.

2.5 A bordo: as/os tripulantes

Segundo Schmidt e Toniette (2008), em pesquisas qualitativas € necessario haver uma
colaboragéo entre o/a pesquisador/a e os/as participantes, que neste contexto ndo sdo Vvistos
simplesmente como “sujeitos pesquisados”, mas ‘“colaborador/a e/ou interlocutor/a que
contribui com sua experiéncia e atividade de pensamento e reflexdo para o esclarecimento e
interpretagdo de fendmenos culturais, sociais e psicologicos.” (SCHIMDT; TONIETTE, 2008,
p.103). Sendo assim, durante o percurso de pesquisa sdo necessarios cuidados para preservar
as/os participantes, de forma que nem suas identidades e nem seus dados sejam expostos de
maneira indevida, pois as/os participantes da pesquisa ndo sao objetos e, por isso, ndo podem
ser consideradas/os como tal (CELANI, 2005).

Conforme apresenta Celani (2005), as pessoas que se disponibilizam a participar de uma
pesquisa ndo sdo objetos, suas identidades precisam ser respeitadas e preservadas, e seus dados
ndo podem ser expostos a revelia. Sendo assim, prezando pela ética e pelo livre arbitrio dos/as
participantes que poderiam participar até onde pudessem e se sentissem a vontade, para ter um
pardmetro do grau de participacdo das/os integrantes do estadgio na pesquisa me baseei nos

critérios apresentados no Quadro 6 a seguir:
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Quadro 6- Parametros para o grau de envolvimento das/os participantes na pesquisa

Critérios para o grau de envolvimento das/os participantes na pesquisa

g Ter preenchido o termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizacéo
para utilizacdo de Imagem e sons de voz para fins de pesquisa.

2° Ter respondido o Questionario 1.

& Ter participado das discussdes propostas no Instagram da disciplina de Estagio.

40 Ter desenvolvido pelo menos um plano de aula e regéncia na escola que contemplem a
multimodalidade e o uso das TDICs.

5° Ter respondido o questionario final da pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A proposta sobre a pesquisa e 0 convite para participacdo foi feito para todas/os as/os
estudantes-estagiarias/os. Entretanto, levando em consideragdo os critérios mostrados no
Quadro 6 acima, percebi que o envolvimento das/os participantes ocorreu em um processo de
afunilamento, em que a principio 09 estudantes-estagiarias/os (professores/as em formacéo
inicial) consentiram participar da pesquisa, porém, no decorrer do semestre, somente 02

permaneceram engajadas ativamente em todas as atividades propostas.

Em um estudo de caso, através das atividades que sdo propostas, geralmente os/as
participantes sdo acompanhados/as do inicio ao fim do estudo, para que possa ser compreendido
seus desenvolvimentos ao longo do estudo. Desse modo, para o estudo de caso desta pesquisa
somente serdo consideradas as interacBes construidas com as duas estudantes-estagiarias
(professoras em formacéo inicial) que participaram de todas as atividades propostas. Essa
escolha ocorreu devido ao grande interesse que as duas estagiarias demonstraram desde o inicio
com a temética da pesquisa, e uma vez que nao ha como fazer de forma completa esse parametro
progressivo dos/as demais participantes do contexto, dado que ndo participaram de todas as

atividades sugeridas ao longo do semestre.

Os critérios que foram utilizados para a escolha das participantes (apresentados no
Quadro 6) assemelham-se ao que Freebody (2003, p.78 apud ISMAIL, 2019, p.63) denomina
de “selecdo util”, pois os/as participantes envolvidos no estudo séo apropriados/as para a
investigacdo, “seja por seu interesse e engajamento em atividades relevantes, seja por mostrar

interesse pelo estudo ou por perceber problemas relevantes ao estudo”.

Essa “sele¢do” neste estudo ndo se deu de forma arbitréria, mas sim de maneira que
respeitasse até onde ocorreu a participacdo de cada companheira/o, por isso essas duas

estudantes-estagiarias sdo as consideradas o estudo de caso. Ademais, mesmo que n&o
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consideremos todos os dados dos/as demais participantes para as consideragfes deste estudo,
ndo podemos negar que eles/as fizeram parte do contexto da pesquisa e participaram até certo
ponto de algumas atividades. Por isso, na proxima secdo, antes de apresentar as participantes
do estudo de caso, acredito ser pertinente apresentar esses/as participantes que estavam

presentes no contexto do estudo.

2.5.1 Os/As tripulantes do contexto do estudo

No Quadro 6 foram apresentados os critérios utilizados para definir o grau de
envolvimento das/os participantes no estudo de caso desta pesquisa. No primeiro critério, a/o
participante teria que ter preenchido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
0 Termo de Autorizacdo para utilizacdo de imagem e sons de voz para fins de pesquisa
(Apéndice B e Apéndice C). Nesses documentos foram explicitados os objetivos da pesquisa,
os instrumentos e dados que seriam utilizados e com quais finalidades, ap6s 1é-los, o/a

participante poderia consentir ou ndo fazer parte da pesquisa.

Minha participacdo na disciplina de Estagio comecou desde o primeiro dia de aula, no
dia 04 de agosto de 2021, a fim familiarizar-me com a turma e participar de suas atividades
desde o inicio do semestre. No dia 16 de agosto de 2021, por e-mail, foi enviado para as/os
professoras/es em formacao inicial o convite a respeito da pesquisa, conforme apresentado na

figura 4 abaixo.
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Figura 4 - E-mail: convite para participacdo na pesquisa

Hello, dear students-teachers!

How are you?

Como conversamos na aula de sexta, estou escrevendo para convidar vocés a participarem de algumas atividades reflexivas sobre letramentos digitais (uso de
tecnologias) e multimodalidade no ensino de inglés que acontecerao durante esse semestre de estagio em um instagram voltado para a disciplina.

O objetivo com essas reflexdes & que possamos refletir como as tecnologias digitais e o uso de diferentes linguagens (imagens, videos. musicas, etc ) podem ser
potenciais para o ensino de linguas, considerando o que estamos discutindo em sala com a professora Mariana e refletindo sobre perspectivas criticas no uso
desses recursos para o ensino. Além disso, teremos momentos para refletir ferramentas que possam de alguma forma serem integradas ou ajuda-las/os em suas
aulas durante as regéncias

CZTE.

Como essas atividades contribuem para minha pesquisa no mestrado, abaixo envio o link de alguns documentos em que explico o objetivo da pesquisa, sua
contribuicdo e os materiais que serdo utilizados.

Abaixo também estd o link do Instagram. assim que vocés o adicionar farei um grupo por la, para que possames iniciar 0s nossos contatos € responder duvidas ou
sugestdes, geralmente serd um ou no maximo dois posts por semana para que possamos refletir Podemos conversar sobre isso no decorrer do semestre 1)

QO questionario inicial sera enviado oportunamente nas préximas semanas, aviso por aqui e no instagram assim que estiver disponivel.
Qualquer duvida fiquem a vontade para entrar em contato sempre que precisarem

Agradeco imensamente aquelas/es que puderem participar nessas reflexdes, espero construirmos momentos formativos valiosos.
| hope we all have a great time together

Bl T oo bkl PTTNG0

Gleison Araujo Morais

Fonte: Elaborado pelo autor.

No dia 13 de agosto, no encontro sincrono do Estéagio, eu ja havia feito oralmente o
convite para a turma. No e-mail apresentado na Figura 4 acima, formalizei esse convite. Ainda
nesse e-mail, enviei os links com os termos de consentimento da pesquisa e o link para que
as/os estudantes adicionassem o Instagram, rede social onde teriam posts sobre essa mesma
tematica (multimodalidade e TDICs no ensino de inglés). Neste primeiro momento somente as
duas professoras em formagcé&o inicial participantes de todas as atividades propostas na pesquisa
deram um retorno sobre o convite, no dia 26 de agosto de 2021 a elas enviei 0 questionario

diagnostico inicial da pesquisa.

No dia 30 de agosto de 2021, novamente enviei 0 mesmo e-mail, reforgando o convite
da pesquisa e acrescentando o questionario inicial. A professora responsavel pelo ESI, em
nossos encontros sincronos da disciplina, também reforcava o convite. Nesse segundo

momento, tive mais retorno sobre o questionario inicial e os termos de consentimento.

Até o momento de finalizacdo da pesquisa e do semestre do ESI, em uma turma com
onze estudantes-estagiarias/os, a adesdo das/os participantes, nas diferentes atividades

propostas, resume-se ao que ¢é apresentado na Figura 5 a seguir:
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Gréfico 1 - Grau de participacdo nas diferentes atividades propostas na pesquisa

Adesdo dos/as participantes nas diferentes atividades
propostas na pesquisa

[N
(]

9
8
7
6
5
4
3
2
1
0

Termos de Questionario inicial Instagram Prpostas de planos de Questionario final
consentimento aulas com TDICs e
multimodalidade

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como pode ser observado na figura acima, apesar de nove estagiérias/os terem
respondido os termos de consentimento da pesquisa, somente duas permaneceram em todas as
atividades que foram propostas. E importante lembrar que na Figura 4 foram consideradas/os
somente as/os estudantes-estagiarias/os, entretanto, do Instagram também participaram conosco

a professora responsavel pelo Estagio e a professora de inglés da escola.

Com base nos termos de consentimento podemos considerar que nove estagiarias/os
estavam no contexto da pesquisa (que era a disciplina de ESI), conforme apresento no Quadro
7 abaixo. Entretanto, destas/es nove participantes do contexto somente Bianca e Elena de fato
fizeram parte do estudo de caso conforme ele foi proposto.

Quadro 7 - Participantes do contexto do ESI

Participantes do contexto do ESI
Pseuddnimo Idade Periodo que estava Possui experiéncia anterior como professor de
cursando na faculdade inglés?
Bruno Né&o Né&o informado Sim, contexto particular de ensino
informado
Elisa Né&o Né&o informado Sim, contexto particular de ensino
informado
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Larissa N&o N&o informado Sim, contexto particular de ensino
informado
Olivia Nao Nao informado Né&o
informado
Eleonor 21 anos 7° periodo Né&o
Policarpo 25 anos 12° periodo N&o
Quaresma
Vitoria 21 anos 6° periodo Néo
Bianca 23 6° Periodo Né&o
Elena 23 6° Periodo Sim. Através de projetos da faculdade e Estagio
feito anteriormente.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para preservarem suas identidades, cada participante escolheu um pseuddénimo que
gostaria que fosse utilizado na pesquisa, com excecao de Bruno que preferiu deixar essa escolha
a cargo do pesquisador. Por ndo terem respondido o questionario inicial e ndo terem se engajado
nas demais atividades propostas na pesquisa, hdo ha muitas informacdes a respeito de Bruno,
Elisa, Larissa e Olivia. Destes/as, 0s/as que mencionam possuir experiéncia como professor/a
de inglés referem-se ao contexto particular de ensino, como escolas particulares, aulas

particulares ou cursinho de idiomas.

Uma vez apresentadas/os as/os participantes do contexto do estudo de caso (o ESI), na

subsecdo a seguir apresento o perfil das participantes do estudo de caso, denominadas pelos
pseuddnimos de Bianca e Elena.

2.5.2 A bordo: Bianca e Elena

O questionério inicial enviado para as/os participantes —Teaching English in Digital
Times — foi um questionario diagndstico em que busquei conhecer um pouco mais as/os
participantes e suas relacdes e reflexdes iniciais sobre as TDICs no ensino de inglés, enquanto
estudantes de inglés e enquanto futuras/os professoras/es da rede de ensino. Com base nele,

apresento a seguir o perfil das participantes do estudo de caso: Bianca e Elena.
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Quadro 8 - O perfil das participantes Bianca e Elena

O perfil de Bianca e Elena
Idade Periodo que estava cursando | Possui experiéncia anterior como professor
na faculdade de inglés?
Bianca 21 6° periodo Néo
Elena 23 6° periodo Sim. Através de projetos da faculdade e
Estagio feito anteriormente.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Bianca tinha 21 anos, estava no 6° periodo do curso de Licenciatura em Letras-inglés e
nunca havia atuado como professora de inglés antes do Estagio Supervisionado. Enquanto
estudante de inglés, as tecnologias digitais estavam muito presentes nos seus estudos e foram
muito importantes para seu aprendizado, pois para ela as tecnologias digitas trazem muitas
ferramentas e contetdo que contribuem “para o desenvolvimento do listening, reading, writing
e também o speaking por meio da interagdo com estrangeiros” (BIANCA, RESPOSTA AO
QUESTIONARIO 1, 2021).

Entre os recursos que contribuiram para o aprendizado de inglés de Bianca, ela cita que
o Italki*’ ajudou no seu speaking, uma vez que através dele ela pode conhecer e se socializar
com pessoas de diferentes paises que falam a lingua; através do Instagram*®, seguindo perfis
educativos com contelido sobre o inglés, ela pode aumentar mais seu vocabulario e aprender
mais aspectos gramaticais. Bianca também cita que assistir séries foi um meio que contribuiu

para suas habilidades do listening na lingua inglesa.

Enquanto futura professora de inglés, para Bianca as TDICs sdo importantes nas aulas
de inglés por tornarem elas mais dindmicas e com mais recursos. Ela gostaria de utilizar as
tecnologias digitais em suas futuras aulas para poder engajar mais os/as alunos/as, pois elas
fazem parte da vida da maioria dos jovens e, por isso, “seria uma boa ideia trazer ela[s] [as
tecnologias] para a sala de aula de uma forma educativa” (BIANCA, RESPOSTA AO
QUESTIONARIO 1, 2021). Se possivel, Bianca gostaria de discutir no Estagio se é possivel

levar o celular para a sala de aula e quais ferramentas utilizar em determinada atividade.

Elena tinha 23 anos, também estava no 6° periodo do curso de Licenciatura em Letras-
inglés. Por motivos de mudanca de cidade, Elena iniciou seus estudos na UnB no ano de 2020,

anterior a esse periodo ela estudava em Belém, onde participou de dois projetos de ensino como

47 Plataforma de ensino de idiomas online - https://www.italki.com/?hl=pt
48 Rede social - https://www.instagram.com/
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voluntaria, ensinando inglés para criancas e jovens adultos em nivel iniciante na lingua. Além
dessa experiéncia, Elena também havia feito um Est&gio onde ela teve contato com o Ensino

Fundamental e Ensino Médio.

Enquanto estudante de inglés, as TDICs estavam muito presentes nos seus estudos e
foram muito importantes para o aprendizado de Elena. Ela relata que a maioria do seu
aprendizado no inglés ocorreu em casa, por isso, desde o inicio ela sempre utilizava as
tecnologias nesse aprendizado, como o uso de apps para memorizacao de vocabularios (ela cita,
por exemplo, 0 ANKI14%); YouTube® em que ela se inscreve em canais educativos, Grammarly®!
para gramatica, leitura de artigos, diciondrios e até mesmo o WhatsApp®? para conversar com

alguns falantes da lingua.

As TDICs foram grandes aliadas no aprendizado de Elena, assim ela diz: “para mim as
tecnologias, internet, € meu principal meio de ter contato com a lingua inglesa. E essencial na
minha aprendizagem. As tecnologias me garantiram muita autonomia no meu aprendizado.”

(ELENA, RESPOSTA AO QUESTIONARIO I, 2021).

Enquanto futura professora de inglés, Elena gostaria de utilizar as tecnologias digitais
para levar uma abordagem que ndo foque somente no livro didatico, ela gostaria de poder com
as tecnologias levar atividades “que os alunos se identifiquem ¢ se interessam e tenham vontade
de interagir” (ELENA, RESPOSTA AO QUESTIONARIO I, 2021). Ela diz que as TDICs
podem ser utilizadas por exemplo em atividades colaborativas, até mesmo em propostas de
“flipped classroom”, assim, “os professores adiantariam contetido e teriam mais tempo em sala
com os alunos. Os alunos podem utilizar apps durante as atividades, como o Kahoot®®”
(ELENA, RESPOSTA AO QUESTIONARIO 1, 2021). Apesar de seu grande contato com as
TDICs, Elena relata que com a pandemia teve dificuldades em utilizar algumas plataformas, se
possivel, ela gostaria de discutir no Estagio como utilizar as tecnologias para o ensino online e

utilizar as plataformas a seu favor e dos/as alunos/as.

Apresentei para o/a leitor/a as duas companheiras que contribuiram com o a jornada
percorrida durante o estudo de caso desenvolvido no ESI. As regéncias do ESI eram realizadas

em duplas, se o/a professor/a em formacéo inicial assim desejasse, Bianca e Elena se juntaram

49 Programa de memorizagdo - https://apps.ankiweb.net/

% plataforma de compartilhamento de videos - https://www.youtube.com/
51 Verificador de gramatica - https://www.grammarly.com/

52 Rede social - https://web.whatsapp.com/

%3 Plataforma de aprendizado baseada em jogos - https://web.whatsapp.com/
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enquanto dupla para as regéncias. Por isso, as conversas sobre as atividades propostas na

pesquisa em sua maioria eram realizadas concomitantemente com as duas.

Como a pesquisa envolveu em sua maioria um grande engajamento feminino, para uma
escrita mais inclusiva, a partir de agora me referirei as participantes somente no feminino ou

com o feminino primeiro quando me referir a uma professora e professor em formacao inicial.

Encerrando a apresentacdo das tripulantes da pesquisa, a seguir apresento as
contribuicbes da professora responsavel pela disciplina de Estagio Supervisionado e da
professora de inglés da escola para o desenvolvimento deste trabalho.

2.5.3 A bordo: as professoras formadoras no Estagio Supervisionado

Quadro 9 - A professora da Universidade e a professora da Escola

Professoras responsaveis pelo Estagio Supervisionado
Pseuddnimo
Rosa Professora responsavel pela disciplina de Estagio
Supervisionado em Inglés do curso de Letras.
Laura Professora de inglés da escola que recebeu as/os
estagiarias/os.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apesar deste trabalho focar nas/os estudantes-estagiarias/os (professoras/es em
formacdo inicial), é importante destacar que para que o Estagio ocorresse houve a colaboragédo
entre todos/as os/as seus/suas integrantes, desde a escola que recebeu as/os estagiarias/os a
universidade que buscou dialogar com esse espaco para a formacao das/os professoras/es. Nesse
sentido, o Estagio pode ser visto como um espaco de formacdo ndo somente para as/os
professoras/es em formagdo inicial, mas para todos que dele participam, “abrindo-se a
possibilidade de uma agéo entre a universidade e os diferentes espacos educativos no entorno
da escola, nos quais professores-aluno e professor de estagio [e professor/a da escola] também
atualizam seus conhecimentos.” (PIMENTA; LIMA, 2017, p.107).

Uma vez que as atividades desta pesquisa estavam integradas as atividades que
ocorreram no ESI do ano de 2021, ndo poderia deixar de mencionar a contribuicdo tanto da

professora da universidade quanto da professora da escola para o andamento deste trabalho.
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Rosa é a professora da universidade responsavel pelos Estagios Supervisionados em
inglés que ocorrem no Ensino Fundamental. Como ja mencionado, nosso contato comegou em
2020, quando ela me orientou durante o Estagio em Docéncia e naquela época ja
conversavamos sobre o desejo que eu tinha em realizar um trabalho que fosse em parceria com
0 ESI. Em 2021, Rosa me recebeu em sua turma, atuando como uma das incentivadoras das
discussoes e sugestdes que eram levadas a respeito das TDICs e da multimodalidade no ensino
de inglés, sugerindo também o desenvolvimento do seminério que foi realizado no dia 17 de
setembro de 2021, a respeito dos multiletramentos, letramentos digitais e as TDICs no ensino

de inglés.

Um dos desejos que eu tinha para esta pesquisa era que suas discussdes de alguma forma
pudessem chegar a sala de aula da escola no momento que as/os professoras/es em formacéo
inicial realizassem suas regéncias. Durante o periodo de regéncias as escolas estavam
presenciais (entre setembro e novembro de 2021), funcionando em sistema de revezamento.
Nesse contexto, em uma semana metade das turmas estavam na escola e a outra metade
realizava atividades em casa; na outra semana ocorria o contrario, a metade que estava na escola

fazia atividades em casa e a outra metade participava das aulas presenciais.

Como as/os estudantes-estagiarias/os ndo poderiam ir presencialmente a escola, durante
as aulas das regéncias a professora da escola conectava-se com as/os estagiarias/os através de
video chamada realizada com o computador plugado ao projetor e a caixa de som da escola
Assim, os/as alunos/as da escola poderiam ter contato com as/os estagiarias/os da universidade.

Desde o inicio a professora da escola esteve presente conosco nos encontros sincronos
do ESI e sua mediagéo para que as/os professoras/es em formacao inicial fossem remotamente
para a sala de aula foi fundamental para o andamento daquele semestre.

Laura contribuiu ao nos orientar sobre quais recursos a escola possuia, ao compartilhar
suas experiéncias com o ensino de inglés, ao abragar as ideias que as participantes levavam
sobre os planos de aulas envolvendo um pouco mais o uso da TDICs e da multimodalidade, ao
também ser uma incentivadora das ideias que eram propostas e ao fazer essa mediagédo entre
as/os estagiarias/os e os/as alunos/as da escola, pois quando havia algum problema de conex&o

ou algo que precisava ser resolvido ali durante a aula na escola, ela era a mediadora.
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2.5.4 A bordo: O observador-participante

Como apresentei na introdugéo desta dissertagdo, minha motivacao para realizar uma
pesquisa especificamente no ESI se deve primeiramente a importancia que esse componente
obteve na minha formacé&o inicial, uma vez que, apesar de ter sido mais burocrético, foi através
dele que pude experienciar na sala de aula as vivéncias de um professor na escola, o que muitas

vezes é possivel de realizar, os possiveis desafios, etc.

Ao participar do ESI tanto durante o Estagio em Docéncia como durante o
desenvolvimento do estudo de caso, meu olhar ja ndo seria 0 mesmo olhar do Gleison em
formacao inicial que desenvolveu seu ESI 14 em 2018. Mas sim o Gleison que buscou estar ali
naquele contexto para compreender como ele se organizava, quem eram seus agentes, € COmo
de alguma forma ele poderia contribuir com aquele contexto através de seus estudos sobre 0s

multiletramentos e letramentos digitais no ensino de linguas.

A oportunidade de ter acompanhado a turma de Estagio para mim também foi um
momento de formacao continuada, possibilitada através das relagcdes construidas com todas/as
as/os agentes do estagio (desde as professoras formadoras as/aos estagiarias/os), pois pude
conhecer um pouco de perto como ocorre essa relacdo entre a universidade e a escola,

principalmente em um momento excepcional como o vivenciado durante o ERE.

Agora que todas/os as/o tripulantes estdo a bordo, a seguir descrevo 0s instrumentos

utilizados para a organizacdo do percurso navegado durante o estudo desenvolvido no ESI.

2.6 Instrumentos para conduzir a viagem

Segundo André (2005) e Faltis (1997), os estudos de caso geralmente fazem uso de
diferentes instrumentos para o desenvolvimento dos dados empiricos, podendo ser o0s
instrumentos de base quantitativa e/ou qualitativa, e contribuindo para que ao final da pesquisa

o pesquisador apresente “o que aconteceu nos limites do caso” (FALTIS, 1997, p.146).

Durante o periodo de realizacdo desta pesquisa (entre agosto e novembro de 2021) as
escolas ja haviam retornado para o ensino presencial, entretanto as universidades estavam no

ERE, pois ainda ndo estavam liberadas para o retorno de suas atividades presenciais, uma vez
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que sua logistica é diferente da organizagéo escolar®*. Sendo assim, todos os instrumentos que

serdo apresentados foram desenvolvidos remotamente através da mediacdo tecnoldgica.

Esta pesquisa objetivou compreender as motivacdes que levam as/os professoras/es em
formacdo inicial (re)construiram relagcdes entre as TDICs e a multimodalidade no ensino de
inglés, ao participarem de debates e atividades sobre essa temética durante o Estagio
Supervisionado no ERE. Para conhecer as participantes da pesquisa e suas relacbes com as
TDICs, a pesquisa iniciou com a observacdo participante logo no inicio do semestre, em
conjunto com o envio do Questionario I, sequido da criagdo de um perfil no Instagram para
0 Estagio Supervisionado, o Questionario Il de conclusdo da pesquisa e das atividades do
semestre. Esses foram os principais instrumentos utilizados durante o desenvolvimento deste

trabalho, a seguir os descrevo.

2.6.1 Observacao participante

Lakatos e Marconi (2003, p.193) definem a observagdo participante como “a
participacao real do pesquisador com a comunidade ou grupo”, pois ele faz parte e interage com
as atividades que o grupo normalmente realiza. Nos estudos de caso de cunho etnografico, a
observagdo ¢ considerada participante “porque parte do principio de que 0 pesquisador tem
sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado”
(ANDRE, 2005, p.24).

Neste estudo a observacdo participante ocorreu em duas fases, a primeira durante os
seminarios que ocorriam nos encontros sincronos da disciplina; a segunda foi durante o
feedback nos planos de aulas das participantes, fornecido durante o periodo de regéncia nas

escolas.

Apesar do cronograma da disciplina de Estagio contemplar textos que possivelmente

despertam a discussio sobre as tecnologias digitais (a BNCC, o curriculo em movimento®®, os

54 Quando menciono que a logistica da universidade ¢ diferente da organizacéo da escola, me refiro ao controle do
fluxo de pessoas. Na escola, os alunos passam um periodo na sala de aula e quando as aulas terminam eles vao
para suas casas; na universidade ndo ocorre 0 mesmo, os alunos além da sala de aula frequentam o Restaurante
Universitario, as bibliotecas, as demais salas, dentre outros espagos, o que dificulta o controle do fluxo de pessoas
para prevencdo a Covid-19. Por isso, diferente das escolas, as universidades retornariam as atividades presenciais
de forma gradual e através de etapas previamente definidas pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE).
55 Curriculo da Educacdo Bésica do Distrito Federal - https://www.educacao.df.gov.br/pedagogico-curriculo-em-
movimento/
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textos da professora Josiane), o ultimo seminario dos encontros sincronos, sugerido pela
professora responsavel pela disciplina e apresentado por mim e uma estagiaria, foi o que
especificamente abordou a tematica das TDICs, multimodalidade, multiletramentos e

letramentos digitais.

Como base para esse semindrio sugeri a leitura do artigo “Da redundancia a gambiarra:
reflexdes para o ensino de linguas na era digital” (REGO, SCHEIFER, 2020), por ter sido um
texto que conversava com as discussdes sobre o ensino de inglés que teciamos nos encontros
anteriores, porém fazendo a relagdo com as TDICs. Os slides produzidos para o seminério
podem ser consultados no Apéndice G desta dissertacao.

A apresentacdo do seminario foi dividida em atividades reflexivas anteriores e
posteriores a apresentacdo do que as autoras de fato discutem no artigo. Em suma: na primeira
parte do seminario foram feitos questionamentos sobre o uso das tecnologias e a atuacdo
docente, com base em um video de uma sala de aula em que foi mudada as tecnologias de
ensino, mas mesmo assim era desenvolvida as mesmas praticas pedagogicas mecanicas em

“roupagens novas”>°.

A partir desse video refletimos em torno da pergunta “does the presence of digital
technologies mean changes?”, a fim de dialogar com as/os participantes do estagio sobre quais
eram suas impressdes a respeito do que foi mostrado no video, caso fosse em uma aula de inglés.
Ainda neste primeiro momento do seminario também perguntamos para as/os participantes do
estagio o que poderiamos considerar em nossas aulas de inglés quando buscamos integrar as
TDICs.

Na segunda parte do seminario conversamos sobre o artigo sugerido para leitura, de
Camila Scheifer e Marianna Collares Soares Rego (2020). Escolhi o texto dessas autoras devido
a forma que elas problematizam o uso das TDICs no ensino de inglés, ressaltando a necessidade
de seu uso ir alem de uma pedagogia que continua pautada em praticas escolares tradicionais,
apesar de integrar os recursos digitais. Através do artigo dialogamos sobre alguns tdpicos: o
gue significa aprender uma nova lingua, em que precisa se orientar o ensino de linguas
estrangeiras na escola, a relacdo entre ensino de linguas estrangeiras e tecnologias digitais,

letramentos digitais e multimodalidade.

%6 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dlYUeMADOQQ. Acesso em: 17 ago. 2021.
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Ao final do seminario novamente fizemos a pergunta sobre o que poderiamos considerar
nas nossas aulas quando utilizamos as TDICs e, para que as/os participantes expressassem suas
opinides, também apresentamos uma proposta de plano de aula que objetivava a construcéo de

um infogréafico através do recurso digital Canva.

Para a descricdo das gravacOes das observagdes participante, os encontros seréo
parcialmente descritos de acordo com o que for mais relevante para a apresentacdo e discussao
neste trabalho. As interferéncias feitas nas descricdes foram somente no que diz respeito a
ajustes de concordancia, quando necessarios. Além disso, foi utilizado negrito para trechos
destacados, [...] para trechos suprimidos e [] comentério adicionado. Assim como o faz
Figueredo (2020, p.51):

Figura 5 - Legenda das transcri¢des

LY

[-] ‘ Trecho suprimido
[ ‘ Comentario adicionado
Negrito ‘ Enfase a um determinado trecho

Fonte: Figueredo (2020).

Durante o periodo de regéncias na escola, as observac@es participantes consistiram em
dar feedback sobre os planos de aula das participantes. Esse feedback geralmente ja era
fornecido pelas professoras Rosa e Laura antes das/os estagiarias/os irem para a sala de aula da
escola. Nesse contexto, meu papel foi dar dicas de possiveis recursos que as/os estagiarias/os,
se quisessem, poderiam integrar em suas aulas, buscando explorar mais a multimodalidade dos

recursos digitais.

De todos os feedbacks, novamente Bianca e Elena foram as que se mostraram mais
receptivas. Por isso com elas foi possivel desenvolver um trabalho um pouco mais aprofundado

em torno da relacdo entre seus planos de aulas, as TDICs e a multimodalidade.

Logo no inicio das atividades desenvolvidas ao longo do semestre, enviei para as
participantes o Questionério I, para compreender quais relagdes iniciais as participantes tinham
com as TDICs, suas impressdes enquanto estudantes e futuras professoras. A seguir descrevo

esse questionario.
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2.6.2 Questionario | - Teaching English in digital times

O primeiro questionario, enviado por link do Google Forms quando feito o convite da
pesquisa, foi intitulado “Teaching English in digital times”. Nele buscamos compreender “as
condigdes e significados existentes antes da introdug¢do da intervencao” (FALTIS, 1997,
p.148)%’. Sendo assim, dividido em trés topicos teméticos, o objetivo com esse questionario foi
0 de conhecer como as TDICs estavam presentes na vida das estagiérias enquanto estudantes
de inglés e seus posicionamentos sobre o uso desses recursos em suas aulas, na posicdo de

futuras professoras.

O Questionério | foi dividido entre perguntas fechadas e abertas, no Apéndice D desta
dissertacdo podera ser consultado na integra. Na primeira se¢do tematica buscavamos conhecer
o perfil pessoal das/os professoras/es em formacao inicial: suas idades, nome, pseuddnimo para
ser utilizado na pesquisa, bem como seus perfis profissionais: o periodo que estavam cursando
na faculdade, se ja haviam atuado como professoras/es antes do Estagio e por quanto tempo.
Essa primeira secdo, em suma, era para compreender quem eram as/os professoras/es em
formacdo inicial, diagnosticar se era uma turma com alunas/os mais jovens ou mais velhas/os,
sem ou com alguma experiéncia docente e se estavam mais no inicio ou no final do curso da

graduacao.

Apds essa primeira secdo, a segunda ja buscava tracar a relacdo das/os professoras/es
com o uso das TDICs enquanto aprendizes de inglés. Nessa se¢cdo do questionario, gostariamos
de compreender a posicdo das tecnologias digitais na vida das/os estagiarias/es enquanto
estudantes de inglés, se as consideravam importante para seus aprendizados da lingua e como
elas contribuiram para esses aprendizados. Além disso, buscamos também conhecer quais
recursos digitais estavam mais presentes no aprendizado de inglés das/os estudantes-

estagiarias/os e como eles eram por elas/eles utilizados.

Na terceira e Ultima secdo do Questionario | objetivavamos compreender 0s
posicionamentos iniciais das/os professoras/es em formagéo inicial sobre o uso das TDICs em
suas aulas de inglés, na posicdo de futuras/os professoras/es. Buscamos compreender o que as
estudantes refletiam sobre as tecnologias digitais enquanto recursos para suas aulas de inglés,

se as consideravam importantes de estarem presentes nas escolas, quais habilidades da lingua

5" Do original: The researcher needs to understand and describe as accurately as possible the conditions and
meanings that exist before the introduction of the intervention. (FALTIS, 1997, p.148)
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consideravam importantes de serem mais trabalhadas nas escolas, quais recursos gostariam de
utilizar em suas aulas, bem como compreender de que forma os utilizariam para cada
habilidade.

Ademais, a ultima questdo do questionario buscava ouvir 0 que as/os estagiarias/os
gostariam de aprender ou discutir sobre tecnologias digitais durante o periodo de estagio. Essa
pergunta especificamente seria um possivel direcionamento para o conteudo dos posts no

Instagram do Estagio Supervisionado.

No questionéario inicial ndo foi incluida nenhuma pergunta especificamente sobre a
multimodalidade, mas € importante ressaltar que ela é uma tematica transversal nos demais
instrumentos, principalmente no Instagram criado para o Estagio Supervisionado concomitante

as demais atividades. A seguir sera descrito o Instagram.

2.6.3 O Instagram

O Instagram € uma rede social conhecida pelo compartilhamento instantaneo de fotos e
videos. Nesta pesquisa foi criado um perfil nessa rede social para postagem de conteido
relacionado ao uso das tecnologias digitais e a multimodalidade no ensino de inglés, e como

um canal para manter o contato as participantes da pesquisa.

A escolha por utilizar o Instagram ocorreu devido a interface amigéavel dessa rede, “que
se destaca por sua simplicidade de operacdo e por priorizar o compartilhamento de fotos e
videos, permitindo uma rapida assimila¢do desses pelos usuarios” (OLIVEIRA, 2020, p.11).
Sendo assim, essa rede social foi utilizada como um possivel meio para aprendizagem,
compartilhamento e construcdo de conhecimentos, alem do grande potencial que a plataforma

oferece para explorarmos a expressdo multimodal desde o ponto de vista educacional.

As postagens no Instagram comecaram logo apds o envio do Questionario I. A principio
as postagens seriam iniciadas logo que todas/os as/os participantes o respondesse, para que suas
respostas servissem de base para os posts. Entretanto, como nem todas/os as/os participantes
responderam o Questionario I na mesma semana, iniciei as postagens logo que recebi as

primeiras respostas.

Como ja mencionado, utilizamos o Instagram devido ao potencial que ele tem para a

criacdo e exploragdo de contetdos multimodais. Além disso, também fizemos uso dessa rede
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social para nos aprofundarmos nas discussdes sobre o uso das TDICs e a multimodalidade no
ensino de inglés, e postar dicas de recursos que poderiam ser utilizados durante as regéncias na
escola. As temaéticas de cada post tiveram como base as necessidades levantadas pelas
participantes no decorrer do semestre, principalmente aquelas que busquei observar a partir da
leitura das respostas ao Questionario I, nas observac¢des dos encontros sincronos e no seminario

sobre TDICs e multimodalidade no ensino de inglés, realizado no dia 17/09/2021.

Com base nas observacdes dos dados dos diferentes instrumentos da pesquisa e dos
encontros sincronos do ESI, pude perceber que em sua maioria as participantes possuiam uma
relagdo amigavel e uma perspectiva positiva sobre o uso das TDICs no ensino. Contudo, elas
ainda possuiam duvidas/dificuldades em como levar esses recursos para sala de aula ou decidir
que critérios utilizar na escolha dos materiais disponiveis. Considerando essas dificuldades e
duvidas apresentadas pelas participantes, os posts foram seguindo uma progressdo tematica,
comecando com reflexdes mais tedricas sobre tecnologias digitais e o papel docente, até os
posts mais praticos, com dicas de recursos e provocag¢oes em torno da tematica dos letramentos

digitais, multiletramentos e multimodalidade no ensino de inglés.

Ao final, no Instagram foram desenvolvidos 14 posts, com discussdes conduzidas tanto
em portugués como em inglés (por escolha das participantes). Os posts foram distribuidos
conforme o overview apresentado na figura abaixo e integrando os temas apresentados no

Quadro 14 logo, mostrado logo apés a Figura 6.
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Figura 6 - Overview do Instagram da disciplina de Estagio
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 10 - Cronograma dos temas presentes nos posts do Instagram

Cronograma dos temas para os posts no Instagram

Post Tematica Objetivo

1 A relacéo entre tecnologias e educagédo Refletir sobre a evolugdo das tecnologias e sua
relacdo com a educacéo.

2 New media, new learning? Comentar sobre o papel docente nas praticas de
ensino com o uso das tecnologias digitais

3 Letramentos e tecnologias digitais Avaliar um recurso digital (quais potencialidades
dele poderiamos explorar em uma aula de inglés?)

4 How do we make meaning in digital times? | Pensar sobre a relacdo tecnologias digitais,
multiletramentos e ensino de inglés, com énfase na
multimodalidade.

5 Tecnologias digitais e satde mental Posicionar-se sobre a tematica: a relacdo entre
TDICs, saide mental, letramento pessoal e postura.
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6 Reading multimodal content Despertar a reflexdo sobre os aspectos que
contribuem para a leitura de um conteldo
multimodal (uma imagem nesse caso), e 0 contexto
onde o conteddo esté veiculado.

7 Same written text, same meaning? Interpretar um post cuja fontes mudam o sentido das
mensagens, apesar de apresentarem exatamente o
mesmo texto escrito.

8 Multimodality and communication Chamar a atencdo para como 0S aspectos
multimodais sfo importantes na constru¢do dos
sentidos que construimos em sociedade.

9 Canva: One resource, many possibilities Apresentar o recurso multimodal Canva e seus
possiveis usos para o ensino de inglés.
10 Practicing English with Canva Apresentar como o Canva pode ser utilizado para a

pratica das diferentes habilidades na lingua,
explorando nesse uso a multimodalidade oferecida
pelo recurso.

11 Using slides presentation in English classes | Chamar a atencdo para como a multimodalidade
interfere nos sentidos dos slides que construimos
para nossas aulas.

12 Digital resources for slides creation Postar dicas de recursos para construcdo de slides.

13 Todos os textos sdo multimodais? Despertar a reflexdo de que a multimodalidade é
potencializada pelas TDICs, mas esta presente nas
comunica¢fes em sociedade desde antes de sua
disseminacéo.

14 Tecnologias digitais e ensino de inglés Ap0s todos os posts que viemos refletindo sobre
TDICs e multimodalidade no ensino de inglés, como
avalio o uso das TDICs no ensino? Que critérios
utilizar? Com o gue contribuem?

Fonte: elaborado pelo autor.

Os posts de 01 a 05 foram divididos entre reflexGes tedricas e praticas, e por isso eram
mais longos. Eles seguiram a seguinte organizacao: post (video ou imagem relacionada com o
tema da semana); legenda com 3 ou 4 pequenas citacdes de textos tedricos sobre o tema €, no

espaco de comentarios, uma introducdo seguida das perguntas para despertar as discussdes.

J& os posts de 6 a 14 eram mais praticos e objetivos, por isso eram mais diretos. Neles
foi utilizado o recurso de galeria/carrossel do Instagram (uma galeria de imagem em um Unico
post); diretamente na legenda eram colocadas as perguntas para iniciar as discussdes; € nos

comentarios as estudantes adicionavam suas respostas e opinides sobre o post.

O Instagram foi o principal canal para contato com as participantes da pesquisa no
decorrer do semestre, pois durante o periodo de regéncias na escola ndo havia encontros
sincronos. Além dos posts no feed do Instagram, no direct foi criado um grupo privado com
todas/os as/os participantes do Instagram, nele eram postadas dicas de recursos e links dos
textos presentes em alguns posts, caso as/os participantes se interessassem por aprofundar em

alguma tematica.
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Além do grupo do direct com todas/os as/os participantes do Instagram, foi também
criado um outro grupo com Bianca e Elena, assim durante o semestre eu poderia conversar
concomitantemente com as duas, uma vez que foram as que mais se mostraram participativas

no Instagram e durante as atividades propostas no estudo de caso.

Devido & baixa adesdo das/os demais estudantes-estagiarias/os, tanto no Instagram
quanto nas demais atividades, aproximadamente faltando umas 3 semanas para a concluséo do
semestre foi feito um questiondrio de andamento da pesquisa, a fim de ouvir dessas/os
participantes o porqué néo se interessaram em participar das atividades. Ao inves de apresentar
esse questionario (disponivel no Apéndice E), acredito ser mais valido, para o conhecimento
do/a leitor/a, apresentar no corpo deste texto as justificativas apresentadas pelas/os

estagiarias/os:

Quadro 11 - Justificativas para a baixa adesdo das/os participantes do contexto nas atividades do Instagram

Justificativa dos/as participantes que ndo se engajaram nas atividades propostas no Instagram da
disciplina de Estagio Supervisionado

Bruno Eu particularmente acredito que o tema é de uma gigantesca importancia, principalmente agora
no contexto pandémico. Entretanto, ndo participo das atividades pois ndo tenho uma conta no
Instagram.

Elisa Néao acho a melhor abordagem para o assunto considerando que uso a rede social como um

hobbie e para ver coisas que me divertem, entdo ndo estou buscando estudar ou refletir coisas
para a faculdade. Também ndo me agrada quando me cobram sobre e ndo acho correto ser
cobrada a participacdo considerando que é algo fora da faculdade, portanto deveria ser mais
tratado como optativo.
Olivia Apesar de possuir uma conta no Instagram, confesso que ndo tenho feito uso da mesma de forma
ativa. Raras vezes, tenho tempo e animo para acessa-la. Tenho tentado me desconectar, ao
maximo, das redes sociais.
Por ndo usar o Instagram, tive dificuldade em participar das discussdes. Nao gosto da plataforma,
acho-a alienante e claustrofébica, logo, ndo acho que seja um lugar adequado nem amigavel para
discussdes, principalmente discussdes académicas. Evito usar demasiadamente o celular, e
somente uso para estudar e/ou trabalhar em casos de emergéncia. Por mais que queiramos usar
smartphones de forma produtiva, eles, e os aplicativos dentro deles, sdo, essencialmente,
Policarpo | ferramentas de conexdo (ou seria de ilusdo de conexao?) com os outros e 0 mundo. E hoje, quem
Quaresma | ndo esta conectado, essencialmente, ndo existe. Eu sou frontalmente contra essa concepgao,
como também de uma suposta prevaléncia das TICs sobre formas mais tradicionais de ensino.
(N&o me surpreenderia que daqui uns anos os professores saberdo mais sobre tecnologias digitais
do que sobre fundamentos de ensino e aprendizagem.) Sim, a realidade € de alunos que néo leem,
s0 visualizam; que ndo escrevem, s6 copiam e colam; que abrem um video no YouTube antes de
abrir um livro. O que fazer, entéo?
Apesar de ndo participar das discussdes, li as postagens e achei bastante pertinentes os tépicos
abordados. Certamente irei revisita-los com frequéncia no futuro.
Vitoria Por causa do meu terrivel time management, eu vivo correndo para fazer as atividades no prazo,
ai fiz as com deadline antes e fui deixando as outras para mais tarde, infelizmente.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Conforme j& apresentado no decorrer desta dissertacéo, as/os participantes eram livres
para participarem da pesquisa até onde se sentissem a vontade. O questionario de andamento
foi enviado para que eu pudesse compreender as possiveis questdes que podem ter interferido
no grau dessas participacoes. Por isso, respeitando o grau de engajamento das/os participantes
do contexto do ESI, mantivemos para consideracao neste estudo de caso os dados empiricos
construidos com Bianca e Elena, uma vez que foram elas as “tripulantes” que desde o inicio se
mostraram mais interessadas em participar das atividades propostas ao longo do semestre do
ESI.

O questionério de andamento da pesquisa, assim como 0s demais questionarios, foi
formulado pelo Google Forms. Esse questionario foi baseado nas participacdes do Instagram
por ter sido através dessa rede social que ocorreu um contato mais préximo com as participantes
e por ter sido um instrumento que permeou todo o semestre de Estagio. Por isso, a néo
participacdo nele de certa forma traria uma caréncia para a viséo final do trabalho que estava

sendo proposto com as tecnologias digitais naquele semestre.

Ao final do Estagio Supervisionado foi enviado para as participantes o Questionario
final, nele busco ouvir das participantes suas impressdes sobre tudo que foi desenvolvido ao
longo do semestre. Ressalto que esse questionario foi enviado somente para as participantes
Bianca e Elena, uma vez que elas foram as participantes do estudo de caso. A seguir, apresento

esse questionario.

2.6.4 Questionério 1l - Teaching English in Digital Time: as experiéncias no Estagio
Supervisionado

Segundo apresenta Faltis (1997), na fase final do estudo de caso interventivo “a
intervencdo para e o pesquisador foca nas formas que significados e comportamentos
introduzidos na fase 2 permaneceram ou se ajustaram ao longo do tempo” (FALTIS, 1997,
p.148)°8. Nesta pesquisa, essa fase foi desenvolvida através do envio do Questionario II,

denominado “Teaching English in digital times: as experiéncias no Estagio Supervisionado”.

Na Gltima semana letiva do semestre (semana do dia 05 de novembro de 2021), por e-

mail foi enviado um link do Google Forms com o Questionario Il. Esse questionario buscou

%8 Do original: In the final phase, the intervention stops, and the researcher now focuses on the ways that the
meaning and behaviors introduced in phase 2 remain or adjust over time. (FALTIS, 1997, p.148)
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diagnosticar as representaces sobre o uso das tecnologias digitais e a multimodalidade no
ensino de inglés que foram (re)construidas com Bianca e Elena ao longo do semestre na

disciplina de Estagio Supervisionado.

O Questionario 1 tinha 14 perguntas e foi distribuido em 4 se¢es tematicas. Na primeira
secao foram feitas duas perguntas. De maneira geral buscamos atravées de suas perguntas ouvir
das participantes qual momento das reflexdes sobre tecnologias digitais e multimodalidade
desenvolvidas ao longo do semestre despertou mais a atencdo; e, do Instagram, quais foram os
3 posts que para elas foram 0s mais instigantes. Através desses questionamentos procurdvamos
ter um feedback de como as atividades propostas durante o semestre tocaram as participantes,

gue tema para elas foi mais relevante dentre todos que debatemos ao longo do Estagio.

Na segunda parte temética do questionario buscamos ouvir das participantes sobre suas
experiéncias com as tecnologias digitais durante o periodo de regéncias desenvolvidas na
escola. Essa sequéncia de perguntas iniciava com uma a respeito da opinido das participantes
sobre a importancia das tecnologias digitais durante um ensino remoto como 0 que estavamos

vivenciando.

Ja naterceira parte tematica do questionario, gostariamos de refletir com as participantes
sobre as tecnologias digitais e os letramentos, tema discutido em diferentes momentos durante
o0 Estagio. Através das perguntas dessa secdo tematica, procuramos compreender o ponto de
vista das participantes a respeito de alguns assuntos que nds haviamos discutido, por exemplo,
a relacdo entre o papel docente e 0 uso das tecnologias e como as tecnologias digitais poderiam
continuar a contribuir para o ensino de inglés apds a pandemia, uma vez que a realidade
vivenciada durante o ERE destacou a importancia de investimento no uso dos recursos digitais.
Perguntas sobre a importancia do uso das tecnologias digitais no ensino também foram feitas
no Questionario I, mas no Questionario Il elas foram feitas com base no que as participantes

vivenciaram no Estagio.
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Quadro 12 - Secdo temaética IV do Questionario 11: Tecnologias digitais e as experiéncias durante o Estagio,
What remains

IV — Tecnologias digitais e as experiéncias durante o Estagio: What remains

11 - Durante as experiéncias no Estagio, o que foi mais desafiante ao utilizar os recursos
digitais para o ensino de inglés?
12 - Vocé acha que os recursos digitais que vocé utilizou nas regéncias foram suficientes para
realizar as aulas conforme vocé havia imaginado no inicio do Estagio? Justifique.
13 - Em sua opinido, de que forma o que vocé aprendeu sobre tecnologias digitais durante o
Estagio Supervisionado contribuiu para a sua formacdo na licenciatura em Letras-inglés?
Comente.
14 - Daqui para a frente, em um periodo pds-pandémico, de que forma vocé pretende utilizar
as tecnologias digitais em suas futuras aulas de inglés?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme apresentado no Quadro 12 acima, na Gltima se¢do do questionario ouvimos
das participantes como nossas reflexdes ao longo do semestre contribuiram para suas
formacdes, 0 que permaneceu a respeito das vivéncias construidas ao longo do semestre. O
objetivo com essas perguntas era de compreender se fazia sentido para as participantes o que
discutimos sobre as tecnologias digitais, a multimodalidade e o ensino de inglés, bem como o
que foi mais desafiante quando elas utilizaram os recursos na escola. Em suma, o Questionario
I buscou ter uma visdo geral de como todo o processo de reflexdo em torno das tecnologias
digitais, dos letramentos, dos multiletramentos e da multimodalidade, tecidas ao longo do

semestre, contribuiram para a formacao das participantes, do ponto de vista delas.

Apds o envio e leitura das respostas ao Questionario Il, senti a necessidade de marcar
uma reunido com as participantes para que pudéssemos conversar, seria um encontro para
encerramento das atividades e também para voltarmos em algumas questdes do questionario
que poderiam ser melhor esclarecidas. Neste encontro ndo seguimos um repertério fixo, mas

pudemos conversar, por exemplo, sobre as seguintes perguntas:

10 - Com base nas vivéncias do Estagio, para vocé qual seria o papel do professor ao escolher
e utilizar recursos digitais em suas aulas?

12 - Vocé acha que os recursos digitais que vocé utilizou nas regéncias foram suficientes para
realizar as aulas conforme vocé havia imaginado no inicio do Estagio? Justifique.

13 - Em sua opinido, de que forma o que vocé aprendeu sobre tecnologias digitais durante o
Estagio Supervisionado contribuiu para a sua formacdo na licenciatura em Letras-inglés?

Comente.
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14 - Daqui para a frente, em um periodo p6s-pandémico, de que forma vocé pretende utilizar
as tecnologias digitais em suas futuras aulas de inglés?

Além dessas tematicas, conversamos também sobre o Instagram da disciplina e sobre as
perspectivas das participantes em relacdo a multimodalidade, uma vez que ressaltaram que foi

um dos temas que mais chamou suas atencdes.

Tanto os instrumentos citados anteriormente descritos quanto o Questionario I,
contribuiram para o desenvolvimento dos dados empiricos que compdem estudo e que serdo
base para as andlises e discussfes do proximo capitulo. A seguir apresento os procedimentos

para a discussdo dos dados construidos através dos instrumentos.

2.7 Procedimentos para as discussdes sobre as experiéncias da navegacao

Para Romeu Gomes (2009, p.79) as andlises e interpretacGes dentro de pesquisas
qualitativas ttm como foco “a exploragdo do conjunto de opinides e representagdes sociais
sobre o tema que pretende investigar”. Neste trabalho esse conjunto de opinibes e
representacdes foram organizados em torno da tematica sobre as tecnologias digitais no ensino

de inglés e seus letramentos.

O momento de andlise dos dados empiricos de uma pesquisa é quando o pesquisador
organiza todo material que foi construido ao longo dela, “com o objetivo de aumentar a sua
prépria compreensdo desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo
que encontrou.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.205). Esta etapa, segundo Bogdan e Biklen
(ibid), envolve a interpretacdo dos dados, sua “divisao em unidades manipulaveis”, entre outras

estratégias de organizacdo e apresentacao.

Nesta pesquisa, para procedimentos de analise dos dados empiricos optamos por
procedimentos similares a Analise de Contetdo, segundo o que discutem Franco (2005) e
Gomes (2009). Ambos/as autores/as, para falarem da Analise de Conteudo, baseiam-se em

Bardin, que assim define esse procedimento:

Conjunto de técnicas de analise das comunicacGes visando obter, por procedimentos
sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos a
condi¢do de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
1979, p.42 apud GOMES, 2009, p.83)
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Para interpretar os dados que compdem este estudo e responder as perguntas que o
orientam, primeiramente transcrevi para um arquivo do Word os comentarios centrais das
participantes nos posts do Instagram. Apds esse momento, transcrevi para 0 mesmo arquivo do
Word os pontos centrais de feedback e conversas sobre as aulas das participantes na escola (e-

mail, direct do Instagram, gravacdes de conversas com as participantes).

Também transcrevi os principais pontos das discussdes sobre TDICs e letramentos
desenvolvidas ao longo do semestre e que continham participacdes/falas das participantes. Por
exemplo: o seminario final do ESI, o seminario sobre as TDICs (apresentado por mim e uma
estagiaria) e o seminéario sobre o texto da professora Josiane.

Apbs o levantamento e organizacdo desses dados, voltei ao Questionario I, as
transcrigdes do Instagram, ao seminario que apresentei juntamente com uma estagiaria e aos
seminarios sobre os textos da professora Josiane Tonin, a fim de destacar trechos relevantes
para responder a primeira pergunta de pesquisa, ou seja, trechos que indicavam as percepgdes
das participantes sobre as TDICs e a multimodalidade nas atividades desenvolvidas até
entrarem em periodo de regéncias. Nesse momento, levantei as possiveis tematicas

depreendidas desses instrumentos.

Apos organizar os dados para responder a primeira pergunta, das reflexdes no Instagram
e do feedback sobre os planos de aulas busquei possiveis trechos que me indicavam tematicas
para a pergunta especifica de nimero 2, que faz referéncia as atividades durante as regéncias.

Finalmente, destaco do Instagram, das transcri¢fes de alguns trechos das reuniées com
as participantes, do seminario final da disciplina de estagio e do questionario final, momentos
gue me mostrassem as motivacdes que levaram as participantes a (re)construirem
relacGes/percepcgdes sobre as tecnologias digitais e a multimodalidade, a partir de tudo que
desenvolvemos ao longo do estagio. Desses trechos fui destacando as temaéticas que se

sobressaiam.

Ao desenvolver a analise, sempre que necessario eu voltava para ler a integralidade dos
dados empiricos, a fim de confirmar as interpretacdes que fazia a respeito do que encontrava.
Para expressar 0s pontos de vista construidos nesta pesquisa e apresenta-los ao/a leitor/a, optei
por organizar o capitulo denominado “achados da viagem” de acordo com as perguntas da

pesquisa e as tematicas depreendidas do material empirico, conforme sera apresentado a seguir.
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CAPITULO 3—- TECNOLOGIAS SERVEM PARA . .. SIGNIFICANDO AS DESCOBERTAS
DA VIAGEM

Considerando o contexto apresentado no Capitulo 2, neste capitulo buscaremos
descrever e discutir cada momento do percurso que navegamos durante o ESI no que tange as
tematicas depreendidas dos dados empiricos e que sejam pertinentes para as perguntas que

delimitam esta pesquisa.

Sendo assim, a se¢do 3.1 tem como eixo central a primeira pergunta da pesquisa: Quais
potencialidades da relacdo entre TDICs e multimodalidade sdo percebidas pelos/as
professores/as em formacdo inicial nos diferentes debates e atividades de Estagio sobre essa
tematica? Nessa subsecdo sdo trazidas as percepcles das participantes sobre as potencialidades
das TDICs a partir de algumas atividades realizadas antes do periodo de regéncias, como 0
questionario inicial aplicado e as discussfes aprofundadas durante alguns seminarios e posts

iniciais do Instagram.

Na secdo 3.2 nosso eixo é a segunda pergunta da pesquisa: Como essas potencialidades
repercutem na formacao inicial dos/as professores/as durante as atividades do periodo de
regéncias na escola? Seguindo um continuo a partir das discuss@es tecidas na primeira pergunta,
nesta subsecdo analisamos como as potencialidades sobre a relacdo entre TDICs e
multimodalidades, percebidas pelas participantes sdo relacionadas com os planos de aulas

construidos durante o periodo de regéncias.

Na terceira secdo deste capitulo (secdo 3.3), traremos uma discussdo a respeito da
pergunta geral da pesquisa: O que leva as/os professoras/es em formacdo inicial a
(re)construirem relagdes entre TDICs e multimodalidade durante o Estagio Supervisionado de
inglés? Nesta secdo, atraves dos diferentes momentos que navegamos (no Instagram, nas
conversas sobre os planos de aulas, no questionario final, dentre os outros materiais),
buscaremos encontrar momentos que nos mostrem o0 que motivou as professoras a
(re)construiram relagbes com as TDICs e a multimodalidade durante nosso percurso no ESI.
Em sintese, analisaremos em que medida as discussdes sobre multiletramentos e letramentos
digitais propostas durante o ESI contribuiram para a formacao das participantes, no que diz

respeito aos multiletramentos e letramentos digitais.
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J& na dltima secdo (secdo 3.4) sintetizamos as discussdes do capitulo levando em
consideracdo as perguntas da pesquisa que foram discutidas ao longo dele e a parceria e

colaboragdo com as/os agentes do ESI que permeou todo o processo da pesquisa.

3.1 Preparando as bagagens: Como Bianca e Elena relacionavam tecnologias digitais
e ensino de linguas no periodo de preparacdo para as regéncias

Antes de iniciar as discussdes de cada segdo, narrarei como aconteceu O
desenvolvimento de cada material empirico que as comp&em. Nesta secdo, 3.1, discutiremos
sobre 0 material empirico construido através das acOes listadas na linha do tempo apresentada

na Figura 8 a seguir:

Figura 7 - Linha do tempo dos dados empiricos que compdem as subsec¢des

311e312
o Agosto 2021 o Setembro 2021
Seminario Posts do Instagram
13 de agosto de 2021 - Semindrio a respeito do Post 01 - A relagio entre tecnologias e
texto “Escola online: desafios da educagio educagio: 01 de setembro de 2021;

basica em tempos de pandemia”, de Josiane
Tonin (2021), Post 02 - New media, new learning?: 09 de
setembro de 2021,

Agosto 2021 Setembro 2021
Questionario I Seminario
Enviado nos dias 26 e 30 de agosto de 2021, Semindrio sobre tecnologias digitais,

multimodalidade e ensino de inglés,
apresentado pelo pesquisador e uma aluna

estagidria.

® & Texto: Da redundincia @ gambiarra: reflexdes
para o ensino de lingnas na era digital
(SCHEIFER; REGO, 2020).

Fonte: Elaborado pelo autor.

O seminario do dia 13 de agosto de 2020

Como explicado na subsecdo 2.4.2, cada estudante-estagiaria/o era responsavel por
escolher um dos textos do cronograma do semestre e conduzir, em forma de seminério, as

discussOes sobre 0 que era abordado em cada texto, expondo seus pontos de vista e aspectos
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que chamassem mais a atencdo para que a turma também pudesse participar. Para instigar a
participacdo, durante as apresentacfes a professora Rosa tecia alguns comentérios e quem
quisesse poderia complementar e adicionar suas proprias observagdes sobre os textos, seja

oralmente ou através do chat da videoconferéncia por onde ocorriam 0s encontros sincronos.

No encontro da semana anterior ao dia 13, haviamos lido um texto sobre o preconceito
contra o ensino de inglés na escola pablica, de Miriam Jorge (2009), e também assistimos parte
de um documentario em que alunos/as de escolas relatavam seus sentimentos em relacdo a como
se sentiam vistos pela escola. Através desse texto e do video refletimos sobre o papel da escola
na vida dos/as alunos/a, o papel do/a professor/a diante da disciplina que ele/a ensina e em

relacdo a quem sdo seus alunos/as, enquanto seres humanos.

Jano dia 13 de agosto de 2021 ocorreu o terceiro encontro sincrono do ESI e dois textos
foram discutidos: “Na escola regular se aprende inglés: Uma experiéncia com rap na escola
publica” e “Escola online: desafios da educacdo bdsica em tempos de pandemia”. Os dois
artigos sdo de autoria de Josiane Tonin (2019;2021), professora de inglés da rede publica de
ensino do Distrito Federal. Neste dia, Tonin estava presente conosco para participar das

discussdes. Geralmente a maioria da turma sempre estava presente nas aulas sincronas.

Narro aqui como ocorreu 0 encontro desse dia. Entretanto, considerarei para as
discussdes de andlise das subsecfes 3.1.1 e 3.1.2 as interaces depreendidas do artigo “Escola
online: desafios da educagdo basica em tempos de pandemia”, por ter sido um texto que
levantou questionamentos importantes sobre o uso das TDICs no ensino, principalmente em

tempos como os vivenciados durante o ERE.

Assim como geralmente fazia no inicio das aulas, a professora Rosa perguntou para
os/as estagiarios/as o que ficou de marcante para eles/as do encontro passado (anterior a semana
do dia 13). Percebendo que eles/as ficavam em siléncio, a professora também costumava
chama-los/as pelos nomes, para que pudessem expor suas opinides. Nesse inicio do encontro
as/os estagiarias/os resgataram como pontos marcantes do Gltimo seminario a importancia de
tornar o inglés significativo para os/as alunos/as das escolas, ndo focando somente nos falantes
de paises como Estados Unidos ou Inglaterra, mas em exemplos/contextos locais, o0 inglés
situado na vida real dos/as alunos/as, e ndo algo idealizado, que muitas vezes poderia estar

distante da realidade que eles/as vivem,

As/Os estagiarias/os também destacaram como caracteristica marcante do altimo

encontro uma atividade escrita de autorreflex@o que a professora Rosa havia proposto. Nessa
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atividade refletimos sobre trés aspectos: a aula de hoje me... senti que... fui provocado a...
Segundo as/os estudantes essa atividade foi importante porque puderam refletir sobre o que

ainda podem melhorar em si enquanto professoras/es ou 0 que ainda podem fazer.

Apo6s relembrarmos o que havia sido discutido no ultimo encontro sincrono, as
discussdes foram conduzidas paras as atividades do dia (dia 13 de agosto de 2021). A professora
Rosa apresentou a professora Josiane Tonin (autora dos textos daquele dia), e também reforcou
sobre naquele momento ndo ser coerente ela levar para a turma autores de Londres, por
exemplo, uma vez estdvamos discutindo sobre construir um ensino de inglés local. Por isso, a
professora também destacou a importdncia dos textos da professora Josiane, enquanto

professora local e que em seus textos falava de suas experiéncias como professora de inglés.

Nesse inicio da aula, a professora Rosa também comentou da importancia de também
estarmos na presenca da professora Laura, professora de inglés que recebeu e acompanhou
(online) as/os estagiarias/os na escola naquele semestre. Nesse momento da aula, a professora
Rosa também falou um pouco sobre minha presenca no estagio naquele semestre, sobre minha
pesquisa e sobre o seminério a respeito dos letramentos digitais que aconteceria em um dos
encontros. Apds esse momento, a professora também agradece a presenca da monitora do

estagio naquele semestre.

Terminadas as introducfes, Rosa fez uma provocacdo sobre o primeiro texto que
veriamos naquele dia: “sera porque que a professora Josiane ja comeca afirmando que na escola
regular se aprende inglés, seré que a gente pensa que nao aprende?”’; depois a palavra é passada
para a estagiaria responsavel por apresentar o texto. Como ja mencionado, durante as
apresentacOes a professora Rosa geralmente fazia comentarios (via chat ou por voz) para
instigar as discussOes. A estagiaria responsavel pelo texto chega a comentar sobre ele parecer
uma continuacdo do que haviamos visto na aula passada, o que é importante para refletirmos

sobre a progressao tematica dos textos que sao lidos no estagio.

Durante e ao final do primeiro seminério do dia 13, a professora Josiane também fazia
comentarios sobre as ddvidas dos/as estagiarios/as em relacdo a experiéncia que ela narra no
texto ou sobre aspectos que eles/as gostariam de ouvir a opinido dela. Foi perguntado para
Tonin, por exemplo, qual era sua opinido sobre a questdo do/da aluno/a ser o centro da aula, se
isso significava fazer tudo o que eles/as queriam fazer. Sobre isso, a professora comenta a
respeito da importancia da negociagdo com os/as alunos/as, de ouvi-los/las, porque alunos/as e
professores/as podem aprender uns com 0s outros.
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Ao final do seminario, a professora Josiane Tonin também relata como ela costumava
pensar em suas aulas e como ela tentava se conectar mais com os/as alunos/as, por exemplo, ao
levar o inglés para o seu contexto local. O primeiro seminario foi concluido com comentarios
dos/as estagiarios/as e das professoras a respeito da diversidade da sala de aula e que ndo
estamos preparados para tudo, mas vamos descobrindo caminhos a partir de uma “escuta

sensivel”, ouvir os/as alunos/as e seus contextos.

O segundo seminario do dia 13 foi a respeito do texto “Escola online: desafios da
educagdo basica em tempos de pandemia”, em que Josiane Tonin relata sua experiéncia com o
ensino de inglés durante o primeiro ano de pandemia (em 2020). A responsavel por conduzir as

discussOes sobre esse texto foi a estagiaria Elena.

Nesse dia, Bianca ndo fez nenhum comentario a respeito do texto, na verdade, no
decorrer do semestre observo que durante os seminarios Bianca e Elena ndo faziam muitos
comentarios durante as aulas. No entanto, suas cameras sempre estavam abertas e sempre as
via fazendo anotacGes, e pareciam estar atentas ao que acontecia nas aulas, por isso, o fato de
ter poucas falas delas durante os seminarios néo significa que elas ndo estavam preparadas para
as aulas. Esse fator poderemos justificar, por exemplo, na forma como elas interagiam no
Instagram, nas conversas que tinhamos por direct do Instagram e nos planos de aula, que
conforme veremos em se¢des mais adiante, s80 momentos em que elas sempre resgatavam algo

que de certa forma haviamos visto em temas debatidos durante os seminarios.

Ao apresentar o artigo de Tonin, Elena fez uma retrospectiva sobre o texto, apresentou
e comentou 0 que a autora trazia em cada topico do artigo, falando também de aspectos que

chamavam a sua atengéo.

Durante a apresentacdo ndo houve comentarios, mas ao final foram feitas as
consideracOes seja da turma ou das professoras presentes. Tonin falou especificamente sobre
esse artigo ser o0 texto que mais conversava com ela naquele momento, por ter sido um artigo

mais recente e a respeito do periodo que ela estava vivenciando na pandemia.

A professora Laura (professora da escola), ao final do seminario também relatou sua
experiéncia durante o ERE. Segundo ela comenta, naquele dia ela daria a sua Gltima aula online,
pois as escolas ja estavam voltando para o presencial. Entretanto, ela relembrou que quando
souberam da necessidade de ter que ir para o remoto foi “desesperador”, porque ela sabia que
devido a falta de recursos haveria alunos/as que ndo iriam conseguir participar de nenhuma

aula.
109



Laura comentou que fez diferentes cursos para poder aprender a usar 0s recursos da
internet e buscar uma maior interagdo com seus/suas alunos/as. Apesar dos desafios em sua
experiéncia com o ensino remoto, a professora relata que teve um retorno positivo daqueles/as
que estavam nas aulas, principalmente o 6° ano, que segundo as professoras € uma série em que

os/as alunos/as sé&o muito ativos/ “empolgados”.

Diante de tudo o que foi apresentado até esse momento do seminario, a professora Rosa
convidou os/as estagiarios/as a fazerem comentarios sobre o texto da Josiane ou perguntas para
ela e para a professora Laura responderem. As/os estagiérias/os falaram de suas inquietaces
enquanto alunas/os durante o ensino remoto, uma das estudantes chega a relatar que leu o texto
da Josiane na madrugada e que até chorou ao ler o texto, pois apesar de possuir recursos para

acompanhar o ERE, ela estava achando “complicada” as aulas online.

Essa estagiéria relatou sobre as dificuldades ndo com as aulas em si, mas em relacéo a
auto-organizacao que as aulas remotas demandavam, dado que ela ndo estaria mais com a rotina
de ter que ir para as aulas presenciais da faculdade, onde ela sabia que iria, teria as aulas daquele
dia e no outro dia seria a mesma coisa, ela estudaria para “estar presente na aula”, conforme ela
dizz. Com o ERE essa estagiaria nos conta que ela precisou criar uma maior

autonomia/independéncia sobre seus estudos que ela ndo estava acostumada.

As/os outras/os estagiarias/os pontuaram o que chamou mais a atencdo no texto da
Josiane e nas falas da professora Laura, aspectos tais como: sair da zona de conforto, olhar com
cuidado para os/as alunos/as, mesmo que a distancia, e se abrir as novas experiéncias que o
ensino remoto demandou. Para finalizar a aula do dia 13, a professora Rosa criou uma nuvem
de palavras pelo Mentimeter®® onde colocamos frases que expressassem nossos pensamentos e
sentimentos sobre a aula daquele dia, por exemplo: empatia, didlogo entre professor e aluno,

pensamento critico, esperanca, escuta sensivel, conexao.

Ao final da aula do dia 13, a professora Rosa novamente falou de minha presenca na
turma, mas dessa vez para que eu pudesse convidar as/os estagiarias/os para fazerem parte da
pesquisa e do Instagram que seria construido para que pudéssemos conversar mais sobre ensino
e tecnologias. Nesse primeiro contato aproveitei as discussdes que construimos sobre o texto

da professora Josiane Tonin para reforcar a importancia de refletirmos sobre a tematica das

%9 https://www.mentimeter.com/pt-BR
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tecnologias, dos multiletramentos e dos letramentos digitais relacionados ao ensino de linguas

adicionais.

Para as analises que serdo feitas mais a frente voltei a gravacdo desse seminario para
transcrever falas das participantes que demonstrassem quais relacGes elas faziam entre o ensino

de linguas e as tecnologias digitais, a partir das discussdes do seminario.

Questionario |

O Questionério I, denominado “Teaching English in digital times”, foi o primeiro
questionario aplicado no semestre (enviado nos dias 26 e 30 de agosto de 2021). Esse
questionario foi um questionario diagnostico para que eu pudesse compreender as relacfes das
participantes com as tecnologias digitais naquele inicio de semestre. Por isso, quando voltei a
esse questionario para ler as respostas de Bianca e Elena e construir as subse¢des que serdo
apresentadas mais adiante (3.1.1 e 3.1.2), busquei identificar quais potencialidades,
caracteristicas e/ou contribuicdes as tecnologias digitais poderiam agregar ao ensino de inglés,

segundo a dtica das participantes.

Os posts 01 e 02 do Instagram

Ainda para a construcdo das subsecbes 3.1.1 e 3.1.2 observei as interacdes que
ocorreram nos posts 1 e 2 do Instagram, a fim de identificar as percep¢fes das participantes
sobre as potencialidades das TDICs para o ensino de inglés. Me limitei de inicio a estes trés
primeiros posts, pois neles nos aprofundamos em tematicas abordadas, por exemplo, no
seminario do dia 13 de agosto de 2021 (sobre 0s textos de Josiane Tonin) e no seminério do dia
17 de setembro de 2021 (sobre tecnologias digitais e ensino de inglés). Desse modo, estes posts
foram complementares a essas temaéticas, sendo também um meio de contato direto com as

participantes. A seguir apresento cada post e 0 que eles abordavam.
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Figura 8 - Post 01 do Instagram: A relacdo entre tecnologias e educacéao

4ab unb_englishestagio21
RS e

A relagdo tecnologias e educagdo: reflexdes iniciais!

9 “A evolugdo social do homem confunde-se com as tecnologias
desenvolvidas e empregadas em cada época. Diferentes penodos
histéricos da humanidade sdo historicamente reconhecidos pelo
avanco tecnolégico correspondente. As idades da pedra, do ferro e
do ouro, por exemplo, correspondem ao momento historico-social
em que foram criadas ‘novas tecnologias’ para o aproveitamento
desses recursos da natureza, de forma a garantir melhor qualidade
de vida. O avango cientifico da humanidade amplia o conhecdmento
sobre esses recursos e cria permanentemente ‘novas tecnologias’,
cada vez mais sofisticadas.” (KENSKI, 2012, p.21)

@ “A cada nova tecnologia, a escola, especialmente no ensino de
linguas, busca inserir essa nova ferramenta nas préticas
pedagdgicas em uma tentativa de melhorar a mediacdo entre o
aprendiz e a lingua estrangeira.” (PAIVA, 2015, p27)

@ "Néo hé dlvidas de que as novas tecnologias de comunicacdo e
informagdo trouxeram mudangas consideréveis e positivas para a
educacdo. Videos, programas educativos na televisio e no
computador, sites educacionais, softwares diferenciados
transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o espaco
de ensino-aprendizagem, onde, anteriormente, predominava a
lousa, o giz, o livro e a voz do professor. Para que as TICs possam
trazer mudancas no processo educativo, no entanto, elas precisam
ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa
que é preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria
tecnologia para poder garantir que o seu uso, reaimente, faca a
diferenca. Ndo basta apenas utilizar a televisdo ou o computador, é
preciso usar ce forma pedagogicamente cometa a tecnologia
escolhida.” (KENSKI, 2012, p46)

ON v A

Fonte: Elaborado pelo autor.

No post 1, post do dia 01 de setembro de 2021 e apresentado na figura acima, foi
adicionado um video sobre a evolucgdo das tecnologias no ensino®. Na legenda desse post,
conforme pode ser visto acima, foram colocadas trés citacbes sobre a relacdo sociedade e
tecnologia, educacdo e tecnologias. Na aba de comentarios desse post ,foi perguntado para as
participantes quais contribuicdes as tecnologias digitais podem trazer para o ensino de linguas
e que sdo diferentes das tecnologias anteriores, e qual posicionamento o/a professor/a de inglés

precisa ter ao considerar esses recursos no ensino.

80 https://www.youtube.com/watch?v=tcLL TsP3wlo&t=5s
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Figura 9 - Post 02 do Instagram: New media, new learning?

unb_englishestagio21

(]

unb_englishestagio21 New media, new leaming@
O papel docente e o uso das tecnologias digitais!

@ “Aprincipal fungo do professor ndo pode mas ser uma difusdo
dos conhecimentos, que gora é feita ce forma mais eficaz por
outros meios. Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de
incentivar a aprendizagem e o pensamento. O professor torna-se
um animador da inteligéncia coletiva dos grupos que estdo a seu
encargo. Sua atividade seré centrada no acomparhamento e na
gestdo das aprendizagens: o incitamento a troca dos saberes, a
mediacdo relacional e simbdlica, a pilotagem personalizada dos
percursos de aprendizagem etc.” (Lévy, 1999, p.171)

@ “Como manter as praticas pedagogicas atualizadas com esses
novos processos de transacdo de conhecimento? N3o se trata aqui
de utilizar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanga de cvilizagdo que
questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades
€ a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e sobretudos os
papéis de professor e aluno.” (Lévy, 1999, p.172)

@ "Vejo todo mundo batendo paimas para as novas tecnologias
que vao chegar com mais forga s escolas, mas, se as nossas
concepgdes ndo mudarem, elas continuardo a servico de préticas
pedagdgicas equivocadas, ultrapassadas, obsoletas, que pouco
colaboram para a aprendizagem. Sabe aquela historia do professor
que mandava fazer cGpia do quadro? Com a inovagdo tenolégica,
passou a mandar fazer copia de siides. As concepgGes dele ndo
mudaram e as tecnologias s6 foram colocadas a servigos delas”
(PONTE, 2020, p.1)

Qv A

@ Adicione um comentdrio...

Fonte: Elaborado pelo autor.

No segundo post, post do dia 09 de setembro de 2021, fizemos a relacdo entre o ensino
e tecnologias, e o papel docente ao utilizar os recursos. A partir da imagem apresentada no post
e das citacdes colocadas nas legendas — as quais abordavam a necessidade de posturas
pedagdgicas diferentes ao utilizar as tecnologias — é feito um chamado para as participantes
refletirem como as tecnologias eram utilizadas quando elas eram alunas da Educacdo Bésica e
se hoje elas utilizariam as tecnologias da mesma forma. Esse post se relacionava com as
discussbes desenvolvidas nos seminarios com os textos da professora Josiane Tonin quando

falavamos a respeito do ensino remoto nao ser depdsito de conhecimentos.

Quando voltei para ler as interacdes depreendidas desses dois e construir as subsecdes
gue serdo discutidas mais a frente, novamente busquei identificar como as participantes se

posicionavam no que tange as potencialidades das TDICs para o ensino de inglés.
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O seminario do dia 17 de setembro de 2021

No dia 17 de setembro de 2021 aconteceu o ultimo semindrio dos encontros sincronos
da disciplina de estagio antes do periodo de regéncias na escola. Esse seminario, apresentado
por mim e uma estudante-estagiaria (Larissa), teve duragdo mais ou menos de uma hora e
quarenta minutos. As tematicas abordadas no seminario foram as tecnologias digitais, a
multimodalidade e o ensino de linguas. Para isso nos baseamos no texto “Da redundancia a

gambiarra: reflexdes para o ensino de linguas na era digital”, de Scheifer e Rego (2020)°*.

Das/os onze estudantes-estagidrias/os que compunham a turma, nesse dia estavam
presentes apenas oito, além da professora Rosa, da Professora Laura e da monitora do estagio.
Assim como nos demais seminarios, a professora Rosa iniciou fazendo uma introducdo do que
discutiriamos no dia e relembrando o que vimos em encontros anteriores. Nos encontros
anteriores haviamos conversado sobre os documentos de ensino (como a BNCC e o Curriculo
em Movimento do Distrito Federal), os letramentos em perspectivas criticas e suas relaces

com o ensino de inglés.

Escolhemos o texto de Scheifer e Rego (2020) como leitura para o seminario porque era
um texto que além de falar sobre letramentos digitais, tecnologias e multimodalidade, também
relacionava essas tematicas com o ensino de inglés em uma perspectiva mais critica, conforme
ja vinhamos discutindo nos ultimos encontros. Sendo assim, a tematica desse seminario néo foi
algo a parte do que estava sendo visto nos demais seminarios, mas sim buscou relacionar as

tecnologias com o que ja tinhamos abordado nos outros encontros.

Apesar de haver um texto base para o seminario, conduzimos ele em trés partes: na
primeira fizemos uma introducdo e conversamos sobre 0 que sera que muda no ensino quando
relacionamos ele com as tecnologias; na segunda parte discutimos sobre o artigo de Scheifer e
Rego (2020); e na terceira parte apresentamos uma proposta de plano de aula integrando o que
haviamos mostrado no decorrer do seminario. A seguir, apresento 0s pontos principais de cada

uma dessas etapas do seminario.

61http://repositorio.unisc.br:8080/jspui/bitstream/11624/2921/1/Tecnologias%20e%20ensin0%20de%201%C3%
ADnguas.pdf

114


http://repositorio.unisc.br:8080/jspui/bitstream/11624/2921/1/Tecnologias%20e%20ensino%20de%20l%C3%ADnguas.pdf
http://repositorio.unisc.br:8080/jspui/bitstream/11624/2921/1/Tecnologias%20e%20ensino%20de%20l%C3%ADnguas.pdf

A primeira parte do seminario

Iniciamos o seminério fazendo um brainstorm no Padlet® a partir da seguinte questao:
I would like to use digital technologies in my english classes to... As/Os estagiarias/os nao
precisavam se identificar nas postagens, pois esse momento inicial era apenas para que
pudéssemos conversar sobre quais motivos as/os levariam a usar as tecnologias em suas aulas.

A figura 11 a seguir ilustra o retorno recebido nesse momento:

Figura 10 - Brainstorming no Padlet

Teaching english in digital times

& estagioinglesunb 8 H & estagioinglesunb 8 : B @ Anonimo 8 H @ Andnimo 8

.. to make the ... to help the be more integrated with the to engage my students on
lessons more relevant, students understand j students the process of learning.
interesting and that they can learn

4 A adic
engagin with autonomy. !

N @ Anbnimo o

| make my lessons more
inclusive

A Adi

Fonte: Elaborado pelo autor.

Engajamento (engage my students), autonomia (they can learn with autonomy) e
planejar atividades atrativas (plan attractive lessons) sao algumas das caracteristicas colocadas
pelas/os estagiarias/os. Apds esse momento inicial, apresentamos um video que representava
uma aula de matematica onde a professora falava a tabuada e os/as alunos/as repetiam. Em dado
momento, o diretor da escola dessa professora conversa com ela sobre a escola ter se
modernizado, pois poderia contar com 0s recursos tecnoldgicos digitais. Contudo, ao utilizar o
computador e o projetor na sala de aula, a professora continuou pedindo para os/as alunos/as

repetirem a tabuada, porém através dos comandos dado pela maquina.

62 https://padlet.com
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Figura 11 - Recorte de um dos momentos do seminario do dia 17 de setembro de 20215

Does the presence of digital technologies mean changes?

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir desse video refletimos: e se essa mesma situagcdo ocorresse em uma aula de
inglés, sera que a simples presenca das tecnologias significaria mudancgas? (Does the presence
of digital Technologies mean changes?). Para ilustrar essa discussao apresentamos as imagens

ilustradas no recorte a seguir:

Figura 12 - Recorte de um dos momentos do seminario do dia 17 de setembro de 2021

Does the presence of digital
technologies mean changes?

Can you fly?

Ican Ican't Can you f1Y7( H 2
You can You can't T can o' lant P ———
> You can You can't
he can he can't he can 4 he can'e " IDERCIZITIALL

she can she can't shescan SLE
It can

It can Itcan't you can — y:;:::‘: EJA] BR

you can you can't theyican L
e ™ = o o

We can We can't
they can they can't
We can We can't

Fonte: Elaborado pelo autor.

8 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1JY-NIhdw_4
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Na imagem da esquerda, vemos o professor utilizando o quadro negro para que os/as
alunos/as repetissem a estrutura linguistica, assim como fez a professora de matematica
ilustrada no video. Na imagem da direita, o professor utilizou o projetor, colocou imagens no
slide, mas continuou pedindo para os/as alunos/as repetirem a estrutura linguistica, serd que

houve mudancas?

Assim que terminamos de apresentar o0 contexto apresentado na figura 13 acima, a
professora Rosa perguntou para as/os estagiarias como elas/es se viam enquanto professoras/es
em relacdo as tecnologias, se achavam um “desafio”, se era algo “natural”, se ja se “sentiam
digitais”. Para essa questdo, alguns/mas estagiarios/as responderam que ndo se sentiam muito
digitais porgue tinham dificuldades em utilizar plataformas e saber como passar isso para 0s/as

alunos/as da escola.

Apo6s esse momento, a professora Rosa também nos levou a refletir sobre quais
atribuicoes estamos dando aos nossos/as alunos/as, no sentido de acdo enquanto sujeitos, quais
verbos utilizamos quando propomos atividades com as tecnologias, por exemplo: “produzir”,
“repetir”, “criar”, “copiar respostas”, dentre outros. Essa discussdo levantada pela professora
ajudou na contextualizacdo da pergunta que logo em seguida a sua fala apresentamos no slide

que finaliza a primeira parte do seminario, ilustrado na figura 14 a seguir.

Figura 13 - Recorte de respostas dos/as estagiarios/as em um dos momentos do seminario do dia
17 de setembro de 2021

What should us consider in our classes?

Relevant topics
Social Media
Students context
Students habilties
Interaction
Students Background
Students access

Fonte: Dados da pesquisa.
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Conforme pode ser visto anteriormente, perguntamos para as/os estagiarias/os a opinido
delas/es em relacdo ao que precisamos considerar em nossas aulas quando relacionamos
tecnologias e ensino. Para essa pergunta as/os estudantes colocaram as respostas ilustradas na
figura 14 acima: topicos relevantes (relevant topics), interacdo (interaction), o contexto dos

alunos (students context), dentre outras.

Quando nédo tinhamos muito retorno da turma, para tornar a aula mais dinamica e/ou
quebrar siléncio que poderia ocorrer, utilizamos uma roleta digital® com o nome das/os
estudantes, no nome que a roleta parasse seria a pessoa que iria expor suas opinides sobre o que
estava sendo discutido naquele momento. Estdvamos em poucos naquele dia, mas ainda assim
utilizamos a roleta algumas vezes, alguns/mas estagiarios/as colocaram no chat que ficaram

ansiosos/as para ver em qual nome pararia.

A segunda parte do seminério

Na segunda parte do seminario, abordamos o texto de Scheifer e Rego (2020), as autoras
fazem a relacdo entre o ensino de inglés e as tecnologias, porém, em uma perspectiva mais
critica, utilizando, por exemplo, as discussfes de alguns autores que apresento no capitulo 1
desta dissertacdo, como Knobel e Lankshear.

Para falar do artigo, iniciamos com questionamentos do tipo: o que significa aprender
uma outra lingua? Em que precisa orientar-se o ensino de uma lingua estrangeira na escola?
Essas sdo algumas das discussfes levantadas pelas autoras, leva-las para o seminério foi
também uma oportunidade de resgatarmos o que haviamos lido em seminarios anteriores, como,
por exemplo, os textos de Schlatter (2009) e Silvestre (2014), as quais falam sobre o ensino de

inglés e os letramentos em perspectivas criticas e locais.

Foi pertinente tocar na relacdo entre ensino de linguas e tecnologias de maneira mais
critica pois assim poderiamos refletir, por exemplo, quem é representado quando escolhemos
um material digital para as nossas aulas, seja um video, uma imagem ou outro conteudo

multimodal.

No que diz respeitos as discussdes referentes a relagdo entre letramentos, criticidade e

ensino de linguas, uma estagiaria relatou que teria dificuldades em relacionar essas tematicas

64 https://wheelofnames.com
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em suas aulas, pois, conforme ela explica, nem no portugués, quando ela estudava na escola,
ela via essas coisas. Dessa forma, para ela era dificil fazer essa relacdo em uma lingua

estrangeira sem ter tido precedentes na sua prépria lingua.

Para falar sobre multimodalidade e criticidade, as autoras citam um video de uma
propaganda da Apple® e analisam como essa propaganda foi visualmente estruturada para
despertar os sentidos do telespectador, atraves da narragdo do video, das imagens gque sao
utilizadas, dos lugares que sdo mostrados. A partir dai, elas explicam o porqué que o produto

anunciado sé aparece ao final de toda essa producao.

Através desse contexto representado no video e descrito pelas autoras, falamos sobre a
necessidade de entendermos os letramentos a partir da relacdo de interdependéncia que eles
possuem com as pessoas, 0s recursos tecnolégicos, as semioses utilizadas na comunicacgdo e a

relacdo temporal e espacial, segundo apresentam as autoras.

Para explicar a relagdo que Scheifer e Rego (2020) fazem entre ética e tecnologias a
partir de discussbes de Knobel e Lankshear, fizemos comentarios a respeito das posturas que
precisamos ter diante daquilo que produzimos e compartilhamos na internet e as consequéncias

de tais atos.

Tudo na internet pode ser manipulado e isso muitas vezes resulta em conteido que pode
ferir a ética social. Em relacdo a essa questdo, discutimos sobre as fake news e o caso de uma
adolescente que ha muito tempo virou meme, ndo gostou da forma como sua imagem circulou
na internet, e devido a esse fato acabou entrando em depressdo e largando os estudos®. Ao
levarmos essa tematica, percebo que a forma como utilizamos as tecnologias e o impacto social
que elas podem ter sobre as pessoas foi algo que chamou a atencéo das/os estagiarias/os e isso
desde o inicio do seminario, quando perguntamos O que precisamos considerar ao

relacionarmos tecnologias e ensino.

No titulo do artigo, as autoras utilizam a frase “da redundancia a gambiarra”. Durante o
semindrio, explicamos o que elas queriam dizer com “gambiarra” ao fazerem a relago entre

tecnologias e ensino.

Apesar de, muitas vezes, gambiarra ter um sentido pejorativo, no texto esse termo é

trazido para ilustrar como funcionam as tecnologias, seu alto potencial para a colaboragéo, a

85 https://www.youtube.com/watch?v=Ep2 0WHogRQ
6https://gl.globo.com/pop-arte/noticia/2021/09/01/ja-acabou-jessica-jovem-abandonou-estudo-e-caiu-em-
depressao-apos-virar-meme.ghtml
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bricolagem, a hibridizacdo. No video da propaganda citada pelas autoras, essas potencialidades
sdo utilizadas: a narracdo vinha de um poema, o poema fazia relacdo com as imagens e as
situacbes que eram ilustradas, para que ao final fosse mostrado qual era o produto a ser
anunciado e o video despertasse os sentidos do publico alvo. Toda essa mixagem foi possivel
gragas a “gambiarra”, & hibridizacdo proporcionada pelas tecnologias digitais na hora de

construirmos sentidos em sociedade.

Para finalizar a segunda parte do seminario falamos sobre o0 que as autoras queriam dizer
através da frase “vinhos velhos em garrafas novas”. De certa forma, j& haviamos comentado
sobre isso no comego do seminario, pois, na verdade, com essa frase as autoras destacam que
ndo adianta o/a professor/a utilizar tecnologias novas e continuar pautado em perspectivas
pedagdgicas tradicionais em que o/a aluno/a somente repete 0 que é entregue a ele/a. Para

exemplificar essa parte do artigo mostramos as seguintes situacoes:

Figura 14 - Vinhos velhos em garrafas novas: recorte de um dos momentos do seminario do dia 17 de
setembro de 2021.

Os letramentos digitais e o ensino de linguas estrangeiras Os letramentos no digitais e o ensino de linguas estrangeiras

Fillin the blank with the correct form
of the be.

Rose __a Rower
we

'Vinhos velhos em garrafas

Os letramentos digitais e o ensino de linguas estrangeiras

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Nas trés situagdes mostradas na figura acima, seja usando o quadro negro, a oralidade
ou o livro didatico, a unica coisa que aconteceu foi a transposi¢do dos “vinhos velhos para
garrafas novas”, ou seja, a transferéncia direta do que era feita com os recursos analogicos para
os digitais. Sendo assim, nessa situacao utilizar ou ndo as tecnologias digitais seria a mesma

coisa.

Ao final dessa segunda parte do seminario, novamente perguntamos para a turma o que
precisamos considerar quando pensamos a relacao entre ensino de inglés e tecnologias, para ver
se as/os estagidrias/os manteriam seus posicionamentos ou se acrescentariam algo ao que
haviam falado no comeco do seminério. A figura a seguir ilustra o retorno que recebemos nesse

momento.

Figura 15 - Recorte das respostas dos/as estagiarios/as em um dos momentos do seminario do dia 17 de setembro
de 2021

What should us consider in our classes?

Acesso as tecnologias
Saude mental e tecnologias
Tecnologia e empatia
Tecnologia e responsabilidade
Discernimento e tecnologia

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse momento, utilizamos a roleta com os nomes. Conforme pode ser visto na figura
16 acima, ficou mais forte para a turma as questdes sociais depreendidas das tecnologias, como
salde mental, responsabilidade, empatia e habilidade para pesquisar as coisas na internet

(discernimento).

Ao final dessa segunda parte do seminario, a professora Laura comentou como que ela
buscava integrar as tecnologias em suas aulas de maneira a contribuir com a autonomia de
seus/suas alunos/as, despertar o0 senso critico e a consciéncia ética. A professora contou que
certa vez deu aula em uma escola onde uma aluna teve fotos intimas espalhadas, a partir do

ocorrido a professora Laura buscou planejar aulas em que ela pudesse conversar com 0s/as
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alunos/as sobre os usos que eles/as fazem das tecnologias e como ter mais cuidado, discernir

qual a qualidade das interagdes que construimos a partir desses recursos.

A Ultima parte do seminario

Na ultima parte do seminario, apresentamos uma proposta de plano de aula para que
as/os estudantes-estagiarias/os pudessem visualizar como seria uma possivel aula de inglés

levando em consideracdo o que discutimos no seminario.

No encontro anterior a este ultimo seminario, a professora Rosa havia pedido para que
as/os estagiarias/os reformulassem um plano de aula que tinha como proposta linguistica utilizar
a estrutura do modal “can”. Levando em consideracdo essa tematica, também propomos um
plano de aula cujo foco linguistico seria 0 modal can, entretanto, tendo como objetivo a
producédo de um infografico para que os/as alunos/as pudessem apresentar atividades que eles/as
puderam ou ndo realizar durante a pandemia. A figura 16 a seguir ilustra os objetivos dessa

possivel aula.

Figura 16 - Recorte do plano de aula ilustrado no seminario do dia 17 de setembro de
2021

Do what you can

Objetivo Geral: produzir um infografico sobre acdes que podemos e nao
podemos realizar para durante a quarentena do covid-19 e divulga-lo na
comunidade dentro e fora da escola.

Objetivos especificos: Os alunos poderdo falar e escrever sobre
atividades que podem e ndo podem fazer durante o periodo de quarentena
para prevencao ao covid.

Os alunos poderdo utilizar o Canva para a producdo de um infografico
orientando/sugerindo atividades que podemos e nao podemos fazer durante
o isolamento pelo covid-19.

Recurso tecnolégico: Laboratério de informatica, celular ou projetor.
Habilidades da lingua: Producdo e compreensdo oral e escrita.
Letramentos: Digitais, critcos, visual.

Fonte: Elaborado pelo autor.

ApOls esse momento, apresentamos as etapas da aula. Para isso nos baseamos no

percurso didatico proposto por Barbra Sabota (2022), por considerarmos ser uma proposta que

122



integra tanto a perspectiva critica dos letramentos quanto a multimodalidade do material quando

preparamos uma aula. O percurso didatico proposto pela autora possui as seguintes etapas:

Talking topic seria 0 momento inicial da aula, um momento para mergulhar na tematica
e explorar o que os/as alunos pensam sobre ela. Nesse momento, trouxemos situagdes comuns

do dia a dia e perguntariamos aos alunos/as como ficaram essas a¢es durante a pandemia.
Figura 17 - Recorte do plano de aula apresentado no dia 17 de setembro de 2021
Do what you can

Talking topics/ Warm up: Question - Como a pandemia afetou o meu dia a
dia? :

Can I hug my friends?

Can
bus?

I take circular

Can I use masks?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Thinking over é um momento para refletir mais sobre o tema, o/a professor/a pode levar
masica, videos, o que for melhor para expandir as discussdes. Linguistics aspects é o foco na
forma linguistica, entretanto ndo de forma isolada, mas em conjunto com os objetivos da aula.

Para o thinking over propomos a analise de um videoclipe de uma mausica que fala sobre a
pandemia e que usa o modal can como aspecto linguistico.
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Figura 18 - Recorte do plano de aula ilustrado no seminéario do dia 17 de setembro de 2021

Think over and linguistic aspects:
https://www.youtube.com/watch?v=vh6ctK70No@

Do what you can What call my attention? Why?

When you can't do what you do
You do what you can

Com a pandemia:
I can... (4 coisas)
Ican't... (4 coisas)

Com a pandemia:
We can... (4 coisas)
We can't... (4 coisas)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Bringing to life seria como a proposta da aula se desdobraria nas vivéncias sociais dos/as
alunos/as. Para o plano de aula proposto os/as alunos/as trabalhariam em conjunto, refletindo
sobre as acdes que eles/as poderiam ou nao realizar durante a pandemia. A partir dessas acoes
seria proposto para que eles/as criassem um infografico utilizando o Canva, usando a estrutura:

com a pandemia “we can...” e “we can t...”.

Para esse trabalho o/a professor/a precisaria: conversar com os/as alunos/as sobre o
género infogréafico, apresentar para os/as alunos/as como utilizar o Canva e acompanha-los no
processo de producdo, para que, ao final, esses trabalhos fossem divulgados nas redes sociais
da escola. As imagens da figura 21 a seguir representam parte dessas etapas:
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Figura 19 - Recorte de algumas das etapas do plano de aula ilustrado no seminario do
dia 17 de setembro de 2021

Text genre and bringing to life

Infografico:

CORONAVIRUS Para qué vocé acha que foi feito esse infografico?
PREVENTION S g -
Como as informacdes sd@o apresentadas?

B ¢ . "
fg‘:; { Tn ﬁ @ Qual a relagdc com o que estad escrito e as imagens
v .
j @ 4 5. -
~ y - ; Para quem vocé acha que esse infografico foi
. . construido?

Onde vocé acha que ele foi divulgado?

- - . ' ’
A ‘ ' ; . Vocé sabe o que é um infografico?
HA S i 1
A A sk

Text genre and bringing to life

Text genre and bringing to life

- Sharing our infogrphics
g

Qual relagdo voce faz entre esse plano de aula e os
letramentos no digital que discutimos hoje?
B. Ll

Fonte: Elaborado pelo autor

Using canva

Depois de apresentarmos essa proposta de plano de aula encerramos o seminario e
deixamos aberto para comentérios. As/Os estudantes-estagiarias/os comentaram ter gostado do
plano de aula, destacando ser um plano que chamou a atencéo delas/as por buscar integrar o

contexto dos/as alunos/as (a covid-19) e a partir dai integrar a proposta dos letramentos digitais.

Alguns/as estagiarios/as também comentaram ter sido um plano de aula criativo e
diferente, porque quando usamos 0 can geralmente falamos sobre permissfes “can | do
something” e o plano que apresentamos, segundo elas/es, integra essa estrutura de forma a
atingir um objetivo além da simples utilizagdo da estrutura linguistica, que seria os/as alunos/as
expressarem através do género infografico algo da vida deles e que para isso utilizariam o que

aprenderam na aula de inglés.

Assim como nos demais materiais descritos até aqui, quando revisitei a gravacéo desse
seminario busquei identificar falas das participantes que demonstrassem seus pontos de vista

125



sobre a relagdo tecnologias e ensino de linguas. Nesse seminario Bianca e Elena comentaram
alguns aspectos que discutiremos a seguir nas subsecdes 3.1.1 e 3.1.2, como, por exemplo, a

relacdo entre tecnologias, interacdo e autonomia.

3.1.1 Tecnologias servem para: interacdes significativas

Para compreender como Bianca e Elena a principio relacionavam tecnologias e ensino,
no que tange as suas potencialidades para o ensino de linguas, minha primeira impresséo se deu

a partir do questionario diagnostico enviado no inicio do semestre.

Conforme expliquei ao apresentar as participantes na subsecdo 2.5.2, tanto para o
aprendizado de inglés de Bianca quanto para o de Elena as tecnologias digitais sempre
estiveram muito presentes, seja através de videos no YouTube, de aplicativos ou das redes
sociais. Ao relacionarem as tecnologias digitais com o ensino de linguas, a partir das perguntas
14 e 15, podemos perceber que as estudantes citam, por exemplo, caracteristicas referentes a

dinamicidade dos materiais que sao disponibilizados pelo meio digital.

Quadro 13 - Perguntas 14 e 15 do Questionario |

14 - Vocé acha importante o uso de tecnologias digitais nas aulas de inglés? Para qué?

Bianca - Tornar a aula mais dindmica e com mais recursos

Elena - Acho importante para trazer algo diferente para sala de aula. H& tantas

ferramentas para auxiliar alunos e professores no processo, e dessa forma inovar a

aprendizagem.

15 - Vocé gostaria de utilizar tecnologias digitais em suas futuras aulas de inglés? Para

qué?

Elena - Sim. Para me auxiliar nas aulas, trazer uma abordagem diferente que ndo foque

apenas no livro didatico. H4 muitas ferramentas Gteis para aprender as habilidades do

idioma como escrita, escuta, leitura, a fala.

Bianca - Sim, para engajar os estudantes. A tecnologia faz parte da vida da maioria dos

jovens, entdo seria uma boa ideia trazer ela para a sala de aula de uma forma educativa.
Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme destaco nas falas das participantes mostradas no quadro acima, a principio
elas buscaram fazer a relagé@o entre as tecnologias e algumas caracteristicas mais gerais, tais
como: “tornar a aula mais dindmica”, “trazer algo diferente para a sala de aula”, utilizar
“ferramentas Uteis para aprender as habilidades” e utilizar as tecnologias “para engajar 0s

estudantes”, segundo vemos em falas de Bianca e Elena.
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Entretanto, basear-me somente nas respostas do questionario inicial para buscar
interpretar as relagdes das participantes com as tecnologias seria incipiente, pois elas citam
caracteristicas gerais das TDICs (dinamicidade, trazer algo diferente para a sala de aula) e nesse
momento ainda nao se aprofundam em seus comentarios. Por isso, além do questionario recorri
as discussbes que ocorriam nos seminarios, especificamente 0s que descrevo no inicio desta

subsecéo.

De acordo com que iamos participando dos seminarios eu buscava observar como a
temética das tecnologias e o ensino de inglés seria aprofundada a partir das falas das
participantes. No seminario sobre tecnologias que ocorreu no dia 17 de setembro de 2021, por
exemplo, ja vemos gque Bianca e Elena citam caracteristicas um pouco mais especificas, tais
como o contexto dos alunos e a relagdo entre tecnologias e interacdo. Conforme poderemos
constatar em suas respostas no momento em que perguntamos para a turma o que precisamos

considerar quando fazemos a relagao entre tecnologias e ensino.

Bianca — “Students context and the abilities that will be worked in the classes”

Elena — “Entéo, eu pensei sobre a interagdo. A interacao que surge dessas tecnologias”
(INTERACAO NO SEMINARIO DO DIA 17/09/2021)

Conforme podemos ler no box 1 acima, Bianca cita a relagéo entre o contexto dos alunos
e as habilidades que serdo trabalhadas na lingua quando utilizamos as tecnologias, “students
contexts and the abilities that will be worked”. Ja Elena comenta a respeito da interagao, “eu

pensei sobre a interacdo. A interacdo que surge dessas tecnologias”.

Nesse momento, faco a relacdo entre o que diz Bianca e Elena. Talvez elas pensassem
em utilizar as tecnologias para proporcionar interacdes na aula de inglés que levassem em
consideracdo o contexto dos/as alunos/as. Contudo, novamente me basear nessas falas para
chegar a conclusdes seria insuficiente, dado que sdo falas breve e existem diferentes tipos de
interacdo, como interagdes entre os/as alunos/as e seus pares, entre o/a professor/a e o/a aluno/a

ou mesmo entre o/a aluno/a e o material que o/a professor/a usa nas mediagOes da aula.

Sendo assim, eu ainda precisaria compreender que tipos de interagdes Bianca e Elena
estavam considerando quando faziam a rela¢do entre tecnologias e ensino de inglés. Essa

compreensdo eu busquei aprofundar a partir da observacéo dos comentérios nos primeiros posts
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do Instagram, pois eles conversavam com as tematicas que haviamos visto nos seminarios e no

questionario inicial.

No post 1, por exemplo, ao perguntar para as participantes sobre qual contribuicao elas
acreditavam que as tecnologias traziam para o ensino de linguas, novamente podemos perceber
comentarios sobre a questdo da interacdo para trabalhar as habilidades na lingua, conforme a

fala de Elena:

Figura 20 - Recorte de comentarios de Elena feitos no post 1 do Instagram

. Elena As tecnologias digitais, oferecem grande -
variedade de ferramentas e recursos para ensinc e

aprendizagem. Ha a disponibilidade de videos,
mudsica, jogos. apps. Desse modo, pode contribuir
para tornar as aulas mais atrativas e dindmicas. As
tecnologias podem auxiliar o professor em sala e dar
espago para plangjamento de aulas mais criativas, que
tralbalhem as habilidades da lingua e que n3c fogquem
apenas no livro didatico. Para os alunos, acredito que
contribui para autonomia, e também eles podem
colaborar uns com os outros no processo de
aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse excerto, Elena ja nos fornece informacfes que nos permitem inferir em que
sentido as tecnologias contribuiriam para aulas mais interativas. Conforme podemos ver, seria
no sentido de aulas mais “atrativas” e “dinamicas” através dos recursos que podem ser
utilizados nas aulas: “ha a disponibilidade de videos, musica, jogos, apps. Desse modo, pode
contribuir para tornar as aulas mais atrativas e dindmicas”. Além disso Elena também ja cita
que as tecnologias podem contribuir para a autonomia dos/as alunos/as: “Para os alunos,
acredito que contribui para a autonomia”. Essa é uma temética que discutiremos na proxima
subsecdo, entretanto, quando Elena diz que os/as alunos/as “podem colaborar uns com os outros
no processo de aprendizagem”, infiro novamente a questdo da interagdo, uma vez que quando
os/as alunos/as colaboram entre si podemos implicitamente dizer que também estdo
interagindo. Bianca nesse momento apenas diz que concorda com os comentarios de Elena e

também cita a questdo dos/as alunos/as terem acesso aos recursos.
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Figura 21 - Recorte de comentarios de Bianca feitos no post 1 do Instagram

. Bianca @unb_englishestagio21 Concordo com o v
comentaric da  Elena . Para incluir esses recursos
digitais na sala de aula, & importante que o professor
pense no contexto em que esta inserido & em sua
turma. Serd que meus alunos iram ter acesso 3 esse
recurso digital? Eles possuem facilidade ac usar esse
recurso? Como posso gjuda-los?

44 sem 2 curtidas  Responder

Fonte: Dados da pesquisa.

Ainda pensando na relagdo entre tecnologias digitais, interacdo e 0s recursos citados
pelas participantes, “videos, musica, jogos, apps”, relembro ao/a leitor/a que de nada adianta
utilizar esses recursos para praticas de ensino tradicionais. Praticas tais como de entrega de
conteddo ou repeticdo de estruturas linguisticas desconexas do contexto dos/as alunos/as,
conforme haviamos discutido nos seminarios e de acordo com os estudos de Knobel e

Lankshear (2007) apresentados anteriormente no capitulo 1.

Sendo assim, buscando aprofundar um pouco mais nossas discussdes sobre as
potencialidades da relacdo entre tecnologias e ensino, ainda no post 1 pergunto para as
participantes qual postura precisamos assumir ao utilizar as tecnologias para o ensino das
habilidades na lingua inglesa. A esse respeito, novamente observo as falas das participantes em
relacdo a questdo da interacdo e da busca por engajamento dos/as alunos/as, conforme ilustra

0s comentarios de Bianca a seguir.

129



Figura 22 - Recorte de comentarios de Bianca feitos no post 1 do
Instagram

‘ Bianca @unb_englishestagio21 Os professores v
devem pensar em guais recursos tecnologicos vao
engajar os estudantes no aprendizado da Iingua
inglesa. Hoje em dia, ha diversas plataformas e
ferramentas diferentes gue podem ser usadas para
trabalhar as diferentes habilidades em inglés

‘.. unb_englishestagio2i Bianca - Thanks Biancd £ o
WV erdade, existem vérios recursos que os alunos
podem acessar para as diferentes habilidades. Ja gue
0% recursos que auiliam no aprendizado da lingua
estdo cada vez mais ao alcance dos alunos, qual sera o
papel do professor de inglés diante desse contexto?
Quando escolho um recurso, & o recurso em =i, é a
preccupacdo em dar o conteldo ou € a interagdo o
mais importante? Gostaria de ouvir suas impress&es e
£ nisso que pensaremas no proximo post @

. Bianca @unb_englishestagio21 acredito que a
interacdo seja o mais importante, O aprendizado de
uma lingua acentece por meio de interacdes sociais
entdo quando conseguimos proporcionar mementos
significatives de interacdo para os nossos estudantes,
estaremos contribuindo no aprendizado deles

Fonte: Dados da pesquisa.
Assim como Elena, Bianca também comenta sobre a relacdo entre as tecnologias e 0s
diversos recursos existentes para auxiliar no desenvolvimento de cada habilidade: “hoje em dia,

ha diversas plataformas e ferramentas diferentes que podem ser usadas para trabalhar as
diferentes habilidades em inglés”.

Em principio Bianca néo se refere explicitamente a nenhuma potencialidade especifica
das tecnologias e que contribua para o ensino de inglés. Entretanto, a partir de meu papel de
mediador questiono: “Quando escolho um recurso, é o recurso em si, € a preocupagédo em dar
0 conteudo ou é a interacdo 0 mais importante?”. A partir dai novamente confirmo que a
interacdo € uma caracteristica que as participantes elegem como aspecto importante das
tecnologias, pois ao se posicionar Bianca fala em favor das interagdes, uma vez que ela entende
que o aprendizado da lingua se da por meio de interagc6es sociais: “O aprendizado de uma lingua

acontece por meio de interagdes sociais, entdo quando conseguimos proporcionar momentos
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significativos de interacé@o para 0s nossos estudantes, estaremos contribuindo no aprendizado

deles”.

Tanto Bianca quanto Elena sempre mostravam uma preocupagdo em considerar o
contexto dos/as alunos/as quando relacionavam tecnologias e ensino. A meu ver as discussoes
dos seminarios nos encontros sincronos contribuiram para essa postura das participantes, pois
eram momentos em que as professoras (tanto a do estagio quanto as da escola) buscavam
sempre comentar da necessidade de olharmos para o contexto dos/as alunos/as. Desse modo,
vejo que ao pensarem sobre as tecnologias, Bianca e Elena agregam essa necessidade de
incluséo das perspectivas dos/as alunos/as, de forma que as atividades trabalhadas através dos

recursos digitais fossem relevantes para seus contextos.

Até esse momento, apesar das estudantes-estagiarias citarem que as tecnologias podem
contribuir para interagdes mais significativas, ainda ndo estava claro para mim o que seria na
pratica esse “significativo”. Essa questdo, comeca a ficar mais clara para mim a partir da

observacao dos comentarios de Bianca e Elena no post 2 do Instagram.

No post 2, pergunto as participantes como as tecnologias eram utilizadas por suas
professoras/es quando elas eram estudantes da Educacéo Basica e se elas naquele momento do

estagio utilizariam as tecnologias da mesma forma com que elas eram utilizadas nessa época.

Para essa pergunta, tanto Bianca quanto Elena citam que ndo eram utilizadas muitas
tecnologias digitais na época que elas eram estudantes da escola, no maximo o0s/as
professores/as utilizavam slides e o radio. A esse respeito, comento que talvez o pouco uso das
tecnologias teria relagdo com a época da formacao de nossos/as professores/as. Se hoje ainda
h& uma dificuldade para a relacdo entre formacdo de professores/as e os letramentos digitais,
imagine nos anos 1990 ou antes, que provavelmente foi quando eles/as se formaram. Entretanto,
ndo podemos deixar de considerar a necessidade de formacdo continuada, pois, conforme
discutem Barton e Lee (2015), devido a sua constante mudanca e aperfeicoamentos 0s
letramentos envolvendo as tecnologias precisam ser considerados de forma déitica, ou seja, de

acordo com cada época.

Bianca e Elena respondem que néo utilizariam as tecnologias digitais da mesma forma
que eram utilizadas quando estavam na Educacgéo Basica, é a partir dessa resposta que consegui
compreender melhor que tipo de interacdo elas buscariam desenvolver ao relacionarem

tecnologias e ensino.
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Figura 23 - Recorte de comentarios de Elena e de Bianca feitos
no post 2 do Instagram.

ELENA®@unb_englishestagio21 Mao utilizaria da
mesma forma, pois or recursos eram pouco utilizados
e com o foco no professor ensinando a lingua e sem
interacdes significativas entre os alunos. Os slides
quando utilizados serviam para que 0s alunos apenas
copiassem o conteddo. Depois da graduacae,
gprendendo e estando ciente dos diversos recursos
digitais disponiveis, utilizaria recursos mais atrativos
que considerem o contexto dos alunos e gue
contribua para aprendizagem mais significativas.
3G sem 1curtida Responder

unh_englishestagio21 Hello, Elena . | Foina o

graduacdo que comecei a refletir sobre o uso das

tecnologias digitais também e fui me dando conta de
como & necessario, ainda mais com tantos géneros
textuais que agora s3o digitais, né. Mas na graduacio
nao tive nenhuma disciplina que falasse do uso das
tecnologias digitais para o ensing, vocé teve? Mesmo

o slide, através dele vocé acha que tem como trazer

uma aula mais interativa, o gue vocé acha de seus

usos?

AA
w

43 sem  1curtida Responder

Bianca @unb_englishestagio?1 Nio. Quando eu v
estudava inglés na escola, a tecnologia ndo era usada.

As professoras usavam apenas o quadra, o livro

didatico e disponibilizavam dicionarios. MNem slides

eram usados.

43 sem 1curtida Responder

IANCA @unb_englishestagiol Acredito que os slides o
possam deixar a aula mais interativa dependendo de

como o professor o ufiliza. Se o professor trazer

imagens, videos, gifs € principalmente materiais

auténticos, scredito gue a aulz ficard maiz interativa

36 sern 1 curtida Responder

Fonte: Dados da pesquisa.

Nos comentarios de Elena ela menciona aspectos que me levam a inferir o que
contribuiria para interagdes significativas segundo a percepcédo dela, por exemplo, aulas que

considerem o contexto dos/as alunos/as ¢ que o o/a professor/a ndo seja o foco: “[...] utilizaria
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recursos mais atrativos, que considerem o contexto dos alunos e que contribua para

aprendizagens mais significativas”.

Ja Bianca menciona que nem slides eram utilizados por seus professores/as na Educacao
Basica. Ao falar sobre esse recurso ela também nos d& indicios do que seria proporcionar
“interag@o significativa” no ponto de vista dela, por exemplo, a utiliza¢do de diferentes recursos
potencialmente multimodais: “Se o professor trazer imagens, videos gifs e principalmente

materiais auténticos, acredito que a aula ficara mais interativa”.

Como Bianca faz comentarios a respeito do uso de slides, comento que € um recurso

que poderiamos explorar melhor durante as regéncias:

Figura 24 - Recorte de comentério feitos por Bianca no post 2 do Instagram

‘. unb_englishestagio21 Thanks for sharing I
Y what you think, . Bianca@) Eu também acho os slides

um recurso rico dependendo do que trazemos nele e
pensandeo no que vocé disse, tentar trazer interagie
para aula, explorando a multimedalidade, Acho que
podemos tentar explorar isso agora nas regéncia, o
que vocé acha?

43 sem 1curtida Responder

.BLANCA.EU-':-_E“; ishestagio21 Sim.,, acredito que v
usaremos slides no nosso estdgio. Entdo & importante

refietirmos sobre comao usaremos esse recurso, para
ndo se tornar uma exposicio de conteddes feita pelo
profassor,

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir dos comentéarios feitos tanto por Elena quanto por Bianca mostrados nas figuras
anteriores, interpreto que para elas o uso das tecnologias digitais no ensino de linguas pode contribuir
para interagdes mais significativas. No sentido de utilizar as tecnologias para planejar aulas cujo foco

ndo recaia no/a professor/a e que explorem diferentes linguagens, como a dos gifs e de videos.

Conforme explicado no Capitulo 2, Elena ja havia feito uma disciplina sobre tecnologias
e ensino de linguas estrangeiras na universidade onde ela estudava antes de ir para a UnB.
Acredito que essa bagagem de certa forma contribui para suas reflexdes as tecnologias e ensino

de inglés.
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Figura 25 - Recorte de comentarios feitos por Elena no post 2 do Instagram

ELENA @unb_snglishestagio21 Tecnologias no ensino o
e aprendizagem de lingua estrangeira. A disciplina
apresentou recursos digitais e reflexdes sobre 0 uso
na sala de aula. Lembro gue apresentel um seminario
sobre o uso de estratégias de aprendizagem diretas e
indiretas no ambiente online, uso de video
conferencia para aprendizagem. No fim do semestre,
como avaliagdo, foi proposto um plano de aula
utilizando alguma plataforma. Tivemos que idealizar
como seria uma aula. Foi legal a disciplina, me ajudou
a me familiarizar com alguns recursos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Bianca e Elena, conforme podemos ver nas figuras anteriormente apresentadas com
excertos de seus comentarios, comentam que as aulas que tinham na escola eram focadas no/a
professor/a, sem muitas interacdes significativas. Por isso, elas utilizariam as tecnologias de
forma diferente, pensando primeiro no contexto do/a aluno/a. Essa necessidade de
relacionarmos o ensino com o contexto dos/as alunos/as ao prepararmos uma aula é algo que
haviamos discutido nos seminérios ao longo do semestre e algo que também estava no post 2
do Instagram. Entretanto, a discussdo sobre a forma como o/a professor/as relaciona conteido

e ensino a partir do uso das tecnologias digitais ndo ¢ uma discussao recente.

Conforme vimos no Capitulo 1, juntamente com a necessidade do desenvolvimento dos
letramentos digitais e dos multiletramentos veio também a necessidade de mudanca de postura
do/a professor/a. Levy em 1999, ao falar sobre cibercultura®” ja refletia que o/a professor/a ndo
pode ser mais visto como aquele/a que transfere conhecimentos, em uma perspectiva de

educacdo bancaria, conforme também reflete Freire (1968).

O/A professor/a, segundo aborda Menezes de Souza (2011), é o/a mediador/a entre o/a
aluno/a e o conhecimento que ele/a constréi. Essa discussao, também tivemos a partir dos textos
de Josiane Tonin (2021), quando refletiamos que ndo basta a transferéncia de atividades feitas
presencialmente para o ambiente online (no caso durante o ERE), ou transferir o que era feito
com 0s recursos analdgicos para os recursos digitais, conforme comentario de Elena feito

durante a apresentacdo do seminario (Box 2 a seguir).

87 Segundo Levy (1999, p.17) cibercultura significa o “conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas,
de atividades, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespago”.
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{ Elena - “Ela [a professora Josiane] coloca no artigo que também vai muito disso, que o ambiente de
¢ ensino mudou, foi de presencial para o online, mas as vezes as praticas pedagdgicas continuam as :
mesmas. Entdo é essa transferéncia, o que se fazia no presencial ta replicando no ambiente online e
: ai é complicado porque tem que haver essa mudanca né. O professor se reinventar para trazer
i algo que condiz com o novo ambiente de ensino.” (INTERACAO NO SEMINARIO DO DIA
i 13/08/2021, grifo meu) :

Vejo, a partir desses momentos com as participantes, que para elas as tecnologias ndo
eram apenas meros recursos para a sala de aula. A partir das relacfes que elas fizeram entre o
ensino e as tecnologias observo que elas consideravam o que haviamos discutido nos seminarios

em relacéo a ndo colocarmos “vinhos velhos em garrafas novas”.

Além da “interagdo significativa”, promocdo da autonomia dos/as alunos/as é um
aspecto gue as participantes consideraram como importante ao relacionarem as tecnologias e o
ensino de inglés durante alguns dos momentos das atividades que realizamos até 0 momento de
entrada no periodo de regéncias. Entretanto, essa reflexdo somente é mais aprofundada por elas
apos nossas discussGes durante 0s seminarios e as atividades realizadas durante periodo de
regéncias na escola. Na subsecdo a seguir discutimos a categoria tematica relacionada a

autonomia.

3.1.2 Tecnologias servem para: a promocao da autonomia

No questionario inicial ao perguntar para Elena como as tecnologias contribuiram para
seu aprendizado de inglés, ela responde que a maior parte de seu aprendizado se deu gracgas as
mediacOes tecnoldgicas, seja através de artigos online ou aplicativos que proporcionavam a ela

contato com outros falantes, conforme podemos verificar na pergunta 9 ilustrada a seguir.
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Quadro 14 - Recorte da resposta de Elena para a pergunta 9 do Questionario |

9 - De que maneira vocé acha que as tecnologias digitais contribuiram/contribuem para
seu desenvolvimento nas habilidades (escrita, compreensdo, interacdo, oralidade, leitura
ou outras) da lingua inglesa?

Elena — A maioria do meu aprendizado de Inglés é feito em casa. Desde o inicio
utilizo as tecnologias no processo de aprendizagem. Utilizo apps de memorizacao
(ANKI) de vocabuléarios, utilizo diariamente plataformas como youtube para assistir
video aulas e estudar o idioma com professores nativos e ndo nativos. Utilizo youtube
para ouvir podcasts e dessa forma treinar o listening. Para escrita, faco uso do
Grammarly, por exemplo. Leio artigos online para praticar leitura. Ja a oralidade, ja
fiz uso de apps de conversacdo com nativos. Enfim, para mim as technologias,
internet € meu principal meio de ter contato com a lingua inglesa.E essencial na minha
aprendizagem. As tecnologias me garantiram muita autonomia no meu
aprendizado.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando ela diz: “A maioria do meu aprendizado de Inglés é feito em casa”, ja infiro que
as tecnologias poderiam ter contribuido pra sua autonomia no aprendizado da lingua, dado que
grande parte desse aprendizado aconteceu em casa. Confirmo essa constatacdo logo ao final de
sua resposta quando ela menciona: “As tecnologias me garantiram muita autonomia no meu

aprendizado”.

Ao fazer a relacdo entre tecnologias digitais e ensino de linguas, acredito que por ter
sido uma caracteristica marcante de seu aprendizado, Elena também menciona situacfes que
me fazem pensar na questdo da autonomia. Por exemplo, em sua resposta a pergunta 14 do

questionario | quando ela fala sobre flipped classroom.

Quadro 15 - Recorte da pergunta 14 do questionério |

14 - Vocé acha importante o uso de tecnologias digitais nas aulas de inglés? Para qué?

Elena — [...]Tecnologias podem ser utilizadas por exemplo em atividades de escrita
colaborativa, se fala bastante em flipped classroom, dessa forma os professores
adiantariam contetido e teriam mais tempo em sala com os alunos. Os alunos podem
utilizar apps durante atividades, como o Kahoot. Entre outro.

Fonte: Dados da pesquisa.

Flipped Classroom € uma metodologia de ensino também conhecida como sala de aula
invertida. Em suma, ela demanda que os/as alunos/as cheguem na escola sabendo uma parcela
do que sera estudado na sala de aula, pois o/a professor/a os/as orienta quanto ao contetudo que
eles/as precisariam estudar em casa (seja através de videos ou outros recursos) antes de irem
para a escola. A meu ver, mesmo que nesse momento nédo tenha falado diretamente sobre a
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autonomia dos/as alunos/as, ao falar do uso de apps para as atividades e mencionar a flipped
classroom, Elena estd de certa forma pensando na autonomia e colaboragdo/interacdo entre
os/as alunos/as, quando ela também diz: “Tecnologias podem ser utilizadas por exemplo em

atividades de escrita colaborativa”.

Quando Elena foi apresentar o semindrio sobre o artigo da professora Josiane Tonin e
comentar 0s aspectos que chamaram a sua atencdo, ela também menciona algumas
caracteristicas que nos levam a entender que de certa forma ela estava pensando na autonomia
dos/as alunos/as, por exemplo, quando ela fala sobre a importancia deles/as serem protagonistas
e construtores/as de seus conhecimentos. Conforme destaco no box 3 a seguir.

i Elena — “Na maioria das vezes essa dificuldade deles [dos/as alunos/as] ¢ devido a pouca
i proficiéncia e também essa necessidade de tirar eles da zona de conforto, porque ela [a professora i
i Josiane] coloca que quando é uma atividade assim focada mais no tradicional gramética, i
interpretacao, fill in the blanks eles ficam mais abertos a fazer, mas quando traz uma atividade :
i que eles tém que ser protagonistas no ensino, colocar uma ideia mais elaborada, opinido deles :
i né, como eles protagonistas, ela sente essa resisténcia. Entdo eu acho muito importante essa
i preocupagdo dela em trazer eles como construtores do conhecimento deles, esse papel no :
centro do conhecimento né, cidadaos criticos.” (SEMINARIO DO DIA 13/08/2021, grifo meu)

- -
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Ainda no que tange as reflexdes que nos levam a pensar na autonomia dos/as alunos/as,
podemos resgatar um trecho da fala da professora Rosa durante o seminario sobre tecnologias
digitais (ocorrido no dia 17/09/2021), que a meu também pode ter contribuido com a forma que

as participantes considerariam as potencialidades das TDICs para o ensino de inglés.
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Rosa — “Mas eu gosto sempre de pensar assim: qual é a atribui¢cdo dos meus alunos, das minhas
i alunas nas minhas aulas. Qual € o papel de sujeito, vamos pensar, o papel de sujeito que os meus
i alunos e as minhas alunas estdo tendo, é repetidor? VVamos pensar assim 6: quais sdo 0s verbos, as :
i acOes que a gente esta delegando, propondo, que a gente esta convidando os alunos a fazerem. E i
para repetir, € para reproduzir, é para criar, € para investigar, ler, pesquisar, buscar, criar, produzir,
i responder, se posicionar, criticar, produzir, opinar, preencher lacunas, copiar respostas, por i
: exemplo. Estou pensando aqui nas agdes sabe, porque as acdes, gente, & um exercicio para a
i gente pensar, as acdes elas vdo nos colocar como sujeitos: eu copio, eu reproduzo, eu opino, eu
i crio. Entdo quais sdo as agbes que 0s nossos planejamentos levam os alunos a fazerem. Acho
que esse é um exercicio legal da gente pensar 6h: essa atividade, esse planejamentos vai colocar 0s
i meus alunos nas seguintes posicoes, posi¢des de criar, de produzir, de opinar, de ler, de responder,
i de escrever, de reproduzir, de preencher, de... sabe? Essas a¢0es, eu gosto de fazer esse exercicio
i para ver se eu estou propondo mais a¢des como sujeitos ou mais acdes como passivos. Acho
i que é um exercicio legal para a gente pensar...” (SEMINARIO DO DIA 17/09/2021, arifo meu)

A professora Rosa fala sobre as acdes que nds enquanto professores/as estamos
delegando aos nossos/as alunos/as quando propomos atividades, sobretudo utilizando
tecnologias: “[...] qual é a atribui¢do dos meus alunos, das minhas alunas nas minhas aulas”;
“Estou pensando aqui nas agdes sabe, porque as acles, gente, € um exercicio para a gente
pensar, as acoes elas vao nos colocar como sujeitos”; “Entédo quais sdo as a¢des que 0S N0SS0S

planejamentos levam os alunos a fazerem”.

Até entdo Bianca ndo havia feito nenhum comentario que pudesse nos levar a inferir
sobre a relacdo entre tecnologias e promocao da autonomia. Ao final do seminario do dia 17 de
agosto de 2021 pergunto para a turma o que precisamos considerar quando pensamos a relagéo
entre ensino e tecnologias digitais. Essa pergunta ja havia sido feita no inicio do seminario, a
necessidade de perguntd-la novamente foi para observar se a turma manteria 0 mesmo
posicionamento do inicio da aula. Nesse momento, Bianca ja resgata discussfes vistas

anteriormente.

i Bianca - “[...] Também gostei muito do que vocé [Gleison] falou, que combina com aquele post i
i que vocé fez no Instagram que os alunos repetiam “7 am” “I am”, conecta com aquele video da :
i tabuada, os alunos s6 falando o que esta no quadro e conecta também com os verbos que vocé trouxe :
i né [Na verdade foi a professora Rosa que falou sobre os verbos], de produzir, ndo ficar sé
i repetindo. Entdo eu acho que eu tentaria trazer esses aspectos.” (INTERACAO NO
i SEMINARIO DO DIA 17/09/2021, grifo meu) i

Com o que vimos até aqui podemos interpretar que a promocao da autonomia a partir

da relagdo entre tecnologias e ensino é uma caracteristica mencionada por Elena desde o
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questionério 1. J& Bianca comega a nos dar indicios de que estava considerando essa questdo a
partir de nossas discussdes nos seminarios, quando ela resgata que gostou do que foi abordado
no seminario do dia 17 de setembro de 2021 e tentaria trazer aqueles aspectos para suas aulas:
“conecta também com os verbos que vocé trouxe né, de produzir, ndo ficar so repetindo. Entao

eu acho que eu tentaria trazer esses aspectos”.

Para essa reflexdo (sobre autonomia), alem da fala da professora Rosa, mostrada no box

4 acima, tivemos também a contribuicao da professora Laura, ilustrada no box 6 a seguir.

! Laura - “Eu tenho alguns relatos, alguns exemplos que tem a ver com a discussio, isso que vocés i
i estdo falando né, de incentivar a autonomia do estudante. Eu tenho me preocupado tanto com isso :
i porque no periodo de aulas online parece que foi um momento muito propicio para eles terem
autonomia, de estudo, de pesquisar informacéo e tudo. Mas a0 mesmo tempo acontece de muitas :
i vezes eles ndo fazerem isso de forma muito critica né. Eu ougo quase todo dia: Ah, é facil. Eso ir
i no brainly e achar resposta. Af eu: ta gente, mas sabem se a resposta esta certa? VVocés pensaram :
i sobre iss0? Porque muitas vezes vocé vai la e s6 copia, né. Vocé copia, vocé nio reflete as vezes, sei i
i 14, 0 exercicio: a professora passou, pediu sua opinido, vocé tem uma opini&o sobre isso ou Vocé s6
pegou a opinido de outra pessoa que botou a resposta 1&? Entdo vocés tém que pensar nisso né” i
i (INTERACAO NO SEMINARIO DO DIA 17/09/2021, grifo meu) :

No excerto acima, a partir de seus exemplos, a professora Laura implicitamente nos
mostra como € importante desenvolvermos os letramentos digitais criticos com os/as nossos/as
alunos/as: “Eu tenho me preocupado tanto com isso porque no periodo de aulas online parece
que foi um momento muito propicio para eles terem autonomia, de estudo, de pesquisar
informagéo e tudo. Mas ao mesmo tempo acontece de muitas vezes eles ndo fazerem isso de

forma muito critica né”.

Conforme discutimos a partir de Saito e Souza (2011) no capitulo 1, em um periodo
marcado pela tecnicidade, somente usar o computador ja seria suficiente para os/as alunos
serem letrados digitais. Entretanto, isso era |4 na época em que os computadores estavam
ganhando espaco, em meados da década de 1990. Para a nossa sociedade do século XXI,
segundo também vimos a partir de discussdes sobre letramentos digitais no capitulo 1, sdo
necessarios letramentos e habilidades proprias de nossa época, “[...] como a criatividade e
inovagdo, pensamento critico [...]” (DUDENEY; HOCKLY, PEGRUM, 2016, p.17). Por isso,
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ndo basta somente os/as alunos/as copiarem as respostas que estdo na internet, conforme

apresenta a professora Laura em seu relato (box 6).

Para promover o desenvolvimento dos letramentos digitais em perspectivas criticas, de
forma que contribuam para a autonomia consciente dos/as alunos/as, € necessario buscar meios
para que eles/as, enquanto usuarios/as da internet, desenvolvam a habilidade de “tomada de
posicao critica [...] frente aos textos que pesquisa, 1€, produz, comenta em ambientes digitais”

(SAITO; SOUZA, 2011, p.136).

Ao final do seminario sobre tecnologias e ensino de linguas, conforme descrevo nos
dados empiricos narrados no inicio desta subsecao, Larissa e eu apresentamos um plano de aula
integrando o que haviamos discutido no decorrer do seminario. Sobre isso, Elena tece alguns
comentarios que novamente nos mostram seu interesse em utilizar as tecnologias para que 0s/as

alunos/as tenham papel ativo na aprendizagem.

i Elena — “Gostei bastante do uso do can/can’t nesse contexto da pandemia né e também no fim, i
i como vocés mostraram para os alunos o porqué que eles podem utilizar os infograficos né. VVocés
i ndo utilizaram apenas para mostrar o conteido né, mas também explicar para eles como
utilizar a plataforma Canva. Eu achei muito bacana e o que eu gostei também foi isso ai, eles :
i poderem compartilhar o resultado do trabalho deles no final e ter essa divulgagdo com os :
i outros colegas, fazendo as atividades em cooperacdo um ajudando o outro, foram essas partes
i que mais me tocaram, gostei bastante. ” (INTERACAO NO SEMINARIO DO DIA 17/08/2021,
i grifo meu) :

Esses comentérios que tanto Elena quanto Bianca fazem ao longo do semestre e que
foram ilustrados até aqui, a respeito dos/as alunos/as utilizarem as tecnologias para producées
linguisticas significativas, que eles/as tenham papel ativo, colabarem uns com o0s outros, saiam
da zona de conforto, sdo caracteristicas que encontramos nas discussdes sobre 0s

multiletramentos.

Sobre isso, falamos no capitulo 1. Os/As autores/as Cope e Kalantzis (2009b), ao
discutirem sobre os multiletramentos, nos mostram que as interagdes construidas a partir da
mediacgdo dos recursos digitais nos pedem que sejamos mais criadores e usuarios das midias do
que simples consumidores passivos. Esse protagonismo e papel ativo na construcdo do

conhecimento e das informages os/as autores/as relacionam a “agéncia”, ou seja, nds também
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somos agentes, protagonistas dos textos, das informacdes que circulam em sociedade, devido
as possibilidades proporcionadas pelos meios digitais.

A questdo da agéncia € timidamente colocada pelas participantes no inicio do semestre.
Entretanto, & medida que desenvolviamos as atividades do semestre, as caracteristicas
referentes a relacdo entre tecnologias e agéncia sdo mais aprofundadas por Bianca e Elena ao
mencionarem recursos proporcionados pelo meio digital e os relacionarem ao ensino de inglés.

Conforme poderemos constatar em momentos mais adiante no decorrer deste texto.

Vimos até aqui que durante as diferentes atividades realizadas até o inicio do periodo
de regéncias, Bianca e Elena consideraram mais fortemente “interagdes significativas” e
“promogdo da autonomia” como algumas das potencialidades das TDICs para 0
ensino/aprendizagem de inglés na escola. A partir da proxima secdo discutiremos como essas
potencialidades foram refletidas em seus planos de aulas e também que outros aspectos

potenciais das tecnologias foram surgindo a partir de nossas interacdes no Instagram.

3.2  Navegando pelo periodo de regéncias na escola: Hands on

Esta secdo estd relacionada com a pergunta especifica de numero 2: Como essas
potencialidades repercutem na formacao inicial dos/as professores/as durante as atividades do
periodo de regéncias na escola? Em suma, buscaremos discutir como as potencialidades das
TDICs percebidas por Bianca e Elena durante as atividades anteriores ao periodo de regéncias
sdo integradas aos planos de aulas que elas desenvolveram durante o periodo de regéncias.
Sendo assim, nas subsec¢des 3.2.1 e 3.2.2 discutiremos alguns dos dados empiricos provenientes

dos instrumentos descritos a seguir.
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Figura 26 - Linha do tempo dos dados empiricos que compdem as subsegdes 3.2.1

e3.2.2
o Setembro/Qutubro 2021 o Novembro 2021
Posts do Instagram Seminario final da disciplina de
Post 03 - Letramentos e tecnologias digitais: 17 cstégio

de setembro de 2021; Data: 05 de novembro de 2021,

Post 04 - How to make meaning in digital

times?: 27 de setembro de 2021;

Post 100 - Practicing English with Canva: 20 de
outubre de 2021,

@ e @ e @ e @ e
Setembro/Novembro 2021 Novembro 2021
Feedback e conversas sobre os planos Reuniio de encerramento
de aulas com as participantes
Conversas a respeito das aulas por direct do Data: 05 de novembro de 2021,

Instagram e/ou e-mail: enire 21 de setembro de
2021 ¢ 05 de novembro de 2021;

®  Reuniio pelo Google Meet com as participantes: °
15 de outubro de 2021,

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apesar de eu descrever no momento esses dados empiricos, isso ndo impede que durante
as discussdes das proximas subsecOes também sejam resgatadas informacgdes descritas na

subsecdo anterior.

Os posts do Instagram

Para as subsegdes 3.2.1 e 3.2.2 utilizei como base alguns posts que de alguma forma
influenciaram nos planos de aulas das participantes e/ou me ajudaram a compreender o porqué

elas escolheram determinadas atividades durante as regéncias. A seguir descrevo esses posts.
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Figura 27 - Post 03 do Instagram: Letramentos e tecnologias digitais

\;I Britannica = Browse

unb_englishestagio21

Q et Quows  Gomes  OnPwOw

unb_englishestagio21 How can | use this@
The world standard in knowledge since 1768

w w

(Y (

@ "As tecnologias digitais da informagdo e comunicagio
interessam ao ensino de linguas enquanto um sistema de
infraestrutura que propicia novas e alternativas praticas de

CVOCINOA (RORES  Gtaavert & bup Cotue  Gougrapty & Yol ealh & Meciche  Lieiyon & foce e Ulwatow  Piouagey & fe 3 corstrugic de sentido por meio das quais interpretamos, avaliamos
e construimos nossa realidade.” (SCHEIFER; REGO, 2020, p.121)

@ Os letramentos digitais “s3o letramentos que se d3o em vérios
meios digitais e que preocupam-se com a tomada de posigéo
Holy Made-Up Holiday, A Life-Changing Accident critica do usuério frente aos textos que pesquisa, &, produz,
Batman! comenta em ambientes digitais; sua consciéncia das ferramentas e

FOOAY 4 CONTEXT SEPTEMER 17 2000 T WK N AP

On September 17, 1526, Frida Kahlo, then a tesnager studying for a career in medicine, was involved in the bus

Doa yoar cape 20d cod, becasse accidentin Mexico City that changed her Efe. She sastained sear fatal injeries, indluding a beoken pehis and varias semioses para construcao de sentido, sempre situado e

September 18 18 Batman Dey! fractured spine, resulting in chromic pain for the rest of her e, During her slow recovery, bowerer, Kaklo taught intenci_ona_l; §ua ccmpreensé_oeadequa;é‘o as prla'_!icas giscursivas
Whe created the Caped Crusader? berself 1o paiat, and she read frequently, studving the art of the OJd Masters. She soca abandoned ber plans to do meio digital, que se manifestam através de varios géneros
wrster Bl Pmger dd most of he ;ﬁﬁft’gmmW?fimmﬁgﬂﬁmﬁ*W“ fot bee uncompromising paintiags emergentes (e-mail, blog, comments, scrap, etc.); a reflexdo sobre
reodpep bl - Wiomes 20 Mdanticy; the bamaas Dody, suas acdes e interagdes, assim como seu compromisso ético nas

Thom vt oty Wved o 3¢ préticas digitais” (SAITO; SOUZA, 2011, p.136)
Warner Brothers for roy st
Metropelie. Miaces. has taken ¢ mave @ "Lankshear e Knobel {2007) hd muito ja propuseram pensar os
efeitos dos avancos das TDIC em termos do surgimento de um
novo mindset marcado pelo que chamam de technica! stuff,

relativo s affordances das tecnologias, e pelo ethos stuff, relativo

tradiicaul roste o makiag a beck off
o€ DC's most recogmmable haracters.
Who was the best Joker?
Respect 10 Messrs. Ladger and

mmm s 30s valores e prioridades da entdo web 2.0, como: colaboragdo e

participacdo ativa, inteligéncia coletiva, distribuicdo e
::’::;':;m e Nine Muses Who Were compartilhamento de saberes especializados, autoria distribuida,
Goeshin foe best supportag scter in Artists hibridizagdo e bricolagem de contelidos.” (SCHEIFER; REGO, 2020,
et T VAL ARTS p.121)

How masch 80 you know about et Mo - Pture
comics?

Test yeur knondedge ln this qui=

7 v A\ ¢ P i il
7 %< & . ”
“I Paint Myself Because | Am So Often
Alone, and | Am the Subject | Know Best”

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Adicione um comentario...

O terceiro post do Instagram, publicado no dia 17 de setembro de 2021 e mostrado na
figura 30 acima, continha citacGes a respeito dos letramentos digitais com énfase na criticidade,
conforme apresentei no capitulo 1 desta dissertacdo. Nesse post as participantes sdo convidadas
a analisarem um site onde s&o disponibilizados diferentes recursos que poderiam ser utilizados
para o ensino de inglés®, como jogos, artigos, dentre outros. Em suas analises, as participantes
precisariam comentar o que acharam do site e se 0 achavam pertinente para o ensino de inglés.
Por ultimo, precisariam escolher um recurso desse site e brevemente comentar como o

incluiriam em uma aula de inglés.

8 O site é o https://www.britannica.com/
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Figura 28 - Post 04 do Instagram: How do we make meaning in digital times?

9 unb_englishestagio21

e} unb_englishestagio2! £ a palavra fez-se imagem, misicas, sons,
gestos, links, emojis @ muito mais. How do we make meaning in
digital times@

@ “No trao com os textos - escritos, impressos ou digitais -, nio
t2mos mais 2penas signos escritos. Todas as modalidades de
linguagem ou semioses os invadem & com eles se mesclam sem a
manor cerimonia. E isso é propiciado pela midia digital.” (ROJO;
MCURAS, 2019, p.11)

o) @ "0 New London Group (CAZDEN, et. al. 1356) discorre sobra a
@0 Pedagogia dos Multiletramantos 3o relatar que ela aparecau como
uma proposta para uma nova pratica educacional que abrange
mudangas relacionzdas 3 modemidade. como novos habitos &
novas maneiras de s2 comunicar. O grupo adverta métedos
adicionais que utilizam o texto escrito como seu Unico
instrumente didatico. j8 que é prascamente impossivel encontrar
somente um meio monomodal de comunicagdc nos dias de hoje”
(SANTOS: FERREIRA, 2020, p.157)

@ O conceito de multiletramantcs - & bom enfatizar - aponta
para dois tipos i i mukiplicit
presentes @m nossas sociedadas, principalmanta urbanas, na

i a muttiplicidade cuttural das Sesea
mukiplicdade semictica de constituic3o des taxtos por meio des
quais ela se informa e s comunica” (ROJO, 2012, p.13)

@ “Mukilatramentos &, portanto, um concaito bifronte: aponta, a
um 56 tempo, para a diversidade cultural das populagdes em éxodo
@ para a diversi de dos textos 3 °c
que vai implicar, & claro, uma explosio multiplicativa dos
letramentos, que se tornam multiletramentos, isto €, letramentos
em multplas culturas @ em miktiplas finguagens (imagens estaticas
2 em movimanto, musica, danca e gestos, linguagem verbal oral e
. | escrita exc)” (ROJO: MOURA. 2019, p.20)

3 zem

oQv R

Ny 5 Cambridge
%Q% Dictionary

Fonte: Elaborado pelo autor.

Adicions um comentirio...

O objetivo do post de nimero 4, publicado no dia 27 de setembro de 2021, era que
refletissemos a respeito da relacdo entre tecnologias digitais, multiletramentos
(multimodalidade) e o ensino de inglés. Por isso, na legenda desse post foram colocadas quatro
pequenas citacbes falando sobre o que sdo os multiletramentos e sua relacdo com a
multimodalidade. Na aba de comentérios desse post primeiramente convido as participantes
para relacionarem o que € apresentado no post com o ensino de inglés. Depois, dentre a gama
de recursos oferecidos pelo universo digital, peco para as participantes escolherem um recurso,
seja um video, uma péagina do Instagram ou outro material e descreverem como o utilizariam

em uma aula de inglés.

Para organizarem suas ideias, ap6s apontarem os recursos e falarem brevemente como
os utilizariam, pedi para as participantes descreverem a aula proposta no post da seguinte
maneira: tema, objetivos, habilidades da lingua focalizadas, recursos digitais utilizados,
descrigdo resumida da aula ¢ um elemento “bring to life”, que seria propor um desdobramento

dessas atividades nas vivéncias dos alunos/as.

Conforme descreverei mais adiante, quando falo dos planos de aulas de Bianca e Elena,

para esse post elas deram sugestdes de aulas a partir de temas como “dreams” e “habitos
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positivos”, utilizando para desenvolverem o tema recursos como o Instagram e musica. A partir
dessas ideias sugeridas no post, as estudantes planejaram para as suas regéncias sequencias de
atividades em tono do tema “self care” (também descreverei mais adiante quando falo dos

planos de aulas), para que ao final os/as alunos pudessem produzir um poster no Canva.

Figura 29 - Post 10 do Instagram: Practicing English with Canva

e; unb_englishestagio21

P unb_englishestagio21 s it possible to practice writing with
A Canva?

BdAnd speaking?

BAAnd multimodality?

BAAnd all this with our students?

Give it a try, explore the resource, share your ideas. What do you

Practicing, |

g g

English eee

v
some lips
oQv A
e’ unb_englishestagio21
You can
SELF-CARE ACTIVITIES B unb_englishestagio21 (s it possible to practice writing with
practice W G
BdAnd speaking?
24 EdAnd multimodality?
wrltmg A:d g\‘luthllr::ut:\ our students?
Ilove to do yoga ;
because I feel -Gwe it a try, explore the resource, share your ideas. What do you
relaxed think?
I like to listen to #digitalresource#canva¥er
music because I ;i
feel calm
loved itt O v
Ilike to chat 2 cur
with friends
because I feel
happy N
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meaning using
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@ Adicione um comentario...
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And speaking?

B And multimodality?

B And all this with our students?
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© Adicione um comentsrio

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O post de nimero 10, publicado no dia 20 de outubro de 2021, foi o que criei pensando
em alguns reajustes que Bianca e Elena fariam nos seus planos de aulas, apds uma reunido que
tivemos para conversar sobre o andamento das aulas. O objetivo do post era mostrar para as
estudantes-estagiarias como o Canva possibilitava a pratica das diferentes habilidades da
lingua, seja de forma isolada ou em conjunto com outros elementos, como imagens, gifs, dentre
outros modos de representacdo da linguagem. Sendo assim, gostaria de apresentar para as
estudantes como o Canva poderia ser um recurso potencial para a exploracdo da

multimodalidade.

Conforme pode ser observado na figura 31 acima, esse post sobre o Canva continha uma
série de imagens, em cada uma delas coloquei uma possibilidade de trabalho com a lingua:
oralidade, escrita, representacéo visual e todos esses elementos juntos. A tematica dos exemplos
do post seguiu a ideia de self care, pois era 0 tema que Bianca e Elena estavam trabalhando
com os/as alunos/as da escola. Assim, a partir dos exemplos que mostrei no post, elas também
poderiam apresentar para seus alunos/as da escola as diferentes possibilidades de uso do Canva
para o desenvolvimento das habilidades na lingua e eles/as, caso fosse possivel, poderiam

explorar essas possibilidades quando estivessem utilizando o Canva.

Feedback e conversas sobre os planos de aula

Conforme explicado no capitulo 2, quando as/os estudantes-estagiarias/os iniciaram o
periodo de regéncias as escolas haviam retornado as aulas presenciais (em setembro de 2021).
Porém, elas estavam funcionando em sistema de revezamento: em uma semana parte dos/as
alunos/as estavam presenciais e a outra em casa, € na outra semana vice-versa. Devido a esse
fator, todas as atividades dos planos de aulas eram desenvolvidas duas vezes, em uma semana

com metade da turma (mais ou menos entre 10 e 15 alunos/as) e na outra com o restante.

Como os planos eram aplicados duas vezes, Bianca e Elena construiram apenas dois
planos de aulas durante o periodo de regéncias. Em um plano de aula elas precisariam preparar
atividades para se apresentarem e conhecerem melhor os/as alunos da escola e no outro
precisariam desenvolver atividades relacionadas a “favorites hobbies, preferences (1 like/ don’t
like / hate / love)”. Sempre que as/os estagiarias/os terminavam o planejamento das aulas era
necessario que enviassem o plano para o0s e-mails da professora Rosa, da professora Laura e o

meu, para que pudéssemos dar feedback e sugestdes sobre o plano.
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Durante o periodo de regéncias eu procurava dar sugestdes de possiveis recursos para
as/os estagiarias/os tentarem explorar mais a multimodalidade e as tecnologias digitais durante
suas aulas. Bianca e Elena, assim como as/os demais estudantes, nos enviavam os planos por
e-mail, entretanto, com elas eu conversava mais especificamente sobre esses planos através do
direct do Instagram, que foi por onde mantinhamos maior contato. Além disso, em dado
momento observei algumas aulas das participantes e também realizamos uma reunido (online)

para conversarmos sobre como estava o0 andamento das aulas até aquele momento.

Como ja mencionado em momentos anteriores, as regéncias ocorreram em uma escola
publica do Distrito Federal. Cada estudante-estagiaria/o ou dupla de estagiarias/os, durante as
regéncias eram responsaveis por uma turma da escola. Bianca e Elena ficaram responsaveis
pelas aulas do 6° ano C (alunos/as entre 10-11 anos), que aconteciam as sextas-feiras de 13h as
14h30min. As regéncias das participantes aconteceram entre setembro e novembro de 2021,
especificamente nos dias 24/09, 01/10, 08/10, 15/10, 22/10, 29/10 e 05/11. Sendo assim, ao
todo elas tiveram sete encontros sincronos com os/as alunos/as da escola: quatro com um grupo

e trés com o outro.

Para esses sete encontros foram desenvolvidos dois planos de aulas, de acordo com o

que descreverei a seguir.

O primeiro plano de aula

Para a primeira aula na escola as/os estudantes-estagiarias/os precisaram planejar
atividades dindmicas para se apresentarem para os/as alunos/as e também os/as conhecerem
melhor. Bianca e Elena sempre buscavam preparar aulas dinamicas pensando nas possiveis
interagOes que gostariam de ter com os/as alunos/as. Por isso, em seus planos utilizavam games
e exploravam o potencial dos recursos visuais, conforme podemos ver em partes do primeiro
plano de aula delas (aulas dos dias 24/09 e 01/10).
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Figura 30 - Descricdo do jogo hidden pictures que Bianca e Elena desenvolveram para

as primeiras regéncias

Talking topics

¢ Hidden pictures (Game)

In this game, teachers will show some
hidden pictures to the students. These
pictures will be related to things these
teachers like. The students will try to
guess the pictures by choosing numbers.
After the pictures are revealed, we will
ask students questions about each picture.

For example:

A picture of Bianca’s dog. Bianca I.\'i]l ask
students 1f they like or have dogs as well.

projector
computer
internet
Powerpoint
presentation

10 min

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 31 - Recorte do jogo hidden pictures desenvolvido por Bianca e Elena
para as primeiras regéncias

Fonte: Dados da pesquisa.

Rosa e Laura consideraram esse primeiro plano de aula bem dindmico e interativo, por

isso ndo adicionaram nenhuma sugestdo, conforme feedback ilustrado na figura a seguir.
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Figura 32 - Feedback de Rosa e Laura sobre o primeiro plano de aula de Bianca e Elena

Em seq, 20 de set de 2021 18:43, Estagio Inglés UnB < o - =< Cravel:

Ols ' Bianca e Elena

Acho que o plano estad muito interessante e interativo, os alunos vao gostarl
Laura, quais 30 suas sugesties para o plano e a aula da | Biamrge Elena 7
Abracos!

Emter, 21 de set de 2021 as 14:15,  Laura ; <aei i =screveu:

Meninas, adorei o plano, adorei os slides. Vai ser dtimo!

Fonte: Dados da pesquisa.

A meu ver, o plano também estava interativo e de acordo com o que as estagiarias se
propunham a desenvolver: se introduzirem para os/as alunos/as e conversarem sobre o que
eles/as gostavam de fazer. A Unica sugestao que fiz foi para que as estudantes utilizassem, caso
quisessem, o Wordart® (nuvem de palavras) em uma etapa do plano de aula em que elas
pediriam para os/as alunos/as exemplos de adjetivos relacionados com a primeira letra do nome

deles/as, conforme feedback ilustrado na figura a seguir.

Figura 33 - Feedback dado por e-mail sobre o primeiro plano de aula de Bianca e Elena

gleison araujo <gleiscnaraujol0@gmail com= 21de set. de 20212392 Yy o
para. Bianca, Elena, Rosa, Laura = ~
Olal

Também achei o plano bem interativo, gostei bastante do game hidden pictures

Uma sugestdo seria a criacdo de uma nuvem de palavras com os nomes dos alunos e oz adjetivos que eles forem citando durante o warm up, para que depois
vocés tenham visualmente o input levantado durante essa parte das atividades. hitps://wordart.com/create

E s6 umna sugestio mesmo, a meu ver o plano de vocés esta visualmente interativo e estd contextualizado com o tépico proposto para a aula.

Boa sorte, meninas :)

Fonte: Dados da pesquisa.

Como a escola ndo possuia internet para os/as alunos/as utilizarem nos celulares, eles/as
poderiam falar os adjetivos para Bianca e Elena e elas acrescentariam esses adjetivos na nuvem

de palavras criada no Wordart.

89 https://wordart.com/
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O primeiro plano de aula na pratica: a regéncia do dia 24 de setembro de 2021

Sempre apos aplicarem as atividades propostas nos planos de aulas na escola, por direct
do Instagram eu pedia a Bianca e Elena uma autoavaliacdo de como foi a aula, se elas gostaram,

quais foram os desafios, como os/as alunos/as recebiam as propostas, dentre outros aspectos.

Para Bianca e Elena a primeira aula com a primeira parte da turma foi bem desafiante,
pois elas ndo conseguiam ouvir os/as alunos/as direito e também ndo conseguiam identificar se
eles/as estavam entendendo a aula, pois eles/as conversavam muito entre si. Para elas, 0 maior
momento de interacdo da primeira aula foi quando desenvolveram o game sobre as hidden
pictures, conforme elas relatam em trechos de interagdo pelo Instagram ilustrados no box a

sequir

Bianca — “Boa tarde! Tivemos nossa aula hoje com o 6° ano. A gente gostou, mas achamos bem i
desafiador. :

Gleison — Hello, Bianca! Hello, Elena! Que bom ouvir vocés e que gostaram da aula. Entdo vamos
la sobre hoje rsrsr o que foi desafiador?

Elena — Os ruidos na sala de aula, o audio ndo muito bom. Dificuldade para ouvir e ser ouvida pelos
alunos. Interacéo diferente do que seria se fosse presencial. :

[.]

Bianca — Na parte que a gente foi se apresentar, alguns ficavam conversando entre si... mas na parte
dos games eles gostaram bastante. i

[.]

Elena — Eles gostaram bastante do Hidden pictures [...]” (INTERACAO POR DIRECT DO
INSTAGRAM NO DIA 24/09/2021) :

O primeiro plano de aula na pratica: a regéncia do dia 01 de outubro de 2021

Ja a primeira aula com a segunda metade da turma para Bianca e Elena foi menos
desafiante, porque os/as alunos/as ndo interagiram somente no momento dos games, mas na
maior parte da aula. Além disso, nessa aula elas estavam conectadas a caixa de som da escola,

por isso os/as alunos/as conseguiam as ouvir melhor. Mesmo em aulas que fossem mais
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desafiantes, Bianca e Elena sempre mantinham um olhar positivo sobre as aulas e relatavam ter

gostado do que foi desenvolvido.

Gleison — “A aula de hoje com essa turma, como vocés avaliam, poderiam descrever?

Elena — Eles gostaram bastante. Dessa vez escreveram os adjetivos em inglés mesmo. Ajudamos
eles tmb com os adjetivos. Eu gostei bastante. Achei poucos ruidos no fundo, eles conseguiram nos  :
ouvir melhor.

[.]

Bianca — Eu também gostei bastante dessa aula. Eu acho que dessa vez tinha a caixa de som, entéo
ficou melhor para eles ouvirem. Eles participaram bastante e pareceram estar gostando da aula. [...] :
Bom, eu acho que gostei de todos 0 mesmo tanto [todos os momentos], pq eles ndo se engajaram
apenas nas partes do jogo “hidden pictures” (INTERACAO POR DIRECT DO INSTAGRAM NO
DIA 01/10/2021) :

Ao final de ambas as aulas, com a primeira e a segunda metade da turma, Bianca e Elena
perguntaram aos alunos/as o que eles/as gostariam de ver e 0 que esperavam das aulas de inglés.
Para essa pergunta, elas contam que os/as alunos/as responderam que gostariam de aprender a
falar inglés, que fosse divertido e que gostariam de criar coisas. Conforme podemos ver no

mural que elas criaram, ilustrado na figura a seguir.

Figura 34 - Recorte do mural que Bianca e Elena criaram a partir do que os/as alunos/as da escola
esperavam das aulas de inglés

v que voces esperdam aus

7 \1\‘: VveGca Eat‘cl “in
| aulas de inglés? (group 2) |

das aulas de inglés?

(group 1)
s1s1%) +
(amc
e + Ar1e cain Aivartidn Aprender: cores, nUmeros, ‘ R —
Que seja divertido partes do corpo humano, se | Aprender a falar inglés
Aprender a falar Inglés - apresentar {
(355
- 600 +
Palavras em inglés que
e ) s = usamos no portugués Aulas: jogos, brincadeiras,
o ] musicas..
Que vocés tenham paciéncia com a gente Viajar para o exterior

Criar "coisas"

Fonte: Dados da pesquisa.

Levando em consideracdo as respostas nesse mural, orientei Bianca e Elena através de

sugestOes que dei durante a preparacdo do segundo plano de aula.
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O segundo plano de aula

Ap0s as primeiras semanas de aula as/os estudantes-estagiarias/os precisariam preparar
atividades de acordo com o conteudo que a professora Laura planejava trabalhar com seus/suas
alunos/as. Com o 6° ano a professora trabalharia em torno do tema “hobbies e preferéncias”
através do uso da estrutura linguistica “/ like/ don 't like / hate e love”. Portanto, Bianca e Elena

precisariam integrar esse conteido em suas aulas.

Conforme ja mencionado, quando recebi o feedback de Bianca e Elena sobre como
foram as primeiras regéncias na escola elas comentaram que os/as alunos/as falaram que
gostariam de criar coisas. Levando em consideracao esse aspecto, para os proximos planos de
aulas sugeri que as estudantes pensassem em algo que colocasse os/as alunos/as em papel ativo,
pensassem em aulas que levassem eles/as a produzirem algo, para que colocassem “a méo na

massa’”.

Bianca e Elena, precisariam preparar mais duas aulas que seriam desenvolvidas em
guatro encontros sincronos (até entdo dois com cada metade da turma). Considerando isso, ao
invés de produzirem dois planos de aulas, propus a elas que desenvolvessem um plano de aula
com atividades progressivas, como se fosse um mini projeto cuja culminancia seria a produgéo
de algo por parte dos/as alunos/as, algo que eles/as poderiam produzir em casa, caso a escola

nAo tivesse 0S recursos necessarios.

Como eu nédo sabia se Bianca e Elena poderiam propor algo para os/as alunos/as
produzirem em casa, pedi para elas primeiro conversarem com a professora Laura sobre essa
ideia para que depois pudéssemos pensar especificamente no que fazer para as proximas aulas.
Bianca e Elena se mostraram abertas as sugestdes e assim que receberam o retorno da professora

Laura comegaram a pensar no planejamento das proximas regéncias.

No dia 27 de setembro eu havia feito um post no Instagram sobre a relacdo entre
multiletramentos e multimodalidade (post 4 do Instagram, pagina 144). Nesse post as
participantes foram convidadas a fazerem um esbogo resumido de uma aula usando algum
recurso digital: Instagram, videos, paginas da internet, dentre outros. A partir da escolha do
material elas precisariam descrever: o tema da aula, seus objetivos, as habilidades da lingua que
seriam trabalhadas, os recursos digitais que utilizariam, a descri¢do resumida de como seria a

aula ¢ um elemento “bring to life”, que seria explorar os letramentos digitais, os
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multiletramentos (especificamente a multimodalidade), propondo para os/as alunos/as uma

producéo final relacionada ao que eles/as veriam no decorrer dessas aulas.

Desse post que fiz no dia 27, nasceu a ideia para o segundo plano de aula de Bianca e
Elena. No post Bianca havia proposto uma aula sobre habitos positivos e bem estar utilizando
contetdo do Instagram. J& Elena, a partir de uma musica do Coldplay propés uma aula sobre
sonhos (dreams), nessa aula ela sugeriria como proposta final a producdo de uma carta no
Google docs por parte dos/as alunos/as. Apds alguns feedback sobre essa ideia, Elena acrescenta
que também pediria para os/as alunos/as usarem o Canva na confeccdo das cartas, pois nele

poderiam adicionar outros elementos (imagens, templates, dentre outros).

Ao observarem as ideias de aulas que elas haviam proposto no post do dia 27, Bianca e
Elena reuniram-se e decidiram preparar uma aula sobre auto cuidado (self care), pois era um
tema ligado a algumas das ideias que elas haviam colocado no post e também conversava com

0 conteldo que elas precisariam desenvolver com os/as alunos/as da escola.

A proposta do plano de aula que elas produziram consistia em desenvolver atividades
para que ao final os/as alunos/as fossem capazes de no Canva produzirem posteres expressando

em inglés as atividades que eles/as mesmos faziam para self care.

Segundo Bianca e Elena os/as alunos/as do 6° ano eram bem iniciantes na lingua inglesa,
e como a professora Laura havia comentado durante os seminarios, poderia ter alunos/as que
ndo tiveram nenhum contato com a disciplina durante o ensino remoto. Considerando isso, nas
suas regéncias as estudantes-estagiarias utilizavam o portugués para explicar as atividades e
quando era para explicar algo sobre vocabulario, por exemplo, elas utilizariam o inglés, e caso

os/as alunos/as ndo as entendessem elas explicariam em portugués.

Assim que concluiram o planejamento da aula, Bianca e Elena enviaram o plano para
que a professora Rosa e a professora Laura dessem o feedback. Laura comentou ter amado o
projeto e que agendaria o laboratorio de informatica para a proxima aula, assim os/as alunos/as
ja poderiam ter contato com o Canva. A professora Rosa também achou o tema da aula
pertinente, sugerindo para as estagiarias apresentarem como exemplos iniciais as atividades que

elas mesmas realizavam para self care.
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Figura 35 - Feedback de Laura e Rosa sobre 0 segundo plano de aula de Bianca e Elena

.

. ‘Laura el el seg. 4deout de 20211835 &

Ola, gentel

Eu amei o tema do prejeto!
Vou ver se consigo usar o laboratdrio de informatica no dia da aula de vocés, pra que eles j@ comecem mexendo no Canva.

Amanh3 confirmo se conseguiremos, ok?

Estagio Inglés UnB =i NIIIERye ddsout de202119:08 1 €

Concordo com tudo que foi dito - tema muito relevante e necessariol Quem sabe vocés podiam fazer alguns slides para iniciar, mostrando o que vocés mesmas

fazem como self care? Vejam o que acham, ok?
ABracos,
Rosa

Fonte: Dados da pesquisa.

O desenvolvimento do segundo plano de aula

Para trabalhar com o tema do sef care Bianca e Elena desenvolveram diferentes
atividades com os/as alunos/as. Primeiro elas levariam um jogo de caca-palavras para fazerem
um warm up com o vocabulario sobre autocuidado. O caga-palavras seria projetado através
projetor e de acordo com que os/as alunos/as iam dando o comando de onde estavam as

palavras, elas iriam marcando com uma caneta digital.
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Figura 36 - Caca-palavras utilizado no segundo plano de aula de
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Apds terem feito o caca-palavras e conversado com os/as alunos/as sobre as atividades

presentes nele, Bianca e Elena utilizariam a roleta dos nomes que também foi utilizada no

seminério sobre tecnologias. No entanto, ao invés de nomes elas utilizaram a roleta para sortear

perguntas para que os/as alunos/as respondessem o0 que eles/as gostavam de fazer para

relaxarem, para se divertirem, entre outras situacdes’®.

0 hitps://wheelofnames.com/srr-chv
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Figura 37 - Recorte da roleta de perguntas desenvolvida por Bianca e Elena para o segundo plano de aula

We have a winner!

What do you like to do to

inspire yourself?

o

Fonte: Dados da pesquisa.

Apbs a roleta Bianca e Elena apresentariam posts do Instagram sobre self care para

conversarem com os/as alunos/as sobre atividades que poderiam ser praticadas durante a
pandemia.

Figura 38 - Post do Instagram que Bianca e Elena utilizaram no segundo plano de aula-
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M%ﬂd dance routine
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® Qv g

Fonte: Dados da pesquisa.
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Na ultima etapa da aula, as estudantes apresentariam a proposta do projeto que seria
feito no Canva. Para isso, elas abririam o site do Canva e ensinariam para os/as alunos/as como
utiliza-lo, fazer uma conta, escolher templates e utilizar imagens. As estagiarias também
mostrariam seus proprios exemplos de posteres construidos no Canva para que os/as alunos/as

pudessem visualizar qual era a proposta da atividade.

Figura 39 - Recorte de parte dos slides que Bianca e Elena utilizaram para falar do Canva no
Segundo plano de aula

Fonte: Dados da pesquisa.
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O segundo plano de aula na préatica: a regéncia do dia 08 de outubro de 2021

No dia 08 de outubro, Bianca e Elena aplicaram o plano de aula descrito anteriormente
com a primeira metade da turma, a professora Laura havia reservado o laboratério de

informatica para esse dia.

Quando pedi o feedback da aula, Bianca e Elena relataram que devido a problemas
técnicos na sala de informatica (internet falhando), a professora Laura apenas conseguiu
conecta-las com os/as alunos/as 50 minutos depois do horério que a aula deveria ter comecado.

i Gleison - “Good afternoon, Bianca e Elena! Ocorreu tudo bem na aula de hoje?

Elena — Qii, boa tarde! Hj tivemos pouco tempo de aula devido a problemas técnicos na escola A
i internet tava instavel tmb, e os alunos tiveram dificuldade em acessar a plataforma nos
i computadores. N6s s6 conseguimos apresentar o projeto e explicar um pouco sobre o Canva. As
demais atividades do plano néo tivemos tempo. Mas, semana que vem parece que Sera 0s mesmos
alunos. Pensamos em finalizar as atividades. :

Gleison — Poxa, esses problemas técnicos sao imprevisiveis mesmo! VVamos torcer para que na ‘i
semana gue vem vocés consigam finalizar bem. :

[.]

Bianca — Pois é, hoje foi muito corrido. A aula comegou uns 50 minutos depois do esperado por
causa de problemas técnicos e como a Elena disse a gente néo sabe se eles realmente entenderam. :
A gente até tentou perguntar mas ndo tinha muito retorno kk” (INTERACAO POR DIRECT DO
INSTAGRAM NO DIA 08/10/2021) :

Devido a esse fator, elas relataram que inverteram a ordem das atividades e a Unica coisa
gue conseguiram fazer foi apresentar o Canva para os/as alunos/as e explicaram a proposta do

projeto, ou seja, explicaram o que eles/as teriam que produzir.

Na semana posterior ao dia 08 (no dia 15) Bianca e Elena concluiriam o plano de aula
com essa mesma turma que elas haviam encontrado no laboratorio de informaética, pois o

revezamento de turma nao aconteceria naguela semana.
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O segundo plano de aula na préatica: a regéncia do dia 15 de outubro de 2021

No dia 15 combinei de me reunir online com Bianca e Elena apos elas realizarem a
regéncia daquele dia, para que pudéssemos conversar como estava 0 andamento das aulas e

para dar sugestdes de possiveis ajustes no plano de aula.

Nossa reunido aconteceu por video chamada no Google Meet e durou por volta de trinta
e cinco minutos. Bianca e Elena relataram que na regéncia daquele dia realizaram as atividades
que ndo havia dado tempo de realizar na Gltima aula, ou seja, as primeiras atividades (caca-
palavras, roleta de perguntas e post do Instagram). Segundo elas houve muitas interagdes nesse
dia, principalmente com o cacga-palavras, atividade que segundo a percepcao delas deixou o0s/as

alunos/as empolgados/as.

Gleison — “Sobre a aula de hoje, como foi o retorno da turma?

Elena — A primeira parte foi o caca palavras. Nossa, eu acho que eles adoraram. Muita interagéo, :
eles: ah. Eu ja achei!

Gleison — Ai eles falavam para voceés as palavras e vocés marcavam 18? [nos slides]

Elena — Isso, falavam onde estava a direcdo: ah. Esta na vertical, diagonal. Interagiram muito. :
Explicamos o vocabulario, eles ndo sabiam Journaling, que era escrever né.

Ai logo em seguida perguntamos para eles se eles gostam daquelas atividades que estavam no cacga- :
palavras, eles interagiram também bastante, quando a Bianca perguntava: yes, no. Ai depois veio
com a roleta né, Bianca? [...]” (RCORTE DE INTERACAO COM AS PARTICIPANTES EM
REUNIAO VIA GOOGLE MEET NO DIA 15/10/2021) :

Como Bianca e Elena ndo tinham certeza se os/as alunos/as haviam entendido a proposta
do projeto do Canva na Gltima aula, na aula do dia 15 elas perguntaram para os/as alunos/as se
havia ficado alguma duvida, pois no proximo encontro seria as apresentacdes das producgdes. A
professora Laura, segundo as estudantes, também explicou para os/as alunos/as que eles teriam
que fazer os pdsteres em casa e enviar para ela por WhatsApp, pois na escola ndo daria para

fazer devido, aos problemas técnicos da Gltima aula.

Durante nossa conversa Bianca e Elena também relataram que a regéncia daquele dia

acabou muito mais cedo do que elas esperavam porque elas ja haviam explicado como usar o
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Canva. Pensando nisso, sugeri alguns ajustes no plano de aula para quando elas fossem

desenvolvé-lo com a outra metade da turma.

Os ajustes no segundo plano de aula

A proposta inicial do projeto sobre self care no Canva era para que os/as alunos/as da
escola explorassem a multimodalidade desse recurso e também desenvolvessem a habilidade
de escrita através das palavras e frases que eles adicionariam aos poésteres (I like / I love).
Durante nossa conversa no dia 15 de outubro de 2021, para expandir o vocabulario, sugeri para
Bianca e Elena acrescentarem atividades para que os/as alunos/as pudessem também justificar
porque eles/as gostavam daquelas atividades, para caso eles/as quisessem acrescentar no poster,

por exemplo, | like to meditate because....

Além disso, sugeri para elas mostrarem para os/as alunos/as como utilizar o Canva para
desenvolver as demais habilidades na lingua, como gravar um pequeno video para treinar o
speaking. Mesmo que os/as alunos/as ndo utilizassem todas essas opcOes, eles/as pelo menos

saberiam da existéncia dessas possibilidades caso quisessem utiliza-las.

Para ajudar as estagiarias no processo de reajustes no plano de aula, o post 10 do
Instagram foi sobre o Canva (post mostrado na figura 29 da pagina 145). Nesse post, eu
mostrava como utilizar o Canva para explorar todas as habilidades na lingua. Bianca e Elena
poderiam acrescentar essas possibilidades nos exemplos que elas mostrariam para os/as

alunos/as.
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Figura 40 - Exemplos dos posteres criados por Bianca e Elena no Canva
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Fonte: Dados da pesquisa.

Para 0 momento de apresentacdo dos posteres, sugeri para as estudantes-estagiarias
perguntarem aos alunos/as como foi o processo de cria¢do no Canva, se acharam dificil, como
escolheram as imagens, as frases, etc. Assim, teriamos a percepc¢ao de como foi o processo de

producdo dos/as alunos/as segundo seus relatos.

Como Bianca e Elena se encontraram com 0s/as mesmos/as alunos/as nas regéncias dos
dias 08/10/2021 e 15/10/2021, o préximo encontro que elas teriam com essa parte da turma,
dali a duas semanas (dia 29/10/2021), seria para a apresentacdo dos posteres e conclusdo das
regéncias. Entretanto, com a outra metade da turma elas sé teriam a aula do dia 22/10/2021 para
explicarem sobre o Canva. Para que pudessem ter a oportunidade de ver as producdes dessa
metade da turma, elas pediram para Rosa e Laura se poderiam estar em uma aula a mais da

regéncia, que seria a aula do dia 05/11/2021.

Apos as sugestdes de ajustes no plano de aula, Bianca e Elena acrescentaram atividades
sobre feelings e atividades para que os/as alunos/as pudessem explorar mais a relagcéo entre
imagem e acOes (explorar um pouco mais a multimodalidade da linguagem). Para isso, primeiro
elas mostrariam aos alunos/as um post do Instagram com atividades sobre self care e

perguntariam a eles/as o que sentiam (os feelings) ao realizarem aquelas atividades.
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Figura 41 - Post do Instagram utilizado por Bianca e Elena no segundo Plano de aula
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Fonte: Dados da pesquisa.

Para explorar a relacdo entre imagem e ac6es, Bianca e Elena acrescentariam um slide
com uma serie de gifs de personagens de desenhos para que os/as alunos/as pudessem analisar
as expressoes desses/as personagens e dizerem quais feelings eles/as estavam expressando.

Figura 42 - Gifs sobre feelings que Bianca e Elena utilizaram no segundo plano de aula

What are they feeling?

Fonte: Dados da pesquisa.
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Ap0s essa atividade Bianca e Elena perguntariam aos alunos/as se existe relagdo entre

nossas acoes e 0s sentimentos.

Figura 43 - Recorte de um dos slides desenvolvidos por Bianca e Elena para o segundo plano de aula

Fonte: Dados da pesquisa.

Por ultimo, caso desse tempo, apds os/as alunos/as apresentarem seus posteres, as
estudantes-estagiarias passariam uma animacao sobre escolhas. O video ndo possuia narrativa
verbal e mostrava situacdes de escolhas saudaveis e ndo saudaveis’:. Depois de passarem a
animacéo, Bianca e Elena fariam um quiz para que os/as alunos/as associassem as frases com

0 que estava sendo representado nos trechos do video.

1 https://www.youtube.com/watch?v=_HEnohs6yY w&t=98s
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Figura 44 - Trecho de um video utilizado por Bianca e Elena no segundo plano de aula

A) He is eating healthy food. B) He is eating junk food.

Fonte: Dados da pesquisa

O segundo plano de aula na pratica: a regéncia do dia 22 de outubro de 2021

No dia 22 de outubro de 2021 Bianca e Elena aplicaram o plano reajustado com a
segunda metade da turma, que era composta pelos/as alunos/as que ainda ndo haviam tido a
aula sobre o Canva. Com a permissao das estudantes e da professora Laura, nesse dia observeli
a regéncia para ver como estava sendo o contato das estudantes com os/as alunos/as da escola.

Observando a aula desse dia, vi que assim que da o horério da aula a professora Laura,
através do Google Meet, conectava as estagiarias com os/as alunos/as atraves do projetor na
sala de aula. As estudantes iniciaram a aula perguntado aos alunos/as se eles/as sabiam o que é
self care e eles/as responderam que ndo, a partir dai elas explicam que estava relacionado ao

auto cuidado.

Apbs esse momento, Bianca e Laura projetaram o caga-palavras, nesse momento
percebo que os/as alunos ficaram muito empolgados. Eles/as se aproximavam da tela do
computador e do projetor para tentarem achar as palavras e de acordo com que iam achando
Laura marcava no caca-palavras. Os/as alunos/as ficavam animados/as quando achavam

alguma palavra e corriam para mostrar para as estagiarias a posi¢do que elas estavam.

Ap0s o caca-palavras, Elena conversou com os/as alunos/as sobre as palavras que eles/as
encontraram, por exemplo, se eles/as sabiam quais eram aquelas atividades, se gostavam, se ja
haviam realizado. Apos esse momento, Bianca realizou com eles/as a atividade com a roleta de

perguntas, nesse momento percebo que os/as alunos/as estavam agitados, haviam muitos ruidos
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na sala de aula. Entdo a professora Laura sugere de sortear as perguntas para cada aluno/a
responder de acordo com a ordem da fileira que eles/as se sentavam. Apos a roleta com as
perguntas, as estudantes conversaram com os/as alunos/as sobre os posts do Instagram e
também sobre o que eles/as gostavam de fazer em casa. Alguns/as respondiam que gostavam

de tik tok, outros/as WhatsApp e Instagram.

Ap0s essas atividades, faltavam mais ou menos treze minutos para terminar a aula e foi
0 tempo que restou para as estudantes explicarem o Canva. Assim como foi com a primeira
metade da turma, elas abriram o site, explicaram que tinha que fazer uma conta, mostraram
como adicionar template, imagens, dentre outros aspectos. Devido ao tempo essa parte da aula
foi mais rapida, mas ao final da aula a professora Laura refor¢ou para os/as alunos o que eles/as
precisariam fazer e explicou que aqueles/as que ndo conseguissem fazer em casa poderiam

tentar usar o computador da escola ou mesmo o dela, em algum momento durante a semana.

Como um todo vejo que a turma recebeu bem o que foi proposto pelas estudantes,
porém, percebo que naquele dia os/as alunos/as estavam mais agitados e nessas horas a
professora Laura fazia a mediagdo entre eles/as e as estagiarias, porque havia momentos que

por causa do barulho elas ndo conseguiam os/as ouvir direito.

Apobs a regéncia desse dia, por direct do Instagram perguntei para Bianca e Elena a
opinido delas sobre a aula. Elas também haviam percebido que naquele dia a turma estava mais
agitada em relacéo ao Ultimo encontro. Mas, ao fazerem uma avaliacdo das aulas até aquele
momento, elas relataram que a sensacdo de ndo saber se os/as alunos/as as entendiam estava
diminuindo, porgue pelo menos quando elas perguntavam as coisas eles/as interagiam mais,

respondiam.
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Gleison — “Hello, meninas! Eu adorei a aula Uma pena que parece que foi corrido, como vocés
i se sentiram em relacdo a aula de hoje? :

Elena — Oii!! Que bom que gostou @ Achamos corrido também. O s alunos mais agitados kkkk
i Mas no geral gostei bastante.

Gleison — Que bom que gostou Notei que estavam agitados também. O que vocés notaram de
: diferente essa aula das anteriores?

i Elena — De algumas semanas para cd aquela sensacdo de ndo saber se eles estio entendendo
i diminuiu. Eles respondiam mais gndo questionamos se eles entenderam o projeto, o que € self care. :
i Apesar de nem todos participarem. i

Bianca — Hello. Que bom que gostou, Gleison :) Sim foi mais corrido mesmo.

Eu gostei da aula apesar dos desafios. De diferente... tenho que pensar. Acho que isso que a Elena
i comentou sobre eles responderem mais. O que eu percebo mais é a questdo do tempo mesmo. Na
¢ Ultima aula sobrou tempo e nessa faltou... tirando isso ndo vejo muita diferenca. Eles estavam bem :

agitados hoje, mas acho que ja me acostumei No inicio eu me espantei um pouco, mas agora
i acredito que faz parte. :

Elena — Verdade @~ (RCORTE DE INTERACAO COM AS PARTICIPANTES NO DIRECT
i DO INSTAGRAM NO DIA 22/10/2021) :

As estudantes também comentaram sobre a questdo do tempo da aula, pois na Ultima
elas fizeram as atividades e sobrou tempo e na aula do dia 22 faltou, uma vez que elas

precisaram se apressar para explicar sobre o Canva.

O segundo plano de aula na pratica: a regéncia do dia 29 de outubro de 2021

No dia 29 observei a regéncia com a primeira metade da turma, que era a que
apresentaria os posteres produzidos no Canva. A professora Laura havia enviado para as
estudantes as producdes dos alunos/as para que fossem projetadas no projetor. Essa turma é a

que as professoras (Laura, Bianca e Elena) tentaram utilizar o laboratério de informatica.

Com essa turma, apesar de no dia em que tiveram aula no laboratério de informatica a
aula ter comecado atrasada, Bianca e Elena conseguiram ter mais tempo para realizar as
atividades do projeto, dado que com essa turma elas tiveram algumas regéncias em semanas

consecutivas.

Como as estudantes haviam feito ajustes no plano de aula, antes de projetarem as
producdes dos/as alunos/as, elas realizaram as atividades sobre feelings. Para isso elas passaram
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a atividade relacionada aos sentimentos que os/as personagens de desenhos estavam
expressando (figura 44 apresentada na pagina 163). Apos esse momento, Bianca e Elena

conduziram as apresentacdes dos/as alunos/as.

A professora Laura havia feito uma produgdo no Canva seguindo a proposta das
estudantes-estagiarias. Por isso, antes de serem apresentadas as producdes dos/a alunos/as, ela

iniciou apresentando sua producéo.

Cada aluno/a falaria sobre seu poster e explicaria se gostou do projeto, se achou facil e
se precisou pesquisar as palavras. Todos/as os/as alunos/as haviam produzido o péster no
Canva, porém, percebo que durante as apresentacdes eles/as ficavam bastante timidos/as.
Alguns iam até a frente do computador, Bianca e Elena perguntavam se eles/as haviam gostado

e a maioria se limitava a respostas como: sim, ndo, legal, gostei.

Alguns trabalhos s6 tinham imagens das atividades que os/as aluno/as realizavam para
self care, nesse momento, com a ajuda das estudantes e da professora Laura, alguns
timidamente arriscavam falar em inglés algumas palavras representadas pelas imagens. Sobre
0 vocabulario, a maioria comentou que foi preciso pesquisar no Google tradutor, mas também

havia alguns/mas alunos/as que ja sabiam como escrever as palavras em inglés.

Sobre os elementos utilizados nos pdsteres, alguns/mas alunos/as utilizaram as imagens
disponiveis no préprio Canva e outros pesquisaram as imagens na Internet. De toda a turma,
um aluno comenta que gostou do tema do projeto, mas ndo gostou tanto de usar o Canva porque
foi trabalhoso fazer a atividade e ele demorou 10 minutos nela, para ele aquilo era muito. Assim
esse aluno comenta: “N&o gostei ndo, da o maior trabalhdo [risos da turma nesse momento].
Dez minutos para fazer”. Nesse momento a turma comega a falar a0 mesmo tempo, mas percebo
que alguns alunos/as concordavam que deu trabalho a atividade, porém para a maioria da turma

ndo foi tdo dificil assim fazer o poster.

Ao final da aula Bianca e Elena realizaram as atividades do quiz a respeito do video de
animacéo sobre escolhas. Todos/as os/as alunos/as fizeram as produgdes conforme a proposta
que as estudantes haviam levado quando explicaram sobre o Canva. Bianca e Elena também
havia comentado que quem nao tivesse acesso ao Canva, poderia fazer o poster em uma folha,
se se sentisse & vontade. Nessa turma teve uma aluna que ndo teve acesso ao Canva e fez a sua
producdo no papel, ela relatou que pesquisou as imagens no Google e depois as desenhou para

representar o que ela fazia para seu self care.
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Apos a regéncia, por direct do Instagram conversei com Bianca e Elena sobre a aula.
Apesar dos/as alunos/as terem feito as produgdes em inglés, na aula observei que as estudantes
utilizaram mais o portugués para conversar com eles/as sobre as producdes. Ao fazer sua
autoavaliacdo sobre a aula, Bianca também comentou que sentiu falta de usar mais inglés para
os/as alunos/as praticarem e que por isso ela e Elena na préxima aula iriam tentar focar nas
interacbes da lingua, pedindo para os/as alunos/as lerem em inglés as produgdes e ndo s

explicarem em portugués.

Assim como eu havia observado, Bianca e Elena também sentiram que os/as alunos/as
estavam timidos/as ao falarem de suas producgdes, 0 que pensamos ser justificavel devido ao
nervosismo de falarem para a turma toda. SituacGes essas que também ja vivenciamos quando

éramos alunos/as da Educacao Basica.

Ao fazerem uma anélise geral do trabalho que foi desenvolvido com essa turma, Bianca
e Elena relataram ter sido gratificante ver as produgdes de cada aluno/as, pois eles/as estavam
mostrando algo que eles/as mesmos/as fizeram. Para elas, 0 mais desafiante dessa aula foi a
timidez dos/as alunos/as, mas ficaram felizes a partir do momento que receberam as primeiras

produgdes porque elas mostravam o resultado dos esfor¢os dos/as alunos/as.

Nos chama a atencdo a aluna que fez a atividade no papel. Apesar de ter sido uma
situacdo que mostra uma limitagdo ao utilizar as tecnologias digitais (a falta de recursos),
também mostra que essa aluna ndo se deixou levar por essa limitacdo, mas também fez sua
producdo de acordo com as orientacdes que foram dadas pelas estagiarias. Sendo assim, essa
aluna néo fugiu do que foi proposto e explorou a multimodalidade através dos desenhos que ela

fez no papel.

O segundo plano de aula na préatica: a regéncia do dia 05 de novembro de 2021

No dia 05 de novembro de 2021 Bianca e Elena participariam da aula na escola apenas
para verem as producfes dos/as alunos/as. Para esse dia elas haviam planejado realizar as
atividades sobre o video de animacéo. Porém, naquela semana as turmas da escola estavam
retornando para a totalidade presencial (sem revezamento). Por isso a professora Laura orientou
que seria melhor as estudantes falarem apenas das producdes dos/as alunos/as, pois nesse dia

eles/as estavam mais agitados/as do que de costume.
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Como a turma estava completa (mais ou menos uns vinte alunos/as ou mais), devido ao
barulho as estudantes tiveram dificuldade para ouvir. Além disso, somente trés alunos/as
fizeram o poster, por isso as estudantes apenas tentaram conversar sobre as producées deles/as

e logo em seguida se despediram da turma.

Foi muito répido esse momento, os/as alunos iam até a frente do computador e as
estudantes perguntavam sobre o que eles/as haviam colocado no péster. Assim como a outra

metade da turma, eles se limitavam a respostas do tipo: gostei e sim ou néo.

Quando observo todo o processo, compreendo que talvez a questdo do tempo tenha
limitado o progresso do projeto das estudantes nessa turma, pois, conforme ja descrito, com
esse grupo elas tiveram menos tempo para falar sobre o Canva. Além disso, em conversas
posteriores com a professora Laura, ela relatou que os/as alunos/as nao tinham compreendido
muito bem o que era para fazer, por isso ela daria continuidade com as atividades propostas

pelas estagiarias.

Ao fazer uma reflexdo de todo o processo de construcéo tanto do primeiro plano de aula
guanto do segundo, procurei identificar como as potencialidades das TDICs percebidas pelas
participantes nas atividades pré-regéncias e em nossas conversas pelo Instagram foram

refletidas nos seus planos de aula.

Conforme veremos nas discussdes das proximas subsecdes, as estagiarias preocuparam-
se em utilizar as tecnologias de forma que colaborassem para a autonomia dos/as alunos/as, as
interagBes que queriam ter com eles/as e o desenvolvimento de materiais mais dindmicos. Além
disso, precisamos considerar a limitagdo das/os estudantes-estagiarias/os quanto ao contexto

das aulas, uma vez que tudo que tinham em maos era o projetor e a caixa de som da escola.

O seminario final da disciplina de estagio

No dia 05 de novembro ocorreu o seminario final da disciplina de estagio, nele, cada
estagiario/a precisaria narrar como foi a experiéncia do estagio levando em consideragdo as
atividades que foram desenvolvidas no periodo anterior as regéncias, os feedbacks sobre os
planos de aulas, as regéncias, o contato com os/as alunos/as, dentre outros aspectos que
achassem pertinente destacar. Dessas interacdes, busquei observar os relatos de Bianca e Elena

sobre suas experiéncias durante o estagio, a fim de identificar momentos que mostrassem como
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elas passaram a se relacionar com a questdo das tecnologias e da multimodalidade fazendo

conexdes com o que viram no decorrer do semestre na disciplina.

Nesse dia, assim como nos demais encontros, a professora Rosa iniciou a aula
cumprimentando a turma, a professora da escola e perguntando como eles/as estavam. Depois,
a professora nos mostrou trecho de uma citacdo de Paulo Freire para que pudéssemos refletir

sobre nds enguanto seres incompletos e fazer essa relacdo com o ensino.

Figura 45 - Recorte do ultimo encontro sincrono do estagio em 2021

We are UannIShEd belngs, subJects of

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme ela comenta, estdvamos terminando um semestre de estudos na disciplina,
onde vimos muitas coisas importantes, entretanto, tudo o que vimos foi apenas uma pequena
parte do que existe no universo da educacao e é nesses momento que pode surgir o sentimento
de incompletude, por isso é importante estarmos sempre em um processo educacional continuo,
sempre buscando. Nesse momento a professora conversa com as/os estudantes sobre as muitas
possibilidades de educagdo continuada que elas/es possuiam através dos programas existentes
na universidade, dentre eles o programa de p6s graduacdo em Linguistica Aplicada. Apos esse
momento as/os estudantes-estagiarias/os iniciaram as apresentacdes sobre as experiéncias no

estagio.

A ordem das apresentagcbes havia sido combinada anteriormente pelo grupo no

WhatsApp. Em suas apresentagdes as/os estudantes iniciavam falando de seus sentimentos e
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inquietudes no inicio do semestre e em seguida iam narrando de que forma as atividades do
semestre iam os tocando. Para ilustrar suas narrativas, cada estagiaria/o havia preparado uma

apresentacdo de slides.

Observo nas apresentacdes que foi comum entre os relatos das/os estagiérias/os 0 medo
e inseguranca que surgiram no inicio do semestre ao pensarem como que seria elas/es dando
aula projetadas/os através de uma tela. Durante essas apresentacdes também foi unénime entre
as/os estudantes as pontuacGes a respeito da importancia das mediacGes da professora Laura

durante as regéncias na escola.

Apesar das/os estudantes estarem em contato com os/as alunos/as da escola durante as
regéncias, quando surgiam questdes especificas, que as vezes demandavam ir até a mesa do/a
aluno/a ou chamar a atencdo da turma em determinado momento de distracdo, a professora
Laura, por estar no mesmo espagco fisico da turma, acabava intervindo nesses momentos. Por
isso que durante a apresentacdo do semindrio final as/os estagiarias/os destacaram ter sido

importante esse apoio da professora da escola durante as regéncias.

Apesar de eu ter estado mais proximo das participantes Bianca e Elena, durante as
regéncias, juntamente com as professoras Rosa e Laura, eu também dava feedback nos planos
de aulas das/os demais estagiarias/os, dando dicas de recursos ou materiais que poderiam ser
integrados as aulas, caso elas/es quisessem. Durante as apresentac@es, as/os estudantes também
destacaram a contribuicdo que esses feedbacks tiveram para o aperfeicoamento de seus planos

de aulas e contato com os/as alunos/as da escola.

Sobre as interagdes com os/as alunos/s da escola, as/os estagiarias/os, apesar de
buscarem sempre integrar atividades que buscassem maior interacdo com os/as alunos/as,
relataram a dificuldade de se conectarem com eles/as devido a limitacdo da tela, pois se fosse
no presencial, em momentos que os/as alunos/as ndo tivessem entendendo, por exemplo, elas/es
poderiam chegar até a mesa desses/as alunos/as para conversar com eles/as. Além disso, as
estudantes observaram que durante as aulas o foco das conversas com os/as alunos/as pode
mudar muito répido, entdo se fosse no presencial talvez elas/es pudessem fazer essa mediacdo
da direcdo da aula melhor, ou até mesmo a experiéncia de chamar a atencdo da turma, segundo

seus relatos.

Durante as apresentacdes de Bianca e Elena, elas também narraram as insegurangas que

surgiram no inicio do semestre e mostraram como que foram superando isso, através dos textos
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que vimos durantes os seminarios de pré-regéncias, durante as interacbes que tivemos no

Instagram, os feedback nos planos de aula e a experiéncia de terem planejado e dado aulas.

Quando narraram sobre o projeto que fizeram com os/as alunos/as no Canva, percebo
que foi uma caracteristica que chamou a atencdo da turma, foi perguntado se elas haviam
explicado o Canva para os/as alunos/as da escola, conforme Larissa e eu mostramos no plano
de aula proposto durante o seminario sobre tecnologias, e como foi todo o processo. Uma
estagiaria, ao olhar para essa atividade que Bianca e Elena desenvolveram, relatou sua
inseguranca em realizar tais tipos de atividades, seu medo de talvez os/as alunos/as néo
conseguirem fazer o que foi proposto ou mesmo a limita¢do quanto aos que ndo tém acesso aos

recursos.

Durante as apresentacGes a professora Rosa também destacou a importancia do estagio
e que ele ndo acontece sozinho, precisamos da escola, da professora da escola, além das demais
participacbes que tivemos ao longo do semestre, como a professora Josiane e a proposta que

através da pesquisa busquei desenvolver junto as aulas da turma.

A reunido de encerramento com as participantes

No dia 05 de novembro de 2021 apds Bianca e Elena participarem da aula na escola
para verem as apresentacdes dos posteres dos/as alunos/as, nos reunimos online pra
conversamos sobre o que construimos ao longo do semestre e para que pudéssemos voltar em
algumas questdes do questionario final que observei que poderiamos conversar melhor. Além
disso, esse encontro foi uma oportunidade para que eu pudesse encerrar as atividades do
semestre com as participantes, uma vez que tive a oportunidade de acompanha-las um pouco

mais de perto durante o semestre.

Ao iniciar a reunido, primeiro pergunto as impressdes das participantes sobre a aula
daquele dia. Conforme narro na descri¢do das aulas sobre o Canva, no dia 05 de novembro de
2021 as turmas das escolas haviam voltado para a totalidade presencial, por isso estavam
todos/as os/as alunos/as presentes e ndo s6 metade. Devido a esse fator, as participantes
observaram que os/as alunos/as estavam muito agitados naquele dia, o que a nosso era
justificado pelo fato de ter sido a primeira semana em que todos eles/as se encontravam no

mesmo espago como era antes da pandemia.
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Nesse dia ndo haveria muitos comentarios a serem feitos sobre essa aula, pois foi um
momento muito rapido de contato com a turma, uma vez que sé trés alunos/as haviam concluido
os posteres. Além disso, aquela aula néo fazia parte das regéncias e sim foi um encontro a mais

para que as estagiarias pudessem ver o que os/as alunos/as haviam produzido.

ApoGs esse momento inicial, de acordo com que iamos conversando eu ia resgatando
algumas perguntas a partir de respostas ao questionario final, como: O que seria utilizar as
tecnologias de forma que beneficie o aprendizado de inglés? O que é para vocés utilizar as
tecnologias de forma saudavel e inteligente? Em suas futuras aulas, para que gostariam de

utilizar as tecnologias na sala de aula?

Além disso, como a questdo da multimodalidade foi um aspecto muito enfatizado pelas
participantes, no sentido de ter sido algo que chamou a atencdo delas, perguntei também como
que elas pensavam sobre multimodalidade e tecnologias digitais antes do estagio. Quais foram
0s aspectos dessa questdo que elas antes ndo refletiam sobre e ao terem esse contato durante o

estdgio comecaram a se atentar.

A reunido final que tive com as participantes durou em torno de uns 45 minutos, além
de refletirmos sobre o que foi desenvolvido ao longo do semestre, também foi uma
oportunidade para agradecer a parceria que tivemos ao longo do semestre, uma vez que desde
0 inicio elas abracaram todas as propostas de atividades sobre tecnologias, ensino e
multimodalidade que tentei relacionar ao que ja era feito no estagio.

Agora que apresentei o material empirico que compde as duas proximas subsecdes, a
seguir discutirei as tematicas que se depreendem dele e que se relacionam com a segunda
pergunta da pesquisa: Como essas [das TDICs] repercutem na formacédo inicial dos/as

professores/as durante as atividades do periodo de regéncias na escola?

3.2.1 Ao transitarmos em uma lingua estaremos transitando também nos multiletramentos

Durante o periodo de regéncias de Bianca e Elena busquei levar para o Instagram posts
relacionados aos multiletramentos, especificamente os aspectos que se relacionavam a
multimodalidade. A partir dai, acompanharia as participantes para auxilia-las a construir seus

planos de aulas relacionando-os com o que estavamos vendo no Instagram.
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O primeiro momento que diretamente conceituei 0 que sdo os multiletramentos foi
através das legendas do post 4 (pagina 204). Nele, conforme ja descrito, primeiramente coloquei
uma imagem com logomarcas de diferentes recursos e redes sociais disponiveis na internet. Na
aba de comentarios, pergunto para as participantes: Qual relacdo vocé faz entre o post dessa

semana — no caso 0 post 4 — e o0 ensino de linguas? Comente. A isso elas respondem:

Figura 46 - Recorte de com Bianca e Elena no post 4 do Instagram

RIANCA @unb_englishestagio21 Acredito que o post v
dessa semana tenha tudo a ver com o ensino de

inglés, Ja que ao transitarmos em uma lingua
estaremos transitando também nos multiletramentos.
Para nos comunicar ha varios recursos diferentes gque
podemos usar, como os recursos tecnologicos.
Portanto, &€ impertante incluir esses recursos no
ensino de linguas.

3 zem 2 curtidas Responder

unb_englishestagio21 ”oncurdo #BIANCA =
O post desta semana nos leva a pensar em gue meics
utilizamos para construir sentido em sociedade e em
outras linguas. Eu, por exempla, tenho mais facilidade
para compreender quando eu ougo e vejo, por isso
recursos gue misturam essas modalidades me ajudam
mais (musicas, videos, imagens). E o multiletramentos
consiste nisso, levar em consideragdo todos os tipos
de linguagens e elas sdo mais fortalecidas com as
tecnologias digitais né, que permitem que mesclamos
isso tudo,

(3
w

E vocé quais multimodalidades facilitaram seu
aprendizado para se comunicar & compreender a
lingua inglesa? Tem algo que te marcou?

34 sem 1curtida Responder

ELENA: @unb_englishestagio21 Concorde coma
BIANCA 5e relaciona com a enorme variedade de
recursos disponivels que podem ser utilizados para o
ensing de linguas. Diferentes recursos que beneficiam
a aprendizagem de habilidades do idioma, & que
podem ser utilizados levando em consideragao o
contexto e necessidades dos alunos.

34 sem 2 curtidas Responder

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme podemos ver no recorte acima, Bianca relaciona o post com o0s

multiletramentos, pois segundo ela quando interagimos em uma lingua estamos “transitando
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nos multiletramentos”. Esse comentério eu respondo chamando a atencdo para a
multimodalidade: “os multiletramentos consistem nisto, levar em consideracgéo todos os tipos
de linguagens”, pois era algo que gostaria de enfatizar para as participantes naquele momento,
haja vista que, conforme vimos com Kress e Van Leeuwen (2001) no Capitulo 1, muitas vezes
privilegiamos as interacdes, leituras, aprendizagens atraves da escrita, deixando a margem 0s

outros sentidos.

Entretanto, ao trazer o comentario de Bianca para este texto, me relembro do outro
aspecto dos multiletramentos, o da diversidade linguistica e cultural. Na verdade, apesar de
nesta pesquisa estarmos nos aprofundando no aspecto da multimodalidade, os dois multis dos
multiletramentos, a meu ver estdo indissociaveis, pois ndo ha como falar de lingua e linguagens
sem considerar quem fala essa lingua, seu contexto e suas culturas. Esses aspectos, Elena traz
em sua fala ao complementar o comentéario de Bianca: existem diferentes recursos, conforme
mostro na imagem do post, eles podem contribuir para o ensino de linguas, mas para isso

precisamos levar em consideracdo “o contexto ¢ necessidades dos alunos”.

Ainda no post 4 peco para as participantes escolherem um recurso do universo digital e
descreverem como o integrariam em uma aula de inglés. Primeiramente, cada uma delas
escolheu o recurso, colocaram o link e descreveram como os utilizariam. Entretanto, para que
ficasse mais clara a visualizacdo dessa proposta de aula, pedi que elas descrevessem: o tema,
os objetivos, habilidades da lingua trabalhada, descri¢cdo resumida da aula e o elemento “bring
to life”.

Conforme descrito agqui em momentos anteriores, Elena utilizaria musica para falar

sobre dreams e também trabalhar o passado simples. Assim ela descreve essa proposta de aula.

176



Figura 47 - Recorte de interacdes no post 4 do Instagram

ELENA Descricdo da aula: Tocar a2 misica Paradise do
Coldplay e em seguida questionar os alunos se eles
conhecem a musica, se gostam da musica e banda.
Perguntar aos aluncs do que & musica trata, o tema.
Também guestionar aos alunos se elas tém vontade
de realizar algum sonho € guais s30 05 sonhos deles
E gual 0 sonho da menina na musica?. (She had a
dream of paradize), Pensar no titulo € o gue seriz
paraizo para sles.

Apos, os alunos teriam que completar um game no
Lyrics training com palavras gue estdo faltando,
muitas palavras no passado simples. Mo fim do jogo,
fazer a corregdo e verificar se os alunos tém duvidas
de vocabularios & gramatica
Como atividade final (Bring to lifek Pensei dos alunos
escreverem um bilhete para o "Eu” do futuro, sobre os
sonhas deles quando mais jovens. Poderia utilizar o
Google docs compartilhado com todos. Eu mostraria
meu praprio exemplo. O texto do bilhete deles pode
ter como referéncia um trecho da musica.Por
exemplo:

ELENA
When | was just a girl, | wanted to travel around the
world. | dreamed of true friendship. | dreamed of
becoming a teacher. Hope you achieve your dreams!
Ps: from your younger self
Best
Cate: September 30

=4 58 £ curtidas  Respondear

Fonte: Dados da pesquisa.

Para complementar suas ideias, sobre o comentario de Elena faco algumas
consideracdes, em relagdo ao tema da aula e como ela poderia explorar mais a multimodalidade,
pois gostaria que elas pensassem em um recurso que por si s6 ja lembra a multimodalidade.

Diferente do Google docs que é direcionado principalmente para a linguagem escrita.
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Figura 48 - Recorte de interagdes no post 4 do Instagram

.‘.. unb_englishestagio21 Thanks for sharing o
VY  ourides, ELENAD

E muito relevante o tema que vacs tras (dreams), Mo
objetive e na descricdo ainda vejo o grammar
bastante destacado, lembra das nossas reflexdes na
aula do estagio sobre trazer o tema e dele tirar o que
€ necessario da gramatica? Pensando nisso acho que
podemas pensar: seria trazer o passado simples para
falar dos sonhos ou falar dos sonhos, que € o tema da
aula, e por causa dele compreender o passado
simples? Pense gual dessas duas opgdes vocé acha
mais contextualizada com o tema(@

A proposta de trabalhar em torno da misica, com o
videoclip & 2 letra delz estd bem legal. A ideiz de
CONVErsar quais s8o os sonhos deles e relacionar com
a musica esta contextualizado também, além do fato
dos recursos digitais (o lyrics) também estarem a
servico da compreensdo da lingua e buscando
promover uma interacdo na compreensdo do tema,

Gostei da ideia da carta no google docs, mas
pensando a multimodalidade ndo seria legal explorar
um recurso que eles possam escrever e utilizar outros
modos de linguagem (uma imagem, um video, um
emaji), comao vocé complementaria essa ideia para
que writing pudessze ir além do escrito & explorar o
visual?

Por exemplo, o Canva e o Padlat s3o recursos de facil
manuseio e gue podem integrar o visual, o que vocé
proporia aos alunos nesse aspecto?

Pensando que seria uma turma de & ano, teria gue
explicar a eles antes como UsaEr o recurso )

34 sern 2 curtidas Responder

ELENA Bunb_englishestagio2l Sim, concordo, de »
acordo com o contexto objetivo seria falar dos

sonhos. Estava explorando o Canva e encontrei uma
sessdo com templates de cartdes, no estilo bilhete. E
pensando na multimodalidade, os alunos poderiam
usar esses templates, poderiam escolher o design de
preferencia e também ha a possibilidade de adcionar
imagens e efeito. Pensando no visual, eles poderiam
inserir elementos gue relacionem com o bilhete deles.
Gostel bastante, pra ndo ficar apenas a parte escrita,

34 sern 2 curtidas Responder

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme podemos ler acima, ao complementar seu comentario Elena ja explora nesse
momento como ela utilizaria o0 Canva na proposta que ela hipoteticamente levaria para os/as
alunos/as: “E pensando a multimodalidade, os alunos poderia usar esses templates, poderiam
escolher o design de preferéncia e ha também a possibilidade de adicionar imagem e efeito”.

No primeiro comentério, ao utilizar o Google docs ela de certa forma estaria contribuindo com
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os letramentos digitais dos/as alunos/as. Mas pensando no género carta, que é a proposta final

de sua ideia, ela também poderia aproveitar os recursos digitais para integrar outras

representacdes da linguagem na construcgéo das cartas.

J& a proposta de Bianca, a principio, relacionava-se a usar posts do Instagram para falar

sobre bem estar.

Figura 49 - Recorte de interacdo no post 4 do Instagram

@unb_englishestagio21 Eu pensei em utilizar o
um post de uma pagina no Instagram que aborda
habitos positivos e o bem estar. O nome da pagina é
"thefabstory” e o link do post &
https://www.instagram.com/p/CT5nMbTMDXG/.

Nesse post tem alguns exemplos de atividades de
auto cuidado. Eu pensei em trabalhar verbos no
imperativo com os alunos e também conversar com
eles sobre as ideias que foram expostas no post. Eu
poderia até propor para os alunos que eles
escolhessem 2 das atividades propostas no post e que
tentassem pratica-las durante a semana. B Um
estudantes poderia escolher "do something fun for
you" e "medidate”

Fonte: Dados da pesquisa.

Assim como fiz com Elena, pego para Bianca organizar essas ideias de acordo com o

tema da aula, objetivos, etc. Entretanto, nesse meio tempo, aconteceu nossa conversa por direct

do Instagram, onde as orientei que utilizassem as ideias colocadas nesse post para a construcdo

do segundo plano de aula. Sendo assim, ao reformular seu comentario Bianca ja busca colocar

ideias que pudessem contribuir com o plano de aula que ela posteriormente iria formular com

a Elena.
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Figura 50 - Recorte de Interagdes no post 4 do Instagram

.El-mc*"t@_r:-_f; ishestagio21 Mudei a ideia de »

imperativos para likes, dislikes, hobbies ja que vamas
trabalhar isso na nossa turma. Posts do instagram:
hittps:/ fwww.instagram.com,/p/B36ocMEBlIdC/ -
hitps:/ fwww.instagram.com/p/CRHYCIGsXOW/
1 - Tema da aula: What makes you happy?
2 - Objetivos: Incentivar os alunos a pensarem no gue
faz eles felizes. Para isso, use os verbos “like™ and
“love” e utilize/elicit vocabulario relacionado a
hobbies.
3 - Habilidades da lingua focalizadas: speaking,
writing, listening, grammar
4 - Recursos digitais utilizados: posts no instagram e o
canvas
5 - Descricdo (resumida) da aula: Mostrar os dois
posts do instagram para os alunos. Perguniar para
eles se eles praticam aquelas atividades; fazer
perguntas sobre o post com a estrutura “do you
ike..?": discutir com eles o gue foi exposto no post e
perguntar o gue eles acham das ideias que foram
expostas all, Comentar gue aquelas atividades 3o
positivas para algumas pessoas e posteriormente
perguntar aos alunos o que eles gostam de fazer (o
que faz bem para cada um). Apresentar a plataforma
canvas e pedir gue eles criem um cartaz com o tema
“What makes me happy”

& - Elemento bring to life: pedir que os alunos
montem um cartaz no Canvas com o fema "What
makes me happy”. Nesse cartaz eles iram usar a
estrutura "l like/Love..” para falar de coisas que eles
gostam de fazer, pessoas gueridas, comidas, hobbies,
esportes.. O importante € que eles consigam produzir
algo subjetivo usando a lingua inglesa e recursos
multimodais. Aléem das frases que eles iram colocar,
eles podem usar imagens, gifs.. Na dltima aula esse
cartaz seria projetado no teldo e cada aluno iria
apresentar a sua producdo. Obs: os alunos que ndo
fiverem acesso ou recursos podem fazer em uma
falha (na folha pode ter desenhos, frases..)

33 sem 2 curtidas Responder

Fonte: Dados da pesquisa.

Ap0s esse post, nasceu a ideia do plano de aula com a proposta de uso do Canva que
descrevi no inicio desta se¢do. Trouxe 0s elementos que contribuiram para a construcao desse
plano de aula para que o/a leitor/a compreenda o porqué as estudantes utilizaram os recursos

que elas utilizaram nas regéncias.

As sugestdes de ideias para o plano de aula que dei para as participantes foram essas

descritas no post e outras por direct do Instagram. As ideias de temas, atividades que os/as
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alunos/as realizariam até chegar a atividade final, foram todas pensadas por Bianca e Elena. Em
suma, o que a principio disse para as participantes para a construcao do plano de aula foi:

Gleison — “[...] Eu gostei muito das propostas de vocés no tltimo post, eu acho que vocés podem i
escolher uma delas e adaptar para as proximas semanas. Porque j& sdo ideias que exploram bem os
recursos digitais e tambem sdo muito propicias para trabalhar os topicos. Por exemplo, em dreams
da para falar do que eles gostam e ndo gostam, de preferéncias e hobbies. A proposta da Bianca ainda
precisa completar, mas também é possivel falar de hobbies, entdo acho que podemos escolher umae
desenvolver ela. Ou desenvolver uma e depois a outra, como vocés quiserem. O que acham?” i
(INTERACAO POR DIRECT DO INSTAGRAM NO DIA 01/10/2021) :

A partir dai, elas se reuniram e construiram o segundo plano de aula e iamos

conversando durante esse processo sobre o que elas estavam incluindo como atividades.

O que quero chamar a atengdo desses momentos, € a forma como as participantes
exploraram os multiletramentos, especificamente a multimodalidade, através dos seus planos
(tanto o primeiro quanto o segundo) e como isso se refletiu nas producdes dos/as alunos/as. A
seguir discuto como vejo a presenca dos multiletramentos e letramentos digitais no plano de
aula das participantes de forma que contribuam para os aspectos relacionados com a autonomia
e interacGes significativas percebidas por elas durante o periodo de preparacdo para as

regéncias.
O trabalho com a metafora do design

Devido a limitacdo do tempo, ndo cheguei a apresentar para as participantes 0 processo
de design proposto pela pedagogia dos multiletramentos: pratica situada, instrucdo aberta,
enquadramento critico e préatica transformada. Entretanto, esses aspectos implicitamente
estavam presentes no desenvolvimento dos planos de aulas delas e acredito que isso se deva as
discussoes tecidas ao longo dos seminarios, haja vista que ao lerem textos sobre os letramentos
criticos, sobre ouvir os/as alunos/as e preparar aulas que conversem com suas realidades, de
certa forma a turma de estagio estava refletindo aspectos do que € trazido na proposta

pedagdgica dos multiletramentos.

Préatica situada — a préatica situada refere-se a imersdo em praticas significativas de construcéo
de sentido, partindo primeiro do contexto dos alunos. Tanto no primeiro quanto no segundo

plano de aula, vejo isso presente através dos exemplos mostrados pelas participantes, pois elas
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ndo recorrem a textos disponiveis que fogem do contexto delas e nem do contexto dos/as

alunos/as.

Figura 51 — Recorte de um dos slides do primeiro e segundo plano de aula de Bianca e Elena

]
]

[E1-1%]

X Q-

Tell me about
yourself

<C—

BIANCA
ELENA, :

I live in Distrito Federal

| used to live in Riacho
Fundo Il

Now | live in Ponte Alta - Gama

Fonte: Dados da pesquisa.
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Instrucdo aberta e enquadramentos critico — 0 objetivo na instrucdo aberta € os/as alunos/as
analisarem os textos disponiveis e relacionar com seus contextos. Ja no enquadramento critico

seria problematizar aquilo que eles estavam discutindo.

N&o deu tempo para as participantes aprofundarem-se no género textual em si, que seria
0 pbster. Mas através das andlises das imagens das paginas do Instagram e das perguntas que
elas faziam: se os/as alunos/as realizavam aquelas atividades, como, etc. a meu ver, essas etapas

estavam presentes.

Os posts do Instagram levados para o plano de aula assemelhavam-se aos posteres que
os/as alunos/as produziriam posteriormente. Além dos posts, as participantes mostravam
imagens e vocabularios sobre self care. Elas tentavam conectar-se com o0s/as alunos/as, no
sentido de procurarem saber o que eles/as gostavam ou néo de fazer, o que eles/as sentiam ao
realizar aquelas atividades ilustradas nos posts, se as realizavam, dentre outros aspectos. Isso é
fazer instrucdo aberta, a parte estrutural da lingua presente de forma contextualizada, para falar

de seu contexto.

Figura 52 - Recorte de uma das atividades do segundo plano de aula de Bianca e Elena

Do you like...

to listen to
music?

journaling?

2 :';@\\:\n‘

to play with pets?

get into nature?

o & &

bid

Fonte: Dados da pesquisa.

Subjetividade e agéncia a partir dos textos produzidos pelos/as alunos/as

A Ultima etapa do processo de design relaciona-se a préatica transformada, aos textos
redesenhados. Durante o processo do segundo plano de aula das participantes, elas mostraram

seus exemplos de producBes no Canva, elas conversaram com os/as alunos/as sobre o
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vocabulario e estruturas linguisticas necessarias para a construgdo desses posteres, elas

mostraram como explorar os sentidos (visuais e linguisticos) de forma coerente na hora de

produzir algo no Canva. Apos todo esse processo, este foi o resultado:

Figura 53 - Algumas producdes dos/as alunos/as da escola no Canva

Y I like

| like run

a
|

l

¢

v To play with my dog

|
U J

=

% g | like playing L4 | like salad

soccer

&
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72

Fonte: Dados da pesquisa.

Aqui ilustrei algumas produgdes dos/as alunos/as, elas podem ser vistas na integra nos

apéndices desta dissertagéo.

A partir do processo de construcdo dos planos de aulas das participantes e dos resultados
que elas alcangaram com os/as alunos/as, 0 que quero mostrar para voceé leitor/a é que: Bianca
e Elena estavam com uma turma de 6° ano, iniciante na lingua inglesa e que praticamente ficou
dois anos com aulas remotas, havendo alunos/as que nem conseguiram ter aulas de inglés
durante esse periodo. Além disso, Bianca e Elena ndo estavam presentes fisicamente com
eles/as, estavam limitadas ao projetor da escola, a caixa de som e a mediacdo da professora

Laura, que foi muito importante para todo processo.

Ainda assim, 0 que vemos a partir dessas produgdes sdo os resultados da busca por
desenvolver os multiletramentos e os letramentos digitais sem recorrer aos discursos de que as
tecnologias sdo as solucdes para os problemas encontrados nas pedagogias do ensino. No, as
tecnologias sozinhas ndo sdo as solugdes para problemas que as vezes identificamos na

educacéo, bastando fazermos uma reflexao dos desafios encontrados pelas participantes durante
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0 desenvolvimento das regéncias e que se relacionam com os mesmos desafios que muitos/as
professores/as encontraram durante o ERE, conforme discutirei em momento posterior
trabalho.

O trabalho com as tecnologias ainda demanda muitos esfor¢cos de melhoria na
infraestrutura da educacdo, de investimentos, de formacdes e questdes politicas que estdo além
do fazer docente. Entretanto, existem acdes que podem contribuir para que demos um passo
além de onde ja estamos, no gque tange a utilizar as tecnologias na sala de aula. Essas acdes
podem estar ao alcance do/a professor/a e elas sédo descritas por Ribeiro (2016) a partir de 6
elementos que apresentei no Capitulo 1:

(1) Vontade de aprender — Conforme descreve Ribeiro (2016, p.100) “O ‘interesse’ nos movera

na direcdo de qualquer dispositivo”.

Apesar de ter feito o convite para toda a turma do estagio participar das discussées da
pesquisa, somente Elena e Bianca, naquele momento se mostraram abertas para essas questoes.
Isso ndo quer dizer que os/as outros/as estudantes talvez ndo quisessem, mas as vezes possuimos
crencas sobre essas questdes que nos limitam a avancar nas discussdes sobre o uso das
tecnologias no ensino. 1sso, pude observar, por exemplo, a partir de um comentario de uma
estudante-estagiaria feito no ultimo encontro do estagio, sobre as atividades realizadas por

Bianca e Elena nas regéncias:

i Eleonor —“Eu s6 tenho uma perguntinha rapidinho para a Elena: Vocés fizeram todo aquele processo
que o Gleison tinha feito no plano de aula? [plano de aula mostrado como exemplo no seminério i
: sobre tecnologias] de realmente parado, ensinado eles [0s/as alunos/as] a usarem o Canva. Eu acho
i que voceés foram as que realmente pegaram o que ele falou e botaram realmente na pratica, eu fiquei :
i muito batendo a cabeca com isso porque a Unica coisa que eu conseguia ver da tecnologia era tipo,
um meio como um alivio: ah, vou botar um video aqui néo téo longo que € para ndo ficar muito :
: chato, vou colocar imagem para eles [os/as alunos/as] conseguirem ver mais coisa visual. Entdo a :
i gente tentou usar muitos textos nos slides e so foi tentar fazer eles [os/as alunos/as] prestarem atencéo :
i nas imagens para criarem as conexdes. Como é que foi esse processo? porque eu achei maravilhoso
i 0 negdcio do Canva, eu ia ficar com muito medo de fazer isso.” (INTERACAO NO ENCONTRO
FINAL DO ESTAGIO NO DIA 05/11/2021) :

Entdo, as vezes o que falta € um despertar, porque a estudante Eleonor relata que utilizou
a multimodalidade (videos, imagens) para que a aula ndo ficasse chata: “vou botar um video

aqui ndo tao longo que é para ndo ficar muito chato”. Entretanto, utilizar tecnologias apenas
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por seu potencial técnico ndo muda as concepgdes do ensino, pois, conforme discutem Knobel
e Lankshear (2007), nesse caso estariamos apenas considerando o technical stuff. Ainda faltaria
o0 ethos stuff, que seria discutir e analisar criticamente porque utilizar as tecnologias, porque

utilizar um video é diferente de utilizar algum outro recurso analdgico.

(2) O segundo elemento para buscar mais relagfes entre tecnologias e ensino, segundo a
proposta de Ribeiro (2016) ¢ “usar”. E o que Bianca e Elena fizeram, por exemplo, em relagio

ao Canva.

Elena — “Eu achei muito interessante explicar a plataforma. As vezes a gente usa, mas a gente nio :
explica né, a gente usava o Canva, mas ndo explicava para eles e a gente precisou sabe, eu precisei :
estudar o Canva. Eu até vi video né, explicando assim, outras pessoas, para me interar mais, um i
desafio né” :

(RELATO FEITO NA REUNIAO DE ENCERRAMENTO COM AS PARTICIPANTES, NO DIA i
05/11/2021) :

(3) Relacionar — Este elemento refere-se a analisar, relacionar o recurso, a tecnologia, com 0s
objetivos da aula. Conforme Bianca e Elena sempre mencionavam, é pensar no contexto dos/a
alunos/a quando buscamos algum recurso digital e como ele ira contribuir para o aprendizado

da lingua, no caso do inglés.

(4) Experimentar — Para sabermos os resultados que uso de algum recurso pode trazer ao ensino,
é preciso experimentar. Conforme diz Ribeiro (2016, p.103), mesmo que a tecnologia ndo traga
algo novo, ela tem o potencial para “renovar elementos que trardo vivacidade ao que estava um
tanto esquecido”. Bianca e Elena utilizaram gifs, que sdo imagens em movimentos, isso é uma
forma de renovar, por exemplo, as imagens impressas que também levamos para a sala de aula,

desde que, conectadas com os objetivos da aula.

(5) Avaliar — O elemento avali¢do, consiste em nos perguntarmos “isto me serviu bem?
Como?”, no sentido de que ganhos na aprendizagem tem-se ao utilizar o que utilizei em minhas
aulas. 1sso vemos em Bianca e Elena, atraves das autorreflexdes delas sobre as aulas quando
elas me davam um feedback: “isso eu faria diferente”, “eu tentaria buscar mais interacdo com

os alunos da proxima”.
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(6) Gestdo de tempo de trabalho — usar as tecnologias nos faz repensar 0 nosso tempo de
trabalho. Ribeiro (2016) comenta a respeito da exposicéo do professor, no sentido de aumento
de trabalho se ndo gerenciamos o0 tempo, pois as tecnologias as vezes nos dao a sensacdo de
conexdo “24h por dia”. Mas é necessario a gestdo do tempo na sala de aula também, pois
imprevistos podem acontecer, conforme aconteceu quando Bianca e Elena ao tentaram utilizar

o laboratério de informatica e a aula atrasou.

O que gostaria de resgatar através desses processos, € que existem coisas que estdo ao
alcance do/a professor/a, mesmo quando o nivel de tecnologia € 0, conforme mostra Dudeney,
Hockly e Pegrum (2016), quando propdem diferentes atividades para o desenvolvimento dos

letramentos digitais.

Podemos perceber, a partir do trabalho de Bianca e de Elena o que podemos alcancar ao
utilizar as tecnologias em favor das praticas de ensino relacionando os elementos descritos por
Ribeiro (2016). Eles ndo sdo um manual para o uso de tecnologias no ensino, mas nos ajudam

a refletir sobre o que podemos fazer com o que temos a nosso alcance.

Bianca e Elena no periodo pré-regéncias identificaram que as tecnologias sao potenciais
para a promocao de interacGes significativas e a autonomia dos/as alunos/as no ensino de inglés.
Essa autonomia citada pelas participantes, dentro da teoria dos multiletramentos é chamada de
agéncia (CAZDEN et al, 1997; COPE; KALANTZIS, 2009).

Através dos planos de aulas eu vejo a agéncia ndo somente dos alunos/as, mas também
a agéncia de Bianca e Elena. Durante o desenvolvimento das regéncias elas buscavam levar
exemplos pessoais, elas produziram seus proprios posteres no Canva para que os/as alunos/as
tivessem uma referéncia pessoal na hora de produzir os/as deles/as. Bianca, conforme vimos na
figura 42, em que ela propde uma aula utilizando o Canva diz: “O importante é que eles [0s

alunos] consigam produzir algo subjetivo usando a lingua inglesa e os recursos multimodais”.

O que Bianca ndo sabia, é que ao proceder dessa forma ela estava citando algumas das
contribuigdes dos multiletramentos discutidas pelo Grupo de Nova Londres em 1996 e que

discuto no capitulo 1 deste trabalho, e aqui retomo:

[...] considerando a heterogeneidade linguistica, a integracdo de uma pedagogia dos
multiletramentos na escola buscaria contribuir para o desenvolvimento de “uma
epistemologia do pluralismo que promova acesso, sem que para isso as pessoas
tenham que apagar ou deixar para trds diferentes subjetividades” (CAZDEN et al,
1996, p.72).
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Nem Bianca e nem Elena deixaram suas subjetividades para tras, isso se reflete nos
trabalhos produzidos pelos/as alunos/as, em que eles/as relacionaram a lingua inglesa e as
tecnologias ndo para falarem de alguém que estava que estava na Inglaterra, por exemplo, mas

sim para mostrar o que eles/as ali em Brasilia gostavam de fazer para seu self care.

Eu diria que o trabalho com os multiletramentos e os letramentos digitais contribuiram
tanto para os letramentos das participantes quanto para os letramentos dos/as alunos/as, uma
vez que, conforme discute Silva e Coelho (2019), o grau de letramentos dos/as alunos/as de

certa forma depende do quanto os letramentos dos professores/as estdo desenvolvidos.

No que tange a multimodalidade, ela perpassa todas as atividades produzidas pelas
participantes até as producdes dos alunos, evidenciando que tanto nés quanto nossos alunos/as

somos construtores de sentidos (CAZDEN et al, 1996), conforme relata Elena:

! Elena — “Depois de tudo o que a gente passou no remoto, conhecer mais assim 0s recursos,
i eu acho que o que mais me tocou assim foi esse do projeto [Canva], dos alunos usarem as
i tecnologias a favor deles. A gente até propds o video, mas eles ndo usaram o video, mas eu :
i achei muito bacana, de englobar todas as habilidades em um projeto so, a parte escrita,
i as imagens também, eles pesquisaram. Ai também gravar, praticar o speaking também né, :
i eu acho que levar isso, de colocar os alunos é... pensar no contexto deles.” :

(RELATO FEITO NA REUNIAO DE ENCERRAMENTO COM AS PARTICIPANTES, NO DIA
i 05/1/2021) :

Os/As alunos/as produziram suas proprias colecdes, hibridas, fronteiricas (ROJO, 2012)
e isso é avaliado pelas participantes ao comentarem sobre o uso do Canva no post 10 do

Instagram.
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Figura 54 - Recorte de interacdes no post 10 do Instagram

ELENA @unb_englishestagio21 It has been a great v
experience. | have been learning a lot about how to
use Canva and the sources that the platform provides.
| find it really useful for the English classes due to the
amount of possibilities that we can use Canva. For
instance, to create presentations, activities, projects,
games, and so on. Alse, because of the multimodality
. we can use audios, videos, pictures, emojis that
provide meaningful lesson plans, For the students, |
see that they enjoy a lot and Canva is meaningful for
them as well.granca and | asked them what they
expect from the English classes and they told us they
want to produce and create things, With that in mind,
the students are using the platform to produce a
poster based on their likes. | see that Canva is 3 great
tool to plan lessons that students will have active roles
and meaningful experiences.

31sem 2 curtidas Responder

BIANCA @unb_englishestagio21 | agree with ELENA . o
Canva is an amazing platform!

30sem 1curtida Responder

‘. unb_englishestagio21 @ba_jme Many possibilities of
use, right? How's being the experience of use it for

you?
30sem 1curtida Responder

. BIANCA @unb_englishestagio21 It has been nica! v
Canva gives us so many possibilities, like using

images, videos, gifs.. And it also has beautiful
templates to use. In my opinion, Canva is the best
platform to create slides.

30sem 1curtida Responder

Fonte: Dados da pesquisa.

3.2.2 A gamificacdo como potencialidade dos recursos tecnol6gicos

Apesar de ter proposto que Elena e Bianca pensassem em propostas que contribuissem
para que os/as alunos/as colocassem a mé&o na massa, elas ja mencionavam a importancia do
papel ativo dos/as alunos/as desde os seminarios dos encontros sincronos. Nos planos de aulas,

isso reflete-se nos games que elas levaram: o hidden pictures e o caga palavras, por exemplo.

No post 3 (pagina 143) do Instagram Bianca e Elena precisavam analisar os recursos de
um site apresentado no post e comentar, para uma aula de inglés, o que utilizariam dele. Nesse

post, ja vemos o interesse das participantes pelos jogos.
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Figura 55 - Recorte de interagdes no post 3 do Instagram

. ELENA: @unb_englishestagio21 v
https://www.britannica.com/game/honoring-earth-

day-every-day-Word-5earch. Eu usaria caga palavras
na sala de aula. Acho que pode ser um game gue
beneficie a aprendizagem de vocabulario, entdo usaria
para ensinar novas palavras de acordo com topico da
aula. Pode ajudar também com memorizagdo e
ortografia das palavras. Pode engajar os alunos e
tornar aula mais interativa. E até como atividade para
introduzir o tema da aula.

35 sem 2 curtidas Responder

BIANCA @unb_englishestagio21 Gestei da ideia da v
ELENA. Também usana caga palavras. Alem disso, eu
também usaria os quizzes que s3o disponibilizadas
pelo site para falar de diferente topicos. Por exemplo,
esse https;//www.britannica.com/quiz/food-around-
the-world

5sem 2 curtidas Responder

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse post elas citam 0 uso de caca palavras e quizzes. Em seus planos de aulas esses
tipos de jogos sdo integrados. Os jogos foram marcantes para as interacfes que as/os
participantes buscavam ter com os/as alunos/as da escola e parecem ter tido uma boa recepcao
da parte deles/as, conforme Bianca e Elena relatam quando eu perguntava como havia sido as
aulas de cada dia?:

Bianca —“Eu gostei da parte dos jogo, pois nessa parte cles [os alunos] demonstraram estar
i interessados e respondiam as nossas perguntas” (INTERACAO POR DIRECT DO INSTAGRAM
: NO DIA 24/09/2021)

Elena — “Eles gostaram bastante do Hidden Pictures. Tava até pensando de colocar mais imagens,
i porque quando acabou eles [o0s alunos] falaram mas ja?! Kkkk [...] (INTERACAO POR DIRECT
i DO INSTAGRAM NO DIA 24/09/2021)

2 Quando conversava com as participantes por direct do Instagram, por ser um ambiente para trocas mais
instantaneas, nossas conversas tinham um tom mais informal. Por isso, ndo nos preocupavamos com as corre¢des
linguisticas, devido a isso, nas transcri¢des aqui feitas, fiz a corre¢do da forma, quando necessario, no que tange a
aspectos como concordancia.
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Gleison —“Sobre a aula de hoje, como foi o retorno da turma?”

Elena — “A primeira parte foi o caca palavras. Nossa, eu acho que eles [os alunos] adoraram. Muita §
interacdo, eles: ah, eu ja achei.”

Gleison — “Afi eles falavam para vocés as palavras e vocés marcavam la [no projetor]?”

Elena - Isso, falavam onde estava a diregdo: ah, estd na vertical, diagonal. Interagiram muito. i
Explicamos o vocabulario, eles ndo sabiam Journaling, que era escrever né. Ai logo em seguida :
perguntamos para eles se eles gostam daquelas atividades que estavam no cacga palavras, eles
interagiram também bastante, quando a Bianca perguntava: yes, no (REUNIAO COM AS :
PARTICIPANTES NO DIA 15/10/2021) :

Elena—“]...] vou falar um pouquinho sobre a nossa interagdo com os alunos. Ai [naimagem mostrada
no slide] a gente até colou a imagem de uma captura de tela de uma de nossas aulas. Essa foi acho
que a segunda semana que a gente teve contato com os alunos. Nesse momento foi de uma atividade, :
hidden pictures, que a gente levou para eles e a gente colocou algumas imagens escondidas. A gente
estava mais para se apresentar para os alunos né, por ser a primeira aula e a gente colocou imagens
que refletiam os nossos gostos né, Bianca. Coisas que a gente gostava de fazer no nosso tempo livre.
A gente ficou muito feliz pela interacdo que essa atividade teve, eles interagiram demais, eles :
eram rapidos. Acho que foi um dos momentos que a gente teve essa interagdo muito grande com os
alunos, sabe, nessa atividade. Até quando terminou eles falaram: mas ja? Mostrou como eles
gostaram da atividade, ai fez a gente planejar mais jogos né, atividades que gerassem essa interacdo i
que nos tivemos com eles.” :

Bianca — “Além desse projeto [sobre 0 Canva] que a gente fez com eles, trabalhando a estrutura do :
like, | like, a gente também trouxe essa atividade do caca palavras. Na verdade, a gente fez vérias :
atividades durante as aulas, mas a gente trouxe a do caca palavras também porque é uma :
atividade simples e que os estudantes ficaram muito animados e engajados durante a atividade.
Ent&o, a gente ficou refletindo sobre isso: ali naquele momento que eles estavam realizando o caca
palavras estavam tendo um papel ativo né, e estavam também sentindo muito felizes quando eles :
encontravam a palavra. Entdo isso me fez refletir sobre como trazer esse tipo de atividade para as :
nossas aulas ajudaria a trazer aulas mais bem atrativas [...].” (RELATOS DO ULTIMO ENCONTRO
DA DISCIPLINA DE ESTAGIO, NO DIA 05/11/2021) :

Busquei trazer os relatos das participantes sobre as atividades com 0s jogos, pois séo
atividades potenciais para buscar um maior engajamentos dos/as alunos, conforme elas
queriam: “A primeira parte foi o caca palavras. Nossa, eu acho que eles [os alunos] adoraram. Muita
interacdo, eles: ah, eu ja achei”. Entretanto, ndo se trata de utilizar os games para conseguir a
interacdo por si so (LEFFA, 2020), mas contextualiza-los ao contexto da aula como um todo,

conforme elas fizeram no decorrer dos planos de aulas.

Os jogos, quando aplicados ao ensino ndo tém um fim em si mesmos. Segundo Leffa

(2020), a isso damos o nome de refracdo, pois hd um desvio da fungdo do jogo quando ele é
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aplicado ao ensino: que seria jogar para aprender algo, s6 que de forma “acidental”. Segundo o
autor, os jogos geralmente possuem algumas caracteristicas, como, pontos, troféus, lideranca.
Entretanto, para o autor ndo € isso que vai garantir o engajamento dos/as alunos/as quando se

trata da gamificacdo para o ensino de linguas.

Para que haja motivacdo e interesse dos/as alunos/as para um jogo educacional, é
necessario o prazer intrinseco de jogar, a persisténcia diante dos desafios e a possibilidade de
obter um desempenho superior a competéncia (LEFFA, 2020). Ou seja, € necessario que 0s
jogos sejam prazerosos, levem os/as alunos/as a superarem desafios e isso levard a um
desempenho maior deles/as. Leffa (2020) compara isso a zona de desenvolvimento proximal
discutida por Vygotsky, no sentido de que ao jogar os/as alunos/as vao dar um passo além do

que eles conseguiam fazer/aprender antes do game.

A meu ver, mesmo limitadas ao contexto da tela do projetor, Bianca e Elena alcangaram
esses resultados. Ao observar as suas aulas eu via a “ansia” dos/as alunos/as para encontrarem
uma palavra no caca palavras e para mostrarem para elas onde essa palavra estava. Desse modo,
estava ocorrendo esse desvio discutido por Leffa (2020), a interacdo no jogo, entretanto de
forma que levasse a compreensdo de algo que estava relacionado com os objetivos das aulas

das participantes.

Conforme discutido até aqui, a principio, Bianca e Elena relacionavam as tecnologias
para a promocao de interacdes significativas e autonomia no ensino de inglés. Durante as
regéncias elas integram essas potencialidades em seus planos de aulas a partir das discussdes
sobre letramentos digitais, multiletramentos e multimodalidade que tivemos a partir do
Instagram. 1sso, levou ao trabalho que elas desenvolveram na escola e que discuti nesta

subsecéo.

A seguir vamos para a sec¢do 3.3, a penultima deste trabalho, ela esta relacionada a
pergunta geral da pesquisa, ou seja: 0 que leva os/as professores/as em formacéo inicial a
(re)construirem relacdes entre TDICs e multimodalidade durante o Estagio Supervisionado de

inglés?
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3.3  Antes do estagio eu realmente ndo pensava em fazer nada do que a gente fez...: as
significacgdes (re)construidas por Bianca e Elena

Nesta subsecdo discutiremos as categorias tematicas que respondem a pergunta geral
desta pesquisa, ou seja, buscaremos refletir o que levou as participantes a (re)construirem
relacOes entre TDICs e multimodalidade durante o Estagio Supervisionado em inglés. Para isso,
buscamos identificar a partir dos dados empiricos da pesquisa momentos de interacBes das
participantes que mostrassem como elas passaram a identificar as potencialidades das TDICs e
da multimodalidade no ensino de linguas a partir das atividades que desenvolvemos ao longo

do semestre.

Para mostrar o que motivou (re)construcdo de relacdes com as TDICs e a
multimodalidade, além dos dados dos materiais empiricos descritos nas duas subsecdes
anteriores, recorremos também aos dados construidos a partir dos instrumentos listados na linha

do tempo a seguir.

Figura 56 - Linha do tempo dos dados empiricos que compdem as sec¢les 3.3.1 e 3.3.2

Setembro/Novembro 2021 o
Direct do Instagram Questionario 1T

Contato com as participantes por Enviado no dia 03 de novembro de 2021,

Novembro

direct do Instagram,

Outubro 2021 Novembro 2021

Posts do Instagram Seminario final da disciplina de
Post 05: Teenologias digitais e satide mental; est;igio ¢ Reuniiio de encerramento
Post 06: Reading multimodal content; com as participantes

Post 07: Same written text, same meaning?; -
Data: 05 de novembro de 2021,

Post 08: Multimodality and communication;
Post 11: Using slides presentation in English classes;

o Post 12 ; Digital resources for slides creation; ¢

Post 13: Todos os textos sio multimodais?

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Direct do Instagram

Conforme comentado em momentos anteriores, o direct do Instagram foi o principal
canal de contato com as participantes, pois la eu conversava concomitantemente com Bianca e

Elena sobre o desenvolvimento das regéncias e outras questdes, caso necessario.

Em algumas de nossas conversas pergunto para elas se o que estavamos discutindo fazia
sentido na opinido delas e de que forma a tematica do que discutiamos as tocava, enquanto
professoras em formacéo inicial. Nas transcri¢des das mensagens do Instagram que eu
apresentar aqui, quando necessario farei ajustes no que diz respeito a concordancia das frases,
uma vez gue nossas conversas pelo direct eram mais informais e, por ser um espago para
conversas mais instantaneas, nos preocupavamos mais com o contetdo das mensagens do que

na correc¢do linguistica em si.

Os posts do Instagram

Para esta subsecdo trazemos também as intera¢6es construidas a partir dos posts 5, 6, 7,
8, 11, 12 e 13 do Instagram. Nesses posts, descritos abaixo, buscamos levar com que as
participantes identificassem: a multimodalidade presente nos textos, como ler textos
multimodais, a relacdo entre tecnologias e postura na internet e suas relacbes com o ensino de

linguas.
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Figura 57 - Post 05 do Instagram: Tecnologias digitais e satde mental

unb_englishestagio21

ab
w
‘. unb_englishestagio21 Tecnologias digitais 2 saidz mental: What
Y :hould| bring to English classzs?D

@ “Letramento pessozl - Habilidzde de usar farramantas digitais
para formatar & projetar a identidade conlina dasejada.

Todos nds que gastamcs tempo onling pracisamos ter em menta as
quastdes entrelacadas de saguranca, privacidada e gestio de
reputacdo. Tentar protzger os estudantzs bloqueando o aczsso a
amplas faixas da internet n3o & 2 rasposta: os sstudantss, palo
mznos no ensine médio, precizam ganhar axperiéncia em navagar
por 2la em seguranga. Se elas deram o azar de encontrar situagées
online descenfortiveis, pracisamos prover zpcio e encarar come

Positioning
oportunidzde de ensino riscos que possam surgir. Mas podemos
m S elf On the comacar mcldande bom comportamante onling e ofzrzcendo
y diretrizes.” (CUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, pAS)
@ "Postura - a postura podz ser amplamenta dafinida ccmo um
O Q 13 soe We pcsicionamento dz um fzlante #m rzlagdc ac que é dito & a quem

o enuncizdc & dirigido. Vamos postura comeo um conczito central,

qus enquadra nossa compreensao da como as opinides sdo
ﬁ m Q @ exprassas nz midia online. Muitos sites da Wb 2.0 e midias sccizis
£30 ambientes ricos am posturas. C YouTube & um exczlantz
exemplo de uma plataforma rica em postura e atcs dz tomada de
O @ Q +0 pestura. Cs vlc'gueiros podem expressar suas c?iniéas sobre
i~y - determinzado topico por meio da fala em seus videcs; ao me:mo
tempo, o3 expectadores pcdem avaliar os vidzos, marcando-os
como “gostei” ou “ndc gostei”, ou deixandc comentarios escritos.”

ftda oh O (ARTON: LEE, 2015, pA3)
Ate onde Ir por a n e L D) 'j E‘ @ "Social media has become a space in which we form and build

H ? e V) £ relaticnships, shape salf-identity, exprass ourselvas and learn about
um... llke' > : ‘r: O Gl + L+ the werld around us; it is intrinsically linkzd to mental health.”
n 2 E HH |6 = b (Shirley Cramer, 2018, for bbc.com)

< Flari g

@ Links para acesso 20 contelido mostrado no video do post

<httpsy/fvavw.ycutubs watch?v=KFaMZUarksA
~httpsy/fvavw.bbc.com/news/technology-42705881
~httpsy/fvavw.bbc.com/portugusse/geral-45160276

Qv W

37 visualizagoes

> 0007145

@ Adicione um comentario...

Fonte: Elaborado pelo autor.

No post de niimero 5 coloquei um video que eu havia criado no InShot”®, mostrando
imagens e situacfes onde o uso inadequado das redes sociais digitais levou a consequéncias
negativas para aqueles que fazem tais usos. Busquei levar essa tematica em um dos posts pois
foi um ponto recorrente nas falas da turma, quando no semindrio sobre tecnologias digitais

discutiamos o que considerar quando pensamos a relacdo entre tecnologias e ensino.

A partir das situagdes ilustradas no video coloquei na legenda do post trés citagdes a
respeito de letramento social e postura na internet (BARTON, LEE, 2015). A partir dai, na aba

73 https://inshot.com/
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de comentérios comego as reflexdes perguntando para as participantes se elas achavam aquela
uma temaética relevante de ser integrada no ensino de inglés e peco para que elas produzissem
um pequeno material que demonstrasse como elas levariam essa tematica para suas aulas. Nesse

post somente Elena produziu o material, mas Bianca participa dos comentarios a respeito dele.

Figura 58 - Post 6 do Instagram: Reading multimodal content
e’ unb_englishestagio21
D

unb_englishestagio21 Reading multimodal content Q

Q,/ ugurgallen © g

we Ca By just looking at this image, what do you think is it about?
o
/o

e #multimodality#meningmakers

30 sem

| agree with everything you commented. | believe that o
the image symbolizes women's strength and resistance.
Moreover, it sheds light on the crucial role of women's
leadership in the frontline while combating Covid 19. It shows
the significant role of women leading research and institutions
during the pandemic. But not only that, it depicts the leading
role of women in all spheres of society such as education,
technology, business and so on.

30sem 2 curtidas Responder

QY W

Curtido por

15 DE OUTUBRO DE 2021

»@ @ Adicione um comentério...

Fonte: Elaborado pelo autor.

J& no post de nimero 6 (ilustrado acima) comegcamos a nos aprofundar nas leituras de
conteddos multimodais a fim de refletirmos quais aspectos contribuem para os sentidos do texto
além do verbal. Diferente dos posts anteriores, a partir do post de nimero 6 busquei ser mais
direto no que era para ser feito, por isso, ao invés de adicionar citagdes tedricas a partir da
legenda dos posts, ja busco colocar frases que instiguem os comentéarios. No post 6, por
exemplo, foi proposto para que as participantes comentassem como elas interpretavam aquela

imagem e quais elementos contribuiram para suas interpretacoes.
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Figura 59 - Post 07: Same written text, same meaning?

GET THE MESSAGE!!

| will always

find you

FONT MATTERS.

Anuncio postado em redes sociais

Fonte: The Creative Mindset Coach. P4gina de Facebook.

aa 4a

unb_englishestagio21

. unb_englishestagio21 Texts in digital environment: Same written
W text, same meaning @

How do you get this message?
#fontsmatter#readingbeyondthewords
30 sem

-~ The second one is a threat!!
30sem 2 curtidas Responder

—— Verrespostas (1)

" @unb_englishestagio21 . The first font : the ‘heart' dots ¢

on the letters 'i'. The color of the words is stronger in

ramnarican tn tha carnnd fant Tha carnnd fant tha wardc ara

Qv W

s Curtido por ..,

16 DE OUTUBRO DE 2021

: : b @ Adicione um comentirio...

Fonte: Elaborado pelo autor.

O post de numero 7 seguiu uma proposta similar ao post 6, porém, nele busquei chamar

a atencdo para como a fonte dos textos podem mudar o sentido das mensagens, mesmo quando

essas mensagens possuem os mesmos elementos verbais escritos. Por isso, ao interpretarem a

imagem ilustrada no post, as participantes poderiam perceber que o sentido ndo é construido

apenas e principalmente por signos escritos em determinada mensagem.
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Figura 60 - Post 08 do Instagram: Multimodality and communication

unb_englishestagio21

¢
t MULTIMODALITY AND
( ’ ' COMMUN ICATI 0 N g’ flnb_englishestagi021 What do you think about it...£O

AN £ ' ’\Sf?n

Can we only trust in the words to make meaning?

#multimodality¥meaningmakers

No. We can use images, emojis, gifs.. as well. ™
Osem 2 curtidas Responder
Ver respostas (3)
@unb_englishestagio21 | agree with the ™

comments because depending on the pictures ,
emojis, visual information, etc, the meaning of the

warde ran rhanna In tha race nf tha nnct tha amniic

oQv W

) ) Curtido por .

Can only the words carry the weight of @
meaning? ® Adicione um comentério

@
?ﬂ :Pn ’
:0 ¥ 7_, - E al “ee
2 o) oQ
‘o ®
W ”ﬂ v
L] o C £
Significados sdo construidos de P O
maneiras cada vez mais ET o\
multimodais, nas quais os modos Sk

de significagdo linguisticos '
fazem interface com os padrées Can we Only trust
de comunicagdo oral, visual,

auditivo, gestual, tdtil e espaciall in the words to
S make meaning?

/-

o

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ainda buscando despertar a atencdo para os modos de representacdo da linguagem, no
post de nimero 8 (ilustrado acima) é mostrada para as participantes uma frase em que o signo
escrito entra em contraposi¢cdo com a representagdo da linguagem dos emojis integrados na
frase. A partir dai, as participantes seriam levadas a observar a mensagem que essa
contraposi¢do de signos queria passar, pois estava sendo representado algo comum nas
mensagens que geralmente construimos digitalmente. Apés interpretarem a frase, fica um
guestionamento para as participantes, sera que podemos confiar apenas nas palavras escritas na
hora de interpretar e construir sentidos através de uma mensagem?
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Figura 61 - Post 11 do Instagram: Using slides presentation in English classes

e’ unb_englishestagio21

Using slides

reSeY)‘taot (On ‘. unb_englishestagio21 Does it matter how do | make the slides for
@ W’ my english classes?
C l QS%QS Pick one slide shown in the post and leave a comment below(3
#slides#multimodality#englishclassroom
29 sem
B unb_englishestagio21 . .. ~do you think slides 1 o
¢ Qn " and 2 are multimodal?
NC
I:Dm iII 29sem 1lcurtida Responder
- 4- e 1 ——  Verrespostas (9)
matter how
PN w. .~ lwould use slide 4 because of the pictures. They reflect o
T, Y ole I V ) " thawrittan tavt cn chidante ran maka rannactinne hahwaan
to organize
oQv W
1t¢ | _

Curtido por.

23 DE OUTUBRO DE 2021

) » @ Adicione um comentario...

Fonte: Elaborado pelo autor.

A proposta do post 11 (ilustrado acima) foi de as participantes analisarem como a
multimodalidade pode estar presente em um simples slide que construimos para as nossas aulas.
Para isso, mostro exemplo de 5 slides com o0 mesmo contetido, mas editado de formas diferentes
(espacamento, se ha imagem ou ndo, quais sdo essas imagens, o tipo de fonte, se o texto esta
separado por topicos ou ndo, dentre outras edi¢Bes). Apos observarem os slides mostrado nos
posts, as participantes teriam que escolher qual deles elas usariam em uma aula de inglés e quais
para elas era mais multimodal. Através das leituras, buscaria levar as participantes a verem que
0s pequenos detalhes que as vezes escolhemos automaticamente para um slide de nossas aulas
fazem diferenca na mensagem, na forma como a mensagem se apresenta de acordo com o

objetivo da aula.
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Figura 62 - Post 12 do Instagram: Digital resources for slides creation

e. unb_englishestagio21

. unb_englishestagio21 Have you ever thought how do you use
W slidesin your class?

Here are some resources to explore the multimodality of a slide@)

#multimodality#slidescreation#englishclasses

- -
Digital resources
L b_englishestagio21 Hello, ©= ~ O hou di
for slides N e s i e @
O 28sem 1curtida Responder
Creatl On ——  Verrespostas (4)
. Eu normalmente uso o Google apresentagdes em ™
T4 slanmse anracantarAac da trahalha nrincinslmanta Anandn A
ips
Qv W
* Curtido por

25 DE OUTUBRO DE 2021

) b @ Adicione um comentario...

Fonte: Elaborado pelo autor.

No slide de nimero 12 apresento dicas de recursos para criagio de slides, como Prezi’
e 0 Canva, e pergunto para as participantes quais recursos elas geralmente usavam e porque
gostavam de usar tais recursos. Com isso, busquei com que elas analisassem as potencialidades
dos recursos que elas utilizavam e como eles colaboravam para seus aprendizados ou para as

finalidades com que elas os utilizavam.

4 https://prezi.com/login/
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Figura 63 - Post 13 do Instagram: Todos o0s textos sdo multimodais?

e; unb_englishestagio21
‘. unb_englishestagio21 What do you think about it{>
w .
Sdo todos os textos multimodais?
#multimodality#digitaltexts
TODOS 0S
T E XT D S S ﬁ D Muito bom o comentario de vocés! Antes eu tinhauma o
visd0 mais simples sobre a multimodalidade, mas vejo que &
m U I T I m D D H I algo bem mais complexo do que imaginava. H3 muitos
detalhes a serem observados.
. 28sem 2 curtidas Responder
——  Ver respostas (1)
™ v ai. @wink annalichactanin?1 Arha Ana tadac ne tavinc cin -

Curtido por

26 DE QUTUBRO DE 2021

@ @ Adicione um comentério...

Fonte: Elaborado pelo autor.

O slide 13 foi um dos ultimos que fechou nossas interacdes pelo Instagram, nele
conceituo o que é multimodalidade e como ela é potencializada pelas tecnologias. Muitos
autores, como Kress e Ribeiro, consideram todos os textos como multimodais. Considerando
as nossas interacOes através dos posts do Instagram, pergunto a opinido das participantes, se

para elas todos os textos sdo multimodais e como elas percebiam isso.

Dos posts descritos até aqui, busquei observar a relacéo das participantes com as TDICs
e a multimodalidade. Observo que chama a atencao delas os aspectos da multimodalidade, pois
antes do estagio elas possuiam outra visao sobre multimodalidade. Esse ¢ um dos aspectos que

discutiremos mais adiante nesta subsecé&o.

O questionario final

Considerando tudo que foi desenvolvido no decorrer do ESI a respeito de tecnologias e
ensino de linguas, no questionario final busquei integrar perguntas que me permitissem ouvir
das participantes suas avaliacdes sobre tudo o que foi desenvolvido. Nesse contexto, esse
guestionario resgatou momentos que vimos ao longo do semestre com perguntas do tipo: o que

chamou mais a atencdo das participantes? de que forma? quais momentos elas acreditam que
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houve maior interacdo com os/as alunos/as? Quais atividades contribuiram para essas

interagGes? Como que elas agora relacionariam ensino e tecnologias? Dentre outras questdes.

3.3.1 Tecnologias servem para: a formacao de professores/as de linguas

[...] Antes do estagio eu realmente ndo pensava em fazer
nada do que a gente fez, em relacdo ao projeto né, do
Canva. Porque eu pensava que seria muito complicado
explicar para eles [os/as alunos/as] como usar uma
plataforma. E ai eu ndo imaginava mesmo que a gente
poderia fazer isso, entdo quando a gente comecou a
receber [as producbes dos/a alunos/a], eu fiquei muito
surpresa: Nossa é possivel isso? Eu fiquei muito feliz

[..]

(Bianca, excerto de dialogo da reunido do dia 05/11/2021)

Na epigrafe acima coloquei uma das falas de Bianca na ultima reunido que tivemos,
onde conversavamos a respeito das atividades relacionadas as tecnologias digitais e a
multimodalidade que realizamos durante o ESI. Dentre todas as atividades que foram
realizadas, observo que a questdo da multimodalidade e o uso das tecnologias ndo somente por
parte das/os professoras/os na producdo dos materiais, mas também por parte dos/as alunos/as
nas aulas de inglés, sdo caracteristicas que despertam as reflexes das participantes sobre a
relacdo tecnologias e ensino. A partir disso, trago para as reflexdes desta subsecéo a importancia
das discussdes sobre letramentos digitais e multiletramentos para a promogdo da agéncia

docente durante a formacao inicial de professores/as.

No Capitulo 1 desta dissertacdo discuti de que forma os letramentos digitais e 0s
multiletramentos podem contribuir para o ensino de inglés e a necessidade da formacdo de
professores/as de linguas estar em dialogo com esses letramentos. Considero isso porque usar
as tecnologias digitais ndo reside apenas no fato de ter contato com a tecnologia (o celular ou
computador, por exemplo) na sala de aula, caso fosse assim, cursos de informatica seriam
suficientes para as/os professoras/es relacionarem as tecnologias ao ensino, e isso nao é,

conforme discute Freitas (2010) e também Ribeiro (2016) quando diz:
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Né&o vamos incorrer no discurso que desqualifica a aula expositiva e nem naquele que
se ocupa de atribuir aos aspectos meramente materiais — salas, laboratérios, maquinas,
etc. — a solugdo para a educagdo. A questdo que produz este dialogo em camera lenta
entre escola e tecnologias digitais reside em aspectos sociais e humanos, na interacéo
entre professor, escola e aluno, em politicas de formagédo, em politicas de trabalho,
muito mais que apenas em listas de compras em lojas de eletrénicos. (RIBEIRO, 2016,
p.99)

Sendo assim, abordar tecnologias no ensino, para além de falar dos recursos técnicos
em si, esta em discutir os aspectos sociais € humanos da comunicagdo que sdo por eles
influenciados. Por isso, ao refletir com as participantes sobre multimodalidade e tecnologias,
ndo falavamos apenas dos recursos em si, mas do que eles proporcionavam e o que eles

influenciavam na comunicacao.

No post 4 (pagina 144)do Instagram, Elena ja sinalizava ressignificacdes quanto a forma
como ela pensava a relacao entre tecnologias e linguagens, no momento em que a pergunto se

ja havia ouvido falar sobre os multiletramentos.

Figura 64 - Recorte de Interacdo no post 4 do Instagram

. ELENA @unb_englishestagio21 Tinha ouvido falar de v
multiletramentos antes mas n3c de maneira

aprofundada. Aprendendo mais sobre
multiletramentos agora no estagio. Agora entendo a
importancia das diferentes linguagens,
multimodalidade na aprendizagem. Pra ndo focar
apenas na parte escrita e trazer aulas mais atrativas e
significativas.

Fonte: Dados da pesquisa.
No post 6 e 7 (paginas 197 e 198), busco levar as participantes a refletirem um pouco

mais sobre a multimodalidade ao interpretarem textos multissemidticos. No post 6, por

exemplo, Bianca fez a seguinte leitura da imagem:
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Figura 65 - Recorte de Interagdo no post 6 do Instagram

. BL”:]CA It refers to the famous feminist phrase "we can do it". »
This phrase became important to the feminist movement
because many men used to say that women could not do
many things (like work, study, drive...). So, women started to
speak up for themselves and say "we can do it". In this post, we
can see that there is a combination of images. There is a
famous image connected to the phrase and also one of a
scientist. This combination of images symbaolizes that women
can be everything they want to be, including a scientist.

32 sem 3 curtidas Responder

Fonte: Dados da pesquisa.

Apds esse momento, no meu papel de mediador, dou a Bianca a informacao sobre o

contexto da imagem para que ela entdo complementasse sua leitura considerando o contexto.

Figura 66 - Recorte de Interagdes no post 6 do Instagram

‘. unb_englishestagio21 @ba_jme You made a good V)
v reading of the post, Bheatriz!!! All in it is connacted,

every peace of the image built the meaning. As you

said there's 3 famous image and between it 2 recent

image. Mow | will give yvou an information: This post

was published this year, think in it and now look again

to the image. What specific message do you think it

wants to pass?

32 sem 1curtida Responder

. BI.ANCA @unb_englishestagio21 | thought of two v
different things. The first would be covid-19. There
must be a lot of female doctors and nurses helping
during the pandemic. Also, | thought of the situation
in Afghanistan, where women had to leave school and
university due to Taliban rule. | think the message is
that women are not only occupying these spaces, but
also being extremely helpful in all of them.

32 sem 3 curtidas Responder

unb_englishestagio21 . . You went to the
poFT‘ltBLANCA ! The owner of the post mentioned the
effort and success of women doctors and scientists in
the researchers about covid-19. But you thought
something that zlsc makes sense and is debated,
women situation at Afghanistan. Do you see how
meaning was made beyond the words aspects?

How would you help a student interpret a content like
this?

AA
w

Fonte: Dados da pesquisa.
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A partir das informagdes que mostro a Bianca, ela contextualizou sua leitura com a
Covid-19, que de fato era a intencdo do post — destacar a influéncia das mulheres cientistas no
combate a Covid -. Entretanto, Bianca também relaciona a imagem com outro acontecimento
daquele momento, que era as mulheres no Afeganistdo deixando a escola, devido as regras do
Taliban: “I also thought of the situation in Afghanistan, where women had to leave school and
university due to Taliban rule”. A partir dai, Bianca constréi sua leitura do texto

multimodal/multissemi6tico apresentado no post.

J& no post 7, sdo apresentadas duas mensagens com o mesmo texto escrito, mas fontes
diferentes. Considerando isso, as participantes fazem suas leituras, conforme podemos ver nas
interacdes que tive com Elena no post:

Figura 67 - Recorte de InteragGes no post 7 do Instagram

ELENA The first font shows the message in a romantic way. The

v
second one seems more like a threatening message.
c 58 £ CU ;| E5] er
— ultar respostas
‘. unb_englishestagio21 - Good point of view, V)
w ELENA-(@) What aspects of the post helped you get

this conclusion?

. ELENA @unb_englishestagio21 . The first font : the "heart’ dots &
on the letters 'i'. The color of the words is strongerin
comparison to the second font. The second font the words are
kind of shaky.

A
w

unb_englishestagio21 ELENA |nteresting,
Different from the last post that had an image, this
one has two same written texts, but you made
different interpretation of them. Do you consider
these written texts multimodal? Why?
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. ELENA @unb_englishestagio21 | consider to be v
multimodal because of the types of the fonts used. It
is the same phrase but it can express different
meanings. Because of the color, the "heart’, one font is
lighter than the other.

32 sem 1curtida Responder

unb_englishestagio21 - Well done, ELENA |
You get the message!! Now, after reading these
messages, what do you think we need to consider
when read or make this kind of content to build
meaning?

(Y
W

32sem 1lcurtida Responder

ELENA @unb_englishestagio21 | think this kind of v
meaning making is important because not only words

carry meaning. Images, emojis , the font of the words
carry emotions , information, different ideas and
meaning. Also, because each person can have a
different interpretation of the same image. | think it is
important to consider the connection between what is
written and the visual parts , because they
complement each other to give meaning.

31sem 1curtida Responder

Fonte: Dados da pesquisa.

No post 11 (pagina 200), a proposta era similar aos posts 6 e 7, porém estadvamos
refletindo a respeito da multimodalidade presente nos slides que podemos usar nas aulas de

inglés. As seguintes imagens foram mostradas no post.

Figura 68 - Recorte de parte do post 7 do Instagram

ENGLISH AROUND THE WORLD
Where are you from?

ENGLISH AROUND THE WORLD
Where are you from?
Hi, | am from Brazil and | use english to chat with my friends from

Mexico. Hi, | am from Brazil and | use english to chat with my friends from

Hello, | am from India and | use english at my work. . Mexico.

Hello, | am from Nigeria and english is one of the languages we use in Hello, | am from India and | use english at my work.

our everyday life. Hello, | am from Nigeria and english is one of the languages we use in
our everyday life.
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ENGLISH AROUND THE WORLD

ENGLISH AROUND THE WORLD
Where are you from?

Where are you from?

Hi, | am from Brazil and | use

Hi, | am from Brazil and | use english to chat with my friends from english to chat with my Heg"' ! °l',"’:'°,"‘ Nigen'a'

2 and english I1s one ol
Mexico friends from Mexico. the languages we use in
Hello, | am from India and | use english at my work. v @ LA ¥ our everyday life.
Hello, | am from Nigeria and english is one of the languages we use in ’w .

our everyday life. R
ur everyday Hello, we are from India

S— b . and we use english at our
! l l! work space.
B el X

|

A VS V'S >

ENGLISH AROUND THE WORLD

Where are you from?

Hi, | am from Brazil and | use english to chat with my friends from
Mexico

Hello, | am from India and | use english at my work.

Hello, | am from Nigeria and english is one of the languages we use in
our everyday life

~ -

- 3

.-

Fonte: Elaborado pelo autor

Nesse post, a proposta era de que as participantes comentassem se consideravam
multimodais os slides sem imagens, e desses slides qual elas utilizariam em uma aula de inglés.
Destaco aqui a interacdo que tive com Bianca, pois para ela a questdo da multimodalidade ainda

ndo estava totalmente clara.
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Figura 69 - Recorte de interagBes no post 11 do Instagram

unb_englishestagio21BIANCA e ELENAdo you think slides 1
and 2 are multimodal?

30sem 1curtida Responder

——  Ocultar respostas

BIANCA @unb_englishestagio21 Ma! In these slides,
Tnere are just text, nothing else,

30sem 1curtida Responder

unb_englishestagio21 BIANCA~ Rag|ly? | think they're
trick & remember that fonts and editing tools are
considered multimodal? If we change the font of the
letters, the space, we do it on purpose and we are
changing the modality of the text. Thinking about it,
which slides are visually more clear for you, 1 or 27

Ah
W

And why?
BIANCA @unb_englishestagio21 Ch | see, | did not v
remember that. Nlce! Can you explain more about

multimodal? 3}

30 sem 1curtida Responder

. BIANCA @unb_englishestagio2! In my opinion, slide 2 o

is more clear because we can see the title and the
question separated from the answers.

30 sem 1curtida Responder

‘. unb_englishestagio21 = . :Forsure:) every text v)
w composed by other elements within the written text

or the oral text, like speed, intonation, colors, fonts,
images, size, if it is a bond text, italics, gifs, and so on.
Each of these elements is 2 modality and they
contribute to the message we want to pass. These
elements in a text are called multimodal because they
are not separate from each other and we intentionally
use them together, This is what we call multimodality
of the texts, is it clear? Rsrs there is a research called
@anadigital that has good works about it@

-

30 sem 1curtida Responder

unb_englishestagio21 . BIANCA el done(@ ses,
when we change a modality we change the way we
see the text. In this case it was the space and the
position of the text. Do you agree with it?

AA
w

30sem 1curtida Responder

. B[ANCA @unb_englishestagio2 Yes! It's clear :) Thank o
you very much!! @ I'm going to check it!

29sem 1curtida Responder

BIANCA  @unb_englishestagio21 Yes | agree! Thank ™
you! NMow | understand the concept better. :)

29sem 1curtida Responder

Fonte: Dados da pesquisa.

209



Levando em consideragéo esses posts e os demais trabalhos desenvolvidos ao longo do

semestre, no post 13 (pagina 202) pergunto para as participantes o que elas acham da afirmacao

de que todos os textos sdo multimodais. A isso elas respondem:

Figura 70 - Recorte de intera¢des no post 13 do Instagram

ELENA @unk_englishestagio21 Acho gue todos os textos sdo
multimodais, porgue podem apresentar diferentes linguagens,
com o use de imagens, som etc. E também os textos escritos

que sdo multimodais devido a fonte das palavras.

3G com

<

Ww

¢

Ak
w

2 curtidas Responder

Ocultar respostas

unb_englishestagio21 Eu também acredito
que todos os textos sdo multimodais, . ELENA
Quando sio textos impressos, até o tipo de papel
utilizado as vezes podem interferir no sentido que
serd construide, acredita? J)a nos digitais ha a jungdo
dos outros elementos gue vimos no post. Quando
aprendemaos & ensinamos reading e writing, por
exemplo, esses aspectos s30 iImportantes. Vocé ndo
acha?

20sem 2 curtidas Responder

ELENA {@unb_englishestagio21 Verdade :)!! Achei v
muito interessante que até mesmo textos escritos sem
recursos visuais sdo multimodais, por causa do tipo de
fonte...Antes achava que ndo eram.

20 sem 2 curtidas Responder

unb_englishestagio21 ELENA no comego eu
também pensava assim. Com leituras fui percebendo
esses aspectos que as vezes passam despercebidos,
uma fonte, um tamanho, aspectos que utilizamos e
ddo todo um sentido para o que queremos dizer. O
texto ndo € s6 palavras juntas, mas todo o conjunto
que o compde, até os mais sutis. A pesquisadora
@anadigital fala muito bem de aspectos da leitura
multimodal de textos. Tem diferentes lives que ela fala
sobre isso@

20 sem 2 curtidas Responder

v

. BIANCA Muito bom o comentério de vocés! Antes eu tinha uma ™

vis3o mais simples sobre a multimedalidade, mas vejo que &

a

Igo bem mais complexo do que imaginava. Ha muitos

detalhes a serem observados.

-

20sem 2 curtidas Responder

Fonte: Dados da pesquisa.
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Conforme podemos ver nos trechos das figuras acima, tanto Bianca quanto Elena, antes
do estagio tinham outra visao a respeito da multimodalidade: “Antes eu tinha uma visdo mais
simples sobre a multimodalidade, mas vejo que é algo bem mais complexo do que eu
imaginava”. Em alguns outros momentos, Bianca e Elena também reforcam que a
multimodalidade era algo que estava despertando suas atencgdes, conforme podemos ver no
questionario final quando pergunto o que mais chamou a atencao das atividades que realizamos

durante o semestre.

Quadro 16 - Recorte da pergunta 01 do questionério final

01 - 1 - Das reflex6es levantadas sobre tecnologias digitais e ensino de inglés durante o
Estagio, cite 0 momento que mais chamou sua atencdo. Justifique.

Bianca — Eu gostei de todas as reflexdes, mas escolho a do post que tinha a frase “we
can doit”, pois eu refleti sobre as varias imagens e producdes que eu poderia trazer
para a minha sala de aula, tanto para ensinar inglés tanto para tratar de temas
importantes.

Elena — O que mais me chamou atencéo foi a importancia da multimodalidade para
0 ensino de linguas e como os recursos tecnoldgicos podem promover um ensino voltado
para os multiletramentos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Também vemos essa questdo nas falas de Bianca e Elena em nossa ultima reunido que
ocorreu no dia 05 de novembro, quando perguntei para elas o que nossas atividades despertaram

nelas e que elas ndo refletiam antes.

Elena —“De todas as reflexdes que nds tivemos, tanto nos nossos encontros né e também nas
discussdes com o Gleison no Instagram foram excelentes, um diferencial para 0s nossos :
planejamentos, e 0 que me tocou muito foi isso de pensar o contexto dos alunos, mesmo estando :
distantes deles durante o ensino remoto. E também o que ficou muito assim martelando foi a
questdo dos multiletramentos. Eu ndo tinha assim, muito conhecimento e também a variedade de :
recursos digitais que a gente pode levar para a sala de aula, as diferentes linguagens para levar :
para os nossos planejamentos, musica, a gente levou muito video, a gente utilizou muitos recursos
no nosso planejamento, para construir os sentidos e também colocar os alunos em papel ativo na i
aprendizagem. [...]” (RECORTE DE INTERACAO NO ULTIMO ENCONTRO DO ESTAGIO NO
DIA 05/11/2021) :
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Elena —[...] Eu acho que justamente o da multimodalidade, eu ndo pensava dessa forma. Como as
tecnologias podem ajudar né em englobar todas as habilidades, diferentes formas de linguagem :
também, foi o que aprendi muito assim. [...]” :

Bianca — “Bom, isso que a Elena falou da multimodalidade que eu fui aprendendo mais ao longo
do processo e por meio de seus posts. Realmente s3o detalhes pequenos que eu nem pensava, eu :
realmente utilizava os detalhes, espacamento, fonte, mas eu nao sabia conceito, enfim, eu ndo sabia
ou nao refletia sobre todas as possibilidades, entdo foi muito bom estudar isso.” :

(RECORTE DE INTERACAO DA REUNIAO FINAL COM AS PARTICIPANTES NO DIA
05/11/2021, grifo meu) :

Ha outros momentos que Bianca e Elena citam a questdo da multimodalidade como um
aspecto que despertou a atencdo delas durante as reflexdes no estagio. Entretanto, acredito que
com as narrativas que trouxe até aqui, e os matérias produzidos pelas/os participantes durante
as regéncias que descrevi neste texto, o/a leitor/as compreenda que uma das significacdes
(re)construidas por Bianca e Elena durante o estagio relaciona-se com os multiletramentos,
especificamente a multimodalidade para situar o ensino de inglés com o contexto local dos
alunos. Para ilustrar isso, em seus slides da apresentacdo sobre as experiéncias do estagio,
Bianca e Elena acrescentaram trechos de textos que vimos no Instagram sobre letramentos

digitais e multiletramentos, como um dos momentos que despertou a atencao delas.

Figura 71 - Recorte da apresentacdo de Bianca e Elena no seminério final

Estagio Ingiés 1/2021

T EEEE T 11T —

_— -

"Letramentos em ’,/Os letramentos digitais sdo |\

multiplas culturas e letramentos que se ddo em ||

em multiplas varios meios D

linguagens, musica, N digitais...consciéncia de
danga e gestos, ‘ ferramentas e varias
linguagem verbal,oral N semioses para construcao

e escrita..." ROJO; de sentidos..
SAITO;SOUZA,2011

Fonte: Dados da pesquisa.
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Além da multimodalidade, acredito que terem experimentado as tecnologias durante o
estagio e ter proposto para os/as alunos/as da escola algo nesse sentido, sdo outros aspectos que

Bianca e Elena (res)significaram durante o estagio.

Nesse contexto, a meu ver as discussdes durante o estagio contribuiram mais com o0s
letramentos digitais das participantes, por elas terem explorado os recursos durante o estagio.
Isso é importante de ser abordado na formacéo de professores/as para que eles/as conhegam “os
géneros discursivos e linguagens digitais que sdo usados pelos alunos, para integra-los, de

forma criativa e construtiva, ao cotidiano escolar” (FREITAS, 2010, p.340).

Para trabalhar a relacéo entre criticidade e 0 uso das tecnologias, especificamente as
redes sociais na sala de aula, no post 5 do Instagram (pagina 196) reflito com Bianca e Elena
sobre postura na internet (BARTON; LEE, 2015), a partir de um video mostrando
consequéncias de usos excessivos e inadequados das redes sociais digitais’®. Essa foi uma
tematica muito levantada pelas participantes durante o estagio, por isso, nesse post peco para

que elas produzam um material digital relacionado com essa tematica.

Bianca ndo havia produzido o material, mas Elena produziu um video usando o mesmo
recurso gque eu havia utilizado para produzir o video do post, o InShot. Sobre seu video, eu
comento que havia gostado da forma que ela relacionou o material com a temaética e pergunto
0 que ela achou de ela mesma ter produzido o video para uma possivel aula. Sobre isso ela

comenta:

Figura 72 - Recorte de interagdes no post 5 do Instagram

ELENA @unb_englishestagio21 Fico feliz que tenha
gostado@). Gostei sobre how not to get addicted to
likes e também pensar com os alunos em tips for
combatting social media's negative effects. O que eles
fariam para reduzir sentiments negativos . Para o
video pesquisel dois short films no youtube com essa
tematica . Fazer o video me ajudou a aprender um
pouquinho sobre edigdo , me familiarizar. Achei
bacana, pois para uma aula futura se ndo conseguir
encontrar algum video que seja apropriado pro
contexto dos alunos, posso produzir o material.

. - BIANCA Seu video ficou muito »
legal. ELENA!

Fonte: Dados da pesquisa.

7S Link para acesso ao video:
https://drive.google.com/file/d/1ZxLQskWKby j-9sVinjUP7FBXGUEQjON/view?usp=sharing
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Bianca e Elena sempre falavam sobre os/as alunos/as terem papel ativo na
aprendizagem. Mas antes disso, elas buscaram desenvolver suas proprias agéncias no que se
refere a tecnologia e ensino, de acordo com que iamos conversando através dos posts do
Instagram. Observo esses aspectos, pois quando pergunto a elas no questionario final quais
foram os trés posts que mais gostaram do Instagram, elas citam posts onde elas ou tinham que

analisar uma imagem ou produzir algum material, conforme vemos no quadro 17 a seguir:

Quadro 17 - Recorte da pergunta 2 do questionario final

02 - Do contetido do Instagram, quais sdo os top 3 posts para Vocé? por qué?

Elena — Gostei muito do post em que preparei um video sobre tecnologias e saude
mental, pois é um tema que acho muito relevante e também porque tive a oportunidade
de produzir meu préprio material, um video usando o Inshot. E um app que ndo
conhecia muito e me ajudou a sair da zona de conforto e aprender um pouco sobre
edicdo. Foi muito bacana pensar em como seria uma aula nessa tematica.

O segundo post que gostei foi 0 que tive que escolher um recurso e pensar em como seria
a aula. Lembro que escolhi o Lyrics Training e como tema da aula pensei em' Dreams'.
Foi das discussdes desse post que surgiu reflexdes para o projeto Self Care. As trocas
de ideias foram essenciais para as regéncias.

O terceiro post que gostei foi o que explorei o website Britanicca pois Ia tem muitos
recursos, atividades, quizzes, e temas que podem ser relevantes para aprendizagem e
ensino de Inglés. Os trés posts foram excelentes pois coloquei a m&o na massa, pude
produzir video, pensar em aulas, atividades e recursos. Também por receber feedbacks
nos comentarios, poder trocar ideia. Aprendi muitos recursos digitais, apps, plataformas
das discussdes dos posts.

Bianca — 1) We can do it
2) Get the message
3)Tecnologias digitais e saide mental: What should | bring to English classes?

O 1 e 02tem aver coma mensagem que esta por tras de um contelldo multimodal. Foi
interessante pensar sobre o que cada producao significava e como os detalhes fazem
a diferenca. Sobre o post 3, gostei que vocé trouxe a questdo da salde mental no meio
digital, esse é um topico muito relevante para trabalhar com os alunos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Além desses feedbacks, em nossa Ultima reunido pego para Bianca e Elena relatarem o
gue de nossas atividades que as tocou mais, pensando nas dificuldades que elas tinham em
relacionar tecnologias e ensino antes de iniciarem o estagio. Nesses feedbacks, novamente

observo a questdo da agéncia docente para o uso das TDICs.
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Elena — “Principalmente foi manusear os recursos, eu aprendi muito. Eu sempre tive muita
i dificuldade, até para planejamento das aulas eu me limitava um pouco, eu ndo tinha esse
i conhecimento assim mais profundo, entdo eu acho que as discussdes, todos os recursos que foram
i apresentados nos posts no Instagram, de ter essa pratica também né, no s receber teoria, mas
praticar. Até as propostas que vocé trazia nos posts, a gente ia atras sabe, se aprofundar mesmo
i nos recursos, no Canva, no Brittanica, lyrics training tambem eu adorei, sobre musica. Eu achei
i muito bom, me ajudou muito. [...] E isso de vocé apresentar também a plataforma para os alunos.
i Eu lembro que quando a professora pediu pra gente fazer o plano de aula né, ai vocé apresentou
junto com a Larissa [no seminario sobre tecnologias], ai apresentou passo a passo da tecnologia,
i 0 recurso mesmo, eu nunca tinha parado para pensar nisso. As vezes a gente s0 usa, mas nédo
i explica, ndo apresenta para o aluno, eu achei bacana isso, de pegar e apresentar para eles.”

Bianca — “[...]. Isso que a Elena falou também, de a gente explicar. Porque realmente eu ndo
i imaginava que numa aula de inglés eu poderia estar falando com eles sobre Canva ou eu nunca
i tinha pensado até mesmo de usar um post do Instagram numa aula de inglés, porque realmente
i na minha experiéncia como aluna n4o tinha muita tecnologia, assim, tinha slides algumas vezes e
! tinha udio de radio, mas ndo tinha essas outras ferramentas. Entdo foi muito bom incluir mesmo,
i porque eu ndo pensava, eu s6 pensava na questéo do slide, do audio, e ai a gente viu varias coisas
i diferentes, e viu que a gente pode ensinar algumas plataformas legais.”

(RECORTE DE INTERACAO DA REUNIAO FINAL COM AS PARTICIPANTES NO DIA
05/11/2021, grifo meu)

Para concluir minhas reflexdes sobre os momentos que vejo que a agéncia construida
por Bianca e Elena e que motivaram os trabalhos que elas gostariam de realizar com 0s/as
alunos/as da escola, a seguir ilustro as interagdes de algumas perguntas do questionario final

em que Bianca e Elena relatam suas relacdes (re)construidas durante o estagio:

Quadro 18 - Recorte das perguntas 08, 13 e 14 do questionario final

08 - Vocé considera importante desenvolver no ensino de inglés os letramentos em torno
das tecnologias digitais? Por qué?

Elena — Considero importante devido as inimeras possibilidades de uso dos recursos
tecnoldgicos em melhorar todas as habilidades de lingua inglesa. Pela experiéncia do
estagio percebi que as tecnologias fornecem aos alunos um papel mais autdnomo e ativo
na aprendizagem. Eles podem produzir materiais audiovisuais, praticar fala e escrita,
leitura utilizando os recursos. E também pela possibilidade de planejar aulas que sejam
significativas, engajem os alunos e que levem em considerac¢éo os multiletramentos, o
contexto e necessidades dos alunos.

13 - Em sua opinido, de que forma o que vocé aprendeu sobre tecnologias digitais durante o
Estagio Supervisionado contribuiu para a sua formacdo na licenciatura em Letras-inglés?
Comente.

Bianca — Contribuiu de forma positiva, ja que agora irei refletir mais sobre como utilizar
as tecnologias digitais nas minhas futuras aulas de inglés. Foi muito enriquecedor para
mim aprender mais sobre o ensino de inglés relacionado as tecnologias digitais, ja que eu
nao havia visto isso em outras disciplinas.

Elena — As discussdes me ajudaram bastante, pois ndo conhecia muitos recursos. Antes
tinha certa dificuldade em planejar aulas usando recursos tecnoldgicos e isso me
limitava um pouco. Durante o semestre conheci diversos recursos como o Lyrics Training,
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Wordsart, e as inmeras possibilidades de usar o Canva. Me ajudou muito a planejar aulas
mais atrativas e que contribuam de maneira significativa para aprendizagem dos alunos.
Principalmente, a importancia em colocar os alunos em papel ativo, criadores de
contetdo, projetos. Pensar mais nos alunos e aulas que os beneficiem. E também a
multimodalidade.

14 - Daqui para a frente, em um periodo pés-pandémico, de que forma vocé pretende utilizar
as tecnologias digitais em suas futuras aulas de inglés?

Bianca — Irei tentar utilizar as tecnologias digitas para beneficiar os meus alunos no
aprendizado da lingua inglesa. Irei incentivar os meus estudantes a usarem as tecnologias
de forma saudavel e inteligente.

Elena — Quero utilizar para beneficiar os alunos, promover autonomia, pensamento
critico, papel ativo e que desenvolva as habilidades essenciais do idioma. Para auxiliar
0 processo de ensino dentro e fora de sala de aula. Promover engajamento, aproximacéao,
maior dinamismo.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nessas interacdes, descritas até aqui, observo caminhos possiveis para a relagdo entre a
formagéo de professores/as e os letramentos (multi/digitais). Ribeiro (2016) descreve que
vontade de aprender, usar, relacionar, experimentar, avaliar e gestdo do tempo de trabalho sédo
alguns elementos necessarios ao professor/a quando o que esta em questdo é achar caminhos
para relacionar criticamente tecnologia e ensino. A meu ver, na formagéo de professores/as
esses mesmos elementos sdo necessarios, uma vez que, conforme relata Elena, antes de usar 0s
recursos, elas procuraram usar, praticar, experimentar. Segundo ela diz: “ndo sé receber teoria,

mas praticar.”

Outro elemento que os relatos das participantes me mostra, relaciona-se ao que
Rajagopalan (2003) discute a respeito de conhecimento tedrico e conhecimento pratico, e suas
relagdes com a Linguistica Aplicada: “A grande inovagdo, com a chegada da postura critica no
campo da linguistica aplicada, tem a ver com a percepcao crescente de que é preciso repensar
a propria relagdo ‘teoria/pratica’” (RAJAGOPALAN, 2003, p.80). Pensando nisso, nédo foi por

acaso que escolhi a disciplina de estagio como contexto para desenvolvimento dessa pesquisa.

Para mim, seria mais significativo discutir as tecnologias na formacao inicial de
professores/as se essas/es futuras/os professoras pudessem pelo menos ter uma oportunidade de
vivenciarem o que elas/es refletiam na sala de aula da universidade com os possiveis contextos
escolares que teriam contato apés a faculdade. Sendo assim, através do estagio, que ainda é
uma das disciplinas que faz essa relacdo entre universidade e escola, as participantes puderam

fazer essa relacdo entre teoria e pratica no que tange as tecnologias e o ensino.
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Mesmo com os desafios impostos pelo contexto das participantes: limitacdo de recursos,
contato limitado pelas telas, o que elas realizaram pode despertar seus olhares para avaliages

tais como as ilustradas a seguir:

Elena — “A gente fica muito feliz de ver o empenho deles [dos alunos] sabe, de fazer o cartaz, e até
uma aluna, mesmo ela ndo tendo acesso ao Canva, ela se propds a fazer o desenho [...] foi muito :
gratificante de ver” (RECORTE DE INTERACAO NO DIRECT DO INSTAGRAM) :

Bianca — “Antes de fazer o estagio eu pensava em mim, como professora utilizando tecnologias
nas aulas, mas ndo imaginava que poderia propor algo para meus alunos explorarem as i
tecnologias também. Entdo estou gostando de ter essa experiéncia.” :

(RECORTE DE INTERACAO NO DIRECT DO INSTAGRAM)

Sendo assim, trabalhar com os letramentos digitais e os multiletramentos na formacéo
de professores/as em uma perspectiva dialética (ndo separando a teoria da pratica), “nos permite
avancar no entendimento das TDICs para além de recursos tecnoldgicos, na direcdo destas
como possibilidades de construcéo de novas formas de pensar a educacao (PIMENTA; LIMA,
2017, p.208)”

Apesar das participantes sempre manterem um olhar otimista na relacdo que foi
construida com as TDICs e a multimodalidade no ensino de inglés, ndo vou incorrer no discurso
limitante de que as tecnologias por si so levardo as melhorias que buscamos para a educacao
em linguas, quando pensamos em considerar as praticas de linguagens contemporaneas

influenciadas pelas midias digitais.

Até esse momento da dissertacao, busquei relatar atividades, possibilidades que estdo
ao alcance do/a professor/a. Entretanto, quando falamos em tecnologias e ensino ha desafios
que surgem que estdo além do fazer docente, nos mostrando que as tecnologias nao sao neutras
e que ¢ preciso manter um olhar critico, “com desconfianga e ceticismo” (SELWYN, 2017,

p.20), quando refletimos o estado atual da relagcdo entre tecnologias e ensino.

Considerando isso, na proxima subsecao, a partir de algumas experiéncias vivenciadas
atraves do estagio em 2021, trago para discussao os indicios da necessidade de mantermos uma
postura critica sobre as tecnologias e o ensino, dado que: “tanto a educag¢do quanto a tecnologia
precisam ser pensadas a partir das multiplas e divergentes finalidades que a sociedade define
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para ambas, tendo em vista que nenhuma delas esta isenta de intencionalidades politicas e
ideoldgicas (PIMENTA,; LIMA, 2017, p.217)".

3.3.2 Fazendo do limdo uma limonada: algumas reflexBes criticas para a relacdo entre
tecnologias e ensino

“So, all we are going to do has to be online, has to
be remote [...] this is going to be a challenge, let’s
try to do our best to get the best from it. The idea is
really make a lemonade out of this lemon, let’s try
to see how we can do it.”

(Professora Rosa — Encontro do
Estagio no dia 04/08/2021)

Nesta subsecdo farei relacdo com algumas questfes que discutimos nos itens 1.2.2 e
1.3.2 do Capitulo 1, no que tange as concepcdes criticas em relacdo as tecnologias e ensino, e

0 ensino remoto durante a pandemia da Covid-19.

A epigrafe que abre esta subsecdo ilustra 0 momento em que a professora Rosa anuncia

como seria aquele semestre de estagio:

! Rosa - “[...] for this semester we have something to deal with, which is: the schools are going to be
presential, they’re [the students] going to be in the classroom, we are not going to be there. Since
i UnB students are not vaccinated the university does not allow students to be present in the schools
i yet. So, we are not going to school. [...] we are not going to school, okay. I mean, we are not going i
i to be in the classrooms, physically, presentialy, face to face, we are not. So, all we are going to do
i has to be online, has to be remote [...] this is going to be a challenge, let’s try to do our best to get
the best from it. The idea is really make a lemonade out of this lemon, let’s try to see how we can do :
Pt :

(RECORTE DO PRIMEIRO ENCONTRO SINCRONO DO ESTAGIO, 04/08/2021)

As escolas estavam presenciais, 0 estagio ndo, tudo seria online, a ideia era realmente
fazer do limdo uma limonada, conforme a professora disse. E foi de fato o que ocorreu, mas
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ndo sem o0s anseios iniciais e 0 medo ao imaginar como passariam por aquele semestre,

conforme vemos em alguns relatos de Bianca e Elena:

Bianca — “Eu estava com muitas dividas de como seria o0 estagio no formato online e também
estava com duvidas se eu iria gostar ou ndo das experiéncias. Ai depois que as aulas comecaram
eu comecei a me sentir mais tranquila em relagdo a docéncia e gostei muito dessa fase inicial que a £
gente leu textos, fizemos seminarios, assistimos seminarios porque nessa parte deu uma tranquilizada
paramim. [...]” :

Elena — “Antes de iniciar o estagio e ir para sala de aula, esse sentimento mesmo de incerteza e
davida mesmo, ansiedade também de n&o saber imaginar como seria, a gente até conversou, eu e a
Bianca, a gente pensou parecido antes de iniciar o estagio, porque a gente chegou e ia ver como
seria, e depender de como desenrolaria a gente até trancaria a disciplina, entdo foi algo que a §
gente compartilhou assim. Af teve essa incerteza, mas com o desenrolar da disciplina, as leituras, as
apresentagOes dos seminarios, a professora Rosa também nos acalmou de certa maneira. A gente cria :
esse monstro né, do desconhecido, a gente ndo sabia como seria a experiéncia, ai tinha esse monstro
enorme na nossa frente, mas ai quando a gente comega as aulas, a gente foi também para a sala de :
aula [online], a nossa primeira regéncia dia 24 de setembro, ai quando a gente terminou, a gente £
nossa, nao foi tudo aquilo que a gente cria, aquela ansiedade :

(RECORTE DE RELATOS SOBRE A EXPERIENCIA DO ESTAGIO, ENCONTRO SINCRONO
DA DISCIPLINA, 05/11/2021) i

Bianca — “Quando a professora falou que o estagio ia ser dessa forma, a gente projetado num teldo, :
eu achava que nao ia dar certo, eu pensei que a gente ia ter s6 uma aula [na escola], ai todo mundo
ia perceber que ndo dava certo e ai a gente ia parar. S6 que realmente deu certo e foi uma :
experiéncia muito boa, apesar de todos os desafios né e em alguns momentos 0s alunos dispersarem,
foi algo bom e algo que a gente foi se acostumando, enfim, fazendo algumas mudangas durante.” :

(RECORTE DE INTERACAO NA REUNIAO DE ENCERRAMENTO COM ASE
PARTICIPANTES, 05/11/2021) :

Esses sentimentos narrados pelas participantes sdo compreensiveis, dado que seria a
primeira vez que iriam dar aulas, com o adicional de ser um contexto para o qual ndo estavam
preparadas. N&o so elas ndo estavam preparadas, mas também muitos professores/as da rede de
ensino, que durante a pandemia, em alguns casos pela primeira vez, precisaram lidar com
diferentes tipos de tecnologias (RIEBIRO, 2020; COSCARELLI, 2020; ROJO; 2020).

Além disso, os desafios ndo paravam apenas no fato dos/as professores/as terem que

lidar com as tecnologias para planejar as aulas, mas também de pensar em como se conectariam
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com os/as alunos/as que ndo tinham acesso aos recursos, conforme relatam a professora Josiane

Tonin e Laura durante um dos encontros sincronos do estagio.

¢ Josiane Tonin — “Esse [texto] é mais recente né, ele fala muito comigo por causa da pandemia, que
i estd sendo um periodo de muita... de aprendizado, de muita luta, de muitas vezes a gente sair da zona
¢ de conforto, de entender. Eu acho que mais uma vez eu fui relembrada, porque a gente precisa de ser
constantemente relembrado né, varias situacdes que a gente vem vivenciando. Como nosso pais €
: desigual gente, tem alunos nossos que fazem, eu brinco assim, uma ‘ginastica’ pra estudar, € :
i triste a gente ver isso. Igual eu estava vendo aquele aluno, néo sei se vocés viram essa reportagem, o :
i pai construiu um banquinho em cima de um pé de manga que era aonde ele conseguia pegar internet
i para estudar, ai as pessoas: nossa! mas olha que exemplo. Realmente assim, é uma coisa que a gente :
tem que olhar. Mas a0 mesmo tempo é muito triste a gente ver 0s nossos alunos terem que passar por
i isso para estudar, ninguém merece estar em cima de um pé de manga para poder ter conforto §
i para estudar né, e a gente se deparar com isso é muito complicado. Entdo a pandemia tem sido um £
momento de reinvencado e de muita reflexdo para mim como professora né [...]. :

i Laura — “Foi um periodo bem desafiador, que esta acabando, acaba hoje, hoje eu dou minha Gltima
i aula online. A partir de segunda eu ja encontro minhas criancas. Mas assim, quando a gente comegou
eu fiquei meio desesperada, varias coisas vieram na minha cabeca do tipo: t4, ndo é todo mundo
i que vai ter acesso, essas atividades impressas e agora? o que que eu vou fazer? [...] Porque assim, §
i muitos alunos tinham 20 reais de crédito que duravam 3 dias, entdo eles escolhiam a aula que
i eles iam assistir e af eu pensei, se essas pessoinhas estdo escolhendo minha aula, eu preciso fazer com
i que valhaa pena, porque eu me colocando no lugar, se eu ndo tivesse condicdes de pagar uma internet, :
nem nada do tipo, eu ia assistir uma aula que ndo me ensinava nada? Uma aula chata? Eu ndo ia i
i querer continuar assistindo né, [...]” :

! (RECORTE DE RELATOS NO ENCONTRO SINCRONO DO ESTAGIO, 13/08/2021)

Bianca e Elena nédo tiveram a experiéncia de ter aulas com os/as alunos/as online em
suas casas, mas isso nao impediu com que os desafios da relagéo entre tecnologias e ensino néo
surgissem, principalmente com elas, cujas atividades teriam como proposta os/as alunos/as
utilizarem as tecnologias digitais. Quando peco o feedback sobre a primeira regéncia, ja vemos

essas questoes:
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Bianca — “Boa tarde! Tivemos nossa aula hoje com o 6° ano. A gente gostou, mas achamos bem
desafiador.”

Gleison — “Hello, Bianca! Hello, Elena! Que bom ouvir vocés e que gostaram da aula @) Entfo :
vamos l& sobre hoje rsrs o que foi desafiador? :

Elena — “Os ruidos na sala de aula, o 4udio ndo muito bom. Dificuldade para ouvir e ser ouvida pelos :
alunos. Interagdo diferente do que seria se fosse presencial. Internet cortando um pouco. Mas apesar :
disso, gostamos bastante.” :

[.]

Bianca — “O meu computador esquentou e desligou na hora da aula. Ai eu tive que correr ¢ pegar o
de uma parente aqui de casa & mas enfim, coisas do online.” :

(RECORTE DE RELATOS POR DIRECT DO INSTAGRAM, 24/09/2021)

Nesse primeiro dia de regéncia as participantes encontraram problemas para ouvir e
serem ouvidas porque a caixa de som ainda ndo estava conectada na sala de aula, nas demais

aulas esse problema foi sanado e elas ja ouviam melhor os/as alunos/as.

Depois desse dia, outro desafio foi a aula sobre 0 Canva, que Bianca e Elena tentaram

realizar no laboratorio de informética. Assim elas relatam esse dia:

: Elena — “A gente iniciou, né Bianca, com 50 minutos de atraso. Entdo a gente perdeu bastante i
i [tempo], alguns probleminhas de internet na escola. A internet ndo funcionou muito bem no §
i laboratorio, ai eu e a Bianca tivemos que pular algumas atividades iniciais, essa de warm up né, a
gente ja pulou logo para o projeto, para explicar para eles que eles teriam que produzir um poster, a i
i gente mostrou o Canva para eles, abrimos a plataforma, os elementos, colocar o texto. :

[.]

i Bianca — “O computador que eles estavam usando n&o tinha internet, entdo dava para ouvir eles
: falando no fundo ‘nio ta funcionando, professora’. O deles ndo tinha internet, e 0 nosso demorou
: 50 minutos para a professora conseguir comegar a aula.” :

{ (RECORTE DE RELATOS EM UMA REUNIAO COM AS PARTICIPANTE, NO DIA i
! 15/10/2021) :

Nesse dia, a inica imagem que Bianca e Elena conseguiam ter atraves da video chamada

era do teto da sala de informaética e alguns computadores, conforme ilustra a figura 75 a seguir.
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Figura 73 - Recorte de uma das regéncias de Bianca e Elena

Fonte: Dados da pesquisa.

Além desses momentos, de falhas nas tecnologias, outra questdo que Bianca e Elena
sempre refletiam dizia respeito aos alunos/as que talvez ndo tenham acesso as tecnologias e a
escola também ndo fornece. Conforme vemos em relatos de conversa na reunido de

encerramento que tive com as participantes.

i Gleison — “O que que vocés acham que vai ser as tecnologias depois do ensino remoto, sera que :
i continuardo sendo utilizadas? se vocés vao utilizar, como que vocés querem utilizar para o ensino de :
i inglés?” :

i Elena— “Eu acho que... até lendo algumas coisas esses dias num artigo, fala que o ensino mudou né, :
depois desse periodo de pandemia [...] utilizando as tecnologias e a gente vé como é benéfico né.
i Também é a geracao deles, ndo tem como deixar isso de lado. E claro a atencéo na acessibilidade :
i que as vezes a escola as vezes ndo fornece né, mas com certeza sim, utilizar nas aulas, eu acho que :
i éum diferencial ” :

i Bianca — “Sim, eu concordo, e eles realmente estdo nessa era digital e tipo assim, eles sdo muito :
i novos né, eles meio que ja nasceram usando rede social. Entdo eu acho que trazer isso para as aulas
para tentar aproximar eles. Tipo assim, a gente tentar se aproximar do mundo deles e eles se
: aproximarem da lingua inglesa, entéo fazer outros trabalhos com eles usando tecnologia, enfim, até
: mesmo rede social, coisas do tipo. E eu acho que eu usaria sim na minha sala de aula, as tecnologias, :
i trazer videos, varias coisas diferentes, e também seria muito bom se eles mesmo pudessem
i participar pelo celular deles, porque uma vez eu apresentei um seminario na UnB e meu grupo fez
um jogo e todo mundo participou do jogo por celular, todo mundo ficou muito animado para fazer. :
i Entéo eu fico pensando se isso também é possivel de se realizar na escola.” :

Elena — “E, que tem até um jogo, o Kahoot, muito legal. Para alguns planejamentos eu até pensei da :
i gente usar, mas eu fiquei assim, mas e se todos niio tiverem né ou dessa limitagio mesmo” :

(RECORTE DE RELATOS NA REUNIAO DE ENCERRAMENTO COM AS PARTICIPANTE,
: NO DIA 05/11/2021) :
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Outra questdo que também ndo podiamos ignorar, dizia respeito a uma aluna da escola,
que por nao ter conseguido acessar o Canva, fez o poster na folha. Bianca e Elena avisaram que
guem nao tivesse acesso poderia fazer na folha. Apesar da aluna ter cumprindo a tarefa,
sabemos que ndo € esse tipo de relacdo que segrega que buscamos com a tecnologia no ensino

e isso as participantes também refletem, conforme podemos ver no relato de Bianca.

i Gleison — “Para vocés qual seria o desafio das tecnologias na escola, conforme a gente tem pensado? :

Bianca — “A questdo dos alunos que ndo tém acesso, como que a gente poderia trabalhar com esses
: alunos né. Porque no caso da turma tinha uma menina que néo tinha, mas a gente explicou que estava :
i tudo bem fazer no papel, mas enfim, a gente também n&o sabe como ela se sentiu, se ela se sentiu
mal, enfim... entdo eu acho que eu teria que pensar muito com cuidado, porque eu néo iria querer
i gue o aluno se sentisse mal ou de fora por néo ter feito na mesma plataforma que os colegas.”

(RECORTE DE RELATOS NA REUNIAO DE ENCERRAMENTO COM AS PARTICIPANTE,
i NO DIA 05/11/2021) :

Em conversas por WhatsApp com a professora Laura, ela relata que a escola onde as/os
estagiarias/os realizaram o estagio naquele ano era considerada uma das escolas com recursos
adequados para o0 ensino, mesmo ndo sendo os ideais. Ainda assim, enfrentavam alguns
problemas, ndo do acesso aos recursos em si (computadores, projetores, dentre outros), mas em

relacdo a internet, conforme Laura esclarece:
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! Laura — “Eu sO lamentei muito, fiquei muito triste por a gente ndo ter conseguido usar os :
i computadores naquela aula [sobre o Canva]. Eu acho que vocé ndo estava presente né, naquele dia §
i que a gente fez a tentativa. Eu me animei com essa ideia de eles poderem produzir na sala porque
a gente ia ajudando né, as meninas [Bianca e Elena] eu ia ajudando, mas a gente gastou um horéario i
: inteiro para conseguir ligar todos os computadores e depois pra conseguir conectar a internet, entéo :
: foi assim, tdo desgastante sabe, ndo ter internet para fazer uma tarefa desse tipo, sabe. Porque :
i seria legal se a gente tivesse conseguido acompanhar todo o processo e tudo, mas infelizmente
ndo teve como, e olha que essa escola né, que a gente estd, é uma escola que tem recursos né, ndo
: €oideal, mas até que a gente tem muitas coisas, e ainda assim a gente ndo conseguiu. [...] :

Voltando para sala [presencial] a gente tem algumas limitacdes né, como eu falei o uso do laboratério.
: Al eu esqueci de mencionar a questdo da internet: a escola paga a internet com dinheiros extras sabe, :
i assim, a gente vende picolé pra pagar uma internet melhor, vende picolé, sorvete, 14 para os alunos :
i mesmo, e acho que o dinheiro da pan [?] também, acho que é usado uma parte para isso. Assim, ndo
i sdo recursos vindo do governo sabe, sd0 recursos que a escola se vira para conseguir ter uma
internet melhor e ainda assim nao é suficiente para todo mundo sabe... Uma coisa que aconteceu:
i todas essas aulas que aconteceram com os estagiérios, as aulas online pelo meet, ndo teve um dia que :
i eu tenha conseguido usar a internet da escola, até que um momento eu desisti e foram todas com os
meus dados moveis, sabe, porque realmente ndo teria como, ndo consegui, porgque a internet ndo
! rolou.” :

(DIALOGO POR WHATSAPP COM A PROFESSORA LAURA, 05/11/2021)

Todos esses relatos que mostrei, terminando com esse Gltimo da professora Laura,
mostram por que concordo com as discussdes de Selwyn (2017), quando ele fala que é
necessario ter um olhar critico para a relacdo entre tecnologias e ensino, analisando aspectos
relacionados a problematizar as tecnologias, abordar questdes de politica e de poder, chamar a

atencdo para os siléncios e o que é silenciado, objetivar a melhoria e pensar de outra forma.

(1) Problematizar as tecnologias — Conforme vimos no capitulo 1, problematizar as tecnologias
esta no sentido de olhar tanto os seus aspectos positivos, como os negativos. Os positivos, para
o0 ensino de linguas, venho narrando ao longo de toda essa dissertacdo, através dos trabalhos
que Bianca e Elena realizaram na escola e através de seus relatos: “Entéo eu acho que trazer
iSso para as aulas para tentar aproximar eles. Tipo assim, a gente tentar se aproximar do
mundo deles e eles se aproximarem da lingua inglesa...”, “a importdancia em colocar os alunos
em papel ativo, criadores de contetdo, projetos”, “Pela experiéncia do estagio percebi que as

tecnologias fornecem aos alunos um papel mais autbnomo e ativo na aprendizagem.”

Ja os aspectos negativos também se relacionam com o que as participantes relatam e

resume-se a um fator: acessibilidade. Os aspectos positivos acabam ficando limitados quando
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o0s/as professores/as precisam fazer “malabarismos” para que seus alunos/as consigam realizar

uma tarefa que demanda internet.

(2) Abordar questdes politicas e de poder — Em dado momento dessa dissertacdo, discuti sobre
a necessidade de a formacdo de professores/as de linguas estar em didlogo com os
multiletramentos e letramentos digitais e com base em Ribeiro (2016), apontei alguns elementos
que podem estar ao alcance do fazer docente. Entretanto, existem outras questdes que estdo

além do trabalho docente.

Diante desse cenério, percebo que muitas vezes os discursos da educacao e também das
pesquisas, em alguns momentos estdo muito a frente do que conseguimos realizar na escola.
Vemos nos relatos de Bianca e Elena, também de Laura, a boa intencdo para utilizarem os
recursos, utilizar o laboratério de informatica para que os/as alunos/as tenham contato, analisem
e produzam as diferentes linguagens que sdo encontradas fora do ambiente escolar. Entretanto,
como falaremos de hibridismo, de utilizar os celulares na sala de aula para pesquisa, para

trabalhos, a fotografia (ROJO, 2012), se 0 minimo necessario para esses trabalhos falta?

Além disso, temos uma Base Nacional comum para a organiza¢do do ensino brasileiro
gue em sua redacao baseia-se nos multiletramentos e letramentos digitais. Ela traz como um
dos objetivos da lingua inglesa na escola o uso das tecnologias digitais, “com novas linguagens
e modos de interagdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir
sentidos em préticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel”
(BRASIL, 2018, p.246). Mas quando saimos da redacdo da Base e vamos para sala de aula a

realidade é outra.

Como vamos utilizar as “novas” tecnologias digitais, para que os/as alunos/as a usem
de forma “ética, critica e responsavel” em um cenario que a escola tem que buscar seus proprios
recursos, ‘“vender picolé”, “utilizar os proprios dados mOveis”, o aluno “subir no pé de manga”,
sem 0 apoio das proéprias instituicbes governamentais que advogam pelo ensino com as

tecnologias?

Nesse sentido, concordo com Pimenta e Lima quando refletem a partir de Freire (1996),
que “nado ¢ possivel pensar a educagao sem pensar no contexto mais abrangente em que esta se
insere” (PIMENTA; LIMA, 2017, p.217). Essa mesma reflexdo, a partir dos relatos trazidos

por Bianca, Elena e Laura nesta subsecéo, entendo para as tecnologias e o ensino.
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(3) Chamar a atencdo para os siléncios e o que é silenciado — Alguns exemplos: Em um de seus
relatos, Laura comenta que durante a pandemia teve alunos que néo conseguiram participar das
aulas de inglés, pois ndo tinham o acesso aos recursos necessarios. No trabalho que Bianca e

Elena propuseram com o Canva, uma aluna fez na folha, pois néo tinha acesso ao recurso.

A partir desses exemplos j& podemos quais sdo os siléncios e os silenciados quando
pensamos a relacdo tecnologias e ensino diante do contexto que caracterizou esta pesquisa.
Dudeney; Hockly e Pegrum (2016), mostram que € possivel trabalhar os letramentos digitais,
mesmo se o0 nivel de tecnologia da sala de aula € 0, a intencdo ¢ valida. Mas é o ideal? Dado
que estamos falando de quase trés décadas de pesquisa e estudos sobre letramentos, tecnologias
e ensino? Esses questionamentos que me faco, nos ajuda a compreender Paulo Freire (2001)

quando ele diz:

O avanco da ciéncia e da tecnologia ndo ¢ tarefa de demonios, mas sim a expressao
da criatividade humana. Por isso mesmo, as recebo da melhor forma possivel. Para
mim, a questdo que se coloca é: a servico de quem as maquinas e a tecnologia
avancada estdo? Quero saber a favor de quem, ou contra quem as maquinas
estdo postas em uso (FREIRE, 2001, p.3 apud PIMENTA,; LIMA, 2017, p.217, grifos
meus).

(4) Objetivar a melhoria — Conforme discute Selwyn (2017, p.20) “adotar uma perspectiva
critica em relacdo a educacdo e a tecnologia é um exercicio construtivo, € ndo destrutivo”.
Sendo assim, a critica ndo pode se acabar em seus proprios limites, simplesmente pelo ato de

criticar, mas levar a acoes, e geralmente as acdes que buscamos é para melhoras.

Em diferentes momentos percebemos isso em Bianca e Elena, pelo otimismo com que
elas relacionavam a relacdo entre tecnologias e ensino de linguas. Elas tinham o cuidado de
pensar nos/as alunos/as que possivelmente ndo teriam acesso, nos possiveis lados negativos do
uso das tecnologias, mas isso ndo quer dizer que precisamos “jogar tudo pro ar” e ir aos
extremos, ou as tecnologias “salvam” ou levam a mais problemas. A questdo ¢ que utilizar
tecnologias implica em testarmos as possibilidades e também analisar os contextos que elas

estdo inseridas, inclusive os contextos de desigualdades (BUZATO, 2006).

(5) Pensar de outra forma — esse aspecto discutido nos estudos criticos da tecnologia e ensino
propostos por Selwyn (2017) relaciona-se com o anterior. Pensar de outra forma implica pensar
0 porgué a tecnologia seria pertinente de ser usada no contexto de ensino. Acredito que cada
professor/a possa fazer essa anélise baseando-se no seu contexto, mas o ERE também nos

226



mostrou alguns motivos, por exemplo, o descompasso que ha entre as relagdes do ensino como

um todo com as tecnologias frente as relagdes da sociedade com as tecnologias.

Diante do que foi apresentado até aqui, acredito que mesmo se o nivel de tecnologias na
sala de aula for 0, ndo podemos deixar de buscar e testar alternativas para trabalharmos os
multiletramentos e letramentos digitais com nossos/as alunos/as. O retorno que teremos a partir
desse trabalho s6 0 processo nos dira, pode ser que consigamos fazer algo, pode ser que as vezes
ndo tenhamos o retorno que esperamos, mas s6 experimentando conseguiremos saber, conforme

relata Bianca, quando explica para a turma como foi o processo do trabalho com o Canva:

i Bianca — “A gente criou 0 nosso proprio poster 14 [no Canva] e ai a gente mostrou para eles [0sas
alunos/as], e ensinamos como que eles poderiam usar a plataforma. Entdo a gente fez passo a passo i
: de como eles poderiam montar e a gente também ficou pensando se ia dar certo ou ndo, e ai :
i quando a gente comegou a receber, a gente ficou muito feliz de ver a producéo deles. :

Eleonor — “Eu achei incrivel, eu tenho muito medo [de propor esse tipo de trabalho] e vocés fizeram
i isso perfeitamente, adorei os trabalhos. [...]”

(RECORTE DE RELATOS NA REUNIAO DE ENCERRAMENTO COM AS PARTICIPANTE,
NO DIA 05/11/2021) :

3.4 Nao estava sozinho nessa navegacao: sintetizando as descobertas da viagem

Assim como Bianca e Elena tinham suas duvidas e anseios no inicio do semestre, eu
também tinha os meus enquanto estudante, iniciante na pesquisa, principalmente quando soube
de como que as/os estagiarios/as manteriam contato com os/as alunos/as, esses/as presenciais e
elas/es no ensino remoto. Diante disso, gostaria de sintetizar este capitulo destacando o quanto
a colaboracdo e parceria na formacao inicial de professores/as dentro do ESI foi um aspecto
importante para que este estudo ocorresse. Antes disso, irei sintetizar as respostas das perguntas

da pesquisa que discuti neste capitulo.
Perguntas especificas:

1- Quais potencialidades da relagdo entre TDICs e multimodalidade sdo percebidas
pelos/as professores/as em formacdo inicial nos diferentes debates e atividades de

Estagio sobre essa tematica?
227



A principio, quando iniciamos o0 semestre e nos seminarios que ocorreram no periodo
pré-regéncias, Bianca e Elena destacaram promoc¢do da autonomia e interacbes como
potencialidades das TDICs. Entretanto, conforme discuto ao longo deste capitulo, eu precisava
compreender a que tipos de interacGes elas estavam se referindo e de que forma elas buscariam

relacionar essa autonomia durante as regéncias.

Observando as participacfes das participantes no decorrer das atividades do semestre,
percebo que interagcOes significativas era o tipo de interacdo que elas buscavam relacionar
quando discutiam as potencialidades das TDICs para o ensino de inglés. Interacoes
significativas no sentido de considerar o contexto dos alunos e a partir dai integrar diferentes

recursos do contexto digital de forma que contribua para o aprendizado da lingua.

J& autonomia, seria no sentido de colocar os/as alunos/as em papel ativo, de produtores
dos seus proprios conhecimentos. Durante as regéncias observei como essas potencialidades se

refletiam nas aulas das participantes.

2- Como essas potencialidades repercutem na formacdo inicial dos/as professores/as

durante as atividades do periodo de regéncias na escola?

Durante o periodo de regéncias discuti com Bianca e Elena sobre
multiletramentos/multimodalidade e letramentos digitais através dos posts no Instagram. A
partir dessas reflexdes, em seus planos de aulas elas buscam articular esses letramentos de
forma que contribuam para as interacbes que elas gostariam de ter com os/as alunos/as da

escola.

Como elas fizeram isso? Produzindo jogos utilizando imagens, caca-palavras,
construindo um pequeno projeto sobre Self Care cuja culminancia seria producfes o0s/as
alunos/as produzirem pOsteres em um recurso altamente multimodal chamado Canva. Através
desse mini projeto, as participantes buscaram integrar cada recurso de acordo com os objetivos
da aula, em seus exemplos, elas ndo usavam referéncias externas, mas sim elementos que
fizessem conex@o com a realidade dos/as alunos/as, como o lugar onde eles moravam, o que

eles/as gostavam de fazer, dentre outras questoes.

Vejo através do trabalho delas, que o trabalho com os multiletramentos, especificamente
a multimodalidade conforme estdvamos discutindo, contribuiu no sentido de elas levarem
representacdes que ndo anulavam nem as subjetividades delas e nem as/os dos/as alunos/os

durante o processo.
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Vale lembrar, que os/as alunos/as de Bianca e Elena eram estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental, iniciantes na lingua inglesa e que tiveram um periodo conturbado durante
0 ERE, pois alguns ndo conseguiram ter acesso as aulas remotas. Sendo assim, era preciso

considerar esses aspectos quando elas pensassem nas aulas.

Pelos feedbacks que recebia das participantes e pela observacdo de algumas de suas
regéncias, vi que os jogos que elas levaram de fato contribuiram para as interagcdes que elas
gostariam. Além disso, o projeto do Canva contribuiu para que os/as alunos/as pelo menos
utilizassem um recurso que levasse a explorar diferentes representacdes da linguagem e que
produzissem materiais de forma autbnoma, ndo sO receber, isso na pedagogia dos

multiletramentos é chamado de agéncia.
Pergunta geral:

O que leva os/as professores/as em formacdo inicial a (re)construirem relacdes entre TDICs e

multimodalidade durante o Estagio Supervisionado de inglés?

De todo o trabalho que foi desenvolvido, podemos observar pelos momentos que foi
narrado aqui, que a multimodalidade e a relagdo com as tecnologias foram as principais as
principais significacdes (re)construidas pelas participantes, motivadas pelo desejo em

contextualizar suas praticas de ensino com as vivéncias dos alunos.

Antes do estagio elas pensavam na multimodalidade como apenas um recurso visual que
acrescentamos a linguagem escrita. Entretanto, ao lerem textos multimodais elas perceberam
qgue a multimodalidade ndo se limita a utilizar imagens e figuras, mas linguagens que
dependendo da fonte usada no texto, das cores ou da imagem escolhida o sentido de uma
mensagem pode mudar totalmente, mesmo quando elas possuem o mesmo contetdo verbal

escrito.

Durante o processo de (res)significacdes das participantes, observo que alguns fatores
para 0 sucesso das tecnologias no ensino, segundo idealizamos, estdo além do fazer docente.
Nesse sentido, a partir dos desafios relatados pelas participantes e alguns relatos trazidos pelas
demais professoras que participavam do estagio, considero que precisamos olhar a relacdo entre

tecnologias e ensino de forma critica.

Quando falo de forma critica, seguindo o pensamento de Selwyn (2017), me refiro a
olhar as questdes politicas, de poder, de silenciamentos que atravessam a relagéo tecnologias e

ensino. Essa critica vai além de simplesmente ter ou ndo tecnologias, utilizar ou ndo tecnologias
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no ensino. E uma critica mais abrangente, que nos leva a refletir sobre os contextos em que as

tecnologias estéo inseridas e quais tipos de interagdes elas proporcionam.

Para sabermos quais respostas teremos ao relacionar os letramentos discutidos nesta
pesquisa ao ensino e formacdo de professores/as de linguas precisamos experimentar. A critica
em seu sentido maior ndo significa inercia, mas acdo, vontade de darmos um passo para além

de onde ja estamos.

A importancia da colaboracao

No ultimo encontro do Estagio, uma fala da professora Rosa chama minha atencéo:

i Rosa — “Como eu disse o estagio ndo acontece sozinho. O estagio ¢ a formacio de uma comunidade,
entdo a gente precisa de pessoas conosco [...] para fazer o estagio a gente tem que grudar nessas ‘i
i pessoas que podem contribuir, que podem ser parceria importante para nés, porque ninguém da conta :
: de fazer estagio sozinho né. Ninguém tem tudo que o estagio precisa, por isso que a gente precisa... :
i nosso trabalho é forma essa comunidade, lembrem de quando vocés forem para escola, lembrem
disso. A escola precisa ser essa comunidade, ninguém faz nada sozinho na escola, nosso trabalho, o :
: trabalho de docéncia e sempre um trabalho de criacéo de comunidades, a bell hooks fala muito isso, :
: Paulo Freire sempre falou isso, nosso trabalho é formar comunidades de aprendizagem, a sala de aula :
i precisa ser um espaco de uma comunidade de ensino aprendizagem ali, que as pessoas ensinam e
aprendem ao mesmo tempo.” :

{ (RECORTE DE RELATO NO ULTIMO ENCONTRO SINCRONO DO ESTAGIO, NO DIA
{ 05/11/2021) '

Esse foi um momento que a professora estava lembrando das parcerias do estagio
naquele semestre: a professora Laura, a professora Josiane, eu com algumas reflexdes que tentei

contribuir.

De fato, a parceria, a colaboracdo € um elemento importante de nossas formacdes. Eu
aprendi muto com essa parceria durante o semestre, como eu ndo tinha muita experiéncia de
sala de aula, foi mais um momento que tive a oportunidade de estar em contato com a escola,

ver as possibilidades de cada realidade para o trabalho com as tecnologias.

Bianca e Elena também nos mostram como foi importante a colaboracéo e parceria para

as suas formacdes quando relatam.
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i Elena—“[...] E deu tudo certo, eu até brinquei quando a gente teve o primeiro contato eu e a Bianca
i né, eu até falei: Bianca, ainda bem que a gente vai fazer em dupla porque eu vou ficar menos :
: ansiosa para ir para asaladeaulal...]” :

i Bianca — “Nés fizemos o estagio em dupla e como a Elena estava falando foi uma experiéncia
i muito boa para a gente. A gente teve uma parceria muito grande durante estagio, toda semana :
a gente se reunia e nds duas traziamos ideias para as aulas e ai a gente trocava ideias, a gente montava
i as atividades que seriam dadas em cada aula e a gente sempre tentava pensar em um tema para a aula,
: como foi falado pela professora no inicio. Entdo a gente trabalhou muito com o tema sobre o §
i autocuidado com os alunos, ento a gente desenvolvia atividades relacionadas a esse tema. E como a
Elena falou foi uma experiéncia muito, muito boa. Fazer o estagio em dupla e acho que foi i
: enriquecedor para nos duas. i

Uma coisa também que ajudou o nosso planejamento foi o Instagram do Gleison, porque a gente lia
i ediscutia com ele sobre todas as coisas que ele postava l4 e muitas das ideias, algumas das ideias que
i agente teve para as nossas aulas surgiram de discussdes que a gente teve com ele. Entdo até mesmo £
i um projeto que a gente desenvolveu com os alunos surgiu de uma conversa que a gente tava tendo
i com o Gleison e até mesmo de reunides que a gente fez com ele. Entdo fazer o estagio em dupla e :
também ter o apoio do Gleison foi muito importante para o planejamento das nossas aulas. :

Na escola a gente teve uma grande parceria com a professora Laura, que nem as outras duplas
: falaram, que n&o seria possivel sem a professora Laura 4, porque tinha momentos que a gente ndo
i escutava o que os alunos falavam e ai a professora Laura ajudava a gente, entdo foi 6timo ter a §
i professora Laura l4 e, além da professora Laura, todos os feedbacks que a gente recebia da
i professora Rosa, da Laura, do Gleison. Foram muito importantes para a gente e enriqueceram :
com certeza as nossas aulas.” i

(RECORTE DE RELATOS NO ULTIMO ENCONTRO SINCRONO DO ESTAGIO, NO DIA
: 05/11/2021) :

Esses relatos, me levaram a autorreflexdo do quanto essa colaboracdo também foi
importante para minha formacdo. Cada seminéario, cada conversa com as participantes, cada
contato com os planos de aulas das/os estagiarias/os, cada observacdo dos relatos que as
professoras formadoras levavam para o estagio, contribuiram para a continuidade dessa
pesquisa. Como estdvamos a distancia, essa colaboragdo ocorreu gracas as mediagdes
tecnoldgicas, e nesse momento novamente compreendo o que Ribeiro (2016, p.99) quer dizer
quando diz: “A questdo que produz este dialogo em camera lenta entre escola e tecnologias
digitais reside em aspectos sociais € humanos [...]”. Usar ou ndo as tecnologias digitais ndo é
SO questdo de ter o aparelho, o recurso. Antes das tecnologias em si, temos 0s aspectos humanos,

as relagdes sociais que serdo ou ndo construidas através delas.

Diante de tais reflexdes, ndo teria como eu concluir este texto, sendo a partir do que nos
diz Freire (2013[1968], p.138): “Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém

se educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhéo, mediatizados pelo mundo”
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CHEGANDO AO CAIS

Agradeco ao/a leitora por ter acompanhado até aqui nossa navegacao durante o Estagio
Supervisionado em Inglés durante o ano de 2021. Agora é a hora de chegarmos ao cais para

refletirmos o que essa viagem nos proporcionou.

A comecar pelo contexto da pesquisa, como o/a leitor pode ter observado quando
“entramos em alto mar” ndo sabiamos o que aquela navegagdo nos proporcionaria e nem como
iriamos conduzir nosso barco naquele contexto incerto, a pandemia da Covid-19. Quando a
pandemia estava em seu pico (entre 2020 e os primeiros meses de 2021) e ainda ndo podiamos
vislumbrar a chegada imediata de uma vacina, escolas e universidades estavam funcionando
remotamente no que convencionou-se chamar de Ensino Remoto Emergencial. Nesse primeiro
momento, o contato do estagio com os/as alunos/as da escola aconteceu totalmente de forma
remota, pois todos encontravam-se em suas casas como forma de conter a disseminacao do

virus.

Com a chegada da vacina para imunizacgdo contra a Covid-19, no segundo semestre de
2021 boa parcela da populagéo estava vacinada e ja podiamos lentamente planejar o retorno de
algumas atividades presenciais, porém seguindo alguns protocolos de seguranca:
distanciamento, uso de mascaras, afericdo de temperatura, dentre outras medidas. As escolas da
educacao basica foram as primeiras a retornar, em um primeiro momento de forma hibrida. Ja

as universidades, devido as suas logisticas, voltaram ao sistema presencial somente em 2022.

Esta pesquisa teve como objetivo compreender se os debates e atividades sobre TDICs
e multimodalidade realizados durante o Estagio Supervisionado de Inglés tinham potencial para
mudar as percepcOes inicias dos/as professores/as em formacdo inicial em relacdo a esta
tematica. Para isso, um dos momentos da pesquisa consistiria nas/os estagiarias/os relacionarem
as reflexBes que construiamos nas atividades anteriores ao periodo de regéncias com os planos
de aulas que elas/es desenvolveriam durante o periodo de regéncias na escola. Entretanto,
guando iniciamos o periodo de estagio que caracterizou esta pesquisa (entre agosto e novembro
de 2021) tivemos esta surpresa: as escolas voltariam para o ensino presencial (primeiro de forma

hibrida), mas o estagio ainda néo estava liberado para acontecer presencialmente nas escolas.

Diante da surpresa desse novo contexto (escolas presenciais e estdgio remoto), nos
vieram diferentes inquietacbes que s6 o tempo nos mostraria como lidariamos, uma delas

consistia em decidir como os/as estagiarios/as chegariam a sala de aula. Em conjunto com a
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professora da escola, a professora de estagio da universidade viu que a Unica possibilidade
das/os estagiarias/os chegarem na sala de aula seria através de video chamada. Para isso, no
momento das regéncias a professora da escola conectaria as/os estagiarias/os a sua sala de aula

através de um projetor e caixa de som.

Como o/a leitor/a pdde perceber ao longo deste texto, para o desenvolvimento desta
pesquisa lancamos mao de diferentes instrumentos, primeiramente o aporte tedrico que a
sustenta e que girou em torno das tecnologias digitais e da multimodalidade, discutidos através
dos multiletramentos e letramentos digitais. Com base nesse aporte, foram integradas no ESI
diferentes atividades, como seminarios com essa tematica, aplicacdo de questionarios e um
Instagram onde também eram feitos posts para refletirmos sobre a relacéo entre letramentos,

tecnologias digitais, multimodalidade e ensino de inglés.

Apesar da proposta da pesquisa ter sido feita para a turma de estagio inteira, somente
duas estudantes estagiarias demonstraram maior interesse e acompanharam as atividades
propostas do inicio ao fim do estagio. Por isso, essas duas estagidrias que compuseram o estudo

de caso interventivo de cunho etnogréfico que foi apresentado aqui.

Para esta pesquisa elaboramos uma pergunta geral e seu respectivo objetivo geral e duas

perguntas especificas.

A comecar pela primeira pergunta especifica: Quais potencialidades da relacdo entre
TDICs e multimodalidade séo percebidas pelos/as professores/as em formacdo inicial nos
diferentes debates e atividades de Estagio sobre essa tematica? Percebemos que as participantes
no inicio do semestre faziam constatacdes gerais sobre as TDICs: contribuem para aulas mais
dindmicas, contribuem com diferentes recursos para trabalhar as habilidades na lingua. Nesse
momento, essas constatacfes ainda ndo nos mostravam tdo claramente seus posicionamentos

guanto a essa tematica.

A medida que iamos avancando na disciplina, através dos seminarios em que tivemos
contato com diferentes textos, relatos das vivéncias das professoras das escolas, principalmente
durante a pandemia, e as reflexdes que construiamos no Instagram, as participantes ja
especificavam melhor seus posicionamentos. Nesse momento, destacamos de suas reflexdes
falas que remetem a uma preocupacdo em utilizar as tecnologias para buscar “interagdes
significativas” com 0s/as alunos/as da escola e também contribuir para a autonomia desses/as

mesmos/as alunos/as.
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InteracOes significativas para as participantes (conhecidas aqui como Bianca e Elena)
consistia em utilizar as tecnologias para aulas mais centradas nos contextos dos/as alunos/as e
nas suas necessidades. Ja a autonomia estaria no sentido de oferecer subsidios para que 0s
alunos fossem mais protagonistas de seus conhecimentos, como elas diziam “colocassem a mao

na massa’.

A segunda pergunta consistia em compreender como as potencialidades das TDICs e da
multimodalidade percebidas pelas participantes durante as atividades que fizemos no semestre
se refletiriam em suas formacdes através das regéncias. Nesse momento, vejo que aspectos
relacionados as interacdes significativas e a autonomia estavam presentes nos planos de aulas
através das atividades que Bianca e Elena elaboravam. Dentre tais atividades houve a utilizacdo
de games e também um mini projeto que as participantes desenvolveram em torno do tema “self
care”, em que ao final os/as alunos/as produziriam na plataforma Canva pésteres multimodais

e em inglés que expressassem o que eles faziam como “self care”.

Apds as duas perguntas especificas voltamos a pergunta geral e ao objetivo geral que
em suma buscavam compreender o que leva os/as professores/as em formacdo inicial a
(re)construirem relagdes entre TDICs e multimodalidade durante o Estadgio Supervisionado de
inglés e se os debates construidos durante o semestre eram potenciais para mudar as percepcoes

iniciais das participantes em relacdo as TDICs e a multimodalidade.

Para a pergunta geral, como vimos nos subsidios que respondem as perguntas
especificas, a vontade de integrar atividades que promovam intera¢des significativas entre os/as
alunos e que contribuissem para sua autonomia foi o que levou as participantes a
(re)construirem suas relagcdes com as TDICs e a multimodalidade durante o estagio. Além disso,
pudemos também perceber que os debates propostos foram potencias para mudar a percep¢do
inicial de Bianca e Elena em relacdo a essa temaética. Sobre isso, vimos que em diferentes
momentos as participantes relatavam que antes do estagio ndo pensavam na multimodalidade
de forma mais detalhada e também n&o imaginavam que poderiam desenvolver o que elas
desenvolveram com os/as alunos/as durante os estagio: de proporem que eles/as utilizassem um

recurso e de terem que ensinar para eles/as como usar esse recurso.

Diante de tudo o que foi desenvolvido, ao responder a pergunta geral também discutimos
que as tecnologias servem para a formacao de professores/as através dos multiletramentos e
letramentos digitais. Acredito que o que apresentamos aqui, somado ao que muitos/as
professores/as vivenciaram durante o ERE ja sdo exemplos expressivos que nos mostram a
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pertinéncia de falarmos sobre tecnologias, multimodalidade e seus letramentos durante a

formacdo dos/as professores/as e também nas suas praticas na sala de aula.

Eu havia escolhido o estagio como contexto de pesquisa porque através dele, na minha
formagéo inicial, eu fiz uma ponte entre o que aprendi na universidade com as possibilidades
reais da sala de aula da escola publica. Nesta pesquisa, a meu ver pude de certa forma
proporcionar 0 mesmo as participantes, mas isso nao correu através de mim unicamente, mas a
partir da parceria e colaboracéo que ocorreram durante o ESI. Como eu era um professor recem
formado, eu ndo tinha uma bagagem aprofundada das vivéncias da sala de aula, nesse sentido,
tanto a professora da universidade (Rosa) quanto a professora da escola (Laura) colaboraram
com o0 que trago nesta pesquisa ao compartilharem suas experiéncias com as/os estagiarias/os e

também comigo, que naqueles momentos também me encontrava em formacéo continuada.

Além disso, mesmo que nem toda a turma de estagio tenha participado da pesquisa como
um todo, ao ter tido a oportunidade de participar de suas interacdes e estar em contato com
aquele contexto tdo significante para formacdo docente foi uma oportunidade de formacéo
colaborativa em um contexto delicado, como o que estavamos inseridos. O contato em especial
com Bianca e Elena e seus engajamentos durante todo o percurso, para mim demostraram o
comprometimento delas com suas formacdes e com 0s possiveis contextos de ensino que

poderiam encontrar fora dos muros da universidade,

Propor atividades que instigam a reflexdo dos diferentes modos de linguagem que
circula em sociedade (imagens, videos, fontes, sons, texturas) através do uso das TDICs e
desenvolvimento dos letramentos digitais e multiletramentos no ensino de inglés néo é tarefa
facil. Quando nos abrimos para essa proposta vemos que ainda ha uma distancia entre o que
idealizamos na literatura: usar diferentes recursos, os alunos interagirem em tempo real com
seus celulares ou outro aparelho e o que é possivel de fazer na sala de aula. Para constatar isso,
basta olharmos para o contexto em que as/os estagiarias/os estavam: limitadas/os ao projetor e

a caixa de som da sala de aula.

Conforme é descrito no decorrer desta pesquisa, as participantes “fizeram do limdo uma
limonada”. Para isso, elas precisaram langar-se na incerteza de ndo saber se o0 que proporiam
daria certo ou ndo, mas tentaram e conseguiram. Conseguiram desenvolver o mini projeto em
torno do Canva, em que os/as alunos/as do 6° da escola pablica, iniciantes na lingua inglesa,
desenvolveram posteres multimodais expressando atividades que eles/as faziam como “self
care”.
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Esta pesquisa buscou contribuir com as discussdes sobre os desdobramentos e a
necessidade dos multiletramentos e letramentos digitais na formacéo inicial de professores/as
de inglés. A meu ver, depois de tudo o que vivenciamos durante a pandemia ja temos mais do
que 0 necessario para justificar a pertinéncia desses letramentos tanto na formacdo de

professores/as como na prética de sala de aula.

Se fosse em contexto presencial, esta pesquisa possivelmente teria outros
desdobramentos, pois poderia ter sido mais palpavel o uso de alguns recursos da escola, como

a sala de informética.

Agora gue chegamos ao cais, espero deixar para voceé leito/ar, com este trabalho, o que
trouxemos de nossa viagem, para que quando entrarmos em alto mar novamente possamos
vislumbrar outros caminhos possiveis a partir dos relatos que trouxemos até aqui. Adianto, séo
necessarios esforcos, esforcos para lidar com contextos incertos, com baixa e as vezes nenhuma
tecnologia, contextos que nos mostram que a relacdo tecnologia e educacdo ndo é neutra, as
vezes é excludente, as vezes favorece determinados grupos socias e também necessita de
investimentos (na formacéo e na infraestrutura dos espacos de ensino). Mas as TDICs e a
exploracdo das diversas formas de linguagem também séo possiveis meios para dar voz aqueles
que buscam através delas se fazerem ouvir, sobretudo em uma lingua adicional. E possivel

trilharmos caminhos nessa direcdo, precisamos buscar.
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APENDICE A - Convite

CONVITE:
Reflexdes sobre letramentos digitais e multimodalidade no ensino de inglés

Hello, dear students-teachers!
How are you?

Como conversamos na aula de sexta, estou escrevendo para convidar vocés a
participarem de algumas atividades reflexivas sobre letramentos digitais (uso de tecnologias) e
multimodalidade no ensino de inglés que acontecerdo durante esse semestre de estagio em um

Instagram voltado para a disciplina.

O objetivo com essas reflexdes é que possamos refletir como as tecnologias digitais e o
uso de diferentes linguagens (imagens, videos, musicas, etc.) podem ser potenciais para o
ensino de linguas, considerando o que estamos discutindo em sala com a professora Rosa e
refletindo sobre perspectivas criticas no uso desses recursos para o ensino. Além disso, teremos
momentos para refletir ferramentas que possam de alguma forma serem integradas ou ajuda-

las/os em suas aulas durante as regéncias.
Em suma teremos as seguintes atividades no decorrer do semestre:

1 - Aulas regulares do estagio junto com a professora Rosa
2- Um questionario inicial (em processo de elaboracéao)
3 - Reflexdes no Instagram
4 - Seminario sobre letramentos digitais e multimodalidade no ensino de linguas
5 - Questionario ao final do curso
6 - Encerramento do estagio
Como essas atividades contribuem para minha pesquisa no mestrado, abaixo envio o
link de alguns documentos em que explico o objetivo da pesquisa, sua contribuigéo e 0s

materiais que serdo utilizados.

Abaixo também esta o link do Instagram, assim que vocés o adicionar, farei um grupo
por |4, para que possamos iniciar 0s nossos contatos e responder davidas ou sugestdes,
geralmente sera um ou no maximo dois posts por semana para que possamos refletir. Podemos

conversar sobre isso no decorrer do semestre :)
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O questionério inicial serd enviado oportunamente nas proximas semanas, aviso por

aqui e no Instagram assim que estiver disponivel.
Qualquer duvida, figuem a vontade para entrar em contato sempre que precisarem.

Agradeco imensamente aquelas/es que puderem participar nessas reflexdes, espero

construirmos momentos formativos valiosos.
I hope we all have a great time together.

Gleison Araujo Morais
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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/ j
f 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa a ser realizada no Estégio
Supervisionado de Inglés desse semestre, 2021/01. A pesquisa tem como tematica: "TDICs
e MULTIMODALIDADE NA FORMAQAO DOCENTE: SENTIDOS (RE)CONSTRUIDOS
EM UM ESTAGIO SUPERVISIONADO DE INGLES ", sob a responsabilidade de Gleison
Araujo Morais, aluno mestrando no Programa de p6s-graduacdo em Linguistica Aplicada
da Universidade de Brasilia, com orientacdo da prof.a Dra. Maria del Carmen de la Torre
Aranda. Assim, gostaria de consultd-lo/a sobre seu interesse em fazer parte da pesquisa.

E-mail:

Sobre os instrumentos que serdo utilizados na pesquisa:

Para fins de andlise na pesquisa, serdo utilizados questionarios, gravacdes das aulas do
estagio e interacBes em um Instagram criado para a disciplina de estagio. VVocé recebera todos
os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizacao da pesquisa, e lhe asseguro
gue o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissao
total de informaces que permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participacao
na pesquisa, tais como questionarios, gravacdo, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a
responsavel pela pesquisa.
Sobre a coleta e divulgacéo dos dados:

Todos os dados armazenados da pesquisa, gravacdes, questionarios, dentre outros, serao
utilizados para fins dos objetivos da pesquisa e escrita da dissertacdo. Possivelmente, além
da dissertacdo, serdo utilizados em atividades restritas aos contextos académicos e
educacionais (conferéncias, seminarios, elaboracdo de artigo). Somente serdo divulgadas as
reflexdes sobre os dados da pesquisa, nenhum material que exponha diretamente a identidade
dos participantes serdo utilizados. Os arquivos serdo mantidos entre 4 e 5 anos em meus
arquivos, depois desse periodo serdo permanentemente deletados.
Sobre 0s objetivos do trabalho:

Nessa pesquisa acompanharei as aulas de estagio junto com a professora regente (professora
Rosa) e proporei interacdes em um perfil do Instagram dedicado ao estagio. O objetivo com
o perfil do Instagram é que possamos discutir tematicas complementares as aulas do estagio,
tais tematicas estardo em torno do uso das tecnologias digitais e da multimodalidade no
ensino de inglés.
Da preservacao da identidade dos(as) participantes e dos riscos e beneficios da
pesquisa:

Nenhum(a) participante sera identificado(a) por seus nomes reais, portanto, serao utilizados
pseuddnimos.
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Como possivel risco nessa pesquisa, seria talvez ter alguma(s) das respostas concedidas no
questionario, ou alguma parte das reflexdes durante as atividades do semestre, analisadas de
maneira que ndo fosse da forma como o(a) participante esperava. Mas, buscando amenizar
tais riscos, estarei mantendo contato com os participantes a fim de resolver qualquer mal
entendido que possa vir ocorrer. Além disso, caso haja algum desconforto durante a pesquisa,
0s participantes que desejarem poderdo deixar de participar a qualquer momento.

Como possiveis beneficios para os(as) participantes dessa pesquisa, destaco a oportunidade
de reflexdo critica sobre as implicacdes pedagogicas das tecnologias digitais no ensino de
inglés, com oportunidade de também poder refletir como diferentes linguagens além da
escrita podem contribuir para o ensino de inglés, principalmente em um momento
excepcional como o do ensino remoto, provocado pela Covid-19. Além de ser um momento
de poder analisar como integrar os recursos digitais e multimodais durante as regéncias do
estagio.

Contato para duvidas, esclarecimentos e demais consideracoes:
Se vocé tiver qualquer duavida em relacdo a pesquisa, vocé pode entrar em contato com:
Gleison Araujo Morais — (numero de telefone) ou pelo e-mail: gleisonaraujo10@gmail.com

Das disposicdes finais do termo:

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes
por meio de consulta ao final e/ou durante o desenvolvimento da dissertacdo, podendo ser
publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a assinatura
do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail
do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Para dar a concordancia, adicione seu nome completo e CPF abaixo, por favor:

Aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido/a. Escolho um pseuddnimo para a citacdo de meus dados na pesquisa. Um
pseudénimo em geral € um nome ficticio pelo qual a pessoa é chamada. Sugiro que meu
pseuddnimo para referéncia durante a pesquisa seja:

Por fim, confirmo minha participacdo e autorizo o uso dos dados fornecidos para analise na
pesquisa, sem que haja qualquer identificacdo com meus dados pessoais?

()Sim () Néo

Comentarios:
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APENDICE C - Termo de autorizagio para utilizagdo de imagem e som de voz para fins
de pesquisa

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
PARA FINS DE PESQUISA

E-mail:

Eu (preencher com seu nome abaixo), autorizo a utilizacdo da minha imagem e som de voz,
na qualidade de participante no projeto de pesquisa intitulado "TDICs e
MULTIMODALIDADE NA FORMACAO DOCENTE: SENTIDOS (RE)CONSTRUIDOS
EM UM ESTAGIO SUPERVISIONADO DE INGLES", sob responsabilidade de Gleison
Araujo Morais, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada da
Universidade de Brasilia.

Do uso da imagem e som de voz:

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para analise por parte da equipe de
pesquisa e em atividades restritas aos contextos académicos e educacionais (conferéncias,
seminarios, elaboracdo de artigo).

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por qualquer
meio de comunicacdo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda
e demais procedimentos de seguranga com relagdo as imagens e som de voz sdo de
responsabilidade do pesquisador responsavel.

Declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos termos acima
descritos, da minha imagem e som de voz.

()Sim () Naéo

Contato em caso de dividas:

Gleison Araujo Morais - (telefone). E-mail: gleisonaraujol0@gmail.com
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APENDICE D - Questionario |

Questionario: Teaching English in digital times.

Ol4, professoras/es estagiarias/os! Agradeco pelo aceite em participarem da pesquisa “TDICs
e MULTIMODALIDADE NA FORMACAO DOCENTE: SENTIDOS
(RE)CONSTRUIDOS EM UM ESTAGIO SUPERVISIONADO DE INGLES”, integrada na
disciplina de Estagio Supervisionado em inglés e sob a responsabilidade do mestrando
Gleison Araujo Morais, orientado pela Prof.2 Dr.2 Maria del Carmen de la Torre Aranda.

Neste questionario busco conhecer vocés um pouco mais e suas concepcgdes sobre as
tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de inglés. Lembro que seus nomes nao serao
expostos, por isso cada professor(a) estagiario(a) utilizara um nome ficticio. Quaisquer
duvidas deixo meu contato no final do questionario.

Um abraco!

I — Informacdes pessoais

E-mail:

1 - Nome:

2 - Idade:

3 - Periodo que esta cursando na faculdade:

4 - Pseud6nimo para referéncia durante a pesquisa (usar 0 mesmo colocado no termo de
consentimento):

5 - Vocé atua ou ja atuou como professor(a) de inglés antes do Estagio Supervisionado?
()Sim () Naéo

6 - Em caso afirmativo para a questdo anterior, em que tipo de instituicdo vocé atua ou tem
atuado? Por guanto tempo?

Il — Tecnologias digitais e aprendizagem de inglés

7 — Quao presentes sdo as tecnologias digitais no seu aprendizado de inglés?
[ ] Muito presentes [ ] Presentes

[ ] Pouco Presentes [ ] Nada presentes

8 — Quao importantes sdo as tecnologias digitais para seu aprendizado de inglés?
[ ] Muito importantes [ ] Importantes
[ 1 Nem importante/nem sem importancias

[ 1 Sem importancias [] Nada importantes
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9 — De que maneira vocé acha que as tecnologias digitais contribuiram/contribuem para seu
desenvolvimento nas habilidades (escrita, compreensédo, interacdo, oralidade, leitura ou
outras) da lingua inglesa?

10 — Dos recursos abaixo, qual ou quais vocé gosta de utilizar para aprender inglés?
() Instagram () Twitter () Facebook

() Flickr () Tandem () YouTube

() Séries e filmes () Mdsicas () Games

() Duolingo () Websites especificos () Dicionario online

() Ferramentas digitais pedagdgicas () Outros: Quais?

11 — Dentre os recursos listados na questdo de numero 10, escreva abaixo qual ou quais vocé
mais utiliza para: interacdo oral; producdo oral; compreensao oral; compreensdo escrita;
producdo escrita e compreensao linguistica (gramatical).

12 — Dos recursos listados na questdo de namero 10, escolha 3 que vocé mais utiliza e
descreva como eles j& contribuiram ou contribuem para seu aprendizado de inglés.

111 — Tecnologias digitais e ensino de inglés

13 — Em uma escala de 1 a 6, em que 1 seria a mais importante e 6 a menos importante,
selecione a posicdo que vocé acha que as seguintes habilidades deveriam ocupar no ensino
de inglés das escolas?

Interacdo em lingua inglesa com outras pessoas—1 ()2 ()3 ()4 ()5()6 ()

Producdooral =1 ()2()3()4()5()6()

Compreensdooral —1()2()3()4()5()6()

Compreensdo escrita—1()2()3()4()5()6()

Producdo escrita—1 ()2 ()3()4()5()6()

Compreensao linguistica (gramatical) -1 ()2 ()3 ()4 ()5()6()

14 — Vocé acha importante o uso de tecnologias digitais nas aulas de inglés? Para qué?

15 — Vocé gostaria de utilizar tecnologias digitais em suas futuras aulas de inglés? Para qué?

16 — Dos recursos abaixo, qual ou quais vocé tem vontade de utilizar nas suas futuras aulas
de inglés?
() Instagram () Twitter () Facebook

() Flickr () Tandem () YouTube
() Séries e filmes () Mdsicas () Games
() Duolingo () Websites especificos () Dicionario online

() Ferramentas digitais pedagdgicas () Outros: Quais?

17 — Dos recursos listados na questdo de nimero 16, escolha 3 que vocé gostaria de utilizar
em suas futuras aulas de inglés e exemplifique de que maneira vocé os utilizaria.

18 — O que vocé gostaria, se possivel, de aprender sobre tecnologias digitais durante o
Estagio?
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Contato para duvidas ou esclarecimentos - (telefone) - i
gleisonaraujol0@gmail.com - Gleison Araujo Morais. E
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APENDICE E - Questionario de andamento da pesquisa
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Questionério de andamento da pesquisa

Nome:

Caso vocé esteja participando (comentando) nas postagens do Instagram da disciplina,
responda esta parte do questionério:

Vocé tem olhado os posts do Instagram da disciplina de Estagio?
() Sim
() Néo

Diga uma coisa que vocé mais gostou e uma que menos chamou sua atencéo. Justifique

J& viu que os posts estdo com um novo formato?
() Sim
() Néo

O que mais gostou no novo formato dos posts? Justifique.

Hé algo que gostaria de sugerir para aperfeicoamento das publicagdes?

Caso vocé NAO esteja participando das interacdes no Instagram da disciplina, responda esta
parte do questionario:

Das opcdes abaixo, qual(ais) estaria(m) mais préxima(s) do motivo pelo qual vocé néo esta
participando das intera¢des no Instagram?

( ) Néo gostaria de estar discutindo sobre tecnologias digitais

( ) Né&o considero relevantes os temas propostos para 0s posts

( ) Né&o é uma rede social que utilizo muito

() Tempo

( ) Outro

Agora, em um ou dois paragrafos justifique o porqué vocé ndo esta participando das
interacdes propostas no Instagram.
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APENDICE F — Questionario |1

. 8-8 L5 Fo\\ow

Questionario: Teachlng English in Digital Times - as experiéncias no Estaglo
Supervisionado

Ol4, pessoal!

Estamos chegando ao final do Estagio Supervisionado, agradeco vocés que chegaram até
aqui, abertas/os a refletirem sobre como o uso das tecnologias digitais podem contribuir para
0 ensino de inglés e seus letramentos.

Neste questionario final busco ouvir como foram as experiéncias para vocés.

Relembro que em nenhum momento seus nomes serdo expostos durante a pesquisa, sendo
utilizado o pseud6nimo sugerido no Termo de Consentimento.

Um abrago a todas/os!

Deixo meu contato ao final do questionario :)

I — As tecnologias digitais e as reflexdes durante o Estagio Supervisionado

1 - Das reflexdes levantadas sobre tecnologias digitais e ensino de inglés durante o Estagio,
cite 0 momento que mais chamou sua atencdo. Justifigue.

2 - Do contetido do Instagram, quais sdo o0s top 3 posts para Vocé? por qué?

Il — As tecnologias digitais e as regéncias na escola

3 - Com base no contato que vocé teve com a escola durante o Estagio, em que medida vocé
acha que o uso das tecnologias tem sido importante para 0 ensino remoto durante a pandemia?

4 - Quais recursos digitais vocé utilizou em suas aulas durante o Estagio?
() Instagram () Twitter () Facebook

() Flickr () Tandem () YouTube
() Séries e filmes () Mdsicas () Games
() Duolingo () Websites especificos () Dicionario online

() Ferramentas digitais pedagdgicas () Canva () Outros: Quais?

5- Em umaescalade 1 a 6, em que 1 seria a mais focalizada e 6 a menos focalizada, selecione
a ordem em que as habilidades da lingua foram focalizadas quando vocé utilizou os recursos
digitais nas regéncias:

Interacdo em lingua inglesa entre colegas de classe—1 ()2 ()3 ()4 ()5()6 ()

Producdooral -1 ()2()3()4()5()6()
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Compreensdooral —1()2()3()4()5()6()

Compreensdo escrita—1()2()3()4()5()6()

Producdo escrita—1 ()2 ()3()4()5()6()

Compreensao linguistica (gramatical) -1 ()2 ()3 ()4 ()5()6()

6 - Escolha 3 recursos digitais que vocé utilizou durante as regéncias e comente como eles
contribuiram para o desenvolvimento das habilidades em lingua inglesa.

7 - Em sua opinido, qual(ais) dos recursos digitais utilizados por vocé durante as regéncias
contribuiram mais para a interacdo com os alunos na escola? De que forma?

11 — Tecnologias digitais e letramentos

8 - Vocé considera importante desenvolver no ensino de inglés os letramentos em torno das
tecnologias digitais? Por qué?

9 - De que forma vocé acha que as tecnologias digitais podem continuar a contribuir para o
ensino de linguas/inglés no periodo pés-pandemia?

10 - Com base nas vivéncias do Estagio, para vocé qual seria o papel do professor ao escolher
e utilizar recursos digitais em suas aulas?

IV — Tecnologias digitais e as experiéncias durante o Estagio: What remains

11 - Durante as experiéncias no Estagio, o que foi mais desafiante ao utilizar os recursos
digitais para o ensino de inglés?

12 - Vocé acha que os recursos digitais que vocé utilizou nas regéncias foram suficientes para
realizar as aulas conforme vocé havia imaginado no inicio do Estagio? Justifique.

13 - Em sua opinido, de que forma o que vocé aprendeu sobre tecnologias digitais durante o
Estagio Supervisionado contribuiu para a sua formacdo na licenciatura em Letras-inglés?
Comente.

14 - Daqui para a frente, em um periodo pds-pandémico, de que forma vocé pretende utilizar
as tecnologias digitais em suas futuras aulas de inglés?

Thanks,
Contato para duvidas ou esclarecimentos - (telefone) - See you!

gleisonaraujo10@gmail.com - Gleison Araujo Morais
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APENDICE G - Slides produzidos para o seminario: Tecnologias digitais,
multimodalidade e ensino de inglés

lcan
You can
he can
she can

It can
you can
they can
We can

Can you fly?

she can't
It can't
you can't
they can't
We can't
L

What should us consider in our classes?

Refevant topics
Social Media
Studerits comtext
Students habilties
interaction
Students Background
Students access

O que signilica aprender uma
outra lingua?

Negociar o mundo que
construimos em nessa lingua
primeira.

Falar uma outra lingua - lingua de
outro, & apropriar-se dela e
igualmente dos Discursos (GEE,
2008) que ela constréi,

':%

Emque precisa-se orienlar o
ensino de uma LE na escola?

Uma educagdo linguistica
orientada para a cosciéncia
critica e democratica.

Uma educagde linguistica
/ pautada pelo pensamento
reflexivo e por valores
demacraticos.

Ensino de linguas voltado ac
Discurso,

Does the presence of digital technologics mean changes?

UNIVERSIDADE PRESIDENTE ANTONIO CARLOS
UNIPAC

Does the presence of digital
lechnologies mean changes?

Can you fly?¢ =
T S e E—
You can Y You can't
o 4 e B MO REGEDDR
o Ny LEETARRINKE]R]
they can they can’t
| ¥e can We can't i e b -
O REFLEXGOES
1 PRA O ENSINO
@/ DE LINGUAS

NA ERA
DIGITAL

Comila Lawson Scheifer
Marlanna Callares Soares Rego (2020)

A relacan teenologias digitais e ensine de lgiras esfrangenas.

Os letramentos nessa
Pensar a relagdo  entre perspectiva caracterizam um
tecnologia e novo mindset marcado por
ensino/aprendizagem de technical stuff e ethos stuff.

linguas inseridas nos Novos
Estudos de Letramento.

Uma nova estética (semioses)
e uma nova ética (ethes stuff).
Knobel e Lankshear.
Linguagem e letramentos sdo

entendidos como  praticas

soclais que envalvern sujeitos

e tecnologias.
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Os letramentos digitais e o ensino de linguas estrangeiras

0s letramentos  somente
podem ser  entendidos
guando consideramos tudo
aquilo gue temos uma
relacdo de iterdependéncia
(pessoas, tipos de atividades,
recursos tecnicos, recursos
semidticos, localizagao
espacial e temporal).

b wiiams Aopie Fad 3¢ Commercid

Os letramentos digitais e o ensino de linguas estrongeiras

Fill In the blank weith the correct form

S, tana ke
sengm,
Rose__a flower

We brazllan ——

mypsnr

neian ] (s A |

"Vinhos velhos em garrafas
novas?"

Os letr tos eo de linguas estrangeiras

Do what you can

Talking topics/ Warm up: Question - Como a pandemia afetou o meu dia a
dia? s

Can I hug my friends?

Can I go to school?

Can I take circular
bus? g

Can I use masks?

colaboragdo e participagdo  ativa,
inteligéncia coletiva, distribuicdo e
compartilhamentas de saberes
especializados, autoria  distribuida, g
hibridizagdo e  bricolagem  de
conteddos.

ubscribe

What should us consider in our classes?

Acesso as tecnologias
Satide mental e tecnologias
Tecnologia e empatia
Tecnologia e responsabilidade
Discernimento e tecnologia

Do what you can

Objetivo Geral: produzir um infografico sobre agdes que podemos e ndo
podemos realizar para durante a quarentena do covid-19 e divulga-lo na
comunidade dentro e fora da escola.

Objetivos especificos: O0s alunos poderao falar e escrever sobre
atividades que podem e ndo podem fazer durante o periodo de gquarentena
para prevencdo ao covid.

0s alunos poderdo utilizar o Canva para a producdo de um infografico
orientando/sugerindo atividades que podemos e ndc podemos fazer durante
0 isolamento pelo covid-19.

Recurso tecnolégico: Laboratdrio de informatica, celular ou projetor.
Habilidades da lingua: Producéo e compreensdo oral e escrita.
Letramentos: Digitais, critcos, visual.

Think over and linguistic aspects:
https://www. youtube . com/watch?v=vh6ctK70NGR

Do what you can
What call my attention? Why?

Although Il keep my social
distance

What this world needs is a hug
until we find the vaccination
There's no substitute for love

family
Love your neighbor and your
friend

Ain't it time we love the
stranger?

It's just a friend you ain't met
yet

So love yourself and love your 45 we wave outside the window
Older laved ones stay inside
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Think over and linguistic aspects:

https://www.youtube.com/watch?v=vh6ctK7ONo® Text genre and bringing to life

Do what you can Infogréfico:
When you can't do what you do CORONAVIRUS Para gué vocé acha que foi feito esse infografico?

You do what you can PREVENTION
Como as informagGes séo apresentadas?

@ ® @ Qual a relagio com o que estd esorite e as imagens?
Com a pandemia: Para quem vocé acha que esse infogréfico foi

I can... (4 coisas) [P [ — construide?
I can't... (4 coisas)
ﬂ’ﬁ r ’ Onde vocé acha que ele foi divulgado?
" dgn p- — 4 Vst oo © Em O o ST R
Com a pandemia: v cnaeT HEER D TANCE

We can... (4 coisas)
We can't... (4 coisas)

Text genre and bringing to life

Text genre and bringing to life

N : Using canva
Coronavirus prevention

What can we do.. What can't ue do..

Text genre and bringing to life

Sharing our infogrphics

Qual relagao vocé faz entre esse plano de aula e os
letramentos no digital que discutimos hoje?
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ANEXO A — Producdes dos/as alunos/as da escola no Canva

V | LIKE... V

Record videos [J

/ lore..

Staying with my friends and
cousins

| To play
To eat

To attend

To sleep

| like

| like run

| like playing & | like salad
soccer

FREEFIRE B°
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I like

I like candy 2 | LOVE..
;(
Ilike to use the computer ~ [LOVEDOINGSKIN & ]

| like to play football

| LOVE TO EXERCISE

| like to play
fortinite
) : k
My Vioual Journal

Read the prompts below and respond by filing each space
provided with images and words that come into mind

Eu gosto de
dormir

Eu gosto de ir
20 cinema

45 W
A

e ames i Sl
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