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A verdade sé pode ser dita nas malhas da ficcéo
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RESUMO

Neste estudo, inicialmente, fizemos um resgate histérico do conceito de verdade em
diferentes épocas, demonstrando que seu ordenamento ético (mitologias, Deus e razao) e
valor social mudam no transcorrer do tempo. Destacou-se que, com o advento da
Modernidade, a ciéncia passou a ocupar o lugar de verdade, por meio dos consensos
estabelecidos pela comunidade cientifica. Ressalta-se que a teoria psicanalitica, que é um
campo de conhecimento inaugurado por Freud na Modernidade, teceu duras criticas ao
cientificismo, ou seja, & estandardizacdo dos métodos das ciéncias naturais para todas as
sistematizaces, ignorando-se a diversidade dos objetos de estudo. A partir da segunda
metade do século XX, a credibilidade da ciéncia passou a ser questionada pelos
pensadores pés-modernos. Na contemporaneidade, vimos emergir o que se denomina
como o fenbmeno social da p6s-verdade, isto é, um rechaco da nocdo da verdade. As fake
news e a desinformacéo nas redes sociais séo frutos desse fendmeno, com implicagdes na
politica, na ciéncia, na midia e também na educacdo escolar. Os efeitos desse fendbmeno
social precisam ser estudados, na medida em que promove a despolitizacao,
negacionismo cientifico, polarizacdo de grupos sociais e tensionamento das relacdes de
professores e estudantes na escola. A tese que apresentamos sublinha a importancia de
mudangas na sala de aula para enfrentar tais questdes: que professores se desloquem de
uma posicao hierarquica e cientificista, abrindo espacgo para uma escuta qualificada dos
estudantes e facam a mediacdo do ensino das ciéncias como uma producdo cultural,
utilizando em suas préaticas também o letramento digital. A nosso ver, essas posturas
podem vir a contribuir para que os estudantes tenham uma visao critica sobre o fenémeno
social da pos-verdade, que descaracteriza a construcdo de consensos pela ciéncia e
engendra a relativizacédo radical sobre a verdade. Considerando a atualidade do tema da
pesquisa, para apresentar essa tese realizou-se uma pesquisa bibliografica e estudos
tedricos para uma compreensao propria desse fendmeno social; realizou-se também uma
pesquisa de campo com professores do ensino médio do campus Taguatinga do Instituto
Federal de Brasilia, para verificar os efeitos da pds-verdade em sala de aula. Destacou-se
na discussdo que a escuta pode ser um efetivo dispositivo para que o professor acesse as
duvidas e equivocos dos estudantes sobre o conhecimento cientifico e sobre a veracidade
dos contetdos produzidos nas redes sociais. Assim, por meio dessa relacdo qualificada
pelo dispositivo da escuta entre professor e estudante, o ensino das ciéncias como cultura
e o letramento digital podem se constituir como possibilidades para tornar os estudantes
menos vulneraveis as narrativas da pos-verdade.

Palavras-chaves: poés-verdade; escuta; ciéncia como cultura; letramento digital;
educacéo escolar; psicanalise.



ABSTRACT

In this study, initially, we did a historical review of the concept of truth in different times,
demonstrating that its ethical order (mythologies, God and reason) and social value
change over time. We pointed out that with the advent of Modernity, science began to
occupy the place of truth, by means of the consensus established by the scientific
community. It is worth mentioning that the psychoanalytic theory, which is a field of
knowledge inaugurated by Freud in Modernity, has severely criticized scientism, that is,
the standardization of the methods of natural sciences for all systematizations, ignoring
the diversity of the objects of study. From the second half of the 20th century on, the
credibility of science started to be questioned by post-modern thinkers. In contemporary
times, we have seen the emergence of what is called the post-truth social phenomenon,
that is: a rejection of the nation of truth. The fake news and misinformation in social
networks are fruits of this phenomenon, with implications in politics, science, media, and
also in school education. The effects of this social phenomenon need to be studied, as it
promotes depoliticization, scientific denialism, polarization of social groups, and tension
in the relationships of teachers and students at school. The thesis that we present in this
paper emphasizes the importance of changes in the classroom to face such issues: that
teachers move away from a hierarchical and scientistic position, opening space for a
qualified listening to students and mediate science teaching as a cultural production, also
using digital literacy in their practices. In our view, these attitudes may contribute for
students to have a critical view on the social phenomenon of post-truth, which de-
characterizes the construction of consensus by science and engenders a radical
relativization of truth. Considering the actuality of the research theme, to present this
thesis we conducted a bibliographic research and theoretical studies for a proper
understanding of this social phenomenon; we also conducted a field research with high
school teachers from the Taguatinga campus of the Federal Institute of Brasilia, to verify
the effects of post-truth in the classroom. It was highlighted in the discussion that listening
can be an effective device for the teacher to access students' doubts and misconceptions
about scientific knowledge and the veracity of the content produced on social networks.
Thus, through this relationship qualified by the device of listening between teacher and
student, the teaching of science as culture and digital literacy can be constituted as
possibilities to make students less vulnerable to post-truth narratives.

Keywords: post-truth; listening; science as culture; digital literacy; school education;
psychoanalysis.
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1 INTRODUCAO

Desde a conclusdo do curso de Graduagdo em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas em 2008 pela Universidade Federal de Goias (UFG), o interesse pela pesquisa
no campo da educacdo tem motivado o avango dos meus estudos em programas de pos-
graduacdo stricto sensu. Em 2011, ingressei no Mestrado da Faculdade de Educacdo da
UFG na linha de pesquisa “Fundamentos dos Processos Educativos”. Foi nesse percurso
que aprofundei meus estudos na psicanalise em interface com a educacéo. Sob o titulo de
“Educacao escolar sobre drogas: o sujeito do inconsciente e o fenomeno da toxicomania”,
conclui o mestrado em 2013.

Ap0s a aprovacao no concurso da Secretaria de Educacgdo do Governo do Distrito
Federal (GDF) para professor de biologia e, em seguida, para técnico em assuntos
educacionais no Instituto Federal de Brasilia (IFB), ambos em 2013, mudei de Goiania
para o Distrito Federal. Nesse contexto, ap0s cinco anos trabalhando e cursando
disciplinas como aluno especial, ingressei no doutorado no segundo semestre de 2018, no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
de Brasilia (FE/UnB).

Nessa eépoca, 0 pais vivenciava a vitoria de Jair Bolsonaro nas elei¢bes para a
Presidéncia da Republica. Os métodos usados pelo partido vitorioso a corrida para o
Palacio do Planalto geraram discussdo nos veiculos de comunicacdo de massa e
chamaram atencdo da populacdo sobre as estratégias de manipulacdo da informacédo e
contetidos na internet, redes sociais e aplicativos de mensagem instantanea para obter
vantagens no periodo eleitoral.

Esse cenario gerou bastante debate em diversos setores da sociedade no que diz
respeito a presenca massiva de fake news e desinformacéo nas redes sociais, discursos de
6dio contra as minorias, narrativas revisionistas de fatos histéricos e negacdo do
conhecimento cientifico por determinados grupos sociais. A vitdria de Bolsonaro em
2018 estava em consonancia com uma onda de ascensdo pelo mundo de partidos de
extrema direita a0 poder. Passaram a circular na populacdo atitudes autoritarias e
extremistas, gerando forte polarizagéo de ideias.

Depois de algumas conversas entre orientadora e orientando, comeg¢amos a nos
questionar se esse fendmeno estaria impactando as institui¢es de educagdo bésica no
pais. Foi a partir dessa indagacdo que comegamos a construir nosso problema de pesquisa

e chegamos ao conceito ainda pouco estudado de p6s-verdade. Ao pesquisar na literatura
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disponivel, encontramos poucas referéncias sobre essa problematica, e os artigos e livros
aos quais tivemos acesso relacionavam a pos-verdade com a politica, o jornalismo e a
ciéncia. No campo educacional, sdo incipientes os estudos associados com o fenédmeno
social da pds-verdade.

Assim, percebemos um terreno fértil para a realizacdo de uma pesquisa com
temética bastante atual. Sabemos que vérias questdes afligem os professores e 0s
estudantes no ambiente escolar, tais como violéncia, racismo, homofobia, bullying,
baixos salarios e precarizacdo das condi¢des de trabalho. O discurso da p6s-verdade seria
um novo desafio que as instituicdes de educacdo basica teriam de enfrentar, uma vez que
0s impasses que atravessam a sociedade chegam as escolas.

A tese que apresentaremos é a de que os professores, ao se colocarem em uma
posicdo de escuta dos estudantes, a partir de uma relagdo menos verticalizada e
cientificista, podem promover em sala de aula o ensino das ciéncias como uma producao
cultural, bem como recorrer ao letramento digital para as redes sociais como praticas
educativas de enfrentamento do fendmeno social da pos-verdade no ambiente escolar.

O referencial teérico adotado sera a teoria psicanalitica baseada nas obras de Freud
e Lacan, bem como de psicanalistas contemporaneos e autores de outras areas de
formacdo para enriquecer nosso estudo. No transcorrer do trabalho, articularemos
diversos conceitos da psicanalise que nos ajudardo na elaboracdo e na analise dos dados
provenientes de nossa pesquisa de campo.

Historicamente, a psicanélise tem dialogado com diversas outras areas do
conhecimento, como a filosofia, a sociologia, a antropologia, o direito, a linguistica e a
educacdo. E crescente o interesse dos psicanalistas em escutar as dificuldades, as
incertezas e os sofrimentos presentes nas instituicGes escolares. Ha vasta literatura que
aborda temas como mal-estar docente, violéncia nas escolas, inclusdo dos estudantes,
fracasso escolar, entre outros.

Desejamos que nossa tese contribua com a formacéo dos professores da educacéo
basica no que se refere aos efeitos da pos-verdade em suas praticas educativas. Assim, no
segundo capitulo, fizemos um resgate historico da concepcao de verdade nos diferentes
tempos histdricos. Na Antiguidade, em especial na tradigcédo grega, o mito ocupava o lugar
de verdade que desempenhava uma funcéo social de amarracéo simbolica que unia os
membros de uma comunidade.

Com o aparecimento dos fil6sofos classicos, a mitologia vai progressivamente

cedendo espaco a novos paradigmas de pensamento que encontram na razdo o
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fundamento de esclarecimento sobre o mundo. Essa passagem do mito para a razédo
alterou 0 modo como os gregos formulavam as verdades sobre a prdpria realidade e
transformou a percepcéo sobre os acontecimentos que regem a vida.

Na Idade Média, a verdade estava associada a figura de Deus. O Criador contém
a justificativa da verdade, uma vez que Ele é a esséncia e o sentido de tudo que existe no
mundo. Nessa perspectiva, as verdades so eternas e imutaveis, pois estdo identificadas
com o proprio Deus. A Igreja Catélica procurou aproximar razédo e fé como possibilidade
de construcdo do conhecimento pelo homem, inaugurando o aparecimento das primeiras
universidades na Europa.

J& na Modernidade, o ideal de verdade se confunde com o pensamento cientifico.
Os cientistas sdo a fonte mais confiavel de producdo do conhecimento verdadeiro. A
ciéncia, em sua capacidade de convencer pela argumentacdo e demonstracdo, tem se
ancorado em determinados principios, tais como a pretensdo de universalidade, uma
solida base conceitual e a defesa da objetividade. Assim, o método da ciéncia se
consagrou a partir do uso da razao, da experimentacao e da matematizacgéo de seus objetos
de pesquisa.

A partir da teoria psicanalitica, buscamos questionar o cientificismo promovido
pelo discurso da ciéncia como Unico método legitimo de investigacdo da realidade
independentemente da complexidade e da mutabilidade da natureza dos objetos. A teoria
lacaniana dos quartos discursos nos ajudou a pensar o limite da ciéncia em enunciar uma
verdade universal.

No terceiro capitulo, apresentamos os efeitos do discurso capitalista sobre o
sujeito a partir das transformacdes decorrentes da transicdo da modernidade para a
contemporaneidade que tem sido caracterizada pela individualidade, volatilidade e
hiperconsumo. Neste mundo acelerado, mutavel e volatil, sem pardmetros muito
definidos, o Outro esta cada vez mais desabonado. O discurso da ciéncia que assegurava
uma estabilidade identitaria capaz de sustentar o laco social entra em crise com os ataques
constantes de uma narrativa de relativizacédo radical da verdade.

E nesse contexto que ocorre a ascensdo do fendmeno social da pds-verdade com
implicacdes na politica, suscitando debates sobre a manutencdo da democracia; na
ciéncia, gerando discussdes sobre as consequéncias do negacionismo cientifico e nas
redes sociais, demandando do Estado algum tipo de regulacdo das plataformas digitais,

devido a avalanche de fake news e desinformacao nestes ambientes virtuais.
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No quarto capitulo, mostramos como o discurso da pés-verdade pode dificultar o
didlogo entre professores e estudantes, uma vez que este discurso tende a corroborar
“verdades” que se alinham aos afetos, crencas e valores pessoais de cada um, reforcando
antagonismos nas relagdes sociais. Citamos o projeto “Escola sem Partido” como
exemplo de manifestacdo do fenémeno social da pds-verdade no campo da educacéo.

No quinto capitulo, descrevemos o0s impasses que emergem na escola
contemporanea, a partir de uma leitura psicanalitica de que a educacao é uma profissdo
do “impossivel” e que o fendmeno transferencial pode favorecer ou dificultar o interesse
dos estudantes pelo que é ensinado em sala de aula. Em tempos de pds-verdade,
acreditamos viver um declinio social da escuta, em virtude de o sujeito estar interessado
em aceitar somente aquilo que alinha com sua subjetividade.

No contexto escolar, ao ser fisgado por essa postura da pds-verdade, cujas crencas
estdo arraigadas em verdades muito particulares, a relacdo entre professores e estudantes
fica comprometida e suscetivel a uma polarizacéo de ideias e atitudes, enfraquecendo uma
posicdo mais critica frente ao conhecimento disponivel em sala de aula. Para contribuir
com a pratica educativa dos professores em estratégias que possam contrapor as
investidas da pds-verdade, propomos o ensino das ciéncias como cultura e o letramento
digital para as redes sociais.

No sexto capitulo, abordamos a pesquisa de campo realizada por nds com
professores do curso récnico em eletromecéanica integrado ao ensino médio, campus
Taguatinga, do Instituto Federal de Brasilia. Com aprovagdo do Comité de Etica da
Faculdade de Ceilandia/UnB, por meio de entrevistas semiestruturadas, gravadas em
audio e video, investigamos a percepcao dos professores em relagcdo ao fenémeno social
da pos-verdade em suas praticas educativas em sala de aula.

Para isso, as falas dos professores foram transcritas e analisadas a partir das
técnicas de leitura dirigida pela escuta e a transferéncia instrumentalizada, de acordo com
Iribarry (2003). Nosso trabalho enquadra-se nos critérios da pesquisa psicanalitica
“extramuro” (ROSA, 2004) e “sobre psicanalise” (AGUIAR, 2006), por versar sobre
questbes sociopoliticas e estar embasada em fatores histdrico-conceituais da teoria
psicanalitica. Por fim, no sétimo capitulo, apresentamos as consideracGes finais e as

reflexdes a partir do estudo realizado.
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2 A QUEDA DA NOCAO DE VERDADE: UM PERCURSO HISTORICO
O termo “pds-verdade” foi eleita pelo Dicionario Oxford como a palavra do ano

de 2016, em decorréncia de alguns acontecimentos politicos que marcaram esse periodo.
Na visdo de Genesini (2018), dois acontecimentos que surpreenderam a opinido publica
foram responsaveis pela notoriedade do referido termo, que se tornou objeto de estudos
de pesquisadores das mais diversas areas, qual seja: o inicio do processo de saida do Reino
Unido da Unido Europeia e a eleicdo de Donald Trump para presidente dos Estados
Unidos.

O Brexit, como ficou conhecida a desvinculacdo dos britanicos do bloco europeu
e a chegada de Trump a Casa Branca, surpreendeu boa parte da populacéo, em especial a
elite cultural do mundo ocidental, que abertamente preferia um novo desfecho paraambos
0s casos. Seguindo essa onda de fatos inesperados, em 2018, a eleicdo de Jair Bolsonaro
como presidente da Republica provocou a mesma impressdo nos mesmos setores da
sociedade brasileira.

Esses episddios sociopoliticos justificaram a escolha do vocabulo “pds-verdade”
pelo Dicionario Oxford, que assim o definiu: “um adjetivo relacionado ou evidenciado
por circunstancias em que fatos objetivos tém menos poder de influéncia na formacéo da
opinido publica do que apelos por emogdes ou crengas pessoais” (GENESINI, 2018, p.
47). Apesar dessa descricao formal, podemos dizer que ndo ha um conceito univoco sobre
pos-verdade, na medida em que esse termo apresenta carater complexo, heterogéneo e
interdisciplinar.

De acordo com Janior (2019, p. 280), a pos-verdade “é um campo de discussao
constituido por uma complexa constelacdo de tematicas, em que podemos identificar
fendmenos como: negacionismo cientifico, hiperpolarizagéo politica, midias sociais, pos-
modernidade”. Assim, vale ressaltar que a pos-verdade comporta um sistema dindmico
de ideias que tocam em questdes fundamentais como validade do conhecimento
cientifico, liberdade de expressdo de veiculos de comunicacdo de massa e redes sociais,
manutencdo do Estado Democrético de Direito, funcdo social da escola etc. Portanto, é
um fendbmeno social contemporaneo, ou seja, insere-se no tecido social e cultural do nosso
tempo, impactando os processos de subjetivacdo de diversificados sujeitos em varios
paises no mundo.

Retornando ao contexto sociopolitico que fez emergir o interesse de nossa
pesquisa em torno do fendmeno social da pos-verdade: o ex-presidente Bolsonaro tem

sido alvo de inquérito, ainda ndo finalizado, sobre uma suposta estratégia engenhosa de
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proliferacdo de fake news (noticias falsas) em diversas redes sociais, como Facebook,
Instagram e WhatsApp, no transcorrer da campanha eleitoral de 2018 e 2022.

Essa investigacdo € relevante, pois um excesso de noticias falsas,
intencionalmente propagadas para desqualificar adversarios politicos e institui¢fes, afeta
a leitura de mundo da sociedade e pode levar a opinido publica a tomar decisdes
equivocadas devido ao apelo maniqueista e sensacionalista que as fake news comportam.
Nessa ldgica, os fatos objetivos dao lugar as crencas pessoais, com elevado contetdo de
impacto emocional, cuja escolha de cada sujeito se particulariza frente ao arsenal de
informacgdes disponiveis. Escolha essa baseada “no que mais aprouver ao individuo,
segundo seu universo” (ANDREA; FARIA DE PAULA; SOBRINHO, 2019, p. 1).

Para D’Ancona (2018), o fenomeno social da pos-verdade tem raizes na
desconfianca da populacdo pelo sistema democréatico representativo, na descredibilidade
dos meios de comunicacdo, no relativismo em torno da ciéncia, causando um
enfraguecimento daquilo que é factual. Essa perda de vinculo entre a realidade e a
construcdo de uma verdade que possa servir de identificacdo para o sujeito impacta os
mais diversos ambitos da vida contemporanea.

Ha uma descrenca sobre a atuacdo do Estado e da classe politica no que diz
respeito aos anseios da populacdo, emergindo uma insatisfacdo radical. Sem contar os
casos recorrentes de corrupgdo entre os mais diversos atores da politica e do mundo
empresarial, que contribuem para desgastar a imagem das instituicdes publicas e
fragilizam ainda mais a legitimidade do jogo democrético.

A imprensa tradicional, que serviu de referéncia de informacdo durante séculos,
perdeu credibilidade, pois o cidadao percebeu que a grande midia em varios momentos
costumava alterar o teor das noticias para atender aos seus proprios interesses e aos de
grandes corporacfes econdmicas.

A ciéncia, que prometia revelar as verdades do mundo e promover prosperidade e
bem-estar a todos, falhou em suas ambigdes, levando varios setores da populagdo a um
ceticismo beligerante com a comunidade cientifica, que passa a ser fortemente
questionada em suas escolhas por temas de pesquisas, métodos de investigacdo, formas
de divulgacéo e interesses particulares de grupos de cientistas.

Toda essa conjuntura que caracteriza 0 modo de funcionamento do pensamento
contemporaneo das mais diversas sociedades pode nos indicar caminhos para entender o

lugar privilegiado e potente em que o fendmeno social da p6s-verdade vem se inscrevendo
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na cultura e produzindo determinados tipos de subjetividade, na qual os fatos sdo
interpretados de acordo com as convicgdes de cada um.

Contudo, é importante ressaltar que pés-verdade ndo é sinbnimo de fake news, na
medida em que politicos e figuras puablicas, nos mais distintos tempos historicos,
distorceram fatos e acontecimentos na tentativa de se beneficiar, demonstrando que a
existéncia de noticias falsas ndo € um fenémeno recente. A pds-verdade também ndo pode
ser confundida como equivalente a mentira, amplamente usada para ludibriar o
interlocutor, para atender a diversos fins e que, provavelmente, faz parte do homem desde
0s primordios.

Quem sustenta que as noticias falsas sdo responsaveis por estarmos vivendo
em um mundo pos-verdadeiro acha que antes havia um mundo em que a
verdade existia e era objetiva. O real é que tal mundo nunca existiu. A
impossivel e improvavel expectativa de que algum dia as noticias falsas
desaparecerdo ndo trara de volta o nirvana de uma verdade perdida que nunca

houve. A verdade, quase sempre, é subjetiva e ndo conhecivel. (GENESINI,
2018, p. 48)

Se 0 mundo nunca foi rigorosamente regulado a partir de verdades definitivas e
universais como alguns poderiam crer, o que acontece na atualidade para que tenhamos a
sensacao de que vivemos uma condicao de desprezo pela verdade, marcado por uma perda
de principios confiaveis que norteiam nossas escolhas enquanto sujeitos ativos?

Na perspectiva de Genesini (2018), os “culpados” por esse sentimento de estarmos
em uma era de falsificacdo da realidade € a triade fake news/redes sociais/sistemas de
busca, como Google, Facebook e Twitter, que turbinaram a disseminacdo de noticias
falsas, as quais rapidamente viralizam na internet, alcancando de forma direta milhdes de
pessoas, 0 que acaba por colocar em xeque o funcionamento das democracias no mundo
ocidental.

Donald Trump, ex-presidente dos Estados Unidos, foi um dos primeiros chefes de
Estado a se comunicar com seus eleitores de forma assidua pelo Twitter, questionando o
papel da grande midia e apresentando a sua visdo “alternativa” sobre acontecimentos do
mundo e principalmente fatos ligados ao seu governo. Era comum vermos Trump
acusando 6rgdos tradicionais da imprensa estadunidense, como a CNN, o New York
Times ou 0 Washington Post de divulgarem fake news sobre sua administracéo, chegando
a impedir a entrada de reporteres desses veiculos de comunicag¢do em suas coletivas na
Casa Branca.

Seguindo 0 mesmo receituario, o ex-presidente Bolsonaro utilizou bastante o

Twitter para estreitar relacbes com seu eleitorado e atacar seus adversarios, em especial
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a midia de massa, tais como a Rede Globo, o Estado de So Paulo ou a Folha de Séo
Paulo, buscando desqualifica-los ante a opini&o plblica. E uma estratégia de difamar os
jornalistas e os especialistas de diversas areas, enquandrando-os como mal-intencionados
e “considerando-0s a voz desacreditada de uma ordem globalista e de uma elite liberal,
cujo tempo ja passou” (D’ANCONA, p. 20, 2018).

E tentador, mas provavelmente equivocado acreditar que a escalada desses
governantes ao poder, bem como de outras figuras publicas do mesmo espectro politico
ao redor do mundo, seja a causa da ascensdo da pds-verdade como fenémeno social.
Acreditamos que seja mais efeito de um sintoma de certo tipo de populismo que busca
simplificar a realidade, gerando uma desconfianga nociva disfargada de um ceticismo
critico.

Para entendermos essa reacdo da sociedade de desdém em relacéo a politica, a
grande midia, a ciéncia ou a qualquer instituicao e saber estabelecido como uma verdade
segura capaz de organizar uma realidade estavel e verificavel na contemporaneidade, é
necessario fazermos um percurso da nocao da verdade nos diferentes tempos historicos.
Assim, poderemos compreender melhor como as transformagbes nas concepcfes da
verdade promoveram determinadas mudancgas em nossas subjetividades e na dinamica da
construcédo do lago social.

O status da verdade em uma dada sociedade, seja de apreco, seja de
desconsideracéo, afeta a relacdo do sujeito consigo e com a realidade que o cerca. A
verdade, em sua forma discursiva, vincula valores, crengas e saberes que incidem em
nossa leitura de mundo. Portanto, dependendo de como determinadas verdades se
inscrevem na cultura, o sujeito pode se sustentar no mundo de modo mais reflexivo e
critico, a despeito de uma realidade complexa e instavel ou identificar-se com sistemas
explicativos maniqueistas, conspiratorios e negacionistas, como temos observado nesse

momento de avanco do discurso da pds-verdade.

2.1 A concepcdo de verdade na Antiguidade

Desde os primordios da civilizacdo, o homem se vé confrontado a responder sobre
a origem do universo, o sentido da vida, como conquistar liberdade e justica para todos,
0 que é a verdade, e tantas outras questdes que angustiam o ser humano frente ao
desconhecido e que o impulsionam em uma jornada interminavel de conhecer o principio

de todas as coisas.
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A discussédo a respeito da verdade aparece na historiografia desde o tempo dos
gregos antigos e ainda inquieta as sociedades contemporaneas. Em linhas gerais, trés
formas de pensamento ocuparam o lugar da verdade como tentativa de explicar a esséncia
do homem e o funcionamento da realidade.

Tivemos trés longos periodos éticos que nos antecederam, a saber: cosmico,
tendo como transcendéncia a natureza; religioso, tendo como transcendéncia o
Deus; e razdo, tendo como transcendéncia o saber. Embora em cada um desses

periodos o elemento da transcendéncia mude: natureza, deus, razao, ndo muda
a arquitetura vertical. (FORBES, 2018, p. 1)

Os gregos pré-socraticos buscaram esclarecer as indagacdes a respeito do mundo
ao seu redor a partir de uma Idgica sobrenatural, criando uma mediagédo simbdlica com
seres mitoldgicos divinos, no sentido de que tudo que acontece € fruto da vontade dos
deuses. Conforme Braga (2009, p. 2) o povo helénico colocou 0 mito no lugar da verdade,
fazendo “aflorar uma imagem, um simbolo, uma realidade qualquer dos conflitos
humanos que, de outra maneira, permaneceriam inefaveis”.

Servindo-se do mito, 0s gregos conceberam uma narrativa coerente de
interpretacdo dos acontecimentos, em que 0s rituais magicos representavam uma relacao
de respeito e reciprocidade com a natureza, vista como algo sagrado. As divindades
possuiam poderes especificos, com nomes proprios, cuja atuacao apareceria dependendo
do fendmeno da natureza manifestado.

O mito expressava valores e praticas sociais que deveriam ser transmitidos para
as futuras geragdes, pois séo formas de explicar o mundo e compreender a realidade. A
educacdo grega era constituida em torno do mito, produzida coletivamente, contribuindo
para o estabelecimento das tradi¢cGes. A partir desse sistema de explicacdo baseado no
mito, s&o narrados os atos heroicos que tém implica¢des sobre a constituicdo do sujeito e
do lago social (BRIVIO, 2021).

Assim, na tradigdo grega, o mito ocupa um lugar de verdade possivel e “ensina o
homem ater certa conduta em relacdo aos seus semelhantes e outra em relagéo aos deuses.
Entre os gregos, 0 mito sobressai-se como forma autonoma de pensamento ¢ de vida”
(SELEPRIN, 2005, p. 3). Em outras palavras, a mitologia forjada pelos gregos parece
desempenhar uma func¢éo social, unindo todos dentro de uma mesma légica de amarracdo
simbdlica.

No periodo pré-socratico, os educadores do povo grego eram oS poetas que
valorizavam as construcfes mitoldgicas como elementos essenciais ao entendimento dos

fundamentos do mundo e as finalidades da vida. Com o aparecimento dos filésofos
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classicos, hd um processo gradual de substituicdo de uma perspectiva puramente mitica

do mundo para o surgimento da razéo na elaboracdo de novos modelos de pensamento.
A nossa ideia contemporanea de verdade foi construida ao longo de séculos,
desde a antiguidade, misturando a concepcdo grega, latina e hebraica. Em
grego, a verdade (aletheia) significa aquilo que ndo esta oculto, o ndo

escondido, manifestando-se aos olhos e ao espirito, tal como €, ficando
evidente a razdo. (RAMOS, 2011, p. 1)

Braga (2009, p. 2) argumenta que, mesmo no periodo do auge do uso da razdo
pelos filésofos classicos, que apontavam o pensamento mitolégico como uma forma
inferior ou deformada da intelectualidade, 0s gregos recorriam “aos mitos como um modo
de conhecimento que pudesse responder aquilo que restava como questdo, ou como
mistério, enigma’.

Contudo, a consolidacdo da filosofia no mundo grego acabou por enfraquecer
progressivamente a influéncia do pensamento magico na sociedade, e a busca da verdade
passa a ser um dos problemas fundamentais da filosofia classica. De acordo com Garcia
(2001), a filosofia grega tinha como finalidade conhecer a esséncia, o valor, o sentido, o
substrato ultimo das coisas que representavam a realidade humana, bem como questdes
metafisicas como a ética, a morte, 0 bem, o mal etc.

Segundo Garcia (2001), alguns critérios sdo imprescindiveis para um pensamento
ser considerado filoséfico, tais como a radicalidade (€ necessario ir aos fundamentos do
assunto estudado a partir de uma reflexdo profunda, universalidade); a totalidade,
sistematicidade (é importante ser metddico e ordenado para que se possa apresentar
qualquer anélise de modo organizado); a metacognicdo (o fazer filosofico depende de
conhecimento anterior daquilo que ja é conhecido na propria filosofia e criticidade); além
do constante aprimoramento da capacidade de questionamento e avaliagéo.

Essas exigéncias e caracteristicas que marcam a atividade filoséfica demonstram
uma passagem do mito para a raz&o, alterando o0 modo de investigacdo das questdes que
afligiam o povo grego. Consagrado como o criador da filosofia ocidental, Sécrates tinha
como preocupacgdo central situar a vida humana sob o aspecto da verdade. Assim,
Francisco (2020) afirma que Socrates estava menos interessado em debater sobre a
origem e as transformages do universo e mais naquilo que o fildsofo ateniense acreditava
ser a “verdadeira descoberta”, isto é, o interior da alma humana, na qual estariam as
respostas que tanto o homem especulava.

Nessa linha de pensamento, Braga (2009), fazendo referéncia ao Livro IV da

Republica de Platdo, aponta que o discipulo de Sdcrates acredita que o oficio do filésofo
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é ser clarividente, alguém obstinado em alcancar a verdade absoluta valendo-se do maior
rigor possivel, indicando que os fil6sofos ndo podem ser cegos ou mergulhados nas trevas
e ressalta que sdo amantes da verdade.
[...] o filésofo é amante da verdade e de todo ser verdadeiro, odeia a mentira
na mesma medida que ama a verdade; como amante do saber; deseja
vivamente, desde muito jovem, a verdade acima de tudo; para o filésofo os
prazeres da alma estdo acima dos prazeres do corpo, ndo teme a morte; é

necessario que tenha boa memoria para reter os conhecimentos adquiridos.
(BRAGA, 2009, p. 3)

A autora prossegue dizendo que, para Socrates, a verdade tinha estatuto de sagrado
e que a singularidade de sua morte revela seu apreco pela verdade. Em seu compromisso
com a verdade, SAcrates assentou as bases da filosofia no uso da razéo e na compreensao
do homem como possibilidade de examinar a realidade externa. Esse interesse pelo
interior do homem pode ser expresso na maxima socratica “Conhece-te a ti mesmo”.

Voltando ao classico “A Republica de Platdo”, escrito no século IV a.C., Adaid
(2016) sustenta a ideia de que nesse livro o filosofo grego expde seus pensamentos sobre
os mais diversos temas, tais como politica, estética, ética, pedagogia, justica e verdade.
Platdo procurou combinar um modelo ideal de sociedade a uma teoria epistemoldgica, ou
seja, a aquisicdo de conhecimento verdadeiro seria uma experiéncia libertadora para o
homem.

No famoso mito da caverna, Platdo conta que um grupo de pessoas esta algemado
pelas pernas e pesco¢o, ndo podendo movimentar a cabeca para os lados, sendo forgados
a olhar em uma Unica direcéo, no caso, para os fundos da caverna. As Gnicas imagens que
0s prisioneiros conseguem ver sdo as sombras de pessoas ou objetos que passam pela
entrada da caverna e se projetam no fundo da parede. Assim, a realidade do mundo
construida para os homens acorrentados tinha origem nas imagens projetadas.

A alegoria platdnica demonstra, de forma clara, como as ideias e concepgdes
do mundo se constroem, segundo o contexto e experiéncia de cada individuo.
Dessa forma, a construcdo de realidade de cada pessoa e, consequentemente,
de cada grupo social, se forma mediante a percepcdo de mundo a seu redor.
Essa percep¢do, invariavelmente construida de forma espontanea, acarreta uma

distorcéo entre o entendimento da realidade e a formagao simbolica do mundo.
(ADAID, 2016, p. 1)

Com a metafora da caverna, Platdo sugere que podemos estar tomando as imagens
refletidas no fundo da caverna como verdades absolutas, sem nos atentar para 0 equivoco
que o mundo das aparéncias pode nos levar ao interpretar a realidade segundo a sombra

das coisas reais. De acordo com Adaid (2016), Platdo propde que a construcdo do
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conhecimento humano verdadeiro s é possivel direcionando o olhar do homem a luz do
saber, abrindo-se as novas sensacfes e vivéncias, em uma procura constante de novos
conhecimentos ndo familiarizados.

Aristdteles, um dos discipulos de Platéo, foi também um dos seus maiores criticos.
Santi (2019) afirma que, se para Platdo a verdade fica distorcida em um mundo de
aparéncias e ilusbes, daquilo que seria a sombra das coisas reais, Aristoteles acredita que
ndo ha outra possibilidade de conceber o mundo que nédo seja assumindo que a realidade
é imperfeita, ilégica e mutante. No existe uma verdade oculta a ser desvendada na
realidade objetiva, pois, para Aristdteles, sdo os homens que utilizam conceitos para
interpretar as coisas reais.

No pensamento aristotélico, a verdade €& sempre aproximacdo, e 0 rigor
metodoldgico é sempre relativo. Contudo, um principio era fundamental para Aristoteles,
que foi um dos pais da légica na filosofia ocidental: a ndo contradi¢do. Santi (2019, p. 1)
aponta que o principio da ndo contradicdo ndo se trata de uma mera convencdo de
Aristoteles, mas de “compreender de que o contraditorio ndo pode ser pensado, € o que
né&o pode ser pensado nao pode existir”.

Desse modo, Aristoteles procura investigar a verdade no mundo real, possivel,
questionando a teoria do mundo das ideias exposta no mito da caverna de Platdo. As
solucdes para os problemas do mundo estdo nessa realidade precaria, oscilante e caotica
onde vivemos. A aposta de Aristoteles € no uso da razdo, do raciocinio l6gico, do
principio da ndo contradi¢cdo, como métodos seguros para se alcancar o conhecimento.

Exposto isso, percebemos a existéncia de dois grandes momentos de como o
conceito de verdade, na Antiguidade, em especial na sociedade grega, € compreendido.
Inicialmente, a perspectiva dominante de explicacdo do mundo era baseada na tradicdo
mitoldgica, deslocando-se para uma primazia da razdo com o aparecimento da filosofia
classica. Veremos, agora, como na ldade Média, a problematica da verdade foi pensada

em um contexto de hegemonia da Igreja Catolica.

2.2 A verdade iluminada pela vontade de Deus

Brzozowski (2011) procura esclarecer que o periodo medieval é erroneamente
denominado de “Idade das Trevas”, em fun¢do de um monopoélio na constru¢do e na

difusdo do conhecimento a partir dos ditames da Igreja. Entretanto, nessa época, houve
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grandes e relevantes contribuicbes do pensamento catolico em diversas areas do
conhecimento, principalmente nas artes e nas universidades, que nasceram nesse periodo.

A filosofia de Santo Agostinho € uma das mais importantes do periodo medieval
e aponta para a felicidade como uma das finalidades ultimas do homem. Conforme Paz
(2016), para adentrarmos no entendimento de Agostinho sobre a verdade, é necessario
saber que o filésofo faz uma hierarquia ontolégica dos seres. No nivel mais inferior, que
seria 0 da mera existéncia, estdo todas as coisas inanimadas, como a pedra ou adgua do
mar. Logo acima, encontram-se os seres que sdo desprovidos de inteligéncia e de espirito,
como as plantas.

O autor prossegue com a lista de Agostinho, na qual os animais estdo em um nivel
acima, por possuirem alma, serem capazes de sentir, mas carecerem de razdo. Assim,
chegamos ao mais superior entre 0s animais, 0 homem, que detém racionalidade. Por fim,
no degrau mais elevado, estd Deus, que é a verdade em si e a fonte da sabedoria para
todos os seres.

[...] a razdo é o que ha de melhor no homem, sendo superior aos sentidos
exteriores e ao sentido interior. Porém, a razdo ndo é superior a verdade, dado

que a verdade julga a razdo, ou seja, a razéo, ao julgar, busca a validade de
seus julgamentos na verdade. (PAZ, 2016, p. 126)

Dessa maneira, para Agostinho a verdade é algo superior ao homem, inclusive
estd acima da propria razdo, na medida em que a verdade indica os julgamentos adequados
que a razdo deve fazer. E se Deus € a fonte da verdade, é ele que permite que o homem
descubra e reconheca a verdade. Paz (2016) assinala uma associacdo de Santo Agostinho
entre felicidade, Deus e verdade. A tese de que 0 homem tem por finalidade ser feliz s6
sera possivel se possuir a Deus, pois esse seria 0 bem mais duradouro e imperecivel que
o0 homem poderia conservar. Porém, o homem poderia possuir a Deus apenas por meio
da verdade.

Nesse sentido, a felicidade esta diretamente ligada a verdade e é a verdade que
liga 0 homem a Deus, constituindo sua finalidade em ser feliz. Paz (2016, p. 133) resume
uma passagem de A Trindade, de Santo Agostinho, de que “Deus ¢é a verdade imutavel,
que Ele, Deus-Verdade criou tudo, e que tudo esta nele”. O autor avanga dizendo que
Deus poderia ser identificado como a verdade, uma vez que o Deus criador contém em si
a justificativa, a esséncia e o sentido de tudo o que € criado.

Nessa perspectiva, podemos dizer que os diferentes niveis hierarquicos que véo

dos seres inanimados aos animais, como as pedras, 0s vegetais e as aves, Sdo incapazes
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de conhecer a verdade, pois sdo destituidos da razdo. Paz (2016) afirma que esses seres
no maximo sdo verdadeiros (verum), mas estdo impossibilitados de conhecer a verdade
(veritas). O homem, de modo distinto, é plenamente apto em alcancar a verdade devido
a sua racionalidade (spiritus).

Logo, o homem, além de ser verdadeiro (verum) como 0s demais seres,
desenvolveu a faculdade de conceber a verdade (veritas). De acordo com Paz (2016),
Santo Agostinho mostra que a verdade pode ser apreendida pelo homem de duas
maneiras. A primeira delas, verdades eternas ou principios primeiros, pode ser adquirida
pela atividade intelectual, a partir da vontade de Deus. Ja as verdades contingentes
decorrem da aprendizagem daquilo que atravessa os sentidos.

A apreensio das verdades eternas e necessarias, Agostinho chama Sabedoria
(sapientia), e a das verdades contingentes, chama ciéncia (scientia). A razéo,
ou alma, humana tem a dupla fungdo de apreender, tanto as verdades mais
sublimes como as mais simples. Importa ainda mencionar que é necessaria a

iluminagdo divina para que tal processo, isto é, a apropriacdo da verdade pelo
homem, ocorra. (PAZ, 2016, p. 130)

As verdades eternas, portanto, sdo Unicas e imutaveis, pois representam o proprio
Deus, tornando-se automaticamente necessarias a todos os homens. As verdades
contingentes, por sua vez, seguem o fluxo da ciéncia, transformando-se ao longo do
tempo, e mais, essa verdade epistemoldgica sé é possivel apoiada nas verdades eternas,
pois como dito anteriormente, ndo ha verdade que nao passe pelos designios de Deus.

Avancando 800 anos no tempo, chegamos a filosofia teolégica de Tomas de
Aquino, que, na leitura de Brzozowski (2011), procurou aproximar razao e fé, na tentativa
de delinear novas possibilidades de construcdo do conhecimento pelo homem, com forte
contribuicdo da religido catolica. Aquino definia o sabio como aquele que dedicava a vida
ao saber, ao conhecimento e atrelava a ideia de “sabio” a figura de “Deus”, pois essa
associagdo representaria o “verdadeiro conhecimento”.

Brzozowski (2011) aponta que Tomé&s é um entusiasta do pensamento de
Aristoteles, que, conforme descrevemos, buscou hierarquizar os “seres” dos mais
inferiores, por exemplo, a pedra, ao mais superior, Deus. Aquino fez 0 mesmo com as
ciéncias: tomou a matematica pura como a ciéncia superior e as demais como subalternas,
pois dependem do uso da matematica aplicada para se justificarem empiricamente.

[...] uma ciéncia superior que prima pela abstragdo em seu mais alto nivel e,
portanto, uma intangivel ferramenta na definicdo de certezas — em outras
palavras, a matematica pura, a qual fornecerd os principios aplicaveis as

ciéncias intermedidrias (ou subalternas), exemplificadas na zoologia, boténica,
fisica, medicina, musica e outras conforme as concepcfes de campos de



25

conhecimento da época na qual foram desenvolvidas tais teorias, ciéncias estas
que seriam entdo consideradas ndo puras em funcdo da sua aplicabilidade pelo
conhecimento de objetos ndo abstratos, mas concretos. (BRZOZOWSKI,
2011, p. 5)

Essas concepcdes hierarquicas, bastante demarcadas e explicitas, demonstram a
influéncia do ensino de Aristoteles na elaboragdo de uma teoria do conhecimento
proposto por Tomas de Aquino. As ciéncias intermediarias ou subalternas, portanto, sdo
limitadas em propor definices em que possam ser demonstradas por si préprias, pois
estdo assentadas em constatacfes empiricas, ao contrario da matematica, que, pelo
elevado grau de abstracao, articula-se para além do que pode ser representado na realidade
objetiva.

Fica perceptivel o valor que Tomas de Aquino confere ao pensamento abstrato e
racional. Ao pretender abordar a questdo do que é a verdade, Tomas é categdrico em dizer
que ela “¢ a adequagdo do intelecto a coisa” (CAMPOS, 2008, p. 3). O processo de
aquisicdo do conhecimento na filosofia tomista est4 no pensamento e ndo na coisa em si,
ou seja, sao “os pensamentos que sao verdadeiros e nao as coisas” (CAMPOS, 2008, p.
5).

Tomas de Aquino assegura que o conhecimento exerce fascinio sobre o homem e,
por isso, sentimo-nos constrangidos em ndo saber explicar determinado fendmeno. Ha
uma angustia que impele o homem a desvelar algo que ainda permanece desconhecido.
A ansia por saber sempre mais, por conhecer a causa primeira das coisas, enfim, a verdade
cifrada pela arquitetura divina € uma busca incessante do homem. Assim, Campos (2008,
p. 3) resume o entendimento da filosofia tomista em relagdo a atragdo do homem pelo
conhecimento verdadeiro:

[...] ndo é qualquer coisa que desejamos conhecer, ou melhor, ndo desejamos
conhecer todas as coisas de qualquer maneira. O que buscamos conhecer é a
verdade. Tal como é natural ao homem o desejo do conhecimento, é
igualmente natural a ele também querer conhecer a verdade. De fato, ndo ha

nada mais irritante para um espirito bem formado do que ser dado conta de que
foi ou esta sendo enganado.

Essa verdade precisa estar em concordancia com a razdo que afirma determinada
realidade. Assim, é necessaria uma conformidade das coisas com aquilo que é apreendido
pelo intelecto. Para Tomas, a alma precisa estar aberta ao outro, na intencéo de distender-
se e expandir-se para o conhecimento forjado na filosofia e na ciéncia. Campos (2008)

ressalta que Tomas ndo é ingénuo em acreditar que o conhecimento no homem é uma
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simples conformidade do intelecto com a realidade posta, mas sendo indispensavel fugir
dos erros e refutar as contradigdes.

Como dissemos antes, S8o Tomas de Aquino procurou conciliar fé e razdo em
suas especulacgdes epistemoldgicas. Para tanto, a inteligibilidade das coisas pelo homem
depende da permissdo de Deus. Foram conferidas ao homem as faculdades de conhecer,
criar e conservar a verdade, havendo uma correspondéncia entre a atividade intelectual,
os achados da ciéncia e os propdsitos de Deus. Nesse sentido, Campos (2008) afirma que
o intelecto do homem estéa condicionado as verdades advindas dos planos do Criador.

N&o poderiamos percorrer a ldade Média, cuja centralidade do pensamento da
Igreja Catolica reverberou em todas as dimensfes da vida humana naquela época, sem
citar uma das passagens mais famosas da Biblia e que remete ao valor da verdade para os
cristdos, qual seja, “conhecereis a verdade e a verdade vos libertard”. Certamente, a

verdade defendida nos evangelhos difere daquela que aparecerd na modernidade.

2.3 O ideal de verdade na Modernidade

A discussdo sobre a verdade ganha seu apogeu com o advento da Modernidade,
palco do embate entre racionalistas e empiristas, cujo resultado foi a construcdo de um
método cientifico capaz de verificar de modo experimental as hip6teses da ciéncia e
constatar a consisténcia légica da elaboracéo das teorias dos cientistas. Bresser-Pereira
(2008) presume que, a partir de Kant, no século XVIII, o avanco extraordinario das
ciéncias fez com que a filosofia, além de considerar as reflexfes sobre o ser e a ontologia
como debates especificos do seu campo, passou a considerar a epistemologia, isto €, 0
estudo critico do conhecimento, como uma preocupacao pertinente aos filésofos
modernos.

Com o declinio da Idade Média e o surgimento do Renascimento, 0 cenario
sociopolitico tornou-se mais propicio para 0 aparecimento de novas ideias e pesquisas
que, outrora, sofreriam muita resisténcia ou mesmo retaliacdo da Igreja Catdlica. Silva
(2010) acredita que o desabrochar da ciéncia moderna ganha forca com a consolidacéo
da teoria heliocéntrica do sistema solar desenvolvida por Copérnico a partir das
contribuicdes anteriores de Kepler e Galileu, bem como com as elabora¢des da mecanica
classica por Isaac Newton no final do século XVII.

Uma das consequéncias mais significativas do Renascimento para a historia do

pensamento foi a autonomia da ciéncia em relagdo a teologia e a filosofia. [...]
A finalidade da ciéncia deve ser pragmatica e ndo especulativa. Deve-se
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estudar a natureza, e ndo contempla-la, pois é preciso transforma-la a bem da
humanidade. (DAMIAQO, 2018, pp. 26-27)

A partir desse momento, o cientista ganha o aval e passa a ser reconhecido na
sociedade como a fonte confidvel de producao do “conhecimento verdadeiro”. No
transcorrer desse empreendimento humano, ao longo dos séculos subsequentes, célebres
cientistas trouxeram novos avangos cientificos que devem ser mencionados, qual seja
Huyens, com a descoberta de um satelite (uma lua) do planeta Saturno; Boyle, que
elaborou a lei da compressibilidade dos gases; Pasteur, pioneiro nos estudos de
Microbiologia; Dalton, que redefiniu as bases atuais da teoria atbmica; Darwin, com a
teoria da evolucéo das espécies por selecdo natural; e Mendel, pai da genética.

Sabemos que a tarefa incansavel da ciéncia é buscar a verdade e, apesar da
impossibilidade de alcangar uma verdade Unica e definitiva, os cientistas ndo se colocam
em uma postura de imobilidade diante desse fato: ao contrario, avancam na investigacao
de suas hipoteses, elevando o dominio sobre seus objetos de pesquisa. Nesse contexto, ao
longo das ultimas décadas, a ciéncia sofreu um processo crescente de especializacéo.

Essa tendéncia a especializacdo tem por objetivo “uma explicagdo com maior
rigor e precisdo e determina maior progresso para a ciéncia” (SILVA, 2010, p. 50). Para
aumentar seu poder de convencimento frente a sociedade, a ciéncia moderna apoia-se em
trés bases bastante consolidadas, as quais sdo competentes em validar aquilo que se
pretende afirmar como verdade vanguardista em determinada area do conhecimento.

Todas [as ciéncias] tém procurado um fundamento plausivel de covencimento
que encontra sua razdo manifesta no poder de argumentacdo e de
demonstragdo, isto ¢, no poder de “dar razdes”, mediante o emprego de trés
estratagemas basicos: a pretensdo de universalidade (verdade), uma sélida base

conceitual (teorias corroboradas) e a defesa da objetividade (evidéncias
empiricas). (SILVA, 2010, p. 47)

Esse tripé que sustenta a ciéncia expressa seu modo de operacdo, que consiste em
submeter os objetos ou fenbmenos as leis préprias do método cientifico, convertendo a
I6gica de funcionamento da natureza em algum tipo de representacdo que possa ser
comunicavel entre os cientistas e a sociedade leiga. A ciéncia apresenta-se, portanto,
como racional, imparcial e objetiva, apropriando-se da condicao de porta-voz da verdade
no mundo moderno.

O prestigio conquistado pela ciéncia e seus métodos de investigacdo fez com que,
para qualquer area do conhecimento ser legitimada como confiavel e auténtica em suas
explicagOes, sO seria possivel se portasse o rotulo de ciéncia, isto é, se os critérios de

coeréncia e previsibilidade/utilidade se encaixassem nas ja consagradas ciéncias naturais.
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Durante todo o século XX, um debate acalorado entre epistemdlogos buscou definir o que
seria ciéncia e 0 que seria pseudociéncia, ou seja, quais saberes poderiam reivindicar o
direito de dizer a “verdade”.

Em vista disso, pontuamos que o fator determinante para uma teoria cientifica
elucidar com mais fidedignidade a realidade depende menos do cientista e mais da
natureza do objetivo de estudo. O pesquisador traz consigo limitacGes e condicionantes
ideologicos e psicoldgicos comuns a todos os seres humanos que podem facilitar ou
dificultar as possibilidades de se alcancar a verdade, mas ha objetos de pesquisa que sao
em si mais complexos de serem investigados por sua natureza de imprevisibilidade.

Existe aqui uma dificuldade objetiva de alcancar a verdade que varia de acordo
com a complexidade, a mutabilidade, e o grau de liberdade do objeto estudado.
E varia também de acordo com ambicdo da verdade que queremos afirmar.

Uma coisa é afirmar uma verdade cotidiana ou simples, outra coisa é buscar a
verdade de sistemas complexos. (BRESSER-PEREIRA, 2008, p. 5)

Bresser-Pereira (2008) faz uma comparacéo entre a fisica, a biologia e a economia,
para exemplificar seu raciocinio. No caso da fisica, os fenbmenos estudados sdo
inanimados, relativamente estaveis e com baixo grau de liberdade; a biologia, por sua
vez, trabalha com elementos vivos que estdo em constantes transformacdes, porém,
igualmente, restritos de liberdade; ja a economia, por ser composta por elementos
simbolicos que dependem da escolha dos mais diversos grupos, distintos em suas
demandas, apresenta elevada mutabilidade e grau de liberdade.

Nessa linha de raciocinio, podemos concluir que a fisica tem maior possibilidade
de predizer verdades do que a biologia, e esta maior probabilidade de alcancar a verdade
do que a economia.

H& um ideal de verdade requerido pelos epistemélogos modernos do final do
século X1X, de vertente mais positivista, que busca colocar na mesma categoria tanto as
ciéncias naturais quanto as ciéncias humanas e sociais, negligenciando a varidvel-chave
da natureza do objeto de estudo. Com efeito, a ciéncia é resistente em aceitar modelos
alternativos ao método lato sensu de construcdo de conhecimento, uma vez que se
consagrou a aceitacdo de que o uso da razdo, da experimentacdo e matematizacao do
objeto de pesquisa seria a Unica forma possivel e auténtica de buscar a verdade.

Nessa perspectiva, Damido (2018, p. 46) argumenta que a ciéncia se interessa pela
sistematizacdo da realidade, por préticas cientificas que expressam uma relagdo de
regularidade, competente em replicar fendmenos que se busca explicar, ampliando

progressivamente seu dominio de atuacdo, e consequentemente seu poder. Busca-se
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eficiéncia e perspicacia na atividade cientifica, trazendo “a razdo e a empiria para o centro
das praticas epistemoldgicas, enquanto rechaca qualquer forma de visdo dogmatica ou
transcendental”.

Quando a ciéncia tem éxito em decifrar as leis da natureza ou em criar objetos,
sejam eles no campo da robotica, radioatividade, engenharia genética, medicamentos etc.,
ndo é mais a figura do cientista génio, que vigorou por muitos séculos, que aparece para
0 grande publico, mas a aplicacao de determinado tipo de raciocinio. A ciéncia moderna,
principalmente a mais positivista, ostenta uma racionalidade que deseja omitir os
contextos e as vicissitudes que a interpelam, insistindo em uma postura neutra, objetiva e
desinteressada da comunidade cientifica.

O poder da ciéncia adquire assim uma dimensdo colonizadora: ser uma
representacdo seletiva da realidade, que segue suas proprias leis, se estendendo
até converter-se na forma de verdade dominante, no modelo de verdade que

ninguém discute, acompanhada por uma aureola de prestigio e de respeito
guase reverencial. (SILVA, 2010, p. 51)

A voracidade da ciéncia, protegida por esse lugar quase intocavel que conguistou,
desconsidera muito das implicacGes bioéticas, morais ou culturais que suas descobertas
circunscrevem. A sociedade, muitas vezes, ndo consegue acompanhar as transformacdes
engendradas pelo saber técnico-cientifico, gerando um comportamento ambiguo de
admiracdo e rejeicdo das invencdes forjadas pelos cientistas. E provavel que o debate
continuo e mais transparente do que os cientistas fazem em seus laboratorios poderia
contribuir para uma aproximagao da sociedade aos avangos da ciéncia.

Contudo, apesar desse poder aparentemente ilimitado da ciéncia, Roque (2021)
acredita que vivemos um declinio de credibilidade da ciéncia que perpassa a
desqualificacdo do trabalho de especialistas e de instituicdes de pesquisa. H& um
ceticismo sobre os conhecimentos produzidos pelos cientistas com efeitos na vida
coletiva da sociedade, por exemplo, a alimentacdo (uso de transgénicos e agrotoxicos), o
clima (poluicao e aquecimento global) e a saide (vacinacdo e medicamentos).

Diferente da modernidade que viu 0 apogeu do discurso da ciéncia em resguardar
a verdade como um valor social pactuado pela populacdo, na contemporaneidade, ha uma
desconfianca e até mesmo uma nega¢do dos consensos em torno do conhecimento
cientifico. Percebe-se uma queda da autoridade da ciéncia como referéncia na producéo
de verdades factiveis e compartilhdveis e essa situacdo pode ser um dos fatores que tem
contribuido para o aparecimento do fenémeno social da pos-verdade. Essa queda decorre

também do cientificismo da propria ciéncia, ao qual a psicanalise sempre se mostrou
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critica. Discutiremos a posicdo desse campo tedrico-pratico sobre a producdo de

conhecimento a seguir.

2.4 O impossivel da verdade: as contribuicGes da psicandlise para uma posi¢ao

critica ao cientificismo

E impossivel existir um Gnico método de verificacio que englobe toda a
diversidade de objetos de pesquisa, independentemente da complexidade e da
mutabilidade da natureza desses objetos investigados, uma vez que quanto mais instavel
e descontinuo, menor a previsibilidade e, por consequéncia, menor o grau de inferéncia.
Aguiar (2006, p. 107) atesta que cada ciéncia constroi, a sua maneira, um método proprio
que respondera as necessidades circunscritas ao fendmeno estudado e rejeita a ilusdo de
uma “razao universal que se expressaria em todas as construgdes intelectuais realizadas
pelo homem™.

Freud, por exemplo, demonstrou no auge da modernidade as implicagdes do
inconsciente na experiéncia humana. Essa descoberta foi decorrente dos atendimentos
clinicos as histéricas no final do século XI1X e inicio do século XX. As sistematizacdes
do mestre vienense colocando o inconsciente como foco de sua teoria e pratica clinica
sempre sofreu ataques e questionamentos. Desde entdo, a psicanalise vem sendo
desqualificada por muitos detratores. Atualmente, sdo 0s neurocientistas que intentam
desqualifica-la, ao reduzirem a subjetividade a elementos puramente neurobioguimicos
do funcionamento cerebral. A resposta dos psicanalistas a esses ataques sempre foi a
mesma: o inconsciente, enquanto objeto de estudo, ndo pode ser apreendido pelo método
das ciéncias naturais, 0 que ndo torna as premissas da teoria menos rigorosas em seu
método de anélise.

[...] tanto o sujeito quanto o objeto sdo variaveis fundamentais no processo do
conhecimento, mas o objeto é a variavel-chave: ele é essencial para determinar
0 grau de certeza que possamos ter sobre uma afirmacgdo, para definir a

capacidade desse enunciado de corresponder aos fatos ou ser verdadeiro.
(BRESSER-PEREIRA, 2008, p. 6)

Em outras palavras, Freud inaugurou um novo paradigma no campo do saber ao
introduzir de modo sistematizado o inconsciente como elemento central dos processos de
subjetivacdo humana. Ao se descolar a primazia da razdo cartesiana, demonstrando que
0 inconsciente pensa e age sobre nés, para além dos preceitos da consciéncia, Freud

promoveu um corte profundo em uma ideia hegemonica que buscava coincidir
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racionalidade e sujeito. Foucault (1969, 2000, pp. 59-60) aponta Freud e Marx como dois
exemplos de autores que promoveram essa ruptura discursiva.
[...] quando falo de Marx e Freud como “instauradores de discursividade”,
quero dizer que eles ndo s6 tornaram possivel um certo nimero de analogias
como também tornaram possivel um certo nimero de diferencas. Eles abriram
0 espaco para outra coisa diferente deles e que, no entanto, pertence ao que

eles fundaram. [...] Freud tornou possivel um certo nimero de diferengas
relativamente aos seus textos, aos seus conceitos, as suas hipdteses que

revelam do proprio discurso psicanalitico.

Nessa perspectiva, Freud e Marx sdo autores singulares da modernidade, pois
operaram uma cisdo no pensamento que ndo pode ser desconsiderada, na medida em que
instauraram uma discursividade que pode ser constantemente revisitada e dar origem a
multiplas novas formas de discursos. Ha um antes e depois de Freud quando pensamos
no impacto que sua descoberta do inconsciente promoveu ao reduzir criticamente a
importancia da razéo.

Considerando a producdo de conhecimento no campo da psicanalise, Popper
(2018) é um dos seus mais conhecidos criticos, acusando a disciplina freudiana de
elaborar teorias que ndo podem ser falsedveis devido ao carater dabio do comportamento
humano, que, invariavelmente, advogaria em favor da teoria psicanalitica, impedindo
qualquer possibilidade de refuta-la. No entanto, Mezan (2006) pontua que essas criticas
assentadas na questdo da auséncia de experimentacdo e em funcdo de a pesquisa
psicanalitica pautar-se em torno de “casos Unicos” como significativos para representar a
teoria foram contornadas pelos psicanalistas que afirmam por meio do método clinico que
a investigacgdo psicanalitica € do tipo qualitativo, isto é, a natureza do seu objeto de estudo,
leia-se o inconsciente, é irredutivel a qualquer tipo de mensuracéo estatistica, localizacao
bioldgica ou tentativa de replicacdo de fendmenos em contextos similares.

A psicanalise é assim antes de tudo o nome de um método, vale insistir. O
método da psicanalise é interpretativo. Decifrar, traduzir, interpretar € algo que
sempre foi feito, mas Freud inventou um método de interpretagdo prdprio,
assentado na livre associacdo do analisando, sé possivel pela via da

transferéncia e mediante escuta (livremente) flutuante do analista. (AGUIAR,
2006, p. 114)

Assim, a psicanalise € simultaneamente um constructo tedrico e um método de
investigacao que segue um conjunto de principios e regras, na qual o “caso unico ganha
um valor que pode ser chamado de exemplar” (MEZAN, 2001, p. 157, grifo do autor).
Um caso singular €, muitas vezes, tratado como paradigmatico para justificar a construcao

de conceitos, como aparece em muitos relatos na obra de Freud, devido a confluéncia de
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casos parecidos que ‘“concentra um grande niimero de impressdes mais antigas, cujo
sentido s6 advém depois da ultima experiéncia” (AGUIAR, 2006, p. 111).

O método psicanalitico é fundamentado na ldgica de funcionamento do
inconsciente, que comporta a contradicdo, a ambivaléncia e o estranho como
possibilidade de manifestacdo da articulacdo da cadeia significante no sujeito em anélise
pessoal. O saber singular do analisante € construido a posteriori, € ndo a priori como
gostaria a ciéncia, ou seja, as inferéncias psicanaliticas decorrem da experiéncia de
andlise, e ndo de uma aplicacdo prévia da teoria.

Para Tavares e Hashimoto (2013), a pesquisa psicanalitica ndo é fruto somente do
estudo vigoroso da teoria, mas também daquilo que afeta o pesquisador em sua relagdo
com o objeto investigado. Ao articularmos a teoria, irrompem no sujeito-pesquisador
processos inconscientes e intuitivos que interferem na analise do que esta sendo estudado,
e essa irrup¢do nao foi negada.

Desse modo, ao se delinear um objeto, tema ou problematica de pesquisa estamos
diante “de um objeto que nao fala por si s6, mas principalmente fala através da boca, das
intencOes, do imaginario, da criatividade e dos atos do préprio pesquisador.” (TAVARES;
HASHIMOTO, 2013, pp. 173-174). Em outras palavras, o pesquisador utiliza sua
capacidade criativa e interpretativa para articular de maneira inédita e significativa a
teoria e 0 objeto investigado, com vistas a produzir algo novo.

Compreendemos, entdo, a emergéncia de o método cientifico assumir a
criatividade simbdlica e imaginaria do pesquisador como elemento central na producéo
de conhecimento, isto €, ndo se deve rejeitar a subjetividade em nome de uma pretensa
neutralidade e objetividade que a ciéncia insiste em sustentar-se. N&o h& narrativa ou
discurso, inclusive o cientifico, que ndo seja perpassado pela singularidade de cada sujeito
e pelas injuncdes do Outro.

Interrogar a ciéncia, como propde Lacan, implica ndo furtar ao debate quanto a
cientificidade da psicanalise, na qual € necessario repensar as interseccGes e
peculiaridades de cada discurso no que tange a posicao de sujeito. Desse modo, Alberti e
Erlich (2008b) sustentam que o discurso da ciéncia atual, no campo da satde mental, por
exemplo, quer suprimir o sujeito quando opta em representa-lo como resultado de um
circuito neurobioquimico restrito ao funcionamento cerebral, apagando o que mais
interessa ao processo de subjetivacdo, qual seja: o inconsciente enquanto efeito de um

discurso.
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Lacan (1998) salienta que o sujeito com o qual a psicanalise opera € o sujeito da
ciéncia e que so foi possivel Freud inventar a teoria psicanalitica em um contexto de
predominio do discurso cientifico, sugerindo uma aproximacao entre ambos os discursos,
porém com diferengas significativas com relagéo a forma como a verdade do sujeito esta
estruturada nesses dois campos.

[...] Lacan transformara sua pergunta inicial, que se formularia nesses termos:
“E a Psicanalise uma Ciéncia?”, em uma outra: “Qual a ciéncia que
comportaria a Psicandlise?”. Com essa transformacdo, Lacan esta agora em
outra posicao discursiva quanto as relag@es entre Psicanalise e Ciéncia, posicao
na qual a operacdo psicanalitica é que estd em posicao de interrogar a Ciéncia,

de cujas coxas saiu, mas foi além dela, e ndo o contrario. Que ciéncia poderia
comportar a inclusdo do real do sujeito? (ALBERTI; ELIA, 2008a, p. 798)

O psicanalista francés fez uma releitura da obra freudiana a partir da incorporacao
de novas disciplinas proprias do seu tempo, tais como o estruturalismo, a logica, a
linguistica, a matematica, associada a uma grande originalidade de reescrever muitos dos
conceitos freudianos em outra perspectiva, fazendo uma transmissdo da psicanalise
apoiada em estruturas mais formais e menos textuais.

Incomodado com possiveis deturpacdes das elaborages teoricas de Freud, temos
em Lacan um retorno a obra freudiana preocupado com a questdo da transmissao da
psicanalise. Em varios momentos do ensino lacaniano, encontramos recursos de grafos e
matemas com vistas a evitar certos equivocos daquilo que ele acreditava ser vital no
estabelecimento de seu pensamento.

Feito esse esclarecimento inicial do status epistemoldgico da psicandlise,
discutiremos a seguir como 0s novos ideais que emergiram na transicdo da modernidade
para a contemporaneidade operam mudancas na relacdo do sujeito com o Outro, na
construcao do lago social e sobre a nocdo de verdade.

Para refletirmos sobre o lugar da verdade na psicanalise e tecer criticas ao
cientificismo, apresentaremos a elaboracao dos matemas dos quatro discursos formulados
por Lacan, que prop&e o encadeamento desses discursos como responsavel em fazer lago
social. O discurso, em uma perspectiva lacaniana, remete a ideia de que a constituicdo de
um sujeito e a definicdo de sua realidade é concernente a essa articulacdo discursiva, em
outras palavras, “o sujeito falante se inscreve em uma realidade discursiva preexistente,
a partir dos significantes do campo do Outro” (JORGE, 2002, p. 25).

No Seminario 17, O avesso da Psicanalise, Lacan introduz o termo “‘estrutura”
para designar o funcionamento dos discursos, que, na visao de Guido (2009), representam

um conjunto covariante de elementos significantes, que, ao contrario da linguistica
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classica, ¢ uma estrutura esburacada, “ndo fechada” de elementos, sendo a0 mesmo tempo
“fechada” em si mesma, o que permite uma articulacdo de descompletude que caracteriza
0 sujeito do inconsciente.

Para Lacan, enquanto estrutura de linguagem, o discurso excede a palavra,
ultrapassa as convic¢des enunciadas por um sujeito, pois este esta marcado pela l6gica do
“ndo todo” da articulacao significante. Assim, fazendo uso da linguistica a seu modo, para
atender aos interesses do que aparece na experiéncia clinica da psicanalise, Lacan discute
as funcdes proprias do discurso, criando lugares fixos por ele denominados de verdade,

agente, outro e producdo, como retratado abaixo:

Figura 1 — Func@es do discurso

SUJEITO OUTRO
agente outro
verdade producio

Fonte: Adaptado de Lacan (1992).

Em cada um dos quatro discursos (Mestre, Histérica, Analista e Universitario) da
teoria lacaniana, ha um agente assentado sobre uma verdade que o impulsiona a se dirigir
a um outro, no intuito de conseguir uma certa produgdo (JORGE, 2002). Adicionando as
letras Si (significante-mestre), Sz (saberes), $ (sujeito barrado) e a (mais-de-gozar), que
se dispGem em uma certa sequéncia especifica e giram sobre esses lugares fixos, temos a

representacdo dos discursos proposto por Lacan.

Figura 2 — Teoria dos quatro discursos

- - - -

Discurso do Mestre Discurso Universitario
S1 . S2 S2_, a
T.e?’" a_ E V4 T
Discurso da Histérica Discurso do Analista
$ =5 Sl L
T V4 E E ?

Fonte: Adaptado de Lacan (1992).
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Iniciaremos com o Discurso do Mestre, que indica a entrada do sujeito na ordem
simbolica, no mundo da cultura, que é proprio dos humanos, a partir de um significante-
mestre (S1), que o langa ao campo do grande Outro, tesouro de significantes (S2) para
constituir-se enquanto sujeito barrado ($). Ou seja, na teoria psicanalitica o sujeito do
inconsciente é castrado, dividido, alienado da verdade de seu desejo, pois esté assujeitado
ao discurso do Outro que também é barrado.

[...] é no instante mesmo em que 0 S; intervém no campo ja constituido dos
outros significantes (S;), na medida em que eles ja se articulam entre si como
tais, que, ao intervir junto a um outro do sistema, surge isto, $, que é o que
chamamos de sujeito como dividido. [...] Enfim, nds sempre acentuamos que

desse trajeto surge alguma coisa definida como uma perda. E isto que designa
a letra que se 1é como sendo o objeto a. (LACAN, 1992, p. 13)

E no Discurso do Mestre que o sujeito se constitui enquanto efeito de linguagem,
inscrevendo-se no campo de atuacdo do Outro, no qual a cadeia de significantes advindas
desse Outro € responsavel por estruturar um modo singular de o sujeito sustentar-se nesse
mundo. E nesse discurso que o sujeito pode advir enquanto tal, saindo da posicdo de
objeto e ascendendo a condicéo de sujeito falante, isto é, trata-se de um percurso subjetivo
que comporta uma perda, uma falta, que buscara incessantemente sua completude na
relacdo com o outro.

O Mestre funda a realidade do sujeito a partir do encadeamento de significantes,
que simbolizara e produzira sentido a sua existéncia. Contudo, como nos alerta Lacan,
ndo é sem consequéncias, pois a submissdo do sujeito ao Mestre, conforme nos mostra o
matema, instaura no lugar da verdade uma impossibilidade de acesso direto ao saber
absoluto que o constitui, por esse motivo a condicao de sujeito barrado. Para a psicanalise,
é essa perda da verdade do sujeito que o impulsiona a se relacionar com o Outro e fazer
laco social.

Promovendo um giro no Discurso do Mestre, no sentido horéario, obtemos o
Discurso da Histérica. No lugar do agente, estd o sujeito barrado, representado por $.
Assim, a questdo dominante nesse discurso é questionar o Outro, demandando completar
o0 saber perdido na constituicdo. A Histérica coloca o0 Outro como mestre, por isso dirige-
se a ele exigindo respostas que obstruam o objeto a, 0 ndo saber, que, no discurso da
Histérica, encontra-se no lugar da verdade.

A nomeacdo de discurso da Histérica decorre do fato de que, desde os tempos de

Freud, a clinica psicanalitica revela que o sujeito histérico € aquele que interroga
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constantemente o Outro, no caso o psicanalista, impelindo-o a produzir um saber capaz
de findar a auséncia de uma verdade definitiva e curar seu sintoma. Porém, no fundo, a
Histérica ndo busca a verdade que aplaque seu sintoma, mas deseja desestabilizar as
verdades estabelecidas querendo apontar que o saber do Outro, do Mestre, esta defasado.

Quanto ao Discurso do Universitario, para os propositos do nosso trabalho, é
importante nos deter mais detalhadamente na hipotese de que a verdade forjada no campo
da ciéncia tem relagcdo com esse discurso, ou seja, no discurso da ciéncia em que o sujeito
aparenta ser sem falta e no qual ha um empuxo a querer saber sempre mais para se
completar como um especialista. Detalharemos, também, como o Discurso do Analista
pode fazer furo as pretensdes do Discurso Universitéario e, por extensdo, a ciéncia em
escamotear o impossivel de uma verdade universalizante que oculte os furos préprios do
sujeito barrado.

Lacan (1998), em A Ciéncia e a Verdade, afirma que o advento da modernidade é
marcado pelo dominio do discurso da ciéncia e ressalta o rechago a toda forma de saber
que néo passe pelo crivo do método cientifico. Se para a psicanélise o sujeito é constituido
por uma falta incontornavel, que o coloca em alienagéo ao desejo do Outro, evidenciando
a inconsisténcia do sujeito do inconsciente, o sujeito moderno, por sua vez, atravessado
pelos efeitos do saber da ciéncia, supbe-se pleno, uno, sem perdas ou furos, um individuo
completo.

[...] o sujeito moderno é alguém que busca, através da razo, um método neutro
de relagdo com o objeto de conhecimento, ou seja, uma via de conhecimento
desobstruida de ilus@es, livre das emocdes e dos erros a que elas podem levar.
E isso inclui o préprio homem como objeto de estudo, dai alguns efeitos que a

discursividade cientifica imprime sobre as subjetividades. (D’AGORD;
SGARIONI, 2013, p. 5)

Desse modo, a ciéncia exclui o sujeito de seu discurso, uma vez que rejeita
qualquer forma de elaboracdo de saber que emerge para além da racionalidade técnica
que engendra. J& a psicanalise reintroduz o sujeito em seu discurso, pois contempla o
saber subjetivo como uma dimensdo da verdade do sujeito, que, apesar de ndo todo, o
mobiliza em torno dessa falta que a ciéncia insiste em apagar.

Essa caracteristica da ciéncia de reduzir o sujeito aos conhecimentos formais a
aproxima do Discurso do Universitério, visto que nesse discurso a cadeia de significantes
(S2) ocupa o lugar de agente, que segundo Quinet (2009), significa dizer que o outro é

tomado como objeto com o intuito de dissociar o sujeito de seus significantes primordiais,
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isto é, ao colocar o saber na posicdo dominante, a ciéncia faz crer a totalizacdo do
conhecimento, como se fosse possivel recobrir a verdade.

O conhecimento cientifico, por suas propriedades de impessoalidade e
objetividade, cuja preocupacdo maior € mensurar, hierarquizar e controlar os saberes
disponiveis, ndo se interessa pelo saber singular que pode revelar uma verdade do sujeito.
E essa verdade subjetiva que importa & psicanalise, pois é ela que respondera a nossa
condicdo de sujeito e ao nosso sofrimento. A verdade que defendemos ¢ a produzida na
esfera inconsciente, capaz de implicar o sujeito em sua historia de vida.

O saber inconsciente, constituido através dos fragmentos que compde o mito
individual e das narrativas da histdria de cada um, retornard como sintoma,
apontando para a presenca de um objeto submetido ao enredo da fantasia. Este
texto nunca podera ingressar no discurso cientifico, ficard sempre em

desarmonia com o meio e insistird em se fazer ouvir através das formagdes do
inconsciente. (D’AGORD; SGARIONI, 2013, p. 9)

Formagdes do inconsciente, tais como os chistes, 0s sonhos, 0s sintomas, que nao
podem ser interpretados a luz do método cientifico, dado que o sujeito foi excluido do
discurso da ciéncia. A psicanalise parece ser o unico método clinico, nesse emaranhado
de praticas clinicas cientificistas, que permite um lugar para o sujeito faltoso, dividido,
ancorado em um inconsciente que age desestabilizando as certezas desse sujeito unificado
da ciéncia.

Como ja sublinhado, apesar dos esforcos da ciéncia, em especial da psiquiatria e
neurociéncias, ndo é possivel estabelecer uma correlacdo intrinseca entre o que aparece
de representacdo no cérebro, capturado por esses equipamentos de diagndstico por
imagem usados pela medicina, e os efeitos subjetivos da linguagem na estruturacdo do
sujeito, visto que nem tudo € passivel de simbolizacdo na experiéncia humana. Dessa
forma, a clinica psicanalitica reposiciona o sujeito diante do saber que nem sempre pode
ser representado como gostaria a ciéncia, redesenhando a logica da relacdo do sujeito com
a singularidade de seu saber inconsciente (ALBERTI; ELIA, 2008a).

Dito isso, reforcamos nossa hipotese de que o discurso da ciéncia tem relacdes
estruturais com o Discurso Universitério, pois ambos colocam o saber generalizado como
agente principal no comando do discurso, e 0 que observaremos é o silenciamento do
sujeito que acabard reproduzindo enunciados insipidos e consagrados da ciéncia, ceifando
as possibilidades de um encontro auténtico do sujeito com sua falta constitutiva, com seu
desejo singular, enfim, lancara o sujeito a uma mera repeticdo do que ja esta estabelecido

nos discursos hegemonicos inscritos na cultura.
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Assim, Lacan (1998, p. 889) enfatiza que a ciéncia tem como fundamento a
verdade universal e segrega o saber singular, assegurando que do lado da psicanalise é
central a valorizacdo dessa verdade que é opaca e suposta pelo sujeito, que se mostra
entdo negligenciada pela ciéncia, na medida em que esse discurso nada quer saber sobre
0 que escapa ao registro do simbolico.

Quanto ao que ocorre com a ciéncia, ndo é de hoje que posso dizer o que me
parece ser a estrutura de suas relacées com a verdade como causa. [...] Aborda-
la-ei através da estranha observacdo de que a prodigiosa fecundidade de nossa

ciéncia de ser interrogada em relacdo com o seguinte aspecto, no qual a ciéncia
se sustentaria: que, da verdade como causa, ela ndo quer-saber-de-nada.

A recusa da ciéncia em submeter-se ao impossivel de alcancar a verdade, a ndo
ser como ndo toda, demonstra que a ciéncia contemporénea tem tracos fortes de
dogmatismo e autoritarismo em relacdo as outras formas de producdo de verdades
discursivas, ou seja, em termos freudianos, a psicandlise lidaria melhor com a castracéo,
com os limites de sua atuacdo, do que a onipotente ciéncia, que entusiasmada com seus
avangos aposta em um progresso ilimitado no futuro.

De acordo com D’Agord e Sgarioni (2013), a ciéncia desqualificou 0os mitos e as
lendas da Antiguidade, acabou com os saberes populares e ingénuos, condenando todos
eles ao descrédito. A ciéncia contemporanea também eliminou a forga das crencas e dos
valores religiosos como narrativas explicativas da realidade e colocou no lugar o
conhecimento, uma verdade que pode ser replicada e facilmente transmitida, e que deve
servir de referéncia para todos os sujeitos, independentemente de seus percursos
subjetivos.

Conforme assinalamos anteriormente, o Discurso do Analista é o Unico apto a
fazer resisténcia ao Discurso Universitario e seu equivalente, o Discurso da Ciéncia, em
razdo de assumir nossa condicdo de sujeito clivado, dividido, em consciéncia e
inconsciéncia, portanto, apartado do significante que possa nos definir. O Discurso do
Analista sabe da equivocidade do significante, trabalha com o sujeito da enunciac¢do — ou
do inconsciente —, que, submetido as regras do jogo da linguagem, desconhece todo o
sentido do que pensa ou fala.

De maneira oposta, o discurso da ciéncia substitui esse sujeito dividido, em falta,
por um sujeito que se apresenta indissociavel e suficiente, uma versdo sem face e
universalizada, competente para responder as demandas do Outro de forma inequivoca.
H4&, nesse discurso, uma pretensdo de apagar a descontinuidade existente entre saber e

verdade que concerne ao sujeito do inconsciente. Em outras palavras, a ciéncia, por operar



39

pelo simbdlico, ocupa-se daquilo que possa ser assimilavel e simbolizado, logo, aquilo
que e passivel de significacao.

E nesse sentido, que Lacan (1985, p. 42) escreve que a ciéncia “esforga-se em
mostrar que o significante quer dizer, em si mesmo, alguma coisa”. O significante,
contudo, nada representa isoladamente. E na articulagdo da cadeia significante que o
sentido pode advir de modo a posteriori. E nesse intervalo de um significante a outro que
0 sujeito se coloca, descontinuo, ndo todo, insabido. Ja a ciéncia insiste que toda verdade
é tangivel ao conhecimento, que todo saber pode ser racionalizado e conceituado.

Ha limites e a ciéncia se define como um saber ciente de seus limites,
poderiamos dizer, um saber que, em principio, leva em conta a castracdo — ela
ndo pode tudo. A ciéncia se restringe, encontra seu limite no fato de que s
pode afirmar algo na medida do dito, do que é passivel de ser dito. O resto nao

é do campo do simbolico e, portanto, inatingivel pela ciéncia. Esse é seu limite.
(ALBERTI; ELIA, 2008a, p.789)

Esse resto que escapa ao simbdlico é o que Lacan chama em sua obra de real. De
acordo com Guido (2009), o simbdlico, o imaginario e o real sdo trés conceitos da teoria
lacaniana para analisar varios fendbmenos da psicanalise. O simbolico faz corte no real,
significa 0 mundo para os humanos a partir da nomeacéo das coisas, € campo privilegiado
de atuacdo da ciéncia em atribuir sentido ao mundo. O real, em contraposicédo, é aquilo
que resiste a simbolizacdo, de dificil representacdo imaginéria, esta fora da linguagem. O
interesse da psicandlise reside nesse inefavel do real, que comporta a existéncia humana.

O real é o inassimilavel da realidade, é o simulacro da vida, é o puro biolégico, é
0 corpo, a pulsdo, o sexo, enfim, o indizivel da morte. O real implica um impossivel, uma
auséncia, algo indiferenciado, portanto, insiste em n&o se inscrever. E por ser da ordem
do irrepresentavel, daquilo que s6 pode ser bordejado, que falamos tanto dele, das mais
variadas maneiras, contudo, sem sucesso.

Lacan procurou distinguir conhecimento e saber: o primeiro sendo do registro
imaginario, e o segundo do simbdlico. A clinica psicanalitica se importa com o saber, isto
é, aquilo que pode ser articulado na cadeia significante e produzir um efeito de sentido
singular para o sujeito. Esse saber particular, simbdlico € o que podemos chamar de
inconsciente. O método forjado pela psicandlise, desde Freud, para acessar esse
inconsciente é a associagdo livre, que consiste em permitir que o analisante relacione
livremente as ideias que o concernem durante a analise.

O saber inconsciente é faltoso, incompleto, é o que define o sujeito em sua

condicdo de dividido, distinto do sujeito da ciéncia, chamado de individuo. Para a ciéncia,



40

0 sujeito € equivalente ao seu ego e a sua consciéncia. Ha uma coincidéncia entre razéo e
individuo. Na perspectiva psicanalitica, a razdo néo é o senhor da casa como diria Freud,
0 inconsciente comanda sem revelar seu dominio, mas faz sentir seus efeitos. O
inconsciente € intercambiavel, contraditorio, ambiguo e de dificil interpretacéo.
Por isso, os métodos utilizados pela ciéncia e a psicanalise sdo distintos em forma
e contetido, uma vez que, para a ciéncia, todo saber pode ser depurado, padronizado e
universalizado, reduzindo o saber e a subjetividade a componentes puramente bioldgicos
e quantificaveis. Em contrapartida, ao dar voz aos fendmenos inconscientes, a psicanélise,
em suas mais diversas formas de manifestacdo, aposta na fala como possibilidade de
reposicionamento do sujeito frente ao seu sofrimento.
Propiciar que o sujeito fale de qualquer coisa ndo é promover que confesse o
gue sabe e considera importante, mas que fale do que carece de importancia e
do que ndo sabe (que emerge nos lapsos e os tropecos da fala). Na psicanalise
as palavras revelam, ndo o que querem dizer, mas outra coisa. E por isso que a

natureza ambigua da linguagem ¢é a causa do inconsciente. (GUIDO, 2009, p.
179)

A verdade da ciéncia é sedimentada em sua competéncia em representar a
realidade, recobrindo-a com o maximo possivel de seu artefato simbolico, em umarelacéo
direta entre palavra e coisa. A psicanalise, por advogar em prol do sujeito do inconsciente,
colocou a verdade em parametros menos dogmatico e autoritario. Lacan (1992) sustenta
a ideia de que a verdade tem estrutura de ficcdo, que o saber enunciado pelo sujeito é
contingente, mas porta uma estrutura que revela algo da verdade. E um semidizer que
evidencia uma producdo de saber inconsciente.

A psicanalise ndo compreende a verdade como oposta a mentira, na qual esta
deveria ser evitada a todo custo para fazer emergir a fala mais honesta do sujeito, pois,
como ressalta Guido (2009, p. 178), a verdade “esta vinculada ao engano, porque a
mentira pode revelar a verdade sobre o desejo com mais eloquéncia que o enunciado
sincero”. O trabalho do psicanalista, nesse ponto de vista, esta em sinalizar a verdade que
existe no deslize, no desacerto, na falha, enfim, no engano que todo sujeito falante é
acometido quando em andlise pessoal.

No Seminério 18, de um discurso que ndo fosse semblante, Lacan (2009, p. 25)
delineia o conceito de semblante, que ndo pode ser interpretado como sindénimo de falso,
isto ¢, a “verdade ndo € o contrario do semblante”. Nos quatro discursos, o semblante ¢ 0
préprio lugar do agente do discurso, o que significa dizer que ndo ha discurso que nédo

seja semblante. N&o existe metalinguagem ou sentido oculto por tras de um discurso que
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precisaria ser esquadrinhado para se fazer conhecer uma suposta verdade definitiva ou
absoluta.

E nesse sentido que Lacan (1974, n. p.) é categérico em declarar que “ndo ha um
s6 discurso onde o semblante ndo conduza o jogo. N&o se vé por que o ultimo a chegar,
o discurso analitico, escaparia a isso”. Portanto, nem mesmo o Discurso do Analista se
exime da condicdo de “dissimular a verdade”, uma vez que a verdade do sujeito esta no
limiar entre o simbdlico e o real.

Na psicandlise, as consideragdes sobre o semblante tomam outra vertente que
a do engodo, indicando tratar-se da propria verdade do sujeito, ja que é na
interceptacdo entre o simbolico e real que a dimensao do semblante deve advir.
[...] ndo devemos cair na armadilha de pensar a linguagem como semblante

que se opbe ao verdadeiro, ja que ndo ha o verdadeiro e o falso em si.
(CAMARGO, 2009, pp. 1-2)

Ao assumir a impossibilidade de acessar a verdade univoca do sujeito, pois a
psicandlise leva em consideragdo a dimens&o real do sujeito e do Outro, afastamo-nos da
ambicdo do discurso da ciéncia de ser porta-voz de uma verdade permanente e totalizante
da realidade. Admitir a castracdo e que o saber é sempre parcial coloca o Discurso do
Analista como o Unico que reconhece o semblante como estruturante na investigacdo da
verdade.

O semblante faz vacilar qualquer discurso imperativo de tornar a verdade
ultratransparente, pois ndo € possivel saber com precisdo 0 modo de encadeamento da
cadeia significante que opera no sujeito. O discurso da ciéncia empenha-se em decifrar
essa ligacéo contingente dos significantes em uma tentativa desesperada de fazer o sujeito
proferir a verdade que o defina de modo decisivo. Todavia, o “proprio significante €
semblante” (CAMARGO, 2009, p. 2).

Conforme mostramos anteriormente, houve um debate intenso na Antiguidade na
procura da esséncia da natureza e do homem, ora explicado pelos mitos e lendas, ora
explicado pela raz&o, que atravessou toda a historia da humanidade em um vivido desejo
de incorporar a verdade em suas especulacdes e métodos de pesquisa. Fazendo obstaculo
a essa ilusdo do discurso da ciéncia, Lacan (1985, p. 109) indica que “ndo ha Outro do
Outro”, logo, ndo existe verdade sobre a verdade, ha um resto que é inapreensivel pelo
conhecimento.

A questdo sobre o semblante e a verdade tera que incluir a dimensao do real
envolvido, do contrario continuaremos no rastro da tradigdo filoséfica que
denunciou o engano de se tomar o Ser (esséncia), concebido como tendo uma

natureza comum e inerente a todos e a cada um dos seres, pelo ente (aparéncia),
advogando uma ontologia da adequacdo. (CAMARGO, 2009, pp. 3-4)
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Incluir a dimensdo do real implica que o sujeito ndo se adequa as formalizacdes
do discurso da ciéncia, tendo em vista que o inconsciente escapa a qualquer
enquadramento simbdlico ou imaginario. Por isso, Lacan (1992, p. 103) informa que “o
semi-dizer € a lei interna de toda enunciagdo da verdade”. Esse semidizer é o possivel da
verdade com que o sujeito da enunciacéo pode se posicionar no mundo e atuar no campo
do Outro, sabendo ser esse igualmente castrado.

Seja qual for o Discurso (Mestre, Histérica, Analista ou Universitario), o
semblante far-se-&4 presente, ja que toda construcdo discursiva encarna uma disjungéo
entre 0 conhecimento e o saber, entre o simbdlico e o real, afinal o sujeito do inconsciente
desconhece a verdade que o implica na relacdo com o Outro. Apesar de o discurso da
ciéncia desconsiderar fazer semblante, sua pratica esta limitada ao registro do simbolico
e aos efeitos indeléveis do real.

Em sintese, o aforismo lacaniano de que a verdade esta estruturada como uma
ficcdo ndo pode ser entendido como um estimulo a um ceticismo radical e ingénuo de que
ndo existe verdade a ser compartilhada, logo valeriam as verdades individuais mais
convenientes que agradam as pessoas como encontramos na pés-verdade. Longe disso,
Lacan diz que a verdade é descontinua, contingente, singular, mas, ainda assim,
submetida ao Outro social. Nesse sentido, estar em uma posi¢do de sujeito barrado, por
se ter o saber de que é impossivel atingir a verdade totalizante é diferente do que veremos

a seguir sobre a posicdo do sujeito pds-moderno que relativiza as verdades universais.
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3 TRANSICAO DA MODERNIDADE PARA A CONTEMPORANEIDADE: A
ASCENSAO DO FENOMENO SOCIAL DA POS-VERDADE

3.1 As transformacdes nos processos de subjetivacao na contemporaneidade

Como vimos anteriormente, a modernidade é caracterizada pela valorizacdo da
autoridade, representada nas relacGes verticalizadas, pela nocdo de progresso, baseado na
ordem e na disciplina, pela valorizacdo do novo, em oposi¢do as tradi¢cGes, bem como
pela estabilidade dos valores, das normas e da verdade, centradas no saber cientifico, nas
instituicBes e na capacidade cognoscivel do sujeito.

Em termos psicanaliticos, a modernidade pautava-se pelo “complexo de Edipo™ e
sua relagdo com a “angustia de castracdo”, na qual 0 medo fantasioso da crianga de ser
mutilada pelo pai rival, ora sedutor ora opressor, forcava sua renuncia em ser objeto de
completude do desejo da mée, abandonando sua posicao de objeto falico para identificar-
se com os pais. Esta é a marca do sujeito moderno: neurético, faltoso e submetido a uma
lei simbdlica (NASIO, 2007), apds o declinio do Edipo.

Descartes funda o conceito de subjetividade a partir do cogito “Penso, logo sou”,
gue inaugura a modernidade. A questdo do sujeito passa a ser central no pensamento
filosofico moderno, que o define como “individuo autbnomo, construtor da realidade
cognoscitiva, moral, politica e social que se constitui como individuo consciente de si,
livre e independente da tradi¢ao” (CRUZ, 2018, p. 355).

Com efeito, nos ideais da modernidade, esta circunscrita a primazia da
racionalidade, tendo o homem como centro e referéncia na constru¢do de uma verdade
sobre o funcionamento do mundo. A sociedade moderna, tendo como raizes o0 movimento
Renascentista e a Reforma Protestante, coloca o sujeito como agente transformador e
autossuficiente, capaz de tracar o proprio destino, livre das amarras das tradicdes e das
concepcoes religiosas.

[..] o projeto moderno, em sintese, seria a fé na racionalidade e no progresso
secular. De certa maneira, 0s homens tornaram-se senhores de si mesmo, do
seu futuro e consequentemente da historia. A modernidade era, pois, 0
desencantamento da organizacdo religiosa do mundo e que, dispensada a antiga
ordem transcendental, institui, como novo elemento integrador a politica.
Claro esta que, agora, é a razdo que garante a salvacdo, mas esta sofre um

reducionismo ao ser restringida a sua dimensdo cientifica. (SANFELICE,
2001, p. 298)

N&o ha davida de gque o sujeito cartesiano, ancorado no projeto iluminista de
dominio da razdo, fez da atividade cientifica o0 caminho a ser percorrido na conquista da

natureza. A racionalidade, tomada como um distintivo do homem em relacdo aos demais
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animais, traz uma promessa de o homem controlar a si e ao mundo, promovendo
prosperidade, emancipagao e liberdade.

Entretanto, a supervalorizacdo da razdo entrou em crise em funcdo dos
acontecimentos que afligiram o século XX, como as duas grandes guerras, 0s genocidios
de regimes totalitarios, a destruicdo promovida pelas bombas atbmicas, a manutencéo de
um socioecondmico injusto, excludente etc. A confianca na razéo sofreu um golpe, e as
garantias que a ciéncia prometia de justica social, qualidade de vida, avanco e acesso
tecnoldgico para todos ndo se confirmaram.

Esse declinio da razdo como fio condutor de uma epistemologia que inscreveu
determinadas formas discursivas na cultura e, consequentemente, na produgdo da
verdade, tem tido como resultado transformacdes nos processos de subjetivacdo e
orientacdo no mundo. No inicio desse século, varios pensadores escreveram sobre esse
declinio e suas consequéncias para 0s sujeitos e para a sociedade.

Bauman (2001) utiliza a metéafora da fluidez dos liquidos e gases para referir-se
a esse novo tempo, modernidade liquida, nomeado por muitos autores como poés-
modernidade ou hipermodernidade. Esse mundo liquido tem padrdes mais maleaveis,
cddigos menos confidveis e estaveis, indistincdo dos limites da vida pablica e privada e
enfraquecimento dos lagos sociais.

Para a psicanalise, uma leitura recorrente no inicio do século XXI era a de que o
sujeito contemporaneo sofreria de um empuxo ao hedonismo e a liberdade extrema. O
mundo estaria configurado na individualidade e no autocentramento, com dificuldades de
conviver com a diferenca do outro, pois o sujeito estaria muito voltado para si e para a
glorificacdo do eu, como um culto ao narcisismo. O sujeito passa a performar em uma
sociedade do espetaculo, pois o que interessaria seria fisgar o olhar do Outro, gerando
fascinio (BIRMAN, 2000).

Passados pouco mais de 20 anos, observamos na atualidade um excesso de
informacdes e conhecimentos, marcado por transformagdes sociais rapidas e bruscas, em
que o sujeito se vé desorientado com tantas possibilidades de identificacdo, sem saber
qual caminho seguir. Ha diversidade de estilos e tendéncias promovidos pela indistria
cultural para capturar o sujeito, visto como um mero consumidor, a partir de uma logica
capitalista que definird o ser com base no ter.

Essa vivéncia ainda coaduna com o que Bauman (2001) descrevia sobre um tempo
de desapego e de rechacgo aos padrdes estabelecidos e a uma interagdo social com lagos

mais solidos. O sujeito contemporaneo teria medo do outro, dado que a intensificacao da
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liberdade geraria inseguranca e ansiedade frente ao comportamento imprevisivel do
outro. Desse modo, haveria uma nova ordem em jogo, que promove o derretimento da
solidez politica, cultural e institucional, em nome da fluidez das identidades, da
individualizac&o e da precarizacdo do laco social.
[...] o sujeito é regulado pela performatividade mediante a qual compde os
gestos voltados para a seducdo do outro. Este é apenas um objeto predatorio
para 0 gozo daquele e para o enaltecimento do eu. As individualidades se
transformam, pois, tendencialmente, em objetos descartaveis, como qualquer
objeto vendido nos supermercados e cantado de prosa e verso pela retérica a
publicidade. Pode-se depreender disso, com facilidade, que, neste contexto, a

alteridade e a intersubjetividade sdo modalidades de existéncia que tendem ao
siléncio e ao esvaziamento. (BIRMAN, 1998, p. 45)

Essas individualidades multiplas e instaveis demonstrariam que o sujeito esta
fragmentado, sem uma unidade narrativa que o sustente no desenrolar da vida. Os grandes
discursos estariam decaidos, e o sujeito flutuaria sem direcdo, esvaziado de sentido. Em
um mundo cada vez mais globalizado e virtualizado, os lagos sociais ficariam
pulverizados, e o futuro parece incerto e aberto a inUmeras possibilidades, gerando
angustia e desorientacao.

Nessa linha de pensamento, Lipovetsky (2005) argumenta que 0 Ssujeito
contemporaneo estaria mergulhado em uma cultura imediatista e acritica, na qual as
contradicOes classicas da modernidade, como verdadeiro e falso, belo e feio, real e
ilusério, sentido e ndo sentido, ndo sdo muito levadas em consideracdo, pois o sujeito
operaria no vacuo, sem religido, amoral, apolitico, isento de qualquer implicacdo. Esse
sujeito dessubstancializado, sem consisténcia ou fundamento, ndo adere a nenhum ideal
da sociedade e suas preocupac@es seriam de ordem narcisica.

O autor prossegue dizendo que uma nova ética estaria se estabelecendo, isto é, o
esforco e a disciplina ndo seriam mais valorizados, tudo que interessaria seria a satisfacdo
do desejo de forma reiterada e transbordante. O sujeito se apresentaria apéatico e
indiferente as demandas coletivas, seu foco seria o culto a propria imagem, que se
expressaria no consumo de objetos forjados pelo capitalismo. Todas essas mudancas
impactaram os processos de subjetivacdo, e o sujeito mostra-se mais pessimista, aflito e
confuso.

Esse triunfo da individualidade, do exibicionismo e do narcisismo voraz, que
busca a todo custo evitar a rentncia do prazer e o sofrimento, tem como mola propulsora
o discurso capitalista proposto pelo neoliberalismo. Abdicar da satisfacdo da pulsédo e

interditar o desejo eram ditames da modernidade que sofreram uma inversdo na
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contemporaneidade. O sujeito perdeu suas qualidades subjetivas de critica e reflexdo ao
ser transformado em puro consumidor, cujo atributo mais importante é manter a
insatisfacdo constante do desejo forcando o sujeito a trocar indefinidamente de objetos de
consumao.
A sociedade pds-moderna envolve seus membros primariamente em uma
condicdo de consumidores, e ndo de produtores. A vida organizada em torno
do consumo, por outro lado, deve ser bastante sem normas, ela é orientada pela
seducdo, por desejos sempre crescentes e quereres volateis. Principal cuidado
diz respeito, entdo, a adequacdo a estar sempre pronto, a ter a capacidade de
aproveitar a oportunidade quando ela se apresentar a desenvolver novos
desejos feitos sob medida para as novas, nunca vistas e esperadas seducdes a
ndo permitir que as necessidades estabelecidas tornem as novas sensagdes

dispensaveis ou restrinjam nossa capacidade de absorvé-las e experimenta-las.
(BAUMAN, 2001, pp. 90-91)

Em uma sociedade de hiperconsumo, o sujeito tem seu desejo manejado pelos
imperativos do capitalismo em que a novidade dos objetos de consumo ¢é utilizada para
promover conforto psiquico. O sujeito é objetificado e tratado como mercadoria, em um
processo de mercantilizacdo de sua subjetividade, na qual a publicidade e a midia séo os
motores na exaltacdo desse estilo de vida. E uma estetizacdo do eu, que, ao estimular o
consumo incessante, faz transparecer uma vida de bem-estar e felicidade (LIPOVETSKY,
2005).

Acreditamos que a sensacdo de aumento da violéncia urbana tem relacdo com esse
hiperconsumismo, que associa reconhecimento social do sujeito a sua capacidade de
consumo, deixando de fora uma gigantesca massa da populacdo marginalizada que nao
consegue compartilhar desse padrdo de vida. Assim, 0 empobrecimento da sociedade
fortalece o crime organizado, gerando medo em todas as classes sociais. O individualismo
também favorece esse sentimento de inseguranca, uma vez que, perdido o espirito
comunitério, tornamo-nos estranhos uns aos outros.

Bauman (2001) acredita que o aumento da liberdade do sujeito € proporcional a
diminuicdo do seu engajamento social, pois, em uma sociedade liquida, o sujeito,
preocupado com suas questdes de foro intimo, enfraquece o lago social e a cooperagdo
mUtua, relegando a segundo plano a solidariedade. O filésofo nos alerta para os efeitos
nefastos que acometem o sujeito nessa modernidade liquida, isto €, seriam inUmeros 0s
mal-estares, tais como depresséo, ansiedade, aflicdo, entre outros.

Posto isto, versaremos sobre as novas formas sintomaticas de adoecimento do

sujeito contemporaneo em fungdo desse cenario que descrevemos até aqui, ou seja, como
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o discurso capitalista, ao engendrar subjetividades hedonistas, individualistas e

indiferentes, delineou outros modos de gozo e sofrimento.

3.2 A verdade no discurso capitalista e seus efeitos sobre o sujeito contemporaneo

O modo como o mal-estar aparece em uma determinada época é representativo de
quais discursos dominam aquela cultura. Por isso, o0 mal-estar se modifica ao longo da
histdria produzindo novas formas sintomaticas de gozo e sofrimento, a partir da maneira
como a verdade é pensada em articulagdo com a subjetividade. Freud, no texto “Moral
sexual civilizada e doenga moderna” (1908, 1996), discute a relacdo entre a vinculacao
de uma moral e a repercussao no psiquismo, demonstrando que o conteldo dessa moral
estd no centro do adoecimento do sujeito.

Nesse caso, na transi¢do do século XI1X para 0 XX, a educagdo vitoriana repressiva
foi a dominante, isto €, havia um discurso de limitacéo sobre a satisfacdo das pulsées que
acabava por desenvolver neuroses no sujeito. A radicalizacdo dessa interdigdo
desencadeou a producdo de sintomas neuréticos, em especial nas mulheres, que Freud
nomeou de histeria. Essa moral coercitiva foi a marca desse periodo historico.

Apo0s décadas de questionamento, houve mudanca no discurso dominante e outra
verdade foi colocada no lugar. Na contemporaneidade, o Discurso do Capitalista ganhou
uma configuracgéo distinta, abandonando a repressao das pulsdes e passando a estimular
sua gratificacdo ao extremo. Dias (2017) menciona que Lacan entende o Discurso do
Capitalismo como variante do Discurso do Mestre, uma vez que o Mestre contemporaneo
faz desaparecer a impossibilidade do encontro do sujeito com a verdade. 1sso ocorre
devido a uma inverséo do vetor e das letras do lado esquerdo do matema no Discurso do
Mestre, que passa a permitir o acesso direto de $ com Si. Assim, o Mestre capitalista
desmonta toda a légica de funcionamento dos outros quatro discursos, uma vez que perde
a relacdo do agente com o outro, fazendo o sujeito entrar em curto-circuito.

[...] isto se d& ao se instigar a eliminacdo da castracdo, o que faz com que o
sujeito busca superar os limites de suas buscas e aspira¢es de consumo como
fantasia de completude, intensificando o individualismo e prometendo ao

sujeito que ele sera completo se mantiver o lago com o objeto de consumo. A
consequéncia disso € a rendncia ao lago social. (DIAS, 2017, p. 66)

No discurso capitalista contemporaneo, o sujeito conquistou liberdade e se livrou
das amarras de uma educacdo conservadora. Abandonou as renuncias ou o sacrificio e

vive intensamente o prazer. Essa mudanga radical ndo trouxe s6 beneficios como muitos
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podem acreditar, mas também insatisfacdo. O sujeito perdeu seus referenciais, afetando a
transmisséo da lei que conferia sentido e um lugar no mundo. Antes, 0 sujeito se queixava
por ndo poder gozar incessantemente, agora se culpa por ndo conseguir ser feliz todo o
tempo (CHATELARD; DUARTE, 2014).

Em outras palavras, enquanto o Discurso do Mestre revela a inconsisténcia do
Outro, que o sujeito esta apartado de um saber absoluto, que a verdade é sempre ndo toda,
o discurso do capitalismo faz crer que o Outro € completo, potente, capaz de obstruir a
falta do sujeito ao aderir aos objetos de consumo forjados pelo capital. E um discurso que
denega nossa condicao de sujeito barrado, incentivando a glorificacdo e a estetizagcdo do
eu em uma tentativa de simular uma felicidade plena.

Assim, podemos afirmar que tanto a ciéncia quanto o capitalismo excluem o
sujeito de seus discursos: enquanto aquela busca silenciar o sujeito a partir de uma
verdade Unica baseada na razdo, este sufoca 0 sujeito ao querer manipular a falta com
uma rotatividade constante de novos objetos. Sao dois discursos dominantes na sociedade
contemporanea que enfraguecem o laco social ao fazer valer como ideal cultural uma
posi¢do subjetiva narcisista, individualista e performatica.

Lacan (1992) entende o discurso como responsavel por estabelecer as
modalidades de gozo e producdo sintomatica do sujeito em uma dada época e organizador
do lago social. E o discurso que confere as condi¢des de como o sujeito gozara pela via
do sintoma, sempre cifrado e ancorado no inconsciente, é ele também o promotor do laco
do sujeito com o Outro. Ao submeter-se a linguagem, adentrando ao campo do Outro, 0
sujeito perde a verdade que o definiria, encontra-se em falta, impotente e, por isso,
dependente das demandas e explica¢des do Outro.

O discurso capitalista, por sua vez, insiste em escamotear a falta inerente a todo
sujeito falante, quer vela-la com mercadorias bastante sedutoras. A verdade nesse
discurso é material, alienante e acessivel a todos que podem consumir. H4 uma troca
acelerada de objetos de consumo, que, apesar dos propositos de satisfazer o desejo do
sujeito, acaba por gerar angustia por instigar o sujeito a querer sempre mais.

As saidas oferecidas pelo discurso do capitalismo e da ciéncia de curar a dor de
existir vém provocando novas roupagens sintomaticas no sujeito. A clinica psicanalitica
tem observado, nas Gltimas décadas, o aparecimento de sintomas tipicos dessa ldgica
discursiva contemporanea de imperativo ao gozo e solu¢des magicas para o sofrimento.

Chatelard e Duarte (2014) consideram a toxicomania como uma resposta a esse

Mestre atual, capitalista, que faz da droga objeto de consumo eficaz em obturar a falta
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que concerne a todo sujeito. A droga, alcada ao status de fetiche, cumpre o papel de
afastar o sujeito de produzir uma verdade singular para seu mal-estar e,
concomitantemente, afugenta-o da verdade de que o Outro é igualmente castrado. O
toxicomano procura resolver seu mal-estar anulando seu desejo e tornando-se
subserviente aos imperativos do discurso capitalista. Na dependéncia quimica, o sujeito
quer ter acesso direto & droga, sem mediagdo simbolica. E um sintoma selvagem, que
precisa desmentir a castracdo a todo custo. A droga desloca-se do campo da demanda
para a necessidade, por isso a busca permanente pela droga, em uma tentativa obstinada
de repetir o prazer tdo fetichizado na contemporaneidade.

A anorexia aparece como outro sintoma tipico do nosso tempo. Dessa vez, o
sujeito mascara a realidade de seu desejo, colocando-se desejante frente ao Outro, porém
ocultando sua verdadeira intencdo, isto é, na anorexia, 0 sujeito recusa o que vem de
imposicao do Outro, faz o corpo definhar, mas, simultaneamente, coloca-se aos cuidados
desse Outro que pretende aprisionar. O sujeito finge fugir do Outro, quando, na realidade,
deseja vivamente ser visto, amado e reconhecido por ele (CHATELARD; DUARTE,
2014).

O anoréxico parece recuar diante das injuncbes do discurso capitalista, negando
consumir aquilo que lhe é apresentado e oferecido. Entretanto, sua demanda compulsiva
ndo é o que vem diretamente do Outro, na forma de comida, por exemplo, mas antes, quer
fisgar o olhar do Outro de modo perseverante. E uma forma invertida, ou mesmo velada,
de reagir ao discurso capitalista.

Chatelard e Duarte (2014) prosseguem na discussao apontando que a depressao, a
fobia e a sindrome do panico, tdo epidémica na atualidade, sdo sintomas de rejeicao aos
ideais impostos pelo capitalismo. Essas modalidades sintomaticas demonstram uma
inadequacao do sujeito ao espetaculo e a exaltacdo que o eu se viu obrigado a representar
nesse contexto contemporaneo. O sujeito deprimido ou panicado recolhe sua libido no eu
e renuncia a possibilidade de ocupar esse lugar estetizado e narcisico que se transformou
nossa existéncia.

[...] sinaliza para uma resisténcia silenciosa aos imperativos de gozo no
contemporaneo ao ndo se inscrever nos meandros de produgdo/consumo de
gadgets e ndo se submeter aos ditames do discurso capitalista. Assim, enquanto
na histeria o sujeito questiona o discurso do Mestre (do qual Lacan derivou o

do capitalista), na depressdo o sujeito resiste a ele e aos seus desdobramentos.
(LEGNANI; ALMEIDA, 2020, p. 50)
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Os deprimidos e fdbicos, portanto, rompem com a ldgica de funcionamento do
capitalismo de o sujeito ter que produzir e consumir de modo desmedido. Ao ndo querer
participar desse jogo falico de reconhecimento social baseado no acumulo de capital,
esses sintomas sdo inconvenientes a manutengdo do discurso capitalista. Nesse sentido,
os deprimidos e fébicos assustam por estarem a margem desse imperativo de gozo, por
escaparem aos ideais mais fascinantes dessa sociedade hiperconsumista.

Nossa cultura narcisica e de espetaculo aponta que a castracdo esta apartada do
discurso do capitalismo, dado que a verdade que o comanda é de que ndo ha limites para
a satisfacdo pulsional. Enquanto a estrutura tradicional do Discurso do Mestre indica a
impossibilidade de o sujeito tocar a verdade que anima seu desejo perante o Outro, 0
Discurso do Mestre capitalista nada quer saber sobre a perda de gozo que o sujeito do
inconsciente ndo pode evitar, na medida em que esta inscrito no registro do real.

Esses novos sintomas que acreditamos resultantes das coordenadas veiculadas
pela contemporaneidade geram um mal-estar cada vez mais dificil de ser contornado pelo
sujeito. Outro fendmeno que observamos emergir nessa sociedade individualista,
imediatista e instavel é a tendéncia de relativizar de modo radical e acritico as verdades
pactuadas socio-historicamente. H4& um descrédito das instituicdes e de determinados
discursos, entre eles, o da ciéncia, no compartilhamento de uma realidade inteligivel.

A supervalorizacdo do eu, do singular, do particular, tem contribuido para o
fendmeno social da pés-verdade, no qual o sujeito tende a acreditar somente naquilo que
convém as suas crencas pessoais prévias a despeito dos fatos sociais estabelecidos
coletivamente. A po6s-verdade tem impactado diferentes setores da sociedade, tais como
a ciéncia, a politica, o jornalismo, as artes, as rela¢des interpessoais e a educacao escolar,
que sera o foco de nossa pesquisa. Além desses processos de subjetivacao e de sofrimento
psiquico no contexto contemporaneo, as criticas as formas de producéo de conhecimento
da modernidade pelos intitulados pensadores pdés-modernos também podem ter
contribuido para a ascensdo do fendmeno social da po6s-verdade. Discutiremos essas

questdes a seguir.

3.3 A relacdo entre a pés-modernidade e a pds-verdade: o Outro desabonado e 0

sujeito (des)bussolado

O pensamento pos-moderno chegou as universidades no inicio dos anos 50 do

século XX, tendo como protagonistas Michael Foucault, Jacques Derrida, Jean-Frangois
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Lyotard, Anthony Guiddens, Pierre Lévy, entre outros. Esses tedricos deixaram um
importante legado na intelectualidade contemporénea, cujas ideias tém reverberado em
toda a cultura ocidental.

O pds-modernismo, de modo geral, € resistente as definicbes exatas e estimula o
reconhecimento do pluralismo de vozes que compdem a sociedade, isto €, € preciso levar
em consideracdo as questdes de género, de identidade sexual, as minorias étnicas, 0s
portadores de deficiéncia etc. Os pensadores pds-modernos convidam seus leitores a
questionar e desconstruir a linguagem, a histéria, a arte, o saber adquirido, enfim, todas
as institui¢des que preservam alguma forma de poder e hegemonia (D’ANCONA, 2018).

[...] os argumentos PGs-modernistas negam a existéncia de uma realidade
objetiva independente da percep¢do humana, argumentando que o
conhecimento é filtrado pelos prismas de classe, raca, género e outras
variaveis. Ao rejeitar a possibilidade de uma realidade objetiva e substituir as
no¢cdes de perspectiva e posicionamento pela ideia de verdade, o Pds-

modernismo consagrou o principio da subjetividade. A linguagem é vistacomo
ndo confiavel e instavel [...]. (KAKUTANI, 2018, p. 56)

Com efeito, o discurso pos-moderno anseia por inclusdo, valorizando a
diversidade, a individualidade, a liberdade pessoal e os direitos do cidaddo. Os tedricos
p6s-modernos entendem a linguagem como uma construcdo social e acreditam que a
realidade esta contaminada de sentido que favorece determinados grupos sociais, ou seja,
os fendmenos politicos refletem a distribuicao desigual de poder na sociedade. Toda essa
contestacdo da realidade objetiva, que outrora se acreditava existir, desgastou “muito a
nogdo de verdade” (D’ANCONA, 2018, p. 85).

H& rebaixamento da ideia de consenso, da visdo de mundo como uma narrativa
linear e coerente, de descrédito das grandes metarrativas universais ou transcendentes. Os
ideais iluministas sdo descartados por muitos pos-modernistas que apontam que a leitura
da historia é eurocéntrica e neoliberal, portanto, promove uma no¢do colonialista e
capitalista da razdo e do progresso. Contudo, rejeitam a verdade cristd de salvacdo do
homem pela fé em um Deus misericordioso e do comunismo marxista como uma utopia
pela qual valesse a pena lutar (KAKUTANI, 2018).

Este tipo de discursividade contemporanea € uma reacdo radical ao Outro que a
modernidade insistia em proclamar como verdade universal, mas que desconsiderava as
variagoes e particularidades do sujeito. A verdade moderna estava assentada em um perfil
muite especifico: branco, heteronormativo, ocidental, cristdo, formacao de nivel superior

e de classe econdmica privilegiada. Ao promover a ruptura desse conhecimento
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estabelecido, a p6s-modernidade irrompeu novas formas de relacdo entre o sujeito e 0
Outro.
[...] penso que o grande outro, a lei simbdlica, a castracdo que divide o sujeito,
sdo estruturas permanentemente confrontadas, recusadas e desmentidas.
Defendo que se trata de pura radicalizagdo histérica, rebelde a toda forma de
autoridade, pronta a revelar que o “rei esta nu”. Parece que so existe satisfagdo

quando transgredimos e ultrapassamos todos os limites. Como se o Unico
desejo fosse o de ser tratado como excegdo. (COELHO DOS SANTOS, 2016,

p.-8)

A autora prossegue dizendo que todo discurso exacerbado e revolucionério indica
uma vontade de encontrar um mestre mais forte, um Outro ainda mais poderoso. Em sua
concepgdo, no intuito de proteger e dar visibilidade as minorias historicamente
marginalizadas, o discurso p6s-moderno pode instaurar no Outro maneiras também
imperiosas de operar do que as anteriormente recusadas, tais como as verdades vinculadas
pela ciéncia, pela religido ou pela tradigéo.

Em outras palavras, a disseminagdo do pensamento p6s-moderno da universidade
para a sociedade tem causado uma guerra de narrativas com debates fervorosos sobre
raca, género, sexualidade, religido, classe etc.

Ganhando visibilidade e reconhecimento, nossos modos de pensar e praticar
relagdes entre género, classe, raca, etnia, padrdo de consumo ou religido
cultivam valores de diversidade e tolerancia até o ponto em que eles se

invertem em praticas de segregacéo e violéncia identitéria. (DUNKER, 2019,
p. 12)

Os movimentos identitarios tém grande importancia no processo de
conscientizacéo e inclusdo das minorias nas Gltimas décadas. Contudo, ha um acirramento
do debate e uma polarizagdo na sociedade em alguns desses movimentos que desejam
afirmar suas diferencas. Muitos membros, inclusive, ndo se sentem acolhidos por esses
movimentos que excluem quem ndo reproduz com maestria o discurso acertado por esses
grupos (RIBEIRO et al., 2018). A nosso ver, em uma sociedade diversa e desigual, o
objetivo nunca pode vir a ser a imposicao uniforme e absoluta de determinas ideologias
e praticas. Por meio de didlogos e respeito aos dissensos, deve-se identificar o
denominador comum que justifique os anseios e demandas dos que se engajam nesse
processo de troca de experiéncias, de construcdo de uma intelectualidade e sociabilidade
sobre a qual a maioria concorda (D’ANCONA, 2018).

Essa negacdo do Outro moderno que apresentava um minimo de estabilidade,

coeréncia e resposta a incompletude do sujeito vem desmoronando frente aos ataques
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contemporaneos de relativizacdo profunda da verdade, na qual o sujeito assume uma
posicdo excessivamente cética, fragmentada e individualista sobre a realidade.

O fendbmeno social da poés-verdade tem raizes na negagdo do discurso moderno,
ancorado no pensamento cientifico, que, historicamente, pretendeu transmitir uma
verdade universal, construida coletivamente e capaz de sustentar o laco social. Ao
enaltecer uma visdo subjetivista do mundo, o discurso da pés-verdade coloca em xeque a
autoridade da verdade moderna de compartilhamento de valores e principios com rastro
nos fatos e na realidade. Essa forma discursiva contemporanea tem impactado a
construcao de referenciais e os modos de subjetivacdo na sociedade.

A pos-verdade seria entdo uma espécie de segunda onda do p6s-modernismo.
[...] penso que a pds-verdade inaugura uma reflexdo pratica e politica sobre o
que devemos entender por verdade e sobre a autoridade que lhe é suposta. O
traco maior da subjetividade em tempos de p6s-verdade sera exatamente esta
aptiddo para a inversdo sem transformacdo. Inversdo que vai da posig¢ao “pds-
moderna” para a posi¢do “pds-verdadeira”, sem que ambas entrem
propriamente em conflito. Este ponto de torgdo do sujeito define as diferentes

modalidades de subjetivacdo e de subjetividade, que sdo o efeito e o produto
desse trabalho de oposigdo sem contradi¢do. (DUNKER, 2019, p. 9)

Esse é o estilo do sujeito pos-verdadeiro, sem identidade e segmentado, que afirma
uma indiferenca ao Outro, pois estd muito centrado em si. Esse sujeito supostamente
autossuficiente, apesar de denegar o Outro, € exibicionista e ressente-se pelo néao
reconhecimento de sua autossuficiéncia. Ao langar-se no lago social, de modo cada vez
mais performatico, o sujeito se depara com um Outro que denuncia sua inconsisténcia.

Isso é reflexo de um mundo cada vez mais confuso e sem parametros definidos,
no qual as regras sdo mutaveis e volateis, gerando uma instabilidade de posicionamento
do sujeito. Se antes as questdes que afligiam giravam em torno dos limites, dos caminhos
profissionais a serem seguidos e das escolhas amorosas, agora, a preocupacéo se desloca
para a gratificacdo do eu, a estetizacdo da existéncia e, por fim, termina em uma crise de
identidade.

De acordo com D’Ancona (2018), o fendmeno da pos-verdade faz crer que a
realidade é de tal maneira elusiva que 0s sujeitos sdo tdo singulares e 0s grupos
divergentes, ndo fazendo sentido falar da verdade ou procura-la. O discurso da pés-
verdade encoraja a ideia de que as “realidades sdo incomensuraveis” e por isso € mais
interessante escolhermos de que lado estamos do que nos posicionarmos de acordo com
0 que as evidéncias indicam. A verdade seria uma questdo puramente ideoldgica.

Nesse sentido, os tedricos poés-modernos postulam que a realidade é

irredutivelmente complexa, com significados eternamente variaveis, sendo impossivel
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definir qualquer tipo de critério ou método de investigacdo capaz de apreendé-la. Ao se
concentrar nas ambiguidades e contradices que emergem da realidade, os pos-
modernistas promulgaram um relativismo extremo, em que nada poderia ser discernido
objetivamente, ja que a realidade teria uma infinidade de significados. A verdade,
portanto, ndo existiria (KAKUTANI, 2018).

Essa caracterizacdo do discurso pés-moderno pode levar o leitor desse trabalho a
fazer uma equiparacdo com o discurso da psicanalise, na medida em que ambos 0s
discursos reconhecem que a verdade € subjetiva. Todavia, é necessario apresentarmos 0s
pontos de divergéncia entre o niilismo extremo, subjetivista e inerte da pds-verdade e a
postura critica, transformadora e alicergada no Outro do discurso do analista.

Quando debatemos no capitulo 2 sobre as diferentes nogdes da verdade que
sustentaram 0 homem no transcorrer da historia, isto é, 0 cosmo na Antiguidade, Deus na
Idade Média e a razdo na Modernidade, buscamos mostrar que havia uma estrutura
vertical que assegurava um lugar de explicacdo e orientacdo a despeito do elemento
transcendente inscrito em determinada época, diferente do que acontece na
contemporaneidade, em que ha auséncia de algum elemento aglutinador que ampare
coletivamente o sujeito.

Debatemos como o discurso da ciéncia excluia o sujeito em nome da
universalizagdo dos saberes, e a psicandlise tentava reintroduzi-lo em seu discurso ao
apostar no sujeito em fazer valer um saber singular. O que ndo quer dizer que devemos
desconsiderar os conhecimentos padronizados elaborados pela ciéncia como faz o
discurso da pos-verdade, que, ao valorizar a segmentacdo da sociedade, parece enaltecer
mais a opinido e as experiéncias individuais/grupais do que os fatos e as evidéncias
cientificas de especialistas e de toda a comunidade.

A psicandlise questiona a ciéncia em relacdo as suas pretensdes de falar a verdade
pelo sujeito, de forcar a enunciacdo de saberes consagrados e repetitivos que impedem
que o sujeito lide com sua falta constitutiva de modo auténtico. J& a pos-verdade deseja
apagar qualquer nocdo de uma verdade minima estabelecida e comunicavel, abrindo
margem para um relativismo acritico que favorece a crenga no senso comum que mais
agradar o sujeito.

Ao colocar o real como impossibilidade de ser acessado pelos métodos da ciéncia,
o discurso do analista, que opera no nivel do simbolico, quer apontar o limite de atuacdo
da ciéncia, que ela é castrada, incapaz de revelar a verdade do desejo que todo sujeito se

esforca para significar. O real ndo pode ser tomado como elemento para desacreditar o
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compartilhamento de uma realidade entre os sujeitos, sugerindo que cada um vive uma
realidade Unica e absoluta.

Apesar de a ciéncia estar em confronto constante com o impossivel de tudo saber
que o real impde, ela permite a comunicacao e a transmissdo de um mundo inteligivel. O
real acaba sendo a mola propulsora gue instiga os cientistas a trabalharem e produzirem
novos conhecimentos compartilhaveis. Nesse sentido, a ciéncia se sustenta pelo corte que
o real promove no simbdlico.

O subjetivismo apregoado pela p6s-verdade ameaca qualquer tipo de confianca na
verdade, construida com muito custo pelos mais diversos sistemas explicativos da
sociedade, sejam a ciéncia, a religido, a tradig&o, a arte etc. Assim, observamos que tanto
a psicandlise quanto a ciéncia sdo praticas de engajamento coletivo, em diferentes niveis,
mas que levam em consideragéo o Outro.

Kakutani (2018) aponta o caos epistemoldgico que a pos-verdade preconiza como
se a verdade fosse uma questdo simples de perspectiva politica ou agenda ideoldgica. Ao
acentuar que os fatos séo intercambiaveis e socialmente construidos, a verdade passa a
representar aquilo que cada um vé ou acredita. Isso tem levado a uma enxurrada de
desinformacao e relativismo de toda sorte, em que as narrativas plausiveis e dominantes
sdo substituidas por visdes alternativas e inconsistentes.

A era da pds-verdade trouxe o argumento de que todas as verdades sdo parciais e
contextualizadas, opondo-se também ao ideario moderno de que a verdade pode ser
construida de forma neutra e objetiva. Dessa forma, seria legitimo entender ou representar
um fato de diversas maneiras, ja que a verdade estaria condicionada as intencoes
subjetivas de quem a profere e teria relacdo com a protecdo de determinados interesses
politicos ou ideologicos.

Esse colapso da confianga é a base social da era da pds-verdade: todo o resto
flui dessa fonte Unica e deletéria. Em outras palavras, todas as sociedades bem-
sucedidas dependem de um grau relativamente alto de honestidade para
preservar a ordem, defender a lei, punir os poderosos e gerar prosperidade. [...]
Uma comunidade sem confianga acaba se tornando ndo mais do que um

atomizado conjunto de individuos que tremem em suas palicadas.
(D’ANCONA, 2018, p. 42)

Ao desmentir o Outro, recusando a lei simbolica, ou qualquer outra maneira de
orientacdo do sujeito frente ao desamparo, a pos-verdade pode acentuar a angustia e o
sentimento de desnorteamento perante as demandas do Outro. Essa posi¢do pos-
verdadeira fragiliza o Outro enquanto tesouro de significantes capazes de apaziguar a

falta que mobiliza o sujeito a significar a vida. Nesse contexto de pos-verdade, em que
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tudo € instavel, descartavel, substituivel e individualizado, a “verdade € inflacionada de
subjetividade, ma sem nenhum sujeito” (DUNKER, 2019, p. 14).

Assim, as subjetividades contemporaneas, esvaziadas de critica, de reflexdo e
sentido, s6 podem ser sustentadas como performance e espetacularizacdo do eu. Nesses
tempos de relativismo enérgico, as verdades utilizadas para explicar o desconhecido sdo
substituidas por informacgdes advindas de fontes frageis e incoerentes. Negar o Outro €
uma forma de prestigiar a si com a crenca de que seu saber independe de formulacbes
muito elaboradas e a verdade ndo precisa ser alcangada com tanto rigor.

Temos a sensacdo de que as pessoas ndo estdo interessadas em saber se algo € um
fato ou uma mentira, 0 que importa é a conveniéncia que eles trazem para o sujeito. E
como se a verdade pudesse ser substituida pela verossimilhanca, por um simulacro, uma
imitacdo do que é factivel. As fronteiras entre a realidade e o virtual, o imaginado e o
vivenciado, o conotativo e o denotativo, parecem mesclados ou sobrepostos, fazendo as
pessoas preferirem “o hiper-real — isto é, as realidades simuladas ou fabricadas, como os
parques da Disney” (KAKUTANI, 2018, p. 102).

A pos-verdade corresponde a suspensdo de referéncias que vém do Outro, ndo
compartilhamos a mesma base de fatos, as pessoas nao estdo falando a mesma lingua,
parecem usar uma gramatica distinta. Estamos trocando fontes confiaveis e interpretacfes
plausiveis, a partir de verificagdes objetivas, pela sabedoria das multiddes. O discurso da
pos-verdade explora os preconceitos cultivados pela sociedade, individualmente ou em
grupo, na qual buscam confirmar verdades predeterminadas e acabam chegando a
conclus@es tendenciosas.

Esse tipo de posicionamento do sujeito pode levar a uma postura de indiferenca e
recusa em escutar o outro, criando grupos que sé conseguem dialogar entre si, acirrando
a individualidade e o narcisismo. Repudia-se quem pensa diferente, pois todos estéo
tomando de uma verdade intransponivel que rejeita qualquer tipo de questionamento e
reflexdo. Assim, o fenémeno social da pos-verdade delineia subjetividades fechadas em
si com dificuldades de lidar com a diferenca do Outro.

Essa moral identifica grupo, classe e massa para engendrar um tipo de relacéo
duplamente indiferente. Para os de dentro, eu ndo preciso escutar, porque sei o
que eles vao dizer, e, para os de fora, escutar é desnecessario, porque, afinal,
eu jasei quem eles sdo. [...] O problema comega quando tempos uma patologia
do narcisismo, que justamente me impede de exercer esta atitude reflexiva com

0 outro, porque, ao assumir o ponto de vista do outro, eu sinto que minha
prépria identidade estd ameacada. (DUNKER, 2019, pp. 32-33)
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Percebemos nesse tipo de identidade arredia uma estruturacdo subjetiva que
denega a falta constitutiva ou colocou em seu lugar uma verdade transbordante,
impedindo uma abertura ao Outro. Ndo podemos esquecer que a relacao intersubjetiva
nunca é dual, é sempre mediada por uma terceira instancia, seja a linguagem, o discurso,
a razdo, enfim, uma verdade que comporte a castracdo do Outro.

O esfacelamento dessa instancia terciaria parece estar imbricado no discurso da
pos-verdade, dado que o Outro é o que permite uma experiéncia de compartilhamento e
de pertencimento para além dos pares mais proximos. Ha nesse discurso um declinio da
escuta, dado que o sujeito contemporaneo, em sua vertente pos-verdadeira, procura uma
relagdo especular com o Outro, isto €, que a verdade produzida na politica, na ciéncia, na
midia e no capitalismo entre em conexao direta com os valores e crengas prévias desse
sujeito.

A pos-verdade é filha desse relativismo extremado da contemporaneidade, na qual
a verdade consensualmente estabelecida perdeu sua autoridade e privilégio na edificacdo

de posturas subjetivas receptivas a se reposicionar e fazer convergir as diferencas.

3.4 Pds-verdade e politica: crise de representatividade e banalizacédo da verdade

Como ja mencionado, nas ultimas elei¢fes presidenciais, tanto no Brasil quanto
nos Estados Unidos, tivemos uma profusdo de noticias falsas, deturpacdes de fatos,
discursos dissimulados, que influenciaram a vitéria de Trump e Bolsonaro. De acordo
com Kakutani (2018), o primeiro ano de mandato do presidente estadunidense foi o0 auge
de ataque a razdo e a verdade, momento em que sentimentos de medo e 6dio foram
instigados, valendo-se de “bodes expiatorios” como solucdo para os problemas que
afligiam a populacéo.

No cerne dessa tendéncia global estd um desmoronamento do valor da verdade,
comparével ao colapso de uma moeda ou de uma acdo. A honestidade € a
exatiddo ndo sdo mais consideradas como a maior prioridade nas trocas
politicas. Como candidato e presidente Donald Trump depreciou a suposicao

de que o lider do mundo livre deve ter ao menos uma familiaridade obliqua
com a verdade. (D’ANCONA, 2018, p. 20)

A campanha de Trump se apresentou como uma reacdo a elite econdmica do
mercado financeiro de Wall Street e ao discurso progressista de empoderamento das
minorias. Desse modo, lutando em prol de um eleitorado conservador que se sentia

marginalizado e empregando uma linguagem pouco sincera, Trump se apropriou dos



58

argumentos pds-modernistas e adotou o repudio a objetividade filoséfica da verdade
(KAKUTANI, 2018).

No caso do Brasil, Solano (2018, p. 1) explica que Bolsonaro aparece como
simbolo de um politico honesto que se contrapde ao sistema corrupto e degradado
moralmente. Com um discurso inflado de que o “cidadio de bem” é uma vitima
abandonada pelo Estado e de que o criminoso ndo é punido adequadamente pelas leis do
pais, Bolsonaro conquistou os eleitores mais tradicionalistas e criticos do Bolsa Familia
e cotas raciais nas universidades, alegando que essas politicas publicas “fomentam a
preguiga, o clientelismo e fazem do cidadao alguém passivo, que parasita o Estado”.

Podemos entender essa ascensao de politicos de extrema direita em varios paises
do mundo como uma crise de representatividade que gerou uma insatisfacdo generalizada.
A politica € vista por muitos como algo sujo, enfadonho e sem importancia, e os politicos
como descomprometidos, mentirosos e interesseiros. Assim, a falta de participacdo da
sociedade deixa os eleitores reféns de uma “politica demagogica que manipula medos,
emogoes e afetos” (SOLANO, 2018, p. 6).

N&o é novidade que a politica nacional ou internacional sempre usou mentiras e
praticas populistas para persuadir os eleitores, mas novos elementos vém sendo
introduzidos em tempos de pds-verdade, como mensagens falsas com forte contelido
emocional em detrimento de fatos verificaveis a partir de critérios de racionalidade. Dessa
forma, os politicos banalizam a verdade, utilizando “estratégia de desvalorizagdo dos
fatos em prol de interesses pessoais” (FEITOSA, 2017, p. 1).

A chegada da internet acarretou uma reviravolta na intermediacao da politica pela
televisdo. Antes, os grandes veiculos de comunicagdo de massa eram 0s principais
responsaveis em fazer os politicos conhecidos e convincentes em suas propostas. Agora,
as plataformas digitais fazem esse papel, conectando mais diretamente suas bases, com
mensagens customizadas e personalizadas, conforme as preferéncias de cada grupo.

Entre eles estdo a perda de confianca na imprensa e, com isso, no conjunto e
normas ético-profissionais do jornalismo; a polarizagdo politica, que abriu
brechas para que boatos, manchetes sensacionalistas e performances politicas
polémicas dominassem a nossa atencdo; e a dificuldade de consumo de
informacdes no seu contexto adequado. Na pratica, essas afinidades deram
espaco também a novos atores que maliciosamente passaram a poder

manipular essas vulnerabilidades do debate democratico intermediado pela
internet. (CRUZ, 2019, p 30)

Trump e Bolsonaro impulsionaram suas campanhas usando redes sociais como

Facebook, Instagram e YouTube a partir de uma engenhosa estratégia de propaganda e
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envio de mensagens direcionadas para perfis especificos, cujo conteldo teria maior
propensdo de identificacdo e possibilidade de compartilhamento. A tatica usada por
ambos foi criar um ambiente de confianca e credibilidade entre os usuarios para favorecer
a circulacdo de contetdos que confirmem crencas e valores prévios dessas pessoas,
independentemente da veracidade dessas mensagens (BRUNO; ROQUE, 2019).

N&o podemos desconsiderar a legitimidade da pluralizacéo e diversificagdo que
as redes sociais trouxeram para o debate politico, antes concentrado nas maos da midia
mainstream. Isso é consequéncia da entrada do pensamento pds-moderno na estrutura dos
discursos hegemonicos sociais que ndo aceitam mais a tirania do “discurso unico e
definitivo sobre o que ¢ bom, justo ou verdadeiro” (FEITOSA, 2017, p. 2).

Entretanto, a perda da autoridade da grande midia em funcéo de ter se mostrado
parcial em varios momentos historicos e voltada para os interesses socioecondmicos das
elites financeiras trouxe como consequéncia um afrouxamento no rigor de afericdo da
verdade. Todo mundo pode falar ou escrever o que deseja sem se preocupar com efeitos
daquilo que esta sendo vinculado, pois, muitas vezes, esses conteudos sdo de fontes
desconhecidas, dificultando imputar algum tipo de responsabilidade a quem os criou.

No Brasil, a producdo e a propagacdo de falsas noticias chegaram a niveis tdo
alarmantes que o Congresso Nacional instalou uma Comissdo Parlamentar Mista de
Inquérito (CPMI) para investigar a criacdo de perfis falsos e ataques cibernéticos nas
diversas redes sociais. Os principais alvos tém sido aliados do ex-presidente Bolsonaro,
que foram acusados de manter no Palacio do Planalto um “gabinete do 6dio”, conforme
nomeado pela imprensa, cujo objetivo € intimidar criticos do governo e difundir
desinformacao.

Essa empreitada das “milicias digitais” ¢ bem-sucedida em funcdo do descrédito
sistematico que a imprensa oligarquica vem sofrendo nas Ultimas décadas. Atualmente,
milhGes de pessoas se sentem livres para opinar sobre diversos temas, que podem
“viralizar” na internet, e muitas vezes ndo tem qualquer embasamento. Na era da pos-
verdade, opinido e argumento foram equiparados e colocar em suspeita 0 que a imprensa
oficial diz ou escreve é estratégico para fazer funcionar esse modus operandi de “vale
tudo”.

Produzir desconfianca em relacdo a imprensa é inclusive um modo de
aumentar a credibilidade direta via redes sociais, pois a torna exclusiva. [...]

Essa estratégia aprimora um pressuposto da segmentacdo da propaganda:
pessoas que repassam mensagens para seus grupos de afinidade possuem um
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papel estratégico, pois sdo fontes de confianca. (BRUNO; ROQUE, 2019, pp.
1-2)

Entrevemos uma ascensdo da confiabilidade da experiéncia e opinido pessoal
simultanea a uma destituicdo de fontes seguras de conhecimento, que antes vigorava sem
muita contestacdo, tais como cientistas, padres, familia ou mesmo politicos profissionais.
Todavia, parece ter terminado qualquer tentativa de mediacdo padronizada em convergir
0s anseios da sociedade e as pautas dos politicos. Fica evidente uma fragilizacdo do
regime democratico baseado na escolha de representantes.

Como ja mencionado, outro fendmeno geopolitico que demonstra o triunfo da pos-
verdade foi a saida do Reino Unido da Unido Europeia. As campanhas que apoiaram o
Brexit estavam contaminadas por slogans e mensagens que defendiam mentiras ou meias-
verdades mal-intencionadas, as quais instigavam a angustia e 0 medo na populacdo. Os
britanicos cultivaram, entdo, a falsa ideia de que os imigrantes, em especial 0s
mulgumanos, eram os responsaveis pela dificuldade de mobilidade social e de acesso aos
direitos béasicos pelos nativos. Isso aticou o temor na sociedade, que acabou votando em
favor do Brexit.

Foi a politica da p6s-verdade em seu estado mais puro: o triunfo do visceral
sobre o racional, do enganosamente simples sobre o honestamente complexo.
[...] No entanto, as mentiras, as manipulacdes e as falsidades politicas
enfaticamente ndo sdo o mesmo que a pos-verdade. A novidade ndo € a

desonestidade dos politicos, mas a resposta do publico a isso. A indignacéo da
lugar a indiferenga e, por fim, a conveniéncia. (D’ANCONA, 2018, p. 29 e 34)

Certamente, a mentira virou lugar comum na classe politica. Ou seja, discursos
falaciosos e descolados da realidade sdo regra, ndo excecdo, mesmo nas democracias
liberais como as do ocidente. O fendmeno social da pds-verdade reflete uma posicao
subjetiva deliberada de indiferenca em querer distinguir o verdadeiro do falso, ou melhor,
ha uma atitude facilitada em repassar ou compartilhar conteddos possivelmente
mentirosos no intuito de defender crencas consideradas inegocidveis. Dessa maneira, é
preferivel ser menos rigoroso e ajudar “a proteger o mundo das ameagas contra 0S valores
mais caros” (BRUNO; ROQUE, 2019, p. 4).

Essa comunhdo entre grupo de pessoas que partilham da mesma opinido, que
desejam viver entre pares, que pensam de forma muito assemelhada e radical, pode abrir
caminho para o surgimento de movimentos extremistas. E comum vermos grupos muito
alinhados ideologicamente se organizarem para agredir e eliminar pessoas em funcdo de
etnia, religido, género ou identidade sexual. Toda tentativa de estabelecer um discurso

Unico e excludente atenta contra direitos basicos do cidaddo.
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Com efeito, aradicalizacdo do discurso aumenta a polarizacao na sociedade. Além
disso, a crescente participacdo das redes sociais no debate politico vem contribuindo para
0 aumento dos conflitos e da tenséo social, uma vez que a avalanche de noticias falsas
reforca a aversdo de grupos antagdnicos. Os argumentos em torno de fatos verificaveis,
nesse cenario de pos-verdade, cedem espaco para “achismos” com elevada carga
emocional, que, ao irem de encontro aos preconceitos do sujeito, podem tornar a

democracia menos funcional.

3.5 Negacionismo cientifico

Os pés-modernistas mais radicais passaram a atacar e colocar em davida os
argumentos das teorias cientificas ao afirmar que a ciéncia € uma atividade humana
construida sociohistoricamente e que os cientistas sdo atravessados por valores e crencas
que podem direcionar os postulados cientificos. Em outras palavras, a objetividade da
ciéncia ¢ um equivoco e ela “ndo pode alegar neutralidade ou verdades universais”
(KAKUTANI, 2018, p. 63).

Sabemos que a ciéncia representa muito dos valores de uma dada cultura e que
sofre interferéncias que vai da subjetividade do cientista até interesses econdémicos de
determinadas instituicdes de pesquisa. Mas ha limites para esse tipo de influéncia. A lei
da gravidade universal ou o fato de o DNA ser o cédigo da vida sdo evidéncias cientificas
que podem ser verificadas por especialistas do mundo inteiro.

Logo, o argumento p6s-moderno de que nenhum fato ou evento tem significado
fixo e que a verdade pode ser reformulada a qualquer momento pode ser interpretado de
forma confusa e leviana por setores da sociedade ndo familiarizados com o modo de
funcionamento da ciéncia. Esse tipo de pensamento pode ter consequéncias danosas para
a populagéo leiga, que ndo compreende as ambiguidades e as contradi¢des que a ciéncia
comporta.

[...] tais argumentos p6s-modernos abriram caminho para os adeptos do
movimento antivacina e 0s negacionistas do aquecimento global, que se
recusam a aceitar a opinido consensual da esmagadora maioria dos cientistas.
[...] Quando a verdade é tdo fragmentada, tdo relativa, abre-se um caminho

para que algum “lider ou algum grupo dominante” dite em quem deve se
acreditar. (KAKUTANI, 2018, p. 64)

O movimento antivacina que iniciou no Reino Unido e se espalhou pelo mundo é
um exemplo paradigmatico de como o negacionismo cientifico pode prejudicar politicas

publicas e causar danos a satde das pessoas. D’Ancona (2018) relembra um artigo
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polémico publicado na prestigiada revista Lancet no ano de 1998, quando o cientista
Andrew Wakefield, com um Unico estudo, associou a aplicagdo da vacina triplice viral e
a incidéncia de autismo em criancas. Com a circulacdo da noticia na midia, as taxas de
imunizacgdo cairam drasticamente na terra da familia real britanica.
Quando a imprensa investigou o estudo original com mais detalhes, descobriu
que os métodos de Wakefield eram insatisfatorios e revelavam conflitos de
interesse. Finalmente, o artigo foi desmentido, dez dos treze autores retiraram
suas contribuigdes e a licenca de Wakefield para exercer a medicina foi
revogada. Contudo, o processo de verificacdo que o desacreditou era mais

fraco do que o virus do medo que ele injetou na corrente sanguinea do publico.
(D’ANCONA, 2018, p. 69)

Infelizmente, o alcance de uma noticia falsa ou com contetdo incerto pode ser
muito elevado pelo componente inesperado do que até entdo era vinculado. A préatica da
imunizacdo via vacinas é secular. Durante todo esse tempo, salvou vidas e, por extenséo,
melhorou nossa qualidade de vida. E de se esperar panico social decorrente da publicacdo
em uma prestigiada revista cientifica de um estudo que relaciona vacina e autismo. 1sso
demonstra a importancia de a imprensa ser mais cautelosa quando trabalhar com
divulgacao cientifica.

Em tempos de p6s-verdade, em que o relativismo avanca no imaginario social e o
compromisso com a verdade cientifica perde autoridade em responder as demandas da
populacdo, é de suma importancia que a publicacdo de novos conhecimentos seja
rigorosamente avaliada pelos pares, antes de chegar ao grande publico, para evitar mais
descrédito da comunidade cientifica. Pesquisas na area de saude impactam fortemente as
atitudes que as pessoas terdo com relacdo a prépria saude.

Quando a verdade desaba como valor social, as continuidades da pratica social
que ela apoiou sdo postas em perigo. Antes da ascensdo do movimento de
antivacinacao, as doengas contra as quais as criangas eram inoculadas de modo
rotineiro eram assumidas amplamente como sendo coisa do passado. No
entanto, tanto na salde publica como na politica, a pds-verdade gera uma
volatilidade espantosa. Quando se confia menos na investigacdo baseada em
provas do que numa colecdo de anedotas e se presta menos atencdo a

autoridade institucional do que em teorias da conspiracdo, as consequéncias
podem ser imprevistas e fatais. (D’ANCONA, 2018, pp. 72-73)

A crenca em teorias conspiratdrias € uma das caracteristicas mais evidentes do
negacionismo cientifico, que busca justificar determinadas posi¢des politicas a partir da
aceitacdo de explicagdes especulativas sem nenhum amparo na realidade. Muitas vezes,
sdo utilizados especialistas sem expressividade académica ou artigos isolados para

corroborar esse tipo de pensamento paranoico. A aceitacéo social de desconsideracao dos
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argumentos da ciéncia vai do terraplanismo, passa pela ideologia de género e chega a um
criacionismo reabilitado.

Kakutani (2018) alerta para um movimento crescente, que iniciou nos Estados
Unidos, e vem se espalhando pelo mundo, criando controvérsia sobre os curriculos das
escolas atuais. Fazendo mau uso do discurso pos-moderno de respeito a diversidade de
conhecimentos, entre eles os de inspiracdo teoldgica, os criacionistas reivindicam o
ensino do “design inteligente” nas institui¢des escolares. Em linhas gerais, essa teoria
pseudocientifica baseia-se na hip6tese de que as caracteristicas do universo e as
transformacdes dos seres vivos sdo obras de uma vontade inteligente, e ndo de um
processo de selegcdo natural, como esclarece a ciéncia.

O design inteligente € uma forma desesperada de cristdos mais radicais
introduzirem conceitos religiosos nas escolas, fazendo um malabarismo cientifico. Nas
Gltimas décadas, houve uma flexibilizacdo ou mesmo excluséo do ensino religioso nas
escolas brasileiras e, concomitantemente, uma ampliacdo do ensino de disciplinas
cientificas. Com isso, setores ligados a diversas denominacdes religiosas, insatisfeitos
com essa perda de espaco nos curriculos oficiais, passaram a reclamar mais presenca da
religido na educagéo formal dos estudantes.

Outros exemplos de contestacdes do discurso da ciéncia tém sido em relacéo ao
aquecimento global e o revisionismo de eventos historicos. Apesar das evidéncias fortes
a respeito das mudancas climaticas percebidas pelo aumento do volume dos mares devido
ao degelo das calotas polares ou das estacdes do ano cada vez mais irregulares, alguns
grupos com interesses diversos resistem em aceitar essa ideia. Ademais, fatos histdricos
consagrados como os efeitos dramaticos da ditadura militar no Brasil tém sido
minimizados ou mesmo a ocorréncia do Holocausto é cinicamente desmentida.

Na histdria, nenhuma teoria da conspiragdo foi mais virulenta ou mais
catastrofica no custo de vida humanas que o antissemitismo. E o 6dio mais
antigo, mas um que se adaptou constantemente e assumiu formas recém-
malignas. O 6dio aos judeus sempre esteve em ambos 0s polos do espectro
politico. [...] Ndo menos alarmente é o revigoramento da negacdo do

Holocausto [...]. Em certo sentido, o antissemitismo moderno é o modelo para
0 que se tornou a pés-verdade. (D’ANCONA, 2018, pp. 73-74)

A proliferacéo de teorias conspiratorias e tentativas de falseamento de processos
historicos esta no bojo das mudancas ocasionadas pela mentalidade pds-verdadeira que
assola a sociedade. Entendemos que as rapidas transformacdes que o mundo vem

passando nas Ultimas décadas, tais como uma globalizacdo acelerada, migracdes intensas
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entre 0s paises, avancos da biotecnologia, terrorismo de vertente religiosa, conexao
instantanea entre as pessoas, tém gerado angustia e insatisfacao.

S&o mudancas muito rapidas e bruscas para uma gigantesca parcela da sociedade
que tem dificuldades de se adequar e transitar de forma confortavel nesse novo mundo.
Na busca por apaziguar a ansiedade causada por tamanhas alteracdes culturais, o sujeito
fica propenso a aderir a essas teorias conspiratorias, que, apesar de desconectadas do
consenso cientifico, tém papel de reorganizar e de reorientar o sujeito em uma légica
discursiva que o proteja de um excesso de instabilidade.

O ano de 2020 sera lembrado pela pandemia de coronavirus, uma tragédia
sanitaria que ceifou a vida de milhdes de pessoas. A quantidade de falsas noticias e
desinformacao a respeito dos modos de infeccdo e tratamento da Covid-19 foi na mesma
propor¢do do contdgio da doenca. As redes sociais foram tomadas por mentiras e
distorcGes de informacges sobre o virus que iniciou na China e se espalhou rapidamente
por todos os continentes.

Cada nova descoberta da ciéncia sobre o virus era incessantemente veiculada nos
meios de comunicacgdo na tentativa de educar a sociedade acerca das formas de infecgdo
e tratamento. Contudo, a pandemia foi politizada em varios paises, inclusive no Brasil,
causando um desencontro de informac6es, que dificultou a criagdo de um protocolo de
protecdo da populacdo. Trump inicialmente resistiu as orientacbes da Organizacdo
Mundial da Satde (OMS), mas Jair Bolsonaro manteve-se nessa posi¢do. N&o por acaso,
foram os dois paises mais castigados pela pandemia, com os mais elevados nimeros de
oObitos.

Profissionais de saulde, cientistas e grande parte da populagdo brasileira
assistem com perplexidade as manifestagdes crescentes da chamada “corrente
negacionista”, que se baseia em informagodes pontuais ou simplesmente falsas
para negar a extensdo da pandemia da Covid-19 e distribuir noticias sobre
supostas “curas milagrosas” que ainda ndo tém a menor comprova¢ao médica
ou cientifica. Esses negacionistas retomam a ideia da negacdo da ciéncia e
representam um risco para o controle da expansdo da pandemia, ao negar
também os mecanismos de prote¢do, num momento em que o contagio cresce

sem controle no Brasil e o isolamento social é a Unica arma conhecida para
conté-lo. (PIVA, 2020, p. 1)

Apesar dos esforcos da comunidade cientifica para esclarecer sobre a melhor
maneira de lidar com a pandemia do coronavirus, muitas mentiras ja haviam contaminado
a opinido publica pelas redes sociais, algo dificil de reverter. Piva (2020, p. 1) aponta para
um anti-intelectualismo na sociedade contemporanea, que recusa a ciéncia e a razao em

favor de respostas com alto teor emocional que encontra ressonancia no medo das pessoas
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de lidar com o desconhecido e a imprevisibilidade da vida. Por isso, é fundamental que a
ciéncia “encontre novas formas de comunicacdo com a sociedade para ajudar a combater

0 obscurantismo e 0 negacionismo”.

3.6 Midia e fake news: a pds-verdade nas redes sociais

Na década de 1990, com a popularizagdo da internet, imaginou-se que a
informacdo circularia livremente e que divergéncias politicas e cientificas seriam
rapidamente e facilmente corrigidas pela abundéncia de contetido disponivel. As pessoas
tenderiam a moderacédo, ja que qualquer tipo de radicalismo seria contraposto com fatos
e dados acessiveis a todos. Nao haveria lugar para teorias conspiratorias, pseudociéncias
ou populismo politico escancarado, pois seriam prontamente desmascarados por uma
populagéo cada vez mais bem-informada. Contudo, a realidade se mostrou oposta a essa
percepcao inicial (PINHEIRO, 2019).

Seguramente, a internet quebrou o oligopdlio da imprensa mainstream, que,
durante décadas, foi a Unica ou principal fonte de informacdo da sociedade. Porém, a
democratizacgao da informacgao trouxe a relativizacdo da verdade e a polarizagéo de ideias
discordantes. Com a chegada das redes sociais, criou-se um terreno fértil de
desinformacdo, desconfianca equivocada e credulidade, que culminou na geracdo e na
disseminacédo de fake news (noticias falsas).

[...] fake news podem significar uma noticia forjada de forma deliberada para
enganar a audiéncia e, dessa forma, gerar algum tipo de vantagem econémica
ou politica indevida. [...] fake news se refere a veiculagdo de mensagem capaz

de geral algum tipo de fraude dentro do sistema de comunicacdo na qual ela
opera. (MACEDO JUNIOR, 2019, p. 81)

As noticias falsas ndo sdo um simples erro ou desleixo jornalistico, mas uma
tentativa deliberada de manipular a verdade, ou seja, sdo mentiras intencionais, uma
vontade de enganar o interlocutor, para atender a algum tipo de interesse pessoal ou de
grupo. Essas informacGes falaciosas muitas vezes apresentam-se descontextualizadas,
parcialmente distorcidas, ideologicamente enviesadas, ou mesmo, ambiguas. S&o
conteudos que podem persuadir pessoas a se posicionar de modo contrario ao que fariam
caso tivessem acesso a uma verdade mais critica dos fatos.

As fake news sdo um tipo de comunicacao que envolve adulteracdo e inclinagéo
politica de contetdo. Objetivam despertar indignacdo no publico-alvo ou confirmar

preconceitos prévios. Essas noticias falsas fazem apelo as emocdes e esticam a linguagem
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até o ponto de perderem o vinculo com a realidade, provocando medo e polarizacao. Essa
estratégia de transmissdo das fake news pelas redes sociais, com baixa capacidade de
averiguacdo da verdade, questiona os principios da democracia (PINHEIRO, 2019).

A inovacgdo que as redes sociais trouxeram ao proporcionar a cada usuario da
internet a possibilidade de gerar contetdo e isso chegar ao grande publico, a famigerada
“viralizagdo”, teve como consequéncia imediata a perda de um filtro necessario do que
seria divulgado em massa. Esse filtro ndo seria uma censura prévia ou ocultagdo
deliberada da grande midia na divulgacdo do noticiario, mas a checagem dos fatos que
poderiam comprometer a credibilidade do 6rgao de imprensa.

Antes, havia certa concorréncia entre os veiculos de comunicacdo para manter
uma confiabilidade minima capaz de garantir a fidelidade dos consumidores, que, embora
defendessem seus interesses proprios como qualquer empresa privada capitalista, partiam
de um consenso. As redes sociais, ao contrario, ndo tém compromisso com a verdade,
visto que suas fontes de criacdo de conteudo sdo infinitas, muitas vezes anénimas e que
as informagdes sdo compartilhadas incontrolavelmente por pessoas igualmente
descomprometidas com os fatos.

Além disso, é importante debatermos a Idgica de funcionamento dos algoritmos
que operam no interior das redes sociais e tendem a modular o comportamento das
pessoas ao sugerir o consumo de determinados produtos, o filtro a algum tipo de contetdo
ou ao aconselhar a busca de informacdes que alinham com o perfil subjetivo dos usuarios.

[...] a falta de transparéncia sobre o funcionamento dos algoritmos indica a
tendéncia de que esses mecanismos segreguem determinadas informagoes,
privilegiam outras, reproduzindo padrbes de preconceito e discriminagéo,
reforcando, assim, o aprofundamento das desigualdades na sociedade. [...] Os
algoritmos ndo sdo neutros, sdo instrumentos que operam de acordo com
finalidades predeterminadas. Justamente por isso suas decisGes ndo sdo
tomadas com base em andlises isentas, ou critérios de justica, mas operadas de

acordo com seus interesses, em sua maioria comerciais. (MEIRELES, 2021,
pp. 41-42)

Os algoritmos influenciam os padrbes de comportamento, habitos de consumo, e
preferéncias politicas que interferem no exercicio da cidadania. Ao tentar direcionar as
escolhas individuais dos usuarios, os algoritmos reproduzem assimetrias de poder e
reforcam desigualdades sobre populagdes vulnerdveis, uma vez que esse tipo de
inteligéncia artificial funciona de acordo com os parametros culturais estereotipados da
sociedade. Nao se pode negar que a “atual geragdo ja € refém de uma complexa estrutura
de poder, dominagdo e vigilancia, operada a partir dos algoritmos” (MEIRELES, 2021,
p. 37).



67

Assim, acreditamos ser necessario mais transparéncia das redes sociais quanto ao
modo de atuacdo dos algoritmos, que acabam estimulando o engajamento de contetdos
semelhantes, os quais favorecem as crencgas pessoais (viés de confirmacdo), gerando
segregacdo de grupos sociais. A regulacdo dos cddigos que operam os algoritmos pode
ajudar a conter a viralizacdo de noticias falsas, tdo recorrentes nas redes sociais.

Atualmente, é impossivel silenciar vozes dissonantes, como faziam as grandes
empresas de comunicacgdo ou as pessoas com poder social. As Unicas vozes ouvidas eram
das instituicdes com prestigio e autoridade, tais como televisdo, jornais, universidades,
igrejas, politicos etc. Esse tempo acabou. Estamos na era da pds-verdade, onde cada um
fala ou escreve o que quer sem 0 menor constrangimento de ser desqualificado por
entidades sérias de jornalismo. Assim, o que vale é apostar na fragilidade critica da
opinido publica disposta a acreditar no que convém.

Hoje sabemos que nossa mente nao é especialmente talhada para se comportar
de maneira racional. Somos levados espontaneamente a todo tipo de falacia
I6gica em nosso pensamento: conclusdes indevidas, crenca na autoridade e,
acima de tudo, viés de confirmacdo. Se acreditamos em algo, nossa mente

trabalha dobrado para valorizar informagdes que confirmem essa crenca e
invalidar informac@es que a contradigam. (PINHEIRO, 2019, p. 90)

Desde a eépoca iluminista, temos a concepcdo de que somos sujeitos dotados de
razao e, por isso, tenderiamos a entender e representar o mundo da maneira mais fidedigna
possivel. Entretanto, a partir de Freud, o inconsciente adentra como um dos elementos
centrais de nossa subjetividade, e a racionalidade perde o dominio que se acreditava.
Nesse sentido, € possivel compreender nossa irracionalidade de aderir a discursos
falaciosos, dado que o sujeito busca menos a verdade que gera conflito intrapsiquico e
mais a verdade que harmoniza com suas crencas e valores anteriormente edificados.

Essa adesdo a discursos que coadunam com interesses estritamente pessoais pode
levar a praticas extremistas que colocam em xeque o direito a liberdade de expresséo.
Muitas pessoas questionam se a liberdade € um valor absoluto que ndo deveria sofrer
qualquer tipo de censura prévia, nem mesmo nos casos dos discursos de 0dio. Sabemos
que existe uma assimetria de poder entre os diversos setores da sociedade e que um ataque
de determinado grupo politico, religioso ou econdémico pode nédo ser revidado na mesma
proporc¢do. Dai a protecdo de grupos minoritarios e vulneraveis.

Concordamos que a liberdade de expressdo deve ser preservada, mas devemos
encontrar meios de controlar e responsabilizar aqueles que desejam eliminar pessoas ou

grupos por discordarem do modo de vida desses sujeitos. A polarizacdo da sociedade,
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muito em decorréncia de noticias falsas, tem incitado discursos de édio que perturbam a
manutencdo do lago social.
A protecdo de ideias e opinides faz parte do caso central no qual a liberdade de
expressdo é mais valiosa e merece ser protegida. [...] Por outro lado, 0s
criadores de estratégias deliberadas para enganar o publico (como o uso de
robds que reproduzem e multiplicam mensagens enganosas) poderdo ser
responsabilizados na medida em que forem, de fato, capazes de produzir os

resultados deletérios que hoje se Ihes atribui. (MACEDO JUNIOR, 2019, p.
84)

E contraproducente defender a liberdade de expressdo a todo custo, pois as
noticias falsas sdo frutos desse pensamento de que todos séo livres para expressar suas
opinides, a despeito da realidade dos fatos. As redes sociais tornaram-se terrenos muito
proficuos dessas fake news pelo imaginario cultivado na populacao de que a internet é um
lugar sem lei, sem regulacdo. Em fungdo desse exército de pessoas e/ou robds dispostos
a inventar e difundir noticias falsas, vém surgindo varios sites ou agéncias de checagem
de noticias para fazer frente a esse excesso de desinformagéo.

Pinheiro (2019) avalia que, por mais imperfeita e enviesada que a midia
tradicional tenha sido ao longo de todo esse tempo, ela garantia certo controle de
qualidade e de conformidade do que seria divulgado. Havia uma tentativa de garantir o
contraditério, aproximando grupos dispares em poder social para um debate mais justo e
igualitério. Para o autor, o jornalismo deve irritar e contrariar interesses escusos e ndo
confirmar sentimentos dos seus interlocutores, pois assim renunciard ao seu principal
oficio, que é informar com independéncia.

O fenbmeno social da pds-verdade impde desafios ao jornalismo sério e
comprometido socialmente. Com o declinio do prestigio da grande midia e a entrada das
plataformas digitais nesse mercado de producdo e circulacdo de informacges, serad
necessario um reposicionamento dos veiculos de comunicacgéo frente a esse publico mais
aberto a pluralidade de fontes de conhecimento. Toda essa diversidade e democratizacdo
que as novas midias estabeleceram é legitima, porém ndo podemos perder de vista o rigor
e a responsabilidade do que é dito, escrito ou compartilhado.

Os formadores de opinido, que antes se sustentavam pelos seus titulos académicos
e experiéncia profissional, terdo de rever seu modo de comunicacdo com a sociedade, que
parece resistente ao discurso de autoridade e facilmente propensa a acreditar em pessoas
comuns. Os especialistas perderam o lugar de notoriedade e influéncia que definiam desde

as escolhas pessoais do publico até as politicas publicas adotas pelo Estado. Na era da
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poOs-verdade, o debate racional e respaldado na ciéncia tem cedido lugar para as comocoes
populares.

Nesse sentido, Pinheiro (2019) acredita que o jornalismo precisa regastar a
confianga da populagdo, ndo fingindo imparcialidade que sabemos ser uma ilusdo, mas
apostar no profissionalismo e abandonar as paixdes politicas de conveniéncia, bem como
aproximar o cidaddo do fazer jornalistico, deixando de lado esse lugar inquestionavel e
intocavel que os intelectuais cultivaram por décadas. Somente um jornalismo préximo do

povo seré capaz de desmistificar teorias conspiratdrias e opinides equivocadas.
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4 IMPACTO DA POS-VERDADE NAS INSTITUICOES ESCOLARES
4.1 Pés-verdade e escola: o impasse entre os fatos e as convicgdes pessoais

O mal-estar da escola parece ter se acentuado com a influéncia do pensamento
p6s-moderno no cotidiano das instituicbes de ensino, uma vez que a globalizagdo
geopolitica e a horizontalizacdo das relagcBes sociais promoveram transformacdes
substanciais na cultura que vém impactando as crencas e os valores no interior das
comunidades escolares. O avanc¢o da ciéncia e da tecnologia, em especial a diversificacdo
dos meios de comunicacdo (internet e redes sociais), confrontaram a pratica dos
professores e a papel da escola, heranga da modernidade.

A instituicdo escolar deve ser libertadora no espaco da Pés-Modernidade, para
outros tem a funcgdo de instigar e levar a ciéncia ao progresso. Por isso, 0
pensamento pos-moderno é tdo criticado, vai pela contram&o da concepcao dos
valores e do curriculo ultrapassados que perfaz ao logo da Histéria da
Educacdo. A Modernidade tinha caracteristicas mais solidas, estritamente
relacionadas as inimeras regras impostas pelas autoridades que governavam o
periodo, utilizando rigidamente a hierarquia e o0 poder centralizado. Ja a Pés-

Modernidade se difere da Modernidade, por ser descentralizada, sem limites
de fronteiras e aberto as discussées. (AVELINO, 2018, p. 46)

A globalizacdo promoveu a universalizagdo das culturas e a multiplicacdo dos
saberes, construindo subjetividades globais com discursos cada vez mais segmentados e
tribais. A escola se vé pressionada a compreender toda essa diversidade de identidades
sociais que outrora ndo faziam parte de suas preocupacdes, ja que o espaco escolar sempre
foi lugar de homogeneizacéo dos conhecimentos e padronizacdo do sujeito.

E impraticavel pensar a educagio contemporanea desconsiderando a problematica
das pluralidades socioculturais e das diferengas subjetivas que imprimem nosso tempo
presente. A multiplicidade étnica, sexual, religiosa, racial e de classe constituem cada vez
mais a realidade do cotidiano educacional, fazendo-se urgente a abertura de dialogo entre
todos esses agentes que compdem a comunidade escolar (BORGES; SANTANA, 2010).

Apesar de ainda muito presa ao ideario moderno de um ensino pautado em
conhecimentos objetivos e universalizantes, cujos conceitos sdo trabalhados de forma
compartimentada e disciplinar, a escola vem sendo impactada pelas ideias p6s-modernas
e tem incorporado as vozes das minorias dentro de seu projeto de educacdo. Junto as
universidades, as escolas tém sido importantes propagadoras de discursos de diversidade
e incluséo.

Embora haja nas instituicdes esse discurso de inclusao, o que se percebe no ensino,

nesse novo paradigma cultural, é que o individual se sobrep8e ao coletivo, o atual é mais
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valorizado do que o tradicional, e o estabelecido cede lugar para o provisério, o que
acarreta consequéncias. Todas essas transformacdes aceleradas, que tém como premissa
romper com qualquer estrutura verticalizada, padronizada ou objetiva, que é, sem duvida,
passivel de criticas, também podem abrir caminho para o fenémeno social da p6s-verdade
nas salas de aula.
Na p6s-verdade, o critério para se relacionar, interpretar o mundo, torna-se
cada vez mais individual, centralizado no individuo, com a marca de um Eu
absoluto que sobrepuja o Outro. Uma marca da pés-verdade parece ser a
intolerancia. Por ser individual e por entender o mundo de uma forma cada vez
mais narcisista, o sujeito tende a rejeitar a diferenca, a considerar somente o

que se alia as suas crengas pessoais, a0 seu modo de entender o mundo.
(LEITE, 2017, p. 12)

Nesse contexto, € provavel de o estudante ser fisgado por uma postura pés-
verdadeira, na medida em que o discurso hegemdénico contemporaneo aponta para uma
individualidade e liberdade extrema, que incide em uma visdo de mundo de que tudo pode
ser relativizado ou falseado por tratar-se de construcdes sociais. Essa centralidade do eu
em detrimento das verdades advindas do Outro favorece o afrouxamento de critérios
importantes para distinguir argumentos factuais de opinides pessoais.

Essa crenca arraigada em verdades muito particulares pode inviabilizar o didlogo
entre professores e aluno, dado que o discurso da pos-verdade esta muito atrelado as
emoc0es do sujeito, resistindo a qualquer tipo de questionamento ou reflexdo. Acreditar
somente no que lhe agrada torna o individuo muito suscetivel, perdendo o vinculo com a
realidade e enfraquecendo uma postura mais critica frente ao conhecimento disponivel
oriundo de diversas fontes.

Sabemos que, nas Ultimas décadas, com o advento da internet e das redes sociais,
0 estudante aprende para além do gque € ensinado na escola. O acesso a informacéo foi
facilitado pelo avanco das tecnologias de comunicacdo e, atualmente, a maioria dos
estudantes, ao utilizarem os proprios celulares, tém a disposicdo uma gama gigantesca de
contetidos que antes estavam restritos aos especialistas, cientistas, professores ou nas
bibliotecas, por exemplo. Eis o desafio das escolas: criar condi¢bes para que os estudantes
sejam capazes de filtrar os conhecimentos de fontes duvidosas.

[...] Ela[aescola] precisa ir além dos conteddos, precisa enveredar por praticas
que ensejam a analise critica, a reflexdo por parte dos alunos. O ensino que se
atém ao contetdo ndo serd significativo na medida em que, para que o aluno
ndo fique limitado pela pés-verdade e ndo contribua para violéncias vindouras,

é necessario que ele entenda que deve questionar as verdades impostas a fim
de exercer sua cidadania. (LEITE, 2017, p. 14)



72

Vivemos um momento delicado de profusdo de noticias falsas, mentiras
deliberadas e discursos pds-verdadeiros nos meios de comunicacdo de massa e,
especialmente, nas plataformas digitais. Dai a importancia de as escolas trabalharem a
formac&o dos estudantes no que diz respeito a uma leitura critica do que é vinculado na
internet e nas redes sociais. A democratizacao da informacdo é um fendmeno interessante
de inclusdo, mas trouxe grandes desafios para a escola.

O modelo de escola que perdurou por toda a modernidade foi o de préaticas
pedagogicas de vigilancia do pensamento e do comportamento dos estudantes, visando
ao controle e ao dominio daqueles ali presentes. Buscava-se a uniformizacdo das
identidades, a obediéncia dos corpos e a regularizacdo das condutas. Por muito tempo
essa engrenagem escolar funcionou, e a escola ndo percebia a exclusdo que produzia e
propagava, estigmatizando alunos que ndo se enquadravam (BORGES; SANTANA,
2010).

O estabelecimento do capitalismo e da ciéncia positivista so foi possivel gragas a
essa escola rigida, disciplinadora e utilitarista, que ensinava conceitos e valores ligados a
producdo e ao consumo. A hierarquia e 0 respeito aos professores eram exercidos por
meio do temor e da culpa, a estrutura verticalizada era bastante valorizada, e apenas uma
pequena parcela da populacéo tinha acesso a educacéo formal.

Apo6s décadas de luta e reivindicacdo de direitos, os movimentos identitarios
ganharam forca e passaram a exigir das instituicdes escolares o reconhecimento da
diversidade e a horizontalizac&o das relagdes entre professores e aluno. A escola moderna
entrou em crise, o0 ideario de liberdade e justica social prometido ndo se concretizou.
Logo, viu seu poder se desgastar, e a autoridade do professor desfalecer. Estava
pavimentado o caminho para novos fundamentos e principios no ambiente escolar.

Para educadores é na escola que se identificam os impactos da Pos-
Modernidade, sdo nesses espacos que 0S jovens buscam expor seus
sentimentos e cultura, principalmente se essa faz parte do seu cotidiano. A
partir dai, observa-se um multiculturalismo em um mesmo espaco com
diversidades individuais, propicio para discussdes culturais que provocam
conflitos, sejam verbais ou fisicos. Na sociedade pds-moderna existem espacos
com diversidades culturais e na escola se encontra os mais diferentes grupos

sociais e culturais, ou seja, uma heterogeneidade, onde ha antagonismos por
diversas “tribos urbanas”. (AVELINO, 2018, p. 49)

Como ja sublinhado, essa segmentagdo da sociedade em “tribos” tem dificultado
a comunicacdo em fungdo do acirramento de posi¢ao subjetiva que ndo tolera opinides
contrarias ou argumentacdes que vado de encontro ao que se presumia. De um lado, os

estudantes se queixam que a escola é autoritaria e ndo respeita suas vontades, do outro,
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os professores reclamam que essa juventude € alienada e sem limites. O conflito
geracional, muitas vezes, limita o didlogo e coloca em oposi¢cdo quem deveria caminhar
junto.

Casagrande e Gomes (2002) falam de um neoindividualismo pds-moderno que
desmobilizou a juventude, pois faltam referenciais e objetivos, ha desprezo pelas
tradicOes e pelo senso comum. Essas novas geracOes defendem que cada um deve ter sua
opinido e que ela ndo precisa ser questionada a todo 0 momento. Interessa a eles viver
entre iguais, dai a percepcdo de uma auséncia de ideais e de certa indiferenca. Nesse
cenario de pouco dialogo e muita apatia e intolerancia, a pos-verdade vem florescer.

Na era da p6s-verdade parece acentuar-se a indisponibilidade ao dialogo, as
pessoas tendem a tratar as informacfes predispostas a lerem-nas de forma a
encontrar “a verdade” que lhes convém aos seus afetos, crengas e valores.
Logo, a verdade é vislumbrada por uma 6tica da retorica antilogica, sofistica,
em que o que importa é vencer o debate, mesmo que ndo se tenha uma
apreensdo cautelosa dessa “verdade”. O sujeito na contemporaneidade ndo esta

disposto em ver o diferente, o contrério, nem de compreender se essa

“verdade” ¢ verificavel, ou mera suposi¢do, ou comprovadamente mentirosa.
(MOMESSO & SOUZA MONTEIRO, 2019, pp. 176-177)

A crenca em verdades baseadas em convicgOes aparece no esteio da proliferacéo
das novas tecnologias que transmitem todo tipo de informagdo com precario rigor de
verificacdo e massificacdo da industria cultural, o que favorece a formacao de geracoes
gregarias, narcisistas e impermeaveis a qualquer tipo de enquadramento. A escola tem
dificuldades em trabalhar seus curriculos respeitando toda essa heterogeneidade, mas
sente que a padronizacao da abordagem dos contetdos esta obsoleta.

Uma possivel saida é trabalhar junto aos estudantes uma posi¢do mais ativa que
os impulsionem a emitir opiniGes sobre temas contemporaneos, discutindo o que ha de
positivo e negativo nesse novo paradigma cultural, sem perder de vista as dimensdes
sociopoliticas, éticas, religiosas, econdmicas, que emergem dessa nova realidade mais
fragmentada. E importante reconhecer que a escola atual ndo consegue responder de
forma satisfatoria aos anseios desse periodo de transicao, que se mostra mutavel e incerto
(CASAGRANDE; GOMES, 2002).

Nessa linha de raciocinio, entendemos que, para melhor aceitacao dos curriculos,
deve-se incorporar as problematicas atuais que afetam os estudantes de modo mais direto
e urgente, com foco em temas relacionados as desigualdades das classes socioecondmicas
e distribuicdo de renda em nosso pais, racismo, misoginia, homofobia, género,

sustentabilidade, religido etc.
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Uma abordagem politica e transversal dos curriculos pode favorecer o sentimento
de pertencimento dos estudantes, ja que a escola demonstraria ndo se furtar ao debate que
exporia suas proprias limitacbes e contradicdes. Ao mesmo tempo, os educadores
poderiam atuar como mediadores dessas discussfes, produzindo processos de
subjetivacdo politica nos estudantes, de forma que se pudesse ensinar a importancia de se
colocar em palavras as diferencgas de opinides e visoes.

No inicio desta tese, mostramos que a verdade é representativa de cada época e
depende dos discursos que circulam em determinada cultura. A escola é a instituicdo
responsavel por transmitir essa verdade historicamente construida para as novas geragoes
e, dependendo de seu projeto politico-pedagdgico, pode reproduzir formas de exclusdo e
de pensamento acritico, que contribuem para a adeséo aos discursos de pds-verdade.

Ao pensar na diversidade humana pertencente ao mundo do discurso social, a
poés-verdade presente nesse discurso pode implicar em varios conflitos e
polémicas de toda ordem. E, sabendo-se, que a pds-verdade constitui-se em
processo retdrico antilégico assentado nas paixBes, valores, crencas dos
diferentes sujeitos produtores desse discurso. Nem sempre essa “pos-verdade”
se faz de forma consciente e intencional, com as novas tecnologias ela toma
dimensdes mais complexas, em que o sujeito pode apenas aderi-la por pura

convicgao, por esta agradar-lhe as suas paixdes e interesses. (MOMESSO;
SOUZA MONTEIRO, 2019, p. 178)

Com a entrada cada vez mais precoce de criangas no ambiente escolar, 0s
processos de subjetivacdo sdo bastante afetados pelos discursos ali disseminados e
revelam muito do que acreditamos ser. A escola ajuda na construcéo de representacdes e
sentidos que servem de espelho para o entendimento de quem somos enquanto sujeito.
Dessa forma, pensar em uma escola que acolha toda a multiplicidade e diversidade
presentes em seu espaco de atuacdo € um desafio que se coloca a pesquisadores,
professores e gestores do campo educacional.

Dessa forma, talvez seja mais prudente que cada educador problematize de forma
processual e ndo definitiva seu momento presente, sabendo que seu papel é menos de
encontrar respostas e mais de elaborar questionamentos. N&o se deve pensar de maneira
maniqueista de certo ou errado ou de buscar uma verdade universal que caiba a todos,
mas sustentar um lugar de observador, implicado no processo, capaz de identificar as
regularidades e as descontinuidades das experiéncias intersubjetivas (MOMESSO;
SOUZA MONTEIRO, 2019).

Educar em tempos de p6s-verdade significa que o ensino deve instigar a postura
critica e reflexiva dos estudantes, indicando que o conhecimento & provisorio e

ideoldgico, representativo da época em que estd sendo construido e enunciado. A
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realidade ndo pode ser completamente apreendida pela linguagem e, portanto, ndo pode
ser representada em sua totalidade, o que evoca novos significados e interpretagdes. N&o
ha naturalidade nem neutralidade na producdo de discursos, dai a necessidade de assumir
uma postura de resisténcia a cultura dominante e fortalecer grupos marginalizados.

A escola é uma instituicdo social que deve formar para além do paradigma da
produtividade. Seu foco deve ser a democratizagdo do conhecimento cientifico, de
indagacéo da cultura hegemdnica e de promocao da inclusdo de sujeitos historicamente
desfavorecidos. Além do mais, com a propagacdo de noticias falsas e discursos de édio
pela internet e redes sociais, situacdo gque acentuou a polarizacao da sociedade, a escola €
convocada a mediar e capacitar os estudantes para atuarem de modo autbnomo e
respeitando as diferencas.

Nao ¢ o educador que diz a “verdade”, que “conduz”, mas € o sujeito que
provoca a inquietacdo, a transformacdo, a duvida, a busca de cada um em
perceber o momento presente de forma densa, de localizar onde estdo o0s pontos

frageis e fortes que estdo imbricados nos jogos de verdade. (MOMESSO;
SOUZA MONTEIRO, 2019, p. 179)

H&a uma guerra de narrativas entre diversos grupos sociais e politicos para que
prevalecam determinadas verdades que atendam a seus interesses de poder e de
manutencdo de privilégios. Se antes havia um oligopdlio de producao de verdades no
mundo que repercutia em toda sociedade e inculcava certas crencas e valores de forma
mais coletiva, hoje, hd um potencial imensuravel de proliferacdo de verdades e mentiras
voltadas para grupos especificos e dificeis de serem filtradas.

No campo educacional, um movimento recente que podemos caracterizar como
emblematico da p6s-verdade e que mobilizou os mais diversos setores da sociedade foi o
projeto “Escola sem Partido”. Valendo-se de falacias e dendncias caluniosas que ndo
encontravam respaldo na realidade, esse movimento tumultuou o debate publico sobre
educacdo e escamoteou 0s verdadeiros impasses e dramas que assolam as escolas

brasileiras.

4.2 “Escola sem Partido”: a metafora da pds-verdade

Fundado em 2004 pelo advogado e procurador do Estado de S&o Paulo Miguel
Nagib, o “Escola sem Partido” € um movimento de tradicdo intelectual liberal e
conservadora. Segundo seus idealizadores, 0 movimento é uma rea¢do a um suposto

aparelhamento do Estado, feito ao longo dos anos pelos governos do Partido dos
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Trabalhadores (PT), que estaria comprometido a divulgar ideologias do pensamento de
esquerda. O objetivo principal do “Escola sem Partido” seria combater a doutrinagdo
marxista no interior das escolas de educacgéo basica do pais (KATZ & MUTZ, 2017).

O “Escola sem Partido” se insere em uma disputa discursiva contemporanea de
qual deve ser a funcdo da escola publica brasileira na formacdo de criancas e jovens.
Existe um debate antigo a respeito de uma crise permanente da educagdo que insiste em
culpabilizar os professores pelas mazelas dos sistemas de ensino e de um suposto fracasso
escolar. A novidade € o aparecimento de um discurso paranoico e descolado da realidade,
0 qual demoniza determinados teoricos e cerceia a liberdade politica e pedagdgica dos
professores.

Conforme ja ressaltamos nesta tese, o fendmeno social da pds-verdade se
manifesta em todas as esferas da vida humana: politica, econbmica, cultural, subjetiva
etc. Vivemos tempos em que dados e fatos objetivos sdo desqualificados pela opinido
publica, e discursos populistas com forte apelo emocional ganham notoriedade e
credibilidade. 1sso vem acontecendo no campo educacional e o “Escola sem Partido”
reflete bem esse momento de negacionismo cientifico e obscurantismo.

[...] nos Gltimos anos no Brasil, tem sido associado [a obra de Paulo Freire] ao
pensamento comunista e marxista como elemento doutrinador e ideoldgico nas
escolas, 0 que pressupdem, além da reducdo social e politica de seu papel na
educacdo brasileira, uma aceitacéo e implantacdo macica de suas propostas nas

escolas: ambas as premissas sao falaciosas e remontam mais uma pagina da
“chamada pés-verdade”. (GALVAO; NOBREGA, 2018, p. 2)

E nesse contexto de pds-verdade que 0 “Escola sem Partido” aposta em inverdades
amplamente disseminadas na internet e nas redes sociais com o intuito de convencer a
populacdo, que geralmente € leiga e esta alheia ao debate dos reais problemas enfrentados
pela educagdo publica brasileira. A partir de afirmagdes do tipo “basta de doutrinagdo
comunista” ou “chega de Paulo Freire nas escolas”, 0 movimento espalha desinformagéo
e gera tensdo no ambiente escolar.

Varios Projetos de Lei foram formalizados no Congresso Nacional, tais como 0s
PLs n. 7.180/2014, n. 867/2015 e n. 246/2019 (ultima versdo disponivel no Anexo A) na
tentativa de instituir o programa “Escola sem Partido”. Depois de varios anos de debate
publico acalorado com a reprovacdo por parte de professores da educagdo baésica,
pesquisadores da area de educacao, juristas e associacOes de classe, por julgarem que o
projeto é antidemocratico e criminaliza o trabalho docente, os PLs foram retirados de

pauta em 2020. Contudo, é importante deixarmos registrado uma das maiores ofensivas
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a educacao nacional decorrente do avanco do discurso da pds-verdade na sociedade
brasileira.

O movimento “Escola sem Partido” ¢ organizado e composto por pessoas
provenientes de diversas areas, que se utilizam dos embates, das ambiguidades e das
fragilidades em torno da falta de consenso sobre o papel da escola na contemporaneidade
para atacar suas bases epistemoldgicas construidas a partir do contraditério de forma
coletiva. A entidade mantém um site (escolasempartido.org), no qual descreve seus
objetivos de como livrar as escolas do partidarismo de esquerda, que acredita fortemente
presente na classe docente.

De acordo com Guilherme e Picoli (2018), que analisaram os textos e 0s artigos
disponiveis na pagina online do “Escola sem Partido” na internet, ha excesso de
contradigBes e desconhecimento sobre a realidade da educacdo basica no Brasil. O
movimento afirma que o ensino esta sendo instrumentalizado para fins politicos e que é
necessario descontaminar a escola de discursos ideoldgicos de esquerda para respeitar a
integridade moral dos estudantes. Para isso, convoca 0s pais para vigiarem as praticas dos
professores em sala de aula.

Mediante discursos que visam instaurar a desconfianca e o medo, tipicos de
posturas de pos-verdade, o “Escola sem Partido” semeia a discordia entre professores,
alunos e pais. O projeto ndo s6 insinua que as instituicbes de ensino estdo dominadas por
uma Unica perspectiva ideoldgica e, portanto, impedem os estudantes de terem acesso a
diferentes abordagens sociopoliticas do contetudo curricular, como também acusa as
escolas de censura e autoritarismo interpretativo da realidade.

E neste contexto de pos-verdade que se inverte a linguagem, o discurso que se

propaga ndo precisa de veracidade, de credibilidade, mas de crenca e aceitagéo
rapida: proclama-se a liberdade visando a censura! Elementos como “liberdade

religiosa”, “defesa da democracia”, “defesa da ética”, “contra a corrup¢ao” sdo
amplamente vendidos e comprados com facilidade: quem se colocaria contra
qualquer um destes preceitos? Mas reflete na préatica seu contrario: imposicéo
religiosa e moral de um determinado grupo sobre os demais; fiscalizacdo e
censura das opinides e do ensino; defesa dos interesses de uma minoria;
exclusio da ética e manutengio da corrupcio. (GALVAO; NOBREGA, 2018,

p.2)
Nos discursos do “Escola sem Partido”, percebemos ambiguidades intencionais
que afirmam mais “liberdade”, “democracia” e “pluralidade” nas institui¢des de ensino,
mas que, na préatica, visam suavizar ou silenciar a critica sobre as narrativas hegeménicas

gue geram exploracdo e estigmatizacdo de grupos sociais. O movimento chega a exigir
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que a selecdo de professores pelas secretarias de educacdo garanta a diversidade de
posicionamento politico-ideoldgico da categoria profissional.

Todavia, o “Escola sem Partido” esquece que o ingresso de professores no setor
publico deve assegurar o principio da impessoalidade, uma vez que sociedades
democraticas devem valorizar o mérito dos candidatos para sua aprovacao. Assim, tentar
assegurar a pluralidade ideoldgica dos professores mediante interferéncia do Estado nos
processos seletivos nos parece autoritario e indevido. E até paradoxal o “Escola sem
Partido” desejar o fim das ideologias nas escolas e, a0 mesmo tempo, propor uma selecéo
prévia dos candidatos a carreira docente.

Outra reivindicacdo bastante difundida pelo “Escola sem Partido” é de que cabe a
familia a formacdo moral e ética dos filhos, enquanto a escola deveria se preocupar
exclusivamente com a transmisséo de conhecimentos. Trata-se de uma visdo reducionista
da funcéo social da escola por compreender que sua atuacdo deve se limitar a instrugéo
dos estudantes. Acreditamos ser improvavel essa separacao entre educar e instruir, dado
que o processo de ensino-aprendizagem € sempre perpassado por elementos
sociopoliticos.

[...] a contraposi¢do entre instruir e educar é obsoleta e enganosa. Afirma ainda
que separar essas duas dimensdes € muito mais que indesejavel, é impossivel.
[...] O pensar, entdo, ndo se limita a conhecer fatos do mundo e da Histdria,
leis da fisica, procedimentos técnicos, gramaticais, matematicos. Mas em

liberdade, oposicdo racional, moral, cultivar um “espirito livre”.
(GUILHERME; PICOLLI, 2018, pp. 4-5)

A educacdo do sujeito se da em diversos espacos sociais, ndo somente na familia
ou na escola. Em uma perspectiva psicanalitica, ¢ no mito do complexo de Edipo, forjado
por Freud, que o sujeito pode, a partir de processos de identificacdo inconsciente, advir
enquanto tal. E no campo de atuacdo do Outro, leia-se cultura, que o sujeito se inscreve
na ordem simbolica e imaginéria, estruturando-se como um ser desejante. Todo esse
percurso de constituicdo subjetiva ocorre a revelia do sujeito e ndo pode ser controlado
ou ter seus resultados previstos.

Dessa forma, ndo podemos acreditar que a escola tenha todo esse poder de
formacdo sobre a subjetividade dos estudantes como o “Escola sem Partido” presume e,
por isso, tenta restringir sua atuacdo pedagodgica ao afirmar que as escolas fazem
proselitismo ideoldgico de esquerda. E importante salientar que a divergéncia entre escola
e familia enriquece o repertdrio subjetivo e argumentativo dos estudantes, que aprendem

que os valores compartilhados na familia nem sempre encontra ressonancia na sociedade.
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A educacdo escolar é uma atividade que acontece no campo das incertezas e
envolve riscos. Diferente da familia, que geralmente reproduz as perspectivas morais e
visdes de mundo da época em que esta inserida, a escola precisa problematizar esses
valores, fazer o estudante aprender algo que ndo gostaria, buscando uma superacao de si
mesmo. Nao é agradavel se confrontar com algo diverso de si, que desassossega, poréem
contribui para o convivio mais saudavel e respeitoso (GUILHERME; PICOLLI, 2018).

Retornando a questdo da pos-verdade, 0 “Escola sem Partido” é a metafora
insidiosa desses tempos de manipulacdo da verdade, o qual visa atender as demandas de
grupos especificos que destoam do interesse publico. Uma grande polémica envolvendo
0 movimento diz respeito a legitimidade das escolas de trabalharem o tema “sexualidade”.
Apesar de documentos legais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
orientarem as escolas a abordarem a educacdo sexual como tema transversal, 0 “Escola
sem Partido” quer proibir qualquer tipo de participacdo da escola sobre o assunto.

Manipulando os fatos, o projeto [Escola Sem Partido] transforma a producéo
académica internacionalmente reconhecida em mera ideologia e, ancorado em
pressupostos meramente ideol6gicos, propde o banimento de um espaco que,
supde-se, deva, dentre outras coisas, promover a popularizacdo da produgéo
cientifica reconhecida. Ao confundir deliberadamente identidade bioldgica de
sexo e identidade social de género (ou simplesmente afirmar que essa é

invengdo ideologica, no sentido de “inexisténcia no mundo real”), o projeto
ignora a condi¢do humana. (GUILHERME; PICOLI, 2018, p. 7)

Além do equivoco de imputar a escola a pratica de promover “ideologia de
género” e negar toda a literatura académica que contribui no esclarecimento sobre o tema
de modo critico e democratico, 0 “Escola sem Partido” deseja eliminar toda discussdo
controversa com o argumento fragil de respeitar os valores da familia. Acreditamos que
nenhuma crenga, familiar ou cultural, é absoluta e inquestionavel. 1sso sim seria
doutrinacdo. Todo valor ou saber é passivel de critica e questionamento.

A leitura apressada das intencdes e dos objetivos do “Escola sem Partido” pode
levar a crer que o movimento € um feroz defensor da liberdade e pluralidade de ideias no
ambiente escolar. Porém, uma investigacdo mais detalhada mostra uma estratégia
discursiva que busca salvaguardar o direito a uma aprendizagem com mudltiplas
orientacfes sociopoliticas a partir da justificativa de que existe uma visdo ideoldgica
predominante nas escolas.

[...] o Escola Sem Partido quer se identificar como defensor da liberdade, mas,
para isso, ele deve justificar a existéncia de algo que impeca o livre

aprendizado dos alunos, para oposicdo. Ndo é a toa, portanto, que a posi¢édo de
uma escola democrética e livre seja sinalizada como a oposi¢do ao modelo de



80

escola que vemos hoje no Brasil. Sdo duas énfases que fazem parte do mesmo
enunciado, poderiamos dizer, pois as duas atuam no sentido de fabricar certa
percepgdo da escola como espaco de hegemonia ideoldgica e, por causa disso,
a necessaria intervencdo nesse espago para que se alcancem os ideais
postulados. (KATZ; MUTZ, 2017, p. 199)

Um desses ideais vislumbrados pelo “Escola sem Partido™ é de que os professores
deveriam ter uma postura de “neutralidade” em relagdo aos conteudos curriculares
ensinados. Desejam excluir a politica da escola como se as transformacdes sociais que
almejassemos fossem um “processo incontrolavel, irresistivel e independente da vontade
(que move a acdo). Além disso, inculca que algumas coisas nunca mudam”.
(GUILHERME; PICOLLI, 2018, p. 13)

Sabemos que a busca pela neutralidade é algo desejavel, mas impraticavel. De
acordo com Katz e Mutz (2017), é mais interessante o professor assumir seu
posicionamento ideoldgico que invariavelmente ird atravessar sua pratica pedagogica,
que é em si um ato politico, do que fingir uma imparcialidade inalcancavel. E recorrente
a critica de que qualquer sujeito que se apresente enquanto “neutro”, na verdade esta
assumindo algum lado do espectro politico.

Membros mais radicais do “Escola sem Partido” e adeptos do discurso da pos-
verdade, chegam a dizer que vivemos um periodo de “ditadura gay-comunista”, mesmo
que a realidade se mostre contréria a essa afirmacéao, na medida que sabemos que o Brasil
€ um dos paises mais resistentes a visibilidade e garantia de direitos da comunidade
LGBTQIAPN+. Nesse sentido, 0 “Escola sem Partido” se coloca em uma posig¢éo heroica
de impedir o suposto avango da “ditadura gay-comunista”, que teria tomado conta das
escolas e do Estado brasileiro.

Todas essas invengdes que ndo encontram respaldo na realidade apontam para
uma posigdo extremista e totalitaria do movimento “Escola sem Partido”, uma vez que se
utiliza de discursos sensacionalistas e populistas para convencer a sociedade a agir contra
a escola atual, gerando medo e autocensura por parte dos professores. Ao instaurar
suspeita sobre o trabalho desenvolvido nas escolas, o resultado é o aumento de tensdes e
sofrimento entre os atores sociais ali envolvidos.

A negacdo da pluralidade, do “outro”, a composi¢do de uma realidade ficticia
legitimadora de um conjunto de ac¢des que vislumbram a criagdo de um mundo
homogénio eliminador da prdpria agdo, a eliminacdo da politica e do
pensamento constituem-se enquanto elementos totalitarios passiveis de adeséo

massiva atualmente, sobretudo quando se apresentam pretensamente puristas,
ndo ideoldgicos ou anti-ideolégicos. (GUILHERME; PICOLI, 2018, p. 15)
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Convicto de suas boas intengbes, 0 “Escola sem Partido” forja uma realidade
ficticia que transforma a sua ideologia em verdade inquestiondvel. Os partidarios do
movimento querem uma escola asséptica e livre de qualquer discussao politica ou ética.
Para isso, criam inimigos, ameacam e difamam seus opositores, acusando-os de
doutrinadores de uma ideologia que acabard com a cultura ocidental judaico-crista.

Ao fomentar uma escola que apenas transmita o contetdo de forma neutra e
objetiva, que pressupomos ser inviavel, o “Escola sem Partido” deseja despolitizar os
estudantes e anular as possibilidades de desenvolver neles a capacidade de pensar, julgar
e agir em conformidade com a pluralidade de ideais que circulam no mundo. Sabemos
que a adesdo irrefletida a qualquer movimento totalitario gera intoleréncia e perda de
direitos civis e sociais.

Contrariamente, acreditamos que a escola é espaco privilegiado de resignificacdo
dos discursos hegemonicos reproduzidos pelas midias, igrejas e familias. Logo, faz-se
necessario resistir e desmentir os pressupostos do “Escola sem Partido”, que intenta
limitar a fungéo socializadora e questionadora das instituicbes de ensino. Se almejamos
uma sociedade mais igualitaria, multicultural e empatica, o caminho mais seguro é
fortalecer o direito dos professores de ensinar livremente.

Em resumo, na era da p6s-verdade, florescem discursos descomprometidos com a
realidade na qual instituicGes escolares sdo alvos de descrédito e perseguicdes de toda
sorte, no intuito de silenciar argumentos dissonantes e evitar praticas que valorizem a
diferenca. S8 movimentos conservadores de inspiragdo neoliberal, que pretendem
enfraquecer o papel da escola publica na formacdo de uma sociedade plural e

democratica.

5 ALGUMAS POSSIBILIDADES DE ENFRENTAMENTO DA POS-VERDADE
NA ESCOLA

5.1 Mal-estar na escola e relacdo professor-aluno: a transferéncia como

possibilidade de produzir o desejo de aprender

As escolas sdo instituicdes seculares perpassadas pelas coordenadas culturais e
sociopoliticas, e as transformagfes contemporaneas afetam diretamente a dindmica de

funcionamento delas. Sdo inimeras as mudangas que impactaram e questionaram o papel
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da escola no contexto atual, marcado pela desvalorizacédo do professor, gerando um mal-
estar que afeta toda a comunidade escolar.

S&o conhecidas as queixas reiteradas dos docentes em relacdo a profissdo, tais
como: a falta de respeito por parte dos alunos, a ndo participacdo da familia na vida
escolar dos filhos, as condicbes de trabalho precérias, os baixos salarios, a auséncia de
reconhecimento social etc. Isso decorre de um processo de precarizacdo da educacao
basica, que passou a atender um publico cada vez mais amplo e diverso, promovendo
desafios para a classe docente e os gestores da educacao.

Na obra de Freud, encontramos a polémica afirmacdo das trés profissdes
impossiveis: educar, curar e governar. Esses oficios citados pelo pai da psicanélise tém
em comum o uso da palavra como principal atividade e por isso sua impossibilidade de
alcancar o objetivo almejado. E impossivel saber de antemio os efeitos da fala, do
discurso, da linguagem sobre o Outro, pois estamos irremediavelmente submetidos as
implicagdes do inconsciente. Todavia, dizer que a educacgdo é impossivel ndo quer dizer
que seja irrealizavel.

[...] é preciso que se diga que impossibilidade ndo é nem impraticabilidade,
nem impoténcia. Dizer que a Educacao € impossivel é dizer desse mal-estar
que ronda, permanentemente, nossa acao e nossos escritos. E dizer de nossa
constru¢do permanente em torno de um furo, tarefa incessante para quem se
dispde a fazer esse caminho. Além, é preciso admitir que o ego ndo é o senhor
da sua propria casa, coisa dificil para a educagdo, que pretende sempre, a
qualquer custo (e as vezes custos muito altos) manter o controle da situagéo,

conservar isso de onde vem seu prestigio, a ilusdo de que determina o futuro.
(LOPES, 2005, pp. 83-84)

O discurso pedagdgico se apoia na razdo para construgdo de suas praticas de
ensino e crengas de como 0 sujeito aprende. Os métodos e as técnicas pedagogicas do
professor estdo assentados nesse ideal de controle do que se passa na relagéo professor-
aluno, nao levando em consideracéo as perdas, ruidos, mal-entendidos, desencontros que
todo encontro com o Outro comporta. A impossibilidade da educacdo reside ai, nesse furo
constitutivo, que nao pode ser manejado da forma que se gostaria, como se o desejo do
sujeito pudesse se adequar a realidade social.

Para responder a esse mal-estar na relacdo professor-aluno, inscritos em uma
ordem simbdlica que funciona de acordo com a légica inconsciente, a educacgao recorreu
a psicologia para dar conta da singularidade desse encontro. Centrada no eu, a psicologia
privilegiou uma nocdo de individuo, unico e pleno, forjado na cogni¢do e no

comportamento como possibilidade de amenizar o embate entre professores e alunos.
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Desse modo, a “pedagogia, a partir do ‘psicologismo’, visou encontrar também seu lugar
na ciéncia e na racionalidade” (PEREIRA, 2003, p. 46).

Essa tentativa de cientificidade da pedagogia negligencia elementos proprios do
ato de educar, que apresenta ambiguidades, contradi¢cdes e descontinuidades que toda
profissdo relacional, como a do professor, é atravessada. A pedagogia, em sua face mais
positivista, lida mal com as incertezas cotidianas da sala de aula e por isso resiste ao
“impossivel de ter resultados tecnicamente precisos. O motivo: o sujeito ndo empresta a
ciéncia todo seu destino” (PEREIRA, 2003, p. 51).

Se o discurso da ciéncia recusa a incompletude do sujeito e a falta no Outro, a
psicandlise, ao contrério, evidencia que o sujeito € dividido e que ndo ha um Outro
absoluto. Logo, ao tentar ocupar o lugar de mestre no discurso, o professor ndo sabe o
gue realmente enuncia e ndo tem controle sobre os efeitos do que fala para seus
estudantes. O professor nunca se repete, jamais permanece 0 mesmo quando na funcgéo
de ensinar.

[...] ele [o professor] esta continuamente posicionando-se de modos diferentes:
ele ndo usara as mesmas palavras para turmas distintas; ele dard, em relagéo ao
conteddo, énfases variadas de acordo com as diversas manifestacfes de seus
alunos; ele tera comportamentos dispares para os alunos de turnos diferentes
etc. Nesse sentido, os interditos, condigdes de meio, lutas, modos de existir
exigem que o professor posiciona-se ao falar e se deixe, a0 mesmo tempo, ser
falado pela heterogeneidade do meio a sua volta. Se ele fosse completo, uno, a
heterogeneidade nada o influenciaria, nem o poria a falar, pois sé falamos (e

falamos demais) para buscarmos no outro a fonte restauradora e mitica de uma
completude que nos falta. (PEREIRA, 2003, p. 94)

Assim, tanto o professor quanto o aluno estdo sujeitos a um saber opaco sobre o
desejo que os anima, a verdade singular que os influencia mutuamente nessa relagcéo de
mestre e aprendiz. Certamente, esse encontro ndo seria sem conflitos ou excessos de
ambas as partes, pois a cultura contemporanea produz uma pluralizagdo de referenciais e
valores que afetam dos mais diversos modos esse vinculo, ora prazeroso ora sofrido.

No ensino médio, os professores precisam lidar com a faixa etaria da adolescéncia.
Ser adolescente, atualmente, é diferente de décadas atras e tem relagdo com o modo como
o “discurso social d4 sentidos a essa experiéncia constitutiva da subjetividade”
(ANACLETO; FONSECA, 2020, p. 6). Portanto, &€ uma operacéo subjetiva entrelacada
com a cultura, na qual hd uma mudanca de posicdo subjetiva em fungdo das
transformacdes do prdprio corpo e o encontro com o sexual, cujos efeitos atingem a

autoimagem e a dinamica com o lago social.
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Esse novo corpo provoca um estranhamento no adolescente, exigindo a busca por
significagBes que possam situd-lo no lago social a partir dos significantes da cultura
contemporanea. Essa travessia ndo sera sem impasses, momentos de sofrimento psiquico
e embates do estudante com figuras de autoridade como o professor.

A adolescéncia envolve um trabalho psiquico de elaboracdo da prépria historia de
vida em uma tentativa de organizar o lugar ocupado pelos pais e pelos professores como
referéncias simbdlicas de identificacdo. Nessa fase, os estudantes tendem a ampliar e
diversificar suas relacfes sociais, engendrando novos lacos com o Outro (ANACLETO;
FONSECA, 2020). Todas essas questdes perpassam a relacdo entre professores e
estudantes em sala de aula, que precisam reinventar as ambiguidades que marcam esse
encontro.

A psicandlise enfatiza que em toda relacdo atravessada pela transferéncia haveria
uma diferenciacao de lugares quanto ao saber, tais como as de médicos e pacientes, padres
e fiéis, professores e estudantes etc. O modo como o sujeito entra na relagdo transferencial
dependera da l6gica de funcionamento do inconsciente, que constituiu cada um de nés a
partir do resultado do percurso edipiano.

O processo transferencial € um movimento dindmico que agrega experiéncias
infantis singulares, atualizadas no tempo presente. Essa combinagdo estrutura em cada
um de nos formas de se relacionar com o outro de maneira ambivalente, isto €, envolve
afetos que podem ser vivenciados positivamente, por admiracdo e reconhecimento, ou
negativamente, por agressividade (MILANI; PACHIEGA, 2020). Assim, é a partir da
transferéncia que se constrdi o interesse do estudante pela figura do professor.

Para Freud, educar é transferir um legado de pai para filho. Partindo da
suposicdo de que a relacdo pedagdgica esta implicita na relagdo humana, a
educacdo se desenvolve muito mais pelo lago que se estabelece do que pelo
conhecimento adquirido em expressamos ao outro. Nesse sentido, pensar a
educacdo no ambito do enlagamento que um faz com o outro exige introduzir

a subjetividade num campo em que o saber fazer normalmente se sobrepde ao
saber ser. (MARIOTTO, 2017, p. 37, grifo do autor)

As vicissitudes prévias dos estudantes se atualizardo no encontro com seus
professores. Nesse encontro, uma gama de afetos emergira, dependendo do que sera
evocado do inconsciente dos estudantes. A partir de tracos préprios ou construidos
simbolicamente pelos estudantes sobre o professor, sera definido o tipo de relacdo a ser
estabelecida.

O professor sera convocado a assumir um lugar que ndo se restringe aos processos

de ensino-aprendizagem em sala de aula, pois passou a representar para o estudante um
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substituto das figuras parentais que Ihe foram tdo importantes na infancia. Essa funcéo
simbdlica que o professor tera que ocupar a partir do investimento libidinal do estudante
traz enormes desafios pelo carater ambivalente da transferéncia.

Vale ressaltar que os afetos dirigidos ao professor sdo inconscientes, ou seja, 0
estudante atualiza nessa nova relacdo suas experiéncias passadas cujos elementos
reprimidos ou esquecidos ganham a cena em sala de aula. Cabe ao professor sustentar sua
posicao de autoridade, conferida pela sociedade, frente aos excessos tdo recorrentes em
criancas e adolescentes em fase escolar.

Ao aceitar esse lugar de substituto, de sujeito suposto saber, o professor podera
viabilizar o interesse dos estudantes pelo conhecimento. Santos e Santiago (2012)
apontam que toda producéo de conhecimento decorre das relagdes intersubjetivas, pois o
sujeito busca no outro um saber que desconhece. Somos todos influenciados pelo outro
na busca por um conhecimento mais elaborado. A escola € um espaco privilegiado em
instigar a curiosidade e o desejo de descobrir algo novo.

[...] aprender supde aprender com alguém. Esse que ensina sera sempre
colocado pelo aluno numa determinada posi¢do que pode ou ndo proporcionar
a aprendizagem, indicando que o lugar que o aluno o coloca ndo € apenas o
daquele que ensina. E o desejo inconsciente desse aluno que esta determinando

o0 lugar a ele conferido, como uma espécie de tela onde serdo depositadas
projecdes alheias a ele enquanto pessoa. (MARIOTTO, 2017, p. 38)

Essa relacdo transferencial autorizara o professor a ocupar um lugar de destaque
em sala de aula. Logo, a transferéncia possibilitara que a palavra do professor ganhe poder
suficiente para ser escutada pelo estudante animando seu desejo em aprender. Nao sera a
didética em voga ou os equipamentos tecnoldgicos avancados que definirdo a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem se o fenémeno da transferéncia ndo estiver em jogo.

Assim, pensamos que a dedicagé@o ou a recusa em estudar por parte dos estudantes
tem conexdo com a qualidade da transferéncia instaurada com seus professores. Gutierra
(2005) argumenta que h& uma especificidade do processo transferencial na adolescéncia,
na qual os estudantes frequentemente manifestam uma postura de questionamento e de
afronta aos professores. O adolescente passa a desacreditar da promessa edipica de
completude do Outro e insiste em testar a consisténcia e o saber dos professores.

Nesses casos de oposicdo explicita ao professor, torna-se mais dificil manter o
vinculo transferencial, pois o estudante adolescente muitas vezes rejeita a autoridade ou
a presenca do professor e, por extensao, os conteudos curriculares ministrados. Por tratar-

se de eventos inconscientes, ndo € possivel controlar os efeitos da transferéncia, mas o



86

professor pode manejar de modo mais satisfatorio o desenrolar dessa relagdo (SANTOS;
SANTIAGO, 2012).

Diferente da interpretacdo psicanalitica, que aponta a transferéncia como fator
estruturante em dificultar ou facilitar os processos de ensino-aprendizagem, é comum 0s
professores atribuirem questdes como desajuste familiar, caréncia afetiva, condicao
socioecondmica adversa ou problemas cognitivos e emocionais como responsaveis pelo
fracasso escolar de muitos estudantes.

Santos e Santiago (2012) consideram que o fato de determinados professores ndo
investirem em seus estudantes, por acreditarem que lhes faltam algo que os impeca de
aprender, torna-os mais refratéarios ao estabelecimento da transferéncia. Ao ndo supor que
o estudante ‘“carente” tem potencialidade de aprender, o professor aprisiona essSes
estudantes em um lugar de debilidade e passam a nomea-los como “apaticos”,
“preguicosos”, “desinteressados” etc.

Ao recusar, inconscientemente, tudo que é ofertado pelo professor, teremos como
desdobramento uma inibicdo sintomatica, uma interdicdo da pulsdo de saber ou um
abandono do desejo de querer conhecer por parte do estudante. Sem esse impulso libidinal
direcionado ao professor, capaz de configurar uma transferéncia, os problemas de
aprendizagem podem surgir entre os estudantes em sala de aula.

A escola, especialmente a de ensino médio, deveria ser uma instituicdo capaz de
contribuir para a simbolizacdo da experiéncia subjetiva da adolescéncia de seus
estudantes a partir de referenciais que englobem a diversidade. No entanto, tornou-se,
muitas vezes, um espaco de desqualificacdo e subordinacdo dos corpos adolescentes que
selam destinos, por meio de rétulos e estigmas (ANACLETO; FONSECA, 2020).

Contrario a isso, a escola poderia acolher os adolescentes promovendo sentidos e
narrativas que ultrapassem as significagdes historicamente impostas, possibilitando uma
travessia para a vida adulta que instigue suas potencialidades. Ao desempenhar esse papel
de abertura da cadeia de significantes, novas posi¢des subjetivas podem ser experenciadas
pelos estudantes, enlacando-os em uma relacdo transferencial positiva com o0s
professores.

Na contemporaneidade, ha, sem davida, o declinio da autoridade do professor, que
reclama de insatisfagdo na profisséo e demonstra o desejo de abandonar a carreira. Sao
muitos os desafios enfrentados pelo professor que leciona em salas lotadas, com escassos

recursos didaticos, precaria formacdo académica e, agora, com o elevado avango do
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acesso a internet, ndo é mais a Unica fonte de conhecimento formal do alunado. Muitos
docentes sdo acusados de desatualizados e com praticas obsoletas.
Numa sociedade que chamamos de pds-moderna, em que a crise de autoridade
é um fato e ndo mais uma suspeita, torna-se necessario olhar a escola com
vistas a perceber como esta vem se (re)constituindo. S&o muitas as demandas
da escola e o papel do professor, no seu amago, precisa também ser

(re)definido. E necessario que a escola (re)pense seu fazer e que o professor
que ali atua seja escutado de uma nova forma. (ANTONINO DA SILVA, 2012,

p.-9)

Como vimos, a profissdo docente tem uma espécie de fracasso como elemento
constitutivo de sua pratica, na medida em que o ato de educar opera em um ambiente de
incertezas e instabilidades e é marcado por uma ruptura que ndo pode ser obstruida por
uma via meramente técnico-cientifica. Sabemos que o professor muito bem formado,
dispondo de um arsenal de competéncias e habilidades, com umarica e inovadora didatica
tera que levar em conta o insucesso da aprendizagem de seus alunos (PEREIRA, 2003).

Para além do contetdo curricular, o professor transmite um desejo de saber,
instiga o estudante a buscar o conhecimento e seu entusiasmo em ensinar pode fisgar toda
a turma. Contudo, é preciso abandonar os ideais narcisicos e as ilusdes pedagogicas que
frustram tantos professores quando se confrontam com o real da educacédo, daquilo que
ndo pode ser simbolizado e explicado de forma cientifica, pois ha sempre um resto, algo
de “ineducavel” no sujeito.

Para Almeida (2001), a posi¢do do educador de ser responsavel por transmitir o
patriménio simbolico forjado pela cultura as novas geracdes € ardua, pois mobiliza em si
mesmo seus conflitos internos, coloca em xeque seu narcisismo, suas fantasias de
onipoténcia, bem como o ideério de preencher sua falta constitutiva ao tomar o estudante
como objeto a ser manipulado segundo seus interesses.

A autora prossegue dizendo que no processo de ensino-aprendizagem é importante
o professor reconhecer o conhecimento como mediador de sua relacdo com o aluno, que
nunca é direta, mas perpassada pelo Outro. E um desafio para o professor se colocar como
sujeito suposto saber, deslocando o aluno para uma posicao histérica, que demanda saber
sempre mais. Para isso, cabe ao professor apostar em sua capacidade criativa de viver seu
oficio, sustentando a angustia de renunciar aos ideais educacionais inalcancaveis.

Se a educacdo é da ordem do impossivel, é justamente porque o professor ndo da
conta satisfatoriamente do que emerge dela. A relagdo professor-aluno é enredada nos
planos do simbolico, imaginario e real, isto €, nem tudo que se passa entre esses sujeitos

pode ser expresso em palavras nem compreendido a partir do dizer. Muita coisa escapa e
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é inassimilavel pela linguagem. A frustracdo é um dos afetos mais comuns entre 0s
professores, devido a resisténcia em aceitar a imprevisibilidade do ato educativo.
Exercer a docéncia na educacdo bésica tem sido altamente desprazeroso ou
mesmo sofrido para muitos docentes que ndo conseguem reagir aos dissabores da
profissdo e acabam ficando apaticos ou indiferentes aos desafios que a realidade
apresenta. Entretanto, ha docentes que assumem o descompasso do sujeito-aluno que
nenhuma verdade pedagdgica serd capaz de resolver e atuam sem querer evitar 0s
impasses, as rupturas e as descontinuidades que o inconsciente reverbera.
Passamos a denominar de bom professor, portanto, aquele que, diante desse
avesso do inconsciente freudiano, ndo recua, mas também ndo insiste em
técnicas vazias, ndo explica e ndo responde aquilo que nao tem resposta apenas
para aliviar o seu mal-estar, bem como o dos que estdo a sua volta. Ora, e 0
que é o mal-estar sendo aquilo que o desamparo nos causa: o estupor de nao
ter um nome que explique a coisa! Acreditamos que néo recuar frente ao mal-
estar, ao invés de se posicionar enquanto dono do saber, é se fazer objeto para

causar no aluno o seu desejo de saber, levando-o a produzir algo novo ali onde
havia somente o sem sentido. (PEREIRA, 2003, p. 107)

Esse “bom professor” ndo ¢ aquele que domina as melhores didaticas ou técnicas
de ensino, mas aquele que consegue transformar sua insatisfacdo pessoal ou seu
desamparo constitutivo em dispositivo de avivamento do desejo do estudante de querer
aprender. N&o ha formacdo que seja capaz de qualificar o professor para lidar com todas
as mudancas que a contemporaneidade trouxe para o interior das escolas, mas o
importante é se reposicionar subjetivamente frente as intempéries circunscritas a
educacéo.

Antonino da Silva (2012) afirma que o educador € como um equilibrista do circo
gue se esmera em manter-se de pé, correndo um risco diario de cair de uma corda muito
fréagil, testando, assim, seus limites e possibilidades. A escola € lugar privilegiado de
como a diversidade e a alteridade podem se apresentar de forma radical, onde os afetos
sdo ambivalentes, e tanto professor quanto aluno, como sujeitos faltosos, estdo em
movimento constante de alienacdo e separa¢do do Oultro.

A escola, como representante do Outro moderno, torna-se palco de reproducgéo de
dogmas que ndo ressoam nas novas geracoes. O discurso educativo insiste em adequar o
sujeito a realidade social, preparando-o, no final das contas, para ser um “bom
consumidor” dentro da logica capitalista. A psicanalise propde uma subversdo e aposta
em uma educacao que reconheca a realidade do desejo.

Na época de Freud, inicio do século XX, sua critica era enderegada a uma moral

sexual religiosa e repressiva, que dominava a educacao escolar. Os sintomas neuroticos



89

decorriam de um excesso de normas e proibi¢fes que restringiam a satisfacdo do desejo

do sujeito. A clinica psicanalitica questionava essa moral hegemonica transmitida pelas

escolas e que causava tanto sofrimento psiquico.
A educacdo para a realidade, almejada por Freud, adquire sentido por oposi¢do
aquela educacdo promovida pela pedagogia religiosa. A realidade esta longe
de ser a chamada “realidade cotidiana”, e, portanto, o anseio freudiano nao
deve ser entendido num sentido psicoldgico-adaptacionista. [...] a educagéo
para a realidade implica educar para o desejo, com vistas a possibilitar o
reconhecimento da impossivel realidade do desejo, ou seja, do carater artificial

de seu estofo mascarado, precisamente, pelas ilusdes religiosas.
(LAJONQUIERE, 2000, p. 18)

Essa educacdo de carater religioso era a marca do mal-estar da escola, que
perdurou por décadas, pois inibia ou impedia qualquer tipo de questionamento do desejo
por parte do sujeito que tinha sua verdade subjetiva impregnada pelas certezas do
pensamento da Igreja. A psicanalise, por sua vez, visa reconhecer a inadaptabilidade do
desejo e aponta para uma educacdo menos prescritiva e idealizada.

Na atualidade, o pensamento religioso perdeu forca, cedendo espago para o
cientificismo e o consumo exagerado como fundamento do discurso educativo, isto €, as
verdades da ciéncia sdo ensinadas como saberes absolutos, e o estilo de vida consumista
é pregado como ideal a ser perseguido. Toda a educagdo se justifica segundo esses
parametros, que acabam dificultando a assuncao do desejo e a construcdo de uma verdade
singular.

Diferente do passado, “a educagdo” atual estd impregnada de um certo
fundamentalismo psiconaturalista. Nos dias de hoje, ela é pensada como o
processo de estimulagdo metddico e cientifico de uma série infinita de
capacidades psicomaturacionais. De um lado, a crianga vira objeto de saberes
psicolégicos especializados e, de outro, as vicissitudes do ato de educar sdo
consideradas como o desenvolvimento de uma razdo didatico-instrumental.
[...] no que tange a educacéo, as ilusdes psiconaturalistas de hoje ganham das
religiosas de outrora, em particular, num ponto: a priori, elas tornam ainda

mais dificil o reconhecimento do desejo que anima o ato educativo.
(LAJONQUIERE, 2000, pp. 20-21)

As ilusdes psiconaturalistas tornaram-se o substrato dos objetivos curriculares das
escolas e invadiram a pratica educativa dos professores. E tudo uma questdo de
desenvolver competéncias e habilidades ancoradas em uma visdo racionalista do sujeito
com foco no mercado de trabalho. Ndo podemos esquecer que a relagdo professor-aluno
e, por extensdo, o processo de ensino-aprendizagem sdo perpassados pelas questdes
pulsionais que resistem a todo esse planejamento didatico-instrumental que as escolas

acreditam funcionar para todos os estudantes.
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De acordo com Pereira (2003), ndo ha como desconsiderar as manifestacdes
pulsionais de professores e alunos, pois essas ndo se submetem as regras da racionalidade,
e ndo ha sujeito que conhece a si mesmo a tal ponto de exercer com plenitude um
autodominio capaz de compreender e dar respostas coerentes e honestas a todo tempo.
Portanto, o conflito, o aborrecimento e a indiferenca de uma parcela de alunos em relacao
ao professor e a escola sempre aconteceréo.

Nossa condicdo de sujeito do inconsciente, que desconhece a origem e o sentido
do desejo que nos causa, traz a tona ambiguidades, defesas, afetos e contradi¢Bes, que
nenhum conhecimento cientifico ou pedagogico sera capaz de prever e controlar. Somos
divididos, em falta, h4 uma lacuna entre verdade e saber. A educagdo tenta disfarcar as
incertezas, as rupturas e as descontinuidades, enfim, uma hiéncia que interpela todos os
envolvidos no processo educacional.

N&o queremos aqui propor uma aplicacdo da psicanalise a educacdo, mas
questionar esse apego da educagdo ao saber técnico-cientifico, que se desdobra em uma
pratica docente que ndo suporta a incompletude dos estudantes e do Outro. Essa demanda
frustrada dos professores por um conhecimento que obstrua as investidas do inconsciente

tem sido fonte de adoecimento da categoria.

5.2 As possibilidades de escuta na escola

Na clinica psicanalitica, a fala do analisante ocupa lugar proeminente. E por supor
que o psicanalista detém um saber capaz de apaziguar o sofrimento que o analisante se
coloca em posicéo de falar “tudo que vem & cabega”. Essa € a regra de ouro da psicanalise,
qual seja, associar livremente mobilizando o desejo que implica o sujeito em analise. Por
esse motivo, a invengdo freudiana é conhecida como “cura pela fala”.

Em sala de aula, o professor experimenta algo parecido com seus estudantes. E
alvo de todo tipo de afeto, de demanda e de fala que implica essa relacdo. Ao ocupar esse
lugar transferencial, o professor seré atravessado por ambiguidades, excessos, confrontos
ou mesmo indiferenca por parte de seus estudantes. E funcdo do professor lidar com o
mal-estar que possa emergir desse encontro. Acreditamos que a escuta possa ser um
dispositivo interessante de resignificacdo constante do lago social em que estudantes e
professores estdo inseridos.

Escutar é colocar-se e criar-se dividas compartilhadas, escutar é postergar

juizos demandando mais fatos e evidéncias ou mais solidariedade e convicgao.
A escuta envolve um trabalho de traducdo e reconhecimento da diferenca entre
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0 que se deseja e 0 que se precisa e 0 que se demanda. Mas ela também realiza
a transformagdo da partilha social dos afetos em forma de sentimentos.
(DUNKER, 2020, p. 124)

Sabemos que a relacdo entre professores e estudantes vem apresentando
configuragfes pouco amistosas em muitos contextos escolares. Nesse sentido,
entendemos que se colocar nessa posicdo de abertura para a escuta dos estudantes
demandard muito trabalho e dedicagdo por parte dos professores. Escutar, no sentido
psicanalitico do termo, ndo é uma técnica a ser aprendida nos cursos de licenciatura, mas
um estilo que pode ser adotado pelo professor.

Esse estilo coloca em movimento o desejo singular do professor de sustentar sua
escolha profissional frente aos desafios que esse oficio impde diariamente. Ao praticar a
escuta, o professor percebera que assumira riscos, ddvidas e desconhecimento, que podem
se tornar produtivos ao impulsionar a criatividade para além do ja estabelecido.

Escutar exige que o professor saia do lugar de mestre e desloque o desejo narcisico
de exercer poder sobre o outro. E atentar-se para o que esta sendo dito pelos estudantes,
evitando criticas ou selecdo. Assim, o professor podera intervir em momentos mais
oportunos, favorecendo um dialogo que permita aos estudantes pensar de forma mais
autdbnoma e menos propensos a verdades absolutas (MILDEMBERG; PINTO, 2021).

Um dos objetivos de final de analise é fazer o analisante escutar-se de modo mais
transparente, reconhecendo os embaragos promovidos pelo narcisismo, a transferéncia,
as demandas do Outro, enfim, os efeitos do inconsciente. Ao assumir essa posi¢do
subjetiva de escutar, o professor abrira caminho para a ignorancia, o ndo saber, que pode
ser transformado em curiosidade de conhecer mais seus alunos, na justa medida dos seus
exageros, fantasmas e pulsoes.

Cultivar a escuta é se engajar em uma ignorancia estruturante que incide certa
indeterminacédo dos afetos, hesitacdo na tomada de decisOes, vulnerabilidade de nossas
acles, bem como incertezas que atravessam nossa racionalidade. Em outras palavras,
escutar refere-se a escuta de si, das diferentes vozes que habitam o sujeito e que
convergem na figura do Outro. E quase uma arte, um estilo de ser, mas também uma
praxis.

A escuta € uma praxis, ou seja, ndo é uma técnica orientada para fins, nem uma
contemplagdo tedrica de objetos do mundo. Os saberes praxicos sdo 0s que ndo
dissociam meios e fins, nem o agente nem o paciente da a¢do. Neste grupo ha
dois saberes classicos: a politica e a ética. Nos dois casos estamos as voltas
€om a maneira como sustentamos nosso desejo em situacdes atravessadas pelo

poder, seja de exercé-lo seja de ser seu objeto. Um mundo sem escuta seria um
mundo no qual o poder se exerceria sem resisténcia. A escuta faz resisténcia
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ao mero funcionamento das coisas, e & mera facilitacdo das trocas, no interior
das quais, muitas vezes vamos nos transformando em pessoas-Coisas.
Renunciar ao poder e encontrar o ponto de vulnerabilidade de um lago social,
é 0 ponto de partida da escuta. (DUNKER, 2020, p. 126)

Assim como o psicanalista deve renunciar a satisfacdo narcisica de exercer o poder
sobre seus pacientes conferido por meio da relacdo transferencial, o professor deveria se
furtar a ocupar esse lugar de responder a toda demanda dos seus estudantes que a
experiéncia da escuta suscitard. Abdicar desse poder de autoridade concedido ao
professor pode ter como efeito a mobilizagdo do desejo do estudante de querer saber mais.
Eis ai uma contribuicdo da psicanélise para a educacao.

Fala-se muito do mal-estar docente e da crise do papel da escola na
contemporaneidade. O professor se queixa da indisciplina e do desinteresse por parte dos
estudantes ao mesmo tempo que as instituigdes de ensino sdo questionadas quanto a sua
eficiéncia em formar para o trabalho e para a cidadania. 1sso reflete a disposicéo de todos
nos de sempre querer falar e evidenciar nossos infortdnios, limitando e cristalizando nossa
capacidade de escutar.

Os estudantes e os pais também se queixam dos professores e da escola. E preciso
levar em consideragdo essas queixas que apontam para um problema real das instituicdes
de ensino. A escuta é provocativa, ha medida em que instiga ao falante se deparar com
suas proprias palavras e a se comprometer com elas. Por isso, ao abrir-se para a escuta da
comunidade escolar, o professor possibilita o reconhecimento das falhas do préprio
processo educativo, que pode estar na base das queixas dos estudantes (MILDEMBERG;
PINTO, 2021).

O professor pode estar preso a uma fala ou uma escuta que se torna previsivel, isto
é, ha muito discurso e pouca palavra. Ficamos tentados a ingressar no discurso social
aparentemente definitivo e isso muitas vezes custa a renuncia de nossa propria palavra.
Dessa forma, desaprendemos a distinguir e reconhecer pela escuta uma “fala plena”,
singular, daquela de “tipo-vazio” (DUNKER, 2020).

Ao ndo estar tdo refém dos discursos hegemdnicos que constituem a subjetividade
de cada época, é possivel ao sujeito, e obviamente ao professor, trabalhar a escuta como
dispositivo de resisténcia, de critica e luta contra o racismo, 0 machismo, a homofobia, o
classismo, enfim, a toda forma de opressdo das minorias. Uma escuta orientada
psicanaliticamente é aquela que valoriza a palavra do outro, que reconhece uma fala

distintiva, que acolhe a singularidade do desejo, seja para 0 melhor ou o pior.
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Dunker (2020) faz uma analogia entre a capacidade de escutar e a entrada do
antrop6logo em outra cultura. E preciso preparar-se, aprender a ler o outro, mergulhar em
seus signos e depois dissipar-se do proprio etnocentrismo. E 0 mesmo que cultivar uma
lingua estrangeira, ou mesmo que fale portugués, o sujeito tem seu dialeto Unico, que,
para ser escutado de forma inclusiva, é preciso admitir a radicalidade que o constitui.

Portanto, escutar exige uma implicacdo constante do professor diante do enigma
que se apresenta cotidianamente em sala de aula. O espaco escolar € plural, sendo
importante conhecer a realidade dos estudantes. A partir de uma postura acolhedora e
disposicdo de escuta-los, provavelmente eles se sentirdo seguros para falar sobre as
questdes que os afligem na escola. A escuta ndo esta restrita a uma conversa individual
em uma sala reservada, mas consiste em uma pratica que ocorre em todo processo

educativo.

5.3 Pos-verdade e extremismo: contribui¢cdes da psicanalise a educagdo em tempos

sombrios

Teria a pos-verdade alguma relacdo com o que estamos discutindo sobre a escuta
no contexto escolar? Acreditamos que o declinio social da escuta, em que cada um filtra
SO 0 que converge com suas conviccles prévias, estd na base desse fendmeno social da
po6s-verdade e extremismos. Se a escuta demanda implicacdo do sujeito, assumindo a
complexidade e os riscos que essa posicdo confere, na pds-verdade, o que esta em jogo €
a falta de compromisso com os fatos e 0s consensos em que a certeza nao vacila.

Nesse momento de polarizacdo nas diferentes partes do mundo, é cada vez mais
dificil escutar buscando refletir sobre as proprias crencgas, reposicionando-se sobre 0s
proprios valores, assumindo a perspectiva do outro, fazendo valer a alteridade como ponto
de partida das relagGes intersubjetivas. Em tempos de pos-verdade, o que se observa é a
recusa do contraditério, uma certa cultura da indiferenca, que, muitas vezes, reage de
modo intolerante e violento quando ameacada.

Essa posicéo subjetiva de recusa em escutar o outro por estar muito convicto das
proprias verdades, rejeitando a divergéncia de pensamento, aproxima-se do conceito de
personalidade autoritaria investigada por Adorno (1989), que entende a construcéo da
subjetividade como efeito de fatores sociologicos preponderantes na determinacéo da

conduta do individuo, que, apesar de modificavel, é resistente a mudancas fundamentais.
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Personalidade é denominada pelo autor como uma organizacdo de forgas com
permanéncia relativa, designa um potencial, trata-se da “prontidao para a conduta antes
que a propria conduta” (ADORNO, 1989, n.p.). Nesse sentido, a personalidade autoritéria
é caracterizada pela tendéncia do individuo de aceitar ideologias antidemocréticas,
suscetivel a propaganda fascista que atendera a determinadas necessidades individuais,
seja no campo psicoldgico, seja no socioecondmico.

Os individuos potencialmente fascistas sdo aqueles cujas conviccdes politicas e
socioculturais formam um padrdo amplo e comum de mentalidades que estruturam
“modelos de esperangas e aspiracdes, medos e ansiedades ha muito tempo estabelecidos,
que as predispdem a certas crencas € as tornam resistentes a outras” (ADORNO, 1989,
n.p.).

O fascismo € um movimento de massa, que, para ser bem-sucedido politicamente,
precisa assegurar 0 engajamento ativo da populacdo. Assim, o discurso fascista na
sociedade precisa dirigir “seus maiores apelos ndo aos interesses racionais, mas as
necessidades emocionais, muitas vezes aos desejos € medos mais primitivos e irracionais”
(ADORNO, 1989, n.p.). A personalidade autoritaria estd em conexdo com o fendmeno
social da pés-verdade, uma vez que esta inclinada a acreditar em narrativas que atendam
as crencas pessoais em detrimento de uma escuta que mobilize o sujeito a repensar 0s
préprios posicionamentos.

Muitos acreditam que a pds-verdade representa uma manipulacdo dos dados e
fatos objetivos em favor de opinides sem nenhum embasamento ou fonte confiavel. Na
verdade, esse discurso é mais ardiloso e envolve a combinacdo de observac6es adequadas,
premissas plausiveis, interpretac@es pertinentes, porém explora o preconceito das pessoas
para que cheguem a conclus@es falaciosas. Os efeitos danosos repercutem em todos 0s
aspectos da sociedade.

A pos-verdade tem muitas implicacGes politicas, morais e institucionais. Ela
afeta cotidianamente nossos lagos amorosos e nossas formas de sofrimento,
principalmente na medida que este depende de descri¢cbes, nomeacdes e

narrativas. Mas é na educacdo que a suspensdo da verdade prenuncia um
conjunto de efeitos ainda incalculaveis. (DUNKER, 2020, p. 40)

Uma educagao para a escuta pode contribuir com o processo de resisténcia desse
fendmeno social da pos-verdade em sala de aula, uma vez que o professor estara
disponivel para construir um dialogo de reciprocidade com seus estudantes. E

contraproducente o professor assumir uma posicao de detentor da verdade para fazer
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frente a um discurso pos-verdadeiro dos estudantes. A ddvida e o questionamento devem
sempre mediar a relacdo do professor e do estudante com o conhecimento.

Contudo, muitos professores vém renunciando ao lugar de mediador do
conhecimento em favor do que dizem os especialistas de outras areas que trabalham em
interface com a educacdo. Sdo saberes impositivos que, muitas vezes, interferem na
pratica educativa dos professores e acabam por direcionar a atuacdo desses profissionais
em sala de aula.

Por mais flexiveis que sejam as regras estabelecidas nas instituicGes de ensino,
nao podemos negar que a sala de aula ¢ um espago de antagonismos € que o “contrato”
entre professores e estudantes precisa ser constantemente reconstruido, pois as relagdes
intersubjetivas nao se submetem facilmente ao “pacto” previamente estabelecido. A
escuta que propomos nesta tese certamente ndo eliminara esse embate nas escolas, mas
pode “criar praticas que permitam ao sujeito situar-se melhor no interior da logica do
conflito e da luta por reconhecimento” (DUNKER, 2020, p. 184).

A sala de aula é um ambiente de impasses e contradicdes, onde aparecem
demandas de reconhecimento por parte dos estudantes e dos professores. H& sempre um
risco de os envolvidos nessa relacdo se sentirem amados ou preteridos, fazendo emergir
uma gama de sentimentos que vai da admiracdo ao desprezo. Uma forma de tentar
suavizar os desencontros e as ambiguidades dessa relacdo esta no discurso cada vez mais
difundido de que o processo de ensino-aprendizagem dever ser sempre ludico e prazeroso.

Todavia, esse ideal compartilhado por grande parte de pesquisadores e professores
oculta uma realidade que se impde a todo estudante, isto €, para conhecer, é necessario
“atravessar certa angustia” (DUNKER, 2020, p. 185). Aprender exige assumir um furo
no saber, uma posicao de ignorancia que pode gerar desconforto, inquietude e que requer
paciéncia, dedicacdo e confronto a falta que constitui todo sujeito.

Na escola, ndo s6 o estudante esta em posicao de aprendiz, o professor também
aprende constantemente em sua profissdo. Se a escuta por parte do professor pode
contribuir com a mobilizacdo do desejo do estudante em querer saber mais, a escuta de si
(por parte do proprio professor) pode ressignificar a escolha profissional e o desejo que o
sustenta em seu oficio.

As instituices de educacao bésica parecem mais envolvidas com uma educacéao
que responda positivamente aos indicadores de avaliacdo institucional ou da quantidade
de estudantes aprovados nas universidades do que com a transmissdo de um saber que

implique o estudante a interrogar e a transformar o mundo que o cerca. O desejo do
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professor de inventar, arriscar, idealizar e apostar em novas possibilidades parece
sufocado por uma educacgdo baseada em resultados mensuraveis.

Devido ao marketing das escolas privadas e de sucessivos governos neoliberais
com uma Visdo tecnicista da educagéo, construiu-se na sociedade brasileira que a escola
“boa” ¢é aquela com o melhor desempenho nos indicadores de avaliacdo nacional e
internacional. A escolha de uma escola pelos pais para seus filhos tem sido fortemente
associada a promessa de sucesso futuro que pode ser alcancgado.

Certamente, isso tem efeitos na maneira que os professores entendem seu papel
nas escolas e quais objetivos devem atingir com seus estudantes. O professor desejavel
nessa logica é aquele que disciplina, que transmite todo o conteudo curricular
programado, que incentiva a meritocracia, enfim, que busca adequar os estudantes as
aspiracdes do capitalismo.

Ao se propor a escutar o desejo que o anima na profissdo, o professor, muitas
vezes, poderd acreditar que deve responder aos fundamentos desse discurso de
reproducéo do capital como forma de reconhecimento do seu trabalho. Acreditamos que
o professor pode fazer resisténcia a esse sistema e ir além dessa racionalidade que visa
negar as pulsdes, o desejo, 0 inconsciente que perturba as normas estabelecidas pela
burocracia educacional.

Um verdadeiro professor ndo transmite conhecimentos ou contetidos que ele
aprendeu ou domina, mas a relagdo que ele tem com o saber do qual também
se torna autor ao tornar seu o que lhe foi legado. Isso ndo tem a ver,

necessariamente, com vocacdo, paixao ou gosto, mas com certo empenho do
desejo naquilo que faz. (DUNKER, 2020, p. 199, grifo do autor)

Junto ao conhecimento ministrado em sala de aula, o professor também transmite
algo de sua subjetividade. Por mais que se esforce em apenas ensinar a disciplina na qual
se graduou na universidade, o estilo do professor atravessa 0s estudantes, igual ou mais
que o conteudo curricular. Ha uma infinidade de estilos de professores que podem afetar
seus estudantes onde nao se imagina. Temos os disciplinadores, 0s criticos, 0s amorosos,
0s tecnicistas etc.: todos eles comunicardo tragos do seu ser ao longo da carreira.

Mais importante que a pretensa vocacdo para a docéncia ou a formacao
universitaria adequada, o professor precisa comprometer-se com seu trabalho, ndo de
modo ingénuo e idealizado, mas compreendendo que, apesar das adversidades, a funcéo
social do professor é intransferivel. Cultivar o desejo de estar em sala de aula ndo é uma
tarefa individual, particular, mas algo que se constrdi rotineiramente na coletividade com

seus pares, com os estudantes, com a gestao da escola etc.
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Uma educacdo para a escuta de si e do outro pode levar a caminhos ainda
inexploraveis, ao compartilhamento de experiéncias, a reinventar o fazer pedagogico, a
resistir aos discursos hegemdnicos geradores de opressdes, a mobilizar o desejo frente ao
conhecimento e tantas outras possibilidades de articular a subjetividade e o lago social.
Portanto, escutar ndo é simplesmente ouvir 0 som de uma voz, mas estar atento aos
significantes engendrados pelo Outro.

Nao queremos “psicanalisar” a pratica dos professores no intuito de garantir que
seu oficio seja bem-sucedido, mas acreditamos que a teoria psicanalitica pode contribuir
para que os professores manejem os inconvenientes da transferéncia e se abram para uma
escuta que comporte a singularidade do desejo dos estudantes. Contudo, sabemos que o
mal-estar na educacgdo é constitutivo e que o fenbmeno social da pds-verdade produz

novos desafios.

5.4 Educacdo cientifica escolar como cultura: combatendo o obscurantismo da pés-

verdade

A verdade enquanto valor social, que é historicamente construida e representa o
consenso de uma época, vem sofrendo ataques na contemporaneidade quanto a sua
legitimidade e efetividade. Fatos e dados sdo desqualificados em nome de opinides
pessoais e contetdos com forte apelo emocional. Eis o desafio da escola de educar para a
ciéncia como cultura sem cair no dogmatismo da racionalidade técnica.

A ciéncia como cultura tem por objetivo contemplar os aspectos politicos, éticos
e culturais implicados nos avancos cientificos e tecnoldgicos, cuja meta é superar 0s
modelos universais da razdo e o imperialismo de determinadas culturas. Rejeita-se a
autoridade da ciéncia de modo irrefletido e acritico, bem como a l6gica ultraespecializada
da ciéncia moderna. As ideias prévias dos estudantes na busca por mudancas conceituais
mais proximas do que é aceito pela ciéncia atual sdo valorizadas e procura-se interacdes
frutuosas entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) (MONIZ DOS SANTQOS, 2009).

E nessa perspectiva de ciéncia como cultura, isto é, uma aproximacgdo da
comunidade cientifica com o cidaddo comum que a linguagem e 0s métodos da ciéncia
se tornam cada vez mais familiarizados pela sociedade. A partir dessa visdo mais holistica
dos fundamentos e da natureza do fazer cientifico, a escola pode contribuir para resgatar
a importancia do conhecimento coletivamente reconhecido e ultrapassar os ditames da

tecnociéncia.
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[...] a educacéo é um instrumento essencial para combater e impedir a excluséo
dos individuos, que devem ser capazes de saber selecionar e discernir as
informagdes e conhecimentos Uteis para viver no mundo moderno. Nesse
sentido, a educacdo cientifica deve permitir através de um conjunto de
conhecimentos aos homens e mulheres uma leitura de mundo, tronando-se
mais criticos e agentes de transformacdo, principalmente em tempo de pds-
verdade onde se ignoram fatos, légica e racionalidade. (MARQUES; PINHO;
SANTANA, 2017, p. 89)

A pobs-verdade faz uso mal-intencionado dos limites e das incertezas da pratica
cientifica ao querer menosprezar seu valor social expondo suas contradicdes e
ambivaléncias, que sdo elementos constitutivos da ciéncia, para afirmar que ela é
insuficiente e ndo merece todo o crédito que conquistou. E uma maneira de afrouxar o
rigor do conhecimento cientifico e colocar como equivalente qualquer tipo de opinido
pessoal ou de grupo sem embasamento consolidado.

Na educacdo cientifica escolar, a partir do prisma da cultura, a ciéncia néo é vista
como unica possibilidade de construgéo de conhecimento valido e Gtil na sociedade, mas
acolhe saberes forjados fora das instituicdes de pesquisa, resignificando o lugar do
conhecimento tradicional ou espontaneo que tem valor e sentido para diferentes grupos
sociais. A ciéncia, nessa abordagem cultural, ndo marginaliza ou despreza essas narrativas
gue conferem certo tipo de entendimento sobre 0 homem.

Isso ndo quer dizer que toda forma discursiva deva ter a mesma reputacdo que
aquelas baseadas em evidéncias, fatos e consensos estabelecidos entre os estudiosos de
determinada area. A pds-verdade quer desacreditar a ciéncia ao acusad-la de estar
comprometida com interesses sociopoliticos e econdmicos, que nem sempre atendem as
demandas da populacdo. E necessario que a ciéncia incorpore em seu discurso sua
conivéncia com demandas que ultrapassam a suposta neutralidade e objetividade do fazer
cientifico.

Ao explicitar as disputas politicas e sociais existentes dentro da ciéncia como
algo normal a pratica cientifica e que ndo fere sua “qualidade” — mudamos,
paulatinamente, o conceito sobre ciéncia que a opinido publica deve ter;
diminuindo a chance de que pesquisas sejam diminuidas por atributos que séo
indispensaveis para sua sustentacdo. 1sso ndo garante, obviamente, que as pds-
verdades serdo abandonadas; mas, simplesmente, contribui para formagao de
cidadaos com maior possibilidade de desenvolver um olhar reflexivo sobre o

conhecimento que lhe é apresentado. (OSTERMANN et al., 2019, pp. 179-
180)

Ao discutir que a verdade ndo € unica e definitiva, na qual ndo hd uma verdade
absoluta a ser descoberta por uma espécie de génio, o professor coloca em questao a visdo

equivocada de que a ciéncia é construida de maneira individual, linear e de
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transformacdes paradigmaticas. Ao contrario, a ciéncia representa o esforco coletivo,
embaracgado por Vvérias teorias e que caminha a passos lentos e vigorosos. O discurso da
ciéncia € uma interpretacdo do mundo que tenta via seu método proprio explicar a
realidade factivel.

Pensar a producdo da ciéncia em uma perspectiva cultural denota romper com o
culto a razdo, a neutralidade e a fé cega de que o conhecimento cientifico pode fornecer
0s caminhos seguros para o progresso individual e o bem-estar da sociedade. E encarar a
ciéncia como expressdao da cultura humana, cuja aplicacdo social gera riscos e
imprevisibilidades que os cientistas ndo podem antever e controlar a todo tempo.

Por isso, a escola deveria ensinar os contetdos curriculares a partir de suas
interacdes com a politica, a ética e a cultura, com vistas a debater as intervencdes
cotidianas da ciéncia sobre a populagdo. A imagem que a ciéncia adquiriu na escola é de
um conjunto de verdades a serem assimiladas pelos estudantes e que ndo pressupde
nenhuma ligacdo com um projeto de sociedade que se almeja alcangar, isto é, a um saber
fazer alinhado as demandas do mercado de trabalho.

Em outras palavras, a ciéncia é apresentada de maneira a-historica,
descontextualizada, isenta de relacdes de poder, afastada dos interesses do capital, enfim,
seria uma atividade humana imune a qualquer tipo de influéncia fora de suas intencbes
de descobrir a verdade. Desconsiderar que a pratica cientifica é processual e suas
afirmacdes sdo provisorias pode levar a posturas dogmaticas que dificultam a mudanca
de posicionamento mesmo perante evidéncias contrarias ao entendimento inicial.

Essa sociedade, marcada pelo desenvolvimento econdmico, aliado ao
desenvolvimento tecnol6gico, mostra que é fundamental discutir qual e a
servico de quem o conhecimento é gerado, organizado e empregado. [...]
Quanto mais crédulos em suas “verdades”, as pessoas tém mais dificuldades
de apreender, e tornam-se menos acessiveis para ouvir. Os mais preparados
serdo aqueles que conseguirem utilizar varias perspectivas em conjunto,

mantendo a inter-relagdo entre elas. (MARQUES; PINHO; SANTANA, 2017,
pp. 88-89)

Sabemos que na contemporaneidade o fluxo de informagdes e conhecimentos
disponiveis ampliou-se demasiadamente e a conexdo entre as pessoas ganhou enormes
proporcdes. Com a democratizagédo da internet e a chegada das redes sociais, passamos a
opinar sobre os mais diversos assuntos, muitas vezes sem embasamento para tal, e o
argumento cientificamente referenciado parece ter sido substituido pela experiéncia ou

pela opinido pessoal.
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Essa facilidade com que acessamos as noticias e as informacdes gerou uma falta
de compromisso com os fatos, um desapego com a verdade consensual. Assim, nessa
I6gica da pds-verdade que vivenciamos na atualidade, a verdade tornou-se dependente do
crivo narcisico de cada um, e a objetividade dos fatos foi contaminada por situagdes
apelativas e de forte teor emocional (MARQUES; PINHO; SANTANA, 2017).

Para combater a p6s-verdade nas escolas, Ostermann et al. (2019) recomendam
que a educacao em ciéncias ndao pode ser simplesmente instrumentalista e informativa,
fazendo apelo a um discurso positivista e de autoridade da comunidade cientifica, mas
deve articular as proposi¢oes da ciéncia com uma rede de teorias, experimentos e dados
que ndo podem ser ensinados como sendo fatos dbvios e autbnomos, mas entrelagadas de
controvérsias sociopoliticas.

O ensino de ciéncias como cultura deve preparar os estudantes para compreender
a linguagem, os métodos e 0os modelos de explicacdo cientificos, de modo a transformar
esse conhecimento em pratica social, isto é, capacitar o sujeito para argumentar, negociar
e decidir sobre as implicacdes dos avancos da ciéncia e da tecnologia na vida de cada um.
Contudo, a escola ainda esta presa a uma didatica das ciéncias prescritiva e dogmatica.

Continuamos a ensinar os modelos como se fossem a realidade. Escrevemos
equacdes quimicas nos quadros-negros como se fossem as prdprias reacoes e
nédo suas representacdes; desenhamos orbitais moleculares como se fossem
reais, e ndo modelos, criagdes de nossas teorias. E nos escondemos atras da
linguagem cientifica, neutra e a-sujeitada, fria e atemporal, pretensamente
universal, para ensinarmos como ciéncia classica, na maioria dos casos ja
superada historicamente, como a verdade imutavel. Ndo damos voz aos nossos

alunos, ndo escutamos como descrevem suas experiéncias e seu mundo em
linguagem cotidiana, as vezes irrefletida, lacunar. (MORTIMER, 1998, p. 108)

Dessa forma, o ensino de ciéncias, que poderia promover inclusdo das classes
sociais menos favorecidas e ndo habituadas com o discurso da ciéncia, acaba ampliando
0s processos de exclusdo de um patrimoénio cultural essencial para a melhoria da
qualidade de vida da sociedade. Uma educacdo cientifica de qualidade prepara os
estudantes, por exemplo, para compreender “satisfatoriamente as especificacdoes de uma
bula de um medicamento; adotar profilaxia para evitar doencas basicas que afetam a salude
publica; [...] e operar produtos eletroeletronicos” (PEREIRA DOS SANTOS, 2007, p.
480).

Tradicionalmente as escolas vém abordando os conteudos cientificos de maneira
reducionista, uma vez que se limitam a memorizacdo de vocabulos, termos e férmulas,
descontextualizados e apartados de questdes sociopoliticas relevantes. A imagem que se

cria da ciéncia ¢ “individualista e elitista, empirica-indutivista e ateorica, rigida,
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algoritmica e infalivel, aproblematica e anistorica e acumulativa” (PEREIRA DOS
SANTQOS, 2007, p. 484).

Para romper com essa visdo impessoal e elitista da ciéncia, 0 ensino deve
pressupor dialogo entre professores e estudantes, e a sala de aula deve ser espaco de
construcdo e ressignificacdo dos contetdos cientificos. O papel do professor ndo é
somente de fazer com que o estudante decodifique o que esta sendo ensinado, mas
permitir que eles elaborem e expressem seus argumentos de forma critica e fundamentada.

Trazer a linguagem cotidiana para a sala de aula, através da voz do aluno ou
aluna, ndo com o objetivo de destrui-la através da linguagem cientifica, mais
“poderosa”, mas para mostrar que essas duas formas de conhecer o mundo sdo
complementares, abre a possibilidade de que o aluno ou aluna entendem que
qualquer forma de conhecimento é dindmica e ao mesmo tempo parcial. A
medida que o aluno ou aluna tomam consciéncia de seu perfil conceitual,
mesmo que inicialmente esse perfil contenha apenas umas poucas formas
diferenciadas de ver e construir o mundo discursivamente, eles estardo aptos a
perceber a dindmica do conhecimento e admitirem uma diferenciagéo ainda

maior desse perfil no futuro, com a aprendizagem de conceitos mais
sofisticados. (MORTIMER, 1998, p. 116)

Esse entrecruzamento entre a linguagem cotidiana e a cientifica é o que se objetiva
no ensino de ciéncias como cultura. E a aproximagao do conhecimento cientifico com o
senso comum na cria¢do de uma prética educativa que valorize as experiéncias e bagagem
traga pelos estudantes. Ao levar em consideracdo os saberes prévios dos estudantes, fica
mais fécil estabelecer uma ponte entre as explica¢des de mundo propostas pela ciéncia e
as interpretacdes da realidade engendradas pelos estudantes.

Na contemporaneidade, vivemos uma vida atravessada pelo desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia, por isso a necessidade de dominar a linguagem cientifica como
ferramenta de compreensdo da cultura atual. A popularizacdo da ciéncia, entretanto, ndo
pode ser de responsabilidade exclusiva das escolas ou universidades. Centros de
pesquisas, museus, feiras e a prépria midia especializada tém contribuido para ampliar o
processo de cultura cientifica da populacéo brasileira.

O analfabetismo cientifico ou a pouca familiaridade com o discurso da ciéncia
pode incorrer na crenca de verdades distorcidas que estamos denunciando em nossa tese
como pos-verdade. Ao negar fatos cientificos, por ignorancia ou descrenga, abrem-se
portas perigosas que podem levar a aceitacdo de verdades convenientes as percepgdes e
gostos individuais. Assim, o fenbmeno social da pds-verdade pode ser bastante nocivo

para a manutencao de uma sociedade democrética.
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Nao é facil para a escola responder de forma adequada a profusdo de noticias
falsas e boatos que aparecem na internet, nas redes sociais e na midia em relacéo as
descobertas e inovacOes da ciéncia. Nem sempre o professor esta atualizado sobre o
debate publico em torno do tema, e as escolas tém dificuldade de incorporar em seus
curriculos a dinamica e a multiplicacdo cada vez mais rapida do conhecimento cientifico
com que os estudantes tém acesso.

A educagdo j& ndo € monopolio da escola. Estd em todos os lugares e diz
respeito a todos os cidaddos. A partir das fragmentac@es de espago e tempo, a
sala de aula transcende para as redes sociais e torna-se um espaco de
aprendizagem. E como “acreditar” no que ¢ vinculado e manipulado j& que
ninguém detém o monopdlio da verdade? Como perceber as distor¢bes da
realidade através de boatos ou noticias falsas e como discuti-las em sala de

aula? Tudo que cai na rede € peixe? (MARQUES; PINHO; SANTANA, 2017,
p. 99)

Buscamos responder a essas questfes apostando na educagédo cientifica escolar
como cultura, ou seja, a ciéncia é um patrimonio intelectual da humanidade que precisa
ser socializado para formar cidad&os criticos e participativos, capazes de discutir e tomar
decisfes sobre assuntos que envolvam fatores técnico-cientificos. Essa perspectiva
cultural da ciéncia procura articular os saberes cientificos historicamente produzidos com
a vida cotidiana de cada cidad&o.

Nesse sentido, de acordo com Pereira dos Santos (2007), ensinar ciéncias significa
adentrar os estudantes no universo da linguagem cientifica, compreendendo sua estrutura
sintatica e discursiva; prepara-los para saber fazer inferéncias e construir argumentos
solidos, bem como desmistificar as pretensfes universalistas e redentoras das teorias
cientificas. A ciéncia tem limites, esta sempre em processo de retificacdo e ndo pode ser
tomada como verdade incontestavel.

A forca e o vigor da ciéncia residem justamente nessa caracteristica de revisdo de
suas descobertas e invencdes. Todavia, a pos-verdade procura florescer nessa lacuna e
descontinuidade que marca a atividade cientifica. Ao afirmar que toda verdade é
provisoria e incerta, o discurso da pds-verdade quer relativizar e enfraquecer as evidéncias
e os fatos, no intuito de propagar qualquer verdade que convenha em determinado
momento.

E funcdo primordial das escolas combater o obscurantismo forjado pela narrativa
da pos-verdade, que se empenha em persuadir pela emogdo em detrimento da investigagdo
prudente e da negociacdo da verdade, sob a égide de uma ldgica plausivel, factivel e

minimamente consensual. Temos na educacéo cientifica como cultura uma possibilidade
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de confrontar a pos-verdade a partir de um ensino que contemple 0s impasses e as

implicaces historicas e sociopoliticas da ciéncia.

5.5 Letramento digital: o papel da escola no contexto da guerra de desinformacao

Em uma época de abundancia de noticias falsas e meias-verdades nas midias
digitais, ¢ de fundamental importancia a participacdo das escolas na formacdo dos
estudantes para 0 uso seguro, critico e responsavel da internet e das redes sociais. Saber
transitar no ambiente virtual de modo adequado, evitando os riscos e aproveitando as
potencialidades dessas novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacgédo (TICs) € o que
se procura como possibilidade de incluséo digital.

Para fazer frente a esse momento de fortalecimento de discursos de pds-verdade
que relativizam os consensos da ciéncia e atentam contra os principios da democracia,
acreditamos ser urgente uma educacdo midiatica que favoreca o rechaco de enunciados e
posicOes sensacionalistas de veiculos de comunicacdo descomprometidos com fatos e
dados da realidade. Nessa perspectiva, vislumbramos no letramento digital uma pratica
essencial para ajudar os estudantes a identificar e combater noticias falsas.

O letramento, ou mais precisamente, os letramentos sdo praticas sociais e
culturais que tém sentidos especificos e finalidades especificas dentro de um
grupo social, ajudam a manter a coeséo e a identidade do grupo, séo aprendidas
em eventos coletivos de uso da leitura e da escrita, e por isso sdo diferentes em
diferentes contextos socioculturais. [...] um letramento é uma forma de agir,
afirmar-se, construir e sustentar uma visdo de mundo partilhada por um grupo

e, portanto, carrega tracos identitarios e significados compartilhados por esse
grupo. (BUZATO, 2006, p. 6)

A partir dessa definicdo podemos entender o letramento digital como a capacidade
de identificar diferentes linguagens de midia, distinguir dados e opinifes, além de
interpretar as informacgdes para compreender as inten¢fes e 0s propositos do que esta
sendo vinculado nas diversas plataformas digitais. O letramento digital vai muito além da
manipulacdo ou do uso competente das TICs, uma vez que esta relacionado com certas
formas de interagdes e atitudes em uma concepcao de préatica social.

Soares (2002) aponta que o letramento é o estado ou a condi¢do de o sujeito
exercer a leitura e a escrita de maneira ativa e participativa, isto é, como pratica social
posta em ac&o para inserir-se competentemente em uma sociedade letrada. E o resultado
sobre o sujeito dos aspectos socio-histdricos da introdugédo da escrita em uma sociedade,
que impacta os processos de integracdo e de interpretacdo dessa integracdo entre 0s

sujeitos.
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Em outras palavras, ndo basta aprender a ler e escrever como ocorre normalmente
nos processos de escolarizacdo dos estudantes na educacdo bésica. Para tornar-se letrado,
0 sujeito precisa estar embebido dos codigos, simbolos, representacdes e sistemas de
leitura e escrita, utilizando individual e socialmente esse aparato linguistico para atender
as demandas necessarias e contemplando o exercicio da cidadania.

O letramento digital como prética educativa dos professores pode contribuir para
uma postura mais reflexiva e critica dos estudantes que, ao navegarem na internet e nas
redes sociais, acabam acessando contetidos que confirmam sua visdo prévia dos fatos.
Isso acontece porque as midias digitais tém uma logica de funcionamento que busca
aproximar o sujeito de informacdes de acordo com seu perfil de pesquisa, ou seja, quanto
mais se busca determinado tema, mais as plataformas digitais recomendam informacoes
no mesmo espectro de interpretagéo dos fatos.

Quando temos as plataformas sociais como “porteiros” da informagdo,
recebemos apenas as informacGes que sdo escolhidas para nos pelos
algoritmos, segundo um perfil construido a partir de nossos habitos e
pesquisas. Em pouco tempo, passamos a ser expostos apenas a informagdes
alinhadas as nossas visdes de mundo, e trocamos informacgdes e contetido
apenas com pessoas que tém opinides semelhantes, como se estivéssemos em
uma “bolha informacional”. No extremo, o fendmeno das bolhas causa a

polarizacdo da sociedade, como se 0s grupos opostos vivessem em realidades
subjetivas completamente separadas. (OCHS, 2019, p. 13)

Esse viés de confirmacdo de crencas e valores que essas bolhas segregacionistas
promovem vai de encontro ao fendbmeno social da pos-verdade, que vivenciamos na
contemporaneidade. Ndo estamos dispostos a ler e escutar o contraditorio, aquilo que
afronta nossa visdo de mundo, em especial, sobre temas controversos e dolorosos de
serem discutidos. Essa tendéncia de selecionar as informacdes de acordo com as
conveniéncias subjetivas torna impossivel encontrar um espaco de didlogo que fomente
a construcdo de uma sociedade plural, inclusiva e democratica.

Assim, acreditamos que o letramento digital como pratica educativa consistente
SO serd possivel se isso for debatido, pesquisado e implementado na formag&o inicial e
continuada dos professores. Sabemos que a classe docente é bastante heterogénea, com
diversas geracdes convivendo na mesma escola. Por isso, 0 uso social das TICs € bastante
distinto. Ha professores com aversdo as novas tecnologias educacionais, outros com certa
insercéo e aqueles em total identificacao.

Se aceitarmos que os letramentos digitais, as préaticas, tecnologias e

significados que os constituem nao estdo separados por uma “brecha” das
praticas, tecnologias e significados que nos trouxeram aqui, mas, ao contréario,
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sdo o fruto de uma acéo social coletiva que gerou apropriagdes, amalgamentos
e sinteses entre géneros, linguagens e tecnologias até entdo vistas como coisas
separadas, estaremos em posicdo de comecar a pensar uma logica de formagéo
do professor que ndo ¢ do tipo “agora isso e ndo mais aquilo”, mas do tipo
“transformar isso praticando aquilo”. (BUZATO, 2006, p. 11)

Para atingirmos o objetivo de formar o professor para o letramento digital, é
crucial incorporar aos curriculos dos cursos de licenciatura esse uso sociocultural de
leitura e escrita das midias digitais. Ndo € uma simples alfabetizagéo digital que ensine o
professor usar computadores e a internet, mas que saiba “avaliar a credibilidade,
determinar a aplicabilidade e a relevancia dos contelidos e das ferramentas digitais”
(BUZATO, 2006, p. 11).

Nessa direcdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada pelo
governo federal em 2018, atenta-se a necessidade de educar professores e alunos para a
cultura digital fortemente presente na contemporaneidade. O documento legal aponta o
letramento digital como possibilidade de reconhecer e enfrentar criticamente a
proliferacdo de noticias falsas, discursos de odio, marketing travestido de informagcéo,
boatos e “bolhas”, que geram posi¢des extremistas.

A viralizagdo de contetdos/publicacfes fomenta fendmenos como o da pds-
verdade, em que as opinifes importam mais do que os fatos em si. [...] Eis,
entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas
novas praticas de linguagem e producges, ndo s6 na perspectiva de atender as
muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das
TICs — necesséario para 0 mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana
etc. -, mas de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam
essas praticas e usos. E preciso saber reconhecer os discursos de odio, refletir
sobre os limites entre liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a

debater ideias, considerando posi¢des e argumentos contrarios. (BNCC, 2018,
pp. 68-69)

Ao identificar a pos-verdade como fendmeno social presente nas sociedades
atuais, a BNCC demonstra sua preocupacdo em letrar a populacdo para o uso criterioso,
ético e responsavel da internet e das redes sociais. Portanto, as autoridades
governamentais necessitam criar condi¢cdes para que universidades e escolas possam
letrar digitalmente professores e alunos, no intuito de inseri-los nessa cultura virtual
enquanto pratica social.

Conforme ressalta Ochs (2019), no Brasil, a baixa qualidade da educacéo
impulsiona a p6s-verdade, pois combina dois elementos bombasticos que alimentam esse
fendmeno social: o elevado grau de analfabetismo funcional e uma enorme quantidade de
usuarios de internet e redes sociais. Com isso, 0 baixo letramento digital deixa uma ampla

camada da sociedade brasileira exposta a desinformacéo.
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A forte penetracdo de noticias falsas em dada populacéo fragiliza o debate pablico
em torno das questdes de interesse coletivo, uma vez que informacdes deliberadamente
distorcidas manipulam a opinido de diversos setores, o que dificulta a tomada de decisdo
em prol de uma sociedade mais diversa e igualitaria. Com efeito, uma das consequéncias
da invasdo de noticias falsas é o acirramento em torno de posi¢des politicas e a tentativa
equivocada de evitar o conflito de ideias divergentes.

Em tempos de pds-verdade, com a intensificacdo e a sofisticacdo de informacdes
enganosas, Ochs (2019) nos fornece um “passo a passo” (disponivel no Anexo B) para
verificar se determinada noticia ou conteudo € confiavel. Obviamente, ndo podemos
tomar esses indicadores como infaliveis, mas certamente ajudam na identificagdo e em

uma leitura mais cautelosa e prudente das plataformas digitais.

Quadro 1 — Passo a passo para uma leitura critica das midias digitais

Considere as

fontes Procure avaliar a credibilidade de uma fonte consultando outros sites.

V4 além da | Todas as manchetes sdo um pouco provocadoras por definicdo. Leia a matéria
manchete completa antes de formar uma opiniéo.

O uso de um pseuddnimo ou ndo identificacdo de um autor sdo sinais de alerta para
Busque o autor | uma informacéo falsa. Por isso, pesquise para conhecer o perfil e a reputacdo de
quem escreve.

Qual é a | Noticias geralmente apoiam as suas informacdes com dados e citacfes, que podem
evidéncia? ser verificadas pelo leitor para uma leitura mais aprofundada.

Noticias antigas trazem informacdo datada e de outro contexto. Leia com

Verifique a data desconfianca.

Avalie seus | Confronte seus proprios vieses de preconceito para se tornar um bom consumidor
preconceitos de midias digitais.

Consulte 0s | Sempre que houver incerteza a respeito de uma informacdo, € interessante consultar
especialistas fontes conhecidas e de confianca.

Isto €é uma | A satira é uma forma potente de critica/ironia e pode gerar mal-entendidos, pois o
piada? humor é subjetivo. Fique atento!

Fonte: Adaptado de Ochs (2019).
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Posto isso, apostamos no letramento digital como pratica educativa que podera
viabilizar uma postura mais cética dos estudantes, despertando uma capacidade menos
conformista do que é apresentado e consumido nas plataformas digitais. Tal letramento
pode, assim, potencializar leituras de mundo que ultrapassem o senso comum e
possibilitar uma visdo mais problematizadora e autbnoma da realidade.

Buzato (2006) enfatiza que ndo existe letramento absoluto, ou seja, ha
multiletramentos, e que ninguém é totalmente letrado em todos eles. Entretanto, em uma
sociedade do conhecimento como a nossa, determinados tipos de letramento sdo mais
valorizados que outros, pois dependem do contexto e das demandas em que sdo
requeridos. Ser letrado hoje € dominar varios tipos de letramento, entre eles o digital, para
um trénsito mais ativo e participativo em uma sociedade cada vez mais virtual.

Assim, o letramento digital nas escolas tem como fungdo fazer com que o
estudante relacione seus conhecimentos prévios, suas experiéncias culturais, com o
conteudo do que esta sendo lido na internet e nas redes sociais, sendo capaz de fazer
inferéncias plausiveis e identificar as intencGes daquele que escreve. Essa avaliacéo
critica do contetudo das plataformas é fundamental para utilizar as TICs como pratica
social.

E sabido que os avancos das TICs promoveram uma democratizacdo do
conhecimento. Se antes havia um oligopdlio da producdo, interpretacdo e circulacdo do
noticiario consumido pela sociedade, hoje, qualquer pessoa pode ser criadora de
contetido. Essa possibilidade de todo mundo poder ser autor e fonte de informacao tem
sido diretamente proporcional a perda de rigor e seriedade do que é publicado e
compartilhado no ambiente virtual.

Vivemos um paradoxo: a ampliacdo do acesso a informacdo acarretou uma
tempestade de desinformacdo que parece mais confundir que ajudar as pessoas na
construcao de argumentos solidos para tomar decisfes mais coerentes a partir de suas
vicissitudes. Temos a impressao de que, na era pré-virtual, o que era publicado em jornais
e revistas, ou mesmo, transmitido na televisdo, tinha um padrdo de checagem e
verificacdo dos fatos mais criterioso e profissional.

N&o queremos ser saudosistas de uma época em que poucos tinham voz, e a
verdade era determinada por um grupo muito restrito de empresarios da comunicacao,
mas ndo podemos deixar de constatar a baixa qualidade do que esta sendo produzido nas

variadas plataformas digitais. No jornalismo “analdgico”, impresso, a maioria das



108

publicacBes era controlada por editores e revisores, situacao distinta do que vemos na
internet e nas redes sociais.
Na internet, por outro lado, veiculos profissionais convivem com textos de
autoria de individuos ou organiza¢Ges com agendas proprias, e para 0s quais
ndo ha exigéncia de verificagBes internas quanto a precisdo ou qualidade da
informagdo. Informagdes tendenciosas, textos de autores pouco qualificados,
satiras e contetdo intencionalmente enganoso, além o jornalismo pura e

simplesmente ruim, nos chegam pelos mesmos canais que contelidos
jornalisticos de qualidade, sem distingdo. (OCHS, 2019, p. 8)

Nesse sentido, o letramento digital nas escolas pode colaborar para que 0s
estudantes, ao navegarem na internet, percebam as inconsisténcias dos dados, a
incompletude do que esta sendo divulgado, os interesses pessoais e de grupo implicitos,
a auséncia de verificacdo dos fatos etc. Nao podemos esquecer que a responsabilidade de
avaliar de forma adequada o que esta sendo consumido na internet sempre recaira sobre
0 usuario, por isso a urgéncia do letramento digital.

Em sintese, o fendbmeno social da pds-verdade vem distorcendo a realidade
mediante a propagacao deliberada de noticias falsas ou fazendo apelo as emogoes e as
crengas previas dos sujeitos para inculcar valores e sentidos que ndo correspondem com
os fatos. H& uma guerra explicita de narrativas, em especial na internet e nas redes sociais,
que visa apresentar verdades alternativas aos discursos consagrados na sociedade. Sera
um desafio para as escolas trabalharem na perspectiva do letramento digital e tornar os

estudantes menos suscetiveis a artilharia da pds-verdade.
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6 EDUCACAO EM TEMPOS DE POS-VERDADE: O QUE PENSAM OS
PROFESSORES?

6.1 Pressupostos tedrico-metodologicos

Nossa tese pretende articular a teoria psicanalitica com o fenémeno social da pés-
verdade no contexto da educacéo escolar. Ha um debate entre os psicanalistas a respeito
da legitimidade da pesquisa em psicanalise em contextos distintos da pratica clinica.
Sabemos, desde Freud e Lacan, que toda producdo teorica da psicanalise decorre da
experiéncia analitica, baseada no método da associa¢do livre e da escuta flutuante,
tornando possivel a interpretacdo do sujeito do desejo a partir da relacdo de transferéncia
estabelecida do analisante para com o analista.

A indissociabilidade entre teoria e clinica é evidente em toda a obra do fundador
da psicanalise, que, inclusive, teve de alterar muitas de suas formulacfes iniciais em
funcéo dos impasses apresentados na experiéncia analitica. Em linhas gerais, o tratamento
psicanalitico consiste na escuta do inconsciente, que decorre dos efeitos do discurso do
Outro sobre o sujeito e possibilita a producdo de um saber singular, capaz de promover
uma mudanca de posicdo subjetiva frente ao proprio desejo.

O método € a escuta e interpretacdo do sujeito do desejo, em que o saber estd
no sujeito, um saber que ele ndo sabe que tem e que se produz na relacdo que
sera chama de transferencial. Nessa medida, o psicanalista escuta o sofrimento
e descobre que ndo deve elimina-lo, mas criar uma nova posicéao diante do seu
sentido. O sintoma é realizacdo do desejo, o lugar de verdade do sujeito, uma

mensagem, um enigma a ser decifrado; nele estd o cerne da subjetividade.
(ROSA, 2004, p. 341)

Dessa forma, 0 método psicanalitico na pratica clinica busca uma implicacédo do
sujeito a partir do que é dito, permitindo que o analisante escute-se e se aproprie de seu
proprio discurso. Por meio das intervenc@es do analista, € possivel produzir efeitos de
significacdo pelo sujeito e, consequentemente, engendrar sentidos que ultrapassem as
narrativas hegemonicas da cultura e apontem na direcdo da singularidade do desejo do
analisante.

E possivel pensar uma pesquisa em psicanalise exterior ao setting analitico?
Garantir o rigor e o vigor das especificidades do método de investigagdo psicanalitico
quando extrapolamos os limites do consultério? Alguns autores podem nos ajudar a
elucidar essa questdo ao demarcar as diferentes possibilidades de fazer pesquisa em

psicanalise, respeitando seus fundamentos resultantes da prética clinica.
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Nesse sentido, Aguiar (2006), apoiado no pensamento de Mijolla-Mellor, divide
a pesquisa psicanalitica na universidade em trés niveis: pesquisa em; com; e sobre
psicanalise. A pesquisa em psicanalise é baseada no material clinico advindo dos casos
investigados pelo psicanalista; a pesquisa com psicandlise decorre da interacdo da teoria
psicanalitica com outras disciplinas, ja a pesquisa sobre psicanalise desdobra-se na
predominéancia de fatores historico-conceituais.

Situamos nossa tese como pesquisa sobre psicanalise, em razdo da centralidade
do uso histdrico-conceitual da teoria psicanalitica na investigacdo de nosso objeito de
estudo. Elegemos alguns conceitos das obras de Freud e Lacan, os quais acreditamos
pertinentes para abordar a tematica escolhida nesta pesquisa. Nossa escolha esta em
consonancia com a apuracdo de Aguiar (2006) de que a pesquisa sobre psicanalise é a
mais amplamente utilizada nas universidades brasileiras.

Ao inscrever nossa pesquisa no campo da psicanalise, queremos destacar que a
producdo de conhecimento, de novos sentidos e valores decorre do encontro enigmatico
do pesquisador com seu objeto de estudo e das indagacOes tedricas provenientes de suas
vicissitudes enquanto sujeito-pesquisador. Logo, € no interior de nossa propria trama
subjetiva que disparam as inquietacGes e 0s questionamentos que guiardo nossas escolhas
e percursos de investigacéao.

Nessa linha de pensamento de problematizar a pesquisa psicanalitica fora do
campo da pratica clinica, Rosa (2004) propde uma psicanalise extramuro ou em extensdo
como um dispositivo de pesquisa que articule de modo proficuo a teoria psicanalitica com
os fendmenos socioculturais, tal qual buscamos apresentar nesta tese com a questdo da
pos-verdade.

A psicanélise extramuro ou em extensdo diz respeito a uma abordagem — por
via da ética e das concepcBes da psicanélise — de problematicas que envolvem
uma prética psicanalitica que aborda o sujeito enredado nos fenémenos sociais

e politicos, e ndo estritamente ligado a situacdo do tratamento psicanalitico.
(ROSA, 2004, p. 331)

Esse tipo de pesquisa “sobre” psicanalise ou “extramuro” indica que a teoria
psicanalitica, ha muitas décadas, tem superado sua funcdo inicial de acolhimento
individual do sofrimento do sujeito em analise para também tornar-se um dispositivo de
leitura critica das transformacdes politicas e socioculturais que emergem nos diferentes
contextos e épocas.

Contudo, Rosa (2004) nos alerta para o perigo da psicologizacdo dos fenémenos

sociais que a “aplicag¢@o” pouco criteriosa da psicanalise pode suscitar. Segundo a autora,
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uma das consequéncias indevidas refere-se as generalizagdes, nas quais se projetam uma
identidade inapropriada entre o individual e o coletivo. A psicanalise, em contraposicao,
busca sustentar a radicalidade da singularidade e evitar certezas universais.

Uma das premissas da psicanalise tem sido questionar a preponderancia dos
discursos hegemonicos que circulam na sociedade e que, de alguma forma, silencia o
sujeito. Portanto, tememos incorrer em abrangéncias improprias de conceitos que podem
indicar equivocos epistemoldgicos nesse tipo de pesquisa exterior a experiéncia analitica
concernente ao diva.

A ciéncia, em sua vertente mais positivista, tem como caracteristica esquadrinhar
0 objeto de estudo a fim de controlar e prever seus efeitos, fazendo inferéncias
generalizadoras e padronizadas. Por outro lado, a psicanalise, por trabalhar com a
imprevisibilidade do inconsciente, ndo consegue sistematizar o saber de forma tdo estavel
e precisa.

Assim, a pesquisa psicanalitica, seja na clinica, seja em outros espacos de
investigacdo, trara a marca do inconsciente que atravessa todo sujeito, imprimindo um
estilo proprio a cada pesquisador e singularizando 0 modo como uma pesquisa sera
realizada. E esse estilo Gnico de articulacio da teoria psicanalitica com o fendmeno a ser
estudado que revelara a poténcia e a autenticidade das pesquisas nesse campo de atuacao.

Conforme lIribarry (2003), a pesquisa psicanalitica segue uma proposta
metodologica particular que nédo se assemelha as consagradas abordagens quantitativas e
qualitativas de construcéo de uma pesquisa.

A pesquisa psicanalitica marca sua diferenga em relacéo as demais abordagens
pelo menos em dois pontos fundamentais: primeiro, porque ela ndo inclui em
seus objetivos a necessidade de uma inferéncia generalizadora, seja para a
amostra ou para a populacéo, pois seus resultados modificam a maneira como
o0s pesquisadores da comunidade psicanalitica irdo demarcar sua posicdo em
relagdo aos novos sentidos produzidos pelo texto que torna a pesquisa publica;

segundo, porque suas estratégias de analise de resultados nédo trabalham com o
signo, mas sim com o significante [...]. (IRIBARRY, 2003, pp. 117-118)

Essa inferéncia generalizadora pode comprometer a legitimidade da interpretagéo
na pesquisa psicanalitica e, de acordo com Rosa (2004, p. 332), vem sendo chamada por
alguns psicanalistas de “selvagem”. Para a autora, esse tipo de pesquisa realizada fora do
enquadre cénico da clinica vai exigir “uma afinagdo, refinacdo dos conceitos
psicanaliticos e de uma busca de dispositivos de anélise de que seja possivel lancar mao

na articulagdo entre sujeito e sociedade”.
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Ja lIribarry (2003) explica o valor do significante na pesquisa psicanalitica:
enquanto o signo exprime as significagcbes ligadas ao conhecimento do mundo, o
significante ndo garante a significacdo da realidade para um sujeito, uma vez que a
associacdo do significante ndo sera unica com o significado, mas mdltipla e até cadtica,
ancorado no inconsciente, que ndo segue a logica da experiéncia vivida ou consciente.

Dessa forma, o pesquisador no campo da pesquisa psicanalitica extramuro deve
ser prudente na interpretacdo da andlise dos dados, ressaltando a limitagcdo de seu método
de investigacdo, que diferentemente da préatica clinica, ndo trabalharda com material
proveniente genuinamente da associacao livre e nem engendrara efeitos psiquicos aos
participantes da pesquisa.

Vale ressaltar que, se ha limitacbes no método de pesquisa psicanalitica em
extensdo se comparado a experiéncia analitica, cabera ao pesquisador encontrar a
poténcia desse método, que ndo pode se restringir a mera confirmacéo da teoria, mas que
ultrapasse os enunciados do discurso e possa desvelar o ndo dito das palavras.

Como indica Iribarry (2003), as técnicas que apresentaremos de nosso método de
pesquisa psicanalitico ndo trard inovagdes quanto aos critérios de escolha de participantes,
nem nos mecanismos ou materiais empregados na coleta de dados. A vitalidade de nossa
técnica de investigacao reside nos procedimentos de analise dos dados.

Conforme mostraremos mais adiante neste capitulo, o levantamento de dados para
alcancarmos os objetivos de nosso trabalho decorrera da transcricdo de entrevistas
gravadas em video e audio de professores do ensino médio. Entretanto, ndo se refere a
uma leitura direta e simples dessas falas transcritas, mas sim de duas técnicas
desenvolvidas na década de 1990 por Coan e Fédida, que foram agrupadas e
reinterpretadas por Iribarry (2003). Trata-se da leitura dirigida pela escuta e da
transferéncia instrumentalizada dos dados pelo pesquisador.

O trabalho de leitura dirigida pela escuta psicanalitica é o que caracteriza o
laboratério do texto psicanalitico, quando o pesquisador ira construir o ensaio
metapsicologico. Ha um trabalho de leitura dirigido pela escuta, em que 0
pesquisador procura identificar, de modo semelhante a clinica, as falhas e
tropecos de um discurso realizado, neste caso, através da escrita. Além disso,
o0 pesquisador psicanalitico € movido por suas impress@es transferenciais sobre

o0 texto examinado e fica atento ao desfile de significantes que o compade [...].
(IRIBARRY, 2003, p. 127)

Em outras palavras, a técnica da leitura dirigida pela escuta se aproxima do
método clinico da escuta analitica, uma vez que o psicanalista escuta 0 analisante nao

como efeito puro da atividade sensorial de ouvir, mas de transformar esse material sonoro
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em uma escrita do sujeito que enuncia um discurso que deve ser lido como um texto, uma
escritura. Logo, é lendo na escuta que o pesquisador devera ficar atento ao desfile de
significantes que podera desvelar o dito e ndo dito do discurso-texto dos participantes da
pesquisa.

Na transferéncia instrumentalizada, o pesquisador se dirige aos dados da pesquisa
a partir de suas expectativas em relagdo ao tema, buscando relacionar a fala transcrita dos
participantes com a literatura psicanalitica. Poderiamos ser questionados se as impressoes
transferenciais do pesquisador comprometeriam a anélise dos dados da pesquisa. Iribarry
(2003, p. 129) ¢ categoérico ao afirmar que “o pesquisador psicanalitico estd tomando parte
em uma experiéncia de aprendizagem, da qual é impossivel subtrair as interferéncias de
seu espirito diante dos dados que recolhe”.

Portanto, é diferente do método cientifico de vertente positivista, que busca
separar de modo mais radical o pesquisador do objeto a ser estudado. Para a psicanélise
extramuro ou em extensdo, o pesquisador € movido por sua subjetividade na coleta,
manejo e anélise dos dados, visto que Freud “sempre esteve movido por suas inclina¢des
pessoais diante dos dados de sua pesquisa, e foi gracas a sua interferéncia subjetiva que a
psicanalise nasceu como uma teoria, um método e uma técnica de tratamento”
(IRIBARRY, 2003, p. 127).

A pesquisa psicanalitica extramuro revela a fecundidade da articulacdo da
psicanalise com os fendmenos socioculturais e politicos. Nesse sentido, vale destacar que
a pesquisa sobre psicanalise ou extramuro é a mais praticada nas universidades, em
especial em programas de pos-graduacdo. E importante diferenciarmos nosso percurso
enquanto pesquisadores psicanaliticos da formac&o do psicanalista. Apesar de a pesquisa
fazer parte de ambos os oficios, a apropriacdo do método psicanalitico tem propositos
distintos e carrega suas especificidades.

Existe uma diferenca entre a transmissao da psicanalise para fins de formacéo do
analista e o0 ensino de teoria psicanalitica com finalidade académica. O primeiro exige
analise individual, supervisdo e estudo continuo que sustentara a posicdo subjetiva
necessaria do psicanalista na clinica. Em nosso caso, estamos utilizando a teoria
psicanalitica para investigar um fenémeno social contemporaneo, a pos-verdade, e suas
possiveis repercussdes no contexto da educacéo escolar.

Assim, Ravasio (2016) salienta que a pos-graduacdo ndo € igual e ndo pode
substituir a formagdo em psicanalise, j& que a pesquisa psicanalitica extramuro busca

evidenciar o significado das produc@es simbolicas e imaginarias dos sujeitos da pesquisa
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sem promover remanejamento psiquico. Por outro lado, a formacao do analista tem como
premissa engendrar uma nova posicao subjetiva frente ao enigma do inconsciente.

Dito isto, reafirmamos nosso lugar de pesquisador psicanalitico e do uso das
técnicas de leitura dirigida pela escuta e da transferéncia instrumentalizada como
dispositivos de investigacao, que norteara a analise dos dados provenientes das entrevistas
com professores do curso técnico em eletromecénica integrado ao ensino médio, do
campus Taguatinga, do Instituto Federal de Brasilia.

De posse dos dados coletados, nosso trabalho como pesquisador sera de escansdo
dos significantes presentes na fala transcrita em texto, na qual “ndo ha manipulacdo dos
signos, fica-se restrito ao dominio do significante e da abertura de sentidos que lhe é
caracteristico” (IRIBARRY, 2003, p. 129). Em relacgao a transferéncia instrumentalizada,
o pesquisador “situa os significantes de suas expectativas em relagdo ao tema. [...] Sdo os
significantes introduzidos pela experiéncia do pesquisador com o texto que irdo oferecer
novas significagdes, novos sentidos [...]” (Ibidem).

No capitulo 5, apresentamos 0s conceitos de transferéncia e escuta na perspectiva
psicanalitica para sustentar e explanar o uso das técnicas de leitura dirigida pela escuta e
transferéncia instrumentalizada, que usaremos na construcdo e na analise dos dados

advindos das entrevistas com os professores participantes de nossa pesquisa de campo.

6.2 Procedimentos e construcdo dos dados da pesquisa

Com o objetivo geral de investigar as implicacdes do discurso da pés-verdade nas
instituicGes escolares a partir da percepcao de professores do ensino médio, realizamos
uma pesquisa de campo de natureza qualitativa. Marconi e Lakatos (2007) afirmam que
esse tipo de pesquisa tem por finalidade obter informagbes e/ou conhecimentos que
procuram responder a determinada problemadtica, a partir de algumas hipoteses, buscando
descobrir novas relagdes acerca de fendbmenos atuais ou historicamente presentes na
sociedade.

Temos como objetivos especificos:

1. Identificar a relacdo da préatica educativa dos professores com as pretensées do
discurso da ciéncia em estabelecer a verdade;

2. Averiguar a confiabilidade da ciéncia pelos estudantes do ensino médio de

acordo com os professores;
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3. Pensar o ensino de ciéncias como cultura, e o letramento digital como
possibilidade de enfrentamento da pos-verdade;

4. Compreender como o dispositivo da escuta dos estudantes pode contribuir para
uma visdo critica do cientificismo em sala de aula;

5. Analisar os impactos do fenémeno social da pds-verdade na pratica educativa
dos professores.

Conforme previsto pela Resolu¢do CNS n° 466/12, que estabelece as diretrizes e
as normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, foi apresentado aos
participantes da pesquisa o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de
acordo com o modelo do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade da Ceilandia da
Universidade de Brasilia (CEP/FCE). Ap0s a confirmacéo dos participantes, foi solicitada
a assinatura do TCLE e o agendamento do encontro virtual em data e horario compativel
com a disponibilidade do pesquisador e dos participantes.

Entrevistamos seis professores que atuam no curso técnico em eletromecénica
integrado ao ensino medio do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Brasilia, campus Taguatinga. Para escolher nossa amostra de participantes da pesquisa,
utilizamos os seguintes critérios: ter formacdo em licenciatura; atuar no ensino médio ha
pelo menos cinco anos; ministrar disciplina na area propedéutica do curso (humanas,
exatas ou bioldgicas). Foram excluidos de nossa pesquisa 0s professores sem formacéo
em licenciatura (sdo professores com formacdo em engenharia, ciéncias da computacéo
etc.); os que atuam ha menos de cinco anos na instituicdo ou sdo substitutos; e os que

ministram disciplinas na area técnica do curso de formacédo em eletromecéanica.

Quadro 2 — Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

o ) B o o Tempo de carreira na
Nomes ficticios Titulagéo Disciplina ministrada o
Instituicao

Professora Helga Doutorado Matematica 7 anos e 10 meses
Professor Fabio Mestrado Fisica 9 anos e 7 meses
Professor Patrick Mestrado Historia 10 anos e 3 meses
Professora Esther Doutorado Biologia 6 anos e 2 meses
Professor Arthur Mestrado Sociologia 8 anos e 9 meses
Professor Heitor Mestrado Inglés 6 anos e 4 meses
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Justificamos nosso critério de exigéncia de graduacdo em curso de licenciatura
como algo relevante, pois uma formacdo reflexiva sobre a educacdo dos cursos de
licenciatura é significativa na construcdo da identidade do professor e os habilita a atuar
nas disciplinas propedéuticas do ensino médio. Os cinco anos de atuacdo minima no
ensino médio sdo um tempo satisfatorio para revelar algum tipo de transformagdo no
discurso dos estudantes que possa ser captado pela escuta dos professores no que diz
respeito ao fenémeno social da pds-verdade.

O instrumento para levantamento dos dados foi uma entrevista semiestrutrada,
seguindo um roteiro de 20 perguntas elaboradas pelo pesquisador (disponivel no
Apéndice A). As entrevistas duraram, em media, uma hora e foram gravadas em video e
audio pela plataforma Google Meet. Em seguida, as falas dos professores foram
transcritas em forma de texto para analise conforme as técnicas de leitura dirigida pela
escuta e da transferéncia instrumentalizada proposta por Iribarry (2003).

Para Moré (2015), a entrevista semiestruturada € um dispositivo que confere
protagonismo aos participantes e privilegia a relacdo intersubjetiva entre pesquisador e
sujeito pesquisado. Nesse tipo de entrevista, 0s participantes poderdo expressar
livremente suas opinides e vivéncias sobre a problematica norteadora da pesquisa. Além
disso, a entrevista semiestruturada permite a analise dos dados em conjunto, a busca por
significantes que se repetem e a regularidade dos significados atribuidos aos significantes.

Respeitando o que preconizam as Resolugdes CNS n° 466/12 e n° 510/16, a
pesquisa obedeceu aos fundamentos éticos da autonomia, equidade, ndo maleficéncia,
beneficéncia e justica. ApOs a aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP/FCE/UnB) pelo Parecer n° 5.563.784, emitido pela Plataforma Brasil (disponivel
no Anexo C), foram realizadas as entrevistas com os professores do IFB nos meses de
setembro de 2022 e marc¢o de 2023.

6.3 Resultados e discussao

Conforme apresentamos ao logo deste capitulo, a producgdo e a analise dos dados
serdo efetuadas a partir da leitura dirigida pela escuta e transferéncia instrumentalizada
proposta por Iribarry (2003), circunscritas aos conceitos da teoria psicanalitica. Com o

objetivo de averiguar os possiveis efeitos do fendmeno social da pds-verdade nas
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instituicbes de educacdo basica, realizamos uma pesquisa com professores do ensino
médio do Instituto Federal de Brasilia no campus Taguatinga.

Optamos por transcrever as entrevistas para garantir a autenticidade das falas dos
participantes da pesquisa, que serdo utilizadas para exemplificar a percepcdo dos
professores quanto aos objetivos geral e especificos de nosso trabalho. Para isso,
contamos com a participacgdo de seis professores que nomeamos ficticiamente de Helga,
Fabio, Patrick, Esther, Arthur e Heitor, conforme mencionado no Quadro 2.

Assim, para alcancar os objetivos especificos de nossa pesquisa e, por extensdo,
tentar responder o objetivo geral que tem norteado a investigacdo desta tese, dividimos
0s resultados em cinco categorias ou subsecdes, a fim de possibilitar maior discusséo
sobre os dados: O discurso da ciéncia e a pratica educativa dos professores;
Confiabilidade da ciéncia em sala de aula; Democracia e imprensa tradicional em crise —
ascensdo da desinformacéo nas redes sociais; Adolescéncia contemporanea e a escuta dos
estudantes como dispositivo para a construgdo do pensamento critico sobre as ciéncias;

Impactos do discurso da pds-verdade na escola: reinventando a pratica docente.

6.3.1 O discurso da ciéncia e a préatica educativa dos professores

Na modernidade, a busca pela verdade baseada na racionalidade, imparcialidade
e objetividade tornou-se o ideal a ser perseguido pelos cientistas que conquistaram cada
vez mais reconhecimento e prestigio social. O método cientifico das ciéncias da natureza
tornou-se a fonte confiavel de produgdo de “conhecimento verdadeiro”. A partir da
observacao, da experimentacdo e da matematizacdo dos fendmenos a serem investigados,
seria possivel alcancar explicaces mais plausiveis sobre a realidade do mundo.

Como vimos, Silva (2010) assinala que a ciéncia moderna foi ampliando sua
capacidade de convencimento frente a sociedade a partir de um elevado poder de
demonstragcdo empirica e argumentacdo conceitual com pretens@es gradativamente mais
universalizantes em afirmar a “verdade”. A autoridade do discurso da ciéncia aparece na
fala dos professores que entrevistamos.

Eu acho que é muito relevante [...] na verdade, toda formacdo, seja ela
cientifica, académica [...] eu acho que ela contribui, porque se vocé tem uma

formagdo cientifica muito boa, tem o dominio do seu conteldo, da sua area
[...] (professora Helga)

[...] o professor precisa passar para o estudante como é a construgdo desse
método cientifico e que nds estamos sempre na busca desse conhecimento da
verdade. (professora Esther)
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[...] existe uma coisa chamada conhecimento cientifico que ele tem regras
préprias, tem protocolos, tem metodologias que ndo é qualquer um [...] que
pode entrar em sala de aula, entdo o conhecimento cientifico é sempre
importante, sendo a gente cai. (professor Heitor)

O significante “cai” pode ser interpretado como a dificuldade do professor de
sustentar sua posicao fora do discurso da ciéncia. E o conhecimento cientifico que garante
o reconhecimento do professor enquanto figura de autoridade, de alguém que detém um
saber demandado pelo estudante. Conforme mostramos anteriormente, o discurso da
ciéncia se aproxima na noc¢do lacaniana de discurso universitario que valoriza a
construcdo do conhecimento engendrado pela racionalidade técnica, podendo ser
amplamente utilizado, aplicado e que traga algum tipo de garantia ao sujeito.

Ao colocar a cadeia de significantes no lugar de agente, em posi¢do dominante, o
discurso universitario faz crer na possibilidade de totalizacdo do conhecimento,
instaurando no sujeito o desejo de querer saber sempre mais, sugerindo a possibilidade
de que a verdade pode ser recoberta pelo simbdlico (QUINET, 2009). A ciéncia esta
preocupada em controlar, mensurar e hierarquizar o conhecimento para poder atender a
determinadas demandas do professor.

Como ja sublinhamos, a ciéncia, ao excluir o sujeito do seu discurso, procura
silenciar os efeitos do inconsciente que faz resisténcia a formalizagdo e impessoalidade
do conhecimento cientifico, insistindo na reproducdo de enunciados consagrados pelo
Outro, desconsiderando as incertezas, contradi¢cdes e ambiguidades presentes em todo
sujeito. O discurso da ciéncia acredita que toda experiéncia humana é passivel de
simbolizacgéo, inscrevendo o sujeito em uma relacdo de alienacdo aos grandes discursos
hegemonicos de nossa cultura.

Na percepcdo dos professores, € importante uma formagéo epistemoldgica sélida
para atuarem em sala de aula.

o0 conhecimento cientifico me deu foi mais essa coisa de criticidade, ser um
pouco mais critica quando eu abordo alguma coisa [...] ainda mais licenciatura
em matematica, area de exatas, entdo as pessoas me consideram uma pessoa

muito, as vezes direta e questionadora. [...] tenho um raciocinio légico
coerente. (professora Helga)

eu sou muito uma perspectiva marxista-gramsciano de que eu devo elevar o
saber, do senso comum, a um saber mais sofisticado, um saber mais elaborado,
um saber mais reconhecido universalmente, entdo ter uma boa epistemologia,
ter claramente um método, uma metodologia, um caminho para fazer, trabalhar
as suas aulas, deixar claro a sua perspectiva epistemologica para os alunos,
falar quais sdo os atores que fundamentam a minha explicacdo e a minha
percepcdo da realidade, é fundamental, porque vocé tendo essa clareza
epistemoldgica isso vai te ajudar do ponto de vista politico, das suas ac¢des, das
sua pratica enquanto docente. (professor Arthur)
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O discurso da ciéncia sustenta muitas das praticas pedagdgicas que concebem o
sujeito unicamente no campo da consciéncia, centrada no eu, privilegiando a nogdo de
individuo como sindnimo de “racional” e “logico”. Pereira (2013) entende que, para a
psicandlise, toda a racionalidade técnica e metodoldgica ndo sera capaz de evitar o
insucesso no ato de educar, que é constitutivamente um empreendimento marcado pelas
incertezas, pulsdes, ambivaléncias e descontinuidades.

E historica a busca por uma cientificidade na pedagogia que almeja tamponar o
mal-estar na educacao a partir da criagdo recorrente de novas didaticas ou técnicas de
ensino como aponta a professora Esther ao dizer que

a ciéncia ela sempre esta trazendo novidades, alteragdes, e a gente sempre
precisa estar trazendo também essas atualizacdes para os estudantes, € uma
busca incessante de sempre estar atualizada, muita leitura, ter um dominio de
todo um conhecimento para que vocé consiga passar, a gente chega a conclusdo
que cada ano a gente precisa estudar mais e mais, e trabalhar a ciéncia de forma
contextualizada envolve vocé entender muito da atualidade, entdo ndo é so
listar os contetidos, mas contextualizar, e para contextualizar isso envolve
entender o cotidiano, entender o que esta acontecendo cientificamente naquele

momento para que vocé dé todo esse suporte para que o estudante além de
receber o contetido entenda o seu cotidiano.

A educagéo, ancorada no discurso da ciéncia positivista, gera forte expectativa
nos professores sobre 0 dominio da aprendizagem dos estudantes, bem como o controle
disciplinar deles em sala de aula. A dificuldade de concretizacdo desses objetivos produz
frustracéo e impoténcia em muitos professores. Contudo, encontramos em nossa pesquisa
professores que ndo estdo reféns desses conhecimentos hegemdnicos oferecidos por
especialistas da educacéo.

eu considero que mais me educou para ser professor foi o conhecimento
filosofico e ndo cientifico [...] Eu acho que a ciéncia ela me deu, a formacéo
cientifica me deu, assim, uma nocéo de que existem certas coisas fixas que eu
ndo posso escapar, sabe, [...] a gente ganha de presente esse modo de lidar com
0 conhecimento, que é um modo paradigmatico, de vocé ter manuais, assim,
manuais que o mundo inteiro usa, todo mundo usa, vocé tem que dominar, isso
num primeiro momento cria uma ilusdo que pode ajudar, que as vezes ajuda a
dar nogao de grupo, né, existe alguma coisa verdadeira, assim, existe uma coisa

gue voceé vai se apropriar dela e ensinar, sabe? Depois a filosofia desconstruiu
tudo isso. (professor Fabio)

Nesse sentido, avaliamos que, por mais que os professores disponham de recursos
tecnoldgicos e didaticos, saberes cientificos creditados em livros especializados, cada
professor tera seu estilo e encontro singular com o Outro barrado, com o estudante

atravessado pelo inconsciente, que ndo se submetera facilmente ao ideario da pedagogia.
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O professor Patrick aponta para os limites da pratica docente e da transmissdao do
conhecimento cientifico em sala de aula:
[...] qual € a autoridade do que ele [professor] ensina, o que ele ensina significa
0 que em termos de verdade cientifica, em termos de epistemologia? Quais 0s
limites disso? Qual o alcance? O que seu contetdo consegue entender do
mundo? [...] para mim é apenas uma burocracia, conteudistica, seguindo um

roteiro cuja principal consequéncia é [...] vocé foi credenciado, passou, nao foi
credenciado, ndo passou.

O alcance do que o professor ensina ou de como ele afeta subjetivamente seus
estudantes tem menos a ver com a didatica empreendida e mais com o engajamento do
desejo naquilo que se faz. Dunker (2020) alerta que muitos professores estdo mais
preocupados em seguir modismos metodologicos que sempre aparecem na pedagogia do
que na mobilizacdo do desejo que responde por sua escolha profissional.

Todas essas praticas e tecnicas de ensino-aprendizagem vém no lastro do discurso
da ciéncia e geram muita identificacdo por parte dos professores, que demandam por
conhecimentos que garantam o éxito de seu oficio. O professor Fabio € reticente as
pretensdes da ciéncia:

[..] cria, também, a nocdo de uma verdade que todos os humanos
compartilham, e de um mundo que tem uma s6 verdade, entdo acho que isso

também € uma das nossas grandes ilusbes, a nogdo de verdade universal,
verdade para todos.

A verdade proposta pela ciéncia tem bastante credibilidade entre nossos
professores entrevistados, como afirma o professor Fabio: “a verdade [...] gera nogdo de
pertencimento [...] fundamenta o que fazemos no mundo, que nos alimenta, que da sentido
a nossa existéncia”. Entretanto, compreendem que a verdade é sdcio-historicamente
construida e reflete a cultura de uma época, uma vez que “cada sociedade ira criar um
tipo de verdade [..], a verdade é muito mais contingencial, ela estd ligada as
temporalidades e as experiéncias humanas [...]” (professor Patrick).

Nessa categoria de analise dos dados, procuramos desvelar como a verdade €
concebida pelos participantes da pesquisa, levando em consideracao suas praticas em sala
de aula. Em seguida, veremos qual o nivel de confiabilidade ou descrédito da ciéncia entre
os estudantes do ensino médio do campus Taguatinga do IFB na perspectiva dos

professores entrevistados.
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6.3.2 Confiabilidade da ciéncia em sala de aula
A ciéncia tem sido, nos Ultimos séculos, uma das atividades humanas mais

aclamadas e influentes na cultura ocidental. Os avangos nas mais diversas areas do
conhecimento sdo inegaveis, e as conquistas alcangadas tém beneficiado a sociedade em
alguns aspectos, em particular as camadas mais abastadas economicamente, na salde,
moradia, transporte, alimentacao, expectativa de vida etc.

A escola tem sido lugar privilegiado de producéo e transmisséo do conhecimento
cientifico necessario para formar sujeitos preparados para o mercado de trabalho e
capazes de exercer a cidadania. Contudo, o discurso dominante da ciéncia tem sido alvo
de criticas quanto aos seus métodos de investigacao, a natureza de seu objeto de estudo,
as possibilidades de afirmar determinadas verdades universais e os efeitos éticos, sociais
e subjetivos de suas descobertas.

Questionamos os professores entrevistados sobre o nivel de confiabilidade que a
ciéncia apresenta entre seus estudantes nos ultimos anos, levando em consideracéo o
ensino de suas disciplinas. H& uma convergéncia entre alguns professores quanto ao
reconhecimento e ao prestigio da ciéncia em sala de aula:

[...] os meninos respeitam o saber [...] eu tenho bastante cuidado no que vou

falar, porque eu sou realmente uma pessoa que eles ouvem [...] ele vao ler o
que eu pedir. (professor Fabio)

Nunca percebi nenhum momento de negacionismo cientifico [...] ndo sinto
recusa da ciéncia, mas me parece que eles sdo pragmaticos e utilitarios nesse
aspecto [...]. (professor Patrick)

N&o percebo! Eu sempre, desde o inicio quando eu apresento para 0S
estudantes, eu sempre falo dessa importancia da ciéncia [...]. (professora
Esther).

A autoridade da ciéncia no contexto escolar parece conjugada com o lugar social
ocupado pelo professor na relacdo transferencial com seus estudantes. Apesar do
descrédito que a classe de professores vem sofrendo nas Gltimas décadas, sua influéncia
como fonte confiavel de conhecimento ainda esta resguardada. O professor Fabio, seguro
de sua posicéo de sujeito suposto saber ¢ categorico em dizer: “eles vao fazer o que eu
mandar”.

Assim, a ciéncia estd revestida pelo poder de persuasdao dos professores que
valorizam de forma muito explicita aquilo que ensinam. Esse engajamento do desejo dos
professores enlaca os estudantes a assumir uma posicdo de crenca de que a ciéncia é o

que a humanidade inventou de mais confiavel para anunciar a verdade. Silva (2010)
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adverte para a dimensdo colonizadora do discurso da ciéncia, que pode converter sua
verdade como Unica possivel.

No entanto, outros professores entrevistados relataram resisténcia de alguns

alunos ao pensamento cientifico, em especial quando confrontados com sua religiosidade:

[...] mas eu acho que a confiabilidade na ciéncia pelos alunos do ensino basico

eu achava que existia e tomei um choque vendo que ndo, que dependendo de

guem eles ouviram eles vdo acreditar mais do que na ciéncia, assim,

principalmente na familia, acho, alguns, assim, eu percebo que tinha um viés

religioso para algumas coisas que tendiam a ndo acreditar tanto. (professora
Helga)

0 que eu percebo é um constrangimento, uma certa raiva, e uma certa frustragdo
quando, por exemplo, eu tenho que discutir teorias como Evolucionismo e
Criacionismo, por exemplo, quando eu tenho que dizer que o livro do Génesis
do ponto de vista da teoria literaria, do ponto de vista da sociologia, da
antropologia, da histdria, o Livro do Génesis é um conjunto de mitologias
narradas, ndo orais, narradas, ai eu sinto realmente que muitos, muitos se
sentem ofendidos, se sentem desafiados, se sentem, e nesse caso a ciéncia
perde. (professor Patrick)

Em suas pesquisas, Kakutani (2018) identifica um movimento crescente de
determinados grupos sociais em criar controvérsias sobre os curriculos das escolas.
Apoiados no discurso contemporaneo de respeito a diversidade e a pluralidade de
conhecimento produzido por uma sociedade, esses grupos de inspiracao teoldgica, que
tiveram inicio nos Estados Unidos, mas ja se espalharam pelo mundo, reivindicam o
ensino do “design inteligente” nas escolas.

Kakutani (2018) aponta que esSa teoria pseudocientifica foi a forma encontrada
por grupos cristdos radicais de reintroduzir nos curriculos das escolas conceitos religiosos
que perderam espaco nas Ultimas décadas. Em muitas escolas brasileiras, por exemplo, 0
ensino confessional tem sido facultativo, ou mesmo, retirado das instituicdes de educacéo
bésica.

Isso demonstra uma relativizagdo do conhecimento cientifico, tornando-o
equivalente a qualquer outra forma de producdo de saber, dispensando métodos de
investigacdo historicamente referenciados e eximindo de consensos entre a comunidade
académica. No entendimento de um professor entrevistado, a desconfianca na ciéncia se
estendeu para as instituicdes de ensino superior, que passaram a ser vistas por alguns
estudantes como doutrinadoras e partidarias.

[...] havia um discurso de negacdo da universidade, de ndo saber se iriam

estudar na UnB, porque essa universidade formaria maconheiros, pessoas com
ideologia de esquerda que ndo produzem nada [...]. Eu néo vou estudar este
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autor porque é ideologia [...]. Existe sim um aumento da desconfianga com
relacdo a ciéncia [...]. (professor Arthur)

D’ancona (2018) acredita que, em tempos de pos-verdade, ha um declinio do
conhecimento cientifico como valor social avangando no imaginario da sociedade, uma
perda de compromisso das instituicdes de pesquisas e académicas em responder as
demandas da populagdo. Assim, ao se confiar menos nos cientistas e mais em teorias
conspiratérias, esta aberto o terreno para o negacionismo cientifico.

A aceitagdo social de teorias conspiratdrias que buscam justificar determinadas
posicdes politicas, levando em consideracéo explicacdes especulativas que ndo refletem
a realidade objetiva, pode colocar em risco a construgdo de uma sociedade referenciada
pelos consensos compartilhados coletivamente. As consequéncias dessa volatilidade da
verdade sdo imprevisiveis e podem ser danosas a vida dos estudantes que deixariam de
cursar uma graduacdo em universidades publicas devido aos estigmas vinculados por
essas narrativas.

Entre essas teorias conspiratdrias no campo da educacdo, que contribuem para o
pensamento antiuniversidade publica, esta o projeto “Escola sem Partido”, que objetiva
culpabilizar os professores por um suposto fracasso na aprendizagem dos estudantes
devido a presenca de determinados teoricos de esquerda como referéncia para a pratica
educativa dos professores.

De acordo com Guilherme e Picoli (2018), esse movimento neoliberal de direita
acusa a escola publica brasileira de proselitismo ideoldgico, de abordagem sociopolitica
dos curriculos em uma Unica perspectiva e autoritaria, colocando a integridade moral dos
estudantes em risco e, portanto, instiga os pais a vigiarem o trabalho dos professores em
sala de aula.

Com slogans do tipo “basta de doutrinagdo comunista” ou “chega de Paulo Freire
nas escolas” o movimento “Escola sem Partido” visa criminalizar o trabalho docente,
difundir desinformacdo sobre o funcionamento das instituicdes de educacdo baésica,
gerando desconfianca e tensdo entre professores, estudantes e pais. Com esse discurso
sensacionalista e populista, os defensores desse movimento pretendem convencer a
sociedade a agir contra a escola e forgar uma autocensura pelos professores.

O professor Arthur presume que o0 momento politico atual é o responsavel por
essas atitudes contra a universidade publica e de ceticismo ao conhecimento cientifico
por parte de alguns estudantes, uma vez que “a gente sabe que em boa medida isso ¢

hipervalorizado pelo discurso da pessoa que ocupa o poder, a presidéncia [...] e 0s seus
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grupos de apoio [...]”. Observamos, na fala dos nossos professores entrevistados, que a
ciéncia ainda ocupa um lugar de apreco por parte dos estudantes, mas esta desacreditada

por alguns grupos sociais mais conservadores.

6.3.3 Democracia e imprensa tradicional em crise: ascensdo da desinformacao nas redes
sociais

Durante muitas décadas, a grande midia monopolizou o acesso a informacéo e a
construcdo de narrativas em favor de seus interesses. O debate publico refletia muito do
que era vinculado pelos oligopdlios da comunicacdo no pais, e a verdade estava
estruturada pelos consensos estabelecidos por essas empresas com imenso poder
financeiro e politico. Os professores entrevistados reconhecem a influéncia enorme que a
imprensa tradicional teve na sociedade e no direcionamento da opinido das pessoas sobre
as mais diversas questoes:

[...] deu na TV é verdade, a gente acreditava e ndo questionava. (professora
Helga)

[...] a gente costumava chamar a midia de quarto poder [...] Entdo ela joga com
0 poder, com seus interesses [...] a midia ndo é mais neutra. A midia atinge
uma grande massa de uma vez, esse € o problema, e se uma midia, um veiculo
de comunicacdo, uma emissora especificamente ela defende um lado e boa
parte da populacdo sintoniza naquele canal vai formar a opinido daquela
populacéo. (professor Heitor)

[...] a impressdo que eu tenho é de que continuam exercendo presenga, 0S
domingos e os sabados sdo preenchidos ainda por essa forga televisiva [...].
(professor Patrick).

Apesar de admitirem a participacdo da grande midia na vida dos estudantes, 0s
professores percebem um declinio evidente da imprensa mainstream em convencé-los

efetivamente na atualidade:

Com certeza, ndo ha davida, ndo ha ddvida que os meios de comunicagdo de
massa hegeménicos, os tradicionais eles perderam muito forca [...]¢ um campo
de disputa, e a midia padrdo ela estd em crise, estd tendo concorréncia.
(professor Arthur)

[...] acho que eles atuam, acho que eles ajudam a compor, mas eu acho que eles
ndo tém mais hegemonia para formar opinido, eu acho que nédo. (professor
Patrick)

Cruz (2019) aponta que a perda de confianga na imprensa tem provocado um
desmantelamento do rigor ético-profissional do fazer jornalistico, em especial, naquele
praticado na internet e nas redes sociais. Abriu-se brecha para manchetes sensacionalistas

gue dominam nossa atencdo e manipulam deliberadamente o debate publico:
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0 que eu vejo também é que a midia mainstream, critica, progressista, ela ndo
tem a mesma velocidade no processo de avango dessas ideias [combater a
desinformacao] como a midia alternativa mais reacionaria, mais tradicional, e
tenta girar a roda da histdria para tras, esse grupo, ele cresce com muito mais
velocidade nas midias alternativas. (professor Arthur)

Neste sentido, Pinheiro (2019) destaca que inicialmente se acreditava que a
democratizacdo da informacdo pela internet levaria as pessoas a terem uma posicao
moderada, pois os radicalismos seriam contrapostos com fatos e dados disponiveis a uma
maioria. Entretanto, o que se observa sao extremismos nas redes sociais.

Se a popularizagéo da internet expandiu as possibilidades de fontes de informacéo
e conhecimento na sociedade, ela também trouxe desconfianca exarcebada, relativizacdo
radical da verdade e polarizacdo de visdes de mudo discordantes. I1sso tem produzido um
terreno fértil para disseminacéo de noticias falsas, desinformacéo e discurso de odio.

a gente combater essa guerra de informacéo de alguma forma, com alguma TV
publica muito forte, sabe, pegar, assim, qualquer fundo puablico ai em algum
momento e criar uma TV realmente de ilustracéo. [...] é preciso entender o que
é elite, 0 que é classe média, o que é classe popular, 0 que é economia, 0 que é
desenvolvimento, o que é nagdo, o que é democracia, 0 que é razdo, isso exige
um ambiente saudavel para vocé... quer dizer, isso se constroi, o resultado de
tudo isso pode ser uma coisa positiva, mas no momento ainda ndo vejo as

coisas com um minimo de racionalidade para a gente ter algum tipo de
educacdo. (professor Fabio)

Nosso entrevistado aposta na razéo, no conhecimento, como possibilidade de os
estudantes ficarem menos vulneraveis a essa avalanche de fake news presentes nas redes
sociais. Todavia, aprendemos com a psicanalise que 0 eu, a consciéncia, nao é dominante
no psiquismo e que nossa condicdo de sujeito do inconsciente, atravessado pelas pulsdes,
pela sexualidade, mostra que estamos reféns de nossas paixdes, crencas e valores com
raizes profundas em nossa subjetividade.

E justamente por ndo sermos esse sujeito puramente racional, plenamente
consciente, que articula o significante de forma deliberada, que o fendmeno social da pds-
verdade funciona, pois somos marcados pela descontinuidade e furos no saber. Estamos
todos suscetiveis a acreditar em discursos que correspondem aos principios que norteiam
nossa constituigéo subjetiva.

Em outras palavras, a adesdo do sujeito a discursos falaciosos, teorias
conspiratorias ou pseudociéncias, deve-se ao fato de que tendemos a aceitar verdades que
harmonizam com nossas ideologias subjetivas e ndo com aquelas que geram conflitos

intrapsiquicos.
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vocé pode dizer que qualquer coisa é simbélico, qualquer coisa é literatura,
qualquer coisa é poesia, qualquer coisa é metafora, mesmo, desde que vocé
n&o cite os livros do cristianismo, sé do cristianismo, qualquer outro vocé pode
fazer o que vocé quiser com as outras, mas o cristianismo vocé ndo pode trata-
los como simbologia, como literatura, como dentro de qualquer analise poética,
ndo pode, e as verdades da religido sdo verdades sagradas, [0s estudantes] se
ofendem, é uma coisa mais emocional. (professor Patrick)

Os professores observam essa preponderancia “emocional” dos estudantes ao
debater com eles questdes relacionadas a politica e democracia. O professor Heitor aponta
que “o problema ¢ que as pessoas deixaram de debater, estdo com os nervos a flor da pele
e existe um odio retido, uma revolta [...]”. Solano (2018) afirma que a politica tem sido
vista como algo sujo, cheio de mentiras e desacreditada em promover melhorias na vida
das pessoas. Isso tem afastado a participacéo critica da populacdo na politica e propiciado
que politicos manipulem os afetos e os preconceitos da sociedade.

[...] essa discusséo eleitoral de quem vai vencer as elei¢Oes, essa discussdo na
superficie do discurso de democracia ou de politica estd violentissimo e
superaquecido [...] a partir de um discurso de 6dio mobiliza as massas para
perseguir determinados grupos, geralmente grupos progressistas de esquerda
[...] adiscusséo sobre democracia é baixa, falta uma discussdo qualificada, mas

o discurso da violéncia a partir de processos eleitorais esta no auge. (professor
Arthur)

a nossa democracia participativa do jeito que ela esta, ela € um engodo, né, ela
é algo para a gente ser enganado, assim, porque, assim, democracia mesmo
exige vocé ter um jornalismo funcional, tem que saber das noticias que estdo
ocorrendo em tudo quanto é lugar, é preciso que vocé ndo incite nas pessoas a
revolta, a vontade de matar, a vontade de assumir um lado, mas incite a
reflexdo, promova o debate, coloque pessoas para debater pontos. (professor
Fabio)

Assim, D’Ancona (2018) salienta que foi a politica baseada na p6s-verdade que
promoveu o triunfo do visceral sobre a racionalidade, tendo como efeito a indignagao
impulsiva e, frequentemente, violenta. O fenémeno social da pds-verdade tende a agrupar
pessoas que compartilham da mesma opinido e estdo suscetiveis a defender crengas
prévias de forma radical. Inclusive, essas pessoas sao capazes de relativizar mentiras, com
0 intuito de proteger convicgbes consideradas inegocidveis. Bruno e Roque (2019)
alertam que varios grupos sociais tém preferido serem menos rigorosos com a verdade e
com os fatos objetivos, a fim de evitar a ameaca sobre o0s valores com o0s quais estdo mais
identificados:

vocé promove irracionalidades, as pessoas por acharem que estdo do lado certo
elas assumem, entram no barco, e vocé comegar a ter muitas distorcGes, entéo,

assim, para ter democracia vocé precisava que, pelo menos, a informacéo ela
pudesse estar disponivel e as pessoas tivessem acesso a debates racionais, que
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as pessoas respeitassem, hoje € dificil ter respeito nos debates, dificil que as
pessoas consigam fazer isso. (professor Fabio)

A radicalizacdo do discurso, estimulada pelas redes sociais, contribuiu para o
aumento da tenséo social e reforgca o antagonismo entre quem pensa de modo diferente:

[...] tive experiéncia no ano passado, por exemplo, em lidar com alguns

estudantes pro-fascistas [...] discursos do tipo “Biblia sim, Constitui¢do ndo”

[...] dizem que tem que ter ditadura e algumas instituicbes fundamentais da

democracia representativa devem ser abolidas como o STF, entdo para mim é

um discurso esquizofrénico, tem que chamar um psicanalista [risos]. (professor
Patrick)

E explicito como alguns estudantes do ensino médio do campus Taguatinga
reproduzem pensamentos e atitudes que circulam atualmente na sociedade brasileira.
Sabemos que essa geracdo cresceu socializando-se nas redes sociais, portanto agrupa-se
mais facilmente em bolhas que partilham dos mesmos ideais, que vivem experiéncias
assemelhadas e ficam expostas a um discurso unico e mondtono. Nesse cenario de
dominio das redes sociais na vida dos adolescentes, o rigor de verificacdo dos fatos fica
comprometido, como afirma um dos professores entrevistados:

a gente percebe porque eles ndo tém muita preocupagdo com a realidade no
sentido de confirmar, checar esses fatos, isso eu ja tinha dito, se ela estiver de
acordo com as suas convicgoes. Vocé vé uma fonte que defende isso ou aquilo,
alinhada com o que vocé pensa ndo precisa confirmar mais nada, se for
contrario, ai sim, mas se for alinhada, entdo a gente tem essa preocupacao,
mostra para 0s alunos, mas as vezes eles ndo sabem nem pesquisar as coisas,
eles sabem usar a rede social 14, para ver uma coisa ou outra, mas ndo para

pesquisar, passar alguma coisa, fazer a pesquisa eles ndo sabem. (professor
Heitor)

Assim, percebemos como 0s estudantes estdo expostos aos conteddos que
circulam nessas plataformas digitais, cujas fontes geralmente ndo tém tradicdo no
jornalismo e se aproximam mais de opinides pessoais com pouca ou nenhuma criticidade
sobre a realidade.

As consequéncias para os estudantes podem ser muito danosas na medida em que
a disseminacdo de desinformacdo, noticias falsas ou teorias conspiratérias nas redes
sociais pode distorcer a realidade a ponto de produzir atitudes negacionistas em relacéo a

ciéncia, relativistas a respeito de fatos histéricos ou antidemocraticas no tocante a politica.

6.3.4 Adolescéncia contemporanea e a escuta dos estudantes como dispositivo para a
construcéo do pensamento critico sobre as ciéncias

Nossa pesquisa foi realizada com professores do ensino médio, que precisam lidar

com uma fase importante da vida dos estudantes: a adolescéncia. Para Anacleto e Fonseca
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(2020), essa etapa de vida é efeito de uma discursividade sociopolitica contemporanea
que busca significar uma mudanca de posic¢do subjetiva frente ao sexual e a reconstrucao
do lago social. E um periodo de transformacao do proprio corpo, que exige uma operacio
psiquica capaz de elaborar os acontecimentos da infancia e as novas demandas do Outro
quanto a escolha profissional, a entrada no campo da sexualidade e ao engajamento em
determinados grupos sociais. Trata-se do discurso social hegemdnico de cada época, que
dara sentido as experiéncias subjetivas dos adolescentes nas diferentes geracdes:
Na adolescéncia hd uma mudanca de posi¢do estrutural em relagéo ao sexo que
tem efeito no lago social. A experiéncia psicanalitica nos mostra que apenas ao
escutar um sujeito podemos acompanhar os meandros de suas significacdes.
Assim, essa vivéncia — na qual a conformacao que vigorava até entdo ¢é abalada
em seu poder de interpretar o mundo cultural e animico — ser& experienciada
por cada um de forma singular, na relagdo com a cultura e institui¢fes que se

encarregam da juventude, dentre as quais se destaca a escola. (ANACLETO;
FONSECA, 2020, p. 6)

A escola sera um lugar privilegiado para ajudar os adolescentes nessa travessia,
uma vez que eles reelaborardo o lugar ocupado pelos pais em suas vidas, ampliando os
referenciais, que passardo a incluir os professores em uma relagdo transferencial
ambivalente. Milani e Pachiega (2020) salienta que a transferéncia estruturara 0 modo
como nos relacionamos com o outro, atravessado por todo tipo de afetos. As vivéncias
prévias dos estudantes se atualizardo na figura do professor, evocando, de modo
inconsciente, uma variedade de sentimentos contraditorios.

Ao assumir esse lugar de referencial para os estudantes, enquanto substitutos das
figuras parentais, os professores terdo de sustentar o mal-estar que concerne essa posi¢ao
simbolica em sala de aula e buscar investir libidinalmente nessa relacdo para que 0s
estudantes se interessem por aquilo que os docentes ensinam. Ser adolescente hoje é
diferente de décadas atras e cabe as escolas o desafio de educar em um mundo cada vez
mais tecnoldgico e virtual.

Uma das marcas da adolescéncia contemporanea € a acentuada exposi¢do nas
redes sociais, que se tornaram espacos de socializagdo, mas também fonte de
(des)informacdo e presenca de grupos extremistas. Ochs (2019) alerta para a tendéncia
que as redes sociais tém de criar “bolhas informacionais”, as quais, a partir dos
algoritmos, buscam conteddos alinhados com nossa visdo de mundo e o debate de ideais
ocorre entre pessoas com opinides semelhantes.

[...] isso ocorre com muita frequéncia, especialmente no primeiro ano do
ensino médio, que eles chegam muito alimentados por fake news, por esse
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argumento fundamentalista, essa negacdo da ideia de ciéncia, entdo eles
chegam muito assim. (professor Arthur)

eles ndo sdo muito abertos ao dialogo nesse sentido, isso realmente acontece,
alguns alunos conseguem ouvir, conseguem debater, mas ainda assim ndo
abrem mao de suas préprias crencas mesmo que as vezes elas sejam falsas, por
exemplo. (professora Helga)

eu trago para o debate em sala de aula todas as questdes polémicas, as
principais eu levo para o debate, entdo fazem parte do meu roteiro de
aprendizagem fazer, para avaliar a oralidade deles, como é que eles chegam I3,
retérica, como é que eles argumentam, como eles contra argumentam, como
eles reagem a defesa de argumentos dos outros, por exemplo, porque muita
gente que eu coloquei nesse debate eu percebi que alguns se exaltavam demais
e que a discussdo saia fora da sala de aula exaltadas, mas 0 momento também
tinha isso e ndo era sé sala de aula, era questéo social, geral, mas eu percebi
que o aluno estava defendendo muito, veementemente sem prestar ateng&o [...]
meu pai falou que isso é verdade e ponto final. (professor Heitor)

Os professores acreditam que 0 momento politico de polarizacéo e radicalizacéo

gue vivemos nos Ultimos anos tem contribuido para essa postura de resisténcia ao dialogo:
A partir de 2016 fica muito dificil, e a molecada comeca a trazer ja

fundamentalmente do contexto do IFB esses discursos de 6dio, de armamento,

de escola sem partido, de escola como antro de comunistas, de

fundamentalismo religioso, de discurso de verdade, negacdo de ciéncia.
(professor Arthur)

Entdo eu acho assim que eles [os estudantes] tém essa resisténcia, eles aceitam
o0 raciocinio clinico, fisico, historiogréfico, socioldgico, desde que seja na
forma mesmo de uma ciéncia pura, um elemento cognitivo, quando vocé
trabalha esse elemento cognitivo em qualquer perspectiva ético, moral,
historico e social dos costumes, ndo da, porque eu ndo sei..., eu acho que a
religiosidade tanto antes de Cristo, como hoje, ela é um componente muito
intrinseco, é uma coisa muito delicada, e nisso sim eu sinto que eles retroagem.
(professor Patrick)

Essa posicdo de alguns estudantes aponta para o conceito de personalidade
autoritaria de Adorno, que apresentamos anteriormente. Trata-se de uma posicdo
subjetiva que tem relagdo com os discursos que circulam em determinada cultura, na qual
“mudancas mais amplas nas condigdes sociais € nas instituicdes terdao relevancia direta
no tipo de personalidade que se desenvolve em uma sociedade” (ADORNO, 1989, n.p.).
Conforme debatemos ao longo desta tese, os discursos hegemdnicos de uma época
fundam a realidade do sujeito, a partir do encadeamento de significantes que sustentaréo
um lugar de verdade. Considerando que nos Gltimos anos o pais tem vivenciado na
politica a presenca de discursos autoritarios, € de se esperar que essas narrativas

atravessem as instituicdes de ensino.
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Os professores entrevistados associaram os estudantes “mais religiosos” com
aqueles que teriam uma propensdo maior de resisténcia ao dialogo e forte crenca em

verdades que podem contrariar o pensamento cientifico.

Eu acho que no caso dos meninos ente 14 e 15 anos que chegam para a gente
eles estdo com varias verdades feitas na familia, feitas na igreja, e sem o
argumento bem elaborado por parte de alguém que eles reconhe¢cam como
autoridade intelectual, entdo quando eles comegam [...] €é muito comum alunos
que chegam aqui extremamente reacionarios, fundamentalistas, com
pensamentos preconceituosos em varios niveis. (professor Arthur)

[...] ai nesse sentido todo o saber cientifico, escolar, tedrico-académico néo
resiste, ele é sempre alguma coisa mais proximo da satanizagdo, e o que fica
mesmo é a mensagem religiosa, essa é a verdade. (professor Patrick)

Adorno (1989) descreve o sujeito autoritario contemporaneo como aquele que
sustenta muitas contradi¢Bes internas: é simultaneamente esclarecido e supersticioso;
individualista, mas deseja ser igual aos outros; independente, porém se submete
cegamente a algum tipo de poder; tem crencas irracionais e estao suscetiveis a propaganda
antidemocratica.

A partir de 2018 foi uma loucura, né, o ano de 2018 foi assim, momentos que
eu falei assim, cara, é isso mesmo que eu quero para o resto da minha vida,
assim, porque o nivel de negacdo dos direitos humanos chegou no absoluto.

[...] totalmente relacionado com a discusséo da macropolitica, os reflexos nas
microrrelacBes sociais, isso foi mais do que evidente. (professor Arthur)

Nesse cenario de radicalizacdo de determinados pensamentos por parte de alguns
estudantes, chegando em alguns casos a posturas de negacionismo cientifico,
perguntamos para 0s professores se eles tém estabelecido uma relacdo mais
horizontalizada e de escuta dos estudantes, favorecendo uma identificacdo com o discurso
da ciéncia, porém com um pensamento critico sobre esta atividade humana que € sdcio-

historicamente referenciada.

[...] eu sempre debato com os alunos [...] eu sempre trago a biologia de forma
que eles sdo os construtores do conhecimento, e que eles sdo os protagonistas
[...] eu ndo trabalho a biologia como uma ciéncia fixa, pronta e acabada.
(professora Esther)

eu sempre escuto 0s alunos, porque eu acho que o aluno tem muito a contribuir,
muitas vezes também ele vai trazer uma coisa que eu também ndo sei, é preciso
ouvir porque ele tem muito a ensinar também, muitas vezes ele € um estudante
que vem de uma realidade diferente, ele muitas vezes ja fez um outro curso
num outro lugar, muitas vezes ele é até mais velho do que eu, entdo todo mundo
tem algo a ensinar para o outro, entdo eu sempre escuto os alunos, sempre.
(professor Heitor)

eu acho que o caminho para combater as fake news, as pds-verdades, esse
discurso que nega qualquer realidade objetiva, qualquer correspondéncia entre
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uma teoria e uma realidade, que é quase que isso, é tudo subjetivo, ndo existe
real, tudo € o que eu acredito do mundo, eu acho que o caminho é essa relagéo
horizontal e ndo hierarquizante. (professor Arthur)

Por outro lado, alguns professores revelaram ter dificuldades de exercer o
dispositivo da escuta com os estudantes ou afirmaram ndo ter essa postura em sala de
aula.

Na medida do possivel eu tento sim, eu tento, nem sempre é possivel, as vezes
a turma ndo cabe dialogo, as vezes comega a dar problema, as vezes vocé tenta
construir algo e ndo sai, 0s alunos estéo interessados em outras coisas, outras

distracGes, entdo, assim, eles ndo participam e vocé acaba tendo que entregar
algo ou direcionar muito para ter aquilo que vocé quer. (professora Helga)

eu verticalizo muito [...] honestamente eu nunca comecei qualquer curso
recuperando essas memorias, recuperando esses saberes deles, nunca fiz [...]
eu ndo comeco recuperando isso e a partir dai tentando associar isso a outras
formas de conhecer a verdade com a ciéncia, ndo fago isso. (professor Patrick)

Acreditamos que o professor, ao se engajar na escuta, pode acessar as contradi¢des
e as incertezas cientificas que habitam seus estudantes abrindo caminho para o desejo de
querer aprender, instigando a curiosidade, pois, como aponta Dunker (2020), o ato de
escutar cria as condi¢cbes do compartilhamento de davidas, posterga conviccoes
apressadas com poucas evidéncias e o reconhecimento de que o Outro, encarnado aqui na
figura do professor, também é barrado e ndo podera responder de forma plena a todas as
demandas de seus estudantes.

Ao construir uma relacdo mais horizontal e proxima dos estudantes, furtando-se a
portar o discurso universitario que apresentamos na teoria de Lacan, o professor podera
suscitar a mobilizacdo das pulsdes, dos afetos e da transferéncia, que estad na base do
processo de ensino-aprendizagem. Ao abdicar do poder simbdlico de detentor do saber,
fazendo do estudante um parceiro social, o professor pode contribuir para o entendimento
de que o conhecimento cientifico é inacabado, produzido coletivamente, submetido a
interesses financeiros e politicos, com implicacOes éticas e estabelecido culturalmente a
partir das condi¢des de cada época.

Dessa forma, exige-se que o professor se desloque da posicdo de mestre, que
recuse a satisfacdo narcisica de responder em prontiddo toda incerteza que emerge dos
estudantes. Uma escuta qualificada dos estudantes é aquela que favorece o dialogo,
valoriza os furos no saber, impulsiona o sujeito a pensar de formas diferentes e, portanto,
permite aos estudantes pensar de modo mais autbnomo e critico, ficando menos
suscetiveis a crenca em verdades definitivas (MILDEMBERG,; PINTO, 2021).



132

Em nossa entrevista, quisemos saber se 0s professores tém uma posi¢do
cientificista em sala de aula:

acho que sim, eu acho que na instituicdo, principalmente, que a gente esta
inserida, a ciéncia é levada muito a sério. (professora Helga)

na minha pratica particularmente eu acredito muito no saber empirico [...] a
tradi¢do de onde eu cresci ela ¢ oral” e acrescenta “eu trago isso comigo para
a sala de aula, a gente tem a parte da ciéncia, mas a propria ciéncia é
manipulada. (professor Heitor)

depende muito das areas, eu acho que as areas mais rigidas ainda ha um
fortissimo [cientificismo], especialmente fisica, quimica, até a parte técnica
das engenharias, né, no ensino médio, por exemplo, eu acho que ainda as areas
mais rigidas tém uma perspectiva cientificista muito forte. (professor Arthur)

Por ser um ensino médio integrado com o curso técnico em eletromecanica, o
discurso das ciéncias exatas esta muito presente na instituicdo. Inclusive, o professor
Patrick acredita que a formacao epistemoldgica dos seus colegas é muito defasada:

sdo professores ndo licenciados, e mesmo os licenciados creio que ndo estudam
teoria da ciéncia, filosofia da ciéncia, a histdria da ciéncia [...] como é que se

produz o conhecimento, eu acho que o pessoal ndo tem formacao para estudar
sociologia do conhecimento [...] vocé tem que estudar uma série de correntes,

de perspectivas que ndo sdo faceis.

Acreditamos que uma formacdo epistemologica consolidada ajudaria 0s
professores a ndo assumir uma posicao de detentor da verdade, abrindo-se para a escuta
dos estudantes que seriam convocados a compreender a ciéncia como cultura sem curvar-
se ao cientificismo e ao dogmatismo da racionalidade. Como nos ensina Dunker (2020),
0 professor transmite ndo somente os conhecimentos curriculares, mas a relagdo que ele
tem com o saber, tornando-se autor daquilo que Ihe foi ensinado.

Neste sentido, o dispositivo da escuta pode contribuir para que o professor ajude
os estudantes a entender a légica de funcionamento da ciéncia como atividade humana
em construgdo permanente que reflete a cultura de uma dada época e a questionar as
certezas vinculadas pela grande midia e redes sociais que estdo amplamente vinculando
desinformacao e fake news. Ao se colocar na posicéo de escuta, o professor pode perceber
os efeitos da pos-verdade em sala de aula e pode desenvolver uma préatica educativa que

faca resisténcia a esse fendmeno social.

6.3.5 Impactos do discurso da p6s-verdade na escola: reinventando a préatica docente
Como vimos, a palavra pos-verdade é recente na literatura académica e ainda

incipiente em pesquisas na area da educacdo. Apesar de termos como “fake news”,
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“desinformacdo” e “teorias conspiratorias’ aparecerem com mais frequéncia nos veiculos
de comunicagdo de massa, internet e redes sociais, a expressdo “pos-verdade” ainda ndo
se tornou um vocabulo reconhecido pelo grande publico.

Questionamos o0s professores entrevistados se a palavra “pos-verdade” seria do
conhecimento deles e, em caso afirmativo, 0 que esse termo representaria para eles.
Embora a expressdo ndo seja tdo popular, alguns participantes da pesquisa disseram ja ter
lido em jornais ou assistido na televisdo a dessa palavra. Tentam defini-la da seguinte
forma:

[...] p6s-verdade representa uma situagéo do nosso momento historico de perda
do mundo, de perda de uma nogdo comum de civilizagéo [...]. (professor Fabio)

Pds-verdade é meio complexo, é uma coisa que é o seguinte, a verdade deixou
de ter valor, agora a gente esta numa época da pds verdade, a verdade ndo mais
interessa, € isso que eu entendo, a verdade, no contexto que a gente esta
vivendo ela j& ndo interessa, por isso que é pds, é pds verdade, a realidade nao
tem valor, a verdade é meia-verdade. (professor Heitor)

[...] vem do discurso de p6s-modernidade, pés-verdade, de mostrar também
que essa razdo ndo é tdo perfeita [...] entdo o que aconteceu foi um certo
exagero do questionamento do conceito de racionalidade [...]. (professor E)

A despeito do significante “pos-verdade” apresentar certa opacidade conceitual,
os professores entrevistados intuem de forma coerente os caminhos que levam ao
entendimento desse fenbmeno social.

identifico o elemento da pds-verdade, essa verdade ndo mais como o resultado
do exercicio consciente, ndo mais como essa consciéncia cartesiana, essa pds-
verdade como elemento pds-cartesiano, depois pelos movimentos pos-
estruturalistas ou pds-modernistas que tentam negar as metanarrativas, e estdo

influenciados por movimentos sociais ligados ao poés-colonialismo [...].
(professor Patrick)

A psicandlise ja apontava para esse declinio dos ideais da modernidade cartesiana,
em que a verdade estava assentada em discursos hegemonicos advindos do Outro em sua
forma universalizante, hierarquica e centralizada.

Leite (2017) afirma que o fendmeno social da pos-verdade é caracterizado pelo
critério de se relacionar e interpretar o mundo de modo cada vez mais individual em que
0 eu sobrepuja o Outro. Essa forma individual, marcadamente narcisista de responder o
Outro, tende a rejeitar a diferenca e gerar intolerancia, uma vez que s6 € considerado
verdadeiro o que se alinha as crencas pessoais de cada um.

Na contemporaneidade, a globalizac&o universalizou as culturas ao mesmo tempo

em que produziu discursos segmentados e tribais. Essa contradi¢cdo incide nas escolas,
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que se veem pressionadas a acolher toda a multiplicidade de identidades na sociedade
concomitante ao seu papel histérico de educar a partir da homogeneizacdo das
subjetividades. Borges e Santana (2010) julgam ser impraticavel pensar a educacao atual
sem levar em consideracao a diversidade étnica, racial, sexual, religiosa e de classe que
perpassa o cotidiano das escolas.

Esse novo paradigma cultural de supervalorizagdo das individualidades, da
relativizacdo dos saberes estabelecidos gera consequéncias para 0 processo de ensino-
aprendizagem. O professor Patrick percebe essa tentativa de equivaléncia do
conhecimento cientifico com as experiéncias pessoais por parte de seus estudantes ao
dizer:

a gente desenvolveu uma hipersubjetividade, entdo claro que a Terra poder ser
quadrada ou achatada, é a minha opinido [...] a pessoa se situa no mundo como
uma subjetividade tao hiper, tdo acelerada, que da essa legitimidade [...] nesse
sentido ndo tem mais verdade, estamos na pos-verdade, esse sentido € essa
subjetividade do consumidor, esse eu hiperliberal, hipersubjetivo, que néo
encontra nenhuma fronteira, ele sé vé como espelho, se tem um espelho na
frente dele que reflete essa hipersubjetividade entdo esta tudo bem, entdo nesse

sentido sim, ndo tem mais verdade, vivemos realmente numa, enfim, nao
sabemos que metéafora usar para isso.

Assim, essas crencas em verdades muito particulares, centradas nas impressdes
do eu, em detrimento das narrativas sustentadas pelo Outro, podem mitigar nos estudantes
competéncias e habilidades que os fardo capazes de distinguir argumentos factuais
fundamentados na ciéncia daqueles que sdo meramente opinides pessoais. Esse tipo de
postura pos-verdadeira deixara os estudantes suscetiveis a acreditar somente naquilo que
0s agrada, esvaziando um pensamento mais critico e autbnomo do sujeito.

Ja ressaltamos em diferentes momentos do nosso trabalho a importancia da
internet e das redes sociais na democratizacdo do conhecimento e no acesso a informacéo.
Essa realidade tem acarretado enormes desafios para a pratica docente em sala de aula,
uma vez que a desinformacdo, a manipulagdo dos fatos e as fake news circulam nesses
espacos, dificultando a filtragem e a checagem por parte dos estudantes.

Nesse sentido, perguntamos aos professores entrevistados se algum tipo de
estratégia educativa foi ou tem sido trabalhada em sala de aula com o objetivo de
assegurar o prestigio do discurso da ciéncia, bem como para contribuir com a formagéao
dos estudantes para avaliar a veracidade dos conteldos consumidos nas diversas
plataformas digitais.

Comparar a realidade que estava acontecendo na sala de aula com a realidade
que eles estavam vendo nas midias [...] entdo comparar dados globais com
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dados locais eu acho que ¢ uma das maneiras, também, de questionar a
realidade [...]. (professora Helga)

[...] tem que ir 14, pesquisar, trazer fontes e fatos [...] de acordo com a obra tal
falou isso [...] porque a Constitui¢do fala isso [...] e ndo simplesmente caso de
opinido [...]. (professor Heitor)

[...] peguei uma matéria da revista Carta Capital e uma matéria da BBC News
sobre a Grande Guerra [...] pedi para fazer uma analise comparativa, nessa
avaliacdo eu estou submetendo os estudantes, a palavra é ruim, mas eu estou
deixando os alunos experienciar esse mundo da informacdo sobre um objeto
histérico, como é que esse mundo da informacdo que ndo é controlado
exatamente pela academia, ndo é um livro de historiografia, de sociologia ou
de ciéncia politica. (professor Patrick)

Percebemos que os professores buscam desenvolver atividades educativas que
resguardem o status de confiabilidade de fontes e dados provenientes da literatura
académica ou da grande midia, de modo a mostrar para os estudantes a autoridade do
conhecimento cientifico em detrimento da opinido pessoal baseada nas experiéncias
individuais. Os professores se valem da notoriedade dos cientistas, das universidades e
da imprensa tradicional para convencer os estudantes de que a ciéncia tem o dominio em
dizer a verdade.

Propomos em nossa tese que a ciéncia ndo seja apresentada de maneira a-historica,
dogmatica, descontextualizada e praticada somente por génios. Conforme discutimos
anteriormente, entendemos ser importante uma educacao cientifica como cultura, na qual
essa atividade humana seja caracterizada como um esforgco coletivo, atravessada por
varias teorias, avancando de forma ndo linear ou paradigmatica e que tem implicagdes
politicas, éticas e sociais.

A ciéncia como cultura procura interacdes frutiferas entre conhecimento,
tecnologia e sociedade, rejeitando os modelos universais de racionalidade e o
imperialismo de determinadas culturas. Valoriza-se a constru¢cdo da ciéncia como
experiéncia humana inacabada, refletida e critica, respeitando as ideias prévias dos
estudantes na tentativa gradual de aproximéa-las dos conceitos cientificos mais atuais
(MONIZ DOS SANTOS, 2009).

Nessa abordagem de educacdo cientifica escolar, os saberes espontaneos ou
tradicionais que emergem fora do canone das instituicbes de pesquisa s@o acolhidos e
ressignificados a luz do pensamento da ciéncia. Esse tipo de conhecimento “ingénuo”,
com elevado valor simbolico e hermenéutico para diversos grupos sociais, ndo é
marginalizado ou desprezado por um discurso cientifico que apenas reconhece como

legitimo seu modo de explicacdo da realidade.
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O ensino de ciéncias na perspectiva cultural preconiza romper com o culto a razéo,
a neutralidade, a imparcialidade, ao dogmatismo e a crenca iludida de que somente o
conhecimento cientifico é capaz de fornecer respostas ao desamparo e ao sofrimento
humano, assim como de assegurar 0 progresso e o bem-estar da sociedade. Os professores
devem formar os estudantes para compreender a linguagem e os modelos de explicacao
de mundo forjados pela ciéncia, bem como capacita-los para argumentar e decidir como
0s avancos cientificos e tecnoldgicos afetam suas vidas.
Os professores entrevistados reconhecem, ainda, que a exposi¢do dos estudantes
a internet e as redes sociais € excessiva e que ainda ndao sabem lidar com essas novas
tecnologias adequadamente:
[...] eles usam muito redes sociais, isso € um problema [...] as relagdes entre as
pessoas se ddo por intermédio desse instrumento [...] entdo o dia a dia de uma

sala de aula, a comunicagao em geral, esta sendo permeada por uma linguagem
que é estranha ao meu mundo [...]. (professor Fabio)

eles usam somente para entretenimento, assim, para 6cio, ndo esta fazendo
nada, e isso eu acho que também afeta a personalidade, eles ficam isolados ou
se comparando com pessoas que nao existem, porque é s6 uma realidade da
rede social, eu acho que acontece muito isso, porque vocé pensa que a gente
hoje ja fala, ah, quem nasce ja nasce sabendo mexer no celular, e é quase
verdade, né, sabe usar, sabe mexer, mas nao sabe fazer uma pesquisa, ndo sabe
filtrar as informacdes que recebe, entdo ndo sei, acho que € muita informacéo,
mas pouco conhecimento que encontram nesses redes. (professora Helga)

Ja o professor Heitor relata efeitos do fendmeno social da pds-verdade como
consequéncia da presenca massiva dos estudantes nestes ambientes virtuais.

[...] Facebook e WhatsApp, qualquer um pode criar contetdo e tal, 0 que esta

I4 sdo opinides, uma coisa é vocé ter um meio de seguir um jornal, uma

universidade, um centro de pesquisas, a rede social é outra coisa, sdo opinides

alheias ali de quem néo pesquisa nada e sai opinando, entdo a gente tem que

saber solucionar isso nas redes sociais, tudo maravilhoso, mas tem que
selecionar.

Os professores concordaram que a internet e as redes sociais tém bastante
influéncia na vida dos estudantes no ambito académico, social e de lazer. No entanto,
nenhum dos participantes de nossa pesquisa trabalhou, em sala de aula, de forma
especifica, conteldos ou estratégias para combater a desinformacdo e as fake news nas
redes sociais, com vistas a promover uma postura mais ativa dos estudantes para
identificar, questionar e enfrentar a proliferacdo de mentiras deliberadas, teorias
conspiratdrias e discursos de édio presentes nesses espacos digitais.

Desde 2018, com a aprovagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo

governo federal, a qual recomenda o fortalecimento da cultura digital no ambiente
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escolar, hd uma preocupacao dos gestores de politicas educacionais e das universidades
de formar os professores para o letramento digital. Buzato (2006) define letramento
digital como prética social e cultural aprendida em eventos coletivos de uso da leitura e
da escrita com sentidos e finalidades especificas dentro de um grupo social.

Trata-se da capacidade de reconhecer as diversas linguagens presentes nas
plataformas digitais, bem como saber diferenciar dados que se baseiam em pesquisas de
simples opini&o particular. E possibilitar que os estudantes compreendam as intencdes e
0s propositos dos contetidos que estdo disponiveis na internet e nas redes sociais. Nesse
sentido, Soares (2002) esclarece que letramento digital é a condicéo do sujeito de exercer
a leitura e a escrita de modo competente em uma determinada sociedade embebida de
cddigos, signos e representacdes culturais.

O letramento digital dos professores pode contribuir para uma préatica educativa
que ajude os estudantes a terem uma atitude mais ativa e critica quando navegarem na
internet e nas redes sociais, ficando menos vulneraveis a logica de funcionamento dessas
plataformas digitais, que buscam criar “bolhas” de confirmacdo de concepgdes ou ideias
prévias de acordo com o perfil de pesquisa de cada um. No capitulo anterior, indicamos
um “passo a passo” proposto por Ochs (2019) para verificar a confiabilidade de contetudos
em ambientes virtuais.

Apostamos na formacdo, no estilo e na criatividade dos professores para
confrontar e fazer resisténcia ao fenbmeno social da pds-verdade nas instituicdes
escolares. Ademais, defendemos uma préatica educativa que incorpore uma educagdo
cientifica como cultura, e o letramento digital pode colaborar para que os estudantes se
relacionem com a internet e com as redes sociais de modo mais responsavel, de forma
que a liberdade de expressao e o debate de ideias sejam baseados em argumentos e fatos.

Como mostramos no transcorrer desta tese, ancorado na teoria psicanalitica, o
fendmeno social da pos-verdade tem raizes nesse sujeito contemporaneo fragmentado,
com identidade volatil e performética, que afirma uma indiferenca ao Outro, buscando
supervalorizar a individualidade e a autossuficiéncia. H4& um triunfo do eu, da
singularidade em detrimento do Outro, do laco social.

Dessa maneira, a verdade e os fatos perdem sua sustenta¢do no consenso coletivo
e passa a vigorar a perspectiva particular e relativista de cada um. Fica impossivel a
comunicacdo e a construcdo de conhecimento sem o compartilhamento minimo de signos
de uma cultura. A psicanalise, que historicamente sempre priorizou o sujeito em sua

clinica, ensina que toda subjetividade passa pelo Outro.
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6.4 Concluséo

Com o objetivo de verificar as implica¢fes do fenémeno social da pds-verdade no
campo da educacdo, realizamos uma pesquisa com professores do curso técnico em
eletromecanica integrado ao ensino médio, no campus Taguatinga, do Instituto Federal
de Brasilia. Sabemos que nossa investigacao € um recorte especifico da realidade de uma
escola, mas que pode nos dar um panorama sobre as repercussoes e 0s desafios que essa
problematica impde as instituicdes de educac¢do bésica do pais.

A andlise dos dados da pesquisa demonstra que a maioria dos professores do IFB
que entrevistamos estdo submetidos ao discurso da ciéncia como forma de legitimar seu
oficio em sala de aula. A relacdo deles com o conhecimento estd muito relacionada com
a eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem dos contetidos curriculares. Dunker
(2020) argumenta que o “bom professor” ndo ¢ aquele que transmite o conhecimento que
domina, mas a relacdo que ele tem com o saber na qual se tornou autor, isto é, o
engajamento do desejo sobre aquilo que se faz. Logo, 0 que o professor transmite é 0
desejo de querer aprender sempre mais.

Apesar de portarem o discurso universitario conforme apresentado na teoria
lacaniana, os professores disseram ndo assumir uma posicao cientificista em suas praticas
educativas, tomando os estudantes como parceiros sociais na construcdo coletiva do
conhecimento. Os professores afirmaram trabalhar de forma dialdgica para que as davidas
e as incertezas dos estudantes possam comparecer em sala de aula. Nesse sentido,
Mildemberg e Pinto (2021) assinalam que escutar exige que o professor saia do lugar de
mestre, colocando-se como sujeito barrado. E preciso estar aberto ao que é dito pelos
estudantes para que a escola possa reconhecer as falhas do proprio processo educativo.

As entrevistas mostraram que o ato de escutar possibilitou aos professores
perceberem, em determinados momentos, posturas autoritarias de alguns estudantes na
defesa das préprias ideias e até negacdo do conhecimento cientifico. Os professores
acreditam que isso se deve ao momento politico que o pais tem atravessado nos ultimos
anos com a presenca de discursos de relativizagdo da verdade e extremistas. Nesse
sentido, Adorno (1989) sustenta que a preponderancia de determinados discursos
socioldgicos pode produzir condutas autoritarias do individuo e enfatiza que nenhuma
outra tendéncia politico-social que ndo seja o fascismo impde grave ameaca aos valores

civilizatorios.
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Na trilha dos discursos autoritarios e negacionistas, temos o avanco do fendmeno
social da pds-verdade, que é resultado da escalada das fake news e da desinformacao nos
veiculos de comunicacdo de massa e nas plataformas digitais, que impulsionam vivéncias
em bolhas ao promover o pensamento Unico e polarizado de ideias que impactam as
instituicBes escolares.

Mesmo percebendo os efeitos da pds-verdade em sala de aula, os professores ndo
tém trabalhado essa problematica de modo permanente e sistematizado com seus
estudantes. Os dados da pesquisa apontam para uma compreenséo dispersa dos danos que
esse fendmeno social tem causado na educacdo escolar, mas também indica que os
professores ndo se sentem qualificados para incorporar essa discussdo em suas praticas
educativas.

Por isso, julgamos que esta tese contribui para a formacdo dos professores da
educacdo basica a respeito dos maleficios da pos-verdade no campo da educacédo e as
possibilidades de construcdo de praticas que promovam nos estudantes 0 compromisso
critico com a ciéncia e a capacidade de avaliar a veracidade dos conteudos que circulam
na grande midia, na internet e nas redes sociais. Dai nossa aposta no ensino das ciéncias

como cultura e no letramento digital.
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7 CONSIDERACOES FINAIS
Nos ultimos anos, o contexto sociopolitico de ascensdo de discursos de negacdo

da ciéncia e a proliferacdo de desinformacdo na internet e nas redes sociais despertou
nosso interesse em investigar o fenbmeno social da pos-verdade e suas consequéncias
para a educacdo escolar. A construcdo de consensos em torno da verdade como valor
social capaz de compartilhar uma realidade inteligivel tem sofrido fortes abalos e gerado
uma sociedade polarizada com tendéncias autoritarias e extremistas.

Fizemos um resgate historico do lugar da verdade que aponta trés longos periodos
éticos que funcionam como elementos estruturantes do laco social. Segundo Forbes
(2018), temos o cosmo como elemento transcendental na Antiguidade; Deus, no periodo
da ldade Média; e a razdo, na Modernidade. Todos eles tém em comum a manutencao de
uma arquitetura verticalizada na sociedade que se perdeu na contemporaneidade.

Essa queda da autoridade dos grandes discursos hegemdnicos da modernidade
trouxe consequéncias sobre a funcionalidade da verdade na manutencdo de uma realidade
compartilhada e factivel. Kakutani (2018) alerta que o discurso contemporaneo rebaixa a
ideia de consensos e rejeita a existéncia de uma realidade objetiva consagrando o triunfo
do subjetivismo.

Essa negacdo do Outro moderno, que sustentou com certa coeréncia uma
estabilidade simbolica para o sujeito, deu lugar a um tipo de discursividade que procura
relativizar de modo radical a nocdo de verdade, instigando no sujeito uma postura
excessivamente individualista, fragmentada e acritica da realidade. Nesse sentido,
D’Ancona (2018) afirma que o fendmeno social da pdos-verdade encoraja a ideia de que a
realidade é tdo singular, incomensuravel, contraditéria e elusiva, que ndo faz sentido falar
em verdade ou procura-la. Em outras palavras, a verdade seria uma questdo puramente
ideoldgica.

O discurso da ciéncia tem sido um dos maiores alvos desse fendmeno, dado que a
narrativa da pds-verdade afirma que a atividade cientifica € uma construcdo socio-
historica e que os cientistas estdo enviesados por suas crengas e valores pessoais, que
interferem nos achados da ciéncia. Logo, as contradi¢cdes e os limites do conhecimento
cientifico tém sido usados para desqualifica-lo perante a opinido publica, desencadeando
atitudes negacionistas.

O movimento antivacina, de recusa do aquecimento global e a polarizagdo
politica, fortemente marcada por discursos de édio, sdo exemplos dos danos que a pos-

verdade vem causando na sociedade. No cenério educacional, temos o projeto “Escola
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sem Partido”, a descaracterizacdo do ensino das ciéncias e a presenca de desinformacéo
nas redes sociais como efeitos desse fendmeno social na vida dos estudantes.

Leite (2017) defende que, em tempos de pds-verdade, o critério para se relacionar
e interpretar o mundo é cada vez mais centralizado no eu, no individuo, tendo como
resultado uma postura de intolerancia ao outro. Por entender a realidade de modo bastante
narcisista, o sujeito tem dificuldades de aceitar o pensamento divergente e rejeita tudo
aquilo que ndo se alinha com suas crencas e valores pessoais.

Essa problemaética tem alcangado as instituicdes escolares, que tém dificuldade de
lidar com a avalanche de noticias falsas e desinformacao consumida diariamente pelos
estudantes na grande midia e nas redes sociais. Por isso, Leite (2017) recomenda que as
escolas devem ir além dos conteudos e criem praticas educativas que ensejam a analise
critica e reflexiva dos estudantes, questionando as verdades impostas para exercerem a
cidadania.

Portanto, a fungdo do professor ndo é dizer a “verdade” ou “conduzir” os
estudantes, mas provocar inquietacao e gerar duvidas, na tentativa de fazer com que cada
um perceba a realidade de forma densa e as contradi¢cfes que estdo imbricadas na
construcdo da verdade como um consenso possivel (MOMESSO; SOUZA MONTEIRO,
2019). Com base na teoria psicanalitica, procuramos esclarecer a importancia de o
professor se deslocar do lugar de mestre, renunciando o0 ensino a partir de uma posigédo
cientificista em sala de aula, pois, como salienta Mariotto (2017), aprender pressupde
aprender com alguém e que a educacdo se desenvolve mais pelo laco que se estabelece
do que pelo conhecimento adquirido.

Pensar no processo de ensino-aprendizagem no ambito da transferéncia e do
enlacamento subjetivo implica uma abertura da escuta dos estudantes por parte dos
professores. Dunker (2020) afirma que escutar é postergar juizos e convicgdes. Assim, a
escuta envolve um trabalho de traducéo e de reconhecimento das diferencgas dos sujeitos
envolvidos no processo educacional. O dispositivo da escuta pode ajudar os professores
a identificar os pontos de vulnerabilidade que levam os estudantes a submeterem-se ao
discurso da pos-verdade. Nesta tese, propusemos o ensino de ciéncias como cultura e o
letramento digital como possibilidade de fazer frente a narrativa da pés-verdade.

Buscamos investigar os possiveis efeitos do fendmeno social da pds-verdade na
educacdo escolar a partir da percepcdo de professores do ensino médio no campus
Taguatinga do IFB. A andlise dos dados nos mostra que os professores ainda estdo

relativamente alheios aos danos da pos-verdade e que ainda ndo desenvolveram préaticas
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educativas que despertem nos estudantes o entendimento de que a ciéncia é um produto
da cultura com respostas provisérias em permanente reformulacédo. Também néo tem sido
desenvolvido o letramento digital para que os estudantes sejam capazes de avaliar a
confiabilidade do que estd sendo consumido na grande midia e nas redes sociais.

Vale destacar a notavel formacdo académica dos professores entrevistados com
mestrado e doutorado, associada a uma longa experiéncia na carreira docente, que ndo se
restringe ao tempo de atuacdo no IFB. As boas condicgdes de trabalho na instituicdo e os
salarios compativeis com o nivel de formacdo dos professores tém tornado o ensino médio
do IFB um dos mais prestigiados de Brasilia e bem-sucedido nos indicadores de avaliacdo
do governo federal. 1sso demonstra que as escolas federais se destacam na qualidade do
ensino devido ao alto investimento que recebem, favorecendo a discussdo sobre a
possibilidade de federalizacdo da educacao béasica no pais.

A atualidade da problematica da pos-verdade foi um desafio para a construcéo
desta tese, pois exigiu 0 acompanhamento das discussdes mais recentes sobre o tema, que
tem pouca literatura disponivel, em especial relacionada ao campo educacional. Ha
variedade de perspectivas sobre esse fendmeno social, cujos efeitos ainda precisam ser
estudados no que concerne as consequéncias em nossa subjetividade, no ambiente escolar
e no lago social.

Nesse sentido, o fendmeno social da pds-verdade € um objeto de estudo em
movimento, com pouco consenso entre os especialistas sobre as repercussdes na
sociedade. No caso do Brasil, a poés-verdade tem provocado tantos efeitos nocivos nos
Gltimos tempos, gque neste ano de 2023, inicio do novo governo de Luiz Inécio Lula da
Silva, o Congresso vem debatendo o Projeto de Lei n° 2.630/2020, conhecido como PL
das Fake News. Com o objetivo de instituir a Lei Brasileira de Liberdade,
Responsabilidade e Transparéncia na internet, o projeto pretende estabelecer mecanismos
de regulacdo e transparéncia das redes sociais (Instagram, Twitter, Tik Tok e Facebook),
buscadores de conteddo (Google, Yahoo) e servicos de mensagem instantanea
(WhatsApp e Telegram).

Nomeado por partidos de oposigdo como “PL da censura”, o projeto prevé novas
regras e diretrizes para a internet e para as plataformas digitais, com vistas a proteger o
uso e a exposicdo de criancas e adolescentes, a diminuir a veiculagdo e o
compartilhamento de noticias falsas e a impedir o impulsionamento de desinformacéo e
discursos de ddio (Jornal Estaddo, 2023). Essa iniciativa demonstra a relevancia de

combater a pos-verdade, convocando os diversos setores da sociedade a esclarecer e a
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criar mecanismos para reduzir sua circulacdo na populacdo. Esperamos que esta tese traga

contribuigdes nessa direcao.
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APENDICE
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Como vocé se sente participando de uma pesquisa que ird contribuir para o
desenvolvimento de uma tese de doutorado? Acredita ser importante pesquisas no campo

da educacdo que podera subsidiar a formacao de professores da educagdo basica?

2. Sendo professor da educacdo basica, formado em curso de licenciatura, qual sua
concepcao sobre a importancia do conhecimento cientifico em sua trajetoria profissional

e a formacdo como professor?

3. Em sua opinido qual a relevancia de que os professores tenham uma formacao

epistemoldgica sélida para atuar em sala de aula?

4. Vocé acredita que ha verdades imutaveis, atemporais e definitivas? Essas verdades sdo
dependentes da racionalidade humana? E possivel uma sociedade funcionar sem uma

verdade que a estruture?

5. Como vocé vé a questdo da verdade na contemporaneidade? Percebe um
enfraguecimento dos discursos hegemdnicos (religido, ciéncia, tradicdo familiar, etc) na

sociedade em transmitir uma determinada visdo de mundo?

6. Como vocé vé a democracia representativa, na atualidade, no pais? Haveria pouco

interesse do cidaddo comum em relagéo a politica?

7. Como vocé avalia o nivel de confiabilidade da ciéncia entre seus estudantes? Vocé
percebe algum nivel de negacionismo cientifico por parte deles? Poderia exemplificar

alguns desses momentos?

8. Vocé acredita que os veiculos de comunicacdo de massa ou a grande imprensa tem

perdido prestigio e legitimidade?

9. E do seu conhecimento a palavra pés-verdade? Em caso afirmativo, o que representa

essa palavra para vocé?



10. A pos-verdade é definida, em linhas gerais, a tendéncia que as pessoas tém em
desvalorizar os fatos e acreditar naquilo que tenha proximidade com suas convicc¢des
pessoais. Percebe esse fendmeno na relacdo com seus colegas de trabalho ou com seus

estudantes?

11. Em sala de aula, vocé sente que o ensino de sua disciplina foi impactado por esse

fendmeno social da pos-verdade?

12. Em sua opinido a escola publica faz proselitismo ideol6gico de esquerda para com

seus estudantes. Vocé tem observado isso onde trabalha?

13. J& ouviu falar em “Escola sem Partido” ou “Ideologia de Género”? O que pensa sobre

essas tematicas?

14. Os fatos historicos sdo sempre reinterpretados a partir de novas pesquisas cientificas,
isto é, baseado em evidéncias. Existem diversos movimentos de negagdo parcial ou total
de interpretacGes consagradas de determinados fatos historicos. Ja ouviu falar em

“revisionismo historico”? Como voceé se posiciona frente a essa problematica?

15. As redes sociais tém grande influéncia na formacéo e percepcéo da realidade pelos
adolescentes. Baseado na sua experiéncia, 0s seus estudantes fazem uso desses

sites/aplicativos? Como vocé vé a relacdo deles com essas novas tecnologias?

16. Acredita que seus estudantes estejam muito vulneraveis a acreditar em todo tipo de
conteudo presente nesses sites/aplicativos? Percebe a partir do discurso deles a presenca

de muitas noticias falsas (fake news) nesse ambiente virtual?

17. Ja chegou a trabalhar alguma estratégia pedagdgica que contribua para o pensamento
critico dos estudantes capaz de avaliar e distinguir a veracidade das informac6es advindas

da grande midia ou redes sociais?



18. Vocé sabe o que é cientificismo? Entende que ha cientificismo na pratica educativa

dos professores?

19. Vocé considera que alguns dos seus estudantes aderem facilmente a determinadas
verdades/certezas (inclusive fake news) e tendem a ter uma posicao autoritaria (resisténcia

ao didlogo) na defesa das proprias ideias?

20. Vocé tem construido, em sala de aula, uma relacdo mais horizontal e de escuta dos
estudantes? Acredita que esse tipo de relacdo pode contribuir para que o estudante tenha
um pensamento mais critico sobre a ciéncia e menos suscetivel ao discurso da pds-

verdade (fake news, desinformacao)?



ANEXO A

CAMARA DOS DEPUTADOS

*PROJETO DE LEI N.° 246, DE 2019

(Da Sra. Bia Kicis e outros)

Institui 0 "Programa Escola sem Partido”

DESPACHO:
APENSE-SE A(AO) PL-867/2015.

APRECIACAO:
Proposicao Sujeita a Apreciacdo Conclusiva pelas Comissoes - Art. 24 |l

(*) Atualizado em 14/03/2019 para incluséo de coautores.
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O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° Fica instituido, com fundamento nos artigos 23, inciso I; 24, inciso XV e
8 1% e 227, caput, da Constituicdo Federal, 0 “Programa Escola sem Partido”, aplicavel aos
sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, em
consonancia com 0s seguintes principios:

| — dignidade da pessoa humana;

I — neutralidade politica, ideolégica e religiosa do Estado;

Il — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;

IV — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o
saber;

V — liberdade de consciéncia e de crenca;
VI — direito a intimidade;
VII — protecéo integral da crianca e do adolescente;

VIII - direito do estudante de ser informado sobre os proprios direitos, visando ao
exercicio da cidadania;

IX — direito dos pais sobre a educacao religiosa e moral dos seus filhos, conforme
assegurado pela Convencdo Americana sobre Direitos Humanos.

Art. 2° O Poder Publico ndo se imiscuira no processo de amadurecimento sexual
dos alunos nem permitira qualquer forma de dogmatismo ou proselitismo na abordagem das
questdes de género.

Art. 3° E vedado o uso de técnicas de manipulagdo psicoldgica destinadas a obter
a adesdo dos alunos a determinada causa.

Art. 4° No exercicio de suas fungdes, o professor:

| —ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover 0s Seus
préprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais,
politicas e partidarias;

Il —ndo favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos em razdo de suas
convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

Il —ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus
alunos a participar de manifestac6es, atos publicos e passeatas;

IV —ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econémicas, apresentara aos
alunos, de forma justa, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a
respeito da matéria;
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V — respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educacéao
religiosa e moral que esteja de acordo com as suas proprias convicgoes;

VI — ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados
pela agcéo de estudantes ou de terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 5° As instituicdes de educacdo basica afixardo nas salas de aula e nas salas
dos professores cartazes com o conteido previsto no anexo desta Lei, com, no minimo, 420
milimetros de largura por 594 milimetros de altura e fonte com tamanho compativel com as
dimensdes adotadas.

Paragrafo Unico. Nas instituicdes de educacdo infantil, os cartazes referidos no
caput serdo afixados somente nas salas dos professores.

Art. 6° As escolas particulares que atendem a orientacdo confessional e ideologia
especificas poderdo veicular e promover os contetdos de cunho religioso, moral e ideoldgico
autorizados contratualmente pelos pais ou responsaveis pelos estudantes, devendo ser
respeitado, no tocante aos demais contetdos, o direito dos alunos a educacdo, a liberdade de
aprender e ao pluralismo de ideias.

Paragrafo Unico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, as escolas deverdo
apresentar e entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes material informativo que
possibilite o pleno conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques adotados.

Art. 7° E assegurado aos estudantes o direito de gravar as aulas, a fim de permitir
a melhor absorcao do contetdo ministrado e de viabilizar o pleno exercicio do direito dos pais
ou responsaveis de ter ciéncia do processo pedagoégico e avaliar a qualidade dos servigos
prestados pela escola.

Art. 8° E vedada aos grémios estudantis a promocdo de atividade politico-
partidaria.

Art. 9° O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

| — as politicas e planos educacionais;

Il —aos contetdos curriculares;

Il — aos projetos pedagodgicos das escolas;

IV — aos materiais didaticos e paradidaticos;

V — as avaliagOes para 0 ingresso no ensino superior;

VI —as provas de concurso para ingresso na carreira docente;

VIl —as instituicbes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da
Constituicao Federal.

Art. 10. Configura ato de improbidade administrativa que atenta contra os
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principios da administracdo publica o descumprimento do disposto no art. 5° desta Lei, bem
como a remocao indevida ou a destruicdo total ou parcial dos cartazes ali referidos.

Art. 11. O Poder Pdblico contara com canal de comunicacdo destinado ao
recebimento de reclamagdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o
anonimato.

Paragrafo unico. As reclamactes referidas no caput deste artigo deverdo ser
encaminhadas ao 6rgdo do Ministério Publico incumbido da defesa dos direitos da criancga e
do adolescente, sob pena de responsabilidade.

Art. 12. Esta Lei entra em vigor 90 dias apds a sua publicacéo.
ANEXO
DEVERES DO PROFESSOR

1 — O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos para promover
0S seus proprios interesses, opinies, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas,
morais, politicas e partidarias.

2 — O Professor ndo favorecera nem prejudicara ou constrangerd os alunos em
razao de suas convicgOes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

3 -0 Professor ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem
incitara seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas.

4 — Ao tratar de questbes politicas, socioculturais e econdmicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade —, as
principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

5 — O Professor respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam
a educacao religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias conviccoes.

6 — O Professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores
sejam violados pela acéo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

JUSTIFICACAO

E fato notorio que professores e autores de livros didaticos vém-se utilizando de
suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a determinadas correntes
politicas e ideoldgicas, bem como para fazer com que eles adotem padr@es de julgamento e de
conduta moral — especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes sdo ensinados
pOr Seus pais ou responsaveis.

Diante dessa realidade — amplamente comprovada pela Comissdo Especial
destinada a proferir parecer sobre o PL 7.180/2014 e apensados, conhecida como “Comissao
Escola sem Partido” —, entendemos que € necessario e urgente adotar medidas eficazes para
prevenir a pratica da doutrinacdo politica e ideoldgica nas escolas e a usurpacao do direito dos
pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias
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convicgoes.

Trata-se, afinal, de préticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades
fundamentais dos estudantes e de seus pais ou responsaveis, como se passa a demonstrar:

1) A liberdade de consciéncia e de crenca — assegurada pelo art. 5°, VI, da
Constituicdo Federal — compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da
realidade ndo seja manipulado, para fins politicos e ideologicos, pela acdo dos seus
professores.

2) O caréter obrigatorio do ensino ndo anula e ndo restringe essa liberdade. Por
isso, o fato de o estudante ser obrigado a assistir as aulas de um professor implica, para
o professor, o dever de ndo se aproveitar da audiéncia cativa desses alunos, para
promover suas proprias preferéncias religiosas, morais, ideoldgicas, politicas e
partidarias.

4) Liberdade de ensinar — assegurada pelo art. 206, I, da Constituicdo Federal —
ndo se confunde com liberdade de expressdo; ndo existe liberdade de expresséo no
exercicio estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade de
consciéncia e de crenca dos estudantes que formam, em sala de aula, uma audiéncia
cativa.

5) A liberdade de ensinar, obviamente, ndo confere ao professor o direito de se
aproveitar do seu cargo e da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0S Seus
préprios interesses, opinides, concepcbes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas,
morais, politicas e partidarias; nem o direito de favorecer, prejudicar ou constranger 0s
alunos em razdo de suas conviccdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas; nem o
direito de fazer propaganda politico-partidaria em sala de aula e incitar seus alunos a
participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas; nem o direito de manipular o
contetido da sua disciplina, com o objetivo de obter a adesdo dos alunos a determinada
corrente politica ou ideoldgica; nem, finalmente, o direito de dizer aos filhos dos outros
0 que € certo e o0 que é errado em matéria de religido e de moral.

6) Além disso, a doutrinacdo politica e ideoldgica em sala de aula compromete
gravemente a liberdade politica do estudante, na medida em que visa a induzi-lo a fazer
determinadas escolhas politicas e ideoldgicas, que beneficiam, direta ou indiretamente
as politicas, 0s movimentos, as organizacGes, 0s governos, os partidos e o0s candidatos
que desfrutam da simpatia do professor.

7) Sendo assim, ndo ha duvida de que os estudantes que se encontram em tal
situacdo estdo sendo manipulados e explorados politicamente, o que ofende o art. 5° do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), segundo o qual “nenhuma crianga ou
adolescente seré objeto de qualquer forma de exploragao”.

8) Ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideoldgicas, a
doutrinacgéo cria as condicdes para o bullying politico e ideoldgico que é praticado pelos
préprios estudantes contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma
publicamente uma militdncia ou postura que ndo seja a da corrente dominante corre
sério risco de ser isolado, hostilizado e até agredido fisicamente pelos colegas. E isso se
deve, principalmente, a0 ambiente de sectarismo criado pela doutrinagéo.
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9) A doutrinagdo infringe, também, o disposto no art. 53 do Estatuto da Crianca e
do Adolescente, que garante aos estudantes “o direito de ser respeitado por seus
educadores”. Com efeito, um professor que deseja transformar seus alunos em réplicas
ideoldgicas de si mesmo evidentemente nao os esta respeitando.

10) A pratica da doutrinacdo politica e ideoldgica nas escolas configura, ademais,
uma clara violagdo ao proprio regime democratico, na medida em que instrumentaliza o
sistema puablico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de
determinados competidores.

11) Por outro lado, é inegéavel que, como entidades pertencentes a Administracdo
Publica, as escolas publicas estdo sujeitas ao principio constitucional da impessoalidade,
e isto significa, nas palavras de Celso Antonio Bandeira de Mello (Curso de Direito
Administrativo, Malheiros, 152 ed., p. 104), que “nem favoritismo nem perseguicdes sdo
tolerdveis. Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou ideoldgicas ndo podem
interferir na atuacdo administrativa e muito menos interesses sectarios, de fac¢bes ou
grupos de qualquer espécie.”.

12) E ndo é sé. O uso da maquina do Estado — que compreende o sistema de
ensino — para a difusdo das concepg¢des politicas ou ideoldgicas de seus agentes é
incompativel com o principio da neutralidade politica e ideoldgica do Estado, com o
principio republicano, com o principio da isonomia (igualdade de todos perante a lei) e
com o principio do pluralismo politico e de ideias, todos previstos, explicita ou
implicitamente, na Constituicdo Federal.

13) Cabe recordar, a propésito, que o art. 117, V, da Lei n°® 8.112/1991,
reproduzindo norma tradicional no Direito Administrativo brasileiro, presente na
legislacdo de diversos Estados e Municipios, estabelece que é vedado ao servidor
publico “promover manifestacdo de apreco ou desapreco no recinto da reparti¢ao”.

14) No que tange a educacdo religiosa e moral, a Convencdo Americana sobre
Direitos Humanos, vigente no Brasil, ja assegura aos pais “o direito a que seus filhos ou
pupilos recebam a educacdo religiosa e moral que esteja acorde com suas proprias
convicgdes.” Trata-se, apenas, de fazer com que esse direito dos pais — sem o qual eles
ndo poderiam cumprir o dever constitucional de criar e educar seus filhos menores (CF,
art. 229) — seja respeitado dentro das escolas.

15) Finalmente, um Estado que se define como laico — e que, portanto, deve
manter uma posicdo de neutralidade em relacdo a todas as religides — ndo pode usar 0
sistema de ensino para promover valores que sejam hostis a moralidade dessa ou
daquela religi&o.

16) Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de ensino
para promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de vilipendiar e
destruir, indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende os artigos 5°, VI,
e 19, |, da Constituicdo Federal.

Ante 0 exposto, entendemos que a melhor forma de combater o abuso da
liberdade de ensinar é informar os estudantes sobre o direito que eles tém de ndo ser
doutrinados por seus professores, a fim de que eles mesmos possam exercer a defesa desse
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direito, ja que, dentro das salas de aula, ninguém mais poderéa fazer isso por eles.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta esta em perfeita sintonia com o art.
2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que prescreve, entre as finalidades da
educacdo, o preparo do educando para o exercicio da cidadania. Afinal, o direito de ser
informado sobre os proprios direitos é questdo de estrita cidadania.

O projeto reconhece também o direito dos estudantes e dos pais de gravar as
aulas, caso a escola ndo o faga ou ndo disponibilize as gravacOes. Trata-se de direito que
decorre do art. 206, VII, da Constituicdo — que assegura, entre os principios com base nos
quais 0 ensino sera ministrado, a “garantia de padrdo de qualidade” — o que implica
necessariamente, para os pais, o direito de conhecer e avaliar a qualidade dos servicos
prestados pelas escolas —; e do art. 53, pardgrafo Unico, do ECA, que reconhece aos pais 0
direito de ter ciéncia do processo pedagdgico vivenciado por seus filhos.

Em complemento ao disposto no art. 1° da Lei n® 7.398/1985 — que assegura aos
estudantes do ensino fundamental e médio o direito de se organizar “como entidades
autdbnomas representativas dos interesses dos estudantes secundaristas com finalidades
educacionais, culturais, civicas esportivas e sociais.” —, 0 projeto explicita a proibicdo de
atividades politico-partidarias por parte dos grémios estudantis, visando a impedir o risco de
instrumentalizacdo dessas entidades por partidos politicos. Tendo em vista que 0s grémios
estudantis desenvolvem suas atividades no espaco escolar, a proibicdo também atende ao
principio constitucional da impessoalidade.

Note-se por fim, que o projeto ndo deixa de atender a especificidade das
instituicdes confessionais e particulares cujas praticas educativas sejam orientadas por
concepcdes, principios e valores morais, as quais reconhece expressamente o direito de
veicular e promover os principios, valores e concepcdes que as definem, exigindo-se, apenas,
a ciéncia e 0 consentimento expressos por parte dos pais ou responsaveis pelos estudantes.

Ao aprovar a presente proposicdo, esta Casa estard atuando no sentido de “zelar
pela guarda da Constituicdo, das leis e das instituicbes democraticas” dentro das escolas e
universidades, como determina o art. 23, I, da Constituicdo; e no de “prevenir a ocorréncia de
ameaca ou violacdo dos direitos da crianga e do adolescente”, como prescreve o art. 70 do
Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Sala das Sessdes, em 4 de fevereiro de 2019.

Deputada Bia Kicis
Chris Tonietto
Carla Zambelli
Caroline de Toni
Gurgel
Carlos Jordy
Aline Sleutjes
Luiz Philippe de Orleans e Braganca
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Léo Motta
Alé Silva
Coronel Armando
Alexis Fonteyne
Kim Kataguiri
Paulo Eduardo Martins
Soéstenes Cavalcante
Filipe Barros
Julian Lemos
Alan Rick
Pr. Marco Feliciano
Enéias Reis
Joice Hasselmann
Nelson Barbudo

LEGISLAQAO CITADA ANEXADA PELA
Coordenacéo de Organizacdo da Informacao Legislativa - CELEG
Servigo de Tratamento da Informacao Legislativa - SETIL
Secdao de Legislacao Citada - SELEC

CONSTITUICAO
) DA
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
1988

PREAMBULO

NOs, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado democrético, destinado a assegurar o exercicio dos
direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e internacional,
com a solucdo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

TITULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO |
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
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garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito
a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta
Constituicao;

Il - ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em
virtude de lei;

I11 - ninguém seré& submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante;

IV - € livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da
indenizacdo por dano material, moral ou a imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecédo aos locais de culto e a
suas liturgias;

VII - € assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia religiosa nas
entidades civis e militares de internacdo coletiva;

VIII - ninguém serd privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
conviccgdo filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacdo legal a todos
imposta e recusar-se a cumprir prestacao alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicacdo, independentemente de censura ou licenca;

X - sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas,
assegurado o direito a indenizacdo pelo dano material ou moral decorrente de sua violagéo;

Xl - a casa é asilo inviolavel do individuo, ninguém nela podendo penetrar sem
consentimento do morador, salvo em caso de flagrante delito ou desastre, ou para prestar
socorro, ou, durante o dia, por determinagéo judicial;

XII - é inviolavel o sigilo da correspondéncia e das comunicacoes telegraficas, de
dados e das comunicac6es telefonicas, salvo, no ultimo caso, por ordem judicial, nas hipdteses
e na forma que a lei estabelecer para fins de investigacdo criminal ou instrucdo processual
penal;

XIII - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissdo, atendidas as
qualificacdes profissionais que a lei estabelecer;

XIV - é assegurado a todos 0 acesso a informacéo e resguardado o sigilo da fonte,
quando necessario ao exercicio profissional;

XV - é livre a locomocdo no territério nacional em tempo de paz, podendo
qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar, permanecer ou dele sair com seus bens;

XVI - todos podem reunir-se pacificamente, sem armas, em locais abertos ao
publico, independentemente de autorizacdo, desde que ndo frustrem outra reunido
anteriormente convocada para 0 mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a autoridade
competente;

XVII - € plena a liberdade de associacdo para fins licitos, vedada a de caréater
paramilitar;

XVIII - a criacdo de associacdes e, na forma da lei, a de cooperativas independem
de autorizacdo, sendo vedada a interferéncia estatal em seu funcionamento;

XIX - as associa¢bes s6 poderdo ser compulsoriamente dissolvidas ou ter suas
atividades suspensas por decisdo judicial, exigindo-se, no primeiro caso, 0 transito em
julgado;

XX - ninguém podera ser compelido a associar-se ou a permanecer associado;

XXI - as entidades associativas, quando expressamente autorizadas, tém
legitimidade para representar seus filiados judicial ou extrajudicialmente;

XXII - é garantido o direito de propriedade;
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XXIII - a propriedade atendera a sua funcdo social;

XXIV - a lei estabelecerad o procedimento para desapropriacdo por necessidade ou
utilidade publica, ou por interesse social, mediante justa e prévia indenizagcdo em dinheiro,
ressalvados 0s casos previstos nesta Constituicao;

XXV - no caso de iminente perigo publico, a autoridade competente podera usar
de propriedade particular, assegurada ao proprietario indenizacao ulterior, se houver dano;

XXVI - a pequena propriedade rural, assim definida em lei, desde que trabalhada
pela familia, ndo serd objeto de penhora para pagamento de débitos decorrentes de sua
atividade produtiva, dispondo a lei sobre os meios de financiar o seu desenvolvimento;

XXVII - aos autores pertence o direito exclusivo de utilizacdo, publicacdo ou
reproducdo de suas obras, transmissivel aos herdeiros pelo tempo que a lei fixar;

XXVIII - sdo assegurados, nos termos da lei:

a) a protecdo as participagcOes individuais em obras coletivas e a reproducdo da
imagem e voz humanas, inclusive nas atividades desportivas;

b) o direito de fiscalizacdo do aproveitamento econdmico das obras que criarem
ou de que participarem aos criadores, aos intérpretes e as respectivas representacoes sindicais
e associativas;

XXIX - a lei assegurard aos autores de inventos industriais privilégio temporario
para sua utilizacdo, bem como protecdo as criagdes industriais, a propriedade das marcas, aos
nomes de empresas e a outros signos distintivos, tendo em vista o interesse social e 0
desenvolvimento tecnoldgico e econdmico do Pais;

XXX - é garantido o direito de heranca;

XXXI - a sucessao de bens de estrangeiros situados no Pais sera regulada pela lei
brasileira em beneficio do cénjuge ou dos filhos brasileiros, sempre que ndo Ihes seja mais
favoravel a lei pessoal do de cujus ;

XXXII - o Estado promoverd, na forma da lei, a defesa do consumidor;

XXXIII - todos tém direito a receber dos 6rgdos publicos informacgdes de seu
interesse particular, ou de interesse coletivo ou geral, que serdo prestadas no prazo da lei, sob
pena de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel a seguranca da
sociedade e do Estado;

XXXV - séo a todos assegurados, independentemente do pagamento de taxas:

a) o direito de peticdo aos poderes publicos em defesa de direitos ou contra
ilegalidade ou abuso de poder;

b) a obtencdo de certiddes em reparticbes publicas, para defesa de direitos e
esclarecimento de situacOes de interesse pessoal;

XXXV - a lei ndo excluira da apreciacdo do Poder Judiciario lesdo ou ameaca a
direito;

XXXVI - a lei ndo prejudicara o direito adquirido, o ato juridico perfeito e a coisa
julgada;

XXXVII - ndo havera juizo ou tribunal de excecéo;

XXXVIII - é reconhecida a instituicdo do juri, com a organizagdo que lhe der a
lei, assegurados:

a) a plenitude de defesa;

b) o sigilo das votagdes;

C) a soberania dos veredictos;

d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos contra a vida;

XXXIX - ndo ha crime sem lei anterior que o defina, nem pena sem prévia
cominacdo legal;

XL - a lei penal ndo retroagira, salvo para beneficiar o réu;

XLI - a lei punird qualquer discriminacdo atentatoria dos direitos e liberdades
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fundamentais;

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a
pena de reclusdo, nos termos da lei;

XLIII - a lei considerara crimes inafiancaveis e insuscetiveis de graca ou anistia a
prética da tortura, o tréfico ilicito de entorpecentes e drogas afins, o terrorismo e os definidos
como crimes hediondos, por eles respondendo 0s mandantes, 0s executores e 0s que, podendo
evita-los, se omitirem;

XLIV - constitui crime inafiancavel e imprescritivel a acdo de grupos armados,
civis ou militares, contra a ordem constitucional e o Estado democrético;

XLV - nenhuma pena passard da pessoa do condenado, podendo a obrigacédo de
reparar 0 dano e a decretacdo do perdimento de bens ser, nos termos da lei, estendidas aos
sucessores e contra eles executadas, até o limite do valor do patriménio transferido;

XLVI - a lei regulara a individualizacdo da pena e adotard, entre outras, as
seguintes:

a) privacéo ou restricdo da liberdade;

b) perda de bens;

c) multa;

d) prestacdo social alternativa;

e) suspenséo ou interdigéo de direitos;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do art. 84, XIX;

b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forcados;

d) de banimento;

€) Cruéis;

XLVIII - a pena sera cumprida em estabelecimentos distintos, de acordo com a
natureza do delito, a idade e 0 sexo do apenado;

XLIX - é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica e moral,

L - as presidiarias serdo asseguradas condi¢des para que possam permanecer com
seus filhos durante o periodo de amamentacéo;

LI - nenhum brasileiro serd extraditado, salvo o naturalizado, em caso de crime
comum, praticado antes da naturalizacdo, ou de comprovado envolvimento em tréfico ilicito
de entorpecentes e drogas afins, na forma da lei;

LIl - ndo serd concedida extradicdo de estrangeiro por crime politico ou de

opiniao;

LI - ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela autoridade
competente;

LIV - ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o devido processo
legal;

LV - aos litigantes, em processo judicial ou administrativo, e aos acusados em
geral sdo assegurados o contraditorio e a ampla defesa, com 0s meios e recursos a ela
inerentes;

LVI - sdo inadmissiveis, no processo, as provas obtidas por meios ilicitos;

LVII - ninguém serd considerado culpado até o transito em julgado de sentenca
penal condenatoria;

LVIII - o civilmente identificado ndo ser4 submetido a identificagdo criminal,
salvo nas hipoteses previstas em lei;

LIX - sera admitida acdo privada nos crimes de acdo publica, se esta ndo for
intentada no prazo legal;

LX - a lei sO podera restringir a publicidade dos atos processuais quando a defesa
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da intimidade ou o interesse social o exigirem;

LXI - ninguém sera preso sendo em flagrante delito ou por ordem escrita e
fundamentada de autoridade judiciaria competente, salvo nos casos de transgressao militar ou
crime propriamente militar, definidos em lei;

LXII - a prisdo de qualquer pessoa e o local onde se encontre serdo comunicados
imediatamente ao juiz competente e a familia do preso ou a pessoa por ele indicada;

LXIII - o preso serd informado de seus direitos, entre 0s quais 0 de permanecer
calado, sendo-lhe assegurada a assisténcia da familia e de advogado;

LXIV - o preso tem direito a identificacdo dos responsaveis por sua prisdo ou por
seu interrogatdrio policial;

LXV - a prisdo ilegal sera imediatamente relaxada pela autoridade judiciéria;

LXVI - ninguém serd levado a prisdo ou nela mantido quando a lei admitir a
liberdade provisoria, com ou sem fianca;

LXVIl - ndo havera prisdo civil por divida, salvo a do responsavel pelo
inadimplemento voluntério e inescuséavel de obrigacdo alimenticia e a do depositéario infiel;
LXVIII - conceder-se-4 habeas corpus sempre que alguém sofrer ou se achar

ameacado de sofrer violéncia ou coagdo em sua liberdade de locomogéo, por ilegalidade ou
abuso de poder;

LXIX - conceder-se-4 mandado de seguranca para proteger direito liquido e certo,
ndo amparado por habeas corpus ou habeas data , quando o responsavel pela ilegalidade ou
abuso de poder for autoridade publica ou agente de pessoa juridica no exercicio de atribuicoes
do poder publico;

LXX - 0 mandado de seguranca coletivo pode ser impetrado por:

a) partido politico com representacdo no Congresso Nacional;

b) organizacdo sindical, entidade de classe ou associagdo legalmente constituida e
em funcionamento ha pelo menos um ano, em defesa dos interesses de seus membros ou
associados;

LXXI - conceder-se-& mandado de injuncdo sempre que a falta de norma
regulamentadora torne inviavel o exercicio dos direitos e liberdades constitucionais e das
prerrogativas inerentes a nacionalidade, a soberania e a cidadania;

LXXII - conceder-se-& habeas data :

a) para assegurar o conhecimento de informacdes relativas a pessoa do impetrante,
constantes de registros ou bancos de dados de entidades governamentais ou de carater
publico;

b) para a retificacdo de dados, quando ndo se prefira fazé-lo por processo sigiloso,
judicial ou administrativo;

LXXIII - qualquer cidaddo é parte legitima para propor acdo popular que vise a
anular ato lesivo ao patrimoénio publico ou de entidade de que o Estado participe, a
moralidade administrativa, ao meio ambiente e ao patriménio histérico e cultural, ficando o
autor, salvo comprovada ma-fé, isento de custas judiciais e do 6nus da sucumbéncia;

LXXIV - o Estado prestara assisténcia juridica integral e gratuita aos que
comprovarem insuficiéncia de recursos;

LXXV - o Estado indenizara o condenado por erro judiciario, assim como o que
ficar preso além do tempo fixado na sentenca;

LXXVI - sdo gratuitos para os reconhecidamente pobres, na forma da lei:

a) o registro civil de nascimento;

b) a certidao de 6bito;

LXXVII - séo gratuitas as a¢Oes de habeas corpus e habeas data , e, na forma da
lei, os atos necessarios ao exercicio da cidadania.

LXXVIIl - a todos, no ambito judicial e administrativo, sdo assegurados a

Coordenacéo de Comissdes Permanentes - DECOM - P_6748
CONFERE COM O ORIGINAL AUTENTICADO

PL 246/2019



13

razodvel duracdo do processo e 0s meios que garantam a celeridade de sua tramitacdo. (Inciso
acrescido pela Emenda Constitucional n°® 45, de 2004)
8 1° As normas definidoras dos direitos e garantias fundamentais tém aplicacéo

imediata.

8 2° Os direitos e garantias expressos nesta Constituicdo ndo excluem outros
decorrentes do regime e dos principios por ela adotados, ou dos tratados internacionais em
que a Republica Federativa do Brasil seja parte.

8 3° Os tratados e convencgdes internacionais sobre direitos humanos que forem
aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos, por trés quintos dos votos
dos respectivos membros, serdo equivalentes as emendas constitucionais. (Paragrafo
acrescido pela Emenda Constitucional n° 45, de 2004)

8 4° O Brasil se submete a jurisdicdo de Tribunal Penal Internacional a cuja
criacdo tenha manifestado adesdo. (Paragrafo acrescido pela Emenda Constitucional n° 45,

de 2004)

CAPITULO II
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Artigo com redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 90, de 2015)

TITULO I
DA ORGANIZACAO DO ESTADO

_ CAPITULO |
DA ORGANIZAGAO POLITICO-ADMINISTRATIVA

Art. 18. A organizacdo politico-administrativa da Republica Federativa do Brasil
compreende a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, todos autbnomos, nos
termos desta Constituico.

§ 1° Brasilia é a Capital Federal.

§ 2° Os Territérios Federais integram a Unido, e sua criacdo, transformacdo em
Estado ou reintegracdo ao Estado de origem serdo reguladas em lei complementar.

8 3° Os Estados podem incorporar-se entre si, subdividir-se ou desmembrar-se
para se anexarem a outros, ou formarem novos Estados ou Territorios Federais, mediante
aprovacdo da populagdo diretamente interessada, através de plebiscito, e do Congresso
Nacional, por lei complementar.

8§ 4° A criacdo, a incorporacdo, a fusdo e o desmembramento de Municipios, far-
se-a0 por lei estadual, dentro do periodo determinado por lei complementar federal, e
dependerdo de consulta prévia, mediante plebiscito, as popula¢cdes dos Municipios
envolvidos, ap6s divulgacdo dos Estudos de Viabilidade Municipal, apresentados e
publicados na forma da lei. (Paragrafo com redacédo dada pela Emenda Constitucional n° 15,

de 1996)

Art. 19. E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:
| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relaces de dependéncia ou alianca,
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ressalvada, na forma da lei, a colaboracéo de interesse publico;
Il - recusar fé aos documentos publicos;
I11 - criar distingdes entre brasileiros ou preferéncias entre si.

CAPITULO Il
DA UNIAO

Art. 20. S&o bens da Unido:

| - 0s que atualmente Ihe pertencem e os que Ihe vierem a ser atribuidos;

Il - as terras devolutas indispensaveis a defesa das fronteiras, das fortificacGes e
construcdes militares, das vias federais de comunicagdo e a preservacdo ambiental, definidas
em lei;

Il - os lagos, rios e quaisquer correntes de dgua em terrenos de seu dominio, ou
que banhem mais de um Estado, sirvam de limites com outros paises, ou se estendam a
territorio estrangeiro ou dele provenham, bem como os terrenos marginais e as praias fluviais;

IV - as ilhas fluviais e lacustres nas zonas limitrofes com outros paises; as praias
maritimas; as ilhas oceénicas e as costeiras, excluidas, destas, as que contenham a sede de
Municipios, exceto aquelas areas afetadas ao servico publico e a unidade ambiental federal, e
as referidas no art. 26, 1l; (Inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 46, de

2005)

V - 0s recursos naturais da plataforma continental e da zona econémica exclusiva;

VI - 0 mar territorial;

VII - os terrenos de marinha e seus acrescidos;

VIII - os potenciais de energia hidraulica;

IX - 0s recursos minerais, inclusive os do subsolo;

X - as cavidades naturais subterraneas e os sitios arqueoldgicos e pré-histéricos;

XI - as terras tradicionalmente ocupadas pelos indios.

§ 1° E assegurada, nos termos da lei, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios, bem como a érgdos da administracdo direta da Unido, participacdo no resultado
da exploracdo de petrdleo ou gas natural, de recursos hidricos para fins de geracédo de energia
elétrica e de outros recursos minerais no respectivo territorio, plataforma continental, mar
territorial ou zona econémica exclusiva, ou compensacao financeira por essa exploracao.

§ 2° A faixa de até cento e cinqlienta quildbmetros de largura, ao longo das
fronteiras terrestres, designada como faixa de fronteira, é considerada fundamental para
defesa do territorio nacional, e sua ocupacdo e utilizacdo serdo reguladas em lei.

Art. 21. Compete a Unido:

I - manter relacbes com Estados estrangeiros e participar de organizacbes
internacionais;

Il - declarar a guerra e celebrar a paz;

I11 - assegurar a defesa nacional;

IV - permitir, nos casos previstos em lei complementar, que forcas estrangeiras
transitem pelo territorio nacional ou nele permanegam temporariamente;

V - decretar o estado de sitio, 0 estado de defesa e a intervencéo federal,

VI - autorizar e fiscalizar a producéo e o comércio de material bélico;

VII - emitir moeda;

VIII - administrar as reservas cambiais do Pais e fiscalizar as operacfes de
natureza financeira, especialmente as de crédito, cambio e capitalizagdo, bem como as de
seguros e de previdéncia privada;

IX - elaborar e executar planos nacionais e regionais de ordenacédo do territorio e
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de desenvolvimento econdmico e social;

X - manter o servigo postal e o correio aéreo nacional;

XI - explorar, diretamente ou mediante autorizagdo, concessao ou permissao, 0s
servicos de telecomunicagdes, nos termos da lei, que dispora sobre a organizacdo dos
servicos, a criacdo de um Orgdo regulador e outros aspectos institucionais; (Inciso com
redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 8, de 1995)

XI1I - explorar, diretamente ou mediante autoriza¢do, concessédo ou permissao:

a) os servicos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens; (Alinea com redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 8, de 1995)

b) os servicos e instalacdes de energia elétrica e 0 aproveitamento energético dos
cursos de agua, em articulagdo com os Estados onde se situam os potenciais hidroenergéticos;

C) a navegacao aérea, aeroespacial e a infra-estrutura aeroportuaria;

d) os servigcos de transporte ferroviario e aquaviério entre portos brasileiros e
fronteiras nacionais, ou que transponham os limites de Estado ou Territorio;

e) os servicos de transporte rodoviério interestadual e internacional de
passageiros;

f) os portos maritimos, fluviais e lacustres;

XIII - organizar e manter o Poder Judiciario, o Ministério Publico do Distrito
Federal e dos Territérios e a Defensoria Publica dos Territdrios; (Inciso com redacdo dada
pela Emenda Constitucional n°® 69, de 2012, publicada no DOU de 30/3/2012, produzindo
efeitos 120 dias apos a publicacdo)

XIV - organizar e manter a policia civil, a policia militar e o corpo de bombeiros
militar do Distrito Federal, bem como prestar assisténcia financeira ao Distrito Federal para
execucdo de servicos publicos, por meio de fundo proprio; (Inciso com redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 19, de 1998)

XV - organizar e manter os servicos oficiais de estatistica, geografia, geologia e
cartografia de &mbito nacional,

XVI - exercer a classificacdo, para efeito indicativo, de diversdes publicas e de
programas de radio e televiséo;

XVII - conceder anistia;

XVIII - planejar e promover a defesa permanente contra as calamidades publicas,
especialmente as secas e as inundacdes;

XIX - instituir sistema nacional de gerenciamento de recursos hidricos e definir
critérios de outorga de direitos de seu uso;

XX - instituir diretrizes para o desenvolvimento urbano, inclusive habitacéo,
saneamento basico e transportes urbanos;

XXI1 - estabelecer principios e diretrizes para o sistema nacional de viag&o;

XXII - executar os servicos de policia maritima, aeroportuéria e de fronteiras;
(Inciso com redacéo dada pela Emenda Constitucional n® 19, de 1998)

XXII - explorar os servicos e instalagcbes nucleares de qualquer natureza e
exercer monopolio estatal sobre a pesquisa, a lavra, 0 enriquecimento e reprocessamento, a
industrializacdo e o comércio de minérios nucleares e seus derivados, atendidos os seguintes
principios e condigdes:

a) toda atividade nuclear em territério nacional somente serd admitida para fins
pacificos e mediante aprovacao do Congresso Nacional;

b) sob regime de permissdo, séo autorizadas a comercializagdo e a utilizagdo de
radioisOtopos para a pesquisa e usos medicinais, agricolas e industriais; (Alinea com redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 49, de 2006)

c) sob regime de permissdo, sdo autorizadas a producdo, comercializacdo e
utilizacdo de radioisotopos de meia-vida igual ou inferior a duas horas; (Alinea acrescida pela
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Emenda Constitucional n°® 49, de 2006)

d) a responsabilidade civil por danos nucleares independe da existéncia de culpa;
(Primitiva alinea c renomeada pela Emenda Constitucional n® 49, de 2006)

XXIV - organizar, manter e executar a inspecao do trabalho;

XXV - estabelecer as areas e as condi¢bes para o exercicio da atividade de
garimpagem, em forma associativa.

Art. 22. Compete privativamente a Unido legislar sobre:

| - direito civil, comercial, penal, processual, eleitoral, agrario, maritimo,
aeronautico, espacial e do trabalho;

Il - desapropriagéo;

Il - requisicBes civis e militares, em caso de iminente perigo e em tempo de
guerra;

IV - aguas, energia, informatica, telecomunicacdes e radiodifuséo;

V - servigo postal;

VI - sistema monetario e de medidas, titulos e garantias dos metais;

VII - politica de crédito, cAmbio, seguros e transferéncia de valores;

VIII - comércio exterior e interestadual;

IX - diretrizes da politica nacional de transportes;

X - regime dos portos, navegacéo lacustre, fluvial, maritima, aérea e aeroespacial;

XI - trénsito e transporte;

XII - jazidas, minas, outros recursos minerais e metalurgia;

XIII - nacionalidade, cidadania e naturalizacao;

XIV - populagdes indigenas;

XV - emigracdo e imigracado, entrada, extradi¢do e expulsdo de estrangeiros;

XVI - organizacdo do sistema nacional de emprego e condigdes para 0 exercicio
de profissoes;

XVII - organizacdo judiciaria, do Ministério Publico do Distrito Federal e dos
Territérios e da Defensoria Pablica dos Territorios, bem como organizacdo administrativa
destes; (Inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 69, de 2012, publicada no
DOU de 30/3/2012, produzindo efeitos 120 dias apos a publicacio)

XVIII - sistema estatistico, sistema cartografico e de geologia nacionais;

XIX - sistemas de poupanga, captacdo e garantia da poupanca popular;

XX - sistemas de consorcios e sorteios;

XXI - normas gerais de organizacdo, efetivos, material bélico, garantias,
convocacdo e mobilizacao das policias militares e corpos de bombeiros militares;

XXII - competéncia da policia federal e das policias rodoviaria e ferroviaria
federais;

XXII - seguridade social;

XXIV - diretrizes e bases da educacao nacional;

XXV - registros publicos;

XXVI - atividades nucleares de qualquer natureza;

XXVII - normas gerais de licitacdo e contratacdo, em todas as modalidades, para
as administracGes publicas diretas, autarquicas e fundacionais da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, obedecido o disposto no art. 37, XXI, e para as empresas publicas e
sociedades de economia mista, nos termos do art. 173, § 1° Ill; (Inciso com redacdo dada
pela Emenda Constitucional n® 19, de 1998)

XXVIII - defesa territorial, defesa aeroespacial, defesa maritima, defesa civil e
mobilizac¢do nacional;

XXIX - propaganda comercial.
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Paragrafo Unico. Lei complementar poderd autorizar os Estados a legislar sobre
questdes especificas das matérias relacionadas neste artigo.

Art. 23. E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios:

| - zelar pela guarda da Constituicdo, das leis e das instituicGes democraticas e
conservar o patriménio publico;

Il - cuidar da salde e assisténcia publica, da protecdo e garantia das pessoas
portadoras de deficiéncia;

Il - proteger os documentos, as obras e outros bens de valor historico, artistico e
cultural, os monumentos, as paisagens naturais notaveis e os sitios arqueoldgicos;

IV - impedir a evasdo, a destruicdo e a descaracterizacdo de obras de arte e de
outros bens de valor historico, artistico ou cultural;

V - proporcionar 0s meios de acesso a cultura, a educacao, a ciéncia, a tecnologia,
a pesquisa e a inovacado; (Inciso com redacao dada pela Emenda Constitucional n® 85, de
2015, republicada no DOU de 3/3/2015)

VI - proteger 0 meio ambiente e combater a poluicdo em qualquer de suas formas;

VII - preservar as florestas, a fauna e a flora;

VIII - fomentar a producdo agropecudria e organizar o abastecimento alimentar;

IX - promover programas de construcdo de moradias e a melhoria das condi¢bes
habitacionais e de saneamento bésico;

X - combater as causas da pobreza e os fatores de marginalizacdo, promovendo a
integracdo social dos setores desfavorecidos;

XI - registrar, acompanhar e fiscalizar as concessfes de direitos de pesquisa e
explorag&o de recursos hidricos e minerais em seus territorios;

XII - estabelecer e implantar politica de educacédo para a seguranca do transito.

Paragrafo Unico. Leis complementares fixardo normas para a cooperagdo entre a
Unido e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, tendo em vista o equilibrio do
desenvolvimento e do bem-estar em ambito nacional. (Pardgrafo Unico com redacdo dada
pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

Art. 24. Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre:

| - direito tributario, financeiro, penitenciario, econémico e urbanistico;

Il - orcamento;

I11 - juntas comerciais;

IV - custas dos servigos forenses;

V - produgdo e consumo;

VI - florestas, caca, pesca, fauna, conservacdo da natureza, defesa do solo e dos
recursos naturais, protecdo do meio ambiente e controle da poluicéo;

VII - protecdo ao patrimonio historico, cultural, artistico, turistico e paisagistico;

VIII - responsabilidade por dano ao meio ambiente, ao consumidor, a bens e
direitos de valor artistico, estético, historico, turistico e paisagistico;

IX - educacdo, cultura, ensino, desporto, ciéncia, tecnologia, pesquisa,
desenvolvimento e inovacdo; (Inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 85, de
2015, republicada no DOU de 3/3/2015)

X - criagdo, funcionamento e processo do juizado de pequenas causas;

XI - procedimentos em matéria processual;

XI1 - previdéncia social, protecdo e defesa da salde;

XIII - assisténcia juridica e defensoria publica;
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XIV - protecdo e integracdo social das pessoas portadoras de deficiéncia;

XV - protecdo a infancia e a juventude;

XVI - organizagdo, garantias, direitos e deveres das policias civis.

8 1° No &mbito da legislagdo concorrente, a competéncia da Unido limitar-se-4 a
estabelecer normas gerais.

8 2° A competéncia da Unido para legislar sobre normas gerais ndo exclui a
competéncia suplementar dos Estados.

8 3° Inexistindo lei federal sobre normas gerais, os Estados exercerdo a
competéncia legislativa plena, para atender a suas peculiaridades.

8 4° A superveniéncia de lei federal sobre normas gerais suspende a eficécia da lei
estadual, no que lhe for contrério.

CAPITULO Il
DOS ESTADOS FEDERADOS

Art. 25. Os Estados organizam-se e regem-se pelas Constituicdes e leis que
adotarem, observados os principios desta Constituicéo.

8 1° S&o reservadas aos Estados as competéncias que ndo lhes sejam vedadas por
esta Constituicéo.

8 2° Cabe aos Estados explorar diretamente, ou mediante concessdo, 0S servigos
locais de gas canalizado, na forma da lei, vedada a edicdo de medida provisoria para a sua
regulamentacdo. (Paragrafo com redacéo dada pela Emenda Constitucional n°® 5, de 1995)

8 3° Os Estados poderdo, mediante lei complementar, instituir regides
metropolitanas, aglomeracdes urbanas e microrregides, constituidas por agrupamentos de
Municipios limitrofes, para integrar a organizacdo, o planejamento e a execucdo de funcGes
publicas de interesse comum.

TITULO VIII
DA ORDEM SOCIAL

N CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

Secéo |
Da Educagao

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagéo escolar, garantidos, na forma da lei,
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planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos
das redes publicas; (Inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino pablico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao escolar
publica, nos termos de lei federal. (Inciso acrescido pela Emenda Constitucional n® 53, de

2006)

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educagdo bésica e sobre a fixagdo de prazo para a elaboracdo ou adequagédo
de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (Paragrafo unico acrescido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa
e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei. (Paragrafo acrescido pela Emenda Constitucional n°® 11, de

1996)
8 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicbes de pesquisa cientifica e
tecnoldgica. (Paragrafo acrescido pela Emenda Constitucional n® 11, de 1996)

) CAPITULO VII
DA FAMILIA, DA CRIANCA, DO ADOLESCENTE, DO JOVEM E DO IDOSO
(Denominacéo do capitulo com redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010)

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial prote¢do do Estado.

8 1° O casamento é civil e gratuita a celebracéo.

8 2° O casamento religioso tem efeito civil, nos termos da lei.

8 3° Para efeito da protecdo do Estado, é reconhecida a unido estavel entre o
homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em
casamento.

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por
qualquer dos pais e seus descendentes.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos
igualmente pelo homem e pela mulher.

8§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divércio. (Paragrafo com redacao
dada pela Emenda Constitucional n® 66, de 2010)

§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade
responsavel, o planejamento familiar é livre decisdo do casal, competindo ao Estado propiciar
recursos educacionais e cientificos para o exercicio desse direito, vedada qualquer forma
coercitiva por parte de instituicdes oficiais ou privadas.

8 8° O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada um dos que a
integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no ambito de suas relacdes.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem , com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacéo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (“Caput” do artigo com redacdo
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dada pela Emenda Constitucional n°® 65, de 2010)

8 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a satde da crianca, do
adolescente e do jovem, admitida a participacdo de entidades ndo governamentais, mediante
politicas especificas e obedecendo aos seguintes preceitos: (Paragrafo com redacdo dada
pela Emenda Constitucional n® 65, de 2010)

| - aplicacéo de percentual dos recursos publicos destinados a satde na assisténcia
materno-infantil;

Il - criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracéo social
do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminagdo de
obstaculos arquitetonicos e de todas as formas de discriminacdo. (Inciso com redacédo dada
pela Emenda Constitucional n® 65, de 2010)

8 2° A lei disporé sobre normas de construcéo dos logradouros e dos edificios de
uso publico e de fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso
adequado as pessoas portadoras de deficiéncia.

§ 3° O direito a protecdo especial abrangera os seguintes aspectos:

| - idade minima de quatorze anos para admissdo ao trabalho, observado o
disposto no art. 7°, XXXIII;

Il - garantia de direitos previdenciarios e trabalhistas;

Il - garantia de acesso do trabalhador adolescente e jovem a escola; (Inciso com
redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 65, de 2010)

IV - garantia de pleno e formal conhecimento da atribuicdo de ato infracional,
igualdade na relacdo processual e defesa técnica por profissional habilitado, segundo dispuser
a legislacdo tutelar especifica;

V - obediéncia aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a
condigé@o peculiar de pessoa em desenvolvimento, quando da aplicacdo de qualquer medida
privativa da liberdade;

VI - estimulo do poder publico, atraves de assisténcia juridica, incentivos fiscais e
subsidios, nos termos da lei, ao acolhimento, sob a forma de guarda, de crianca ou adolescente
6rféo ou abandonado;

VIl - programas de prevencdo e atendimento especializado a crianca, ao
adolescente e ao jovem dependente de entorpecentes e drogas afins. (Inciso com redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 65, de 2010)

8 4° A lei punird severamente 0 abuso, a violéncia e a exploracdo sexual da
crianca e do adolescente.

8§ 5° A adocdo sera assistida pelo poder publico, na forma da lei, que estabelecera
casos e condicdes de sua efetivacdo por parte de estrangeiros.

8 6° Os filhos, havidos ou ndo da relagdo do casamento, ou por adocdo, terdo os
mesmos direitos e qualificacdes, proibidas quaisquer designacdes discriminatorias relativas a
filiacdo.

8 7° No atendimento dos direitos da crianca e do adolescente levar-se-4 em
consideracdo o disposto no art. 204.

§ 8° A Lei estabelecera:

| — 0 estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos jovens;

Il — o plano nacional de juventude, de duragdo decenal, visando a articulacdo das
varias esferas do poder publico para a execucdo de politicas pablicas. (Paragrafo acrescido
pela Emenda Constitucional n® 65, de 2010)

Art. 228. Sdo penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as
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normas da legislacdo especial.

Art. 229. Os pais ttm o dever de assistir, criar e educar os filhos menores, e 0s
filhos maiores tém o dever de ajudar e amparar os pais na velhice, caréncia ou enfermidade.

Art. 230. A familia, a sociedade e o Estado tém o dever de amparar as pessoas
idosas, assegurando sua participagdo na comunidade, defendendo sua dignidade e bem-estar e
garantindo-lhes o direito a vida.

8 1° Os programas de amparo aos idosos serdo executados preferencialmente em
seus lares.

8 2° Aos maiores de sessenta e cinco anos é garantida a gratuidade dos transportes
coletivos urbanos.

LEI N°8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990

DispOe sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

LIVRO |
PARTE GERAL

TITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Esta Lei dispBe sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente.

Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de
idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este
Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim
de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de
liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas e
adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou
cor, religido ou crenga, deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condicdo econémica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra condicdo que
diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem. (Paragrafo Unico acrescido
pela Lei n°®13.257, de 8/3/2016)

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
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Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protegéo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulagdo e na execucdo das politicas sociais publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecdo & infancia e a juventude.

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacgdo, exploracédo, violéncia, crueldade e opressédo, punido na forma da
lei qualquer atentado, por agdo ou omisséo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 6° Na interpretacdo desta Lei levar-se-40 em conta os fins sociais a que ela se
dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a
condig&o peculiar da crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

TITULO 1l
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS

. _ CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCAGAO, A CULTURA, AO ESPORTE E AO LAZER

Art. 53. A crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicgdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacgéo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.

Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

1l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade;
(Inciso com redacéo dada pela Lei n°® 13.306, de 4/7/2016)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria¢do artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente
trabalhador;

VII - atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de
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material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a salde.

8 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito puablico subjetivo.

8 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico ou sua oferta
irregular importa responsabilidade da autoridade competente.

8 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela frequéncia a escola.

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino.

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicaréo ao
Conselho Tutelar os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados 0s recursos
escolares;

I11 - elevados niveis de repeténcia.

Art. 57. O Poder Publico estimulara pesquisas, experiéncias e novas propostas
relativas a calendario, seriagdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliagdo, com vistas a
insercdo de criancas e adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatorio.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-do os valores culturais, artisticos e
histéricos proprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a
liberdade de criacdo e o acesso as fontes de cultura.

Art. 59. Os Municipios, com apoio dos Estados e da Unido, estimulardo e
facilitardo a destinagdo de recursos e espagos para programacdes culturais, esportivas e de
lazer voltadas para a infancia e a juventude.

) CAPITULO V N
DO DIREITO A PROFISSIONALIZAGAO E A PROTECAO NO TRABALHO

Art. 60. E proibido qualquer trabalho a menores de quatorze anos de idade, salvo
na condicao de aprendiz.

Art. 61. A protecdo ao trabalho dos adolescentes é regulada por legislacdo
especial, sem prejuizo do disposto nesta Lei.

Art. 62. Considera-se aprendizagem a formac&o técnico-profissional ministrada
segundo as diretrizes e bases da legislacdo de educacao em vigor.

Art. 63. A formacdo técnico-profissional obedecera aos seguintes principios:
| - garantia de acesso e freqliéncia obrigatoria ao ensino regular;

Il - atividade compativel com o desenvolvimento do adolescente;

I11 - horério especial para o exercicio das atividades.

Art. 64. Ao adolescente até quatorze anos de idade é assegurada bolsa de
aprendizagem.

Art. 65. Ao adolescente aprendiz, maior de quatorze anos, sdo assegurados 0s
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direitos trabalhistas e previdenciarios.
Art. 66. Ao adolescente portador de deficiéncia € assegurado trabalho protegido.

Art. 67. Ao adolescente empregado, aprendiz, em regime familiar de trabalho,
aluno de escola técnica, assistido em entidade governamental ou ndo-governamental, é vedado
trabalho:

I - noturno, realizado entre as vinte e duas horas de um dia e as cinco horas do dia
sequinte;

Il - perigoso, insalubre ou penoso;

Il - realizado em locais prejudiciais a sua formacgdo e ao seu desenvolvimento
fisico, psiquico, moral e social;

IV - realizado em horérios e locais que ndo permitam a frequiéncia a escola.

Art. 68. O programa social que tenha por base o trabalho educativo, sob
responsabilidade de entidade governamental ou ndo-governamental sem fins lucrativos,
devera assegurar ao adolescente que dele participe condigdes de capacitacdo para o exercicio
de atividade regular remunerada.

8 1° Entende-se por trabalho educativo a atividade laboral em que as exigéncias
pedagdgicas relativas ao desenvolvimento pessoal e social do educando prevalecem sobre o
aspecto produtivo.

8 2° A remuneracdo que o adolescente recebe pelo trabalho efetuado ou a
participagdo na venda dos produtos de seu trabalho ndo desfigura o carater educativo.

Art. 69. O adolescente tem direito a profissionalizagdo e a prote¢do no trabalho,
observados 0s seguintes aspectos, entre outros:

| - respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento;

Il - capacitacdo profissional adequada ao mercado de trabalho.

TITULO I
DA PREVENCAO

CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 70. E dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou violacdo dos direitos
da crianca e do adolescente.

Art. 70-A. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao atuar
de forma articulada na elaboracdo de politicas publicas e na execucdo de acdes destinadas a
coibir o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante e difundir formas néao
violentas de educacéo de criancas e de adolescentes, tendo como principais acoes:

| - a promogéo de campanhas educativas permanentes para a divulgacdo do direito
da crianca e do adolescente de serem educados e cuidados sem o uso de castigo fisico ou de
tratamento cruel ou degradante e dos instrumentos de protecdo aos direitos humanos;

Il - a integracdo com os 6rgaos do Poder Judiciario, do Ministério Pablico e da
Defensoria Pablica, com o Conselho Tutelar, com os Conselhos de Direitos da Crianca e do
Adolescente e com as entidades ndo governamentais que atuam na promogéo, protecdo e
defesa dos direitos da crianca e do adolescente;

Il - a formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de satde, educacéo e
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assisténcia social e dos demais agentes que atuam na promogéo, protecédo e defesa dos direitos
da crianca e do adolescente para o desenvolvimento das competéncias necessarias a
prevencdo, a identificacdo de evidéncias, ao diagnostico e ao enfrentamento de todas as
formas de violéncia contra a criancga e o adolescente;

IV - o0 apoio e o incentivo as préaticas de resolucdo pacifica de conflitos que
envolvam violéncia contra a crianca e o adolescente;

V - ainclusdo, nas politicas publicas, de a¢Ges que visem a garantir os direitos da
crianca e do adolescente, desde a atencdo pré-natal, e de atividades junto aos pais e
responsaveis com o objetivo de promover a informacdo, a reflexdo, o debate e a orientacdo
sobre alternativas ao uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante no processo
educativo;

VI - a promocgédo de espacos intersetoriais locais para a articulacdo de acdes e a
elaboracdo de planos de atuacdo conjunta focados nas familias em situagdo de violéncia, com
participacdo de profissionais de salde, de assisténcia social e de educagdo e de dérgaos de
promogéo, protecédo e defesa dos direitos da criancga e do adolescente.

Paragrafo Unico. As familias com criancas e adolescentes com deficiéncia terdo
prioridade de atendimento nas acdes e politicas publicas de prevencdo e protecdo. (Artigo
acrescido pela Lei n® 13.010, de 26/6/2014)

Art. 70-B. As entidades, pablicas e privadas, que atuem nas areas a que se refere o
art. 71, dentre outras, devem contar, em seus quadros, com pessoas capacitadas a reconhecer e
comunicar ao Conselho Tutelar suspeitas ou casos de maus-tratos praticados contra criancgas e
adolescentes.

Paragrafo Unico. Sdo igualmente responsaveis pela comunicacdo de que trata este
artigo, as pessoas encarregadas, por razdo de cargo, funcdo, oficio, ministério, profissdo ou
ocupacdo, do cuidado, assisténcia ou guarda de criancas e adolescentes, punivel, na forma
deste Estatuto, o injustificado retardamento ou omissdo, culposos ou dolosos. (Artigo
acrescido pela Lei n°® 13.046, de 1/12/2014)

Art. 71. A crianca e o0 adolescente tém direito a informacdo, cultura, lazer,
esportes, diversdes, espetaculos e produtos e servigos que respeitem sua condicao peculiar de
pessoa em desenvolvimento.

LEI N°8.112, DE 11 DE DEZEMBRO DE 1990

Dispde sobre o Regime Juridico dos
Servidores Publicos Civis da Unido, das
autarquias e das fundacgdes publicas federais.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO IV
DO REGIME DISCIPLINAR

CAPITULO II
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DAS PROIBICOES

Art. 117. Ao servidor € proibido:

| - ausentar-se do servigo durante o expediente, sem prévia autorizacdo do chefe
imediato;

Il - retirar, sem prévia anuéncia da autoridade competente, qualquer documento ou
objeto da reparticéo;

I11 - recusar fé a documentos publicos;

IV - opor resisténcia injustificada ao andamento de documento e processo ou
execucdo de servico;

V - promover manifestacdo de apreco ou desaprego no recinto da reparticéo;

VI - cometer a pessoa estranha a reparticdo, fora dos casos previstos em lei, o
desempenho de atribuicdo que seja de sua responsabilidade ou de seu subordinado;

VIl - coagir ou aliciar subordinados no sentido de filiarem-se a associacao
profissional ou sindical, ou a partido politico;

VIII - manter sob sua chefia imediata, em cargo ou funcdo de confianca, cénjuge,
companheiro ou parente até o segundo grau civil;

IX - valer-se do cargo para lograr proveito pessoal ou de outrem, em detrimento
da dignidade da funcéo publica;

X - participar de geréncia ou administracdo de sociedade privada, personificada
ou ndo personificada, exercer o comeércio, exceto na qualidade de acionista, cotista ou
comanditario; (Inciso com redacéo dada pela Lei n® 11.784, de 22/9/2008)

XI - atuar, como procurador ou intermediario, junto a reparticdes publicas, salvo
guando se tratar de beneficios previdenciarios ou assistenciais de parentes até o segundo grau,
e de cOnjuge ou companheiro;

XII - receber propina, comissdo, presente ou vantagem de qualquer espécie, em
razdo de suas atribuicdes;

XIII - aceitar comissdo, emprego ou pensdo de estado estrangeiro;

XIV - praticar usura sob qualquer de suas formas;

XV - proceder de forma desidiosa;

XVI - utilizar pessoal ou recursos materiais da reparticdo em servigos ou
atividades particulares;

XVII - cometer a outro servidor atribui¢fes estranhas ao cargo que ocupa, exceto
em situacOes de emergéncia e transitorias;

XVIII - exercer quaisquer atividades que sejam incompativeis com o exercicio do
cargo ou funcdo e com o horario de trabalho;

XIX - recusar-se a atualizar seus dados cadastrais quando solicitado. (Inciso
acrescido pela Lei n®9.527, de 10/12/1997)

Paragrafo Unico. A vedacdo de que trata o inciso X do caput deste artigo ndo se
aplica nos seguintes casos:

| - participagdo nos conselhos de administragdo e fiscal de empresas ou entidades
em que a Unido detenha, direta ou indiretamente, participacdo no capital social ou em
sociedade cooperativa constituida para prestar servigos a seus membros; e

Il - gozo de licenca para o trato de interesses particulares, na forma do art. 91
desta Lei, observada a legislacdo sobre conflito de interesses. (Paragrafo Unico acrescido
pela Medida Provisoria n® 431, de 14/5/2008, convertida na Lei n® 11.784, de 22/9/2008)

CAPITULO IlI
DA ACUMULACAO
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Art. 118. Ressalvados os casos previstos na Constitui¢do, € vedada a acumulagdo
remunerada de cargos publicos.

8 1° A proibicdo de acumular estende-se a cargos, empregos e funcdes em
autarquias, fundacdes pablicas, empresas publicas, sociedades de economia mista da Unido,
do Distrito Federal, dos Estados, dos Territorios e dos Municipios.

8 2° A acumulagdo de cargos, ainda que licita, fica condicionada a comprovagao
da compatibilidade de horérios.

8 3° Considera-se acumulagdo proibida a percepgdo de vencimento de cargo ou
emprego publico efetivo com proventos da inatividade, salvo quando os cargos de que
decorram essas remunerac@es forem acumulaveis na atividade. (Paragrafo acrescido pela Lei
n®9.527, de 10/12/1997)

LEI N°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
DA EDUCACAO

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas manifestac@es culturais.

8§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

8§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética
social.

TiTuLo Il N
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a
arte e o saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo
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dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacgdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial; (Inciso acrescido pela Lei n°
12.796, de 4/4/2013)

XIII - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Inciso
acrescido pela Lei n°® 13.632, de 6/3/2018)

FIM DO DOCUMENTO
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MIDIAMAKERS PAPERS #2

Educacao
para
a informacao

Leitura critica das midias
e avaliacao da informacao

mibiamakers



MidiaMakers Papers € uma série de textos e recursos que tém o intuito
de ajudar o professor a introduzir a educacdo midiatica nas escolas.
Com contetdo original somado a uma curadoria de recursos adicionais
de diversas fontes, nosso objetivo € ajudar o aluno a navegar com
confianga e seguranca no ambiente informacional, atuando como
consumidor crituco e produtor ativo de conteldo na sociedade digital.

Criado por: Mariana Ochs, info@midiamakers.org
www.midiamakers.org

Twitter: @midiamakers

Facebook: midiamakers

MidiaMakers Papers #2: Educacdo para a Informagdo, maio 2019

Exceto onde indicado, o contetdo deste livreto é licenciado sob a
licenga Creative Commons Atribuicdo-NaoComercial-Compartilhalgual
4.0 Internacional.

E permitido adaptar, copiar e redistribuir o material em qualquer suporte
ou formato, respeitadas as seguintes condi¢des:

Atribuicdo: deve-se atribuir o devido crédito, fornecer um link para
a licencga, e indicar se foram feitas altera¢des. Vocé pode fazé-lo de
qualquer forma razodvel, mas ndo de uma forma que sugira que o
licenciante o apoia ou aprova o seu uso.

Nao Comercial: ndo € permitido usar o material para fins comerciais.

Compartilha Igual: se vocé remixar, transformar, ou criar a partir do
material, tem de distribuir as suas contribuicdes sob a mesma licenca
que o original.
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MaKexrs
Educar para a informacao
é educar para a cidadania.



Educacao para
a informacao

‘A educacdo funciona como um instrumento
para facilitar a integracdo da geracdo mais
Jjovem com a Idgica do sistema atual, o que
pode gerar conformidade ou se transformar

na prdtica da liberdade, meio pelo qual homens
e mulheres lidam de forma critica e criativa
com a realidade e descobrem como participar
na transformag¢do do seu mundo”

Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido



“Para sermos cidadaos digitais
capacitados, todos nds precisamos
saber como navegar, como compartilhar,
em que informacgdes confiar e o mais
importante, como expandir as fronteiras
dos nossos conhecimentos.”

Fundacéo Mozilla’



m MIDIAMAKERS PAPERS #2

Letramento e inclusao digital

m uma época em que a internet

media boa parte das nossas

relacdes — de entretenimento,

aprendizado, trabalho, e até as
nossas relagdes pessoais —, torna-se cada
vez mais importante o letramento para o uso
adequado, seguro, ético e responsavel desse
ambiente. A ubiquidade dos smartphones
faz com que grande parte da populacao
mundial tenha acesso ao ambiente digital;
mas nem todos sabem |é-lo de forma critica,
evitando os seus riscos e aproveitando as
oportunidades para seu crescimento pessoal
e melhoria de sua comunidade. Saber ler,
escrever e participar na internet é o que
define, hoje, a inclusao digital.

Comparti-  Projetar
Ihar
Contribuir Programar
Préticas Compor
Abertas
Participar Escrever
Proteger Revisar
LITERACIA
DA WEB
Conectar Remixar
Ler
Buscar Avaliar
Navegar Sintetizar

\__/

(]

Aprender
a aprender

O modelo abaixo,
criado pela Mozilla
Foundation', define
o letramento da
internet como
“saber ler, escrever
e participar” nesse
ambiente. As
habilidades que
permitem buscar,
avaliar, sintetizar e
produzir informacdo
online, sdo, na
verdade, essenciais
para a mais
importante habilidade
que precisamos ter
em uma sociedade
com tantas e tao
velozes mudancas:
aprender a aprender.
Fonte: Mozilla Web Literacy
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No caminho dessa inclusdo digital,
porém, existem algumas armadilhas.
A maior delas, e um problema
contemporaneo crescente, é

navegar adequadamente o ambiente
informacional da sociedade — desde
identificar autor e propdsito até avaliar
a qualidade da informacgdo recebida.

Textos.de midia podem
ser.criados para.entreter,
convencer, provocar,
informar.ou.vender.
Analisar.os. textos para
entender.em que.zona.de
informag¢do.se encaixam
€ 0 primeiro passo.do
letramento-mididtico.

Formando leitores
reflexivos

O novo cendrio da informacdo € cada
vez mais complexo. Nele convivem
veiculos profissionais de jornalismo,
blogs individuais e plataformas
colaborativas de publicacao, sites
andnimos de noticias, e milhares de
imagens e videos, profissionais e
amadores, que nos chegam pelas redes
sociais, aplicativos de mensagem ou
nossos varios dispositivos conectados.
Técnicas de marketing cada vez

mais sofisticadas, voltadas para os
consumidores mais jovens, perpassam
seus canais de YouTube favoritos e
oferecem ambientes de entretenimento

transmidia. Tudo isso faz com que

seja critico ensinar aos jovens como
distinguir entre fatos e ficcao, opiniao
e dados, marketing e informacgao.

E essencial entender o que estamos
lendo. Para que as criancas adquiram o
habito de relacionar-se com as midias
de forma mais reflexiva, a escola e

os educadores podem praticar o

uso consistente das cinco perguntas
essenciais da leitura critica (pdg. 5), que
ajudam a identificar o autor, formato,
publico, contetido e propdésito de cada
texto.

Midia e representacao

Nos filmes, jogos e outros artefatos

da cultura pop que consumimos, a
educacdo mididtica nos permite avaliar
questoes de representagdo que
frequentemente estdo presentes. Textos
de midia com grandes audiéncias

tém o potencial de refletir e cristalizar
preconceitos e divisdes sociais
arraigados, e o risco de uma leitura néo-
critica € que esses sejam naturalizados
na sociedade.

Publicidade, filmes e canais do YouTube
podem ser terrenos férteis para a
disseminacdo de esteredtipos que
causam preconceito e até violéncia.
Quando todos os terroristas nos filmes
sdo arabes, e todos os empregados
sdo negros, estamos repetindo e
agravando padrdes de exclusdo. A
proliferacdo de ambientes de criacdo
e publicacdo independentes tornou
possivel aumentar a diversidade de
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LENDO A MIDIA

Palavra-chave

Conceito essencial

As 5 perguntas essenciais
para a leitura critica de midias

Muitas vezes é dificil ensinar conceitos abstratos, especialmente
para os alunos menores; perguntas, por outro lado, sdo
memoraveis e impactantes. Podemos ajudé-los a criar o habito
de analisar rotineiramente as mensagens de midia segundo

um conjunto de perguntas apropriadas a sua faixa etaria e
habilidades:

Pergunta essencial

sdo criadas para informar,
convencer, obter lucro ou
poder.

AUTORIA Todos os textos de midia Quem criou essa
sdo “construidos”. mensagem?

FORMATO Mensagens de midia sdo Quais recursos criativos
construidas utilizando sdo utilizados para atrair
linguagens criativas que a minha atencao?
tém suas proprias regras.

PUBLICO Pessoas diferentes Como pessoas diferentes
vivenciam a mesma poderiam entender essa
mensagem de midia de mensagem de forma
forma diferente. distinta da minha?

CONTEUDO Mensagens de midia Quais estilos de vida,
incorporam valores e valores e pontos de vista
pontos de vista. estdo representados,

ou omitidos, nesta
mensagem?

PROPOSITO As mensagens de midia Porque esta mensagem

estd sendo enviada?

Adaptado de Center for Media Literacy
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O triangulo da midia

ler a midia?

PRODUCAO

O Triangulo da Midia € uma metodologia
popular para andlise das mensagens de
midia. Criado pelo educador escocés
Eddie Dick, o modelo sustenta que a midia
constroi significado de forma dialdgica
ndo apenas através do texto em si, mas
também através de sua relagdo com o
publico e das escolhas de producgéo.
Temas para andlise incluem:

« Texto: que tipo de texto é esse (cangao,
video game, conto, fotografia..) ? Que
historia ele conta? Como ele conta essa
histéria? Ha equidade na representacdo?
Ha esteredtipos? Que valores esse texto
representa? Esses sao os meus valores?

« Publico: qual é o publico-alvo desse
texto? Que elementos especificos
enderecam esse publico-alvo? Esse texto
tem apelo para mim? Que elementos
deveriam ser mudados para que tivesse?
Quem poderia se incomodar com esse
texto?

» Producdo: quem criou esse texto?
Com que propésito? O que eu sei sobre
o criador? Que ferramentas ele usou
para atingir seu publico-alvo? Quem se
beneficia desse texto?

Adaptado de Introducing the Media Triangle,
Michael Barltrop, What Binder Education

vozes e discursos nas midias, mas ainda
hd muito que avancar.

Proponha para seus alunos a reflexdo:
que grupos estdo representados /
excluidos da mensagem? A mensagem
tem valor e significado diferente

para grupos de pessoas diferentes?
Seu conteldo perpetua esteredtipos
de género ou raga, desigualdade

ou exclusdo, ou é inadequado ou
desrespeitoso com algum grupo social?

Para um.grupo.-minoritdrio,
ver-se representado.na
midia é a possibilidade

de ver.modelos positivos

-

e.fontes de.inspiragdo. E
tambem a possibilidade
de desafiar.o status. quo.e
trazer.novas.ideias para.a
sociedade.

Todo mundo é autor

Hoje em dia é raro ver alguém
buscando informa¢des em jornais
impressos, revistas ou livros; a internet
tornou-se a principal fonte de pesquisa
— seja para planejar uma viagem, fazer
um trabalho escolar ou um projeto
académico. Porém, ja que qualquer um
pode publicar na Internet, nem todos os
sites sdo igualmente confidveis.

Artigos noticiosos de jornais ou revistas
impressos passam por um processo
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TENHO QUE PESQUISAR, E AGORA?

Avaliando sites e identificando
as melhores fontes para pesquisa

O uso do ambiente digital para pesquisa e curadoria de
informacdes requer uma avaliacdo cuidadosa dos resultados
das buscas. E muito comum que as criancas e jovens utilizem

a primeira fonte que aparece nos resultados, sem avaliar a
qualidade ou adequacado ou dos sites encontados. Este checklist

ajuda a fazer essa filtragem.

ATUALIDADE: o timing da informacao
Quando as informagdes foram publicadas
ou postadas? A informacdo foi revista

ou atualizada? A informacgdo é atual ou
desatualizada para o seu assunto? Os links
estao funcionando?

RELEVANCIA: a importancia da
informacdo para as suas necessidades
As informacdes estdo relacionadas ao
seu tépico ou respondem a sua pergunta?
Quem é o publico-alvo? A informacédo estd
em um nivel apropriado, ou seja, ndo é
elementar demais ou avancada demais
para as suas necessidades? Vocé ja olhou
para outras fontes antes de determinar que
essa é uma que vocé usarad? Essa fonte

é boa o suficiente para um trabalho de
pesquisa académica?

AUTORIDADE: a fonte da informacao
Quem € o autor / editor / fonte /
patrocinador? As credenciais do autor ou
afiliagdes organizacionais sdo dadas? Quais
sdo? Podem ser verificadas? Quais sdo as
qualificacdes do autor para escrever sobre
o tdpico? A sua reputacdo ou credibilidade
pode ser verificada em outros sites?

Esses outros sites representam interesses
especificos? Ha informagodes de contato?
O URL revela alguma coisa sobre o autor
ou fonte? Exemplos: com (comercial), .edu

(educacional), .gov (governo dos EUA), .org
(organizacdo sem fins lucrativos) ou .net
(rede).

PRECISAO: confiabilidade, veracidade e
exatiddo do contetido

De onde vem a informac&o? E apoiada por
evidéncias? A informacao foi revisada ou
validada por alguém? Vocé pode verificar
as informagdes em outra fonte ou com
seu préprio conhecimento? A linguagem
ou o tom parecem tendenciosos e livres
de emocdo? Existem erros de ortografia,
gramética ou de digitacdo?

PROPOSITO: a razdo pela qual a
informacéo existe

Qual é o propdsito da informagdo? Informar?
Ensinar? Vender? Entreter? Persuadir?

Os autores / patrocinadores esclarecem
suas intenc¢des ou objetivos? O conteldo

é informacdo, opinido ou propaganda?

O ponto de vista parece objetivo e
imparcial? Existe evidéncia de preconceitos
politicos, ideoldgicos, culturais, religiosos,
institucionais ou pessoais?

CONCLUSAO

Depois de avaliar essa fonte, vocé acha
que vai usa-la para o seu trabalho? Por que
ou por que ndo? Se vocé ndo tiver certeza,
explique o motivo.

Fonte: Benedictine University Library Research Guides
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Nao foi

Cabral!

UM JOGO PARA DESCONFIAR DE TUDO

=

O jogo “Ndo Foi Cabral” cria um percurso
divertido de leitura critica de textos

que encontramos em livros de historia,
geografia, ciéncias, fisica e outros.

Baixe o PDF aqui para jogar,

de publicagdo muito mais controlado
por editores e revisores, dentro de um
padrdo ético e de qualidade, incluindo a
exigéncia de pontos de vistas diversos
e a verificagdo dos dados e fatos antes
da publicagdo. Os autores sdo, ou citam,
especialistas. O processo de publicagao
€ custoso, e exclui os ndo-profissionais.
Na Internet, por outro lado, veiculos
profissionais convivem com textos de
autoria de individuos ou organizacdes
com agendas proprias, € para 0s

quais ndo ha exigéncia de verificacdes
internas quanto a precisao ou
qualidade da informacdo. Informagdes
tendenciosas, textos de autores

pouco qualificados, satiras e contelido
intencionamente enganoso, além do
jornalismo pura e simplesmente ruim,
nos chegam pelos mesmos canais que
conteudos jornalisticos de qualidade,
sem distingdo.

O imediatismo das publicacoes
€ outro aspecto problematico da

informacdo que circula na web ou

em redes sociais. J& que é possivel
publicar instantaneamente, abre-se a
possibilidade de divulgacao de fatos
incompletos, inconsistentes ou ndo-
verificados, atendendo a demanda
insacidvel por informacdes em tempo
real. Boatos, inverdades e informacdes
truncadas somam-se a informacdes
tendenciosas ou falsas para tornar o
ambiente informacional cada vez mais
complexo.

A chamada “era da

informagdo’,.como.batizou
Manuel Castells, gerou
um-paradoxo.-no.-novo
século:.o.acesso.ampliado
a.informagdo.criou-mais
desinformag¢do.do que
conhecimento.?

Nesse contexto, recai sobre os
usudrios a responsabilidade de avaliar
a qualidade e a credibilidade dos sites
que utilizam para se informar, em suas
pesquisas ou em seu trabalho. Torna-
se cada vez mais critico educar para a
informacdo.

Desinformacao: uma
tempestade perfeita

Em 2017, o Dicionario Collins elegeu
o termo fake news a palavra do ano.
O diciondrio define fake news como
“informacdes falsas, muitas vezes
sensacionalistas, divulgadas sob o
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POLUIGAO INFORMACIONAL

O ecossistema da desinformacao:
muito além das noticias falsas

Segundo a dupla de pesquisadores Claire Wardle e Hossein
Derakhshan, o termo “fake news” ou “noticia falsa” € inadequado
para descrever o fendbmeno da producao, difusdo e consumo de
uma gama variada de informacdes de ma qualidade, a chamada
“poluicdo informacional”. Eles argumentam que o termo &
ambiguo e simplista para dar conta tanto da natureza quanto da
escala do problema, que comporta as variagdes abaixo:

FALSA
CONEXAO

Quando manchetes,
ilustracdes ou legendas
nao confirmam o

FALSO
CONTEXTO

Quando o conteudo
genuino é compartilhado
com informacgao

MANIPULAGCAO DO
CONTEXTO

Quando a informagdo
ou imagem genuina
€ manipulada para

prejudicar, mas
tem potencial de
enganar

para enquadrar
uma questdo ou
comprometer um
individuo

imitadas

contetdo contextual falsa enganar

SATIRA OU CONTEUDO CONTEUDO CONTEUDO
PARODIA ENGANOSO IMPOSTOR FABRICADO
Ndo tem Uso enganoso de | Quando fontes Conteudo novo e
intencdo de informacoes reais | genuinas sdo 100% falso, criado

para ludibriar e
prejudicar

MENOS INTENCIONAL

Fonte: Manual da Credibilidade

MAIS INTENCIONAL

Além de achar o termo “fake news” insuficiente para descrever a
complexidade do problema, os pesquisadores também alertam para
o fato de que hd uma apropriacdo politica do termo — quando ele é
usado para atacar e deslegitimar uma noticia ou veiculo desfavoravel
a algum politico ou crencga, minando a confianca no jornalismo
profissional. Lembre-se: “fake news” ndo é aquilo que nos desagrada
ou contraria as nossas crengas.




Os numeros da desinformacao
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Deep Fakes: a
nova fronteira da
desinformacao

O problema da
desinformacao tende a se
agravar com a chamada
“midia sintética” ou

“deep fakes”, simulacoes
produzidas com utilizagdo de
inteligéncia artificial que sao
praticamente indistinguiveis
de videos reais.

“Individuos com acesso

a essa tecnologia podem
distorcer a informacao,
manipular crengas e assim
empurrar comunidades
ideologicamente polarizadas
mais severamente na
direcdo de suas realidades
subjetivas opostas” (The
Guardian). Com essas
tecnologias € possivel,

por exemplo simular um
politico dizendo algo que
ele jamais proferiu. Podem
imaginar como serd possivel
manipular opinides e
tomadas de decisdo nesse

contexto?

Em um estudo do MIT que
investigou a difusdo de conteudo
falso publicado no Twitter entre
2006 e 2017, os pesquisadores
descobriram que as mentiras
propagaram-se significativamente
mais longe, mais rapido, mais
profundamente e de forma mais
ampla do que a verdade em todas
as categorias de informacao.

As histdrias falsas tinham 70% mais
probabilidade de serem retweetadas

do que a verdade e alcancaram 1.500
pessoas seis vezes mais rapidamente do
que artigos precisos.

MIT Media Lab via Reuters

82% dos americanos do ensino médio
avaliados ndo souberam dizer a diferenca
entre um anuncio marcado como
“conteudo patrocinado” e uma noticia real
em um site.

Stanford History Education Group




Em entrevista ao Estadao,

o cientista politico Pablo
Ortellado forneceu dados

do Grupo de Pesquisa em
Politicas Publicas para o
Acesso a Informacao da USP:
3.500 noticias brasileiras sdo
publicadas por dia, em média,
na Web.

Do total, cerca de 200 sao
compartilhadas via redes
sociais.

Num dia de noticiario
“guente”, os sites que
produzem noticias falsas
atingem picos de audiéncia.

Ja aconteceu de entre as dez
noticias mais lidas no dia,
seis serem fabricadas.

Ainda que o numero de
produtores de desinformacao
seja limitado, um levantamento
recente de pesquisadores do
GPOPAI revela que cerca de
12 milhoes de pessoas sdo o
publico alvo para quem cria e
difunde informacao de forma
maliciosa.

Manual da Credibilidade

Fendbmenos como o “filtro
bolha” impactam a circulacdo
de informacdes nas midias
sociais e acabam por
exacerbar a polarizacdo da
sociedade, ja que muitos
brasileiros estao recebendo
noticias por essas plataformas:

Dois tercos (66%) dos
brasileiros que estdo online
usam as midias sociais para
receber noticias.

Um terco (33%) dos jovens
com idades entre 18 e 24 anos
usam as midias sociais como
principal fonte de noticias.

56% das pessoas que tém
entre 45 e 54 anos tém na
TV a sua principal fonte de
noticias.

Apesar do uso do Facebook
estar declinando, 52% da
populacao ainda encontra
noticias no Facebook.
WhatsApp (48%) e YouTube
(34%) também sao fontes de
noticias muito populares.

The Reuters Institute
Digital News Report 2018
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disfarce de noticias.” Nos EUA o termo
passou a ser brandido livremente por
Donald Trump desde que assumiu a
presidéncia, e se popularizou. Em todo
o mundo, a circulacdo de informagdes
falsas vem se tornando uma das
principais estratégias para influenciar
opinides e até eleicdes.

Consumimos.informagées
ruins nas mesmas
plataformas em que
encontramos o jornalismo
de qualidade, e as pessoas
parecem ter cada vez mais
dificuldade em diferenciar
as duas.

A poluicdo informacional é um
fenbmeno marcante dos nossos
tempos, mas ndo é novo. Desde a
Antiguidade verifica-se o uso de
informagdes enganosas para fins de
manipulacdo politica ou ganho pessoal,
a propaganda foi uma arma importante
em todos os conflitos mundiais.®

A sociedade digital, no entanto, reldne
algumas condicdes para a ampliacdo
desse problema em escala jamais vista,
com consequéncias muito sérias. Eis
aqui algumas das causas da poluicdo
informacional, convergindo em uma
“tempestade perfeita”:

» PULVERIZACAO DA AUTORIA.

Ja vimos que, com a producédo e
distribuicdo de contetdo cada vez
mais acessiveis, ndo hd mais barreiras

a publicacdo. O que antes era restrito
a midia profissional e profissionais
especializados, é hoje prerrogativa de
qualquer cidaddo com um smartphone,
que pode criar um blog ou até fazer
um filme. A internet possibilita a
circulagdo de contetdo sem distincdo
hierdrquica entre proveniéncia
profissional e ndo-profissional, e ndo
necessariamente dé mais espaco as
noticias profissionalmente produzidas
ou as opinides mais qualificadas.

> DEMOCRATIZAQAO DAS
FERRAMENTAS DE CRIAGCAO As
mesmas ferramentas acessiveis
permitem a criacdo de uma enorme
variedade de conteldos enganosos,
desde pdginas de jornais impostoras
e tweets falsos até a chamada midia
sintética (deep fakes). Operadores
mal-intencionados usam até retratos
gerados por inteligéncia artificial para
criar contas falsas nas midias sociais.*

» FRAGILIDADE ECONOMICA DO
JORNALISMO PROFISSIONAL A era
digital, com as inovag8es disruptivas
nos modelos de negdcio e na forma
de circulacdo de informacdes, causou
uma crise no jormalismo que vem

se agravando ha alguns anos. O
mercado encolheu dramaticamente:
muitas publicagdes deixaram de existir,
milhares de jornalistas perderam

seus empregos, e os saldrios foram
achatados. Tudo isso prejudicou

o jornalismo profissional, que vem

se reinventando em publica¢cdes
independentes e formatos inovadores,
mas muitos deles ainda sem alcance
expressivo ou viabilidade econdmica.
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» MIDIAS SOCIAIS COMO PRINCIPAL
ACESSO AS NOTICIAS No Brasil, um
terco das pessoas que tém acesso

a internet usam as midias sociais

como fonte de noticias. Isso pode ser
bastante problematico, pois € um habito
que frequentemente retira o jornalismo
profissional da equacdo, e favorece um
ambiente onde a desinformacdo circula
com muita velocidade e alcance.

» O FENOMENO DAS BOLHAS. Quando
temos as plataformas sociais como
“porteiros” da informacao, recebemos
apenas as informacdes que sao
escolhidas para nds pelos algoritmos,
segundo um perfil construido a partir
de nossos habitos e pesquisas. Em
pouco tempo, passamos a ser expostos
apenas a informacdes alinhadas as
nossas visdes de mundo, e trocamos
informacgdes e contelido apenas com
pessoas que tém opinides semelhantes,
como se estivéssemos em uma “bolha
informacional”. No extremo, o fenbmeno
das bolhas causa a polarizacdo da
sociedade, como se 0s grupos opostos
vivessem em realidades subjetivas
completamente separadas. Nesse
contexto, é impossivel encontrar o
terreno comum dos fatos que possibilita
o didlogo necessario a construgao de
uma sociedade democratica.

» VIES DE CONFIRMACAO. “E a
tendéncia de se lembrar, interpretar ou
pesquisar por informacdes de maneira
a confirmar crengas ou hipdteses
iniciais. As pessoas demonstram esse
viés quando reltinem ou se lembram
de informacgdes de forma seletiva,

ou quando as interpretam de forma

Use o bom senso. E na
duvida, ndo compartilhe!

E sabido que ndo devemos confiar em tudo
que recebemos nas midias sociais, mas as
vezes a tentagdo de compartilhar € muito
grande — sobretudo se a noticia que vocé
recebeu parece comprovar exatamente a sua
visdo das coisas. Mas cuidado: isso se chama
“viés de confirmacdo” e é o que faz a gente
passar adiante as noticias sem checar a sua
veracidade. Afinal, na guerra das midias
sociais, fazer valer as nossas crencas parece
ser mais importante do que analisar os
diversos aspectos de uma questdo complexa.
Para ndo cair nessa, muitas vezes basta usar
o bom senso. Siga algumas dicas:

De onde veio a informacdo? Recebeu uma
informacdo quentissima no zap? A primeira
pergunta é: qual € a fonte? Lembre-se de que
na internet qualquer um pode criar qualquer
coisa, muitas vezes com mds intengdes. Se
vocé ndo consegue localizar autor ou fonte,
nao compartilhe.

E uma informacdo bombdstica? O tom

é alarmista, raivoso ou sensacionalista?
Desconfie. Textos em tom alterado, com
letras maitisculas, exclamacdes ou muitos
adjetivos sdo feitos precisamente para
manipular as nossas emocgoes. Indignado ou
furioso, vocé terd o impulso de compartilhar
imediatamente com meio mundo. E ultrajante
demais / chocante demais? Entdo ndo deve
ser exatamente verdade. Ndo compartilhe.

E uma informacao “exclusiva”? Pense bem:
na nossa sociedade conectada, é realmente
provével que vocé tenha uma informacgao
bombadstica no seu zap que ndo estd na
midia? Claro que ndo. Ndo compartilhe.

Ainda assim esta tentado? Faca pelo menos
0 bdsico: uma rapida busca no Google com
um trecho do titulo e as palavras “fake”

ou “falso” revelara se a informacao ja foi
checada e desbancada por algum veiculo de
midia ou agéncia de checagem. Sem isso, ja
sabe, ndo? Nao compartilhe!
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Profissao factchecker

Segundo o site Politize!, o fact-checking, ou
checagem de fatos, é “o oficio de conferir a
veracidade das informacdes — se sdo 100%
verdade, se contém algum exagero, algum
dado inflado ou diminuido, a fonte de certa
informacdo, o método de coleta de um dado
ou estatistica, etc.”® Esse tipo de apuragao
sempre fez parte da rotina das redagoes
profissionais; no entanto, com a proliferacdo
de informacodes falsas e distorcidas, na
internet ou proferidas por figuras publicas e
disseminadas na midia, essa fun¢do acabou
por adquirir existéncia autbnoma.

“No fact-checking, o jornalismo assume a
responsabilidade de confrontar declaragdes
publicas, com base em dados confidveis e
fatos comprovdveis”, afirma a pesquisadora
Tais Seibt” Ao elencar as fontes consultadas
e, muitas vezes, expor o processo de
verificacdo, o fact-checking acaba por expor
o processo jornalistico em si, com o beneficio
de educar o leitor sobre a pratica do
jornalismo e os critérios de confiabilidade.

A primeira agéncia de checagem auténoma
de que se tem noticia € a americana
FactCheck.org, fundada em 2003 para
verificar as informagdes e dados citados por
politicos na imprensa. No Brasil, as principais
agéncias sdo:

LUPA, um projeto do grupo Piaui, tem
parceria com o Canal Futura para acoes
educativas (www.lupa.news);

AOS FATOS, mantida por grants e parcerias,
é criadora da HQ Fabio Fato (www.aosfatos.
org);

TRUCO, da Agéncia Publica, lancou o video
“Quer que desenhe?” para explicar o fact-
checking. (www.apublica.org/checagem/)

Fontes: Politize! e Tais Seibt

tendenciosa. Tal efeito € mais forte em
questdes de forte carga emocional e em
crencas profundamente arraigadas.”
Esse efeito faz com que as noticias
enganosas se espalhem com maior
alcance e velocidade, sobretudo dentro
de nossas bolhas.

“‘O.mercado de.ideias. ja
sofre.com.a.corrosdo.da
verdade, pois 0 N0SSO
ambiente de.informagdo
em.rede.interage.de forma
toxica.com.nossos.vieses
coghitivos. Deep.fakes.irdo
agravar esse problema de
forma significativa.” &

» BAIXO LETRAMENTO
INFORMACIONAL. O Brasil combina um
alto grau de analfabetismo funcional
com um uso elevado das redes. Ou
seja, mesmo as camadas da populacdo
que mal sabem decodificar informacdo
estdo recebendo e repassando
conteudo nas redes muito ativamente.
O baixo letramento informacional,

ou seja, a falta de habilidade de ler
criticamente a internet, torna essa
camada da populagdo especialmente
vulneravel a desiformacao.

A desinformacao traz
consequéncias

Quando hd um um baixo grau de
letramento informacional e uma
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PASSO A PASSO DA VERIFICAGAO

Essa informacao é confidvel?
Antes de repassar, verifique.

O fenébmeno da informacdo de ma qualidade circulando na
internet ndo é novo — desde 1990 o site snopes.com estd
dedicado a desbancar a “desinformacdo viral”, um conceito

amplo que vai de distor¢des e reportagens cheias de erros até
memes satiricos e noticias completamente fabricadas. Nos Ultimos
anos o fendbmeno se intensificou e se sofisticou; ainda assim, é
possivel tomar alguns cuidados para ndo ser vitima de informacdo
enganosa. Siga 0s passos abaixo*:

CONSIDERE Muitas vezes, determinar a veracidade da noticia € tdo simples quanto

A FONTE consultar qual é a fonte, usando a méxima “diga-me de onde veio
e eu te direi quem és”! Procure avaliar a credibilidade dessa fonte
consultando outros sites.

VA ALEM DA Todas manchetes sdo um pouco provocadoras por definicdo. E mesmo

MANCHETE a manchete de um veiculo confidvel ndo conta a historia toda. Leia a
matéria completa antes de formar uma opinido.

BUSQUE O uso de um pseuddnimo ou a ndo-identificacdo de um autor € um

O AUTOR dos principais sinais de alerta para uma informacdo falsa. Se encontrar
o autor, pesquise um pouco para conhecer seu perfil, reputacdo ou
credenciais, ou mesmo desobrir se ele pode ter interesses ocultos.

QUALEA Noticias geralmente apoiam as suas informagcées com dados e

EVIDENCIA? citacdes que podem ser verificados pelo leitor para uma leitura mais
aprofundada.

VERIFIQUE Noticias antigas trazem informacdo datada e de outro contexto. Leia

A DATA com alguma desconfianga.

AVALIE SEUS E dificil confrontar o nosso préprio viés de preconceito, mas é um passo

PRECONCEITOS essencial se vocé quer ser um bom consumidor da midia.

CONSULTE OS Sempre que houver incerteza a respeito de uma informacdo, o leitor

ESPECIALISTAS deve consultar suas fontes conhecidas e de confianca.

ISTO E UMA A satira € uma forma potente de comentdrio, que além de nos fazer

PIADA? rir, pode levar a reflexdes importantes. Mas também pode ser mal-
entendida — afinal de contas, o humor é subjetivo.

"Adaptado de FactCheck.org, Annenberg Public Policy Center, Univ da Pennsylvania




|
“Devemos ensinar as criancas, desde
muito jovens, as habilidades de
aprendizado lateral, incluindo: como
interrogar a informacao ao invés de
simplesmente consumi-la; verificar a
informacao antes de compartilha-la;
rejeitar posicao e popularidade como
indicadores de qualidade; entender que
quem envia a informacao nem sempre

é a fonte; e reconhecer os preconceitos
implicitos que todos carregamos. Menos
que isso € um desperdicio de tempo e
recursos.”

Sam Wineburg, Stanford History Education Group
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penetracdo intensa de desinformacao,
toda a sociedade sofre, pois isso
impacta a qualidade das tomadas de
decisdo. Falsificagdes manipulam o
eleitorado e impactam a discussdo e a
aprovacao de politicas publicas.

Além disso, ao impedir a convivéncia
com ideias divergentes, a polarizacao
corrdi o préprio principio de um
governo democratico, que precisa
escutar e atender a diversos segmentos
da populacdo em sua diversidade.

“A medida em que a qualidade das
informagdes no geral diminui, a
inteligéncia de todos os membros da
sociedade e de todas as diferentes
organizacdes que a tornam funcional,
no geral, diminui.” afirma Aviv Ovadya,
pesquisador da Universidade de
Columbia.®

“Quando.vocé so.acredita
no.gque.quer,.ndo.-hd.como
existir-a.democracia’”

Aviv Ovadya

A desinformacdo orquestrada ja
impactou processos eleitoriais em
diversos paises, como Estados Unidos,
india, Inonésia e Brasil® As informac&es
falsas também podem insuflar o
discurso de ddio e alimentar a violéncia.
Na India, boatos disseminados pelo
WhatsApp fizeram com que uma
populacdo linchasse vdrios jovens,
erroneamente acusados de um

crime." Em Myanmar, uma campanha
orquestrada no Facebook contra a
minoria étnica Rohingyia alimentou o

discurso de édio e até o genocidio.”?

O campo da salde publica é
especialmente sensivel a proliferacdo
de desinformacdo, com consequéncias
graves ao atingir uma populacdo mais
vulneravel, como criangas e idosos.
Segundo o Ministério da Saude, o
principal alvo de desinformacgdo sdo as
vacinas.® Mas boatos sobre supostos
alimentos “milagrosos”, falsas curas,
alimentos ou remédios supostamente
contaminados também assolam a
populacao, levando o Ministério a criar
um canal especifico para combater
esse problema e disseminar a
contrainformacdo

Formando bons leitores

Dada a variedade de tipos e

ambientes em que circula e o alcance
da desinformacao, as tentativas de
combaté-la através de solucoes
tecnoldgicas ou regulagdo tém sido
tardias e imperfeitas, ou, ainda, acabam
por esbarrar no direito a liberdade de
expressao.

Plataformas como o Facebook vém
experimentando com informacado
contextual para qualificar as fontes
de um conteudo jornalistico. Alguns
consorcios de midia tém explorado
ideias inovadoras, como a criacdo de
uma espécia de “etiqueta nuticional”
que identificaria quem produziu a
informacdo e em que contexto —
mas sdo solugdes que ndo atuam
em escala e, sobretudo, ndo atigem
a comunicacdo de um para um, nos
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Discurso de édio:
o que é e como combater

A desinformacdo torna-se especialmente
perigosa quando é utlizada para alimentar
preconceito e violéncia. Segundo o projeto
SaferLab, da ONG Safernet, “o discurso de
6dio esta situado num equilibrio complexo
entre direitos e principios fundamentais,
incluindo a liberdade de expressdo e a
defesa da dignidade humana. De maneira
geral, o discurso de 6dio costuma ser
definido como manifestagoes que atacam
e incitam dédio contra determinados grupos
sociais baseadas em raca, etnia, género,
orientacdo sexual, religiosa ou origem
nacional.”’®

O projeto forma jovens de 16 a 25 anos,
sobretudo aqueles que ndo costumam ter
voz, ajudando-os a adotar préticas que
tornam a internet um lugar melhor.

Entre as boas praticas sugeridas pelo Toolbox
Crie Sua Contranarrativa estdo:

Entenda o contexto E fundamental praticar
a empatia para entender o contexto do seu
interlocutor.

Critique argumentos, ndo pessoas Foque
no contelido da mensagem e argumente
respeitosamente.

Aceite divergéncias Nem toda discussao é
uma briga. Saiba conviver com outros pontos
de vista.

SaferLab € o o projeto da SaferNet dedicado
a combater o discurso de odio e equipar os
Jjovens para que produzam contranarrativas.
Conheca o projeto aqui.

servicos de mensagens, o grande palco
das informagdes enganosas.

Nem mesmo o factchecking, embora
seja uma atividade cada vez mais
necessaria, consegue atacar todas
as vertentes do problema. E a
contrainformacgdo que esses servigos
produzem dificilmente consegue ter
0 mesmo alcance da desinformacdo
original.

A razdo para isso € que esse problema
é humano, e ndo tecnolégico; como
os autores de um grande estudo do
MIT escreveram em 2018, boatos e
informacdes falsas atingem tantas
pessoas e se espalham tdo rapido
online “porque os humanos, e ndo os
robdés, sdo mais propensos a espalha-
las”’®* Somos atraidos por aquilo que
nos provoca emocgoes fortes, como
surpresa, medo, indignacdo ou repulsa;
esse tipo de contelido, portanto,

acaba sendo o mais comentado e
compartilhado.

A.melhor.solugdo para
combater.a desinformag¢do
parece.estar.em.nos
mesmos: claramente €
preciso formar leitores
melhores.

E o que seria um leitor preparado para
realizar a leitura critica do ambiente
informacional e midiatico? Muitos
especialistas tém argumentado que os
checklists de verificagdo ndo sé criam um
falso senso de confianca, como tendem
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DETETIVES DA IMAGEM

Devo confiar no que vejo? Fotos

também enganam!

Grande parte da informacdo que recebemos hoje € visual:
memes, stories e imagens que circulam no Whatsapp trazem
informacado de forma &gil, mas pouco reflexiva. Mas se € verdade
que uma imagem vale mil palavras, entdo a mensagem visual
precisa ser tratada com o mesmo olhar critico que os textos,
pois tem a mesma capacidade de trazer desinformacdo. Existem
técnicas para investigar a origem e a veracidade do conteudo
visual. Para saber se uma foto é o que diz ser, observe:

Quando a foto foi usada pela primeira
vez? Serd que ela € mesmo da data
alegada? Use uma ferramenta de
verificagdo como a busca reversa do
Google (abaixo).

Onde foi feita a imagem? Tenha
certeza que a foto foi tirada no
contexto alegado. Fotos antigas de
guerras ou desastres naturais muitas
vezes reaparecem em outro contexto.

O que as pessoas estdo vestindo?
Suas roupas se encaixam no estilo do
pais ou na época em que a foto foi
supostamente tirada?

Como esta o tempo na foto? Pessoas
com casacos, roupas de calor, neve no
solo oudrvores sem folhas sdo indicios
que ajudam a localizar uma imagem no
tempo e no espaco.

Ha evidéncias do idioma

comprovando a localizagdo? Procure
por sinais de linguagem em placas de
transito, fachadas de lojas e outdoors.

A iluminacédo é consistente? A direcdo
das sombras € sempre a mesma? Os
objetos proximos estdo iluminados da
mesma maneira, ou alguns parecem
mais apagados ou brilhantes? Se

assim for, hd uma boa chance de que
eles tenham sido adicionados ou
manipulados digitalmente.

Procure por distor¢ées ao longo das
bordas de pessoas ou objetos. Estes
sdo geralmente féceis de detectar e

indicam quando uma imagem foi mal
manipulada.

Faca uma busca reversa no Google.
Basta acessar a busca de imagens
(www.images.google.com) e arrastar
uma imagem para dentro da barra de
busca. Isso permite encontrar imagens
semelhantes, sites que incluem

a imagem, e outros tamanhos da
imagem que vocé procurou. E possivel
também localizar a primeira aparicdo
dessa imagem na internet, o que
ajuda a verificar se a data alegada é
verdadeira.

Utilize o TinEye. Acesse a ferramenta
no site www.tineye.com para verificar
onde e quando a imagem foi utilizada,
mesmo se ela tiver sofrido alteragdes,
e checar se o contexto é real.

Dicas compiladas pelo grupo Cagadores
de Balela do primeiro Mediathon Educacdo
para a Informacdéo.
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QUEM E QUEM NA MIDIA

(

C

Por tras da midia:
conheca o que vocé consome

Vocé sabe de onde vem o jornalismo que vocé consome? Quem
produz, para quem é feito, como € financiado? Essas perguntas
nos ajudam a entender as diferengas entre os diversos veiculos
para que possamos buscar um carddpio variado de fontes de
informagdo. Uma boa atividade para a sua sala de aula € escolher
uma gama variada de sites e veiculos de jornalismo, desde os
maiores até a midia independente e o jornalismo especializado,

e preencher uma “ficha técnica” de cada um. Além do site de
cada veiculo, os alunos podem consultar também o Mapa do
Jornalismo Independente e o Media Ownership Monitor.

mibia
MaKers

Ficha Técnica dos Veiculos

Nome (acrescentar
imagem)

O que é?

Propriedade (empresa
privada, empresa publica,
grupo independente)

Com ou sem fins
lucrativos?

Foco do jornalismo (tem
um nicho especifico ou é
generalista?)

Como é financiado?

Tem publicidade?

Ligado a algum grupo de
interesse? (politico,
religioso)

Ligado a alguma causa ou
organizacdo ativista?

Liberal ou conservador?

Equilibrado ou partidario?

Algo diferente ou original
arespeito do assunto que
cobre, na forma que
investiga ou em que
apresenta a informac&o?

Copie e adapte esta atividade neste link.
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a tornar-se obsoletos. Afinal, € cada vez
mais facil criar um conteudo falso com
aspecto e linguagem profissional, e
absolutamente convincente. Para lidar de
forma mais efetiva com esse problema,

€ preciso ensinar aos alunos uma nova
maneira de ler.

“O estudo de Stanford
confirma.o.que.-muitos
professores.sabem.que é
verdade: os alunos de hoje
ndo.estdo preparados para
lidar com a enxurrada de
informacdes que vém de
seus diversos dispositivos
digitais.”"”

Uma pesquisa feita em Stanford'®
concluiu que checadores profissionais
costumam avaliar a confiabilidade
dos sites com uma técnica chamada
“leitura lateral”. Ao invés de analisar
as suas caracteristicas itrinsecas,
como o design, a qualidade do texto
ou o conteuldo contido no prdprio site
(como a pagina “Quem Somos”), esses
leitores tendem a ndo gastar muito
tempo ali. Sua estratégia consiste em
sair rapidamente do site em questdo
e navegar pela internet, vendo o que
outras fontes confidveis dizem sobre
ele. Geralmente abrem varias abas
no navegador, coletando diferentes
informacdes pela Web para obter um
retrato melhor da pdgina que estdo
investigando. O objetivo é entender
como essa pdagina se relaciona com
outras, e como estd posicionada no

contexto maior da rede, o que € muito
mais eficiente.

Qual o nosso papel?

Se a desinformacdo pode estar em
qualquer lugar, aprender a “interrogar a
informagdo” ndo deve ser prerrogativa
dos alunos de jornalismo, e sim uma
habilidade transversal que impacta

o proprio ato de aprender. Ensinar

os alunos a manter uma postura
saudavelmente cética diante da
informacado deve ser prdtica habitual de
qualquer professor da educacdo basica,
seja na aula de ciéncias ou matematica,
para indicar como um grafico pode
ocultar os dados relevantes, ou na

aula de histdria, para mostrar como a
informacao pode ser usada como arma
em determinados contextos politicos.”

Para além da escola, € necessario que
tenhamos consciéncia do que estamos
consumindo; a melhor pratica é buscar
uma dieta informacional equilibrada,
feita de fontes confidveis e variadas,
buscando ampliar nossa visdo de
mundo com pontos de vista diversos.

Finalmente, € preciso entender que
o jornalismo, quando bem-feito, tem
custo, e que apoiar o jornalismo
profissional e pagar pelo contetdo
que consumimos é essencial para a
circulacdo de informacdo confiavel.
Afinal, a imprensa tem um papel
fundamental na manutencado da
democracia e de nossas liberdades.

=3
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NOTAS

1 Mozilla, Alfabetizacdo Web

2 Tais Seibt, Quem |é tanta noticia (falsa)?

3 Common Sense Media, Fake News: Historical

15 Science, The spread of true and false news

online

16 SaferLab, O que € discurso de odio

16 Quartz, In the age of fake news, here’s how

schools are teaching kids to think like fact-

Timeline

4 The Verge, ThisPersonDoesNotExist.com

uses Al to generate endless fake faces

5 Wikipedia, Viés de confirmacéo

6 Politize, Checagem de fatos: um novo nicho
no jornalismo

7 Tais Seibt, O que é fact-checking e onde

checkers

17 Wineburg, Sam; McGrew, Sarah: Lateral
Reading and the Nature of Expertise: Reading
Less and Learning More When Evaluating
Digital Information, disponivel em https:/purl.
stanford.edu/yk133ht8603

18 Quartz, In the age of fake news, here’s how

schools are teaching kids to think like fact-

checkers

encontrar fatos verificados

8 The Guardian, You thought fake news was

bad? Deep fakes are where truth goes to die

9 Buzzfeed, He Predicted The 2016 Fake
News Crisis. Now He’s Worried About An

Information Apocalypse

10 Valor, Estudo diz que 90% dos eleitores de

Bolsonaro acreditaram em fake news

11 Wired, How whatsapp fuels fake news and

violence in India

12 New York Times, A Genocide Incited on

Facebook, With posts prom Myanmar’s military

13 Estaddo, Ministério da Saude identifica 185
focos de fake news e reforca campanhas

14 Portal Ministério da Saude, Ministério da
Saude lanca servico de combate a fake news

RECURSOS

Padlet Educacdo Mididtica
https://padlet.com/mariochs/qq6n1jn97k4m

Recursos para criagdo de midia na escola
https://www.midiamakers.org/recursos
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Competéncias gerais
na BNCC do Ensino
Fundamental:

Competéncia n* 5: Compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais
de informagdo e comunicacgdo de
forma critica, significativa, reflexiva
e ética nas diversas praticas

sociais (incluindo as escolares)

para se comunicar, acessar e
disseminar informac¢des, produzir
conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Competéncias especificas
de linguagens e suas
tecnologias para o Ensino
Médio:

Competéncia n* 7: Mobilizar
praticas de linguagem no universo
digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas

e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de
engajar-se em praticas autorais e
coletivas, e de aprender a aprender
nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacdo e vida pessoal
e coletiva.

Base Nacional Comum Curricular

=3

MidiaMakers Papers

Leia também:

MidiaMakers Papers #1:
Introducado a Educacao Midiatica

MidiaMakers Papers #3:
Busca e propriedade intelectual

MidiaMakers Papers #4:
Criar para aprender:
midias digitais na escola

Disponiveis em:
www.midiamakers.org
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Educar para a informacao
é educar para a cidadania.
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FACULDADE DE CEILANDIA
DA UNIVERSIDADE DE g%,"h‘doﬂ e
BRASILIA - UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Pés-verdade: impactos e desafios para a educacdo escolar em uma perspectiva
psicanalitica

Pesquisador: Murilo Oliveira Marquez

Area Temética:

Verséo: 2

CAAE: 60683021.8.0000.8093

Instituicdo Proponente: Faculdade de Educacao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.563.784

Apresentacédo do Projeto:

RESUMO: "O objetivo deste trabalho, vinculado ao Programa de Pds-graduacdo em Educagdo da FE/Unb,
érefletir sobre os impactos e desafios que o fendbmeno social da pés-verdade impde as instituicbes escolares
na contemporaneidade. Discutimos a ascensdo do discurso da pds-verdade como resultado da
desconfianca da sociedade na democracia representativa, na descredibilidade da midia hegeménica e no
relativismo em torno da ciéncia. Nesse contexto, a pés-verdade vem se inscrevendo na cultura e produzindo
determinados tipos de subjetividade, na qual os fatos sao interpretados de acordo com as convic¢des de
cada um. Por fim, procuraremos analisar como este fendmeno afeta o trabalho docente em sala de aula e
quais as possibilidades de determinadas praticas pedagogicas dos professores poderem contribuir para
formar estudantes mais letrados sobre a ciéncia e a midia e, consequentemente, menos vulneraveis a
artilharia do discurso da po6s-verdade."

"O levantamento de dados para investigacdo da problematica proposta em nosso projeto de pesquisa
envolvera a realizacdo de entrevistas semiestruturadas, em média 17 (dezessete) perguntas abertas, com
06 (seis) professores que atuam no curso Técnico em eletromecéanica integrado com o ensino médio do

Instituto Federal de Brasilia, campus Taguatinga.”

CRITERIO DE INCLUSAO:"Ter formacdo em licenciatura; atuar no ensino médio ha pelo menos

Endereco: UNB - Prédio da Unidade de Ensino e Docéncia (UED), Centro Metropolitano, conj. A, lote 01, Sala AT07/66

Bairro: CEILANDIA SUL (CEILANDIA) CEP: 72.220-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-8434 E-mail: cep.fce@gmail.com
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Continuagéo do Parecer: 5.563.784
5cinco) anos; ministrar disciplina na area propedéutica do curso (humanas, exatas ou bioldgicas)."

CRITERIO DE EXCLUSAOQ: "Sem formac&o em licenciatura (s&o professores com formagéo em engenharia,
ciéncias da computagéo, etc); atuam a menos de 5 (anos) na instituicdo ou sdo substitutos; ministram
disciplinas na area técnica do curso de formacao em eletromecanica."

"Gravaremos em video e audio as entrevistas e apés transcricdo em texto do discurso dos professores
usaremos a técnica da leitura dirigida pela escuta de Iribarry (2003) que consiste na identificacdo pelo
pesquisador, a partir dos conceitos da psicandlise, dos significantes recorrentes, dos sentidos latentes, dos
lapsos e atos falhos das falas dos entrevistados."

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

"Analisar o discurso dos professores que atuam no ensino médio em relacao aos possiveis efeitos da pos-
verdade sobre suas praticas pedagégicas em sala de aula."

Objetivos Especificos

"- Caracterizar as transformagfes do conceito de verdade ao logo das diferentes épocas (ldade Antiga,
Média e Moderna).

- Examinar o surgimento do fendmeno social da pés-verdade como sintoma do descrédito do discurso da
ciéncia na sociedade contemporanea.

- Investigar como o fenémeno social da pés-verdade reverbera na préatica pedagdgica dos professores.

- Pensar em praticas educativas capazes de promover a formagéo dos estudantes para discernir e combater
a pos-verdade (desinformacdo na midia e redes sociais, negacionismo cientifico, revisionismo historico,
despolitizacao, etc)".

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS: "- Invasédo de privacidade; - Tomar o tempo do participante ao responder as perguntas na
entrevista; - Cansaco ou aborrecimento ao responder as questdes solicitadas; - Discriminacédo e
estigmatizacdo a partir do contetdo revelado - Divulga¢cédo de dados confidenciais (registrados no TCLE); -
Desconforto, constrangimento ou alteracdes de comportamento durante a gravacéo de audio e video."
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Providéncias para minimizar os Riscos/Danos possiveis: "- Garantir o acesso aos resultados individuais e
coletivos; - Minimizar desconfortos, garantindo privacidade e liberdade para responder as perguntas da
entrevista; - Estar atendo aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto; - Assegurar a confiabilidade e
protecdo da imagem e audio decorrentes das entrevistas; - Garantir que o estudo serd suspenso
imediatamente algum risco ou dano a saude dos participantes da pesquisa; - Certificar que os sujeitos da
pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo no Termo de Consentimento e
resultante de sua participacdo, além do direito a assisténcia integral, tém direito a indenizagdo;

- Assegurar a inexisténcia de conflito de interesses entre o pesquisador e o sujeito da pesquisa.”

"Gravaremos em video e audio as entrevistas que apés download dos dados serdo arquivadas em
dispositivo eletrénico local sob a guarde e responsabilidade do pesquisador, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos ap06s o término da pesquisa. Sera apagado todo e qualquer registro da plataforma digital
utilizada, ambiente compartilhado ou “nuvem”.

Em seguida, faremos a transcrigdo literal em texto das respostas dadas pelos professores as perguntas
formuladas pelo pesquisador utilizando o editor de texto Microsoft Word como registro e igualmente sera
armazenamento em dispositivo eletrénico local. Para analise usaremos a técnica da leitura dirigida pela
escuta de Iribarry (2003) que consiste na identificacdo pelo pesquisador, a partir dos conceitos da
psicanalise, dos significantes recorrentes, dos sentidos latentes, dos lapsos e atos falhos das falas dos
entrevistados.

Caso haja vazamento de imagem, &udio ou informac¢fes constantes nas gravacfes das entrevistas, 0s
participantes da pesquisa serdo imediatamente informados e terdo direito a assisténcia total, gratuita, pelo
tempo que for necessario, incluindo direito a indenizagéo, obedecendo aos dispositivos legais vigentes no
Brasil.

Conforme Resolucdo CNS n° 510 de 2016, a responsabilidade do pesquisador € indelegavel e indeclinavel.
Portanto, o pesquisador estara disponivel, a qualquer momento, para apresentar dados solicitados pelo
CEP/FCE ou pela Conep e assegurard o sigilo e a confiabilidade das informa¢des dos participantes da
pesquisa."”

BENEFICIOS: "- Ampliar o conhecimento cientifico no campo da educagéo e da psicanalise;
- Contribuir para a formacgéo do estudante-pesquisador com o desenvolvimento desta pesquisa;
- Promover a reflexao critica sobre a tematica proposta nesta pesquisa pelos professores da
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educacao bésica; - Subsidiar o desenvolvimento de futuras pesquisas nesta temética."

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Projeto de doutorado do pesquisador Murilo Oliveira Marquez, vinculado ao programa de Pds-Graduacao
em Educacao da Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia, sob orientacdo da Prof2. Dr2, Viviane
Neves Legnani. O projeto de pesquisa prevé a execucgdo de entrevistas semiestruturadas com seis
professores que atuam em curso técnico integrado com ensino médio.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados.

Recomendagdes:

Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Todas as pendéncias foram atendidas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa — CEP, de acordo com as atribuicdes definidas na
Resolucdo CNS n.° 510, de 2016, na Resolucdo CNS n.° 466, de 2012, e na Norma Operacional n.° 001, de
2013, do CNS, manifesta-se pela aprovacéo do protocolo de pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 02/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1724872.pdf 10:52:28
TCLE / Termos de | TCLE_corrigido.doc 02/08/2022 | Murilo Oliveira Aceito
Assentimento / 10:49:39 |Marquez
Justificativa de
Auséncia
Brochura Pesquisa |Projeto_de_ Pesquisa_corrigido.doc 02/08/2022 | Murilo Oliveira Aceito
10:49:18 [ Marquez

Outros Carta_encaminhamento_pendencias.pdf| 02/08/2022 |Murilo Oliveira Aceito
10:47:18 [ Marquez

Outros Termo_coparticipante.pdf 15/07/2022 |FLAVIA PEREIRA Aceito
11:21:25 | ROCHA

Outros cv_viviane.pdf 15/07/2022 |FLAVIA PEREIRA Aceito
11:20:59 | ROCHA

Outros folha_rosto.pdf 15/07/2022 |FLAVIA PEREIRA Aceito
11:19:50 | ROCHA

Orgamento Orcamento.doc 12/07/2022 | Murilo Oliveira Aceito
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Orgamento Orcamento.doc 21:42:09 |Marquez Aceito

Cronograma Cronograma.doc 12/07/2022 | Murilo Oliveira Aceito
21:39:05 | Marquez

Outros Termo_de_autorizacao_de_uso_de_ima| 12/07/2022 |Murilo Oliveira Aceito

gem e som de voz.doc 21:37:34 | Marquez

Outros Curriculo_lattes.pdf 12/07/2022 |Murilo Oliveira Aceito
21:35:53 | Marquez

TCLE / Termos de | TCLE.doc 12/07/2022 | Murilo Oliveira Aceito

Assentimento / 21:34:49 |Marquez

Justificativa de

Auséncia

Outros Termo_coparticipante.doc 12/07/2022 | Murilo Oliveira Aceito
21:32:50 | Marquez

Outros Termo_da_coparticipante.pdf 12/07/2022 | Murilo Oliveira Aceito
21:31:21 | Marquez

Outros Termo_proponente.doc 12/07/2022 |Murilo Oliveira Aceito
21:30:23 | Marguez

Outros Termo_da_proponente.pdf 12/07/2022 |Murilo Oliveira Aceito
21:28:46 | Marquez

Projeto Detalhado / | Projeto_de_ Pesquisa.doc 12/07/2022 | Murilo Oliveira Aceito

Brochura 21:27:02 |Marquez

Investigador

Outros Termo_de_responsabilidade.doc 12/07/2022 | Murilo Oliveira Aceito
21:23:52 | Marquez

Outros Termo_responsabilidade_pdf.pdf 12/07/2022 | Murilo Oliveira Aceito
21:23:06 | Marquez

Outros Carta_Encaminhamento.docx 12/07/2022 |Murilo Oliveira Aceito
21:20:34 | Marquez

Outros Carta_encaminhamento_pdf.pdf 12/07/2022 |Murilo Oliveira Aceito
21:20:01 | Margquez

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 12/07/2022 | Murilo Oliveira Aceito
21:18:37 | Marquez

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro:
UF: DF
Telefone:

CEP: 72.220-900
BRASILIA

E-mail:

cep.fce@gmail.com

UNB - Prédio da Unidade de Ensino e Docéncia (UED), Centro Metropolitano, conj. A, lote 01, Sala AT07/66

CEILANDIA SUL (CEILANDIA)
Municipio:

(61)3107-8434
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BRASILIA, 04 de Agosto de 2022

Assinado por:
José Eduardo Pandossio
(Coordenador(a))
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