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Resumo

A atuacdo do psicologo escolar no contexto brasileiro é marcada por lacunas nos cursos de
graduacao que, frequentemente, ndo privilegiam disciplinas, énfases ou estagios especificos
na area. Na busca por superar essa realidade vem sendo defendida a formacgdo continuada
para o desenvolvimento de competéncias técnicas e transversais que potencializem a préatica
profissional critica, conscientizadora, emancipatoria e com foco em agdes institucionais e
coletivas, como apontam pesquisas e literatura contemporaneas. Considera-se que, em
experiéncias formativas com esses objetivos, hd a possibilidade de conscientizacdo e da
ressignificacdo identitaria dos participantes pelas vivéncias e afetos que circulam durante
esses processos. Este estudo apresentou uma pesquisa-intervencdo que oportunizou formagéao
continuada na perspectiva da Psicologia historico-cultural para ressignificacdo da identidade
e da atuacdo institucional de psicologas escolares da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF). As sete participantes integravam as Equipes Especializadas de
Apoio a Aprendizagem (EEAA) da SEEDF na cidade de Sobradinho/DF. As percepcdes
identitarias e a atuacdo das psicologas foram transformadas durante o processo formativo, por
meio de encontros que utilizaram diversos instrumentos e procedimentos construidos coletiva
e processualmente. Como inovagdes metodologicas na pesquisa-intervencao, destacaram-se:
elaboracdo de videos mobilizadores autorais; criacdo de Encontros de Desenvolvimento
Coletivo (EDC); construcdo de um banco de mediacGes estéticas favorecedoras de
ressignificacbes identitarias; autoria de materialidades estéticas pelas participantes;
participacdo ativa do pesquisador como sujeito da pesquisa. As analises das interlocucdes e
reflexdes ocorridas durante os encontros de formagao revelaram seis zonas de sentidos que
indicaram, como resultados transversais, a ressignificacdo identitaria e a conscientizacéo de
mudancas nas praticas profissionais coadunadas & perspectiva de atuacdo critica,

institucional, coletiva e fundamentada pela Psicologia historico-cultural. As conclusbes
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destacaram a metodologia e a producdo de conhecimento inovadoras para utilizacdo na
pratica profissional e na ampliacdo de pesquisas sobre formacdo continuada em Psicologia
Escolar.

Palavras-chave: Psicologia Escolar; pesquisa-intervencdo; formacdo continuada; mediacao

estética; atuacdo profissional.
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Abstract

The practice of the school psychologist in the Brazilian context is marked by gaps in
undergraduate courses that often do not focus on disciplines, emphases or specific skills in
the area. In the quest to overcome this reality, continuing education has been advocated for
the development of technical and transversal competences that enhance critical, awareness-
raising, emancipatory professional practice, focusing on institutional and collective actions,
such as contemporary research and literature. It is considered that, in formative experiences
with these objectives, there is the possibility of raising awareness and redefining the identity
of the participants through the experiences and affections that circulate during these
processes. This study presented an intervention-research that provided opportunities for
continuing education from the perspective of historical-cultural Psychology to redefine the
identity and institutional role of school psychologists from the Secretaria de Estado de
Educacédo do Distrito Federal (SEEDF). The seven participants were part of SEEDF's Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) in the city of Sobradinho/DF. The identities
perception and the work of the psychologists were transformed during the developmente
process, through meetings that used various instruments and procedures. As methodological
innovations in intervention-research, the following stood out: elaboration of authorial
mobilizing videos; creation of Collective Development Meetings (EDC); construction of a
bank of aesthetic mediations that favor identity reframing; authorship of aesthetic
materialities by the participants; active participation of the researcher as a research subject.
The analysis of the interlocutions and reflections that took place during the training meetings
revealed six zones of meanings that indicated, as transversal results, the redefinition of
identity and the awareness of changes in professional practices in line with the perspective of
critical, institutional, collective action and based on historical Psychology-cultural. The

conclusions highlighted the innovative methodology and production of knowledge for use in



professional practice and in the expansion of research on continuing education in School
Psychology.
Keywords: School Psychology; intervention research; continuing education; aesthetic

mediation; professional practice.
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Introducéo

A atuacdo da psicologa escolar!, suas praticas, potencialidades e responsabilidades
séo objeto de producBes académicas e normativas técnicas que indicam um perfil complexo,
composto por competéncias especificas para a atuacdo institucional, transformadora, critica,
reflexiva, consciente e conscientizadora (Aquino et. al. 2015; Araujo, 2003; Araujo &
Almeida, 2003, 2016; Cacau, 2016; Cavalcante, 2015, 2019; Cavalcante & Braz-Aquino,
2019; Conselho Federal de Psicologia [CFP], 2022; Feitosa & Marinho-Araujo, 2018, 2021;
Fortes, 2014; Freitas, 2017; Galvdo & Marinho-Araujo, 2019; Guzzo, 2003, 2005; Libaneo,
2015; Lopes & Silva, 2018; Marinho-Araujo, 2005, 2007, 2014a, 2016, 2017; Marinho-
Araujo & Almeida, 2016; Mitjans Martinez, 2003; Nunes, 2016; Governo do Distrito Federal
[GDF], 2010; M. J. Silva; 2019). Alguns desses autores evidenciaram que o perfil da
psicologa escolar é composto por competéncias técnicas e transversais que oportunizam uma
atuacdo consciente e intencional nos complexos e dindmicos contextos educacionais (Araujo,
2003; Marinho-Araujo, 2005; Cacau, 2019; Fortes, 2014; Marinho-Araujo, 2016, 2017;
Marinho-Araujo & Almeida, 2016; Nunes, 2016).

As pesquisas e literatura na area contribuem para maior clareza teérica para a
fundamentacdo da atuacdo em Psicologia Escolar, especialmente quanto as concepcdes de
desenvolvimento humano na perspectiva da Psicologia historico-cultural e a apropriacdo da
atuacdo critica e institucional, indicadas como necessarias a um aperfeicoamento formativo
permanente (Aquino et. al., 2015; Cavalcante, 2015, 2019; Cavalcante & Braz-Aquino, 2019;
Feitosa & Marinho-Araujo, 2018; Galvédo & Marinho-Araujo, 2019; Lopes & Silva, 2018;
Marinho-Araujo & Almeida, 2016; Marinho-Araujo et. al., 2022; Sant’Ana et. al., 2022; L.

A. V. Silva, 2015; M. J. Silva, 2019). Os estudos indicam que, para ser um psicélogo escolar,

! Optou-se, nesta pesquisa, usar preferencialmente a nomenclatura psicéloga, considerando que a pesquisa do
Conselho Federal de Psicologia (2022) identificou que 79,2% das profissionais de psicologia no pais se
identificam com o género feminino.



15

ndo basta estar em um contexto educativo. E necessério que, para além da formagc&o inicial
em cursos de Psicologia, sua atuacdo seja intencionalmente embasada nos pressupostos
criticos da area de Psicologia Escolar.

Defende-se, apoiado em Marinho-Araujo (2016), que a especificidade da atuacdo
profissional em Psicologia Escolar deve ser orientada a realizacdo de intervencdes coletivas e
relacionais, visando a conscientizacdo e emancipacdo dos sujeitos que se relacionam e
trabalham nos contextos escolares (Dutra-Freitas & Marinho-Araujo, 2018; Feitosa &
Marinho-Araujo, 2018, 2021; Freitas, 2017; Galvdo & Marinho-Araujo, 2019; Marinho-
Araujo, 2007, 2014a, 2016; Marinho-Araujo et. al., 2022; Marinho-Araujo & Almeida, 2005,
2007, 2014, 2015; Mendes, 2011; Mendes & Marinho-Araujo, 2016; Nunes, 2016; L. A. V.
Silva, 2015). Especificamente no Distrito Federal, a Psicologia Escolar é foco e referéncia em
estudos da area, principalmente por sua presenca formalizada no sistema publico de ensino
desde 1968 (Araujo, 2003; Cavalcante, 2019; Freitas, 2017; GDF, 2010; Neves, 2001; Nunes,
2016; L. A. V. Silva, 2015).

Entretanto, nem sempre, nesses mais de 50 anos, a intervencdo institucional e coletiva
guiou as praticas dessas profissionais. Nos ultimos 20 anos, pesquisas foram desenvolvidas
por professoras do Laboratdrio de Psicologia Escolar da UnB?, com o objetivo de evidenciar
a potencialidade dessa perspectiva na transformacdo da criticada atuacdo que focava,
exclusivamente, acdes individualizantes, normativas, adaptacionistas, que psicologizavam e
medicalizavam questdes de origem pedagogica. Entre essas pesquisas, destacam-se as que
desenvolveram formacao continuada com os psicélogos escolares que atuam na Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, fundamentadas na Psicologia historico-cultural e orientadas a

Psicologia Escolar critica e institucional (Araujo, 2003; Cavalcante, 2019; Freitas, 2017,

2 O detalhamento e a contextualizacéo histérica das atividades realizadas pelo Laboratério de Psicologia Escolar
da UnB serdo apresentados no capitulo 4, especialmente relacionados a Psicologia Escolar na Secretaria de
Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF) e as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem.
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Matos, 2019; Neves, 2001; Neves & Marinho-Araujo, 2006). Nesses processos formativos, as
pesquisadoras utilizaram metodologias inovadoras, especialmente a mediacdo estética
(Cavalcante, 2019; Freitas, 2017; Mendes, 2011).

A defesa tedrica por uma atuacao institucional e coletiva (envolvendo todos os atores
e comunidade educativa), aliada as metodologias participativas (pesquisa-intervencéo,
formacdo em servico, etnografia virtual e outras), tornaram a Psicologia Escolar da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) diferenciada no pais, ndo s6 por sua
histéria e quantidade de profissionais (atualmente, cerca de 150 psicologas escolares sao
servidoras efetivas da SEEDF), mas pela caracteristica de atuacdo em uma perspectiva critica
e coletiva (Cavalcante, 2019; Fortes, 2014; Freitas, 2017; Feitosa & Marinho-Araujo, 2018;
Marinho-Araujo, 2021; L. A. V. Silva, 2015, Neves, 2015; Nunes; 2016).

As psicologas escolares trabalham no Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem (SEAA), composto por Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem
(EEAA) e vinculadas a Subsecretaria de Educacdo Inclusiva e Integral da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Considerando o inicio da atuacdo de
psicologas na rede publica de ensino do DF, em 1968, até a publicacdo da Orientacdo
Pedagogica do SEAA, em vigor desde 2010 (SEEDF, 2010), o paradigma da atuacdo destes
profissionais avancou, inicialmente de um foco clinico, no diagnostico e na culpabilizacdo
individual de estudantes pela queixa escolar, para valorizar uma perspectiva de atuacdo
institucional, relacional e preventiva, evidenciando a poténcia dos sujeitos e 0 engajamento
coletivo (Freitas, 2017; Marinho-Araujo et. al. 2011; Nunes, 2016). O avanco da Psicologia
Escolar critica no DF tem grande influéncia a partir das produgdes académicas de Araujo

(1995, 2003), Marinho-Araujo (2005, 2010, 2014a, 2015) e Neves (1994, 2001, 2015).
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Em 2014, por meio de concurso publico, eu passei® a fazer parte desse grupo de
psicologos escolares da SEEDF, atuando em escolas da cidade de Sobradinho/DF. Naquele
periodo, percebi que, mesmo com esse proficuo histérico de desenvolvimento da Psicologia
Escolar na perspectiva critica e institucional no DF (e, atualmente, também em outras regides
do pais), alguns desafios ainda persistiam. Desde a lacuna na minha formac&o inicial, onde
ndo vivenciei disciplinas nem contetdos que me aproximassem da Psicologia Escolar, a
duvida sobre o que se fazia na EEAA, sobre o que, aonde, com quem e como atuaria, me
impulsionaram a busca por respostas a tais questionamentos.

Estudei Psicologia no Centro Universitario de Brasilia, onde conclui o curso em 2007
e, apOs atuar nas areas organizacional e clinica, ingressei na SEEDF. Ao iniciar minha
trajetdria como psicdlogo escolar, fui responsavel por trés escolas como itinerante* na Regido
de Sobradinho/DF, junto com outras psicélogas escolares, onde e com quem comecei a me
inteirar das premissas da Psicologia Escolar. As demandas da escola por avaliacGes, a pressao
por diagnosticos as inlmeras queixas escolares e a inquietacdo sobre os sentidos da atuacao
nos mobilizaram a unido, quase como uma necessidade de sobrevivéncia profissional.

Como politica de formacdo continuada da SEEDF, ¢é designado um turno de trabalho
no qual os profissionais podem dedicar-se, exclusivamente, as opcbes de aperfeicoamento
profissional ofertadas pela instituicdo. Para as profissionais da EEAA, essa formacdo ocorre
as sextas-feiras, no turno matutino, no denominado “Encontro de Articulacdo Pedagdgica
(EAP)”. Esse espaco é resultado de uma luta politica de psicélogas e pedagogas que integram

as EEAA para a constituicdo de espagos e tempos que permitissem a discussao,

3 Nesse trecho da introdugdo incluo meu memorial, apresentando a narrativa da minha trajetoria profissional na
primeira pessoa.

4 As psicologas escolares da EEAA eram responsaveis pela atuagdo em varias escolas concomitantemente, em
forma de rodizio, até 2020, quando a Portaria n°® 03/2020 (GDF, 2020), em seu art. 74, paragrafo 1° definiu que
“Os Pedagogos e Psic6logos serdo distribuidos e lotados, segundo os critérios estabelecidos nesta Portaria, e
atuardo em 01 (uma) unidade escolar”.
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aprofundamento e compartilhamento sobre as especificidades do Servico e tempo para
planejar e organizar suas atividades. Na busca por aprofundarmos os conhecimentos
especificos sobre a atuacdo em Psicologia Escolar, o grupo das psicélogas escolares de
Sobradinho reivindicou que houvesse EAP voltados exclusivamente para as psicélogas;
conquistamos essa reivindicacdo, e, apds autorizacdo institucional, nos, psicologos dessa
EEAA, passamos a nos reunir, quinzenalmente ou mensalmente, em alguma das escolas de
Sobradinho.

Nesse processo, fomos nos constituindo profissionalmente, buscando modelos de
atuacdo que divergiam das constantes queixas individualizadas sobre as dificuldades de
escolarizacdo e supervalorizacdo de diagnosticos. Apesar da atuacdo das psicdlogas escolares
na SEEDF se nortear pela Psicologia Escolar critica e institucional, embasada na Psicologia
histdrico-cultural (GDF, 2010), era necessaria ndo sé uma escolha, tanto na esfera individual
quanto na coletiva, por esse modelo de atuacdo, mas, uma consciente preparacdo para
desenvolver, com competéncia e criticidade, essa pratica coletiva.

Com os EAP, novas possibilidades identitarias e de atuacdo foram se constituindo
coletivamente, a medida que nos aprofundavamos em relacdo as concepcfes que norteiam a
atuacdo das psicologas escolares na SEEDF. As demandas e conflitos presentes nos contextos
escolares permaneciam; porém, o modo de enfrentamento, mais embasado e partilhado entre
as psicologas, favoreceu novas vivéncias e conquistas na busca por uma atuacdo critica e
institucional.

Em 2015, com a oportunidade de participar de uma formagéo continuada oferecida

pela Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educacédo (EAPE?®), conheci

5> A Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educacdo do Distrito Federal (EAPE) tem a
finalidade de promover: (a) formacdo continuada por diferentes meios e parcerias; (b) orientar e acompanhar
projetos relacionados a formacdo continuada nas escolas; (c) elaborar e publicar pesquisa como principio
formativo e sobre os desafios da educacdo publica no DF; e (e) emitir pareceres técnico pedagdgicos de cursos
propostos por institui¢des privadas para progressdes funcionais. H& oferta, semestralmente, de diversos cursos,
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pesquisadores como o Leonardo Vieira Nunes, psicologo escolar da SEEDF, e a professora
Dr2, Claisy Maria Marinho-Araujo, do Instituto de Psicologia da UnB. Ambos se dedicavam,
no trabalho de formacdo continuada de psicologos, a constru¢cdo de conhecimento e
realizacdo de acgdes conscientizadoras, emancipatorias, humanizadoras e factiveis em
Psicologia Escolar. As vivéncias e aprendizados daquele periodo possibilitaram conhecer,
ampliar e ressignificar minhas concepcbes sobre o processo de escolarizagdo e as
oportunidades para a atuacéo profissional na perspectiva institucional.

De 2016 a 2020, assumi o papel de coordenador intermediario (CI)® do SEAA de
Sobradinho/DF. Essa decisdo teve grande influéncia dos anseios compartilhados pelo grupo
de psicologas nos EAP. Nesse espaco, eram frequentes a discussdo e a indicacdo da
necessidade de uma lideranca que fortalecesse a atuacdo institucional das EEAA. Foram o
apoio e o incentivo das colegas psicologas escolares que me mobilizaram a aceitar o cargo de
coordenador.

Com essa nova perspectiva, foi possivel ampliar e divulgar o trabalho das
especificidades de atuacdo das profissionais das EEAA em diferentes escolas e setores da
SEEDF. A funcdo também me possibilitou conhecer a realidade das psicologas escolares de
outras regides do DF e o funcionamento politico-administrativo da Secretaria de Educacéo.
Em 2016, o psicologo escolar Leonardo Vieira Nunes se desvinculou da EAPE e assumiu a
entdo recém estruturada Geréncia do Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem
(GSEAA), aproximando os psicologos que também exerciam a funcdo de coordenadores

intermediarios para a discussdo e planejamentos coletivos, visando favorecer uma préatica

presenciais ou online, sobre varios temas ligados a educagdo e a legislagdo (Portaria n° 80, de 27 de janeiro de
2023, GDF, 2023).

& A coordenacdo intermediaria do SEAA é regida pela Portaria n° 81, de 06 de marco de 2017, e tem, entre
outras, a responsabilidade de coordenar, orientar e supervisionar as atividades da EEAA nas escolas e regibes de
sua responsabilidade. O coordenador intermediario (CI) é o elo de ligagdo das demandas das EEAA nas escolas
com outros setores da SEEDF, como as unidades locais, geréncias e subsecretariarias.
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mais critica e fundamentada do Servico nas escolas.

Com a articulacio da GSEAA, em conjunto com o0s demais coordenadores
intermediarios, foi possivel o avango das discussfes sobre a atuacao, legislacdo e formacéo
da EEAA. Em 2019 foi realizado o primeiro Férum do SEAA, presencialmente na EAPE, se
tornando um evento formativo anual desde entdo para todas as equipes. Em 2020, pela
necessidade e oportunidade de formacéo continuada no periodo pandémico (Marinho-Araujo
et. al. 2022), foram realizadas, na modalidade online pelo canal do Youtube da GSEAA,
jornadas pedagogicas, entrevistas com pesquisadores e orientacdes para a atuacao, oferecendo
rica formacdo continuada para as EEAA. Essas e outras mobilizacBes possibilitaram
conquistas historicas para a categoria no DF, como o fim da atuacdo pela itinerancia (GDF,
2021), a realizacao de foruns tematicos sobre as praticas das equipes e maior clareza sobre as
atividades desempenhadas pela equipe. Um dos importantes desdobramentos dessas
articulacoes profissionais e politicas foi a ocorréncia, em 2016 e 2022, de concursos publicos
para psicélogas escolares.

Nas trocas de experiéncias, anseios e desafios vivenciados junto aos coordenadores
intermediarios, foi possivel perceber falas frequentes sobre as dificuldades das EEAA locais
em adotar a perspectiva institucional e afastarem-se de praticas clinicas e individualizantes
nas escolas. Outro tema relatado era a dificuldade dos atores escolares em compreender o
foco do Servico; por ndo compreenderem as especificidades e potencialidades da atuacéo
coletiva, pressionavam as profissionais de psicologia por diagndsticos que justificassem as
dificuldades de escolarizacdo. Esse cenério também era comum na minha realidade em
Sobradinho.

Nos quatro anos que estive na coordenacao, era frequente a necessidade de explicar e,
as vezes, justificar a atuacdo das EEAA na perspectiva institucional e fundamentada na

Psicologia histérico-cultural para diversas escolas, gestores, diretores, chefes e até para



21

alguns profissionais da prépria EEAA. Eram ainda muito presentes no universo escolar, e
entre as profissionais das equipes, a responsabilizacdo individualizada e a medicalizacdo
como resposta para as dificuldades de alguns estudantes. O foco no fracasso escolar, mesmo
com a multiplicidade de producdes cientificas e orientacdes legais apontando para uma outra
perspectiva de acdo, era um dos principais desafios vivenciados por mim e relatados por
algumas colegas psicologas e pedagogas.

Em meados de 2020, ndo sendo mais coordenador do SEAA, considerei a
possibilidade da realizacdo do mestrado académico para aprofundar os estudos e ampliar as
possibilidades de compreensao e atuacdo em Psicologia Escolar. Fui aprovado na selecdo do
Programa de P6s-graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar da Universidade de
Brasilia (UnB) para cursar mestrado académico a partir do 2° semestre letivo de 2020, que
ocorreu em 2021. Naquele periodo, a UnB se ajustava a uma nova organizacdo pedagdgica e
administrativa, com consequéncias no calendario, em decorréncia da pandemia global por um
novo Coronavirus - Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2 — SARS-CoV-2,
também denominado COVID - 19.

Meu interesse principal no mestrado foi desenvolver uma pesquisa-intervencdo para
investigar, de forma qualitativa, dinamica e processual, a formacdo continuada como
estratégia metodoldgica para o desenvolvimento de competéncias e o fortalecimento da
identidade de psicélogas escolares. Essa intencdo surgiu a partir da interrelacdo entre a minha
experiéncia pessoal e o desejo de corroborar com a atuacdo das colegas em uma efetiva
perspectiva institucional, visando promover processos de conscientizagcdo nos atores
educacionais. Espera-se que essa pesquisa potencialize o desenvolvimento humano adulto das
psicologas escolares para, além dos conhecimentos tedricos e técnicos, ampliem a
conscientizagdo de papéis e a constituicdo de sentidos para a atuacdo profissional coletiva.

Busca-se, ainda, ampliar o escopo tedrico e metodoldgico acerca de processos de formacéo
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continuada, com possibilidade de aplicacédo pelas profissionais em seus contextos de atuacao
e no planejamento de propostas formativas em diferentes areas.

Essa dissertacdo foi organizada em seis capitulos. O primeiro capitulo se dedica a
apresentacdo da fundamentacdo tedrica em Psicologia Escolar na perspectiva critica,
embasada pela Psicologia historico-cultural e orientada a atuacdo institucional. O segundo
capitulo é dedicado a revisdo de producbes cientificas em bases de dados nacionais
relacionadas a Psicologia Escolar e a formacgédo continuada. O terceiro capitulo apresenta a
definicdo do problema de pesquisa e 0s objetivos.

O quarto capitulo descreve a metodologia e os referenciais tedrico-metodologicos da
pesquisa qualitativa e pesquisa-intervencdo, orientadoras da investigacdo. Sdo apresentados o
contexto histérico da Psicologia Escolar no DF, o cendrio e as participantes do estudo, com
detalhamento dos procedimentos para construcdo, interpretacdo e analise das informacdes
constituidas no processo de pesquisa. O quinto capitulo € dedicado a apresentacao e discussao
dos resultados, com anélise dos encontros da pesquisa-intervencdo. O sexto e ultimo capitulo
apresenta as consideracdes finais do estudo evidenciando as constru¢fes de conhecimento
originadas da pesquisa, desdobramentos e sugestdes para investigacdes futuras. Ao final, sdo

relacionadas as referéncias bibliograficas e anexos.
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Capitulo |
Da Psicologia Critica a Psicologia Escolar na Perspectiva Institucional

Esse capitulo se propbe a apresentar alguns dos elementos que fundamentam a
Psicologia Escolar na perspectiva critica e institucional, embasada nos preceitos da Psicologia
histdrico-cultural. Essas teorias orientam a atuacdo das psicologas escolares das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA), da Secretaria de Estado de Educacéo do
Distrito Federal (SEEDF), por meio de uma politica publica que, desde 2010, oferece
diretrizes para a atuacdo profissional. Sera, também, apresentada a revisdo da literatura sobre
o perfil profissional da psicéloga escolar, as necessidades de formacdo continuada e
propostas formativas relacionadas a area.

Psicologia Critica

A Psicologia hegemonica tem sua origem atrelada ao surgimento e fortalecimento do
capitalismo no mundo ocidental, tendo na Europa seu nascimento e nos Estados Unidos seu
desenvolvimento (Parker, 2009). Com essa influéncia, a Psicologia incorporou, em suas
praticas e concepcdes, 0s mesmos ideais dominantes da época, com reducdo e distor¢do da
compreensdo da subjetividade e atividade humana a processos de individualizacéo,
psicologizacdo e naturalizacdo, minimizando, especialmente, as diferencas individuais, ao
criar padrdes de normalidade e, consequentemente, seus desvios (Parker, 2009).

Em oposicdo a visdo individualizada dos sujeitos, a Psicologia Critica defende a
reconstrucdo da ciéncia psicoldgica colocando-a a servico da constituicdo de uma sociedade
mais igualitaria, inclusiva e humanizadora, confrontado os padrdes normativos para
oportunizar mudancgas e avangos sociais (Martin-Baro, 1996; Parker, 2009). Martin-Bard
(1996), ao propor a Psicologia da Libertagdo, critica a origem e as defini¢des “genéricas”,
oriundas de outros paises, sobre o papel do psicélogo e as especificidades sociais e culturais

de seus contextos geopoliticos na constituicdo dos sujeitos. O autor convoca os profissionais
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de Psicologia a desnaturalizarem seus supostos conhecimentos e praticas normatizadoras para
que seja possivel uma imersédo e transformacédo das realidades sociais de povos injusticados,
aos quais os psicologos, frequentemente, ndo integram ou reconhecem em sua atuacao
(Martin-Baro, 1996).

O autor, reportando aos contextos de opressao comuns aos paises latinoamericanos,
teceu criticas aos psicologos que dedicavam sua atengdo aos setores mais abastados, por meio
de atuac6es individualizadas, ignorando os fatores sociais e servindo aos interesses da ordem
social e econdmica estabelecida, que reproduzia o sistema vigente, com privilégios e
exclusdo. Martin-Bar6 (1996) indicou o retorno as origens da Psicologia, reorientando a
pratica psicoldgica a consciéncia humana. Para ele, o que fazer do psicologo deve estar
voltado para a tomada de consciéncia pelos sujeitos, em busca da: (a) transformacdo das
pessoas pela modificacdo de suas realidades, possivel apenas pelo dialogo, ndo pela
imposicdo; (b) gradual decodificacdo do seu mundo, percebendo 0s mecanismos opressores e
desumanizadores que alienam os sujeitos e naturalizam as injusticas e desigualdades; (c)
constituicdo de novos saberes dos sujeitos sobre suas realidades, sobre e si e sobre sua
identidade social, conscientizando-se das possibilidades de transformacdo e de seu papel
ativo nas relagdes sociais.

A atuacdo dos psicélogos voltada a conscientizacao busca transformacdes coletivas da
realidade, em contraponto as acfes individualizantes, que se coadunam a uma compreensao
passiva de desenvolvimento humano. Nessa abordagem, os profissionais devem
problematizar perspectivas tedricas que corroboram com as desigualdades e injusticas sociais
e as implicacOes dessas concepgdes em suas praticas (Parker, 2009).

Na area escolar, Martin-Bard (1996) acreditava que os psicologos escolares deveriam
realizar atividades que, para além dos conteudos curriculares, favorecessem o

desenvolvimento da critica e a confrontacdo da realidade social, visando a constituicdo de
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sujeitos conscientes. Na busca por essa conscientizacdo, a Psicologia Critica se caracteriza
por acOes praticas e elaboracdes tedricas que denunciam e procuram romper a relacdo da
Psicologia com as formas de opressdo dos sujeitos, encontrando na escola um local
potencialmente favoravel as mudancas sociais (Carvalho & Marinho-Araujo, 2010; Marinho-
Araujo, 2014c; Marinho-Araujo & Almeida, 2014). A escola, ainda que tenha em seu interior
estruturas opressoras, possui, em contraponto, inimeras possibilidades de emancipacao dos
sujeitos, se constituindo como contexto privilegiado para o desenvolvimento da consciéncia e
criticidade das pessoas sobre o seu papel social e potencial de transformacéo de injusticas e
alienacdo (Marinho-Araujo e Almeida, 2014).

Psicologia Escolar

A Psicologia Escolar, como area de atuacdo, pesquisa e producdo de conhecimento, é
foco de diversas publicacBes que reiteram sua relevancia e especificidade (Aquino et. al.
2015; Araujo, 2003; Araujo & Almeida, 2003; Cacau, 2016; Cavalcante, 2015, 2019;
Cavalcante & Braz-Aquino, 2019; Feitosa & Marinho-Araujo, 2018, 2021; Ferreira, 2022;
Fortes, 2014; Freitas, 2017; Galvdo & Marinho-Araujo, 2019; Guzzo, 2003, 2005; Lopes &
Silva, 2018; Marinho-Araujo, 2005, 2007, 2014a, 2016, 2017; Marinho-Araujo & Almeida,
2014, 2016; Mitjans Martinez, 2003; Nunes, 2016; L. A. V. Silva, 2015; M. J. Silva, 2019).
Esses estudos sdo divulgados por meio de teses, dissertacdes, livros, artigos cientificos, entre
outras, favorecendo a ampliacdo e desenvolvimento do conhecimento da area.

Entretanto, apesar de sua proficua producdo, a Psicologia Escolar ndo tem atraido
muitas profissionais para integra-la. Em 2010, segundo pesquisa realizada pelo Conselho
Federal de Psicologia (CFP) e pela Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-graduacdo em
Psicologia (ANPEPP), apenas 9,8% das profissionais do pais atuavam na area escolar,
enquanto 53% estavam na area clinica (Andrada et. al., 2018). Em novo e recente

recenseamento nacional pelo CFP (Conselho Federal de Psicologia [CFP], 2022), houve uma
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timida elevacdo na quantidade de profissionais atuantes na Psicologia Escolar, representando
11,2% dos psicologos. Ao comparar-se com 0 Censo que havia sido realizado em 1988 (CFP,
1988), quando 47,6% das psicologas declararam dedicacdo a area, houve consideravel
esvaziamento na quantidade de profissionais ao longo dessas mais de trés decadas. Em 2022,
a Psicologia Escolar também foi identificada com a maior taxa de abandono de profissionais
(57,4%), que migram, em sua maioria, para a Psicologia Clinica, representativa de 73,1% das
atuaces dos psicélogos no pais (CFP, 2022). Os dados apontam que a area escolar tem
capacidade de atracdo de profissionais, porém mais da metade delas ndo permanecem nessa
atuacéo.

As atividades mais realizadas pelas psicologas escolares sdo: ensino (14%),
acolhimento psicoldgico (13,1%) e intervengdes no ambito escolar (12,6%). Além dessas,
elas relataram realizar pesquisa (10,1%), avaliacdo psicologica (9,8%), escuta (9,7%),
palestras (9,6%), orientacdo psicoldgica (6,5%), psicoeducacdo (5,7%), supervisao
profissional (5,3%) e orientacdo vocacional (4,9%) (CFP, 2022). Quando somadas, as
atividades de ensino e pesquisa correspondem a 24,1% das atividades das psicélogas
escolares.

Entre os fatores possiveis para a identificacdo das causas da baixa adesdo e da alta
taxa de abandono dos psicologos escolares, pode-se inferir, como um forte indicador, a forma
como os cursos de graduacdo em Psicologia no pais enfatizam algumas areas em detrimento
de outras (Andrada et. al., 2018). A formacdo inicial na area tem privilegiado a abordagem
clinica e o atendimento individualizado; mesmo nos estagios e atividades ligadas a area
escolar, ha énfase em trabalhos individualizados com queixas de aprendizagem, foco no
fracasso escolar e praticas clinicas na escola (Ferreira, 2022).

Para o autor, um local privilegiado de formacdo profissional tedrico-pratica nas

Instituicdes de Ensino Superior € o Servigo-Escola que, de acordo com sua pesquisa, se
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orienta predominantemente a uma formacdo clinica e com foco em atendimentos
individualizados. A realizacdo de atividades orientadas a clinica na escola remonta aos
primordios da Psicologia, que, como curso de nivel superior e pratica profissional
regulamentada (Brasil, 1962), com justificativas biologicas, médicas ou psicologizantes para
explicar as causas do fracasso escolar e de desajustes na aprendizagem, buscando manter
adequacao e normatizacao no processo de escolarizacdo (Marinho-Araujo & Almeida, 2014).

Como modelo contra hegemonico a orientacdo ao fracasso e individualizacdo dos
processos de aprendizagem, a Psicologia Escolar, em uma perspectiva critica, considera as
potencialidades dos sujeitos e de suas relacbes como promotoras de desenvolvimento
(Marinho-Araujo, 2010, 2014a; Neves, 2015). Para Marinho-Araujo (2015), a area deve se
orientar “... a uma atuacdo ampliada para todo o contexto institucional da escola, mudando o
foco da analise e intervencdo: do individuo para o coletivo, as dinamicas relacionais, 0s
aspectos intersubjetivos, as praticas pedagdgicas — para muitos” (p. 148).

A autora elaborou, no inicio dos anos 2000 (Araujo, 2003), um modelo de atuacdo
institucional, caracterizado pela dinamicidade, participacdo e sistematizacdo da acdo
profissional de psicélogos escolares inseridos cotidianamente nos contextos educativos,
visando a “conscientizacdo e empoderamento coletivo da escola, contextualizado e mediado
pelas relacdes e pelos processos de subjetivacdo que dialeticamente ressignificam os diversos
atores e suas agdes” (Marinho-Araujo, 2015, p. 150). Esse modelo de atuacdo coletiva e
institucional da Psicologia Escolar, criado e ampliado por Marinho-Araujo (Araujo, 2003;
Marinho-Araujo, 2014a, 2015), € sustentado por quatro grandes dimensdes interdependentes:
(a) mapeamento institucional; (b) escuta psicoldgica; (c) assessoria ao trabalho coletivo e; (d)
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem. N&o ha, entre as dimensdes,

hierarquia ou sequéncia, devendo ocorrer de forma integrada e dindmica, vinculadas as
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complexidades e realidades dos contextos escolares, com ressignificacdes e reorganizacoes
constantes (Araujo, 2003; Marinho-Araujo, 2014a, 2015).

O mapeamento institucional favorece a compreensdo da realidade escolar, sendo
considerado uma “ag¢do histdrica que acompanha, dinamicamente, todas as formas de atuacao
do psicologo escolar” (Marinho-Araujo, 2015, p. 152). Essa dimensdo contribui para a
compreensdo, identificacdo e valorizacdo de caracteristicas que interferem no processo de
ensino-aprendizagem, como inovacgdes, contradi¢cdes, avancos, reformulagdes, rupturas e
conflitos (Governo do Distrito Federal [GDF], 2010; Marinho-Araujo, 2015). A reflexdo
sobre esses aspectos permite a reorganizacao e a renovacdo das praticas, contribuindo com a
atuacdo intencional e adequada junto a escola e seus atores.

A realizacdo do mapeamento institucional ndo se materializa na constituicdo de
técnicas padronizadas, pois dinamiza-se pelas especificidades de cada escola e pela
intencionalidade das psicologas em sua realizacdo. Marinho-Araujo (2015) evidenciou
algumas possibilidades de acdes, como: (a) investigacdo de influéncias ideoldgicas e
filosoficas de desenvolvimento e aprendizagem que permeiam a instituicdo; (b) analise das
praticas educativas e concepc¢des que as embasam; (c) discussdo acerca das relagdes entre 0s
sujeitos da escola e com a comunidade; (d) analise dos documentos e legislacdo escolares
para clareza acerca de deveres, papéis, responsabilidades, formas de avaliacdo, dinamica,
estrutura entre outros aspectos; (e) participacdo na elaboracdo da Proposta Pedagdgica da
escola; (f) analise das caracteristicas do contexto sociodemografico; (g) identificacdo das
redes de apoio publica e privada; (h) participacdo em reunides e planejamentos da escola; (i)
definicdo de indicadores e diretrizes para 0s objetivos, conteudos, avaliacGes e orientacGes
didaticas para as modalidades de ensino.

Para a compreensdo dos aspectos intersubjetivos que ocorrem na instituicdo,

vinculado ao mapeamento institucional, as profissionais devem realizar a escuta psicoldgica
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das vozes institucionais, possibilitando a analise critica e reflexiva em relagdo as concepcoes
de desenvolvimento humano, a organizacdo escolar e as proposi¢cfes de acdes junto ao
coletivo da escola (Marinho-Araujo, 2015). Para a autora, essa escuta qualificada subsidia a
percepcdo e compreensao das peculiaridades vivenciadas no contexto escolar, permitindo
investiga-las e questiona-las para a promocéo de conscientizacdo dos atores escolares e das
responsabilidades na mediacdo do desenvolvimento dos estudantes.

Outra dimens&o criada pela autora é a assessoria ao trabalho coletivo, entendida como
uma acdo constante, participativa e contextualizada, inserida no cotidiano da escola. As
psicologas escolares promovem 0 assessoramento das praticas pedagogicas no que compete
ao conhecimento psicoldgico, com o foco no desenvolvimento humano adulto dos docentes,
gestores e demais profissionais, auxiliando na mobilizacdo de acGes pedagdgicas de sucesso
(Marinho-Araujo, 2015). Essa possibilidade de atuacdo pode favorecer o planejamento
intencional de acdes de formacdo continuada, favorecendo a implicacdo dos demais sujeitos
do contexto escolar em constantes e significativos aperfeicoamentos, visando o
desenvolvimento coletivo (Marinho-Araujo, 2014a).

Para mobilizar o envolvimento dos atores escolares no planejamento e na realizacédo
de aprofundamentos profissionais nas escolas, a psicOloga deve, primeiramente, se
responsabilizar com o seu desenvolvimento, buscando a constituicdo de competéncias
técnicas, pessoais, interpessoais e éticas (Araujo, 2003, Araujo & Almeida 2003; Marinho-
Araujo, 2014a). Ao conscientizar-se de suas necessidades de aperfeicoamento, a psicologa
pode influenciar a autoavaliacdo docente acerca do seu perfil, com redirecionamento de
praticas pedagdgicas e abertura para a constituicdo de novas competéncias (Marinho-Araujo,
2015). Entre algumas das possibilidades de acdo, a autora sugeriu: (a) habilidades de analise,
reelaboracdo e sintese sobre sua area de conhecimento vinculada ao compromisso com o

desenvolvimento global do aluno; (b) competéncias para a construcdo de estratégias
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interdisciplinares de comunicacao e de acdo que orientem o trabalho na direcdo do sucesso
escolar; (c) comprometimento com a funcdo politicossocial transformadora da realidade,
entendida como uma das fungdes da escola.

Na atuacdo institucional proposta por Marinho-Araujo (2015), a dimensdo do
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem tem como principal meta o a
sensibilizacdo para a criacdo de uma cultura de sucesso escolar. Nesse acompanhamento, a
atuacdo das psicologas escolares se orienta a andlise e intervencdo na relacao entre docentes e
discentes, entendida como o “... nacleo do processo de ensino-aprendizagem e, por isso,
geradora de obstaculos ou avangos a constru¢do do conhecimento pelos alunos” (Marinho-
Araujo, 2014a, p. 93). Para que seja possivel essa analise, a autora recomenda a observacédo
das dinamicas de sala de aula e nos demais contextos educativos, focando nas interacdes e
relacdes sociais que permeiam o contexto escolar e que subsidiardo a atuacao profissional.

Assim como a relacdo professor-estudante, defende-se nessa dimensdo a relacdo
psicologa-docente, que, ao participar dos contextos de escolarizacdo e planejamento das
atividades e avaliagdes do processo de ensino-aprendizagem, favorece a reflexdo dos
professores sobre suas atuacdes, corroborando para a constituicdo de profissionais criticos,
reflexivos e criativos (Marinho-Araujo, 2015). Ao refletirem sobre suas préaticas e
possibilidades reais para a superacdo das dificuldades nos processos de escolarizacdo, 0s
atores escolares podem perceber acGes de sucesso e praticas exitosas, para além da énfase
cristalizada no fracasso escolar.

Ao atuarem institucionalmente, as psicologas escolares se afastam de concepgdes que
imputam responsabilizacdo das dificuldades do processo de escolarizagdo aos estudantes ou
em suas familias, contribuindo para a conscientizacdo de papéis e responsabilidades dos
atores escolares (Marinho-Araujo, 2015). Segundo a autora, nesse modelo institucional as

profissionais devem buscar uma préatica preventiva, ndo como ajustamento ou adequagdes as
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expectativas de adaptacdo, normatizagdo, normalizacdo no processo de escolarizag¢éo, mas, no
planejamento intencional de acdes e estratégias para a orientacdo e incentivo dos processos
de conscientizacdo e emancipacdo dos atores escolares como sujeitos de poténcia, de
realizacOes exitosas, de sucesso no ensino e nas aprendizagens (Marinho-Araujo, 2015).

Essas dimensdes da proposta da atuacdo institucional ndo esgotam as possibilidades
de ampliacdo e diversificacdo da intervencdo de psicologas escolares, mas inspiram o
surgimento de novas praticas nos contextos escolares, sendo uma potente opcdo para o
trabalho critico e politico da Psicologia Escolar (Marinho-Araujo, 2015). As acdes
mobilizadas nesse modelo, embasada na fundamentacdo de que a constituicdo humana ocorre
pelas relagBes intersubjetivas, visa a conscientizacdo dos sujeitos pelo grande potencial de
provocar mudancas consideraveis e profundas nas praticas pedagogicas (Marinho-Araujo,
2016).

A perspectiva conceitual em Psicologia Escolar adotada nessa pesquisa-intervencao se
fundamenta pela proposta tedrica de Marinho-Araujo (Araujo, 2003; Marinho-Araujo 2014a,
2015, 2016) quanto a intervencdo preventiva, relacional e coletiva da atuacdo institucional.
Coadunada a esse modelo de atuacdo, a Psicologia histérico-cultural (Vygotsky, 1925/1999,
1931/2012) fornece subsidios teodricos robustos para orientar e fomentar a atuacdo na
perspectiva institucional e o desenvolvimento adulto. A seguir, serdo apresentados 0s
pressupostos dessa abordagem teorica.

Psicologia Historico-Cultural

A atuagdo em Psicologia Escolar em uma perspectiva preventiva e relacional
demanda das profissionais escolhas teodricas que considerem as diversas, complexas e
potencialmente constantes oportunidades de aprendizado ao longo da vida dos sujeitos
(Freitas, 2017; Marinho-Araujo, 2016; Marinho-Araujo & Almeida, 2014). As concepgdes

sobre o desenvolvimento humano modificam o modo de interpretacéo e da acdo das pessoas
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quanto as suas realidades; assim, os fundamentos conceituais e epistemologicos adotados
pelas psicologas escolares transformam o foco e o tipo de intervencdo nas escolas.

Na Psicologia Escolar critica ha crescente movimento de reflexdes e atuacbes
embasadas na Psicologia historico-cultural, especialmente quanto a interdependéncia entre a
aprendizagem e o desenvolvimento humano (Cavalcante, 2019; Cavalcante & Braz-Aquino,
2019; Freitas, 2017; Freitas & Marinho-Araujo, 2018; Galvdo & Marinho-Araujo, 2019;
Marinho-Araujo, 2014a, 2016; Souza, 2016, 2019; Souza & Andrada, 2013; Souza et. al.
2018). Tendo como referencial tedrico o psicologo Vygotsky (1931/2012) e seus
colaboradores Leontiev (1978) e Luria (1976/2017), a Psicologia histdrico-cultural considera
o0 desenvolvimento humano na articulacéo interdependente entre a filogénese e a ontogénese.
Nessa perspectiva teorica, 0s sujeitos se constituem por um processo bioldgico e evolutivo
que, em seu desenvolvimento historico, transformou o homem primitivo em sujeito cultural
(Vygotsky, 1931/2012). Ao conceber o ser humano a partir de suas relacbes sociais e
culturais, a perspectiva histérico-cultural se contrapde as concepcBes que consideram o
desenvolvimento humano de forma inatista, imutavel e passiva (Luria, 1976/2017).

Os aspectos bioldgicos sdo caracteristicas comuns e necessarias a todos 0s sujeitos,
porém ndo sdo suficientes para a humanizacdo. Para Vygotsky (1931/2012), a filogénese e a
ontogénese se entrelacam, com influéncias mutuas, originando funcBGes cada vez mais
intrincadas, conforme a complexidade das relacbes e necessidades sociais ao longo da
histéria. A filogénese se define pelo estudo do desenvolvimento da espécie humana e a
ontogénese como o desenvolvimento histérico e cultural dos sujeitos. Em seu processo
evolutivo, o homem se desenvolveu, em termos psicologicos, de forma historicamente
diferenciada dos demais animais. Na ontogénese, 0 homem constituiu fungdes psicolégicas
superiores, que se caracterizam como processos mentais especificamente humanos,

constituidas pela interacdo do sujeito com a realidade, a partir da apropriacdo cultural dos
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elementos historicamente constituidos pela humanidade. Essas funcdes complexas e
superiores, se diferem das funcgdes psicoldgicas basicas, que se desenvolvem naturalmente; as
funcbes psicoldgicas superiores sdo novas formacdes, diferentes das caracteristicas
bioldgicas, com leis e regulacdo distintas, originadas no desenvolvimento historico e cultural
(Vygotsky, 1931/2012).

Nos primordios da humanidade, a fabricacédo e as diversas transformac6es no uso de
ferramentas para adequacdo da vida do homem no mundo natural fizeram com que o ser
humano fosse capaz de ultrapassar os objetivos de sobrevivéncia bioldgica, principalmente
pela partilha de suas descobertas e conquistas com outras pessoas, sofisticando a
comunicacdo e desenvolvendo o trabalho social: um conjunto de acdes coletivas com
objetivos comuns. Nesse processo historico, de transformacéo cultural do mundo natural, o
sujeito se humanizou, ou seja, desenvolveu processos psicologicas cada vez mais complexos
e sofisticados que marcaram a passagem de um ser primitivo para um ser cultural (Vygotsky,
1931/2012).

Nessa perspectiva de desenvolvimento, a cultura é dialeticamente constituida pelos
sujeitos que, por sua vez, sdo constituidos por ela. As trocas culturais nas interacdes sociais
impregnaram o0s aparatos neurobioldgicos, originando a emergéncia de funcdes psicoldgicas
mais complexas; 0 ser humano passou a dominar seu processo de desenvolvimento por meio
da criacdo e utilizacdo de ferramentas simbdlicas para realizacdo do trabalho (Vygotsky,
1931/2012). Esses instrumentos passaram a Se constituir como um objeto orientado a
realizacdo de operacdes de trabalho, que tém, além da sua funcdo préatica, uma representacao
social. Leontiev (1978) teorizou que o instrumento ndo se resume no objeto nem a
experiéncia do individuo, pois sua utilizagdo em atividades em determinado trabalho incluiu,

historicamente, as préaticas sociais.
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Na historia da humanidade, a sofisticacdo da utilizacdo dos instrumentos nas
interacdes e no trabalho social mobilizaram o desenvolvimento de um sistema simbolico de
signos, para mediar a compreensdo, a comunicacdo e o pensamento (Vygotsky, 1931/2012).
O autor destacou o papel do signo como um estimulo criado artificialmente pela humanidade
como meio de controle da conduta pessoal e alheia, mediando a relacéo entre o externo e o
interno.

A combinacdo entre o0 signo e o instrumento originaram a atividade psicologica
superior, como génese do pensamento e linguagem na base da consciéncia humana (Marinho-
Araujo, 2016). Os signos presentes na linguagem possuem significados diversificados que
modificam a conduta humana, e que, segundo Vygotsky (1931/2012), ndo se manifestam
exclusivamente em palavras, mas estdo presentes em diferentes simbolos como os algébricos,
as obras de arte, a escrita, as formulas, os desenhos, 0s mapas, 0s diagramas.

O significado desses signos sdo representacfes genéricas da realidade, com conceitos
partilhados socialmente possibilitando as trocas comunicacionais (Vygotsky, 1931/2012). A
criacdo e emprego dos signos integrou os aspectos coletivos e individuais de representacdo da
realidade, influenciada pelos afetos e emocdes presentas nas relagdes humanas. Para Leontiev
(1978) os processos de significacdo mediam a compreensdo do mundo a medida que o sujeito
se conscientiza, apoiado na experiéncia social. Nessa perspectiva de compreensdo da
realidade, o mesmo significado pode ter diferentes significacdes para os sujeitos, que podem
construir varios sentidos acerca de um mesmo significado.

A partir desses sentidos constituidos na trajetéria histérica e cultural, sdo mobilizadas
alteragcdes no desenvolvimento da consciéncia, como cita Leontiev (1978), “... num estudo
historico da consciéncia, 0 sentido é antes uma relacdo que se cria na vida, na atividade do

sujeito”. Esses sentidos, constituidos na significacdo das vivéncias pelo sujeito, se tornam téo
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diversos quanto as multiplas experiéncias e relacdes historicas e culturais, como cita Leontiev
(1978, p. 98):

Podemos, por exemplo, ter a consciéncia perfeita de um acontecimento historico,

compreender a significacdo de uma data ... Um sentido para o jovem ainda nos bancos

da escola, um outro sentido para 0 mesmo jovem que partiu para o campo de batalha a

defender a sua patria e dar a vida por ela. Os seus conhecimentos do acontecimento,

da data historica, modificaram-se, aumentaram? N&o. Pode mesmo acontecer de
serem menos precisos, que certos elementos tenham sido esquecidos. Mas eis que por

uma razao qualquer este acontecimento lhe vem de subito ao espirito; ele aparece a

consciéncia numa iluminacdo totalmente nova, de certo modo num conteddo mais

completo. Tornou-se outro, ndo como significacdo e sob o aspecto do conhecimento
que tem dele, mas sob o aspecto do sentido que ele reveste para ele; tomou um novo
sentido para ele, mais profundo.

Como exemplificado por Leontiev (1978), as experiéncias histéricas e culturais dos
sujeitos particularizam as significaces e sentidos em relacdo a mesma atividade, podendo
alterar a relacdo entre o que incita uma agdo e qual seu resultado. No processo de significacdo
da realidade, a influéncia dos afetos e das emocdes modificam e mobilizam diferentes
sentidos para cada sujeito (Leontiev, 1978).

Nas relacOes intersubjetivas criam-se espacos para circulacao de sentidos e afetos; o
processo psicolégico favorecedor dessas trocas, que podem alterar esses significados e
sentidos entre as pessoas, é a mediacdo (Marinho-Araujo, 2016, Souza et. al. 2014). A
mediacdo se constitui, nessa perspectiva tedrica, como um processo intermediario entre o
sujeito, o0 mundo real e 0 mundo simbolico (Vygotsky, 1931/2012). Na interse¢do e interacdo
entre o instrumento, signo, significado e sentido formam-se a origem das funcoes

psicoldgicas superiores e das atividades mediadas (Marinho-Araujo, 2016).
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A transformacdo dos signos em complexas estruturas simbdlicas e dos instrumentos
em processos psicologicos de mediacdo ocorre pela internalizacdo dos significados da
realidade, que reconstroi internamente 0 mundo exterior (Vygotsky, 1931/2012). O autor
denominou esse processo de internalizacdo: o desenvolvimento humano tem origem
interpsicoldgica, entre as pessoas, para depois tornar-se intrapsicolégica. A internalizacao
corresponde a representacdo interna do mundo exterior, socialmente constituido por meio das
atividades compartilhadas pelo grupo cultural do sujeito, impregnado de significados e
sentidos que particularizam a interpretacdo da realidade pelas pessoas (Marinho-Araujo,
2016, Souza et. al. 2014).

Nas diversas relagdes intersubjetivas ha caracteristicas e dinamicas diferenciadas.
Vygotsky (1931/2012) denomina situacédo social de desenvolvimento quando hd um modo
unico e especifico de vivéncia entre 0s sujeitos, com tensionamentos, crises e avancos,
originando novas estruturas, reconfigurando os significados e sentidos pelas complexas
experiéncias e relacbes (Marinho-Araujo, 2016; Prestes & Tunes, 2018; Souza & Andrada,
2013). Essa situacdo social de desenvolvimento se constitui como uma “... uma experiéncia
significativa para o sujeito, recheada de emocdes, gerada em uma situacdo especifica, que ndo
se configura como externa, mas como juncdo dos aspectos do sujeito e da propria situacdo
(Souza & Andrada, 2013, p. 362).

Nessas Vivéncias especificas, sdo constituidas novas significacbes e sentidos,
alterando as estruturas anteriores do sujeito que, por sua vez, podem se modificar em nova
situacdo social de desenvolvimento (Marinho-Araujo, 2016; Souza et. al. 2014). Como cita
Prestes e Tunes (2018, p. 78):

Vivéncia é uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o

meio, 0 que se vivencia — a vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta fora da

pessoa, e, por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as especificidades da
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personalidade e do meio estdo representadas na vivéncia: o que foi selecionado do
meio, 0S momentos que tém relacdo com determinada personalidade e foram
selecionados desta, os tracos do carater, os tracos constitutivos que tém relacdo com
certo acontecimento. Dessa forma, sempre lidamos com uma unidade indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da situacdo que esta
representada na vivéncia.

As situacOes sociais de desenvolvimento, mediadas simbolicamente pela linguagem,
desempenham um papel para além da comunicacdo, constituindo a consciéncia do homem em
relacdo ao mundo e sobre si mesmo (Vygotsky, 1931/2012; Leontiev, 1978). Processos
complexos como a construcdo de conceitos, a andlise, a generalizacdo, a abstracdo e a
interpretacdo sdo mediados pela linguagem, permitindo o pensamento e a transicdo do
desenvolvimento sensorial para o racional (Luria, 1976/2017).

A consciéncia, como uma funcéo psicoldgica superior, se constitui e se altera a partir
das relacdes sociais e mediacGes semioticas. Sua analise deve considerar uma origem social,
historica e cultural, constituida, desenvolvida e transformada nas atividades humanas. Como
aponta Luria (1976/2017, p. 29):

A consciéncia humana deixa, portanto, de ser uma “qualidade intrinseca do espirito

humano”, sem historia e inacessivel a analise causal. Comegcamos a entendé-la como a

forma mais elevada de reflexdo da realidade criada ... um sistema de agentes que

existe objetivamente produz a consciéncia humana e a analise historica a toma
acessivel.

Nas atividades humanas sdo elaboradas novas formas de relagcbes sociais e
assimilados novos conhecimentos, oportunizando o desenvolvimento da consciéncia humana
e ampliando a capacidade de anélise de si e da realidade (Luria, 1976/2017). A atividade se

orienta por objetivos especificos que podem ser alcancados de diferentes maneiras pelos
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sujeitos, a depender das condicbes objetivas e das praticas culturais estabelecidas. Por se
constituir na busca pela realizagdo de determinadas necessidades, a atividade se reveste das
intencionalidades do sujeito, orientando o sentido de suas acdes. Para a sua realizacao,
pressupde uma intelectualizacdo e objetividade para uma finalidade especifica, constituindo
uma representacao interiorizada da propria atividade, dos contetidos e das acGes necessarias
para a sua realizacdo (Marinho-Araujo, 2016).

Com base nesses conceitos e na fundamentacdo da Psicologia historico-cultural, essa
pesquisa-intervencdo adotou o processo de formacdo continuada das psicélogas como
estratégia metodoldgica para ampliar a transformacdo das praticas pela mobilizacdo das
relacbes entre as participantes, fortalecendo e ressignificando os sentidos da atuacédo
profissional na perspectiva da Psicologia Escolar critica e institucional. Além da apresentacao
de conceitos teoricos, € importante que novas formas de acessar 0 sujeito comparecam nas
metodologias utilizadas nas acdes formativas para que as possibilidades de circulacdo de
significados ocorram e promovam transformacdes inter e intra subjetivas. E importante
mediar, nesses contextos de formacao, vivéncias diferenciadas que gerem situacdes sociais de
desenvolvimento que favorecam a construcdo coletiva e intencional de objetivos comuns,
como citam Mendes e Marinho-Araujo, (2016):

Se a génese das funcbes psicologicas superiores esta na internalizacdo de elementos

externos, entende-se que a qualidade da interacdo sera constituinte do proprio

processo de desenvolvimento, na medida em que, por meio dessas interacGes, o ser
humano constréi novas significagdes simbdlicas que possibilitam a constituicdo de
processos psicologicos qualitativamente mais complexos. H& formatos de interagdo
social que exigem do ser humano operacgdes cognitivas de sistemas l6gicos abstratos,
enquanto outras configuragBes sociais estdo mais relacionadas a inteligéncia pratica,

relativa aos processos psicolégicos basicos (p. 71).
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No processo de formacgdo continuada proposto nessa pesquisa-intervengdo, as
situacBes sociais de desenvolvimento foram intencionalmente planejadas utilizando-se varios
procedimentos e estratégias, com destaque para as mediacdes estéticas. Como uma estratégia
tedrico-metodoldgica para o favorecimento de processos de conscientizacdo, a mediacdo
estética preconizada por Vygotsky (1925/1999) tem se mostrado favorecedora a avancos no
desenvolvimento das funcBes psicologicas superiores, especialmente como apontam as
pesquisas com psicologas escolares (Cavalcante, 2019; Freitas, 2017; Mendes, 2011; Mendes
& Marinho-Araujo, 2016). Vygotsky (1925/1999) teoriza que, pela arte, sdo possibilitadas
novas interpretacdes da realidade e de conscientizacdo, por vias indiretas. Na mediacao
simbdlica oportunizada pela estética, podem ser suscitadas emoc¢fes contraditorias entre a
interpretacdo do observador e a materialidade artistica construida pelo autor.

A mediacdo estética em processos de formacdo continuada favorece novas
interpretacdes das realidades e oportunizam possibilidades de acdo dos sujeitos, ampliando as
formas de aprendizado e favorecendo a circulacdo de significacdes e sentidos (Mendes e
Marinho-Araujo, 2016). As pesquisas de Cavalcante (2019) e Freitas (2017) sobre a
utilizacdo dessas mediagdes, ressaltam o potencial da arte para o desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores e de processos de conscientizacdo. Na pesquisa-intervencéo
aqui relatada a utilizacdo dessa estratégia tedrico-metodoldgica foi ampliada, de forma
inovadora, pela producdo de materialidades estéticas pelas préprias participantes e pelo
pesquisador.

Como indicado por Mendes e Marinho-Araujo (2016), “as producdes imaginadas e
concretizadas, os sentidos circulados e as ressignificagbes construidas nos espagos de
interlocugdo de uma formagéo continuada podem interferir na situacdo real, na medida em

que suscitam novas reflexdes sobre a atuacgéo profissional” (p. 85). A seguir, serdo discutidos,
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teoricamente, a constituicdo identitaria e do perfil profissional em uma perspectiva de
desenvolvimento dindmico e intersubjetivo.
Identidade e Perfil Profissional na Perspectiva Historico-Cultural

A partir da psicologia histérico-cultural que considera que 0os homens se constituem
historicamente nas relagdes sociais, o perfil profissional e as possibilidades de estruturacdo de
competéncias acompanham o potencial de desenvolvimento constante e dindmico. Como
citam Marinho-Araujo e Almeida (2016, p. 8): “caracterizar a competéncia nessa perspectiva
ampliada significa incorporar uma historicidade individual e coletiva a consolidacdo de um
processo de desenvolvimento pessoal e profissional competente e criticamente consciente”.
Esse perfil se aprimora na relacdo historica das pessoas, integrando seus conhecimentos,
competéncias, valores, vontades, necessidades, crencas, expectativas, relacbes de trabalho,
praticas profissionais e representacdo social da profissdo, em um momento social e cultural
especifico (Marinho-Araujo, 2007).

O perfil se modifica continuamente, acompanhando as mudancas do sujeito conforme
ele vivencia diferentes relacGes, aprendizados e sentidos especialmente em atuacdo. Como
abordado anteriormente, a atuacdo em Psicologia Escolar na perspectiva critica e
institucional, fundamentada na Psicologia historico-cultural exige das profissionais a
constituicdo de conhecimentos e de sentidos orientados a conscientizacdo, humanizacao e
emancipacdo dos sujeitos em suas relacdes histdricas e culturas. Na realidade de trabalho, as
psicologas escolares vivenciam diversas mediacdes que ressignificam os sentidos das praticas
e conhecimentos, dinamizando a constituicdo e composi¢do de seus perfis (Nunes &
Marinho-Araujo, 2020).

A fluidez histérica na constituicdo do perfil justifica mudancas nas caracteristicas
especificas e nas diversas competéncias que orientam as praticas e constituem as identidades

profissionais. Ao considerar as especificidades da atuacdo em Psicologia Escolar na
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perspectiva institucional, € necessaria “a construcao de um perfil critico e comprometido com
a transformacdo das condicdes sociais e de trabalho que permeiam o contexto escolar e
educacional, articulando-se coletivamente e defendendo a utilidade das intervengdes como
suporte ao reconhecimento social da profissdo” (Marinho-Araujo, 2007, p. 20).

Nunes e Marinho-Araujo (2020) indicaram que as psicologas escolares devem
constituir um perfil que contemple, entre as possibilidades de desenvolvimento de
competéncias, a capacidade de iniciativa e autonomia, analisando, aplicando e reelaborando
0s conhecimentos no campo educacional. Ha, também, a necessidade de uma postura critica e
reflexiva sobre 0 mundo e as praticas na escola, comprometendo-se com uma atuacao
transformadora pela conscientizagdo (Marinho-Araujo, 2017, Nunes, 2016; Nunes &
Marinho-Araujo, 2020). Na perspectiva critica e institucional, para atuar de maneira
competente, a psicéloga escolar deve agir de forma intencional e reflexiva para a resolucéo
de situacbes previstas ou emergenciais, de maneira agil, articulando e mobilizando
conhecimentos, habilidades, saberes, experiéncias de vida e do trabalho, integrando-os e
transversalizando-os para atuar na realidade (Marinho-Araujo, 2007, 2014a, 2016; Marinho
Araujo & Almeida, 2014).

Pesquisas sobre a constituicdo do perfil do psicélogo escolar podem ser identificadas
em trabalhos pioneiros como o de Araujo (2003; Marinho-Araujo, 2005, 2007), Araujo e
Almeida (2003), Mitjans Martinez (2003); e Guzzo (2003; 2005), além de outros mais
recentes (Cavalcante, 2019; Freitas, 2017; Dutra-Freitas & Marinho-Araujo, 2018; Nunes,
2016; Nunes & Marinho-Araujo, 2020). Essas produgdes sinalizam as especificidades da
atuacdo e das competéncias necessérias para uma atuagdo critica e emancipatdria em

Psicologia Escolar.
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De forma pioneira, Araujo (2003) sugeriu diferentes saberes e habilidades para
constituirem as competéncias a serem desenvolvidas pelas profissionais. A autora categorizou
essas competéncias em: teoricas; técnicas; praticas; interpessoais; pessoais; éticas; estéticas.

Os conhecimentos e capacidades integram as competéncias, porém se igualam. O
sujeito pode possuir varios conhecimentos e capacidades favoraveis a atuacdo competente,
porém, para ser competente € necessario que mobilize esses recursos para o enfrentamento e
uma possivel resolucdo de situacdes-problema reais (Le Boterf, 2003). Integra-se a nogédo de
competéncia outros elementos, como a dimensdo historica de sua constituicdo e as
ressignificacBes vivenciadas pelos sujeitos ao longo de sua trajetdria e relagcdes sociais
(Marinho-Araujo & Almeida, 2016). Para os autores, essas caracteristicas evidenciam a
funcéo da temporalidade no desenvolvimento de competéncias que, ... progressivamente, no
processo histérico de desenvolvimento, tornam possiveis a apropriacdo e a integracdo de
recursos, conhecimentos e saberes, além das transformacdes de crencas, representacdes e
valores” (Marinho-Araujo & Almeida, p. 04). A temporalidade citada pelos autores ndo se
relaciona ao tempo cronoldgico, mas a integracdo da mobilizacdo de recursos ao
desenvolvimento psicoldgico dos sujeitos, visando a transformacdo dos sentidos na atuacao
no cotidiano profissional.

Por sua constituicdo historica e social, atrelada aos processos de desenvolvimento
humano, essa nocdo de competéncias coaduna-se a perspectiva da Psicologia historico-
cultural, ja que ocorre na esfera ontolégica do desenvolvimento humano. Segundo Marinho-
Araujo & Almeida (2016), as influéncias historico-culturais e os sentidos compartilhados
entre os sujeitos em situacdes de trabalho se redefinem pelas atividades coletivas que, por sua
vez, constituem o préprio sujeito:

... a énfase em processos coletivos ndo minimiza capacidades, interesses, expectativas,

projetos e aspiracBes particulares dos sujeitos; pelo contrario, de forma dialética,
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favorece a autonomia no sentido da emancipacao das relacBes alienantes, fortalece

opcOes solidarias e articula a formacdo educacional e profissional as dimensdes ética e

sociopolitica (p. 8).

As relacdes coletivas de trabalho devem definir e orientar o sentido da atuacéo
profissional e das necessidades formativas dos sujeitos. As propostas de formacao continuada
devem integrar os conteudos simbolicos e as praticas profissionais em relacdes que
favorecam a ressignificacdo e a circulacdo das possibilidades de compreensdo e
transformacdo da realidade entre as participantes. A partir desses processos coletivos e
relacionais de transformacdes psicologicas, o perfil profissional e as competéncias
favorecedoras de uma atuacdo critica podem ganhar relevancia na ampliacdo de funcdes
psicoldgicas das participantes e em suas praticas.

Sem a escolha consciente das psicélogas escolares pela perspectiva de atuagéo critica,
o paradigma institucional e a atuacdo emancipatdria se fragilizam nos contextos escolares,
sufocados pelo sistema dominante que busca alienar, incapacitar e normatizar
individualmente os atores educacionais. Como possibilidade de ressignificacdo da atuacédo e
do desenvolvimento de competéncias, tornam-se cada vez mais urgentes iniciativas, em todo
0 pais, de formacdo continuada com profissionais que integram a mesma carreira e
compartilham entre si similaridades de identificacdo social.

H&, na literatura em Psicologia Escolar, destacados trabalhos relatando processos
formativos com psicologas escolares no Distrito Federal (DF), especialmente com as que
integram as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) (Barbosa, 2008;
Freitas, 2017; Dutra-Freitas & Marinho-Araujo, 2018; Mendes & Marinho-Araujo, 2016;
Nunes, 2016; Nunes & Marinho-Araujo, 2020; Penna-Moreira, 2007; L. A. V. Silva, 2015).
Esses estudos e pesquisas vinculam-se ao Laboratério de Psicologia Escolar da Universidade

de Brasilia (UnB) que, desde 1995, desenvolve um Projeto Permanente de Extensdo
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Universitaria em parceria com essas profissionais ofertando cursos de extensao, assessorias,
reunides entre as psicologas escolares, mediadas pela coordenadora do Projeto, Prof? Claisy
Marinho-Araujo. Essas acOes favoreceram, desde entdo, uma articulacdo teorico-préatica
acerca de diversos temas em Psicologia Escolar, com possibilidades de ampliacdo da atuacao,
desenvolvimento de competéncias e de aproximacgdes reciprocas entre a academia e a
realidade profissional (Freitas, 2017; Dutra-Freitas & Marinho-Araujo, 2018; Mendes, 2011;
Mendes & Marinho-Araujo, 2016; Nunes, 2016; Nunes & Marinho-Araujo, 2020).

Entre os desdobramentos desse processo de construcdo de conhecimentos e
ressignificacdo das préaticas destaca-se a publicacdo da Orientagdo Pedagdgica do Servico
Especializado de Apoio a Aprendizagem (OP SEAA) (GDF, 2010). Esse documento, em
vigor até o0 momento, apresentou diretrizes para as atividades das psicologas escolares na rede
publica de ensino do DF. Essa Orientacédo se constituiu como marco na profissionalizacdo das
psicologas escolares das EEAA, indicando a fundamentacéo teorica pela Psicologia historico-
cultural e a atuacdo em Psicologia Escolar na perspectiva critica e institucional (Marinho-
Araujo el. al., 2011). Os pressupostos tedrico-metodolégicos do documento, apoiados na
Psicologia histérico-cultural (Vygotsky, 1931/2012), demonstraram o0 avan¢o na atuacdo das
psicologas escolares do DF, mobilizando a emergéncia de novas concepcbes e acdes das
profissionais (Freitas, 2017).

Para consolidacdo dos avangos nas concepg¢des e nas praticas das psicologas escolares
do DF, é necessaria uma permanente e continuada formacdo para o aprofundamento dos
pressupostos da perspectiva critica e das dimensfes da atuacdo institucional. O trabalho de
Freitas (2017) sugeriu que os futuros processos de formacdo continuada para psicélogas
escolares da EEAA se orientassem ao aprofundamento dos pressupostos da Psicologia
histdrico-cultural sobre o desenvolvimento humano e a perspectiva critica e institucional em

Psicologia Escolar.
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A indicacdo de necessidades formativas para psicélogas escolares evidenciada pela
revisdo da literatura nesse capitulo sugere que as praticas profissionais ainda mostram a
lacuna de uma escolha consciente das profissionais por uma atuacdo critica, coletiva,
preventiva e institucional em Psicologia Escolar (Marinho-Araujo, 2015). Como discutido
anteriormente, as competéncias se desenvolvem em um processo historico e cultural, que
ganha sentido para a transformacdo da realidade pelas diversas relagbes sociais e
profissionais que o sujeito vivencia e que contribui para a constituicdo de sua identidade.
Entende-se, portanto, que a competéncia ndo se constroi pelo acimulo de conhecimento, mas
pela escolha consciente na mobilizacdo de recursos subjetivos para sustentar um tipo de
pratica profissional que seja orientada a uma perspectiva de desenvolvimento humano
dialeticamente constituido historica e culturalmente (Marinho-Araujo, 2016).

Visando analisar as produc@es cientificas sobre o perfil profissional, as necessidades
de formacdo continuada e as propostas formativas relacionadas a Psicologia Escolar,

procedeu-se a revisao da literatura nacional.
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Capitulo 11
Revisdo da Literatura

Esse capitulo apresenta a revisdo da literatura sobre o perfil profissional, as
necessidades de formacdo continuada e as propostas formativas relacionadas a Psicologia
Escolar no pais nos altimos dez anos.

Perfil e Formacdo Continuada

Com o objetivo de realizar um levantamento acerca das producdes bibliogréaficas
sobre o perfil da psicologa escolar, as necessidades formativas e propostas de formacéo
continuada, especialmente orientadas as EEAA, procedeu-se a busca eletrdnica de producdes
cientificas (artigos, dissertacGes e teses) publicadas entre 2012 e 2022. Foram consideradas as
publicacBes indexadas nas bases de dados: (a) Scientific Eletronic Library Online (ScieELO);
(b) Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (Lilacs); (c) Portal de
Periodicos Eletronicos de Psicologia (PePSIC); (d) Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD); (e) Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC). Essas sao bases de dados gratuitas, oportunizando
0 acesso e ampliando as possibilidades de aprofundamento dos estudos de qualquer
profissional (Lopes e Silva, 2018).

Para este levantamento foram utilizados os descritores: (a) “Psicologia Escolar” AND
“Desenvolvimento de Competéncias”; (b) “Psicologia Escolar” AND “Formagéo
continuada”; (c) “Psicologia Escolar” AND “Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem”; e (d) “Psicologia Escolar” AND “EEAA”. Considerando todas essas
combinagOes desses descritores nas bases pesquisadas, foram encontradas 226 produgfes no

total, entre teses, dissertagOes e artigos, conforme Tabela 1:



Tabela 1

Quantidade de producdes encontradas por base de dados e descritores
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Descritores

Base de Dados

Quantidade Total

CAPES/MEC 60
. . ) Scielo 8
(a) Psicologia Escolar AND Desenvolvimento de
o BDTD 6 7

Competéncias
PePSIC 1
LILACS 0
CAPES/MEC 103
BDTD 25

(b) Psicologia Escolar AND Formacao continuada Scielo 14 142
LILACS 0
PePSIC 0
BDTD 5

(c) Psicologia Escolar AND Equipe Especializad CAPESIMEC 0

c) Psicologia Escolar uipe Especializada

_ ‘g _ Auipe =sp LILACS 0 5

de Apoio a Aprendizagem
PePSIC 0
Scielo 0
BDTD 4
CAPES/MEC 0

(d) Psicologia Escolar AND EEAA LILACS 0 4
PePSIC 0
Scielo 0

As 226 producgdes passaram por triagem inicial a partir de seus titulos e palavras-

chave, sendo excluidos os estudos duplicados e as publica¢fes internacionais (N = 53) pelo

objeto dessa pesquisa se orientar a atuacdo nacional das psicologas escolares. Apds a anélise

inicial dos titulos e resumos, foram identificadas 153 producdes que ndo se relacionavam

diretamente ao tema da pesquisa: (a) 78 versavam sobre a formacdo continuada para

docentes; (b) 47 discorriam sobre tematicas de outra area da Psicologia, a exemplo de
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Psicologia Clinica, Psicologia Organizacional e Psicologia do Desenvolvimento Infantil; (c)
14 descreviam e analisavam propostas para a formacéo discente; (d) cinco eram de outras
areas do conhecimento como Administracdo, Pedagogia e Fisica; (e) quatro se dedicavam a
analise, propostas de atuacdo e avaliacdo no ensino especial; (f) duas se relacionaram a
formacdo inicial em Psicologia; (g) duas se referiam a formacdo continuada para gestores
escolares; (h) uma abordou a formacdo continuada para orientadores educacionais. Essas
producdes foram excluidas da reviséo.

Foram localizadas 20 publicacGes relacionadas a formacdo continuada em Psicologia
Escolar, sendo duas teses, oito dissertacdes e 10 artigos. Conforme Tabela 2, as tematicas se
subdividiram em: (a) quatro sobre o perfil profissional; (b) quatro indicaram propostas e
processos de formacdo continuada; (c) 12 apontaram para necessidades formativas, inicial
e/ou continuada.

Tabela 2
Producbes sobre o perfil, formacdo continuada e necessidades formativas em Psicologia

Escolar (N=20)

Tematica N Referéncias

Fortes, 2014; Marinho-Araujo & Almeida, 2016;
Nunes, 2016; Cacau, 2019.

Perfil Profissional 4

Freitas, 2017; Cavalcante, 2019; Matos, 2019;

Formacdo Continuada 4 _ ) )
Feitosa & Marinho-Araujo, 2021.

Gesser, 2013; L. A. V. Silva, 2015; Cavalcante,
2015; Aquino et, al. 2015; Libaneo, 2015; Lopes
& Silva, 2018; Feitosa & Marinho-Araujo, 2018;

Necessidades Formativas 12  Cavalcante & Braz-Aquino, 2019; Galvao &
Marinho-Araujo, 2019; M. J. Silva, 2019;
Marinho-Araujo et. al. 2022; Sant’Ana et. al.
2022.
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As producbes foram publicadas entre 2013 e 2022, sendo que, das 20 producdes
analisadas, 14 foram relatos de pesquisas realizadas no DF ou tém a primeira autora
vinculada a Universidade de Brasilia (UnB) (Cacau, 2019; Cavalcante, 2019; Matos, 2019;
Cavalcante & Braz-Aquino, 2019; Feitosa & Marinho-Araujo, 2018, 2021; Fortes, 2014;
Freitas, 2017; Libaneo, 2015; Galvdo & Marinho-Araujo, 2019; Marinho-Araujo & Almeida,
2016; Marinho-Araujo et. al., 2022; Nunes, 2016; L. A. V. Silva, 2015). As demais
producdes se distribuiram em: duas na Paraiba (Cavalcante 2015; Aquino et. al., 2015); uma
em Santa Catarina (Gesser, 2013); uma em Minas Gerais (Lopes & Silva, 2018); uma em
Roraima (M. J. Silva, 2019); e uma em Sao Paulo (Sant’Ana et. al., 2022).

A gquantidade de producdes no DF evidencia o protagonismo da Universidade de
Brasilia (UnB), em especial do Programa de PoOs-Graduacdo em Psicologia do
Desenvolvimento e Escolar (PGPDE) e do Laboratorio de Psicologia Escolar (LabPE), com
vinculacdo a maioria das producdes encontradas neste levantamento bibliografico. A
coautoria da Proft Dr® Claisy Maria Marinho-Araujo nesse total de publicacdes reitera a
relevancia da pesquisadora na area, destacando, além de suas pesquisas e estudos inovadores,
a elaboracdo de documentos e diretrizes norteadoras para atuacdo coletiva e institucional de
psicologos escolares na rede publica de ensino do DF. A vanguarda nas pesquisas e
producdes cientificas do grupo do LabPE, sob a coordenacdo da Prof? Claisy Marinho,
potencializaram a atuacdo dos psicélogos escolares na SEEDF, tornando-se referéncia em
Psicologia Escolar critica para muitos outros estados brasileiros (Dutra-Freitas & Marinho-
Araujo, 2018; Freitas, 2017; Nunes, 2016; Neves, 2001, 2015; Nunes & Marinho-Araujo,
2020; L. A. V. Silva, 2015). A seguir, serdo detalhadas as informacgdes e analises das
producdes sobre os temas: (a) perfil profissional; (b) formagéo continuada; e (c) necessidades

formativas.
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Perfil Profissional

A identificacdo do perfil profissional dos psicélogos escolares corresponde a quatro
producdes, sendo uma tese (Fortes, 2014), um artigo (Marinho-Araujo & Almeida, 2016) e
duas dissertacdes (Cacau, 2019; Nunes, 2016). Como ja sinalizado anteriormente, todas essas
publicacGes possuem participacdo da pesquisadora Prof? Dr? Claisy Maria Marinho-Araujo,
quer como autora, quer como orientadora de pesquisas de pds-graduacdo realizadas na
Universidade de Brasilia (UnB) que resultaram os referidos trabalhos. A seguir, na tabela 3,
séo apresentadas as sinteses das producdes sobre o perfil profissional de psicologas escolares:
Tabela 3

Producdes sobre o perfil profissional (N=4)

Tipo de ]
oroducio Sintese
Titulo: Psicologia escolar em organizacdo ndao governamental: um
Tese estudo sobre o perfil profissional.
Referéncia: Fortes (2014).
Obijetivo: Investigar indicadores para a atuagdo do psicélogo escolar em
ONG educativa.
Metodologia: Mapeamento de ONG com psicologas escolares.
Participantes: Psicdlogas escolares atuantes em ONGs no Distrito
Federal.
Resultados: Proposicdo de indicadores de perfil e de diretrizes para a
atuacdo das psicélogas escolares em ONGs.
Artigo Titulo: Abordagem de competéncias, desenvolvimento humano e

educacéo superior.

Referéncia: Marinho-Araujo e Almeida (2016).

Objetivo: Ampliacdo conceitual a compreensdo de competéncia e sua
categorizacdo com base na psicologia do desenvolvimento historico-
cultural.

Metodologia: Artigo teérico, desenvolvimento conceitual.
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Tipo de .
Sintese
producéo

Resultados:  Desenvolvimento do conceito de competéncia
fundamentado na Psicologia histérico-cultural, com a inovagdo de
elaboracdo de categorias amplas para o perfil profissional, incluindo

competéncias transversais.

Titulo: Indicadores do perfil profissional do psicologo escolar das
equipes especializadas de apoio a aprendizagem da Secretaria de
Educacéo do DF.

Referéncia: Nunes (2016).

Objetivo: Investigar os indicadores de perfil profissional de psicélogas

Dissertacao

escolares das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem da
Secretaria de Educagédo do DF.

Metodologia: Entrevistas com os profissionais.

Participantes: Psicélogos escolares representantes de 13 Coordenacoes
Regional de Ensino (CRE) da Secretaria de Estado de Educacao do DF.
Resultados: Elaboracdo de proposta de perfil profissional especifico para

0s psicologos escolares da EEAA.

_ Titulo: O perfil profissional do psicologo escolar do Piaui: subsidios
Dissertacao . .

para a formacao e atuacdo em uma perspectiva critica.
Referéncia: Cacau (2019).
Objetivo: Investigar os indicadores do perfil profissional das psicélogas
escolares, visando a construcdo de subsidios para atuacdo e formacdo em
uma perspectiva critica.
Metodologia: Entrevistas e questionarios eletronicos.
Participantes: Psic6logas escolares atuantes no estado do Piaui.
Resultados: Elaboracdo de proposta de perfil e de competéncias em
Psicologia Escolar para subsidiar formagdo inicial e continuada de

psicologas escolares.

A tese de Fortes (2014) identificou que as psicOlogas escolares atuantes em ONGs

educativas no Distrito Federal desconheciam a Psicologia Escolar na perspectiva
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institucional, preventiva e relacional, orientando suas atuacdes em concepgdes deterministas,
com o foco no fracasso escolar, sem consolidacéo identitaria enquanto psicélogas escolares
na perspectiva contemporanea. A partir de ampla discussdo com fundamentacdo na
Psicologia historico-cultural e na abordagem de competéncias, a pesquisadora apresentou 14
indicadores para constituicdo do perfil de psicologa escolar para atuacdo em ONG. Esses
indicadores, apoiados nos trabalhos Marinho-Araujo (2005, 2007, 2010, 2014a, 2015, 2016)
foram categorizados em trés grandes dimensfes orientadoras da atuacdo das psicélogas em
ONGs: a assessoria a gestdo institucional, assessoria ao trabalho coletivo e o
acompanhamento do processo socioeducativo.

Fortes (2014) ressaltou, como desdobramentos do estudo, que os indicadores
apontados poderiam mobilizar a realizacdo do que ela sugeriu como uma “formacéo e
atuacdo do psicologo escolar em contextos educativos ndo formais voltados para as classes
populares” (Fortes, 2014, p. 150). Na pesquisa, identifica-se a necessidade de
complementacdo da formacédo inicial, contemplando as particularidades de uma atuacao
orientada pela perspectiva critica e institucional em Psicologia Escolar, fundamentada pela
Psicologia histérico-cultural.

No artigo de Marinho-Araujo e Almeida (2016), os autores ampliaram o conceito de
competéncias para além de um saber pratico e da acumulacdo de conhecimentos. O
desenvolvimento de competéncias defendido inclui identificacdo, mobilizacdo e utilizacdo de
recursos variados, como esquemas mentais, afetos, crencas, atitudes, posturas, processos
psicoldgicos e comportamentos, que sdo ressignificados nas relagées, como uma dimens&o do
desenvolvimento humano. Nessa concepgdo, as praticas pessoais e coletivas, a comunicagdo e
a relagdo entre os sujeitos em um processo historico e cultural constituem as competéncias,
juntamente com o0s conhecimentos e saberes. A realizacdo de processos de formagéo

continuada nessa perspectiva conceitual ampliada sobre competéncia objetiva ndo sé o
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desenvolvimento de novas habilidades e conhecimentos, mas, principalmente, a circulacdo de
sentidos que favorecam praticas mais criticas e que transformem o0s sujeitos.

Essa abordagem competéncia, fundamentada na Psicologia historico-cultural, defende
que, nas relacdes coletivas, de trabalho, sdo favorecidas a criacdo de motivos comuns
partilhados profissionalmente e, dialeticamente, promovem o desenvolvimento de funcbes
humanas complexas. Na constituicdo dos sujeitos, a identidade profissional mobilizada nas
trocas intersubjetivas, tém no trabalho o espaco fértil para o seu desenvolvimento.

Ao pesquisar sobre o perfil das psicélogas escolares da EEAA da SEEDF, Nunes
(2016) apresentou as caracteristicas profissionais e competéncias que poderiam favorecer a
atuacdo. Os indicadores construidos pelo autor, embasados pelas pesquisas de Marinho-
Araujo (2005, 2007, 2010, 2014a, 2015, 2016) se relacionaram ao desenvolvimento de
competéncias técnicas, tedrico-metodoldgicas, praticas, pessoais, sociais, interpessoais, éticas
e estéticas. Nessa concepcdo, o perfil integra os elementos intersubjetivos que constituem os
sujeitos e compdem a identidade profissional.

No processo de pesquisa, o autor identificou que as profissionais buscavam
aprofundamento no conhecimento referente a Psicologia historico-cultural para subsidiar as
praticas nos contextos escolares. Nunes (2016), em suas consideracdes finais, evidenciou que
as psicologas escolares tinham consciéncia das necessidades formativas e do perfil
profissional a ser aperfeicoado, reconhecendo a potencialidade da atuacdo institucional.
Entretanto, o autor ressaltou que, apenas essa autoanalise por parte das participantes, ndo
demonstrou que suas praticas se direcionavam para essa ampliacdo do perfil ou para
adequacao da atuacao.

Outro trabalho identificado na revisdo de literatura que discutiu a categoria teorica de
perfil profissional de psicologos escolares foi a dissertacdo de Cacau (2019). A autora indicou

que as psicélogas escolares participantes se encontravam em processo de transicdo das
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praticas profissionais, que passavam de individualizadas e biologizantes para uma perspectiva
critica. A autora evidenciou que, apesar desse movimento, as profissionais se fundamentavam
em escolhas tedrico-metodoldgicas diversas, por vezes contraditérias a perspectiva
emancipadora e coletiva em Psicologia Escolar.

As pesquisas de Fortes (2014), Nunes (2016) e Cacau (2019) evidenciaram a distancia
entre 0 conhecer/reconhecer e o realizar em Psicologia Escolar na perspectiva critica e
institucional. Para além do reconhecimento evidenciado pelas participantes, a escolha por
uma pratica emancipatoria, com foco no trabalho institucional e coletivo se constitui pelas
significacbes e sentidos nas relacBes intersubjetivas nos contextos educativos, sendo um
elemento necessario aos processos de formacdo continuada de psicologos escolares.

Os quatro estudos (Fortes, 2014; Marinho-Araujo & Almeida, 2016; Nunes, 2016;
Cacau, 2019) relacionados a identificacdo de indicadores de perfil profissional em psicologos
escolares indicaram bases teoricas para a definicdo de competéncias técnicas e transversais
necessarias a atuacdo profissional. As publicacdes evidenciaram a necessidade e a
potencialidade da formacdo continuada para o desenvolvimento de competéncias que
constituem o perfil profissional. A seguir, serdo apresentadas as produgdes com propostas
para formacdo continuada em Psicologia Escolar.

Propostas de Formacao Continuada

Foram identificadas quatro publicacGes sobre o tema (Cavalcante, 2019; Feitosa &

Marinho-Araujo, 2021; Freitas, 2017; Matos, 2019). Dessas, duas sdo dissertacdes, uma é

artigo e outra é tese de doutorado, conforme as sinteses da tabela 4:
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ProducGes com propostas de formacao continuada em Psicologia Escolar (N=4)

Tipo de

producéo

Sintese

Dissertacao

Titulo: Formacdo continuada com psicélogos escolares da Ceilandia/DF:
potencialidades da pesquisa-intervencéo.

Referéncia: Freitas (2017).

Objetivo: Elaborar e desenvolver, por meio de pesquisa-intervencao, uma
formacéo continuada com um grupo de psicélogos escolares, atuantes nas
EEAA da cidade de Ceilandia-DF.

Metodologia: Pesquisa-intervencdo com levantamento de necessidades
formativas, utilizacdo de mediacBes estéticas, sinteses mediadoras e

atividades tedricas e préticas.

Participantes: Psicélogos escolares que atuavam nas Equipes

Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) de Ceilandia-DF.

Resultados: Mudancas de concepgdes acerca da atuacdo institucional e
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Orientagcdo Pedagdgica que norteia
os profissionais. Criacdo de instrumento orientador de acdes institucionais

a serem desenvolvidas pelos psicologos escolares.

Tese

Titulo: Formacdo continuada em psicologia escolar: (re)configurando
sentidos na pratica profissional.
Referéncia: Cavalcante (2019).
Objetivo: Investigar estratégias metodologicas favorecedoras de
(re)configuracdo de perfis profissionais no ambito da formagao continuada

para psicologos escolares.

Metodologia: Pesquisa-intervencdo e estratégias metodoldgicas: mediacdo
estética, tutorial, estudo de caso, socializacdo de roteiros para registro da
pratica profissional, apresentacdo de perguntas mobilizadoras, analise
coletiva de documentos institucionais acompanhada de registro em post-

its, memorial e sintese integrativa dos sentidos circulados.
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Tipo de ]
Sintese
producéo

Participantes: Psicologos escolares de instituicdo de ensino da rede
privada no DF e psicologas integrantes das Equipes Especializadas de
Apoio a Aprendizagem (EEAA) da Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal (DF).

Resultados:  Mediacdo  estética como  potencializadora  de
desenvolvimento humano adulto, conscientizacdo e reconfiguracdo de

sentidos, de concepcdes e de praticas profissionais.

Dissertacio Titulo: O desenvolvimento subjetivo do p-sic-c’)logo escolar: reflexdes
sobre os processos de atuagéo e formacao profissional.
Referéncia: Matos (2019).
Metodologia: Estudo de caso em dois tempos.
Participantes: Psicologa escolar que atuava nas Equipes Especializadas
de Apoio & Aprendizagem (EEAA) na Secretaria de Estado de Educacéo
do Distrito Federal (SEEDF).
Resultados: A reflexdo tedrico-pratica sobre a atuacdo profissional

viabiliza o desenvolvimento subjetivo.

) Titulo: Psicologia Escolar e Etnografia Virtual: construindo espacos de
Artigo formacao.

Referéncia: Feitosa e Marinho-Araujo (2021).
Objetivo: Discutir a atuacdo de psicologos escolares dos Institutos
Federais na proposicdo de espacos virtuais para o aperfeicoamento desses
profissionais.
Metodologia: Etnografia virtual.
Participantes: Psicologos escolares de diferentes setores de atuacdo nos
Institutos Federais no pais.
Resultados: Identificagdo da necessidade de investimentos institucionais
para a atuacdo do psicologo escolar; espacos virtuais para formacdo

contribuem com o aperfeicoamento profissional.

Em sua dissertagdo, Freitas (2017) realizou uma pesquisa-intervencao para promover

um processo de formacgdo continuada junto as psicologas escolares da EEAA/SEEDF da
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cidade de Ceilandia, no Distrito Federal (DF), visando investigar como a formacao
continuada poderia, efetivamente, contribuir para a atuacdo competente e favorecer o
desenvolvimento pessoal e profissional das participantes. A pesquisa se fundamentou nos
pressupostos tedricos da Psicologia histdrico-cultural e as orientagdes da OP SEEAA (GDF,
2010) para a atuacdo institucional. Freitas (2017) utilizou a pesquisa-intervencdo para a
realizacdo da formacdo, privilegiando a mediacdo estética como estratégia tedrico-
metodoldgica para a promogéo de conscientizacdo das participantes.

A pesquisa se orientou pelas dimensdes da atuacdo institucional preconizados na OP
SEAA (GDF, 2010) e a construcdo, junto com as participantes, de instrumentos para o
planejamento das rotinas e registros de trabalho das profissionais ao longo de oito encontros
de pesquisa-intervencdo. Freitas (2017) identificou que as participantes referendavam e
adotavam as orientacGes da OP SEAA (GDF, 2010), além de empreenderem esfor¢cos para
superar visdes clinicas e individualizantes da atuacdo em Psicologia Escolar; elas indicaram,
como desafios: caréncia de instrumentos formais para registro e planejamento das acdes;
cultura das escolas orientadas ao diagnostico; desconhecimento, por parte dos atores
educacionais, acerca do papel da psicéloga escolar.

O processo de formacao continuada realizado por Freitas (2017) incluiu ativamente as
participantes no planejamento e na avaliacdo das atividades, buscando compreender e circular
os sentidos mobilizados nos encontros empiricos pelas mediacdes estéticas apresentadas na
formacdo. A pesquisa indicou que as psicologas escolares participantes perceberam a
relevéncia da apropriagdo dos pressupostos tedricos para embasar agdes intencionais,
apontando, também, a importancia de desenvolverem uma postura ética e profissional nas
atuacdes, bem como o compromisso com a formagéo continuada.

O conhecimento construido ao longo do processo de pesquisa foi sintetizado em dois

grandes resultados: (a) avangos aos desafios da atuacéo institucional; e (b) aprofundamento
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tedrico e metodologico da atuacdo institucional. A partir desses resultados, Freitas (2017)
afirmou que foi possivel maior apropriacdo das participantes quanto a Orientacdo Pedagogica
(GDF, 2010), indicando avangos na atuacdo institucional das profissionais e no
desenvolvimento de fungdes psicologicas complexas por meio da formacdo continuada
ocorrida durante a pesquisa-intervencao.

Como sugestdo de estudos futuros, Freitas (2017) recomendou a investigacdo de
novos desenhos para formacdo continuada para psicélogas escolares, visando o
desenvolvimento humano adulto, em especial quanto aos elementos mediadores
contextualizados pelas atividades de trabalho. A pesquisadora indicou a necessidade de
continuidade de processos formativos para as profissionais, destacando aprofundamentos
tedricos sobre a Psicologia historico-cultural, a Psicologia Escolar critica e a atuacdo
institucional.

Outro trabalho evidenciado pela revisdo de literatura com o foco em formacéo
continuada, foi a tese de Cavalcante (2019). A pesquisadora investigou estratégias
metodoldgicas favorecedoras da (re)configuracdo de perfis profissionais pela formacao
continuada para psicélogas escolares da rede publica e privada. As participantes da rede
publica de ensino eram psicologas da EEAA da SEEDF na cidade de Ceilandia DF; as da
rede privada pertenciam a um Grupo Educacional com unidades em varias cidades do DF. O
estudo foi realizado no modelo de pesquisa-intervencao, orientado pela Psicologia historico-
cultural e com a utilizacdo de mediacGes estéticas. Foram realizadas atividades de rodas de
conversa, minicursos e workshops, distribuidos em cinco encontros, com temas relacionados
a concepcdo de desenvolvimento humano e as dimensbGes de atuagdo na perspectiva
institucional.

A pesquisa de Cavalcante (2019) proporcionou avancos teodricos e metodologicos

sobre o desenvolvimento humano adulto com a utilizagdo da pesquisa-intervencdo como
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proposta para formacdo continuada. Dentre as contribui¢fes do estudo, a autora destacou a
utilizacdo da mediacdo estética como estratégia favorecedora de desenvolvimento humano
em processos formativos. Cavalcante (2019) ressaltou que a mediacdo estética corroborou
para a percepcdo de necessidades que antes as participantes ndo tinham consciéncia,
atribuindo novos sentidos a atividade. Por essa estratégia, a pesquisadora indicou que foi
possivel:

. acessar niveis mais profundos do funcionamento psicolégico, favorecendo a
circulacdo de sentidos e disparando processos de desnaturalizacdo pelos quais 0s
sujeitos tomam consciéncia de si e das relacbes sociais de que participam,
ressignificando-as e transformando o0s motivos que orientam suas praticas
profissionais (Cavalcante, 2019, p. 177).

Em outra pesquisa sobre a formacdo continuada para psicélogas escolares do DF,
Matos (2019) investigou a forma pela qual a experiéncia de reflexdo tedrico-préatica acerca da
atuacdo profissional favoreceu o desenvolvimento subjetivo de profissionais da EEAA. O
estudo, embasado pela Teoria da Subjetividade (Gonzéales Rey, 2005), foi realizado com uma
psicologa escolar, considerada, pela pesquisadora, como representativa em relacdo ao grupo
de profissionais das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem do DF.

A formacdo continuada citada por Matos (2019) ocorreu na relacdo da pesquisadora
com a participante, em encontros para discussdo e acompanhamento das praticas profissionais
no seu contexto laboral ou em espacos especificos indicados pela pesquisadora. Como
resultado, a autora relatou que, em processos formativos, “a agdo de tensionar o psicologo
escolar, a refletir teoricamente sobre sua atuacdo profissional possibilita o desenvolvimento
de sua subjetividade refletindo significativamente em seu modo de atuag¢ao” (Matos, 2019, p.

172). A pesquisadora ressaltou que a explicagdo da teoria que embasava a atuacdo
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profissional possibilitou reflexdes autocriticas, favorecendo a mudanca de concepgdes e de
praticas.

Em outra proposta de formacdo continuada para psicélogas escolares, Feitosa e
Marinho-Araujo (2021) discutiram a atuacdo e a formacdo das profissionais dos Institutos
Federais de Educacéo Ciéncia e Tecnologia (IFETs’), a partir de uma pesquisa com o uso da
etnografia virtual, que permitiu a criacdo de um site para favorecer a comunicacdo das
psicologas que trabalhavam nos Institutos Federais em todo o pais. Participaram 93
psicologas, ao longo de quatro meses, interagindo, partilhando e incluindo informacgdes em
um site construido e administrado pela pesquisadora. Nesse processo, foi possivel registrar,
acompanhar e mediar a atuacdo das participantes pelos seus relatos, partilhas e interlocucdes,
além de suas concepcOes, construcdes tedricas e 0S avangos aos seus processos identitarios
profissionais.

Na pesquisa realizada por Feitosa e Marinho-Araujo (2021) evidenciou-se que as
relacBes entre as participantes, mesmo em ambiente virtual, favoreceram a constituicdo de
novos significados, sentidos e conscientizacdo acerca da atuacdo profissional. A mobilizacao
de relacbes e a mediacdo dos préprios participantes e da pesquisadora favoreceram a
conscientizacdo, a ressignificacdo e a ampliacdo dos sentidos para a atuagao.

A revisao da literatura realizada indicou producdes sobre formacdo continuada que
evidenciaram que as atividades coletivas e a circulacdo de sentidos entre as participantes
favoreceram processos de conscientizagdo (Cavalcante, 2019; Feitosa & Marinho-Araujo,
2021; Freitas, 2017). Ao proporcionarem relagGes intersubjetivas entre as psicologas, as

pesquisadoras potencializaram a ressignificagdo de conceitos e a reflexdo sobre suas praticas.

" Os IFETSs sdo instituicOes de educagdo superior, basica e profissional especializados, vinculados ao Ministério
da Educacéo e integrantes do sistema federal de ensino. Os Institutos Federais ofertam educagéo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino.
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Essas pesquisas sinalizaram a importancia dos fundamentos da Psicologia historico-cultural
para 0 planejamento e realizacdo de formacdes continuadas, aliadas a uma atuacao
contemporanea em Psicologia Escolar orientadas a constituicdo de perfis criticos e
comprometidos com a transformacéo e conscientizacao dos sujeitos.

Nos processos formativos, as pesquisadoras construiram situacGes de aprendizado
intencionalmente planejadas. Essa atribuicdo complexa indica que o proprio pesquisador
necessita ter um perfil e intencionalidades definidas, além de diversas competéncias para
efetivamente alcancar os objetivos da formacdo proposta (Cavalcante, 2019; Feitosa &
Marinho-Araujo, Freitas, 2017; Matos 2019). As pesquisas que utilizaram media¢cbes
estéticas a destacaram como recurso tedrico-metodolégico favoravel para oportunizar a
conscientizacdo e o desenvolvimento das psicélogas, possibilitando a reflexdo e a
ressignificacao de conceitos e de praticas (Cavalcante, 2019; Freitas, 2017).

As experiéncias, reflexdes, desafios e avangos em relacao as praticas e as concepgoes
em Psicologia Escolar compartilhadas pelas psicélogas escolares favoreceram a reflexdo,
conscientizacdo e avango quanto a escolha profissional em uma atuacdo institucional.
Conforme mostraram os resultados das pesquisas relatadas, esses processos também poderdo
constituir e fortalecer afetos e apoios, corroborando para a continuidade de desenvolvimento
para atender as necessidades das realidades em uma perspectiva de atuacdo coletiva.

Considerando os avancos tedricos e metodologicos apresentados, intenciona-se, nessa
pesquisa-intervencdo, desenvolver uma ampliacdo conceitual e metodoldgica quanto ao
processo de desenvolvimento humano e & utilizagcdo de mediacOes estéticas em formacdes
continuadas, com a parceria das psicélogas escolares da EEAA de Sobradinho/DF. A
pesquisa-intervencdo aqui proposta tem, como fundamento, a defesa de que as relacGes entre
as participantes e as metodologias planejadas (videos mobilizadores, reflexdes

intencionalmente promovidas pelas mediacGes estéticas) favorecam ressignificagdes para a
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atuacdo profissional. Um aspecto fundante do desenvolvimento dos sujeitos sdo as relacoes
intersubjetivas constituidoras de sentidos e motivos para a acao, tendo o trabalho como lécus
privilegiado para o seu surgimento e desenvolvimento (Leontiev, 1978; Luria, 2017,
Vygotsky, 1931/2012).

Nas pesquisas de Cavalcante (2019) e Freitas (2017) as mediacOes estéticas foram
utilizadas para ampliar a consciéncia dos sujeitos sobre temas relacionados ao desempenho
profissional e as dimensdes de atuacéo das psicologas escolares. A utilizacdo dessa estratégia
foi orientada pelas intencionalidades das pesquisadoras em relacdo aos participantes e aos
objetivos da formacdo, orientados a construcdo de instrumentos e ao favorecimento de
praticas na dimensao da atuacao institucional.

Nessa pesquisa de mestrado propds-se, como inovacdo as pesquisas anteriores, a
utilizacdo de mediacOes estéticas orientadas pelo pesquisador e, também, a elaboracédo autoral
de materialidades estéticas por parte das participantes. As materialidades autorais
favoreceram a sistematizacdo e reflexdo quanto aos significados e sentidos vivenciados nos
encontros de pesquisa. A producdo de materialidades estéticas autorais intencionou analises
coletivas acerca da constituicdo das participantes como protagonistas de seus
desenvolvimentos e mobilizadoras de transformacGes em suas realidades. Outra inovacao
realizada nessa pesquisa-intervencdo foi a utilizacdo de videos mobilizadores prévios aos
encontros de formacdo. A seguir serdo apresentadas as producbes que identificaram
necessidades formativas das psicologas escolares.

Identificacdo de Necessidades Formativas

A maior parte das producgoes identificadas (N = 12) se relacionou a necessidade da
ampliacdo e qualificagdo da formacdo inicial e continuada para as psicologas escolares
(Aquino et. al. 2015; Cavalcante, 2015; Cavalcante & Braz-Aquino, 2019; Feitosa &

Marinho-Araujo, 2018; Galvdo & Marinho-Araujo, 2019; Gesser, 2013; Libaneo, 2015;
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Lopes & Silva, 2018; Marinho-Araujo et. al., 2022; Sant’Ana et. al., 2022; L. A. V. Silva,

2015; M. J. Silva, 2019). Dessas, quatro sdo dissertacdes e oito sdo artigos, conforme as

sinteses da tabela 5.

Tabela b

Producdes sobre as necessidades formativas de psicologas escolares (N = 12)

Tipo de ]
. Sintese
producéo
At Titulo: Politicas publicas e direitos humanos: desafios a atuacdo do
rtigo

psicologo.

Referéncia: Gesser (2013).

Objetivo: Apresentar subsidios tedrico-metodoldgicos voltados para a
atuacdo profissional do psicologo nas politicas publicas com base na
perspectiva dos direitos humanos.

Metodologia: Pesquisa bibliografica.

Participantes: N&o se aplica.

Resultados: A autora indicou a necessidade de formacdo e atuacao
profissional do psicélogo para o rompimento de padrGes normativos e a

potencializagdo dos sujeitos para superacdo da excluséo social.

Dissertacao

Titulo: Historia, diretrizes, avancos e desafios na psicologia escolar no
Distrito Federal: as vozes dos psicologos escolares das equipes
especializadas de apoio a aprendizagem de Ceilandia.

Referéncia: L. A. V. Silva (2015).

Objetivo: Investigar a atuacdo dos psicélogos escolares das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) da cidade de Ceilandia
e como eles estdo se apropriando da Orientacdo Pedagdgica (OP),
implantada na Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal (SEE-
DF).

Metodologia: Analise documental e entrevistas.

Participantes: Psicologas escolares que atuavam nas Equipes

Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) de Ceilandia (DF).
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Tipo de ]
Sintese
producgéo

Resultados: A pesquisa identificou avangos tedrico-conceituais nas
concepcdes das psicélogas escolares sobre desenvolvimento e
aprendizagem pela formacéo continuada, favorecendo a atuagéo
institucional das participantes e a construcdo de instrumentos para o
planejamento e realizacdo das praticas profissionais.

_ Titulo: O psicologo na rede publica de educacao: concepcdes, formacao e
Dissertacao

atuacdo profissional.
Referéncia: Cavalcante (2015).
Objetivo: Conhecer as concepgdes e préaticas de psicélogos que atuam na
rede publica de educacdo e levantar indicadores que subsidiem propostas
de intervencdo em meios educacionais.
Metodologia: Entrevistas semiestruturadas com as profissionais.
Participantes: Psicdlogos da rede publica de ensino de Jodo Pessoa (PB)
atuantes na Secretaria Municipal e Estadual de Educagéo e nas instituicdes
de nivel Basico (Educacao Infantil e Fundamental I).
Resultados: A pesquisa identificou lacunas na formacdo inicial das
psicologas escolares, evidenciando a necessidade de formacdo continuada
para o desenvolvimento de competéncias e do perfil para uma perspectiva

de atuacdo critica.

At Titulo: Concepcdes e praticas de psicologos escolares junto a docentes de
rtigo _
escolas publicas.

Referéncia: Aquino et. al. (2015).

Objetivo: Identificar as acdes dos psicologos escolares junto a professores

de escolas publicas de Jodo Pessoa (PB).

Metodologia: Entrevistas semiestruturadas.

Participantes: Psicdlogas de escolas publicas de Ensino Fundamental de
Joéo Pessoa (PB).

Resultados: As autoras indicaram a necessidade de maiores investimentos
na formacdo inicial e continuada das psicélogas escolares para o
fortalecimento identitario e atuacdo potencializadoras dos processos de

ensino-aprendizagem.
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Tipo de

producéo

Sintese

Dissertacao

Titulo: Préticas exitosas em psicologia escolar: indicadores da atuacdo na
cultura do sucesso.

Referéncia: Libaneo (2015).

Objetivo: Investigar préaticas profissionais de psicologos escolares da
Secretaria de Educacdo do DF que contribuem para a construgdo de uma
cultura do sucesso.

Metodologia: Entrevista com os profissionais.

Participantes: Psicologos escolares atuantes em Equipes Especializadas
de Apoio a Aprendizagem da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal,
que  frequentavam 0 Projeto de Extenséo Integracdo
Universidade/Psicologia Escolar.

Resultados: A pesquisadora discutiu conceitualmente a necessidade de
planejamento de praticas exitosas por parte das psicologas escolares,
identificando a necessidade de formacdo continuada para o favorecimento

da atuacdo critica.

Artigo

Titulo: O psicologo e as demandas escolares - consideracGes sobre a
formac&o continuada.

Referéncia: Lopes e Silva (2018).

Objetivo: Compreender as concepg¢des sobre formacdo continuada de
psicologos que trabalham com demandas escolares a partir de sua
formacdo inicial, pratica e experiéncias de formacao continuada, na regiao
do Triangulo Mineiro.

Metodologia: Entrevistas com os profissionais.
Participantes: Psicélogos que atuam em espacos educacionais diversos.

Resultados: As autoras indicaram a necessidade de formagéo continuada
com viés critico para subsidiar fundamentos da atuacdo das psicologas

escolares.

Artigo

Titulo: O papel do psicologo na educacdo profissional e tecnoldgica:
Contribuicdes da Psicologia Escolar.
Referéncia: Feitosa e Marinho-Araujo (2018).
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Tipo de

producéo

Sintese

Objetivo: Caracterizar a atuacdo dos psicologos escolares em um Instituto
Federal

Metodologia: Entrevistas com os profissionais.
Participantes: Psicologos escolares de um Instituto Federal do pais.

Resultados: As autoras indicaram a necessidade de formacgdo continuada
para o desenvolvimento do perfil e da identidade profissional embasada
em uma perspectiva preventiva e institucional de atuacdo em Psicologia

Escolar nos IFETS.

Artigo

Titulo: Praticas favorecedoras ao contexto escolar: discutindo formacéo e

atuacdo de psicélogos escolares.
Referéncia: Cavalcante e Braz-Aquino (2019).

Objetivo: Identificar concepcGes acerca de préaticas favorecedoras de

aprendizagem e desenvolvimento no contexto escolar.

Metodologia: Entrevistas com os profissionais.

Participantes: Psicologos da rede publica de ensino de um municipio do
Estado da Paraiba que atuavam em instituicbes de educacdo no nivel
béasico pertencentes a Secretaria de Educacédo da PB.

Resultados: A pesquisa identificou sinalizacbes de avancos da atuacgao
individualizada para a perspectiva relacional e coletiva em Psicologia
Escolar. As autoras apontaram a necessidade de formacdo continuada

consolidacdo do paradigma junto as profissionais.

Artigo

Titulo: Psicologia escolar em ONGs: estudo sobre o perfil de educadoras
sociais.

Referéncias: Galvao e Marinho-Araujo (2019).

Objetivo: Investigacdo do perfil de educadores sociais de ONG em Sao
Luis/MA para conhecer as possibilidades de mediacdo do psicélogo escolar
para colaborar com o desenvolvimento de competéncias dessa profissao.
Metodologia: Psicologia historico-cultural e abordagem por competéncias
com utilizacdo de mapeamento institucional e memorial da trajetoria

escolar e profissional dos participantes.




67

Tipo de

producéo

Sintese

Participantes: Educadores sociais de ONG situada em S&o Luis (MA).

Resultados: A pesquisa indicou o papel mediador de desenvolvimento da
atuacdo em Psicologia Escolar, sendo necessario que a psicologa
compreenda as necessidades do perfil profissional e as competéncias que
devem ser desenvolvidas para a realizacdo do assessoramento ao trabalho

coletivo.

Dissertacao

Titulo: Psicologos(as) na educacdo em Boa Vista/Roraima: praticas e
desafios.

Referéncia: M. J. Silva (2019).

Objetivo: Identificar e investigar as praticas adotadas pelas psicdlogas que
atuavam em instituicdes ligadas ao Sistema de Educacdo de Boa Vista,
capital do estado de Roraima, a fim de conhecer a insercdo dessas
profissionais no Sistema de Educacéo da cidade.

Metodologia: Entrevistas semiestruturadas com os profissionais.

Participantes: Psicologas que trabalhavam no Sistema de Educacdo em
Boa Vista (RR).

Resultados: A pesquisa identificou a necessidade de rompimento de
praticas individualizante das psicélogas escolares, tendo na formacédo
continuada a possibilidade de efetivacdo de um perfil profissional
orientado a perspectiva critica e coletiva quanto ao desenvolvimento

humano.

Artigo

Titulo: Psicologia Escolar no cenario da pandemia da COVID-19:

ressignificando tempos e espagos para a atuacao institucional.

Referéncia: Marinho-Araujo, Galvao, Nunes e Nunes (2022).

Objetivo: Apresentar reflexdes criticas sobre acdes, reagdes e prospecgdes
da area na pandemia.
Metodologia: Revisdo bibliografica

Participantes: N&o aplicavel.
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Tipo de ]
. Sintese
producéo

Resultados: A pesquisa identificou que no periodo pandémico de COVID-
19 houve inumeras transformacGes e avancos na atuacdo profissional
orientada ao coletivo e na oferta ampliada pela tecnologia para a realizacdo
de formacdo continuada.

At Titulo: Desafios emergentes da formagdo inicial em Psicologia Escolar

rtigo

durante a pandemia.

Referéncia: Sant’ Ana, Weber ¢ Mezzalira (2022).

Objetivo: Discutir a formacéo inicial em Psicologia Escolar no Brasil no
contexto da pandemia, focalizando os desafios vivenciados no ensino
remoto emergencial.

Metodologia: Revisao bibliogréafica.

Participantes: Nao aplicavel.

Resultados: O estudo identificou prejuizos nos processos de formacao
inicial dos cursos de Psicologia Escolar no Brasil durante a pandemia de
COVID-19. As autoras ressaltam que, apesar das inovagdes e ampliacéo
dos tempos e espacos da formacdo pela tecnologia, as atividades praticas
foram prejudicadas, repercutindo na qualidade da formacdo dos

profissionais a época.

Em seu artigo, Gesser (2013) apresentou pressupostos tedrico-metodoldgicos para a
atuacdo de psicologas orientados a potencializacdo e humanizacdo dos sujeitos para
desenvolverem autonomia. Para que as psicologas atuassem nessa perspectiva, a autora
defendeu que as profissionais deveriam se embasar em teorias criticas sobre as questdes
politicas, econémicas e sociais, considerando a diversidade dos sujeitos e das coletividades na
sociedade.

A dissertacdo de L. A. V. Silva (2015) indicou que a apropriacdo da atuacédo
institucional pelos psicologos escolares da rede publica de ensino do DF foi influenciada pela

formacdo inicial, pelas demandas do contexto escolar e pelas concepgdes de desenvolvimento
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humano das profissionais. A autora indicou que as participantes demonstraram um processo
inicial de reflexdo conceitual acerca da proposta preventiva e relacional em Psicologia
Escolar (Marinho-Araujo, 2015) para orientarem seu trabalho; porém, tinham dificuldades na
compreensdo dessa proposta, pois suas praticas enfatizavam, na maioria, atividades
individualizadas e orientadas exclusivamente ao atendimento a queixa escolar que recaia
sobre os estudantes. A pesquisa ressaltou, no entanto, que algumas das profissionais
buscavam a atuacdo institucional, sendo fortemente influenciadas pela Orientacdo Pedagogica
do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem (GDF, 2010) e pela assessoria
profissional realizada pelo Laboratério de Psicologia Escolar da UnB.

As participantes da pesquisa de L. A. V. Silva (2015) sinalizaram a necessidade de
formacdo continuada na perspectiva institucional, falta de condicdes fisicas em algumas
escolas, quantidade insuficiente de profissionais e sobrecarga de demandas, especialmente
para composicdo de turmas para 0 ano seguinte. A pesquisa ressaltou que, mesmo com 0
histérico de parceria formativa para psicologos escolares entre o Laboratdrio de Psicologia
Escolar da UnB e a SEEDF, ocorrendo desde a década de 1990, e os avancos na legislacao e
orientacdes pedagdgicas especificas para a EEAA (GDF, 2010), havia, ainda, uma forte
necessidade de formacdo continuada em Psicologia Escolar critica, embasada pela Psicologia
histdrico-cultural e orientada a atuacdo institucional.

A dissertacdo de Cavalcante (2015) foi realizada junto as psicologas que atuavam em
instituicbes publicas do Ensino Fundamental em Jodo Pessoa-PB. A pesquisadora utilizou
entrevistas semiestruturadas para investigagdo das concepgdes e acBes das psicologas
escolares. O estudo indicou que eram necessdrias mudancas nas praticas em Psicologia
Escolar para potencializar a atuacdo das profissionais que demonstraram agOes
individualizantes, ja criticadas ha anos na literatura da area. A pesquisa ressaltou a relevancia

de conhecer as realidades profissionais, ampliando processos de formagdo continuada para
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além das concepcdes teodricas, mas relacionado as praticas das psicologas. Cavalcante (2015)
destacou, em seu estudo, a necessidade de formacéo continuada orientada a uma perspectiva
critica de atuacdo em Psicologia Escolar fundamentada pela Psicologia historico-cultural para
ressignificacao profissional.

No artigo de Aquino et. al. (2015) as pesquisadoras analisaram as intervencdes
profissionais e referéncias tedricas que embasavam as psicologas e professores de escolas
publicas de Jodo Pessoa/PB. O estudo concluiu que as participantes utilizavam pressupostos
tedricos da Psicologia Escolar e da Psicologia histérico-cultural, embora ndo tivesse sido
identificada a transposicdo desses conhecimentos para as praticas profissionais, que ainda
estavam orientadas a uma atuacdo clinica, com atividades intuitivas e/ou acriticas. As autoras
ressaltaram a necessidade de investimentos na formacéo inicial e continuada das psicélogas
escolares, buscando fortalecer sua identidade na direcdo de atuacbes potencializadoras dos
processos de ensino e aprendizagem.

Em sua dissertacdo de mestrado, Libaneo (2015) investigou as praticas profissionais
de psicélogas escolares da SEEDF que contribuiam para a construcdo de uma cultura do
sucesso escolar, fundamentada na Psicologia historico-cultural. A autora realizou entrevistas
e observacbes nos locais de trabalho das psicélogas, enfocando concepcdes, atividades e
aportes tedrico-metodoldgicos utilizados pelas participantes, além da possibilidade de
desenvolverem préaticas exitosas no cotidiano escolar. O estudo indicou que tais acles
existiam e se constituiram por diferentes aspectos relacionados ao planejamento,
desenvolvimento e avalia¢do da atuacéo profissional.

Como desdobramento do processo de pesquisa, Libaneo (2015) sugeriu cinco
indicadores para a construgdo de uma cultura de sucesso no contexto escolar: (a)
compromisso ético-politico com uma educacdo critica, emancipadora e transformadora para

muitos; (b) clareza ontolégica e epistemoldgica do desenvolvimento humano como processo
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relacional e mediado; (c) desnaturalizacdo de concepcdes patologizantes e individualizantes
do fracasso escolar; (d) promocdo das possibilidades de desenvolvimento dos atores
educacionais e dos avangos na sua atuacdo em prol do sucesso; (e) mobilizacdo do psicélogo
na construcao articulada e integrada do projeto coletivo da escola por seus atores.

A pesquisadora ressaltou que, para a atuacdo coerente com a cultura de sucesso, 0
psicologo escolar deve estar presente no cotidiano profissional e que o processo de formacao
continuada apresenta a possibilidade de atualizacdo das praticas exitosas na area. A
necessidade formativa apresentada por Libaneo (2015) referiu-se a perspectiva do sucesso
escolar coadunada com a proposta critica e institucional de atuacdo (Araujo, 2003; Marinho-
Araujo, 2005, 2007, 2010, 20144, 2015, 2016).

O artigo de Lopes e Silva (2018) apresentou pesquisa que investigou, por meio de
entrevistas, as concepcdes de quatro psicologas escolares considerando sua formacao inicial,
as préaticas e a oferta de capacitacdo complementar na regido do Triangulo Mineiro. As
autoras indicaram a formagdo continuada como “necessaria para efetivacdo das praticas
transformadoras e emancipatorias nos contextos educacionais” (Lopes & Silva, 2018, p. 255).
A pesquisa ressaltou que, mesmo com a implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), a formacdo em Psicologia ainda era predominantemente clinica e conteudista, sendo
necessario que as profissionais, pela formacdo continuada, compreendessem as
especificidades da Psicologia Escolar. Como desdobramentos, as autoras indicaram que,
guanto maior a consisténcia e seguranca na apropriacdo tedrico-metodoldgica, mais
consciente a atuacédo profissional e maior o0 comprometimento com as demandas escolares.

No trabalho das participantes pesquisadas, foi identificada a necessidade de
referencial tedrico critico para embasar e dar sentido a atuagdo, especialmente em relacdo as
possibilidades de enfrentamento dos desafios da préatica, frequentemente individualizado.

Todas as psicologas indicaram a caréncia de formacéo continuada em Psicologia Escolar na
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regido estudada, condicbes precérias de trabalho, jornada excessiva ou insuficiente, baixos
salarios e falta de politicas publicas que favorecessem a atuacao junto as equipes escolares.
Lopes e Silva (2018) ressaltaram o importante papel da formacdo continuada com viés critico
para subsidiar fundamentos para que as psicologas escolares enfrentassem as incertezas,
promovessem reflexfes pessoal e profissional, atendendo ao compromisso social da
profisséo.

Em seu artigo, Feitosa e Marinho-Araujo (2018) buscaram caracterizar, por meio de
entrevistas, a atuacdo de onze psicologas escolares de um Instituto Federal de Educacdo
Ciéncia e Tecnologia (IFET). A formacdo inicial das profissionais foi identificada como
generalista, com poucas articulacbes com a Psicologia Escolar. Para as participantes do
estudo, a atuacdo na realidade escolar foi o efetivo espaco de formacdo continuada,
impulsionando atividades voltadas a comunidade discente e a participacdo nas politicas de
assisténcia estudantil. As autoras indicaram que, mesmo com a busca por uma atuagdo
coletiva, muitas participantes apresentaram dificuldades em propor acGes embasadas
teoricamente na Psicologia do desenvolvimento humano ou na Psicologia escolar critica.
Feitosa e Marinho-Araujo (2018) ressaltaram a necessidade da formacdo continuada para o
desenvolvimento do perfil e da identidade profissional embasada em uma perspectiva
preventiva e institucional de atuacdo em Psicologia Escolar.

Cavalcante e Braz-Aquino (2019) identificaram as concepcdes que subsidiavam as
praticas de psicologas escolares da Secretaria de Educacdo da Paraiba para favorecer os
processos de ensino e aprendizagem no contexto escolar. As autoras identificaram, por meio
de entrevistas junto a 55 psicologas escolares, que tais concepgdes refletiam o que foi
construido nas suas formagdes iniciais e em suas experiéncias nos estagios relacionados a
area. A pesquisa demonstrou avangos da atuacdo individualizada para a perspectiva relacional

e coletiva em Psicologia Escolar a medida que as profissionais entravam em contato com 0s
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conceitos e praticas contemporaneas em Psicologia Escolar. Cavalcante e Braz-Aquino
(2019) apontaram a necessidade de formacdo continuada junto as profissionais para a
consolidacdo do paradigma critico da atuacéo.

No artigo de Galvdo e Marinho-Araujo (2019) foi investigado o perfil de 15
educadores sociais de ONG em S&o Luis — MA, para conhecer as possibilidades de como a
mediacdo das especificidades da area da Psicologia Escolar poderia favorecer o
desenvolvimento de competéncias dessas profissionais. A pesquisa realizada indicou lacuna
entre o perfil desejado pela instituicdo e o apresentado pelas educadoras sociais. As autoras
indicaram o papel da psicdloga escolar na realizacdo de propostas formativas para o
desenvolvimento de competéncias e do perfil dos profissionais integrantes de instituicdes
educacionais, promovendo a conscientizacdo e emancipacdo dos sujeitos. Galvao e Marinho-
Araujo (2019) ressaltaram que, para a atualizacdo e aperfeicoamento do perfil, as psicologas
escolares devem ter clareza quanto as competéncias que precisam desenvolver.

Em sua dissertacdo, Silva (2019) buscou investigar a atuacdo de psicologas escolares
do Sistema de Educacdo da cidade de Boa Vista, em Roraima, identificando as préaticas e
desafios das profissionais. A pesquisa constatou a predominancia de atuacfes orientadas a
uma pratica clinica, com viés individualizante, biologizante e foco em questdes emocionais
dos estudantes. As psicologas relataram dificuldades para romperem com o paradigma clinico
de suas atuacOes; além disso, indicaram excesso de demandas gerando sobrecarga de
trabalho, falta de infraestrutura, insatisfacdo salarial e escassez de tempo, prejudicando
processos de formac&o continuada. A autora enfatizou que as psicélogas ndo compreendiam a
atuacdo embasada na Psicologia Escolar na perspectiva critica, sendo necessario o
investimento na formacdo inicial e continuada para preparagdo e constituicdo de perfis e

identidade de psicologa escolar coadunadas a essa perspectiva.
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Em seu artigo, Marinho-Araujo et. al. (2022) apresentaram reflexdes criticas sobre
reacOes e prospeccdes nas acdes de psicologas escolares durante o periodo da pandemia de
COVID-19. Os autores indicaram que, mesmo com os desafios suscitados pelo contexto
pandémico, surgiram novas possibilidades que alavancaram transformacdes e inovacdes na
Psicologia Escolar. A publicacdo indica que, no periodo pandémico, como exemplo, 0s
processos de formacgdo continuada se realizaram no formato virtual, ampliando tempos e
espacos para o dialogo e escuta com e entre a comunidade escolar.

Marinho-Araujo et. al. (2022) ressaltaram que, para que as psicélogas escolares
pudessem trabalhar junto aos processos formativos dos atores educativas, seria necessario que
houvesse um investimento na propria formacdo psicoldgica; durante a pandemia, houve
ampliacdo na divulgacdo e oferta de aperfeicoamento profissional na modalidade online,
especialmente na realidade da SEEDF. Os autores reiteraram que a formacdo continuada se
tornou mais necessaria, ampliando sua poténcia nas orientacdes e respostas aos desafios e
limites impostos pelo Covid-19. Para eles, a formacdo profissional deve ser constante e
processual, instrumentalizando as profissionais para a assessoria ao trabalho coletivo dos
atores escolares.

Considerando, igualmente, os processos formativos durante a pandemia de COVID-
19, o artigo de Sant’Ana et. al. (2022) discutiu a formacéo inicial em Psicologia Escolar no
Brasil durante o contexto pandémico, com enfoque nos desafios vivenciados no ensino
remoto emergencial. As autoras ressaltaram que o novo cenario mundial demandou novos
saberes e fazeres, tanto para as profissionais quanto para os estudantes em formacgdo em
Psicologia Escolar. A dificuldade de acesso dos discentes a modalidade de ensino remoto ou
hibrido acentuaram as distancias sociais na graduacdo, refletidas nas condicOes
socioecondmicas, de salde e acesso aos recursos necessarios para a formacéao online. O artigo

ainda destacou que a atividade dos estdgios académicos foi a mais prejudicada, com



75

comprometimentos a formacédo desses estudantes que tiveram reduzidas as experiéncias de
desenvolvimento de competéncias para a pratica profissional.

Com a revisao bibliografica dos trabalhos apresentados sobre o tema das necessidades
formativas em Psicologia Escolar foi possivel identificar a caréncia de investimentos em
processos orientados ao desenvolvimento de competéncias e ao fortalecimento da identidade
de psicdlogas escolares, desde a graduacédo até as praticas nos contextos escolares (Aquino et.
al. 2015; Cavalcante, 2015; Cavalcante & Braz-Aquino, 2019; Feitosa & Marinho-Araujo,
2018; Galvdo & Marinho-Araujo, 2019; Gesser, 2013; Libaneo, 2015; Lopes & Silva, 2018;
Marinho-Araujo et. al., 2022; Sant’Ana et. al., 2022; L. A. V. Silva, 2015; M. J. Silva, 2019).
As publicacdes sobre o assunto indicaram que as profissionais, mesmo atuando ha algum
tempo na éarea, necessitavam de maior clareza teodrica sobre a Psicologia Escolar na
perspectiva critica, principalmente em relacdo a fundamentacdo da Psicologia historico-
cultural e orientada a atuacdo institucional.

Os estudos sobre o perfil profissional das psicologas escolares, apontados na revisao
da literatura (Cacau, 2019; Fortes, 2014; Marinho-Araujo & Almeida, 2016; Nunes, 2016)
indicaram que, apesar da necessidade de uma atuacdo coletiva e relacional avancarem no
pais, o (re)conhecimento do perfil e das competéncias para essa atuacdo contemporanea nao
se traduziu em praticas criticas e institucionais. As pesquisas sobre o tema também
evidenciaram a necessidade e a potencialidade da formacdo continuada para o
desenvolvimento de competéncias que integram o perfil profissional.

A utilizagdo da mediacdo estética se destacou nas pesquisas com o0 objetivo de
promover conscientizacdo, favorecendo a reflexdo e os avancos em concepcOes e praticas a
partir dos processos de formacdo continuada (Cavalcante, 2019; Freitas, 2017). O papel do
pesquisador foi evidenciado nas pesquisas pela necessidade da constituicdo de um perfil e de

intencionalidades bem definidas para mediar as complexas e dindmicas relagbes e
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possibilidades de desenvolvimento presentes nos processos formativos (Cavalcante, 2019;
Feitosa & Marinho-Araujo, Freitas, 2017; Matos 2019).

A partir da producdo de conhecimentos evidenciada na revisdo da literatura, defende-
se que os fundamentos da Psicologia histérico-cultural sobre o desenvolvimento humano e da
Psicologia Escolar em uma perspectiva critica e institucional devem subsidiar os elementos
necessarios a constituicio de processos formativos potencializadores da atuacdo
contemporanea de psicélogas escolares, ressignificando suas identidades e promovendo
praticas coletivas, conscientizadoras e emancipatorias. As alternativas de formacao
continuada com esses fundamentos em Psicologia Escolar podem corroborar com a
humanizacdo e o desenvolvimento humano para além das competéncias profissionais,
constituindo sujeitos conscientes, criticos e responsaveis pelo seu desenvolvimento.

Essa pesquisa-intervencdo de mestrado tem como base esses pressupostos e
intencionalidades. Assim fundamentadas, apresentam-se a seguir a questdo de pesquisa e 0s
objetivos do estudo, que subsidiardo a proposta da formacdo continuada para a promocao do
desenvolvimento de competéncias e a ressignificacdo identitaria, por meio da utilizacdo de

mediacdes estéticas.
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Capitulo 111
Questdes de Pesquisa e Objetivos do Estudo

No presente estudo, prople-se uma pesquisa-intervencdo que usard a formacao
continuada para fomentar uma ressignificacdo da identidade e da atuacdo de psicélogas
escolares fundamentada na Psicologia histérico-cultural e na Psicologia Escolar critica, com
énfase institucional e coletiva. Na construcdo dessa dissertacao, realizou-se, em um primeiro
momento, a revisdo da literatura para compreensdo das producdes ja realizadas sobre o perfil
e as propostas formativas para essas profissionais. A partir das informacbes desse
levantamento, verificou-se que a pesquisa-intervencdo se constituiu como modelo de
investigacdo adequado para a realizacdo de um processo formativo junto as psicélogas
escolares das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal.

Na revisdo da literatura também foi possivel identificar a realizacdo de propostas
formativas para essas profissionais utilizando metodologias inovadoras para 0
desenvolvimento de competéncias e o favorecimento da atuacdo em Psicologia Escolar,
destacadamente a mediacdo estética (Cavalcante, 2019; Freitas, 2017; Mendes, 2011).
Apesar dos avanc¢os na formacéo para psicélogas, as pesquisas das autoras citadas ressaltaram
a necessidade de elaboracdo de outras oportunidades de aprimoramento profissional que
favorecessem a escolha das psicologas escolares por uma perspectiva de atuacdo critica e
institucional, fundamentada em concep¢bes tedricas que considerassem as relacbes
intersubjetivas para o desenvolvimento humano.

As questbes de pesquisa suscitadas a partir da revisdo da literatura e a definicdo do
foco do estudo, configuraram-se como um importante momento na pesquisa-intervengéo por
articular escolhas teoricas e metodolégicas na constru¢do do conhecimento (Flick, 2009; Yin,

2001). Neste capitulo, serdo indicadas as questdes de pesquisa e explicitados o objetivo geral
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e o0s especificos orientadores deste estudo. Considerando a constituicdo dindmica do perfil
profissional, as necessidades formativas para a atuacdo em Psicologia Escolar em uma
perspectiva critica e institucional, fundamentada pela Psicologia historico-cultural, bem como
as propostas formativas para psicologas escolares, sintetizam-se, a seguir, as questdes de
pesquisa.
Questdes de Pesquisa
e Como a formagdo continuada, fundamentada teorico-metodologicamente pela
Psicologia historico-cultural, pode subsidiar uma proposta formativa orientada ao
desenvolvimento humano adulto?
e Como favorecer, na formagéo continuada, situagcdes sociais de desenvolvimento que
promovam a escolha das psicélogas escolares para uma atuacao critica e institucional?
e Como novas possibilidades de utilizacdo da mediacdo estética em processos
formativos podem favorecer a conscientizagdo e o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores?
A partir dessas questdes de pesquisa, procedeu-se a definicdo dos objetivos,
apresentados a seguir.
Objetivo Geral
Realizar pesquisa-intervencédo, por meio de uma formacgéo continuada na perspectiva
da Psicologia histérico-cultural, com destaque para a mediacdo estética, para a
ressignificacdo da identidade e da atuacgdo institucional de psicologas escolares integrantes
das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) da Secretaria de Estado de

Educacdo do Distrito Federal (SEEDF).
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Obijetivos Especificos

e Desenvolver, juntamente com as participantes, pesquisa-intervencdo para formacéo
continuada em Psicologia Escolar institucional, privilegiando a circulagédo de
conhecimentos e de sentidos na atuag@o profissional, visando o desenvolvimento de
competéncias e o fortalecimento identitario.

e Utilizar a mediagdo estética como estratégia tedrico-metodoldgica da pesquisa-
intervencdo para o favorecimento de reflexdes e ressignificagdes dos conceitos e
praticas em Psicologia Escolar critica com o foco institucional e coletivo.

e Construir, com as psicologas escolares, mediacdes estéticas que integrem e circulem

os sentidos mobilizados durante a pesquisa e 0 processo de formacao continuada.
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Capitulo IV
Pressupostos Teorico-Metodoldgicos

Neste capitulo, serd apresentado o método de pesquisa, utilizando pressupostos da
metodologia qualitativa (Denzin & Linconl, 2006; Flick, 2009) para a construcdo de
conhecimento por meio de uma pesquisa-intervencdo (Cavalcante, 2019; Delari Junior, 2015;
Dutra-Freitas & Marinho-Araujo, 2018; Freitas, 2017; Souza, 2019; Souza et. al., 2018), com
base nos principios epistemoldgicos da perspectiva da Psicologia historico-cultural
(Vygotsky, 1931/2012). Irdo, ainda, compor o capitulo a caracterizacdo do contexto da
pesquisa e das participantes, os procedimentos e instrumentos, e a indica¢do de como ocorreu
a construcdo e a analise das informacdes.
Pesquisa Qualitativa na Perspectiva Historico-Cultural

A pesquisa qualitativa se caracteriza como um processo dindmico de construcdo de
informacdes, sustentado pela relacdo entre o pesquisador e os participantes, e as interacoes e
interrelacBes em contextos reais (Denzin & Linconl, 2006; Flick, 2009). Ao utilizar métodos
qualitativos para a construcdo de conhecimentos, considera-se a complexidade do que é
estudado, buscando representar a totalidade dos contextos concretos, valorizando as relacdes
entre 0s sujeitos na construcdo de conhecimento (Denzin & Linconl, 2006; Flick, 2009).

Para Flick, (2009), a pesquisa qualitativa se configura por quatro aspectos essenciais:
(@) apreende métodos e teorias; (b) evidencia a perspectiva dos participantes e sua
diversidade; (c) considera a reflexividade do pesquisador e da pesquisa; (d) pressupde
variedade de abordagens e métodos qualitativos. O primeiro aspecto, se relaciona a adogéo de
métodos e teorias que contemplem a complexidade do tema e a definicdo do objeto em
estudo, ndo o reduzindo a variéveis; a pesquisa deve proporcionar, em situacdes reais da vida
cotidiana, avangos no conhecimento e no desenvolvimento de teorias empiricamente

fundamentadas (Flick, 2009). O segundo aspecto considera o conhecimento e as praticas dos
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participantes, sendo suas interacdes e interrelacdes descritas e analisadas em relagdo a um
contexto, uma realidade especifica. Nessa perspectiva, 0s pontos de vista e as praticas se
diferenciam pelas diversas perspectivas e contextos sociais a que se relacionam (Flick, 2009).

O terceiro aspecto indica que a comunicacao entre o pesquisador e 0s participantes se
constitui como producdo de conhecimento, considerando suas subjetividades como relevantes
na pesquisa (Flick, 2009). O quarto aspecto pressupde que possam ser utilizadas diversas
abordagens tedricas e meétodos para a pesquisa, bem como diferentes linhas de
desenvolvimento tedrico-metodoldgicos (Flick, 2009).

Considerando a composicdo desses elementos da pesquisa qualitativa, a formacéo
continuada aqui proposta incluiu as dinamicas e as situacGes reais das participantes,
ampliando a fundamentacdo tedrica e metodoldgica. A investigacdo e transformacdo da
realidade nas relacdes intersubjetivas, considerando a participacdo ativa e interativa do
pesquisador, integraram 0s conhecimentos e procedimentos construidos no estudo, tendo na
Psicologia historico-cultural a fundamentacdo para a analise dos encontros formativos, dos
conhecimentos e das interlocucfes entre as participantes.

Conhecer os sujeitos, fazer parte de seu ambiente, respeitando os aspectos historicos e
culturais de suas constituicdes exige uma preparacdo meticulosa por parte do pesquisador. As
relacBes entre as participantes e o pesquisador fazem parte do processo de construcdo de
conhecimento. A relevancia da vinculacdo necessaria entre as pessoas para a realizacdo da
pesquisa qualitativa em uma perspectiva histérica e cultural foi exemplificada por Luria
(1976/2017), destacando que, na pesquisa de campo, é necessario o contato preliminar entre o
pesquisador e os sujeitos, estabelecendo relagcdes amistosas para que as atividades do estudo
sejam encaradas com naturalidade pelos participantes.

Luria (1976/2017, p. 38) relatou que, no processo de pesquisa sobre o

desenvolvimento das funcgBes psicolégicas superiores no Uzbequistdo, as sessdes
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experimentais “... comecavam, como regra geral, por longas conversas (algumas vezes
repetidas) com os individuos, na atmosfera tranquila de uma casa de cha ...”. O investimento
nas relacdes interpessoais antes e durante a investigacéo cientifica favorece a naturalidade, o
envolvimento e 0 engajamento na pesquisa, principalmente quando sdo consideradas as
realidades, caracteristicas e particularidades dos participantes (Luria, 2017).

A dinamicidade do processo de pesquisa e das relagdes entre as pessoas para a
construcao de conhecimento na pesquisa qualitativa se coadunam com a Psicologia historico-
cultural, que considera o desenvolvimento humano um processo constante que (re)constitui o
sujeito dialeticamente na sua relacdo com o contexto sociocultural (Vygotsky, 1931/2012).
Nesse desenvolvimento historico, o sujeito modifica sua acdo e cria novas formas de
comportamento mediadas pela cultura, transformando o seu agir.

Para investigar a complexa e dinamica constituicdo humana, Vygotsky (1931/2012)
indica principios basicos para a pesquisa psicoldgica: (a) a analise do processo e ndo sé do
objeto; (b) a explicacdo ao invés da descri¢do dos fenbmenos e suas multiplas determinacdes;
(c) o reestabelecimento dos processos originarios do que se investiga. O objeto aqui tratado
por Vygotsky (1931/2012) é o proprio sujeito concreto e Unico, constituido em suas relacbes
histdricas e culturais com significacfes e sentidos particularizados. Para a compreensao do
desenvolvimento desse sujeito complexo, a analise se direciona ao seu processo constitutivo,
buscando acessar as relacdes entre a forma exterior e interior (Vygotsky, 1931/2012).

Para o autor, o primeiro principio indica que a pesquisa deve considerar 0s contextos
que serdo investigados de forma histdrica, em constante movimento, integrando a acdo do
sujeito. Nessa orientacdo, € importante reestabelecer, desde 0s momentos iniciais, 0s
objetivos da pesquisa, analisando as ressignificagdes e avangos durante o estudo (Vygotsky,

1931/2012).
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O segundo principio, que sustenta uma analise explicativa, indica que a investigacdo
psicoldgica ultrapassa a descricdo do fendmeno, buscando evidenciar, de forma reflexiva, as
diversas e complexas relacbes que integram e modificam os sujeitos, possibilitando uma
compreensdo mais adequada de seus processos de significacdo e interpretacédo particularizada
da realidade (Vygotsky, 1931/2012). A clareza sobre esses aspectos favorece a compreensdo
do terceiro principio da pesquisa, orientado para o reestabelecimento experimental do
movimento e da identificacdo da origem dos fendmenos (Vygotsky, 1931/2012).

A integracdo desses trés principios da pesquisa na perspectiva histérico-cultural
fundamentou o desenho tedrico-metodologico dessa pesquisa-intervencdo, que considerou a
criacdo de estratégias que favorecessem a compreensdo das fungdes psicoldgicas superiores
das participantes com a utilizacdo de mediacGes intencionais que provocassem
ressignificacGes de si e de suas praticas profissionais. A investigacdo cientifica, nessa
perspectiva tedrico-metodologica, pode favorecer transformacgdes na realidade pesquisada e
nos participantes. Para isso, segundo Delari Janior (2015, p.45), é importante planejar
procedimentos investigativos que contemplem uma producdo coletiva junto com o0s
participantes: “... em uma orientacdo historico-cultural, a verdade sobre a realidade humana
S0 é objeto de busca da investigacdo cientifica na medida em que €é vista como questdo
pratica, como pertinente & transformacéo daquela mesma realidade”.

Para o desenvolvimento de uma pesquisa-intervencao é importante que o pesquisador
planeje procedimentos e instrumentos que favorecam o conhecimento das relacbes, das
pessoas e dos contextos durante o processe da pesquisa, incorporando sua intervencdo a
investigacdo, na busca por transformacgdes na realidade de forma a envolver todos os
participantes como colaboradores na producdo do conhecimento (Cavalcante, 2019; Dutra-
Freitas & Marinho-Araujo, 2018; Freitas, 2017; Souza, 2019; Souza et. al., 2018). O

pesquisador assume, nessa perspectiva, o papel também de participante, envolvendo-se no
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processo de construcdo do conhecimento cientifico, refletindo, teorizando, analisando o0s
resultados no seu processo e alterando-os em funcdo das mudancas que a pesquisa vai
originando (Souza, et. al., 2018; Souza, 2019).

Ao se comprometer com a transformacdo dos sujeitos enquanto constroi
conhecimento, a pesquisa se torna um ato politico, compromissado com mudancas nas
condicdes e relacbes entre os sujeitos, visando novas possibilidades de transformacdo da
realidade (Cavalcante, 2019). No processo simultaneo de investigacdo e transformacéao, o
planejamento da pesquisa deve ser dindmico e flexivel, exigindo reformulacdes frequentes
para acompanhar as mudancas constantes na pesquisa-intervencdo. Nesse movimento,
durante a investigacdo, se materializam os principios da pesquisa historico-cultural,
reconhecendo e restabelecendo os momentos de desenvolvimento dos sujeitos, identificando
suas variadas relagcdes constitutivas e promovendo novas significacfes pelo tensionamento de
suas realidades através de mediacGes intencionais.

Para a mobilizacdo de desenvolvimento e conscientizacdo em pesquisas-intervencéo
que realizaram formac6es continuadas, a mediacdo estética se mostrou um relevante aporte
tedrico-metodoldgico para processos formativos (Cavalcante, 2019; Freitas, 2017; Mendes,
2011). O conceito de mediacao estética, apresentado por Vygotsky (1925/1999), indica que o
conhecimento € vivenciado psicologicamente de maneira diferente pela via da arte,
potencializando ndo s6 diferentes interpretacdes, mas também distintas vivéncias estéticas,
que geram novas formas de interacdo com a realidade. Para o autor, a arte se constitui como
um modo especifico de pensamento, diferenciando-se da ciéncia pelo modo como o sujeito
vivencia psicologicamente o conhecimento e a relacdo com a realidade.

A vivéncia mobilizada pelas mediagdes estéticas ndo esta no conteddo das obras, mas
no processo de significacdo do leitor, modificando o préprio sentido da arte (Vygotsky,

1925/1999). N&o é, portanto, a materialidade artistica em si que promove novas
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ressignificacbes e avancos das fungdes psicologicas, mas como a estética influencia os
processos simbdlicos de significacdo psicologica do sujeito. Na interpretacdo da
materialidade artistica, a contradicdo emocional, a divergéncia entre o conteldo e a forma e
outros processos subjetivos complexos suscitam a reacao estética (Vygotsky, 1925/1999).

Essa reacdo diferenciada permite que os elementos simbdlicos presentes nas
producdes artisticas sejam percebidos e ressignificados de maneira qualitativamente Unica
pelo sujeito. Ao vivenciar a mediacdo estética, a pessoa ndo apenas cria intelectualmente
conceitos, mas também experiencia a ressignificacdo e constituicdo de sentidos pela
observacao concomitante entre “... o verdadeiro estado de coisas e o0 desvio desse estado de
coisas” (Vygotsky, 1925/1999, p. 328).

As possibilidades de reflexdo e ressignificacdo de conceitos e praticas oportunizados
pela mediacdo estética corroboram com 0s objetivos intencionados da presente pesquisa-
intervencdo, na busca pela ressignificacdo identitaria e o desenvolvimento de competéncias
de psicdlogas escolares. Segundo Mendes e Marinho-Araujo, (2016, p. 82):

A partir dessa mediacdo diferenciada, acredita-se que 0s sujeitos possam ativamente

ressignificar conceitos e produzir novas maneiras de compreender a realidade com

vistas a diversificacdo e transformacdo da mesma. O espaco de mediacdo
intencionalmente planejada pode promover a circulacdo e a partilha de sentidos
atrelados a questbes com as quais 0s sujeitos de um determinado contexto lidam em

sua realidade cotidiana. Pela dimensdo da mediacdo estética, essa circulacdo e

ressignificagdo pode ser potencializada, suscitando novas formas de interacdo e

transformacdo do real, ou seja, a mediacdo estética potencializa processos de

desenvolvimento psicoldgico e pode ser intencionalmente oportunizada em contextos

de formacao profissional de adultos.
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Nessa pesquisa-intervencao, o uso de mediacOes estéticas integrou todas as etapas da
formacdo continuada, da preparacdo de cada encontro aos momentos empiricos da pesquisa,
com a apresentacao intencional de materialidades artisticas pelo pesquisador e por producdes
autorais pelas participantes. Diante desses pressupostos, defende-se que a formacéo
continuada fundamentada pela Psicologia historico-cultural, destacando-se a mediagéo
estética como estratégia metodoldgica, pode promover o desenvolvimento humano e a
ressignificacdo identitaria pelas relacdes intersubjetivas, favorecendo a conscientizacdo e a
escolha das participantes por uma atuacdo em Psicologia Escolar critica e institucional.

Ao se conscientizarem e se fundamentarem quanto aos aspectos tedrico-
metodoldgicos dessa perspectiva de atuacdo, espera-se que tais avangos constituidos no
processo de pesquisa influenciem e atualizem suas atividades profissionais. Além disso,
busca-se o fortalecimento das relacbes do grupo de profissionais, ampliando e consolidando a
escolha e a atuacdo em uma perspectiva de atuacdo coletiva, preventiva e relacional. A
seguir, serdo apresentados o histdérico da Psicologia Escolar na SEEDF, a relacdo entre a
Psicologia Escolar e as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA); o
contexto e o cendrio de pesquisa; a caracterizacdo das participantes; os procedimentos e
estratégias metodoldgicas dos encontros de formacdo que, de forma autoral e original nessa
pesquisa, foram denominados de Encontros de Desenvolvimento Coletivo (EDC).

Psicologia Escolar no DF

Inaugurado em 1968, o Atendimento Psicopedagogico na Escola Parque 307/308 Sul,
da Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), era composto por
profissionais com formagdo em Psicologia e Pedagogia (Araujo, 2003; Cavalcante, 2019;
Freitas, 2017; Marinho-Araujo, 2005, 2014a; Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Marinho-
Araujo et. al. 2011; Nunes, 2016; L. A. V. Silva, 2015). Em sua concepc¢do inicial, este

servico tecnico-pedagdgico orientava-se a realizacdo de diagnosticos de estudantes
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encaminhados pelas escolas da rede publica, destacadamente as de Educacdo Infantil, de
Ensino Fundamental e dos Centros de Educacdo Especial (Araujo, 2003; Cavalcante, 2019;
Freitas, 2017; Marinho-Araujo, 2005; 2014a; Marinho-Araujo et. al. 2011, Nunes, 2016; L.
A. V. Silva, 2015).

As profissionais integrantes desse atendimento tinham, como atribuicdo, a avaliacao e
o0 diagndstico das causas que justificariam as dificuldades de escolarizacdo dos estudantes,
fundamentada, a época, por pressupostos tedricos reducionistas, individualizantes e
biologizantes sobre as queixas escolares, responsabilizando o proprio sujeito e sua familia
pelo fracasso escolar (Araujo, 2003; Neves, 2001; Penna-Moreira, 2007). Na década de 1980,
a literatura na area da Psicologia Escolas apresentou avangos quanto a compreensdo das
dificuldades de aprendizagem, com a inclusdo dos fatores sociais, culturais e psicolégicos
como génese dos problemas, modificando o foco da intervencdo profissional (Neves, 2001;
Nunes, 2016). A ampliacdo conceitual sobre as dificuldades de escolarizacdo possibilitou a
implementacdo na SEEDF, em 1987, de duas equipes profissionais responsaveis pelas
queixas escolares: Equipes de Atendimento Psicopedagdgico (ATPP), composta por
psicologas e pedagogas que atendiam estudantes do ensino regular que apresentavam
dificuldades; e as Equipes de Diagndstico/Avaliacdo Psicopedagogica do Ensino Especial,
que avaliavam criancas com suspeita de possuirem algum tipo de necessidade especial
(Nunes, 2016; L. A. V. Silva, 2015).

Na década de 1990, foi publicada a Orientacdo Pedagdgica (OP) n° 20 (GDF, 1992),
indicando que os objetivos das Equipes de Atendimento Psicopedagdgico seria a oferta de
apoios visando a melhoria do desempenho escolar; e a OP n® 22 (GDF, 1994) que
sistematizou as ag¢fes quanto aos processos de diagnostico e avaliagdo psicopedagdgica na

rede publica e ensino do DF (Nunes, 2016; L. A. V. Silva, 2015).
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Nos anos 2000, as ATPP e as Equipes de Diagnostico/Avaliacdo do Ensino Especial
se fundiram, constituindo as Equipes Especializadas de Atendimento e Apoio a
Aprendizagem (EAAA). Essa equipe atuava diretamente nas escolas, intervindo nos
processos de ensino e aprendizagem (Marinho-Araujo et. al. 2011; Nunes, 2016).

Em 2008, a existéncia das EAAA foi problematizada por gestores da SEEDF, com
possibilidade de extincdo do servico. No enfrentamento a essa ameaca, as profissionais de
diversas Coordenacdes Regionais de Ensino (CRE) se mobilizaram na criagdo de uma
Comissdo Pro-EAAA, para resistir a arbitrariedade instrucional e construir argumentos e
negociacdes politicas e técnicas favoraveis a permanéncia das EAAA. Essa Comissdo era
formada por psicologas e pedagogas que integravam as EAAA em diversas cidades o DF e
por gestores da SEEDF. O Laboratorio de Psicologia Escolar do Instituto de Psicologia da
UnB, o Sindicato dos Professores (SINPRO), o Conselho Regional de Psicologia (CRP) e a
comunidade escolar apoiaram o movimento de resisténcia (Marinho-Araujo, et. al. 2011; L.
A. V. Silva, 2015).

Essas articulagdes promoveram mudancas na politica publica da SEEDF, mobilizando
a publicacdo da Portaria n°® 254 (GDF, 2008) que reconheceu e institucionalizou legalmente
as Equipes, que passaram a ter a atual nomenclatura de Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem (EEAA). Além da regulamentacdo das EEAA, foi elaborada de forma
coletiva, uma politica pablica, sistematizada no documento Orientacdo Pedagodgica para as
EEAA (GDF, 2010). O documento foi elaborado por uma comissdo composta por sete
integrantes, sendo cinco representantes das EEAA e duas professoras do Laboratério de
Psicologia Escolar da UnB; a metodologia de construcdo foi inovadora para a época, com
uma grande participacdo coletiva. Em 2009, foi realizada uma formacdo continuada em
servigo para as, aproximadamente, 400 integrantes das Equipes. Esse processo formativo, sob

a coordenacdo da referida comissdo, tinha dois objetivos: (a) agregar, por modulos de
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formacéo e estratégias metodoldgicas coletivas, profissionais para elaborarem a nova OP; (b)
aprofundar para as participantes os conhecimentos tedrico-metodoldgicos sobre a relacédo
entre a Psicologia e a Educacdo, o desenvolvimento humano no contexto socio-educativo e as
praticas institucionais, preventivas e interventivas, com foco no sucesso escolar, base das
diretrizes elaboracdo para o servico (GDF, 2010). Apds as discussdes, elaboracbes e
formacdes sobre as novas diretrizes para a atuacdo, em 2010, foi publicada a nova orientagédo
para o trabalho das EEAA (GDF, 2010).

A Orientacdo Pedagogica para as EEAA (GDF, 2010) se configurou como um marco
para a Psicologia Escolar no DF, com enfoque da atuacdo em uma perspectiva coletiva,
preventiva e relacional, adotando referenciais criticos e fundamentada pela Psicologia
histdrico-cultural (Freitas, 2017; Marinho-Araujo et. al. 2011). O documento se tornou uma
politica publica que é referéncia para a atuacdo dos profissionais das EEAA até o momento,
tendo na perspectiva institucional e suas dimensdes de atuacdo, fundamentada teorico-
metodologicamente na Psicologia histérico-cultural, as premissas de atuacdo das psicélogas
escolares na rede publica de ensino do DF.

Em 2013, foi publicada a Portaria n° 30 (GDF, 2013b), definindo que cada psicologo
deveria atuar, na foram de itinerancia, com até, no maximo, 1.500 estudantes, independente
de quantas escolas estivessem sob sua responsabilidade para atingir esse quantitativo. Com
essa legislacdo, havia psicologos que trabalhavam apenas em uma escola, mas também varios
que tinham que se desdobrar em diversas UEs, até alcancarem o quantitativo indicado na
Portaria, prejudicando o vinculo com os atores institucionais, a participagdo frequente no
cotidiano da escola e dificultando a acéo institucional.

Em 2014, pela primeira vez, um psicélogo escolar, Leonardo Vieira Nunes, integrante
das EEAA ha mais de sete anos, integrou a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da

Educacdo (EAPE) para planejar e executar uma politica de formacdo especifica para o0s
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psicologos e pedagogos integrantes das EEAA (Nunes, 2016). O inédito ingresso de
psicologo escolar como formador para as equipes foi mobilizado por articulagdes do
profissional e da Prof.2 Dr.2 Claisy Maria Marinho Araujo junto a direcdo da EAPE,
argumentando que apenas uma formacéo especifica para esses profissionais poderia sustentar
os grandes avancos politicos, tedricos e técnicos preconizados na Orientacdo Pedagogica
(GDF, 2010).

De forma inovadora, sob a coordenacdo do psicélogo Leonardo Nunes, durante os
anos de 2014 a 2016 foram criadas acGes de aperfeicoamento por meio de cursos que
favoreceram a atualizacdo profissional das EEAA, com foco na Psicologia Escolar,
oportunizando o compartilhamento de praticas e experiéncias assim como maior
aprofundamento quanto as concep¢fes e pressupostos tedrico-metodoldgicos da OP das
EEAA (GDF, 2010). Entretanto, apesar dos avancos dessa politica, muitos temas voltados a
especificidade da Psicologia Escolar, como a Psicologia historico-cultural e a perspectiva
critica e institucional, precisavam, ainda, ser contemplados, principalmente pela rapidez com
a qual o conhecimento cientifico, as pesquisas e praticas evoluiam contemporaneamente
(Nunes, 2016; Nunes & Marinho-Araujo, 2020).

Em 2016, foi publicada a Portaria n® 445 (GDF, 2016), que indicou que as psicélogas
escolares atuariam em até trés unidades escolares. Esse avango permitiu a participacdo mais
integrada ao cotidiano das escolas, com maior imersdo para a atuacdo institucional. Apos
nove anos da publicacdo da Portaria n® 254 (GDF, 2008) que institucionalizou as EEAA, foi
publicada, em 2017, a Portaria n® 81 (GDF, 2017a), oficializando o papel dos coordenadores
intermediarios das EEAA. Dentre suas atribui¢cbes, o coordenador é responsavel pela
preparacgéo e articulacdo de reunides semanais entre as profissionais das EEAA, denominados
Encontros de Articulacdo Pedagogica (EAP), conforme ja informado na introducdo, onde séo

socializados informes gerais e realizadas formagbes continuadas vinculadas as
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especificidades da atuagdo. O coordenador ficou vinculado diretamente a Unidade de
Educacdo Basica— UNIEB de cada CRE (GDF, 2017a).

Ainda em 2017, foi publicada a Portaria n°® 561 (GDF, 2017b), que ampliou a atuacéo
das EEAA, gradativamente, para todas as etapas de ensino. Antes da publicacédo, as Equipes
trabalhavam de forma mais restrita, apenas nas escolas que ofertavam Educacdo Especial,
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. No ano seguinte, foi publicada a Portaria n°® 395
(GDF, 2018), reduzindo a itinerancia realizada pelas psicélogas a duas ou trés unidades
escolares, que, em comparacgdo a Portaria n® 445 (GDF, 2016), representa a reducdo de uma
escola para cada profissional, sem indicacdo de quantitativos minimos ou maximos de
estudantes. Em 2020, foi publicada a Portaria n°® 03 (GDF, 2020), que ampliou a atuacdo das
EEAA para qualquer etapa educacional e restringiu a atuacdo das psicélogas a uma unidade
escolar. Com essa publicacdo, foi extinta a atuacdo itinerante das profissionais, favorecendo o
pertencimento e vincula¢do junto aos atores escolares, necessario a atuacdo institucional
(Marinho-Araujo, 2016).

No cenario nacional da Psicologia Escolar, destaca-se a promulgacao da Lei n® 13.935
(Brasil, 2019), que dispde sobre a prestacdo de servigos de psicologia e de servigo social nas
redes publicas de educacdo basica. Nessa legislacdo foi decretado que toda rede publica de
educacdo basica brasileira deve possuir servigos de Psicologia e Servico Social por meio de
equipes multiprofissionais, ampliando o alcance e relevancia da Psicologia Escolar no pais.
Na normativa, ndo sdo definidas as atividades dessas equipes, com atribuicdo dessas
responsabilidades as politicas de educacao.

No Distrito Federal, pela Lei n® 6.992 (GDF, 2022f), foi regulamentado que as
unidades de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio da rede publica do DF,
com mais de 200 estudantes, devessem ser atendidas por profissionais de Psicologia Escolar e

Servigo Social. A publicagdo ressalta a relevancia das psicologas na SEEDF e aponta para a
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ampliacdo do quadro de pessoal que, conforme a Tabela 7, carece de novas contratagdes. A
possibilidade de realizacdo de concursos publicos e o atendimento de mais escolas da SEEDF
avancam as limitacbes de quantitativos apontados na Portaria n® 1.152 (GDF, 2022b),
favorecendo que as EEAA tenham maior distribuicdo nas escolas da rede publica.

Apesar da possibilidade de aumento do quantitativo de profissionais, a Lei 6.992
(GDF, 2022f) indicou que as atividades das psic6logas escolares devem se orientar a acdes de
atendimento individualizado realizado em contraturno e, em especial, para os estudantes com
dificuldades no processo de escolarizacdo e transtornos mentais. Essa orientacdo revela a
urgéncia de formacéo continuada e a necessidade de fortalecimento identitario das psicélogas
escolares da SEEDF. Os avancos na legislacdo sobre o quantitativo de profissionais e o
retrocesso quanto a perspectiva de atuacdo exige investimentos formativos que favorecam a
escolha consciente das psic6logas por uma perspectiva de atuacdo libertadora e
humanizadora, afastando-se de reducdes e biologizacGes sobre o desenvolvimento humano
que parecem ainda permear o imaginario de politicos e legisladores quanto ao papel da
psicologa escolar.
Contexto da Pesquisa

Essa pesquisa foi desenvolvida na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (DF). Essa é a unidade da federacdo onde se localiza a capital federal, Brasilia, com
extensdo de 5.779 km?, corresponde a 0,06% do territério nacional. Compartilha divisas com
0s municipios de Planaltina, Formosa, Cristalina, Cidade Ocidental, Valparaiso de Goias,
Novo Gama, Santo Antdnio do Descoberto, Aguas Lindas de Goiés; e Padre Bernardo,
pertencentes ao estado de Goias, e Cabeceira Grande, no estado de Minas Gerais (Companhia
de Planejamento do Distrito Federal [CODEPLAN], 2020).

O DF ¢é a menor unidade da Federacdo, acumulando as competéncias legislativas de

estado e de municipio. Apesar de sua pequena extensao territorial, é a terceira capital mais
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populosa do pais, com 3.094.325 habitantes (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
[IBGE], 2021). Sua divisdo geografica é organizada por Regides Administrativas (RA),
responsaveis pela gestdo politico-administrativa e coordenacdo dos servigos publicos.
Atualmente, ha 35 RAs no DF, conforme a Tabela 6.

Tabela 6

Regides Administrativas - RAs do Distrito Federal.

Ne RA
1 Plano Piloto
2 Gama
3 Taguatinga
4 Brazlandia
5 Sobradinho
6 Planaltina
7 Paranoa
8 Nucleo Bandeirante
9 Ceilandia
10 Guara
11 Cruzeiro
12 Samambaia
13 Santa Maria
14 S&o Sebastido
15 Recanto das Emas
16 Lago Sul
17 Riacho Fundo
18 Lago Norte
19 Candangolandia
20 Aguas Claras
21 Riacho Fundo 2
22 Sudoeste/Octogonal
23 Varjao
24 Park Way
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Ne RA
25 SCIA/Estrutural
26 Sobradinho 2
27 Jardim Botanico
28 Itapod
29 SAl
30 Vicente Pires
31 Fercal
32 Sol Nascente/Por do Sol
33 Arniqueira
34 Arapoanga
35 Agua Quente

Cada uma dessas RAs, comparativamente a outros entes federativos, equivale a um
municipio, possuindo realidades sociais, econémicas, politicas e educacionais distintas. As
especificidades dessas RAs serdo descritas no cenario de pesquisa. As RAs 34 (Arapoanga) e
a 35 (Agua Quente) sdo mais recentes e foram criadas pelas Lei n® 7.190 e n° 7.191 (Governo
do Distrito Federal [GDF], 2022d, 2022¢); devido a essa recém criacao, essas RAs ndo foram
incluidas nas anélises a seguir.

O rendimento mensal médio domiciliar per capita no DF é o maior entre todos 0s
estados do pais; porém, ha grandes desigualdades entre as RAs. A renda por habitante mais
baixa no DF é a da RA 20 - SCIA/Estrutural, com R$ 507,30, enquanto a renda mais alta esta
na RA 16 - Lago Sul, com R$ 8.317,20 (CODEPLAN, 2019).

A desigualdade de rendimento per capita entre as RAs é um dos indicadores que
compde o Indice de Vulnerabilidade Social (1VS). Tal indice é dividido em 5 dimensdes que
consideram a infraestrutura e ambiéncia urbana, capital humano, renda, trabalho e habitag&o.
Ao analisar o IVS de cada RA, gquanto mais proximo de zero menor a vulnerabilidade social e

quanto mais préximo de 1 maior a vulnerabilidade social. Ao considerar as mesmas RAS,
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também encontramos discrepancias quanto ao 1VS: enquanto o da RA 20 - SCIA/Estrutural é
de 0,72, a RA 16 - Lago Sul é de 0,14 (CODEPLAN, 2020). Apesar da dimensdo do DF, ha
diferencas marcantes entre cada uma das RAs, ndao havendo homogeneidade entre elas e sim
peculiaridades econdmicas, culturais e sociais, indicando a diversidade que compde o Distrito
Federal.

Em relacdo aos aspectos educacionais, 0 DF possui a menor taxa de analfabetismo do
Brasil, correspondendo a 3,5%, comparada a média de 9,6%, no pais. A capital possui
resultados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) acima da média
nacional para os anos iniciais do Ensino Fundamental, com resultado de 6.3, superando a
meta para 2022 de 6.0, comparavel aos paises desenvolvidos (GDF, 2020). Para executar a
politica educacional no DF, foi criada, em 17 de junho de 1960, pelo Decreto n° 48.297
(Brasil, 1960), a entdo Fundacdo Educacional do Distrito Federal (FEDF), com a finalidade
de supervisionar os, a época, chamados ensinos “primarios e médios™ na capital. A FEDF foi
extinta pelo Decreto n° 23.877 (GDF, 2003), passando a responsabilidade da gestdo
educacional a ser exercida pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF). O Regimento Interno, publicado pela Portaria n°® 180 (GDF, 2019), confere a
SEEDF a responsabilidade pelas politicas educacionais e administracdo da rede de ensino do
Distrito Federal. A gestdo da Secretaria abrange a manutencao, coordenacao e supervisdo das
unidades escolares da rede publica, bem como a fiscalizacdo das instituicGes educacionais
privadas no DF.

A rede publica de ensino do Distrito Federal possui 818 Unidades Escolares (UES),
sendo 737 em &rea urbana e 81 na &rea rural (SEEDF, 2022c). Essas instituicdes dividem-se
em proprias, vinculadas legal e administrativamente a SEEDF (N = 693, sendo 612 urbanas e
81 rurais), e conveniadas (N = 125, todas urbanas), que possuem vinculo com o GDF através

de termo de fomento, colaboragdo ou acordo de cooperagdo para o atendimento educacional
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de criancas de 0 a 5 anos de idade, ndo sendo integrantes diretas do poder executivo da
SEEDF (GDF, 2019).

Nas 35 Regides Administrativas do Distrito Federal, a gestdo da rede publica de
ensino é realizada por 14 Coordenacdes Regionais de Ensino (CRE), responsaveis pelo
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem e da implementacdo das politicas
publicas na area educacional no DF. A mesma Coordenacdo Regional de Ensino pode ser
responsavel por mais de uma RA, como no caso da CRE Sobradinho (CRESob), que abrange
as RAs de Sobradinho, Sobradinho Il e Fercal.

Em 2022 havia 475.715 estudantes na rede publica, distribuidos nas etapas e
modalidades de ensino da seguinte forma: 69.718 na Educacdo Infantil, 270.413; no Ensino
Fundamental; 83.427 no Ensino Médio; 32.958 na Educacdo para Jovens e Adultos — EJA;
12.392 na Educacdo Profissional e 5.532 na Educacdo Especial (GDF, 2022c). Durante o
periodo de realizacdo desta pesquisa, havia 153 psic6logas distribuidas nas 14 Coordenac6es
Regionais de Ensino. Na Tabela 7, estdo indicadas as quantidades e as lotacbes das
psicologas escolares, no 2° semestre de 2022, relacionando o nimero de escolas e matriculas
por CRE.

Tabela 7

Quantidade de psicélogas, escolas e matriculas por CRE

Total de Psicologas Quantidade de  Quantidade de

CRE
Escolares Escolas Matriculas
Plano Piloto 31 126 44.780
Ceilandia 18 110 81.920
Taguatinga 15 76 43.757
Planaltina 10 72 42.805
Samambaia 9 71 40.705
Gama 11 55 30.326

Sobradinho 12 53 26.791
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Total de Psicologas Quantidade de  Quantidade de

CRE
Escolares Escolas Matriculas
Nucleo Bandeirantes 7 44 24.410
Paranoa 9 40 26.080
Brazlandia 6 37 17.659
Recanto das Emas 8 36 27.772
Guara 9 35 20.245
Santa Maria 3 34 25.461
Sao Sebastido 5 29 23.004
Total 153 818 475.715

Considerando as informacdes da Tabela 7, a relacdo entre a quantidade de psicologas,
de escolas e de estudantes sdo discrepantes. Como exemplo, a CRE Plano Piloto possui a
maior quantidade de psicologas escolares (N = 31) e de escolas (N = 126);
comparativamente, a CRE Ceilandia, com maior nimero de matriculas e o segundo maior
numero de escolas, possui praticamente metade de psicologas (N = 18) em relacdo ao Plano
Piloto. Essa distribuicdo indica que a atuacdo das psicOlogas escolares se concentra nas
regibes centrais do DF, ndo havendo, de maneira clara, os critérios da distribuicdo das
profissionais entre as CREs.

Os dados da tabela 7 também evidenciam que apenas 19% das escolas contam com o
apoio da psicologa escolar, havendo lacuna de contratacdo de 665 profissionais para a
ampliacdo do atendimento para todas as escolas da rede publica do DF. As psicologas
escolares integram, em sua maioria, a carreira da Assisténcia a Educacéo (Lei n° 5.106, de
03/05/2013, GDF, 2013c) que, atualmente, &€ composta por 7.325 profissionais com diferentes
niveis de atuacdo. As psicélogas representam 2% do total dessa carreira, compondo, em sua
maioria, as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem que trabalham nas escolas da

rede publica do DF.
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Na proxima secdo serd apresentado o cenario de pesquisa da CRE da cidade de
Sobradinho/DF, escolhida por, dentre outros fatores, ser a Coordenagdo Regional de Ensino
do pesquisador. Esse aspecto favorece a receptividade e apoio da coordenadora intermediaria
da EEAA dessa regido e o vinculo com as participantes, corroborando com o engajamento e
naturalidade no processo de pesquisa (Luria, 1976/2017).

Cenario de Pesquisa

A Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho (CRESob) atende as Regides
Administrativas (RA) de Sobradinho, Sobradinho Il e Fercal. Apesar da proximidade
geografica, cada RA possui caracteristicas e realidades distintas. A cidade de Sobradinho (RA
5), localizada a 26 km de Brasilia; foi fundada em 1960, possui 68.500 habitantes e tem no
comeércio sua principal atividade econémica. Essa cidade surgiu com o intuito de abrigar a
populacdo que participava da implementacdo politico-administrativa de Brasilia e para
ampliar a producdo agricola do DF (CODEPLAN, 2015).

A cidade de Sobradinho Il (RA 26) possui 85.574 habitantes, se desmembrou de
Sobradinho em 2004, e, por ndo possuir projeto de expansdo urbana, enfrentou, em seus
primordios, problemas com o crescimento populacional e ocupacdo irregular de terras, sendo
alvo de programas governamentais para o assentamento da populacdo de baixa renda
(CODEPLAN, 2015). A Fercal (RA 31) possui 32.000 habitantes, foi fundada em 2012 e ja
pertenceu a Sobradinho e Sobradinho Il. Nessa cidade ha duas grandes fabricas de cimento,
usinas de asfalto e mineradoras, sendo uma das regides do DF mais geradora de impostos
(CODEPLAN, 2015).

O Iindice de Vulnerabilidade Social (IVS) difere entre as regides, sendo o de
Sobradinho 0,32 e Sobradinho 11 0,35, enquanto a Fercal apontou 1S de 0,55 (CODEPLAN,
2020). Os indicadores de renda domiciliar também divergem: Sobradinho é considerada

regido com renda media-alta (R$ 6.845,95), Sobradinho Il com renda meédia-baixa (R$



99

4.360,12) e Fercal como baixa-renda (R$ 2.860,08) (CODEPLAN, 2020). A taxa de
analfabetismo em Sobradinho é de 1,89% da populacdo, em Sobradinho Il é de 2,71% e na
regido da Fercal é de 5,08%, maior que a soma das duas outras.

Nas trés RAs havia, em 2022, 53 Unidades Escolares (UE), das quais 40 estavam
situadas em areas urbanas e 13 em zonas rurais. Do total, 47 eram puablicas, pertencentes a
SEEDF, integrando a rede de ensino publico de Sobradinho, e seis eram da rede de ensino
particular conveniada (GDF, 2022c). Na CRESob ha 8 tipos distintos de UEs que atendem
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, conforme descrito na Tabela 8.

Tabela 8

Tipos e quantidades de UEs da CRE Sobradinho

Tipos de Unidades Escolares — UEs Quantitativo

Escola Classe — EC 26
Centro de Ensino Fundamental — CEM
Centro de Educacéo Infantil — CEI

Centro Educacional — CED

Centro de Ensino Médio — CEM

Centro de Atencdo Integral a Crianca — CAIC
Centro de Ensino Especial — CEE

R P P W W N 0

Centro Interescolar de Linguas — CIL
Total 47

Segundo o Regimento Interno da SEEDF (GDF, 2019), as Escolas Classe ofertam o
Ensino Fundamental, anos iniciais (1° ao 5° ano); os Centros de Ensino Fundamental
oferecem o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); os
Centros de Educacdo Infantil se destinam a oferta exclusiva de Educacdo Infantil (1° e 2°
periodo); nos Centros Educacionais estdo concomitantemente, turmas dos finais do Ensino

Fundamental (6° ao 9° ano), o Ensino Médio (1° ao 3° ano) e a EJA; os Centros de Ensino
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Médio ofertam Ensino Médio (1° ao 3° ano) e a EJA; o Centro de Atencdo Integral a Crianca
e ao Adolescente ofertam a Educacédo Infantil (1° e 2° periodo) e o Ensino Fundamental, anos
iniciais (1° ao 5° ano); O Centro de Ensino Especial oferecem atendimento aos estudantes do
Ensino Especial sob a forma complementar, suplementar ou substitutiva ao ensino regular; e
o0 Centro Interescolar de Linguas oferece Lingua Estrangeira moderna, em carater de
formacdo complementar aos estudantes da rede publica de ensino do DF.

A maioria das unidades escolares € do tipo Escola Classe (55%), onde se localiza o
principal reduto de atividade das psicologas escolares dessa CRE. Considerando as etapas da
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (séries iniciais e finais) e Ensino Médio, havia, em
2022, o total de 26.795 estudantes na CRESob, distribuidos em 1.115 turmas, constituindo-se
como a sétima maior regional do DF na quantidade de escolas e estudantes (GDF, 2022c).

Comparativamente as CoordenacGes Regionais de Ensino integrantes da SEEDF,
Sobradinho é a 42 regido com maior quantitativo de psicologas escolares (N = 12), porém esse
numero representa que apenas 26% das escolas dessa regido sdo atendidas pelas profissionais.
A época da pesquisa, estavam lotados na CRESob, 12 psicélogas, sendo que 10 delas
atuavam em Escolas Classe de areas urbanas e rurais, uma atuava no Centro de Ensino
Especial — CEE e outra era coordenadora intermediaria do SEAA na UNIEB, 6rgdo da
SEEDF que cumpre a funcdo de dar suporte, acompanhar e orientar as atividades realizadas
nas UEs. A seguir serdo caracterizadas as psicélogas escolares participantes do estudo.
Participantes da Pesquisa

Todas as 12 psicOlogas escolares que fazem parte da CRESob foram convidadas a
participar dessa pesquisa, sendo o critério de inclusdo a disponibilidade e interesse em
participar. Como parte do objetivo de desenvolver, juntamente com as participantes, a
pesquisa-intervencdo por meio da formagdo continuada, foi enviado, inicialmente,

questionario (Anexo 3) para a construcdo de informacGes. Pelas respostas, foi possivel a
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identificacdo das trajetdrias formativas em Psicologia, das experiéncias profissionais na area
escolar e os temas de interesse para a formacdo continuada.

Ao todo, aceitaram sete profissionais que preencheram o questionario inicial (Anexo
3), que possibilitou a caracterizagdo quanto a: género, idade, formacdo, tempo de atuacéo
como psicéloga escolar e na SEEDF, experiéncias profissionais e temas de interesse em
Psicologia Escolar. Essas participantes eram do género feminino, com média de idade de 39
anos, variando entre 30 e 57 anos. Em relacdo a formacdo inicial, cinco psicologas
concluiram a graduacdo em Psicologia em Instituicbes de Ensino Superior (IES) particulares
no DF e duas em IES publicas, em Brasilia e no Piaui, conforme Tabela 9:
Tabela 9

Caracterizacao das participantes

o Temponas  Especializacao Ano da Instituicdo
Participante Idade

EEAA em PE graduagéao formadora
P1 35 7 anos Né&o 2011 uCB
P2 37 9anos e 5 meses Sim 2009 UnB
P3 42 7 anos Né&o 2004 UniCEUB
P4 57 7 anos e 6 meses Né&o 1992 UniCEUB
P5 34 8 anos Né&o 2010 UniCEUB
P6 30 4 anos Sim 2013 UESPI
P7 41 9 anos Né&o 2007 UniCEUB

As participantes concluiram a graduacdo, em média, ha 15 anos, sendo que duas
possuiam também a graduacdo em pedagogia. A maioria das participantes (87,5%) realizou
pos-graduacdo, sendo 25% em mestrados na area da Psicologia Escolar; as demais

especializacOes relacionavam-se as areas clinicas e gestado de pessoas.
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Em relacdo aos contextos de atuacdo, trés participantes estavam em UEs que
ofertavam educacdo infantil e séries iniciais concomitantemente, e duas em escolas que
ofertavam, exclusivamente, séries iniciais, ensino especial e ensino médio. Duas das
participantes possuiam experiéncia profissional anterior ao ingresso como psicologa escolar
na SEEDF; as demais (75%) iniciaram a atuacao na area ap0s assumirem 0 CONcurso.

O tempo médio de atuacdo na EEAA era de 7 anos e 4 meses, com intervalos que
variam de 4 a 9 anos, a época da pesquisa. Todas as participantes eram integrantes da carreira
Assisténcia a Educacdo ocupantes do cargo de Gestor de Politicas Publicas e Gestéo
Educacional — especialidade Psicologia. A seguir serdo detalhados os procedimentos para a
construcao de informacgdes durante o processo de pesquisa-intervencao.

Procedimentos para Construcéo de Informacdes

Essa pesquisa-intervencdo  foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade de Brasilia (UnB), conforme Parecer n° 5.618.749, CAAE
59122122.1.0000.5540 (Anexo 4). A pesquisa também foi autorizada pelo Setor de
Documentacdo da Subsecretaria de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacédo
(EAPE), em conformidade com a Portaria n°® 80 (GDF, 2013), para pesquisa no ambito da
SEEDF, conforme memorando n°® 041/2022 SEEDF/EAPE (Anexo 5).

A pesquisa foi apresentada para a coordenacdo intermediaria do SEAA da Unidade de
Educacdo Béasica (UNIEB) da CRESob/SEEDF, responsavel pelo acompanhamento dos
profissionais integrantes da EEAA, para informes, parcerias e acompanhamento das
atividades da pesquisa. Os momentos de formacdo continuada, que foram desenvolvidos
como etapas da pesquisa-intervencdo realizada, ocorreram durante os Encontros de
Articulagdo Pedagogica (EAP) para a EEAA na CRESOb/SEEDF. Esses encontros sdo
regulamentados anualmente por Portaria, sendo a mais recente, durante o processo de

pesquisa, a Portaria n°® 1.152 (GDF, 2022b). Na atual legislagédo, reitera-se que as
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profissionais tém, semanalmente, as sextas-feiras pela manhd@ destinadas ao EAP para
realizacdo de formacdo continuada, compartilhamento de informes e trocas de experiéncias
(GDF, 2022b).

Por demanda do grupo de profissionais da EEAA da CRESob, ao menos uma vez por
més nos EAP, ha reunibes especificas das psicologas. Esses encontros sdo importantes
momentos para as psicologas compartilharem vivéncias, possibilidades preventivas e
interventivas da atuacdo, criacdo e fortalecimento das redes de apoio e aprofundamentos
tedrico-metodolégicos em Psicologia. Foram nesses EAP, destinados aos encontros
especificos das psicologas escolares, que ocorreram 0S encontros desta pesquisa,
possibilitando a participacdo das profissionais sem alteracdes nas rotinas de trabalho.

Os momentos empiricos dessa pesquisa-intervencdo foram denominados Encontros de
Desenvolvimento Coletivo (EDC) por ser considerada uma terminologia mais apropriada a
construcdo coletiva de conhecimento entre profissionais no momento de formacéo em servico
e desenvolvimento humano. Essa denominacéo, de autoria do pesquisador, ressalta, de forma
inovadora, o aspecto coletivo da proposta formativa continuada fundamentada pela
Psicologia histérico-cultural, que, em um processo relacional, com trocas de afetos, sentidos e
tensionamentos, mobilizam avancos da consciéncia e o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores (Leontiev, 1978; Luria, 1976/2017; Vygotsky, 1931/2012). O termo
EDC também representa a horizontalidade das relacBes entre 0s sujeitos no processo
formativo, sendo o pesquisador, nessa pesquisa-intervencdo, denominado de Participante
Pesquisador (PP).

Ao assumir a perspectiva de participante, inclui-se, concomitantemente, as
subjetividades do pesquisador (Flick, 2009) e a dialética presente nas rela¢cfes humanas
(Vygotsky, 1931/2012). O papel do pesquisador se orienta, assim, a complexa tarefa de

planejar e oportunizar, intencionalmente, situagGes sociais de desenvolvimento para atender a
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objetivos especificos. No processo de planejamento da formacdo continuada desenvolvida
nessa pesquisa-intervencao, o pesquisador refletiu sobre si, seus conhecimentos e intencdes,
ampliando a consciéncia sobre suas competéncias e as necessidades de desenvolvimento.

No contato com as participantes, vivenciou o tensionamento entre a realidade e suas
intencionalidades, constituindo novas significac@es e sentidos pessoais e profissionais durante
0 processo de pesquisa, possibilitando novas interpretacfes, planejamentos e acdes na
formacdo continuada. A pesquisa-intervencdo se constituiu, assim, como percurso formativo
para 0 proprio pesquisador, evidenciando seu papel como participante em um processo de
desenvolvimento colaborativo, especifico e orientado a objetivos comuns.

Os Encontros de Desenvolvimento Coletivo (EDC) foram realizados,
preferencialmente, na modalidade presencial; porém, conforme a necessidade, previu-se a
realizacdo de atividades online. Como os EDC ocorreram no ano de 2022, a epidemia de
COVID-19 ainda exigia cuidados e precaucdes; os encontros virtuais decorreram de
recomendacbes da SEEDF e da coordenacdo intermediaria da EEAA, principalmente em
relacdo ao controle sanitario requerido a época. Todas as acOes desta pesquisa-intervencao
foram realizadas em articulacdo com a coordenacao intermediaria da EEAA da CRESob.

Ao todo, foram realizados quatro EDCs, trés presenciais € um na modalidade online,
ao longo de seis meses de pesquisa (de marco a agosto de 2022). Cada encontro foi planejado
e discutido, desde a preparacdo e ap0s a realizacdo, pelo pesquisador e a orientadora dessa
dissertacdo. Os EDC foram compostos por trés momentos: (a) envio, prévio ao encontro, de
um video mobilizador com reflexGes, mediagdes estéticas e referéncias bibliograficas; (b)
encontro com a participantes; (c) envio de mediagdes estéticas autorais e planejamentos
futuros, apds o encontro.

Nas etapas da pesquisa-intervencdo foram construidas variadas mediacOes estéticas

(videos, pinturas, poemas, desenhos), tanto pelo pesquisador como pelas participantes; essa
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estratégia tinha como intencionalidade potencializar os processos de desenvolvimento
psicoldgico dos sujeitos. Como citam Mendes e Marinho-Araujo, (2016, p. 47) ... atividades
com as quais o individuo se relaciona com a arte, seja apreciando, vivenciando ou criando
uma producdo artistica, implicam uma criacdo imaginaria do sujeito ao envolver-se com a
fantasia que perpassa o fendmeno artistico”. A0 construirem producOes estéticas, as
participantes refletiram sobre as vivéncias durante o EDC, organizando e incorporando no ato
artistico “... o conhecimento racional precedentes, as concepcoes, identificacfes, associagoes,
etc” (Vygotsky, 1925/1999, p. 325).

O primeiro momento do EDC, como foi sintetizado acima, consistia no envio prévio
de videos autorais do pesquisador, acrescido de mediacdes estéticas, textos e referéncias
bibliograficas para aprofundamento tedrico relacionado ao tema de cada encontro. O envio
ocorria em até dez dias de antecedéncia a cada encontro, para que os conceitos trabalhados
estivessem ainda recentes para as participantes no dia do EDC.

Cada video foi meticulosamente elaborado pelo pesquisador em parceria com a
orientadora dessa pesquisa, visando o alcance das intencionalidades e objetivos da formacao
continuada. Nessas midias, que tinham de oito a trinta minutos, eram apresentados 0s
conceitos que guiaram as discussdes e reflexbes sobre a Psicologia Escolar e a atuacdo
profissional, com foco coletivo e institucional. Durante a dinamica dos EDCs, 0s conceitos
ndo eram reapresentados, mas aprofundados e discutidos entre as participantes, considerando
e valorizando os conhecimentos teodricos, praticos e a preparacdo prévia de cada psicéloga.

O momento seguinte do EDC era o encontro do pesquisador com as psicologas, onde
eram abordados, coletivamente, temas referentes a atuacéo profissional em Psicologia Escolar
e a constituicdo identitaria das participantes. Os temas da formacgdo continuada foram
constituidos pelas necessidades formativas indicadas na revisdo da literatura, pelas

percepcOes do pesquisador como representante do grupo de participantes e pelos interesses



106

sinalizados pelas psicologas através do questionario inicial (Anexo 3). No primeiro EDC, os
temas foram apresentados, rediscutidos e validados pelas participantes como relevantes para
0s objetivos propostos nessa pesquisa-intervencao.

Na dindmica dos encontros, iniciava-se pela retomada dos objetivos e conceitos
trabalhados nos videos mobilizadores autorais, acrescidos das referéncias bibliograficas que
as psicologas haviam estudado, para mobilizacdo da discussdo e reflexdo mediadas,
intencionalmente, pelo pesquisador. As participantes compartilhavam suas reflexdes,
percepcOes, sentidos, angustias, sugestdes e avangos para atuarem. Todos os EDC foram
gravados em audio ou video para posterior analise e reflexdo do pesquisador e sua
orientadora, como procedimento proprio a pesquisa-intervencdo, na reflexdo acerca das
transformacdes profissionais mobilizadas pela pesquisa. As mediacdes estéticas utilizadas
durante a formacdo continuada foram sintetizadas no Anexo 6, e serdo apresentadas nas
descrices dos EDC no capitulo seguinte.

Ao final, era solicitado as participantes que produzissem, voluntariamente, mediac6es
estéticas sobre as vivéncias e tematicas de cada EDC, para posterior compartilhamento entre
elas no encontro seguinte. Apoiados nas contribui¢es de Vygotsky (1925/1999, 1931/2012),
as criacOes artisticas elaboradas pelas participantes foram incluidas na pesquisa com o
objetivo de proporcionar vivéncias e registros dos sentidos que eram circulados em cada
EDC; a materializacdo estética nas producdes, favorecia a reflexdo e a partilha entre as
psicologas acerca de suas interpretacdes da realidade, mobilizando a conscientizacdo de cada
uma e de todas.

No terceiro momento da formacdo continuada, apds a realizacdo de cada EDC, era
enviada as participantes a compilacdo das mediacGes que foram partilhadas e trabalhadas,
com a intengdo de resgatar os sentidos e vivéncias coletivas e de mobilizar as futuras

produc0es estéticas individuais, que seriam elaboradas nos intervalos entre os EDCs. A volta
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as suas praticas profissionais, apds os encontros de formacdo continuada, oportunizava as
psicologas a possibilidade de refletirem sobre seu papel e atuacdo a partir do que era
trabalhado nos EDCs.

Esta € uma importante etapa do desenvolvimento das competéncias por mobilizaces
reais em contextos praticos que, ao serem compartilhadas com os demais sujeitos,
potencializa a circulacdo de sentidos, ampliando as possibilidades de ressignificacdo da
realidade pela conscientizacao, apoiada na experiéncia social (Leontiev, 1978). A seguir, na
Tabela 10 estdo detalhadas as tematicas, objetivos e processos de construcdo e mediagédo

utilizados em cada um dos EDC.



Tabela 10

Planejamento dos Encontros de Desenvolvimento Coletivo (EDC)

EDC

Tematica

Objetivos

Processos

10

Psicologia Escolar,
praticas e sentidos
da atuacéo.

Resgatar a constituicdo historica
do grupo de participantes quanto
a formacéo e atuacéo.

Indicar a diversidade e poténcia
do coletivo para atuar em
Psicologia Escolar na
perspectiva institucional.
Compartilhar, com maior
detalnamento, a proposta da
pesquisa-intervencéo.

Ressaltar a utilizacdo da
mediacéo estética como
estratégia  favorecedora  de
processos de desenvolvimento
humano, na pesquisa e nas
praticas nas escolas.

Evidenciar 0 papel
transformador

Envio prévio de video mobilizador e referéncias bibliograficas
acerca do papel do psicologo (Martin-Baro, 1996) e da perspectiva
Histdrico-Cultural do desenvolvimento humano (Marinho-Araujo,
2016).

Roda de conversa para o resgate do percurso historico de
constituicdo do grupo de psicdlogas escolares da CRESob.
Apresentacdo e explicacdo sistematizada da proposta de pesquisa,
destacando a mediacdo estética como importante estratégia
metodoldgica para desenvolvimento da identidade e de
competéncias para a atuacao.

Reflexdo sobre os sentidos e concepgdes que mobilizam a atuacéo
das participantes.

Orientacdo sobre a realizacdo das producdes estéticas no intervalo
dos EDC.

Bibliografia mobilizadora.

1 - Marinho-Araujo, C. M. (2016). Perspectiva histdrico-cultural do
desenvolvimento humano: Fundamentos para a atuacdo em
Psicologia Escolar. In: M. V. Dazzani & V. L. T. de

Souza, Psicologia Escolar critica: Teoria e pratica nos contextos
educacionais (pp. 37-55). Alinea.

2 - Martin-Bard, 1. (1996). O papel do psicélogo. Estudos de
Psicologia, 2, 7-27.

Referéncias das mediacGes estéticas utilizadas pelo pesquisador no
video e no EDC:

Pinturas/Imagens:

1 — “Rain still passes” — Olha Darchuck (2021).

2 — “Reversible head with basket of fruit” — Arcimboldo (1590).

108



EDC Tematica Objetivos Processos
1° Psicologia Escolar, 3 — “Futebol” — Portinari (1935).
praticas e sentidos Videos:
da atuacéo. 1 — “Life, a silent, smart & simple short film!””:
https://www.youtube.com/watch?v=mWZ6b_I-Djg
2 — “Coca-cola: happines starts with a smile”:
https://www.youtube.com/watch?v=1veWbLpGa78
2° Competéncias, Compartilhar as producdes e 0 e Envio prévio de video mobilizador e referéncias

perfil e identidade
profissional.

processo de elaboracdo das
mediacOes estéticas autorais.
Refletir sobre o perfil e

competéncias necessarias para a
atuacdo em Psicologia Escolar
critica, embasada na Psicologia
Historico-Cultural e orientada a
atuacdo institucional.

Apresentar definicédo e
categorizacOes de competéncias
para psicélogas escolares da
EEAA.

Refletir sobre as especificidades
da atuacdo das psicélogas
escolares

bibliograficas sobre identidade e o desenvolvimento de
competéncias em Psicologia Escolar (Marinho-Araujo,
2014a).

Partilha das producbes e circulacdo de significados e
sentidos das mediacOes estéticas autorais elaboradas a partir
do EDC anterior.

Discussdo sobre o desenvolvimento de competéncias
profissionais necessarias a atuacao.

Reflexdo sobre o perfil e identidade de psicélogas escolares
e as possibilidades interventivas nos contextos educacionais.
Apresentacdo da caracterizacdo tedrica e metodoldgica para
o desenvolvimento de competéncias para perfis profissionais
de psicologas escolares.

Reflexdo sobre a desnaturalizacdo de préticas que ndo
favorecem processos de conscientizacdo nos ambientes
escolares.

Orientacdo sobre a realizacdo das producgdes estéticas no
intervalo dos EDC.

Bibliografia mobilizadora.
1 - Marinho-Araujo, C. M. (2014b). Concepc0es psicolégicas sobre

0 desenvolvimento humano presentes no processo ensino-
aprendizagem. In C. Bisinoto (Ed.), Docéncia na
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https://www.youtube.com/watch?v=mWZ6b_I-Djg&t=40s
https://www.youtube.com/watch?v=1veWbLpGa78
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EDC

Tematica

Objetivos

Processos

20

Competéncias,
perfil e identidade
profissional.

socioeducagao (pp. 53-65). UnB.

2 - Marinho-Araujo, C. M. (2014c). Interdependéncia entre
aprendizagem e  desenvolvimento. In C.  Bisinoto
(Ed.), Docéncia na socioeducacao (pp. 71-86). UnB.

Referéncias das mediacGes estéticas utilizadas pelo pesquisador no

video e no EDC.

Pinturas/Imagens:

1 — “Rain still passes” — Olha Darchuck (2021).

Poema:

1 — “Incenso fosse musica” - Paulo Leminsk.

Videos:

1 — “Animanimals: ants™:

https://www.youtube.com/watch?v=pCxY70kPDnM

2 — “Piper — descobrindo o mundo™:

https://www.youtube.com/watch?v=ulde8n7cC68

3 — “Qual a importancia do professor na vida dos seus alunos?”:

https://www.youtube.com/watch?v=0ycZHyr-nhw

4 —“Vamos a escola — Yasmin Verissimo — musica educativa”:

https://www.youtube.com/watch?v=7gxK_ymiGes

30

Desenvolvimento
de funcoes
psicoldgicas
superiores.

Compartilhar as producdes e o
processo de elaboracdo das
mediacOes estéticas autorais.
Apresentar a pesquisa realizada
por Luria (1976/2017) sobre o
desenvolvimento das Funcdes
Psicologicas Superiores.
Aprofundar o conhecimento
sobre o desenvolvimento social
das FPS.

Refletir sobre as possibilidades
de atuacdo institucional das

e Envio prévio de video mobilizador e referéncia bibliogréafica
sobre 0 desenvolvimento das Funcdes Psicoldgicas
Superiores (Luria, 1976/2017).

e Partilha das producbes e circulacdo de significados e
sentidos das mediagdes estéticas autorais elaboradas a partir
do EDC anterior.

e Apresentacdo da pesquisa realizada por Luria (2017) sobre
desenvolvimento das FPS no Uzbequistdo na década de
1930, relatada na referéncia enviada previamente.

e Reflexdo sobre a constituicdo social das FPS,
problematizando e desnaturalizando as dificuldades no
processo de escolarizacdo, as queixas escolares e a



https://www.youtube.com/watch?v=pCxY70kPDnM
https://www.youtube.com/watch?v=ulde8n7cC68
https://www.youtube.com/watch?v=oycZHyr-nhw
https://www.youtube.com/watch?v=7gxK_ymiGes

EDC Tematica Objetivos Processos
3° Desenvolvimento  psicologas escolares pela mediacdo de influéncias na atuacgéo profissional.
de_ - funcgdes desenvolvimento  psicologico  mais o Discusgép sobre as possibilid_ades de mediacdo intencional
psicoldgicas dos sujeitos para o desenvolvimento das FPS nos contextos
superiores. complexo (FPS). de atuacdo institucional.
Bibliografia mobilizadora:
1 — Luria, A. R. (1976/2017). Desenvolvimento Cognitivo. (8. ed.).
icone.
Referéncias das mediacOes estéticas utilizadas pelo pesquisador no
video e no EDC.
Pinturas/Imagens:
1 — “Rain still passes” — Olha Darchuck (2021).
Video:
1 — “Borboletas de Zagorsk (BBC, 1992): parte I11”:
https://www.youtube.com/watch?v=NfkBsj2wOuA
42 Sentidos e e Compartilhar as producbes e o e Envio prévio de video mobilizador e referéncia bibliografica
desenvolvimentos processo de elaboracdo das sobre os indicadores de perfil de psic6logas escolares
do processo mediacdes estéticas autorais. (Nunes e Marinho-Araujo, 2020) e a mediacdo estética em
coletivo.  Resgatar 0s sentidos processos de desenvolvimento adulto (Mendes e Marinho-
compartilhados  durante 0o Araujo, 2016).
processo de formacéo e Partilha das producbes e circulacdo de significados e
continuada. sentidos das mediacgdes estéticas autorais elaboradas a partir
e Identificar 0S avancos do EDC anterior.

percebidos pelas participantes
quanto a ressignificacao
identitaria e desenvolvimento de
competéncias.

e Compartilhamento dos aprendizados e aprofundamentos
tedricos e metodologicos relacionados a Psicologia Escolar
critica e institucional, embasada pela Psicologia Historico-
Cultural.

e Discusséo sobre as possibilidades de ampliacéo e
continuidade de processos de formacdo continuada
mobilizado pelas psicologas escolares em seu contexto de



https://www.youtube.com/watch?v=NfkBsj2w0uA

EDC Tematica Objetivos Processos

4¢ Sentidos e atuacao.
desenvolvimentos Bibliografia mobilizadora:
do processo 1 - Nunes, L. V. & Marinho-Araujo, C. M. (2020). Indicadores para
coletivo. o perfil profissional do psicélogo escolar. In: Claisy M.

Marinho-Aradjo e lzabella Mendes Sant’Ana. (Org.).
Praticas Exitosas em Psicologia Escolar Critica. volume II.
(1. ed., pp. 11-29). Alinea.

2 - Mendes, A. C. M; Marinho-Araujo, C. M. (2016).
Desenvolvimento humano adulto e mediacdo estética:
contribuicdes para a formacdo profissional. In M. C. S.
Lopes de Oliveira, J. F. Chagas-Ferreira, G. S. M. Mieto, &

R. Beraldo (Eds.), Psicologia dos processos de
desenvolvimento humano: Cultura e educagéo (pp. 43-56).
Alinea.

Referéncias das mediacGes estéticas utilizadas pelo pesquisador no
video e no EDC.

Poemas:

1 — Sintonia para pressa e pressagio - Paulo Leminsk.
Pinturas/Imagens:

1 — “Drawing hands”, Escher (1959).

2 - “Rain still passes” — Olha Darchuck (2021).
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Procedimentos para Analise das Informaces

As analises dos resultados ocorreram de forma processual, com escuta repetida e
detalhada das gravacbes dos EDC, apds cada momento empirico. Foram realizadas
degravacdes das atividades, com registros dos trechos com contetdo “... definitivamente
necessario para responder a questdo de pesquisa” (Flick, 2009, p. 269). O material era
discutido com a orientadora para avaliagdo do planejamento inicial e, eventualmente,
proceder mudancas e replanejamento para o EDC seguinte.

Conforme indicado no capitulo de fundamentacéo teorica sobre a Psicologia histérico-
cultural, de acordo com Vygotsky (1931/2012), a combinacao entre o signo e o instrumento
originaram a atividade psicologica humana e possibilitaram a criacdo da linguagem, base da
consciéncia. Para o autor, 0s signos, que compdem 0 pensamento simbdlico, possuem
significados socialmente partilhados, possibilitando a comunicacdo entre os sujeitos. A
utilizacdo desse esquema simbdlico de representacdo da realidade € influenciada pelos afetos
e emoc0Oes presentes nas relacdes intersubjetivas, particularizando a significacdo da realidade
por suas experiéncias sociais ao longo da vida.

Nessa perspectiva de interpretacdo da realidade mediada pelas relagbes sociais, 0
mesmo significado pode ter diferentes significacbes para 0s sujeitos, originando inimeros
sentidos subjetivos (Leontiev, 1978). As palavras tém, assim, sentidos para além de seus
significados, como citam Mendes e Marinho-Araujo (2016, p. 74):

Apesar de a linguagem definir significados semanticamente estabelecidos, o sujeito,

enquanto construtor de sua realidade, estabelece zonas de sentidos para os fenbmenos

e para 0 proprio signo linguistico, as quais estardo em continua ressignificacdo ao

longo do seu percurso de interagdo sociocultural.

O entrelagamento e concatenacdo dos sentidos das interlocugdes das participantes,

durante a pesquisa, mobilizadas pelas media¢des do pesquisador, pelos videos mobilizadores
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autorais, textos teoricos coadunados com a Psicologia Escolar institucional, aprofundamento
tedrico-metodoldgico em Psicologia historico-cultural, mediacOes estéticas intencionalmente
planejadas, reflexdes e ressignificagdes acerca dos conceitos cientificos, pessoais e das
praticas profissionais, orientaram a formacéo continuada e constituiram as Zonas de Sentidos
(ZS).

Nas relacdes intersubjetivas vivenciadas nessa pesquisa-intervencdo, as mediacGes, 0
retorno nos intervalos dos EDC a prética, a reflexdo entre a viabilidade ou impossibilidade da
atuacdo em uma perspectiva institucional, a representacdo pessoal e profissional das
participantes, os tensionamentos, os conflitos e superacdes foram externalizados pela
linguagem, permitindo, durante o0 EDC, o acesso aos processos de significacao e atribuicao de
sentidos das participantes.

As ZS representam esse processo de (re)constituicdo dos sujeitos, em interacdo,
desnaturalizando concepcdes e reconstituindo os processos de desenvolvimento de conceitos
e praticas antes cristalizadas. Pelo processo de atribuicdo de sentidos as interlocucGes e
reflexdes foi possivel a analise das significacbes com e entre as participantes. Na relacdo
dialética entre o pensamento e a linguagem, mediada pelos elementos simbolicos da realidade
intersubjetiva entre os participantes e o pesquisador, 0s signos linguisticos carregam consigo
a soma dos eventos psicologicos que ela mobiliza na consciéncia humana (Vygotsky,
1931/2012). Os sentidos produzidos nesse processo representam os aspectos particularizados
da relacdo do sujeito com o signo. O pesquisador deve ter um olhar analitico para identificar
os elementos que compdem e extrapolam a comunicacdo e a relagdo entre 0 pensamento e a
linguagem das participantes, conforme Mendes (2011):

A investigacdo da relacéo entre o pensamento e linguagem pressupde 0 movimento

dialético de apreensdo simbdlica da realidade, a interacdo ativa do sujeito

modificando o contexto no qual se insere. Esse continuo movimento de internalizacéo
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e exteriorizagdo, do coletivo para o individual e, novamente, para o coletivo, acontece

na dinamica relacional do sujeito (p. 47).

Na pesquisa-intervencdo, destacaram-se as mediacdes e relacdes do pesquisador junto
as participantes, com interagdes que favoreceram a conscientizacdo, a ressignificacdo e a
ampliacdo dos sentidos para a atuacdo (Feitosa & Marinho-Araujo, 2021). Essa atribuicao
complexa do pesquisador demonstra a necessidade de um perfil e intencionalidades claras,
constituido por diversas competéncias técnicas e transversais que permitam alcancar 0s
objetivos de pesquisa (Cavalcante, 2019; Feitosa & Marinho-Araujo, Freitas, 2017; Matos
2019). Definida e caracterizada a metodologia, serdo apresentados e discutidos, a seguir, 0s

resultados dessa pesquisa-intervencao.
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Capitulo V
Resultados e Discusséo

Neste capitulo serdo apresentados os resultados das analises construidas a partir da
formacéo continuada realizada durante a pesquisa-intervencdo. Durante seis meses ocorreram
quatro Encontros de Desenvolvimento Coletivo (EDC) com sete psicdlogas escolares, que
trabalhavam, a época, na CRESob. O objetivo geral da pesquisa visou realizar pesquisa-
intervencdo, por meio de uma formacdo continuada na perspectiva da Psicologia histérico-
cultural, para a ressignificacdo da identidade e da atuacdo de psicélogas escolares integrantes
das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF).

Os objetivos especificos que orientaram esse estudo foram: (a) Desenvolver,
juntamente com as participantes, pesquisa-intervencdo para formacdo continuada em
Psicologia Escolar institucional, privilegiando a circulacdo de conhecimentos e de sentidos na
atuacdo profissional, visando o desenvolvimento de competéncias e o fortalecimento
identitario; (b) Utilizar a mediacdo estética como estratégia tedrico-metodoldgica da
pesquisa-intervencdo para o favorecimento de reflexdes e ressignificacbes dos conceitos e
praticas em Psicologia Escolar critica com o foco institucional e coletivo; (c) Construir, com
as psicélogas escolares, mediacdes estéticas que integrem e circulem os sentidos mobilizados
durante a pesquisa e o processo de formacdo continuada.

No processo formativo realizado, foi incentivada a circulacdo de sentidos acerca das
vivéncias das psicologas durante a formagdo continuada oportunizada na pesquisa-
intervencdo, na intencdo de mobilizar reconfiguracbes de sentidos de suas préaticas
profissionais e de processos de conscientizagdo. Na Tabela 11, estdo sintetizados os temas de
cada Encontro de Desenvolvimento Coletivo (EDC). Esses temas, categorizados pelo

pesquisador a partir das respostas das participantes no questionario inicial (Anexo 3),
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distribuido antes da formacéo, foram validados pelas participantes na primeira reunido da
pesquisa, oportunizando o envolvimento de todas na realizacdo da formacdo. Os temas dos
EDC se fundamentaram nas necessidades formativas advindas da revisdo da literatura
(Aquino et, al. 2015; Cavalcante, 2015, 2019; Cavalcante & Braz-Aquino, 2019; Cacau,
2019; Feitosa & Marinho-Araujo, 2018, 2021; Freitas, 2017; Fortes, 2014; Galvdo &
Marinho-Araujo, 2019; Gesser, 2013; Libaneo, 2015; Lopes & Silva, 2018; Marinho-Araujo
& Almeida, 2016; Marinho-Araujo et. al. 2022; Matos, 2019; Nunes, 2016; L. A. V. Silva,
2015; M. J. Silva, 2019; Sant’Ana et. al. 2022). As pesquisas e estudos relatados nessas
producdes sinalizaram para a importancia de um aprofundamento tedrico-metodoldgico em
Psicologia Escolar em uma perspectiva critica e institucional, fundamentada pela Psicologia
histdrico-cultural, em planejamentos futuros de aperfeicoamento profissional para psicélogas
escolares. Integraram, ainda, as tematicas da formacdo continuada as intencionalidades e
percepcOes do pesquisador enquanto pertencente ao grupo de profissionais (Flick, 2009) e o
questionario inicial (Anexo 3) preenchido pelas participantes.

Tabela 11

Temas por Encontro de Desenvolvimento Coletivo (EDC)

EDC Temética
1° Psicologia Escolar, préticas e sentidos da atuacao.
2° Competéncias, perfil e identidade profissional.
3° Desenvolvimento de fungfes psicoldgicas superiores.
40 Sentidos e desenvolvimentos do processo coletivo.

Previamente a cada encontro da pesquisa, foram enviados videos mobilizadores
autorais para promocdo de reflexGes sobre cada um dos temas, juntamente com textos

planejados para o aprofundamento teorico e a orientagdo das discussdes. Na Tabela 12 estéo
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indicados os videos mobilizadores autorais do pesquisador utilizados nessa pesquisa-
intervencao.
Tabela 12

Videos mobilizadores autorais

EDC Titulo Duracao Endereco
1° Psicologia e o psicdlogo escolar. 00:11:12  https://youtu.be/7C27sPIB92U
Perfil, competéncias e identidade
2° o 00:07:31 https://youtu.be/ETsPcwW-DCI
profissional.

Desenvolvimento e mediagdo em

processos de desenvolvimento das

3° . ] 00:31:25 https://youtu.be/sqd Ak68KY
Funcdes Psicologicas Superiores —
FPS.
Sentidos e desenvolvimentos do
40 00:08:15 https://youtu.be/nD6nUOLAGdg

processo de construcédo coletiva

No processo formativo proposto nesta pesquisa-intervencdo, 0s momentos destinados
a preparacdo para cada Encontro de Desenvolvimento Coletivo integraram a formacao
continuada como espaco de reflexdo e desenvolvimento de competéncias, tanto para as
participantes como para 0 pesquisador que, ao elaborar os materiais mobilizadores
previamente aos encontros, realizava um aprofundamento teérico e a imersdo nas
possibilidades e desafios das escolhas tedrico-metodoldgicas de cada momento empirico.
Nesse percurso foram desenvolvidas, pelo pesquisador, diferentes competéncias como
andlise, sintese, imaginacdo e criatividade, favorecedoras de reflexdo e ampliagdo de
conceitos sobre as tematicas e as novas possibilidades de mediacéao junto as participantes.

Nos videos mobilizadores, os temas foram abordados privilegiando diferentes
mediacgdes estéticas e breves explicacGes conceituais sobre o tema do encontro para que,
antes do momento empirico, as participantes refletissem sobre si, sua realidade e possiveis

contradi¢Bes entre os pontos tedricos e as suas atuacOes. Essa mediagdo prévia aos EDC,


https://youtu.be/7C27sPlB92U
https://youtu.be/ETsPcwW-DCI
https://youtu.be/sq4__Ak68KY
https://youtu.be/nD6nU0L4Gdg
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além da inovagdo metodoldgica as outras pesquisas, possibilitou avangos e aprofundamentos
nas reflexBes, ja se constituindo como uma situacdo mediadora de desenvolvimento,
promovendo reacOes estéticas relacionadas aos temas, possibilitando as participantes a
vivéncia de sentimentos pela combinacdo dialética e contraditoria de formas, conteudos e
elementos da realidade (Vygotsky, 1925/1999).

Com essa inovacdo metodoldgica, os tempos-espacos do processo formativo se
ampliaram, oportunizando, concreta e simbolicamente, um retorno a realidade da atuacéo
onde as participantes vivenciaram a contradicdo entre os conhecimentos e 0s sentidos
constituidos nos momentos de formagéo continuada e em suas préaticas. Conforme anunciado
no capitulo da metodologia, ap6s cada encontro, pesquisador e orientadora discutiam e
analisavam o processo da pesquisa, a partir dos resultados progressivos, destacando avancos,
potencialidades e desafios vivenciados para subsidiar a reorganizacdo ou a manutencdo das
atividades seguintes, incluindo materiais bibliograficos e a producdo do roteiro do video
mobilizador enviado previamente a cada EDC.

Como mais uma inovacdo na utilizacdo da mediacdo estética em processos
formativos, foi solicitado as participantes que, no periodo entre os encontros, refletissem
acerca das vivéncias e tematicas de cada EDC e criassem suas proprias materialidades
estéticas. A intencdo da criacdo dessa novidade metodologica foi de mediar, pela
representacdo artistica autoral, os processos de atribuicdo de sentidos que as psicélogas
elaboravam em relacdo as vivéncias ao longo da formacéo continuada. As producdes estéticas
das psicologas materializaram suas reflexdes, elaboracdes e ressignificacdes de experiéncias
e de sentidos oportunizadas pelo EDC, possibilitando novas interpretacdes e escolhas acerca
da identidade profissional e atuacao.

Essas materialidades estéticas das participantes, consideradas como resultados

inéditos e inovadores dessa pesquisa-intervencdo, foram incluidas nesse capitulo para
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favorecer a compreensao do leitor; porém, destaca-se que o principal elemento para a analise
do processo de circulacdo de significados e de sentidos entre as psicélogas se reflete nas
interlocugdes compartilhadas sobre a producéo, e ndo a producdo em si. A reacdo estética é
individual, ... a apreciacdo da arte estara sempre na dependéncia da interpretacédo psicologica
que dela fizermos” (Vygotsky, 1925/1999). Portanto, a interpretacdo da participante em
relacdo a sua producdo, juntamente com as interlocucdes e processos de significacdo que
gerou nos EDCs, foram os elementos analisados neste estudo.

A base tedrico-metodoldgica da Psicologia historico-cultural fundamentou as
mediacdes voltadas as ressignificacdes dos processos identitarios das psicologas escolares
ocorridos durante a pesquisa-intervencdo. Para Vygotsky (1931/2012), a transformacdo da
consciéncia humana ndo € observavel diretamente, podendo tornar-se acessivel ao
pesquisador pelo modo como o pensamento se realiza e se materializa na palavra (Vygotsky,
1931/2012).

As falas das participantes, as discussdes sobre o video mobilizador, os textos e as
materialidades escolhidas pelo pesquisador, além daquelas produzidas pelas psicélogas,
foram analisadas tendo como base as producdes de Vygotsky sobre 0 método na pesquisa
psicoldgica (Vygotsky, 1996/2004). Apds esse processo, resultaram zonas de sentidos
(Vygotsky, 1931/2012) constituidas pelas mobilizagdes, tensionamentos e avancos ao longo
da formacdo continuada. As zonas de sentidos serdo apresentadas em tabelas ao final da
descricdo de cada EDC.

Nas falas e producges estéticas, as participantes foram identificadas pela letra “P”
seguida de numeracdo, de um a sete, quantidade total de psicologas deste estudo. As falas e
producdes do pesquisador serdo identificadas como “PP” (participante pesquisador). A
seguir, estdo descritas as atividades, vivéncias e zonas de sentidos em cada um dos quatro

EDC.
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1° Encontro de Desenvolvimento Coletivo

O primeiro EDC ocorreu em 29 de abril de 2022, no Centro de Ensino Especial n° 1
de Sobradinho, com o tema “Psicologia Escolar, praticas e sentidos da atuag¢ao”. Conforme ja
relatado, foram enviados previamente os textos “O papel do psicélogo” (Matin-Barg, 1996) e
“Perspectiva Historico-Cultural do desenvolvimento humano, fundamentos para atuacdo em
Psicologia Escolar”, (Marinho-Araujo, 2016) e o video mobilizador. A seguir, serdo descritas
a preparacdo e a dindmica do 1° EDC.
Preparacéo do 1° EDC

Em 28 de abril de 2022, um dia de antecedéncia ao EDC, foi enviado video autoral do
pesquisador com o titulo “Psicologia e 0 psicologo escolar”, de aproximadamente 11 minutos

de duracdo. O video mobilizador 1 (https://youtu.be/7C27sPIB92U) abordou a constituicao

identitaria historica das psicélogas da SEEDF e aprofundou conceitos da Psicologia histérico-
cultural.

O pesquisador iniciou com a apresentacdo de logomarcas que foram escolhidas por
representarem, simbolicamente: (a) a area da Psicologia, (b) o Governo do Distrito Federal —
GDF, (c) a Secretaria de Estado de Educacdo — SEEDF, (d) o Servico Especializado de Apoio
a Aprendizagem — SEAA, (e) a Universidade Catolica de Brasilia — UCB, (f) a Universidade
Estadual do Piaui — UESPI, (g) Universidade de Brasilia — UnB, (h) o Centro Universitario de
Brasilia — UniCEUB. Os simbolos estavam ligados, além da area cientifica psicoldgica, ao
local de trabalho e as institui¢ces de ensino superior onde as participantes fizeram seus cursos
de graduacdo. Conforme as logomarcas eram apresentadas, o pesquisador indicava a
diversidade de origens das formagdes de cada uma e refletia como essas diferencgas

convergiram para a identidade atual como psicélogas escolares.


https://youtu.be/7C27sPlB92U
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Em seguida, foi apresentada, no video, uma foto das integrantes das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) da CRESob. O pesquisador explorou a
multiplicidade de perfis que constituem as equipes de trabalho na SEEDF e os desafios
presentes na composicdo das EEAA por psicélogas e pedagogas. Foram abordadas, no video,
a diversidade das formacdes iniciais das participantes, o pertencimento a EEAA e o papel do
psicologo escolar, com forte aproximacdo as defesas e fundamentagcdes de Martin-Bard
(1996). O pesquisador comentou sobre as diferentes profissionais presentes nas escolas, com
formacdes distintas, como as orientadoras educacionais e as professoras que realizam
atendimento educacional especializado na sala de recursos.

No video foram evidenciadas as relacdes entre servico pablico, servidor publico, rede
publica de ensino, EEAA e o alcance da psicologia escolar na SEEDF pela atuacdo das
profissionais. Apresentou-se a importancia do papel do coletivo na identificacdo pessoal e
profissional, destacando as caracteristicas do grupo de psicologas nas EEAA de Sobradinho,
sua diversidade, possibilidades da atuacdo e representacdo conjunta. Considerando que, nas
EEAA, as psicélogas formam dupla com pedagogas, o pesquisador enfatizou a especificidade
do psicologo nessa equipe e a responsabilidade de mediar processos de desenvolvimento com
o0s atores da escola, e também entre as proprias integrantes da equipe. Foi evidenciado que a
atuacdo deve se orientar a conscientizacdo, humanizacdo e emancipacdo dos sujeitos,
possibilitando mudancas em suas relagdes com o contexto e com os demais, transformando as
realidades injustas, alienantes e opressoras (Martin-Bard, 1996).

Como balizadores para a atuacdo das psicélogas escolares, foram aprofundados
conceitos da Psicologia historico-cultural para a atuacdo nas EEAA, de acordo com as
diretrizes da Orientacdo Pedagogica (GDF, 2010). A concepcao de desenvolvimento humano
fundamentada pela Psicologia histérico-cultural, segundo Vygotsky (1931/2012) e Luria

(1976/2017), e a atuagdo em uma perspectiva critica em Psicologia Escolar (Marinho-Araujo,
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2016) foram igualmente pontuados no video. A fala do pesquisador recuperava
reflexivamente esses temas, evidenciando argumentos acerca de cada conceito, aprofundando
as referéncias escolhidas, e articulando com as mediacdes estéticas em convergéncia com 0s
temas.

Nessa dindmica, discorreu-se, no video, sobre como o desenvolvimento humano,
fundamentado na Psicologia historico-cultural, ocorre nas relagdes interpessoais, sendo
possivel, a qualquer tempo na vida dos sujeitos, aprender e se desenvolver. Nessa
perspectiva, todos as pessoas possuem poténcia de acdo no seu desenvolvimento, deslocando
o foco de pretensas dificuldades inatistas e individuais para evidenciar as varias
potencialidades dos sujeitos nos processos de ensino e aprendizagem; enfatizou-se que, pela
mediacdo intencional nas relagdes, poderiam ser oportunizados avancos nas fungdes
psicoldgicas superiores e nos processos de conscientizacdo (Luria, 1976/2017; Vygotsky,
1931/2012).

Na atuacdo institucional em Psicologia Escolar focou-se no coletivo, nas relacbes
construidas nos espacos educativos e na poténcia conscientizadora e humanizadora das acoes
presente nos contextos escolares. A defesa pela constituicdo histérica, social e cultural dos
sujeitos foi explorada no video a partir da imagem de um grafite em uma parede

(https://www.eusemfronteiras.com.br/wp-content/uploads/2022/10/fbhfhdpx-7.jpg). Nele ha a

representacdo de diversos elementos como prédios, dancgas, racas, cores, instrumento e
animais, indicando a diversidade da constituicdo historica da humanidade em suas praticas
culturalmente partilhadas e presentes na escola.

Para instigar reflexbes acerca da multiplicidade dos contextos escolares, o
pesquisador utilizou a mediacdo estética “Galatea of spheres” de Salvador Dali (1925),
disponivel em

https://en.wikipedia.org/wiki/Galatea of the Spheres#/media/File:Galaofspheres.JPG, essa



https://www.eusemfronteiras.com.br/wp-content/uploads/2022/10/fbhfhdpx-7.jpg
https://en.wikipedia.org/wiki/Galatea_of_the_Spheres#/media/File:Galaofspheres.JPG
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figura apresentou varias esferas de cores diferentes, algumas paradas e outras em movimento.
Individualmente, cada esfera é distinta, porém, quando observadas em conjunto, formam uma
imagem integrada de uma mulher. O pesquisador comparou 0 movimento das esferas com a
constituicdo dos sujeitos, em constante processo de desenvolvimento e ressignificagéo,
compostos por uma multiplicidade de histdrias, experiéncias e saberes.

Essa construcdo subjetiva, mediada pelas diversas influéncias das relagdes historico-
culturais, € explicada pela escolha tedrica sustentada em uma concepg¢do dinamica sobre o
desenvolvimento humano (Marinho-Araujo, 2016). Nessas relacbes e em sua atuacao, a
psicologa escolar deve ser consciente de sua propria constituicdo histérica e do seu papel no
desenvolvimento dos demais (Martin-Baro, 1996).

O pesquisador ainda apresentou uma breve explanacéo acerca da dindmica de envio
prévio as participantes dos proximos videos e também dos textos mobilizadores, com dias de
antecedéncia ao EDC. Para o 1° EDC, como ja sinalizado, os textos foram: (a) Perspectiva
histdrico-cultural do desenvolvimento humano: fundamentos para atuacdo em Psicologia
Escolar (Marinho-Araujo, 2016) e (b) O papel do psicologo (Martin-Bard, 1996). As falas do
pesquisador, a partir das referéncias tedricas, abordaram a acdo profissional do psicologo
escolar embasada na perspectiva critica e institucional, subsidiando reflex6es sobre o papel
politico e social dos profissionais.

Na finalizacdo do video, foi apresentada a mediacdo estética “Rain still passes” de
Olha Darchuck, (2021), disponivel em

https://www.pictorem.com/492800/Rain%20still%?20passes.html, na qual varias pessoas

estavam juntas em um ambiente com cores nas laterais em diferentes tonalidades de azul e
verde e, ao centro, diferentes tonalidades de vermelho e amarelo. O cenario € chuvoso, com
algumas delas portando guarda-chuvas e outras ndo. Algumas estavam sozinhas, outras em

duplas, todas na mesma diregéo, de costas para 0 observador, rumo ao horizonte.


https://www.pictorem.com/492800/Rain%20still%20passes.html
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A utilizacdo dessa imagem com a presenca de Varios sujeitos que caminham na
mesma direcdo, para um ponto central unificado, sem a definicdo exata do que se encontra a
frente a ndo ser uma “luz” ou “clareza”, intencionou provocar reflexdes sobre o papel do
coletivo para a constituicao profissional das participantes e a escolha intencional de cada uma
em se engajar na busca pela formacdo continuada. A mediacao estética utilizada ao final do
video foi reapresentada no EDC, retomando os conceitos do video mobilizador, dos textos e
das reflex6es que cada uma realizou até o encontro.

Din&mica do 1° EDC

No dia 29 de abril de 2022, de 09:00 as 11:30 horas, foi realizado o primeiro EDC no
Centro de Ensino Especial n° 1 de Sobradinho, na sala dos professores. Participaram sete
psicologas escolares que atuavam em escolas de diferentes modalidades e etapas educativas,
em distintas regides de Sobradinho. Neste primeiro Encontro de Desenvolvimento Coletivo
foram reapresentados 0s objetivos da pesquisa e realizadas reflexdes mediadas sobre a
constituicdo identitaria de cada uma como psicologa escolar, fortalecendo os sentidos e as
intencionalidades da atuacdo institucional, coadunadas aos pressupostos da psicologia escolar
critica e institucional.

Durante os 10 minutos iniciais, as participantes falaram livremente, considerando que
havia integrantes da EEAA que ndo se viam presencialmente hd algum tempo, seja pela
pandemia de COVID 19, por licencas de saude ou licenca maternidade. Esse tempo de
conversas e interacdes foram relevantes para resgatarem os significados e os sentidos
particulares de estarem nesse coletivo institucional especifico, constituido apenas de
psicologas escolares, reunidas no mesmo local onde, antes da pandemia, se encontravam para
discutir as préaticas e planejar coletivamente.

ApoOs esse momento, foi realizada, pelo pesquisador, uma apresentagdo em Power

Point, intitulada “Psicologia escolar e formagdo continuada: ressignificando identidades e
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desenvolvendo competéncias”, com 0s pontos tedricos e mediacdes estéticas planejadas
intencionalmente para 0 EDC. Essa apresentagdo teve como base o video mobilizador, sendo
ampliada pelos temas: (1) apresentacdo detalhada da proposta de pesquisa; (2) discussdo
sobre a identidade das psicélogas escolares; (3) atuacdo em psicologia escolar na perspectiva
critica; (4) utilizacdo de mediacdes estéticas para promocao de desenvolvimento humano.

No inicio da apresentacdo foi reintroduzida a mediacéo estética “Rain still passes”
(Darchuck, 2021), a mesma apresentada ao final do video mobilizador, visando a retomada
dos temas abordados no material prévio ao encontro. Nas interlocucdes que se seguiram, 0s
temas trataram da atuacdo, da identidade e dos papéis profissionais e politicos exercidos pelas
participantes, com destaque para o resgate dos eventos historicos que contribuiram para a
constitui¢do individual e coletiva como psicélogas escolares na SEEDF.

O pesquisador indicou que, nesse processo de pesquisa, seriam frequentemente
utilizadas mediacBGes estéticas, assim como seria também necessaria a producdo de
materialidades estéticas pelas participantes, que concordaram com esse COMpPromisso.
Reiterou que os EDC aconteceriam nos momentos dos EAP, podendo haver mudancgas nas
datas previstas para cada encontro, que seriam confirmadas previamente.

Em sequéncia a apresentacdo e reflexBes iniciais, aos esclarecimentos acerca da
dindmica das atividades e dos objetivos da pesquisa, procedeu-se ao compartilhamento sobre
a repercussao dos textos de referéncia bibliogréfica e o video mobilizador enviados pelo
pesquisador previamente ao EDC, para aprofundamento do tema. As participantes
consideraram que os materiais mobilizadores corroboraram para o aprofundamento dos
sentidos da atuacdo, necessarios a discussdo e ao engajamento intencionais para participagdo
interativa nos encontros.

Para dar continuidade as reflexdes ja desencadeadas no video sobre o0s processos de

conscientizacdo, foram apresentadas as mediagdes estéticas:



127

(1) Pintura “Reversible head with basket of fruit” de Arcimboldo (1590), disponivel

em https://ichef.bbci.co.uk/news/800/cpsprodpb/7FBF/production/ 89830723 6572ed6c¢-

€955-48f6-baf2-cf83a93fb8a7.jpy: apresentou uma tela composta pela figura de uma cesta de

frutas que, ao ser invertida, torna-se uma cabeca humana. A utilizacdo da mediacéo
intencionou promover a reflexdo sobre como as possibilidades de interpretacdo e
reinterpretacdo da realidade, permitindo novos olhares, dependem das possibilidades criadas
para circulacdo de significados que poderdo favorecer a apreensdo dinamica de sentidos
diferenciados.

(2) Video “Life, a silent, smart & simple short film!”, disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=mWZ6b_I-Djg: apresentou um caminho com um trecho

alagado por onde passaram alguns sujeitos que usaram estratégias para ndo molhar os pés. O
altimo a passar, um estudante, apds parar e pensar sobre o desafio, utilizou pedras e entulhos
recolhidos ao redor para construir uma passagem sobre a agua e passar pelo trecho sem se
molhar. A utilizacdo desse video buscou ampliar as reflexdes sobre as possibilidades e
necessidades de criar novos caminhos para a atuacdo profissional, constituindo legados com
0s atores escolares, atuais e futuros.

3) Pintura “Futebol”, de Portinari (1935), disponivel em

https://uploads0.wikiart.org/images/candido-portinari/futebol-1935.jpg: apresentou imagem

com sujeitos de idades, tamanhos e cores diferentes jogando futebol em um campo de terra
vermelha, cheio de pedras. Ao fundo dessa cena, havia cruz cristd, um cemitério, arvores,
animais e uma casa. A imagem objetivou promover reflexdes sobre as diversas origens
historicas e culturais dos sujeitos nas escolas e as diferencas entre escolas da area rural de as
da area urbana.

(4) Video “Coca-cola: happines starts with a smile”, disponivel

emhttps://www.youtube.com/watch?v=1veWbLpGa78: apresentou uma pessoa, dentro de um



https://ichef.bbci.co.uk/news/800/cpsprodpb/7FBF/production/_89830723_6572ed6c-c955-48f6-baf2-cf83a93fb8a7.jpg
https://ichef.bbci.co.uk/news/800/cpsprodpb/7FBF/production/_89830723_6572ed6c-c955-48f6-baf2-cf83a93fb8a7.jpg
https://www.youtube.com/watch?v=mWZ6b_I-Djg
https://uploads0.wikiart.org/images/candido-portinari/futebol-1935.jpg
https://www.youtube.com/watch?v=1veWbLpGa78
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vagédo de trem com Varios outros passageiros, que comega a gargalhar ao assistir algo em seu
tablet. A reacdo inicial dos demais passageiros € de estranhamento; porém, ap6s alguns
instantes, a acdo contagia os outros que também comecam a rir, ampliando o efeito do
primeiro passageiro, mesmo sem saber o motivo pelo qual ele ri, apenas por observa-lo. A
apresentacdo do video buscou demonstrar a afetacdo entre os sujeitos, que modificam suas
praticas nas relacdes intersubjetivas.

Na finalizacdo do encontro, o pesquisador reafirmou os objetivos da pesquisa-
intervencdo e sua construcdo coletiva, agradecendo a participacdo e engajamento das
psicologas. Apds esse relato das dinamicas e dos resultados do EDC 1, serdo apresentadas,
nas Tabelas 13 e 14, as zonas de sentidos constituidas durante o encontro.

Tabela 13

Zona de Sentidos 1 constituida no 1° EDC

Zona de Sentidos 1 (ZS1): Constituicdo identitdria coletiva: Identificacdo da
constituicdo coletiva e historica da identidade profissional a partir de mediacfes estéticas e

relagdes intersubjetivas.

Interlocucéo 1

PP: Resgatando o video mobilizador, eu queria trazer essa imagem, que € a Ultima do video
da Olha Darchuck, se chama “Rain still passes .

P2: Adorei 0 nome, que ai faz outro sentido quando vé o nome.

PP: Igual ao que a P2 trouxe, quais sentidos essa imagem remete?

P2: Ai, eu quero comentar! Quando eu assisti o0 video (...) e ai me remeteu uma coisa
nostalgica (...) Eu me preparando para vir e lembrando o quanto nossas sextas-feiras aqui
eram momentos de respirar. A gente vinha apanhando e, chegava aqui, a gente podia ter essa
leveza, a gente saia tdo reabastecido! A escolha da imagem foi muito representativa. Acho

que a pintura, e agora que vi 0 nome, representa demais nossa jornada na secretaria.

Interlocucéo 2
P6: Me chamou a atencgéo o significado do guarda-chuva. Tanto em relacdo a nos proteger da

chuva, como o fato de um guarda-chuva proteger mais de uma pessoa. Uma pessoa esta ali,
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no coletivo com outra, seguindo na mesma direcdo. Pessoas diferentes, cores diferentes, cada
um com sua historia, mas todo mundo na mesma direcéo.

P3: Vi como a escola, que as vezes tem s6 o psicologo, ou s6 o pedagogo, ou os dois. E ai,
todos buscam seguir esse caminho, a mesma direcdo, cada um com a sua diversidade.
Exatamente isso que a P6 falou.

P5: Também vi isso, cada guarda-chuva seria 0 seu meio, a sua escola, mas todo mundo
caminhando junto.

PP: Todos esses sentidos que vocés falaram, a escolha em trazer essa imagem, a decisdo de
andarmos juntos, cada um com o0s guarda-chuvas, mostra a diversidade, mas também a
escolha, inclusive a de estar aqui agora, como uma escolha pessoal, profissional e politica.
Esse movimento do frio para o quente, do escuro para o claro, ndo do conhecimento em si,
mas que a gente estd em caminho junto, e por isso fica claro.

P3: E o chdo molhado representa uma tempestade, uma chuva forte, mas que no fim da certo,
vem a luz.

PP: A P2 ressaltou isso, do nome, da chuva ainda passa, a chuva vai passar.

P6: Ou ndo, vdo vir outras chuvas! E haja chuva!

P4: A gente olha para a chuva e vé como tempestade, um momento, ela vai passar e vai vir
novamente. Eu vejo a chuva também como um processo de limpeza, de troca de ares. Quando
passamos pelos momentos dificeis, a gente parar, para pensar, faz a gente trocar de ares, vem
desmitificando, vem derrubando. Vejo a chuva também dessa forma, ela traz dificuldades e
beneficios. Gera movimento. Fico pensando no momento inicial da pandemia, o quanto foi
dificil e estar no virtual (...) Cada momento que vivemos nas equipes, como na itinerancia, na
pandemia (...) Foi horrivel! Mas sera que ndo séo esses momentos ddo mais gas de estarmos
aqui?

P1: Ela (P3) trouxe a questdo da chuva e me remete a questdo dos desafios. Eles existem, mas
para serem superados. Me resgata esse sentimento, desse desafio, que a gente pode superar e
que até faca parte da nossa atuagéo.

PP: Pode até chover de novo, mas vocés trouxeram algo muito interessante que é a escolha
de fazer, de estar aqui. Isso faz referéncia ao texto do Martin-Bar6, do nosso papel, da nossa
escolha. Quando a gente escolhe ser, muda como a gente vé& o outro e como a gente se vé
nessa caminhada. A gente vai para la porque foi para isso que fui contratado ou como uma

escolha? E pessoal, mas ndo ¢ individual, € coletiva! Afinal de contas, estamos aqui hoje!
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P4: Olhando para essas percepcdes do caminho, também foi uma escolha estar, mesmo que
virtualmente, aos trancos e barrancos, foi uma escolha de seguir um caminho que era de nédo

deixar morre o grupo. Alguns até dispersaram, mas vamos ficar juntos na sexta-feira (EAP).

Interlocucéo 3

PP: Quando eu cheguei na SEEDF, fui perguntar o que o psicologo fazia na educacdo. Eu
ndo era psicologo escolar. A psicéloga para quem perguntei me indagou se eu sabia aplicar
testes. Eu disse que sim. Ela falou: “Entao, € iSso que se faz”.

P4: Eu me considero a pessoa mais sortuda do grupo porque quando eu cheguei ndo sabia o
que o psicélogo escolar tinha que fazer. Ai, a coordenadora da época me pediu para
acompanhar a P2. Comecei a acompanhar e ela ja me deu o roteiro, a OP (GDF, 2010). Foi
um mergulho, foi uma maravilha! Tive a oportunidade de ver, ndo fiquei perdida.

P2: Isso € uma coisa interessante de lembrar. Quando eu fiz concurso eu ja sabia, eu ja tinha
interesse em Psicologia Escolar (...) Fui lotada inicialmente em um lugar que era o caos, nao
sentia uma identidade de que “aqui eu estou trabalhando”. Quando eu consegui vir para
Sobradinho, ai foi isso que eu queria ressaltar, acho que tem a ver com a identidade. Aqui foi
diferente. Eu fico pensando o quanto essa matriz grupal que nos une é de outra ordem, néo sei
explicar. A gente chega, cada um com uma formacéo, cada um achando uma coisa do Servico
(...) Mas, ai, a gente conseguiu, nesse processo, criar (...) esse € 0 nosso grupo. E, ai, entra
gente e sai gente, continua isso que nos une. Ela (P4) chegou e eu tinha essa preocupacao
com ela. Acho que é um legado que a gente tem que continuar; € o que faz a gente estar aqui

agora.

A Zona de Sentido 1 (ZS1), “Constituicdo identitaria coletiva como psicologa
escolar” demonstrou como as participantes identificaram e reconheceram 0s aspectos
historicos, culturais, inter e intrapsicologicos que integraram suas identidades profissionais a
partir da significacdo de suas atividades e dos modos como se relacionavam. No processo de
formacdo continuada aqui proposto, um avancgo observado foi o fortalecimento do sentido de
pertencimento de grupo que, historicamente, foi gerando mobiliza¢Ges para além da atividade
em si, configurando a constituicdo do proprio sujeito, seus perfis e suas identidades. Para

Marinho-Araujo (2007, p. 20):
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O perfil profissional assim entendido é pautado em uma construcdo historica, pois que
revela, de um lado, a expressdao da historia de vida da pessoa, de seus valores,
vontades, necessidades, crencas e expectativas pessoais; e, de outro, as diversas
relacdes de trabalho vinculadas a um momento social e cultural determinados. As
escolhas profissionais e 0s projetos pessoais ndo se configuram como um fendmeno
exclusivamente individual ou profissional, mas interligam-se aos sistemas de relagdes
sociais e a cenarios histdrico-culturais constituidos.

Em um processo de construcdo coletiva, as participantes desenvolveram relacdes e
criaram sentidos coletivos sobre e para a atuacdo; essas praticas ampliaram e fortaleceram
suas identidades, do ambito coletivo para o individual e, dialeticamente, do individual para o
social (Vygotsky, 1931/2012). As falas a seguir exemplificam essa analise: “(...) a pintura, e
agora que vi 0 nome, representa demais nossa jornada na secretaria. Gostei do nome (...) faz
todo o sentido” (P2) e “pessoas diferentes, cores diferentes, cada um com sua historia, mas
todo mundo na mesma direcdo” (P6).

Esses e outros comentarios sobre a formacdo continuada no desenvolvimento da
pesquisa-intervencdo mobilizaram novas reflexdes acerca da constituicao identitaria historica
e coletiva das participantes, bem como o fortalecimento do grupo no enfrentamento e na
superacdo de dificuldades no decorrer da carreira. Nos apoios mutuos para se constituirem,
modificaram suas praticas e motivos e integraram suas identidades como psicélogas
escolares. O reconhecimento da constituicdo identitaria coletiva também mobilizou sentidos
relacionados as necessidades formativas, conforme analise das interlocu¢des que constituiram
a Zona de Sentidos 2, descrita na Tabela 14.

Tabela 14

Zona de Sentidos 2 constituida no 1° EDC.

Zona de Sentidos 2 (ZS2): Busca e valorizagdo de formagédo continuada:
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Conscientizacdo sobre seu papel e necessidades de necessidades de aprofundamento tedrico

e pratico necessarios para o avan¢o da atuacao profissional.

Interlocucéo 1

PP: Quais possibilidades temos de formacéo na perspectiva da Psicologia histérico-cultural?
Quando eu ia fazer assessoria com os professores, a gente falava tanto que tinha que inovar,
fazer diferente (...) Até que um dia, em um auditério cheio de gente, um professor falou: “Ué,
a gente esta falando de inovacdo, de um jeito diferente, mas olha como a gente estd sendo
formado”. Esse ¢ um importante processo de reflexao, a gente diz tanto para o outro o que ele
deveria fazer, mas como estamos fazendo?

P6: A gente é contraditério.

PP: Perceber a contradi¢do € um elemento interessante para descontruir concepgoes.

Interlocucéo 2

PP: O que vocés acham dessa proposta de pesquisa-intervencao?

P4: Eu acho super fortalecedor para a gente, acho providencial para 0 momento que estamos
vivendo. Penso e sinto que ele é fortalecedor, desse primeiro semestre da gente ter voltado
realmente ao presencial; ndo esta facil estar na escola.

P6: A gente ficou muito tempo sem esses EAP por especialidade.

PP: Vocés falando nisso, lembrei que foi uma escolha nossa ter esse encontro por
especialidade.

P2: Nao sei se uma escolha, mas uma luta!

Interlocucéo 3

P4: Qual a sua intencdo com a proposta de autoria de mediacGes estéticas, e até com 0s
textos? Eu conheco o texto, mas qual a sua inten¢do com as producgdes?

PP: A indicacdo bibliografica é para mobilizar discussées, mas em um outro formato, suscitar
alguns sentidos durante os encontros. Nao é um curso, a gente nao vai sentar para falar sobre
eles (textos mobilizadores). A parte trabalhosa serd a producdo de materialidades estéticas,
podendo ser desenhos, pinturas, poemas, para compreensdo, ndo s6 do processo, mas dos
sentidos.

P3: Estou lembrando quando recebi a sua mensagem, convidando para a participagdo. Dai eu
pensei: como Serd que vai ser isso? Sera que a noite? No final de semana? Quando soube que
iam ser nos EAP fiquei tranquila. Acredito muito na forga dos encontros, que vdo ser muito
enriquecedores, como estd sendo esse. Acho bem vélida a nossa participacdo mesmo, nosso

engajamento na pesquisa do PP. Realmente vai fazer diferenca nas nossas atuagoes.
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Interlocucéo 4

PP: A intencdo de falarmos sobre o desenvolvimento das Funcdes Psicologicas Superiores
(FPS) também € falar da nossa especificidade. Deixar marcado “nosso territorio” e o quanto a
nossa atuacao € potente, 0 quanto a gente consegue ampliar consciéncias.

P4: Gostei demais! E uma coisa que eu sempre quis estudar com calma e nunca tive a
oportunidade.

P2: A hora é agora.

PP: E juntos.

Interlocucéo 5

P4: (compartilhando as percepgdes sobre o video “Life, a silent, smart & simple short film!”)
Como a gente olha as possibilidades? Com que lentes e com que olhos eu estou colocando
naquela situacao para resolver alguma questao.

PP: Os sentidos que P4 compartilhou, eram os mesmos das demais? Ou foram outros?

P2: Eu ja estava aqui pensando em algumas coisas (...) A arte evoca outros sentidos que nao
s6 do pensamento linear, de pensar na caixinha (...) quando vocé traz isso da mediacao
estética faz muito sentido. Se a gente quer trazer conscientizacdo para nos e para 0S outros, a
gente precisa também oportunizar mecanismos diferentes, e essa é a arte. Quando eu vi 0
video eu fiquei pensando nisso. Se a gente se habituar a ver com outros olhos vai ver uma
ponte que mais ninguém viu. Fico pensando, esse grupo, nos aqui, se a gente ja ndo esta nesse
momento de poder se jogar nesses outros, nessas outras formas de ver o mundo com a
possibilidade de fazer diferente (...) Esta na hora da gente aprofundar mais (...) E o quanto é
legal, 0 que eu sinto nesse momento, de realmente comecar a encarar n0ssos momentos
formativos, tanto no pélo de mediador quanto no pélo de estudante.

P4: Essa sua fala fez sentido para mim.

A Zona de Sentido 2 (ZS2), “Busca e valorizacdo de formacdo continuada” representa
0 reconhecimento quanto as necessidades de aprofundamento profissional, mobilizando as
psicologas em busca de novas e ampliadas possibilidades de transformacdo em suas
realidades por meio de estudos e apropriagdo tedrico-metodolégica em Psicologia Escolar. O
tensionamento entre as necessidades formativas, sua identidade e a capacidade profissional

favoreceram um processo de critica e consciéncia acerca das diferencas entre o atual estagio
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de desenvolvimento profissional e uma perspectiva de mudanca, de aprimoramento,
exemplificado na fala: “Fico pensando (...) se a gente ja ndo esta no momento de poder se
jogar nesses outros, nessas outras formas de ver o mundo com a possibilidade de fazer
diferente (...) Esta na hora da gente aprofundar mais” (P2).

As reflexdes expressas na fala da participante de P2 demonstraram o tensionamento
entre a realidade interna e externa, que pode favorecer o surgimento de novas estruturas e a
reconfiguracdo de significacdes e sentidos em suas préaticas profissionais (Marinho-Araujo,
2016; Souza & Andrada, 2013). A constituicdo coletiva da identidade favoreceu,
dialeticamente, a ampliacdo das percepcdes de necessidades de um sujeito para as demais,
indicando que sua representacdo de anseios seria também significada como uma necessidade
do grupo. Essa transposicdo também foi percebida no trecho da Participante 3, “Acredito
muito na forca dos encontros (...) vai fazer a diferenca em nossas atuacdes”.

Concluiu-se a apresentacdo dos resultados dos elementos constituintes do primeiro
Encontro de Desenvolvimento Coletivo e das andlises dos processos de significacdes e
transformacdes que ocorreram coletivamente, mediados pelo pesquisador. A seguir, serdo
descritos os resultados do 2° EDC, com as atividades, dindmicas e vivéncias que ocorreram e
as analises sintetizadas da zona de sentidos constituidas no encontro.
2° Encontro de Desenvolvimento Coletivo

O segundo EDC ocorreu em 11 de maio de 2022, na sala de informéatica da
Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho (CRESob), com o tema “Competéncia,
perfil e identidade profissional”. Conforme j& relatado, foram enviados previamente os textos
“Conceitos e ideias acerca da identidade do professor” (Marinho-Araujo, 2014b) e
“Desenvolvimento de competéncias docentes”, (Marinho-Araujo, 2014c) e o video
mobilizador. A seguir, serdo descritas a preparacédo e a dindmica do 2° EDC.

Preparacéo do 2° EDC
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No dia 11 de maio de 2022, dois dias antes do 2° EDC, foi enviado o 2° video

mobilizador autoral do pesquisador (https://youtu.be/ETsPcwW-DCI), com aproximadamente

07:30 minutos de duracdo, com o objetivo de sensibilizar as participantes para o tema “Perfil,
competéncias e identidade profissional”. Na pesquisa-intervencdo, esse tema assumiu grande
importancia por abordar os diversos e complexos elementos que constituem o perfil do
psicologo escolar, atrelado a histdria pessoal e ao reconhecimento da profissdo (Marinho-
Araujo, 2007).

Apds a saudacdo inicial, o pesquisador apresentou um questionamento sobre se “ter
psicologo escolar na escola é o mesmo que ter psicologo escolar?”. A intencdo dessa
pergunta foi a de mobilizar reflexdes sobre as especificidades do papel e da identidade das
participantes em suas atuacdes. Foram propostas reflexdes que ressaltavam a funcdo da
Psicologia Escolar em mediar intencionalmente processos de conscientizacdo dos atores
educativos, para que eles ampliassem, de forma autbnoma e independente, acbes de
emancipacdo, inclusdo, proatividade na comunidade escolar (Marinho-Araujo, 2016). O
pesquisador ainda diferenciou a préatica de psicologas escolares fundamentadas na perspectiva
histdrico-cultural e com foco na atuagdo institucional e coletiva de outros psicélogos que
defendem perspectivas teoricas que partem de concep¢des deterministas do desenvolvimento
humano e se orientam a realizacdo de atividades clinicas ou analises organizacionais nos
contextos escolares.

Houve discussdo acerca da multiplicidade de competéncias que constituem o perfil
profissional dos psicologos escolares e a compreensdo tedrica do termo competéncias,
segundo a referéncia bibliografica enviada sobre o tema (Marinho-Araujo, 2014b, 2014c).
Foram abordados pelo pesquisador os diversos recursos que compde as competéncias e que
estas se materializam no enfrentamento de situagcdes-problema dos contextos de atuacdo das

participantes (Marinho-Araujo, 2014a).


https://youtu.be/ETsPcwW-DCI

136

Como forma de materializar as reflexdes teoricas sobre perfil e competéncias, foram
apresentados o0s resultados da pesquisa de Nunes (2016), que teve como objetivo a
investigacdo dos indicadores de perfil profissional de psicologas escolares das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem da Secretaria de Educacdo do DF. Nunes (2016)
defendeu que o perfil de atuacdo das psicologas escolares da EEAA deveria ser composto por
indicadores de competéncias categorizadas como: (a) teoricas, cientifica e metodologicas; (b)
técnicas e praticas; (c) pessoais, sociais e interpessoais; (d) éticas e estéticas.

A composicdo desse perfil e o conjunto de competéncias deveriam ser dinamicamente
atualizados e transformados pelos diversos cenarios de atuacdo nas escolas. Foi evidenciada
pelo pesquisador a interdependéncia entre as caracteristicas pessoais e as especificidades da
profissdo como indissociaveis para o delineamento do perfil e das competéncias constituidas
nas relacGes, nas atividades, nas inter e intrasubjetividades das participantes nos contextos
cotidianos de atuacdo (Nunes, 2016; Marinho-Araujo, 2014a).

O pesquisador debateu sobre as atividades profissionais e as competéncias que
integram a identidade de psicologa escolar e que se refletem na atuacdo de cada participante.
Para ampliar a reflexdo sobre o desenvolvimento de competéncias e a identidade, utilizou-se
a mediacdo estética “Incenso fosse musica”, poema de Leminsk (1987), disponivel em

https://www.escritas.org/pt/t/11240/incenso-fosse-musica: 1sso de querer/ser exatamente

aquilo/que a gente é/ainda vai/nos levar além.

Essa materialidade estética, favoreceu a reflexdo sobre o perfil e as competéncias
como constituintes da identidade e a busca pelo desenvolvimento profissional permanente. O
pesquisador ressaltou que o poema fortalece os motivos da denominagdo dos momentos da
pesquisa serem Encontros de Desenvolvimento Coletivo (EDC), reconhecendo a relagdo

dialética na (re)constituicdo dos sujeitos.
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Apls o0 poema, 0 pesquisador reiterou 0s objetivos da producdo estética das
participantes. Ao final do video, reapresentou a mediacdo estética “Rain Still Passes”
(Darchuck, 2021), evidenciando o processo coletivo de desenvolvimento e agradecendo o
engajamento das profissionais na formacdo continuada. A seguir, serdo apresentadas as
atividades, participacOes e zona de sentidos do encontro.

Dinamica do 2° EDC

No dia 13 de maio de 2022, de 09:00 as 11:30 horas, participaram, desse momento,
sete psicologas escolares, sendo alterado o local em relacdo ao 1° EDC. A realizacdo do
encontro na sede da CRESob ocorreu por solicitacdo da coordenadora intermediaria da
EEAA, justificando que a localizacdo em uma zona central da cidade e boa estrutura fisica,
facilitariam a mobilidade e participacdo das psicologas. Neste EDC, conforme ja sinalizado
no item “Preparacdo do 2° EDC”, foi abordado o tema “Perfil, competéncias e identidade
profissional”, com o objetivo de discutir as especificidades e competéncias para atuar na
perspectiva coletiva e institucional (Araujo, 2003; Marinho-Araujo, 2005, 2007, 20144, 2016,
2017; GDF, 2010). Os momentos iniciais do EDC foram usados para que as participantes
dirimissem davidas sobre o processo de pesquisa-intervencdo e as atividades planejadas,
prosseguindo-se a apresentacdo das mediacOes estéticas autorais.

Neste EDC, iniciou-se a circulacdo das producdes estéticas e os sentidos atribuidos
pelas participantes as suas materialidades, elaboradas nos intervalos entre cada encontro.
Cinco participantes, incluindo o pesquisador (P1, P2, P3, P4 e PP), construiram mediacdes.
Como informado no inicio desse capitulo, o principal elemento de analise das producdes
estéticas foram os sentidos compartilhados pelas participantes. Esses sentidos constituiram
uma zona de sentido especifica (ZS6), que serd apresentada ao final dos quatro EDCs, na

Tabela 18.
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Ap0s ser concluido o compartilhamento das materialidades estéticas das participantes,
0 pesquisador resgatou o questionamento do video mobilizador desse EDC: “psicélogo na
escola = psicologo escolar?”. Avancando as reflexdes, foram discutidos os marcos legais da
profissdo, a defesa pela imersdo nos contextos escolares e a clareza acerca dos papéis e
funcbes da psicologia escolar com fundamentacdo critica e politica. Entre esses temas, foi
aprofundada a reflexdo acerca da perspectiva de atuacdo institucional e coletiva, sustentada
pela Psicologia historico-cultural, orientada & humanizagédo, conscientizacéo e autonomia dos
sujeitos nos contextos escolares (Marinho-Araujo, 2007, 2014a, 2016).

O pesquisador comentou sobre a Lei n° 13.935 (Brasil, 2019), em especial o Art. 1°,
que determina que as redes publicas de educacéo béasica contardo com servicos de Psicologia
e Servico Social para “atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de
educacdo, por meio de esquipe multiprofissionais”. A citacdo da Lei mobilizou
guestionamentos sobre a que tipo de atendimento as equipes multiprofissionais, previstas na
legislacdo. realizardo nas escolas, ampliando a necessidade de formacdo continuada e
consolidacdo do paradigma institucional em Psicologia Escolar.

Para a continuidade da discussdo sobre a especificidade da atuacdo em Psicologia
Escolar na perspectiva institucional, foi apresentada a mediagdo estética “Animanimals:

ants”, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=pCxY70kPDnM. A animagao

apresenta varias formigas trabalhando organizadamente, realizando suas atribuicdes de
maneira mecanizada até o0 momento em que uma delas comeca a experimentar novas formas
de trabalho. Inicialmente, essa formiga desestabiliza o grupo, causando, em alguns
momentos, tumultos, estranhamentos e discussdes; porém, ao final, ha uma nova e criativa
reorganizacao de todo o formigueiro. Essa mediagdo promoveu varias reflexdes e discussdes

no grupo sobre o papel da psicologa escolar, a clareza sobre os objetivos da atuagdo e a
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resiliéncia e coragem necessarias para o enfrentamento das barreiras ao processo de ensino-
aprendizagem.

Ap0s as trocas, 0 pesquisador apresentou o video “Piper — descobrindo 0 mundo”,

disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=ulde8n7cC68. Nele hd um filhote de
passaro a beira mar que é desafiado por sua mée a buscar seu proprio alimento. Apds a
superacéo de desafios para alcancar éxito, ele aprende a ter autonomia e colabora com toda a
comunidade. Essa mediacdo teve o objetivo de provocar reflexes acerca da necessidade de
enfrentamento critico e corajoso das psicélogas escolares frente aos diversos desafios que
ocorrem na escola e fora dela (Marinho-Araujo, 2014a). As participantes, mediadas pelo
pesquisador, circularam coletivamente seus sentidos, articulando a mediacdo estética as suas
proprias ressignificacdes identitarias, constituidas no enfrentamento aos desafios do contexto
escolar e pelas conquistas e aprendizagens no decorrer da trajetéria profissional.

Na continuidade do EDC, o pesquisador apresentou o poema “Incenso fosse musica”
de Leminsk, (1987): isso de querer/ ser exatamente aquilo/ que a gente é/ ainda vai/ nos
levar além. As reflexdes a partir do poema ampliaram as compreensdes tedricas sobre o tema
do perfil, e foram aprofundadas pelo pesquisador que recuperou pontos importantes sobre
competéncias e perfil profissional dos textos mobilizadores (Marinho-Araujo, 2014b, 2014c),
acrescidos das publicacbes de Nunes (2016) e Nunes e Marinho-Araujo (2020). O PP
evidenciou a relacdo de competéncias elaborada por Nunes (2016) e como se relacionam a
atuacdo institucional vivenciada pelas participantes, especificamente voltadas as dimensdes
de atuacdo.

Ap0s essas elaboragdes teoricas, foram apresentados dois videos curtos para que as
participantes identificassem préticas e discursos que podem ocorrer nas escolas e que devem
ser problematizados. O primeiro, “Qual a importancia do professor na vida dos seus alunos?”

(https://www.youtube.com/watch?v=oycZHyr-nhw), sintetizava uma homenagem de uma



https://www.youtube.com/watch?v=ulde8n7cC68
https://www.youtube.com/watch?v=oycZHyr-nhw

140

instituicdo de ensino superior aos seu corpo de professores, com depoimentos dos
profissionais sobre as representacfes que tinham quanto a atuacdo docente e a data
comemorativa do dia do professor. Durante o video, os professores parabenizaram a categoria
profissional e a docéncia, com falas permeadas de concepcdes individualizantes e inatistas
sobre o processo de desenvolvimento dos estudantes assim como demonstraram
representacdes dos docentes como normatizadores e detentores do conhecimento. O segundo

video, “Vamos a escola” (https://www.youtube.com/watch?v=7gxK_ymiGes), apresentou

clipe musical onde uma estudante categorizou e exemplificou as qualidades e defeitos dos
discentes. No video foi possivel identificar as concepcbes de ensino e desenvolvimento da
escola, orientadas a meritocracia e tendo, como Unico objetivo da escolarizacdo, o
desempenho académico.

Esses videos levaram o pesquisador e o grupo a discutirem a funcéo social da escola
no desenvolvimento psicoldgico dos seus atores, favorecendo, também, a reflexdo sobre a
necessidade de desnaturalizacdo de algumas falas nos contextos escolares que refletem as
concepcBes sobre o desenvolvimento humano e as préaticas docentes. Foi discutido que esses
elementos compBem o mapeamento institucional, sendo necessaria uma escuta psicoldgica
competente para identificar e interpretar esses discursos e fomentar, de forma
interdependente, 0 assessoramento ao trabalho coletivo.

Na finalizacdo do encontro, o pesquisador informou que o tema do EDC seguinte se
relacionaria ao desenvolvimento das Funcdes Psicologicas Superiores (Luria, 1976/2017).
Em seguida, reafirmou os objetivos do estudo e a construgdo coletiva do processo de
pesquisa, agradecendo a participagdo e engajamento das participantes. Apos o relato das
dindmicas e dos resultados do EDC 2, serdo apresentadas, na Tabela 15, a Zona de Sentidos
constituida durante o encontro.

Tabela 15
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Zona de Sentidos 3 constituida no 2° EDC.

Zona de Sentidos 3 (ZS3): Conscientizacdo do perfil profissional: Avanco nas
concepcOes sobre a atuagéo critica e institucional em Psicologia Escolar e na constituigdo do
perfil profissional.

Interlocucéo 1

PP: Qual a diferenca de ser psicologo na escola e ser psicologo escolar?

P5: O psicologo escolar vai atuar de uma forma mais institucional e o psicélogo na escola vai
atuar pontualmente com um aluno ou outro, ou uma queixa. Ter uma visdo mais individual e
de psicodiagnostico, ja o psicologo escolar atuaria institucionalmente.

PP: Esse seria 0 psicologo na escola, e o escolar atuaria institucionalmente?

P5: E.

PP: E o0 que seria esse “institucionalmente”? O que a gente faz que da essa caracteristica? De
sermos psicologos escolares, as vezes com uma exclamacao e outras como uma interrogacao?
P2: Acho que é essa atuacdo mais ampla, como uma coisa sem receita. O que te norteia? O
mapeamento institucional, e a partir disso vocé vai definir suas aces. Por muito tempo me
sentia muito frustrada de ndo conseguir fazer algumas préaticas. Quando eu percebi que eu
podia fazer muitas outras coisas que nao fosse aquilo (atendimentos individualizados), e fiz
outras (institucional) com bons resultados, compreendi isso. A Psicologia Escolar que a gente
decidiu seguir, que é a que esta na Orientacdo Pedagdgica, que é a Psicologia Escolar critica.
Pra mim € essa, que te da essa possibilidade de, feito seu mapeamento institucional, que vocé
faz o tempo inteiro, vocé vai construindo sua pratica. 1sso, para mim, é o que é a psicologia
escolar.

PP: Vocé traz uma série de elementos de escolha, da “Psicologia” que a gente escolheu, de
competéncia e do perfil, que se vincula a nossa identidade.

Interlocucédo 2
PP: Qual € o papel do psicdlogo escolar? Lembram do Martin-Bard, sobre a responsabilidade

do psicélogo em promover conscientizacdo e emancipacdo? O perfil € complexo e dindmico,
0 desenvolvimento é continuo.

P4: Estou pensando, me vendo como uma formiguinha (referéncia ao video “animanimals:
ants ). Aparentemente tem aquele que estraga tudo, que transforma o movimento robotizado.
PP: As vezes parece que a atuacdo é conflituosa entre o que a escola espera e 0 que nds
esperamos da nossa atuacdo. Pode até parecer que estamos atrapalhando, mas ha um

processo.
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P5: O de mudar as culturas do ambiente.

PP: E da um trabalho enorme fazer isso.

P2: Sabe o que fico pensando (..) Nossa funcdo € a conscientizacdo; entdo, se €
conscientizagdo, vocé vai tornar claro uma coisa que as pessoas ndo estdo vendo. E estava
logo ali, estava claro que podia ser feito de outro jeito, mas sé um entendeu. E quem ¢é esse
um que percebe? Na verdade, nosso objetivo é buscar, como a Claisy fala, as brechas (...)
Penso até em relagcdo as competéncias; uma delas é a coragem, de chegar e dizer que ndo esta
legal, arcando com as responsabilidades disso.

PP: Da trabalho ser psicologo escolar.

P2: Da, bastante.

P4: Da trabalho, e ouvindo a P2 lembro de vérias situacGes, até o de ser excluido de algumas
acOes da escola; mas, também tinha o outro lado, o de valorizar mais.

P3: Isso me fez lembrar de um momento na escola que uma Orientadora Educacional me
procurou. Ela chegou para mim e pediu socorro. Fiz uma proposta de intervencao envolvendo
0s estudantes, ela, a professora. Fizemos e com resultados muito positivos, de depois as
professoras falarem o tanto que foi bom e como uma intervengdo coletiva promoveu
transformacéo.

PP: Vocé se aproveitou de uma brecha! Tradicionalmente, a escola foca s6 no estudante, até
por uma construgdo historica de como se deu a Psicologia Escolar nas escolas. Dai, chegamos
e falamos de uma maneira diferente, institucional - gera um conflito inicial. Esse conflito
diminui a medida que a gente vai fazendo, juntos. Nao é falar para lerem ou fazerem algo; é
fazendo, pensando em outras maneiras. Como vocé P3 disse, a percepcao das professoras é
outra em relacéo aos estudantes, possibilitada pela sua mediacdo. Para enfrentar um problema
novo, uma situacdo nova, precisamos nos implicar. Devemos ter intencionalidade em nossas
acOes que geram um movimento, mudando a percepcdo e acdo da escola.

P4: Essa questdo das brechas, no meu cotidiano, sempre penso em como posso aproveita-las,
de estar com os professores, de sugerir algo.

PP: S&o brechas que, quando surgem, temos que ter a competéncia de perceber e atuar. A
atuacdo em Psicologia Escolar é complexa; necessitamos de clareza sobre as especificidades
e a perspectiva de desenvolvimento. Quando os estudantes sdo encaminhados, como a P3
compartilhou, de ver as concepgdes da escola sobre o desenvolvimento das criancgas. 1sso cria
brechas, como a P4 comentou. A gente se desenvolve nessas situacOes desafiadoras,

constituindo novas competéncias.
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Interlocucéo 3:

PP: Quem somos nas nossas atuacdes (apos video Piper)?

P3: Sdo muitos desafios que surgem.

PP: E na nossa atuacdo, a gente seria quem?

P4: Somos aqueles que descobriram, aprenderam a lidar com as adversidades.

PP: Mas como ele aprendeu?

P4: A gente é jogado na escola (...) Ai, vem uma onda, te derrubou, colocou no pareddo e
vocé teve ali o outro como um apoio, no sentido de se envolver, de mostrar uma realidade
que tinha como ser possivel. Mas, ali tem um outro, como € a palavra?

P5: Um colega?

P3: Um apoio?

P4: Um colega, um apoio, que sentiu dele desenvolver, de mostrar uma realidade...

PP: Ele s0 teve um apoio?

P4: N&o.

PP: O que mais ele teve como apoio?

P5: A mée.

PP: E o que ela queria fazer com ele?

P5: Ensinar.

P1: Desenvolver.

PP: E na escola? As vezes temos que fazer igual aquela mie? Temos intencionalidades nas
nossas acoes, mesmo que as vezes seja “dolorida”. Temos varios papéis, vamos trocando de
papeis para desenvolvermos um perfil. A onda, que parecia grande, fica bem menor.

P4: Os avangos que estou tendo hoje tem a ver com a minha trajetdria, a minha histdria, com
a contribuicao de varios atores e como eu me constitui para passar pelas ondas.

PP: Reconhecer o proprio desenvolvimento € muito importante, estamos ressignificando,

desenvolvendo.

Interlocucéo 4

PP: O que esse poema (Leminsk) traz sobre a atuagao?

P6: Acho que é essa nossa autenticidade de psicologo escolar, da gente realmente assumir
esse perfil que a gente acredita, que a gente defende dentro da nossa atuagao na escola. Mas,
primeiro a gente precisa se questionar: quem a gente é nesse lugar, quem a gente &€ mesmo?

Sera que gquem a gente realmente &, é quem a gente quer ser?
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PP: Néo d& para dissociar plenamente o que é o pessoal e o profissional. A nossa atuacao,

nosso papel social de psicologos, faz parte dessa identidade.

Interlocucéo 5

PP: Nosso perfil € complexo, composto por varias competéncias. Ser psicologo escolar é um
trabalho desafiador.

P4: Eu digo na escola, na minha histéria, na minha trajetoria, o lugar mais dificil é na escola.
P7: Para mim também.

P4: Eu falo, gente, ja passei por lugares muito dificeis, lidei com muitas dores, muitas
adversidades. Mas, mesmo com tudo isso, aqui € muito mais dificil.

P7: Eu tenho essa mesma sensacao. Ja passei por vérias politicas publicas; mas, quando eu
entrei na escola, cheguei muito perdida, me afetou muito. Estdvamos falando da questdo do
pessoal e do profissional. Estamos sempre aprendendo, mas a escola me desestabilizou
completamente.

P4: Mas, mesmo com tudo isso eu tive sorte de, logo que eu entrei, ter um processo com a
P2. Apesar de achar o lugar mais dificil, eu ndo desisto; mesmo com toda a dificuldade, eu
gosto da minha historia, gosto dos EAP. Isso é fortalecedor da nossa identidade, da minha
identidade.

P2: Duas coisas que eu percebo como consequéncia de ser tdo dificil atuar na escola. Sabe
essa humildade de vocé realmente conseguir perceber qual é o seu valor, seu papel e qual é a
sua limitac&o. Por que eu estou fazendo isso? O que me move? E o salario? E a ética? E isso,
é aquilo, cada um vai ter o que te move. Mas, sabe, vocé conseguir estar mais alinhado nisso,
ndo sé no trabalho, mas na vida.

PP: Essa construcao identitaria vincula bem com o que foi trazido. Ndo tem como dissociar o

pessoal e o profissional, € uma construcdo que é nossa identidade, da busca desses sentidos.

Interlocucéo 6

PP: Ser professor é por amor? Vocacdo? Missdo? (apds videos “Qual a importancia do
professor na vida dos seus alunos? ” e “vamos a escola”).

P4: E, teve uma hora que ela falou que era uma miss3o.

P6: Coitado do professor.

PP: Falaram do “poder de transformar vidas”. Causa estranhamento?

P4: Causa quando a gente pensa a realidade dos pedagogos. A formagao inicial em pedagogia
as vezes é precarizada e passam isso de ser “missao”.

PP: Pois é! E, ai, fica 0 “estudei para qué se bastava ter nascido com a vocagao™?
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P4: E assim, vocé tem que sentir isso.

PP: E uma atuacdo profissional, ndo um sacerdécio.

P4: Mas vejo que eles estdo falando do lugar deles.

PP: Mas esse lugar de fala ndo traz, também, as concep¢des que influenciam as a¢bes?

P4: Por que a concepcdo € aguela mesmo, falam do que acreditam. Isso tem a ver com o
material da Claisy (textos mobilizadores do EDC, Marinho-Araujo, 2014b, 2014c). O que
apareceu nos videos é o0 oposto do que estd nos textos.

PP: A intencdo é causar esse estranhamento, de perceber as concepcbes que estdo presentes
nos discursos. 1sso indica a concepcao sobre a escola, o estudante e sobre a nossa propria
atuacdo. Essas concepcles sdo um terreno fertil para nossa atuacdo. Esses estranhamentos
fazem parte da nossa perspectiva critica. O processo de conscientizacdo faz com que vejamos
0 mundo de outro lugar.

P6: A gente traz essa visdo para a escola, de conscientizacdo, de enxergar essas nuances,
como a da medicalizacdo. Dessas questdes que tem outros atravessamentos, de género, de
raca, de classe.

PP: A gente tem que se ver nesses papéis, de conscientizar, de problematizar, humanizar as
pessoas e relagdes.

P4: Na minha escola, esse ano, houve uma mudanca nos processos (...) Achei bom porque o
foco ndo era um individuo, mas 0 que aconteceu, quais as estratégias, o que pode mudar,
implicando os professores. Tira o foco do estudante s6 como problema, a dificuldade s6 nele,
para ver propostas, para falar sobre os professores, para ofertar apoio. E outra coisa!

PP: Isso acontece depois de um tempo, de causar esses estranhamentos em outros sujeitos.

A Zona de Sentido 3 (ZS3), “Conscientiza¢do do perfil profissional” demonstrou o
reconhecimento das participantes quanto as responsabilidades da atuacdo e das competéncias
que precisam integrar o perfil profissional. Na perspectiva critica e institucional em
Psicologia Escolar, as profissionais tém, como principal meta, a mediacéo de conscientizagao
dos atores educativos, para que tenham maior clareza, autonomia e independéncia na sua
atuacdo. (Marinho-Araujo, 2016). Para isso, devem se fundamentar no modelo de intervencéo
institucional, relacional e preventivo elaborado por Marinho-Araujo (Araujo, 2003; Marinho-

Araujo, 2005, 2007, 2014a, 2015, 2016).
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Nessa perspectiva de atuacdo, as acOes e intencionalidades devem se articular, de
forma interdependente, as dimensdes do Mapeamento Institucional, da Escuta Psicoldgica, da
Assessoria ao Trabalho Coletivo e do Acompanhamento ao Processo de Ensino-
Aprendizagem (Araujo, 2003; Marinho-Araujo, 2005, 2007, 2010, 2014a, 2015, 2016).
Especificamente em relacdo ao trabalho da Psicologia Escolar na EEAA, esse ¢ o modelo
preconizado na Orientacdo Pedagdgica de atuacdo (GDF, 2010). Os avancos para 0
reconhecimento acerca das escolhas por uma perspectiva critica e institucional em Psicologia
Escolar, que se fizeram presentes nesse EDC, foram evidenciados em trechos como: “A
Psicologia Escolar que a gente decidiu seguir, que é a que esta na Orientacdo Pedagogica, que
é a Psicologia Escolar Critica, pra mim é essa, que te da essa possibilidade de, feito seu
mapeamento institucional, que vocé faz o tempo inteiro, vocé vai construindo sua pratica.
Isso para mim € o que é a psicologia escolar” (P2); “(...) Vejo no meu cotidiano, pensando
nas minhas brechas que estou aproveitando na escola. Quando os professores colocam
determinadas preocupacfes penso em como posso atuar institucionalmente naquela questdo”
(P3); “Na minha (...) o foco ndo era um individuo, mas o que aconteceu, quais as estratégias,
0 que pode mudar, implicando os professores” (P4).

Durante esse EDC, a perspectiva de atuacdo coletiva, relacional e preventiva se tornou
mais clara para as participantes. As falas indicaram o reconhecimento das potencialidades da
atuacdo institucional em suas praticas, extrapolando os conceitos tedricos para refletirem a
partir de suas experiéncias profissionais, das possibilidades reais dos contextos de atuacao,
como na fala: “Acho que é essa nossa autenticidade de psicélogo escolar, da gente realmente
assumir esse perfil que a gente acredita (...) Mas, primeiro, a gente precisa se questionar,
guem a gente é nesse lugar, quem a gente € mesmo? Sera que gquem a gente realmente é, é

guem a gente quer ser?” (P6).
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A atuacdo nessa perspectiva inclui um processo de mudanca pessoal e social para a
desalienacdo dos sujeitos e o desenvolvimento da criticidade mobilizadora de mudancas nas
realidades profissionais (Cavalcante, 2019; Freitas, 2017; Mendes & Marinho-Araujo, 2016;
Marinho-Araujo, 2014a; Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Nunes; 2016; Souza, 2016). Ao
conscientizar-se de suas competéncias e necessidades formativas, a psicéloga pode
influenciar a autoavaliacdo docente acerca do seu perfil, com redirecionamento de préaticas
pedagdgicas e abertura para a constituicdo de novas competéncias (Marinho-Araujo, 2014a,
2015).

Conforme foram ocorrendo novas significacbes e novos sentidos a partir das
interlocucdes e reflexdes entre as participantes, também foram surgindo possibilidades de
transformacéo da realidade profissional, mobilizadas pelas vivéncias durante o EDC. Como
exemplo, a fala de (P6): “A gente traz essa visdo para a escola, de conscientizacdo, de
enxergar essas nuances, como a da medicaliza¢do”. O processo de conscientizacdo de papéis
e identidade pressupBe que, ao modificar sua realidade, as pessoas também se transformam,
em um processo dialético (Luria, 1976/2017).

Ao priorizarem o foco da sua atuacdo para uma perspectiva critica e institucional, as
psicologas refletiram, no EDC, acerca de seus papéis, perfis, potencialidades e as formas de
ampliarem sua capacidade de criticidade e autonomia na sua pratica nas escolas entre 0s
EDC. Nesse processo, ocorriam dentro e fora dos encontros, conscientizacao, e mobilizacao
de transformacdes pessoais e sociais (Marinho-Araujo, 2016).

Apo0s a apresentacdo e discussdo dos resultados e andlises do segundo Encontro de
Desenvolvimento Coletivo, serdo descritas, a seguir, as atividades, dindmicas e vivéncias que
ocorreram no 3° EDC. A Zona de Sentidos sintetizara as analises constituidas no encontro.

3° Encontro de Desenvolvimento Coletivo
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O terceiro EDC ocorreu em 20 de junho de 2022, na modalidade online utilizando o
software Microsoft Teams, com o tema “Desenvolvimento de funcdes psicoldgicas
superiores”. Além do video, as participantes acessaram a obra integral “Desenvolvimento
Cognitivo” (Luria, 1976/2017). A seguir, serdo descritas a preparacdo e a dindmica do 3°

EDC.

Preparacéo do 3° EDC
No dia 20 de junho de 2022, dez dias antes do 3° EDC, foi enviado video autoral do

pesquisador (https://youtu.be/sg4 Ak68KY), de aproximadamente 31 minutos de duracdo

com o titulo: “Desenvolvimento e mediacdo em processos de desenvolvimento das Funcdes
Psicoldgicas Superiores - FPS”. Como materialidades, foram apresentadas algumas das
experiéncias realizadas por Luria (1976/2017) para investigar o desenvolvimento das Funcdes
Psicoldgicas Superiores (FPS).

No inicio do video, foi discutido o conceito de Fungbes Psicologicas Superiores
(Vygotsky, 1931/2012), identificando que a constituicdo das FPS é externa, social, alterando-
se do natural ao cultural nas relacdes sociais. A compreensdo desses aspectos sobre o
desenvolvimento humano na perspectiva historico-cultural favoreceu o afastamento de
praticas reducionistas que culpabilizam os estudantes ou suas familias, e podem criar
barreiras a superacdo do processo de escolariza¢do (Marinho-Araujo, 2014a).

Em seguida, foi apresentada a pesquisa de Luria (1976/2017), realizada na década de
1930, no Uzbequistdo, quando o pais passava por grandes mudangas no sistema
socioecondmico e cultural. Naquele periodo, foi possibilitado aos uzbeques a ampliacdo do
acesso a educacdo e as atividades laborais mais complexas, criando um cenério Unico para a

investigacdo da influéncia social no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.


https://youtu.be/sq4__Ak68KY

149

Ap0s explicacOes acerca dos aspectos gerais da pesquisa de Luria (1976/2017), foram
apresentadas as caracteristicas dos grupos de participantes, categorizados conforme o0s niveis
de escolaridade. Em suas experimentacGes, Luria (1976/2017) pesquisou as funcdes
psicoldgicas superiores: (a) percepcdo, (b) generalizacdo e abstracdo, (c) deducdo e
inferéncia, (d) solucdo de problemas matematicos, (e) imaginacdo, (f) autoanalise e
autoconsciéncia.

Ap0s essas explicaches, o pesquisador retomou a referéncia bibliografica enviada para
este EDC e informou que, para aprofundar e exemplificar as reflexdes produzidas pela
pesquisa do Luria (1976/2017), ele realizou uma breve investigacdo, inspirada e adaptada do
autor russo, com trés voluntarios que tinham diferentes niveis de escolarizacdo. O primeiro
ndo possuia escolarizacdo formal, o segundo tinha o nivel fundamental incompleto e o
terceiro concluiu o Ensino Médio.

Nessas atividades que o pesquisador PP realizou com os voluntarios, foi demonstrado
0 impacto do processo de escolarizacdo no desenvolvimento das FPS: (a) percepc¢do; (b)
generalizacdo e abstracdo; (c) deducéo e inferéncia; (d) raciocinio e solucdo de problemas e
(e) autoanalise e autoconsciéncia. Os resultados foram semelhantes aos indicados por Luria
(1976/2017), exemplificando a constituicdo social das fungdes psicolégicas complexas,
conforme consta no video disponibilizado no endereco

https://www.youtube.com/watch?v=sg4 Ak68KY.

O pesquisador sintetizou alguns trechos das atividades com os voluntarios de forma a
articular, reflexivamente, com os resultados indicados por Luria (1976/2017), destacando que
a atividade cognitiva ndo é estatica, independe da idade, e varia conforme as alteraces na
vida social, se transformando com a aquisi¢do de conhecimentos. Em seguida, para instigar
reflexBes prévias nas psicologas, o pesquisador fez uma indagagdo sobre elas poderiam

mediar saltos qualitativos em funcdes psicologicas cada vez mais complexas nas pessoas.


https://www.youtube.com/watch?v=sq4__Ak68KY
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Para concluir, PP reiterou a relevancia das producfes estéticas das participantes,
apresentando as cinco mediacdes estéticas autorais construidas no 2° EDC. Ao final, foi
reapresentada a mediacdo estética “Rain Still Passes” (Darchuck, 2021), indicando o
processo coletivo de desenvolvimento e o envolvimento das participantes no processo de
pesquisa. A seguir, serdo apresentadas as atividades, participacdes e Zona de Sentidos do
encontro.

Din&mica do 3° EDC

No dia 30 de junho de 2022, de 09:00 as 12:00 horas, foi realizado o terceiro EDC na
modalidade online a pedido da coordenacdo intermediaria das EEAA de Sobradinho. O
pedido se deu pelo aumento, a época, de casos de COVID-19 entre os integrantes da EEAA.
Neste EDC, conforme ja sinalizado no item “Preparagdo do 3° EDC”, foi abordado o tema
“Desenvolvimento das funcbes psicologicas superiores”, com 0 objetivo de demonstrar e
aprofundar as possibilidades de mediacdo para o desenvolvimento das FPS, especialmente
nos processos de escolarizacdo. Participaram do Encontro de Desenvolvimento Coletivo sete
psicologas escolares que se reuniram utilizando a plataforma do Microsoft Teams.

Neste EDC foram abordados como os processos de escolarizacdo desenvolvem as
FPS, desnaturalizando conceitos biologizantes e cronoldgicos das funcgdes psicologicas
superiores. O aprofundamento sobre esse conceito da Psicologia histérico-cultural favoreceu
a discussdo das praticas das profissionais e a reinterpretacdo das queixas e necessidades de
apoio dos atores escolares. O pesquisador ressaltou que a atuacdo em Psicologia Escolar
fundamentada em uma perspectiva tedrica que considera a constituicdo social e dialética das
relagbes humanas em contraposicdo a concepgOes inatistas ou ambientalistas, favorece o
enfrentamento aos (pré)conceitos e (pré) julgamentos que prejudicam o processo de

escolarizacédo (Freitas, 2017; Marinho-Araujo, 2007, 2014a, 2016).
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Nos momentos iniciais foi oportunizado tempo livre para que as participantes
conversassem, ja que houve um intervalo de 48 dias desde o ultimo EDC. Esse periodo
ocorreu a pedido da coordenacdo intermediaria da EEAA, que solicitou reagendamento por
necessidade de mudanca da agenda dos EAP. O motivo da alteracdo foi compartilhado com
as participantes no momento inicial do encontro, sendo informado, ainda que alteracdo
modificou a previsdo de data para a realizacdo do ultimo EDC.

Apols essas informacgdes, 0 pesquisador iniciou 0 momento de circulacdo das
materialidades estéticas autorais das participantes para 0 encontro e reiterou a relevancia
dessas producdes para o processo da formacdo continuada. Como informado anteriormente,
as interlocucbes desse momento constituiram Zona de Sentidos especifica, que serdo
apresentadas ao final dos 4 EDC, na Tabela 18. Realizados os compartilhamentos das
materialidades estéticas autorais, prosseguiu-se a discussdo sobre as funcbes psicologicas
superiores, retomando a descricdo do cenario da pesquisa de Luria (1976/2017) e as funcdes
psicoldgicas superiores apresentadas no video mobilizador autoral.

O pesquisador sinalizou como os processos de escolarizacdo modificam a percepcao e
a interpretacdo da realidade, compartilhando trechos adicionais de videos dos experimentos
com os voluntarios. Os trés participantes desses experimentos possuiam escolaridades que
variavam desde a auséncia de escolarizacdo formal ao Ensino Médio. As experimentacdes
foram semelhantes as descritas por Luria (1976/2017), com reinterpretacdo pelo PP para a
realidade atual, devido a falta de modelos descritivos aprofundados sobre o experimento
original. A intencdo da realizacdo dessa atividade, com a adaptacdo da pesquisa de Luria
(1976/2017), foi exemplificar para as participantes a constituicdo social das funcOes
psicoldgicas superiores, que podem ser, erroneamente, consideradas como processos
estritamente bioldgicos por outras perspectivas de desenvolvimento humano. A atividade

permitiu a reflexdo sobre as praticas profissionais, 0s contextos escolares, a possibilidade de
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novas interpretacbes sobre as queixas escolares e a poténcia da mediacdo para o
desenvolvimento humano. As mediacdes utilizadas pelo pesquisador constam no Anexo 7.

Com a finalidade de aprofundar a discussdo sobre a funcao psicologica da percepcao,
0 pesquisador apresentou imagem com seis cores de esmalte e solicitou que as participantes
0s nomeassem. Ao nomearem 0s esmaltes foi perceptivel que as participantes possuiam uma
paleta de definicGes muito mais ampla que a do pesquisador, representando como a percepcao
e 0 conceito das cores sdo mediados por elementos historicos e culturais.

Para aprofundar a discussao sobre os elementos historicos e culturais que constituiam
as FPS, o pesquisador passou a apresentar trechos curtos do video do experimento que
realizou com voluntario sem escolarizacdo para verificar, a exemplo da pesquisa de Luria, 0
desenvolvimento das funcGes de percepcdo, generalizacdo e abstracdo. Foram quatro videos
com média de 1:30 minutos cada, que demonstravam a replicacdo de alguns procedimentos
inspirados na pesquisa de Luria (1976/2017) com voluntéarios conhecidos do pesquisador e
que tinham diferentes niveis de escolarizacdo: um sem escolarizacdo; um voluntario com
nivel médio completo; outro com escolaridade em nivel fundamental. Nos curtos videos
apresentados foi evidenciado o desenvolvimento da consciéncia e das FPS mediadas
culturalmente e pelos processos de escolarizacdo (Luria, 1976/2017). Com a atividade, foi
possivel exemplificar e mobilizar discussdes sobre como as dificuldades dos estudantes
podem ser desnaturalizadas quanto se considera o aspecto social e a mediacdo como
constituidores das funcdes psicoldgicas superiores.

Apos as reflexBes e demonstragdes sobre a constituicdo ontogenética das funcGes
psicoldgicas superiores, 0 pesquisador apresentou trechos dos critérios usados para
diagndsticos sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), de acordo
com o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (American Psychiatric

Association [APA], 2014). A discussdo sobre os elementos que compdem o diagnostico,
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comum no contexto escolar, possibilitou refletir sobre a incongruéncia tedrica quanto a
indicacdo de transtornos ou déficits para funcdes psicologicas que sao socialmente
desenvolvidas. Essa problematizacdo permitiu reinterpretar as queixas escolares a partir de
uma perspectiva relacional, considerando as possibilidades e necessidades mediadas
pedagogicamente, sem uma busca de justificativas com o foco no fracasso escolar.

Para a discussao sobre esses aspectos diagnosticos, foram acrescidas as informacdes
de prevaléncia, indicadas no DSM-5 (APA, 2014), sobre Deficiéncia Intelectual (DI),
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a média da variacdo de prevaléncia do Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). A discussdo sobre esses transtornos e
deficiéncia favoreceram a reflexdo sobre as possibilidades e os temas que corroborariam com
o enfrentamento a medicalizacdo nos contextos escolares, mobilizando a reflexdo sobre como
as atuacOes tem impacto no aumento de diagnésticos. Em seguida, foi compartilhado trecho
do documentario “Borboletas de Zagorsk (BBC, 1992): parte III”, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=NfkBsj2wOuA. No video, foram apresentadas as

mediacdes realizadas por docentes em escola para estudantes surdos e cegos, denominada Lar
Zagorsk e o Instituto de Defectologia da Academia de Ciéncias Pedagdgicas de Moscou,
possibilitando a humanizacédo e o desenvolvimento de diversas FPS das criancas.

O video demonstrou como as influéncias intersubjetivas mobilizam complexos
processos intrapsicologicos, permitindo inovadoras maneiras de interacdo e interpretacdo do
sujeito com a realidade. Com a mediacdo do video, foi possivel refletir sobre a
responsabilidade das profissionais em promover a discussdo e desnaturalizagcdo das queixas
escolares, destacando como a perspectiva institucional oportuniza as psiclogas se
deslocarem do lugar de queixa para o investimento nas possibilidades e poténcias dos
sujeitos. Ap0s relatada a dinamica do EDC 3, serdo apresentadas, na Tabela 16, a Zona de

Sentidos constituida durante o encontro.


https://www.youtube.com/watch?v=NfkBsj2w0uA&t=1s
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Tabela 16

Zona de Sentidos 4 constituida no 3° EDC.

Zona de Sentidos 4 (ZS4): Fortalecimento dos sentidos coletivos para a atuacdo em
Psicologia Escolar fundamentada pela Psicologia historico-cultural: Reconhecimento e
ampliacdo dos sentidos coletivos para a atuagdo e avangos nos conceitos tedrico-

metodoldgicos da Psicologia histérico-cultural.

Interlocucéo 1

PP: (apresentando vidros de esmalte) Um paralelo sobre a percep¢édo, que parece algo tdo
natural, bioldgico, €, por exemplo, a nomeacao de cores de esmaltes. Que cor € essa?

P2: Vermelho.

P4: Vermelho.

P3: Vermelho.

PP: E essa?

P2: Branco.

P4: Branco.

PP: O nome esta como “batida de coco”. Vocés conhecem essa cor?

P4: Conheco! E a cor de um esmalte branquinho (...) Mudam os nomes, mas as nuances sio
as mesmas.

PP: Vocés acham que eu sabia que existia uma cor chamada “batida de coco”?

P4: Com certeza néo.

PP: Porque?

P4: Primeiro que vocé ndo faz as unhas usando esmalte. Quem é que vai saber? Primeiro,
quem faz as unhas utilizando e que goste de esmalte claro. Tem gente que usa até aquela
outra cor, como é nome?

P4: Renda, cor renda.

PP: Nossa! Eu nunca imaginei que existisse uma cor chamada renda!

P4: Tem, é uma cor clarinha.

PP: A percepcdo de vocés em relacdo a cores, pelos processos histéricos e culturais que
vivenciam e diferente da minha. Agora, com a mediacao de vocés, eu aprendi que ha uma cor
chamada “renda”, que € uma nuance do branco. Antes eu ndo tinha esse acesso, a minha
percepcao sobre as cores comeca a ser alterado por essa mediagdo cultural, como acabou de
acontecer.

P2: Quando vocé vé a cor, 0 nome faz muito sentido.
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PP: As percepcOes se alteram pelas construcgdes historicas e culturais. Olha, a P6 esta com
essa cor na mdo. Qual o nome dessa cor (mostrando outro vidro de esmalte)?

P6: Azul? Vocé estd trazendo nomes de esmaltes, tem varias marcas, mesma cor e nomes
diferentes. Entendo que tem essa questdo historica, mas tem outras questdes tambem.

PP: Gente, que cor ¢ essa que a P6 esta usando? E azul, mas ndo é qualquer azul. Que azul é
esse?

P3: Azul caneta bic!

P6: Azul bandeira?

P4: Para mim, parece cintilante.

PP: Veja que, por exemplo, quando falaram azul bic, na falta de uma categoria a gente
recorre a nossa experiéncia, com o pensamento grafico-funcional. A partir do momento que
falaram novas cores, quando existe outras possibilidades pela mediacdo social que aconteceu,
abrem-se novas possibilidades de perceber a realidade. Muda até algo que parece tdo natural,

como a percepcéo das cores.

Interlocucéo 2

PP: A percepcdo dos sujeitos sobre as cores e categorizacdes foram muito diferentes
conforme a escolaridade dos participantes mudava.

P2: Luria vai fazendo tanto sentido! Me fez refletir sobre o quanto isso foi marcador da
crianca, saber ou ndo. Agora, consigo refletir o quanto pode ser uma avaliacdo injusta (...)
Agora faz muito sentido, né? Porque as criancas das escolas tém experiéncias de outra
natureza. Esta fazendo muito sentido, estd ampliando muito as minhas conexdes disso com
meu trabalho diario.

PP: O que vocé traz demonstra o tanto que podemos ser injustos, de generalizarmos - “ele
devia saber por que todo mundo sabe”. N&o é assim, ha um processo atras.

P6: E como isso é patologizado, né? Da logica do que é esperado para cada faixa etaria. A
gente escuta muito isso na escola. Acho muito importante a gente se aprofundar em cada
funcéo psicologica dessa. A gente, enquanto psicologa escolar, comeca a ver 0s processos de
aprendizagem a partir de cada FPS. Quando a gente provoca isso no professor, a gente esta

provocando também a intencionalidade para além de uma prética intuitiva.

Interlocucéo 3
PP: No coletivo, surgem as possibilidades da atuagéo institucional. Se olharmos para o0s
sujeitos, descontextualizados, s6 vemos o problema, ndo a poténcia. Por isso, a necessidade

de se conscientizar e de conscientizar os outros.
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P4: Exato.

P2: Estava aqui pensando (...) E uma mudanca de paradigma de como se dé a aprendizagem
A gente vem de uma aprendizagem inatista, a gente traz sem perceber (...) Me veio isso, a
partir do que a gente esta observando aqui, que formagdo ndo é uma palestra, ndo é uma aula
que vocé da, mas é um processo formativo em que, se eu sou esse formador, o que eu tenho
que fazer (pensando no nosso papel de psicologo escolar), € o de proporcionar experiéncias

em que a pessoa consiga entrar em contato com esses conceitos.

Interlocucéo 4

PP: O que vocés pensam sobre esse trecho do DSM 5, sobre a Deficiéncia Intelectual?

P4: Quando a gente olha para esse conceito de Deficiéncia Intelectual, ai eu vejo o quanto
que vai por terra muita coisa de um diagndstico de DI. E uma coisa que remexe aqui a
questdo de um mal-estar, de um diagnostico de DI nos moldes que, durante muito tempo, foi
imposto pra gente e que eu acredito que todo mundo que chegou a ir, em um periodo que teve
que vivenciar esses processos de avalia¢do, todo mundo sentiu mal-estar.

P2: A frase é ruim, mas quando leio tudo que esta na pagina sobre o DI e vejo na prética, para
mim faz sentido. Em algum momento do texto do DSM eles falam que ndo € o teste de
inteligéncia, mas sim o comportamento adaptativo. Na tabela, vocé consegue perceber que se
trata de uma avaliacdo subjetiva. Estou em uma escola e tinha uma aluna que era colocada
como DI. Entdo, pelos elementos que 0 DSM me dava, foi possivel que eu avaliasse ela
dentro do contexto dela. Ela sabia matematica, sabia se comunicar; enfim, se a gente for
avaliar desse jeito aqui, por exemplo, déficit na aprendizagem académica, ela tinha déficit de
ensinagem, ndo tinha déficit dela.

PP: O mal-estar que a P4 relatou tira a gente da zona de conforto; enquanto isso que a P2
falou, tem um texto bem maior, com niveis de gravidade. Veja que no caso que P2
apresentou, o foco continua no problema. A ensinagem tiraria ela (estudante) da categoria de
DI, até por que, se as habilidades adaptativas, na Psicologia historico-cultural, sdo aprendidas
na mediacgéo social, o que faltam sdo mediagdes adequadas.

Interlocucéo 5

PP: Sobre as FPS, quais foram as percep¢des de vocés?

P4: Vou falar o que circulou para cad: uma vontade muito grande de aprofundar o estudo.
Fica, entdo, o convite de, mesmo apds a pesquisa, possamos aprofundar esse material, esse
conteudo para que a nossa pratica realmente amplie, amplie 0s nossos olhares. E,

principalmente, pensando nesses estudantes com algumas questfes que esbarram nessas
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barreiras que sdo mais sociais do que do proprio sujeito. Fiquei com muita vontade de
aprofundar e de colocar na prética esse olhar.

P2: Na verdade, eu sempre quis me aprofundar nesse livro especifico do Luria. Fica, entdo, a
possibilidade de a gente continuar de alguma forma esse estudo. Para mim, fez muito sentido,
tanto na questdo metodoldgica, técnica do trabalho, quanto nas reflex6es de como isso se da.
Para mim o principal sentido (...) acho que para mim sempre fica muito marcado a poténcia
de um grupo como esse.

P4: Tem essa questdo da afetividade no processo de aprendizagem, e aqui tem entre a gente.
Acredito muito nisso e € isso que fortalece muito a gente também. E acredito que fortaleceu
até hoje. Por isso, esse grupo existe; nesses processos, nos desenvolvemos bastante.

P7: Compartilho muito o desejo de que possam ter outros encontros, da gente poder continuar
esse espaco de reflexdo. Quando vocé (PP) vai falando, vou pensando em todas as situacoes
que a gente vivencia na escola. Para mim, estd sendo muito, muito importante mesmo, em
todos os sentidos, do desenvolvimento pessoal e profissional. Entdo, espero muito que esse

espago possa continuar. Espero que continue, fico animada que continue.

A Zona de Sentido 4 (ZS4), “Fortalecimento dos sentidos coletivo para a atuagdo em
Psicologia Escolar fundamentada na Psicologia historico-cultural” evidenciou avangos quanto
aos conceitos teorico-metodologicos que subsidiam e viabilizam as praticas em Psicologia
Escolar, demonstrando a necessidade da articulacdo entre os conhecimentos cientificos e a
atuacdo. Como exemplo, as falas das participantes: “Agora, consigo refletir o quanto pode ser
uma avaliacdo injusta (...) Agora faz muito sentido, né? Porque as criangas das escolas tém
experiéncias de outra natureza. Esta fazendo muito sentido, esta ampliando muito as minhas
conexdes disso com meu trabalho diario” (P2); “Quando a gente olha para esse conceito de
Deficiéncia Intelectual, ai eu vejo 0 quanto que vai por terra muita coisa de um diagnéstico
de DI” (P4).

As reflexdes, trocas de conhecimentos e as mediagOes possibilitaram ressignificacfes
nos processos psicoldgicos das participantes, conforme percebido nas falas: “Estava aqui

pensando (...) E uma mudanca de paradigma de como se da a aprendizagem A gente vem de
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uma aprendizagem inatista, a gente traz sem perceber” (P2); “A gente, enquanto psicéloga
escolar, comecar a ver 0s processos de aprendizagem a partir de cada FPS; quando a gente
provoca isso no professor, a gente estad provocando também a intencionalidade para além de
uma pratica intuitiva” (P6).

As participantes, ja conheciam a perspectiva tedrica que consta nos documentos
orientadores da SEEDF; porém, a significacdo que essa fundamentacdo implicava em suas
realidades ndo estava plenamente articulada ou ndo se revestiam de sentidos suficientemente
potentes para sustentar suas praticas. O avanco quanto as concepcles e a viabilidade do
arcabouco tedrico-metodolégico da Psicologia historico-cultural para a atuacdo foram
potencializados pelos sentidos circulados pelo grupo nas vivéncias e nas varias mediacoes
coletivas, como se percebe na fala: “Quando vocé (PP) vai falando, vou pensando em todas
as situacdes que a gente vivencia na escola (...) Para mim, esta sendo muito, muito importante
mesmo, em todos os sentidos, do desenvolvimento pessoal e profissional” (P7).

Ao fundamentarem suas praticas, percebendo a poténcia do arcabouco teorico e
conceitual da Psicologia historico-cultural em seu cotidiano, as psicélogas puderam criar
espacos de interlocucdo, favorecendo a conscientizacdo lucida e intencional acerca de sua
atuacdo. Segundo Marinho-Araujo (2016), os atores escolares, incluido a psicéloga, quando
conscientes da poténcia do desenvolvimento oportunizado nas relagdes sociais:

... poderdo planejar com intencionalidade situacdes pedagogicas que potencializem o

desenvolvimento psicolégico mais complexo. Nesse movimento, o psicologo escolar

contribuiria para a promocdo da conscientizacdo de papéis, funcles e

responsabilidades dos participantes, sujeitos adultos, nas complexas redes interativas

gue permeiam os contextos educacionais (p. 49).
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Apresentados os elementos constituintes do terceiro Encontro de Desenvolvimento
Coletivo, serdo descritas, a seguir, as atividades, dinamicas e vivéncias que ocorreram no 4°
EDC. Ao final, sera analisada a Zona de Sentidos constituida no encontro.
4° Encontro de Desenvolvimento Coletivo

O quarto e ultimo EDC ocorreu em 26 de agosto de 2022, na sala de informaética da
Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho (CRESob), com o tema “Sentidos e
desenvolvimentos do processo coletivo. Além do video mobilizador, foram enviadas as
referéncias “Desenvolvimento adulto e mediagdo estética: contribui¢cdes para a formagao
profissional” (Mendes & Marinho-Araujo, 2016) e “Indicadores para o perfil profissional do
psicologo escolar” (Nunes & Marinho-Araujo, 2020). A seguir, serdo descritas a preparacdo e
a dindmica do 4° EDC.

Preparacéo do 4° EDC
No dia 24 de agosto de 2022, dois dias antes do 4° EDC, foi enviado video autoral do

pesquisador (https://youtu.be/nDENUOLAGdg), com aproximadamente 08:00 minutos de

duracdo, para mobilizar e sensibilizar as participantes em relacdo aos sentidos e avancos
percebidos no processo de formacdo continuada. O pesquisador ressaltou que o objetivo do
EDC seria a reflexdo sobre o processo formativo e as possibilidades de continuidade dos
estudos pelas participantes. Foram reapresentados 0s objetivos iniciais da pesquisa-
intervencdo, destacando-se o papel das mediacdes estéticas para a promocdo de
conscientizacao.

ApoOs essas explicacdes iniciais, 0 pesquisador reapresentou as mediacdes estéticas e
documentos que fizeram parte da formagédo continuada ao longo dos encontros realizados nos
seis meses dessa pesquisa-intervencdo. No resgate dos conteldos e vivéncias durante a

pesquisa-intervencdo, o0 pesquisador buscou levar as participantes a reflexdo e ao


https://youtu.be/nD6nU0L4Gdg
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reconhecimento de potenciais avancos, mobilizando as partilhas que foram realizadas no
EDC.

A escolha da reapresentacdo das materialidades artisticas se deu na intencdo de
resgatar os sentidos da formagdo continuada pelas mediacOes estéticas; ndo foram
apresentadas as materialidades autorais das participantes. O pesquisador retomou o folder da
pesquisa, realizado a época do convite para a participagdo (Anexo 1), e, em seguida,
relembrou as mediacGes estéticas utilizadas no 1° EDC, que teve como tematica a
ressignificacdo identitaria e o desenvolvimento de competéncias. As mediagdes estéticas
reapresentadas do 1° EDC, que se encontram no Anexo 6, foram:

(1) Pintura “Rain still passes” (Darchuck, 2021).

(2) Pintura “Reversible head with basket of fruit” (Arcimboldo, 1590).
(3) Imagem do video “Life, a silent, smart & simple short film!”.

(4) Pintura “Futebol” (Portinari, 1935).

(5) Imagem do video “Coca-cola: happines starts with a smile”.

Reapresentadas as mediacdes do 1° EDC, o pesquisador destacou o questionamento
“psicologo na escola = psicologo escolar?” discutido na ocasido. Em seguida, reapresentou as
mediacgdes estéticas do 2° EDC, também presentes no Anexo 6, com temas relacionados as
competéncias, perfil e identidade de psicologa escolar:

(1) Imagem do video “Animanimals: ants”.
(2) Imagem do video “Piper — descobrindo o mundo”.
(3) Imagem do video “Vamos a escola”.

Reapresentadas as mediages estéticas do 2° EDC, o pesquisador reproduziu algumas
das imagens dos experimentos de Luria (1976/2017) realizadas no 3° EDC, que teve como
tema o desenvolvimento das fungBes psicoldgicas superiores. O pesquisador destacou 0

constante processo de desenvolvimento dos sujeitos e a poténcia da escola para o avango da
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consciéncia e humanizagdo, indagando sobre “Como, enquanto psicélogos escolares,
podemos mediar processos de desenvolvimento humano?”. Com o0 questionamento, o
pesquisador intencionou instigar reflexfes acerca da responsabilizacdo das participantes
sobre os proprios processos de desenvolvimento e com os dos demais, especialmente a
conscientizacdo dos sujeitos nos espacos de atuacdo. Ressaltou, também, a poténcia das
psicologas escolares na mediacdo de desenvolvimento humano nos desafiadores espagos
escolares.

Apds as retomadas dos temas e mediacbes dos EDCs anteriores, o pesquisador
indagou sobre “O que é preciso para ser psicologo escolar?”. Intencionou com o
questionamento a reflexdo das participantes sobre a definicdo de perfil e identidade de
psicologa escolar em uma perspectiva critica e institucional. Para favorecer a reflexdo sobre o
tema, apresentou a mediacdo estética “Drawing hands” de Escher (1948), disponivel em

https://en.wikipedia.org/w/index.php?curid=3475111. Na materialidade estética, duas maos

se desenham simultaneamente. O pesquisador ressaltou o papel do coletivo para o
desenvolvimento humano, destacando as relacdes dialéticas entre as participantes para a
definicdo e construcdo de caminhos futuros.

Em seguida, PP informou, no video, que o préximo encontro seria o Ultimo da
pesquisa, apresentando um questionamento sobre “Como nos faremos?”, que tinha a intencéo
de provocar possiveis mobilizacdes das participantes para além dos EDC. Ao final, foi
reapresentada a mediacdo estética “Rain Still Passes” (Darchuck, 2021), com o objetivo de
destacar o engajamento das profissionais durante o processo de formacdo continuada e as
possibilidades de caminho a serem trilhados. A seguir, serdo apresentadas as atividades,
participacOes e zonas de sentidos que ocorreram neste encontro.

Dinamica do 4° EDC


https://en.wikipedia.org/w/index.php?curid=3475111

162

No dia 26 de agosto de 2022, de 09:00 as 11:30 horas, foi realizado o 4° e ultimo
Encontro de Desenvolvimento Coletivo na Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho
(CRESOD), na sala de informatica. O retorno presencial se deu pela diminuicdo dos casos de
COVID-19. Conforme indicado no video mobilizador, neste EDC foi abordado o tema
“Sentidos e desenvolvimentos do processo de construgdo coletiva”, que objetivou a
circulacdo das percepgdes das participantes sobre a formacdo continuada e possiveis
desenvolvimentos.

Participaram desse encontro cinco psicélogas escolares, pois P7 estava de licenca para
tratamento de salde e P1 informou a necessidade de atender uma demanda urgente em sua
escola. Apesar de ndo comparecer ao EDC, P1 enviou sua producdo estética autoral por foto
eletronica e seus sentidos por audio. A psicologa P7 compartilhou, por mensagem eletronica,
0 interesse na continuidade de processos formativos para reflexdo e aprofundamento da
atuacéo.

Nos momentos iniciais do EDC foi oportunizado um tempo livre para que as
participantes conversassem, ja que houve um intervalo de 57 dias entre o terceiro e quarto
EDC devido ao recesso escolar. O pesquisador compartilhou os motivos das auséncias
informadas de P1 e P7, e reiterou que aquele seria o ultimo encontro de pesquisa. Para
reavivar os afetos e significagcdes no processo de formacdo continuada, o pesquisador
reapresentou as mediacOes estéticas autorais realizadas até o momento. Conforme eram
apresentadas, o pesquisador relembrava os temas que foram abordados nos respectivos
encontros.

Em seguida, foi solicitado que as participantes partilhassem as materialidades autorias
que construiram para esse 4° EDC. Quatro participantes, incluido o pesquisador (P1, P2, P4 e
PP), elaboraram mediacOes estéticas. Apds as trocas de significados e sentidos acerca das

mediacOes autorias, foi solicitado as participantes que apresentassem suas reflexdes sobre o
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processo de pesquisa e 0s avancos (ou ndo) percebidos. Para favorecer os compartilhamentos,
0 pesquisador reapresentou a pintura “Rain still passes” (Darchuck, 2021), utilizada no
primeiro EDC, como representacdo semidtica do processo de constituicdo do grupo e as
possibilidades ainda a serem construidas.

Concluidas as partilhas, reflexdes e interlocucdes, 0 pesquisador apresentou 0 poema
“Sintonia para pressa € pressagio” de Leminsk (1991), disponivel em:

https://www.ufrgs.br/enunciarcotidianos/2017/05/14/sintonia-para-pressa-e-pressagio-paulo-

leminski/ : Escrevia no espaco/hoje grafo no tempo/na pele, na alma, na pétala,/luz do
momento./Soo na ddvida que separa/o siléncio de quem grita/de escandalo que cala/no
tempo, distancia, praca/que a pausa, asa leva/para ir do percal¢o ao espasmo./Eis a voz, eis
0 deus, eis a fala/eis que a luz se acendeu na casa/e ndo cabe mais na sala. Em seguida, foi
retomada a imagem “Drawing hands” (Escher, 1948), que havia sido apresentada no video,
representada por um par de méos que se desenham concomitantemente, sem a presenca de
um desenhista externo. As mediacdes estéticas foram utilizadas para favorecer a reflexdo,
discussdo e acdo das psicélogas escolares na escolha dos rumos futuros das profissionais,
enguanto coletivo e enguanto sujeitos.

Ao final do EDC, o pesquisador se disponibilizou para planejarem juntos um novo
formato para formacdo e continuidade de discussdes e aprofundamentos sobre a atuacdo
profissional. Finalizou agradecendo a generosa e compromissada participacdo das colegas
psicologas escolares. Apos o relato das dinamicas e dos resultados do EDC 4, serdo
apresentadas, na Tabela 17, a Zona de Sentidos constituida durante o encontro.

Tabela 17

Zona de Sentidos 5 constituida no 4° EDC.

Zona de Sentidos 5 (ZS5): Escolha em ser psicologa escolar: Escolha consciente das

participantes pela identidade de psicélogas escolares na perspectiva critica e institucional.

Interlocucéo 1


https://www.ufrgs.br/enunciarcotidianos/2017/05/14/sintonia-para-pressa-e-pressagio-paulo-leminski/
https://www.ufrgs.br/enunciarcotidianos/2017/05/14/sintonia-para-pressa-e-pressagio-paulo-leminski/
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PP: Quais sdo suas percepcdes sobre esse processo de formacdo continuada que estamos
vivenciando?

P2: Para mim a maior poténcia foi a Psicologia historico-cultural. Eu consegui aprofundar
vérias coisas, compreender melhor e colocar isso na vivéncia. E a atuagéo institucional, como
consequéncia do ponto anterior. Fica para mim isso, a Psicologia historico-cultural guiou, e
isso faz muito sentido para mim, pois é a forma, a dindmica que me sensibiliza a teoria. A
gente compreende isso e traz para a pratica.

P5: Eu quero falar! Esses encontros me fizeram perceber algumas coisas: sera que ndo é o
momento de estar em outro ambiente agora, tentar estar em outra escola? Dai, comecei a
perceber que talvez fosse exatamente o momento de ressignificar, de buscar um outro
caminho; cansei de ficar a parte, agora quero fazer parte. E ai, desenvolver outras

competéncias e mudar a atuacao. 1sso foi 0 que mais me movimentou.

Interlocucéo 2

P3: Esses encontros me ajudaram muito em relacdo a ressignificar minha pratica na escola
como psicologa. Tenho percebido que, a cada dia, tanto o corpo docente, a direcdo, a
orientacdo educacional, todos valorizam ainda mais a figura do psicologo escolar. Tenho tido
resultados bem positivos. Quanto ao meu desenvolvimento de competéncias, ressignifiquei a
pratica, tenho me envolvido mais em diversas aces que antes eu acredito que ndo tinha tanta
necessidade de me envolver. Passei a me envolver mais e tenho tido um retorno bem positivo
na escola.

PP: Sua fala em relacdo a sua atuacdo nessa escola € muito significativa.

P2: Nossa, pela histdria da escola da P3, ouvir isso (...) que coisa boa!

Interlocucéo 3

P4: Para mim tudo ficou borbulhando. Me senti mais competente, burilada. Nesses encontros
me senti mais potente, de estar aqui em grupo, me senti potencializada. Me vejo como se
fosse essa imagem (Darchuck, 2021), como se estivesse pulsando.

P6: Tem muita vida na escola, um dos meus motivos é esse. Quando eu estou esmorecendo,
dizendo “eu ndo quero mais ser psicologa escolar”, e tenho contato com a escola, gente, é

muito divertido, é muito dindmico!

A Zona de Sentido 5 (ZS5), “Escolha em ser psicologa escolar” indicou que, no

processo de formagéo continuada, as mediagdes oportunizaram o reconhecimento e a escolha
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pela identidade e pelo modelo de atuacdo de psicélogas escolares em uma perspectiva critica
e institucional, fundamentada pela Psicologia histérico-cultural, como se observa nas falas:
“Eu consegui aprofundar vérias coisas, compreender melhor e colocar isso na vivéncia e a
atuacdo institucional (...) a Psicologia histérico-cultural guiou, e isso faz muito sentido para
mim, pois é a forma, a dindmica que me sensibiliza a teoria” (P2); “Esses encontros me
ajudaram muito em relacdo a ressignificar minha pratica na escola como psicéloga (...)
ressignifiquei a pratica, tenho me envolvido mais em diversas acdes que antes eu acredito que
ndo tinha tanta necessidade de me envolver”. (P3); “Me senti mais competente, burilada.
Nesses encontros me senti mais potente, de estar aqui em grupo, me senti potencializada”.
(P4); “Esses encontros me fizeram perceber algumas coisas (...) Serd que nao é o momento de
estar em outro ambiente agora, tentar estar em outra escola? Dai, comecei a perceber que
talvez fosse exatamente 0 momento de ressignificar, de buscar um outro caminho; cansei de
ficar a parte, agora quero fazer parte. E, ai, desenvolver outras competéncias e mudar a
atuacéo, isso foi 0 que mais me movimentou”. (P5); “Quando eu estou esmorecendo, dizendo
“eu ndo quero mais ser psicéloga escolar”, e tenho contato com a escola, gente, € muito
divertido, é muito dinamico!” (P6).

A manutencdo das discussdes, reflexfes, afetos, devem ser incentivados apds o
processo formativo nas vivéncias cotidiana entre os sujeitos. Espacos coletivos, frequentes e
intencionalmente planejados para essas trocas, podem favorecer avangos na atuacao
profissional, refletindo-se em praticas mais competentes, humanizadas e seguras no
enfrentamento de desafios.

Ap0s a realizacdo dos quatro Encontros de Desenvolvimento Coletivo, as produgdes
estéticas autorais e 0s sentidos compartilhados pelas participantes integraram uma Zona de

Sentidos especifica. Ela serd apresentada a seguir, na Tabela 18; serdo destacadas as
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materialidades estéticas criadas e discutidas pelas participantes em cada EDC, a partir do
segundo encontro.
Tabela 18

Zona de Sentidos 6 constituida nos EDCs

Zona de Sentidos 6 (ZS6): Autoria de materialidades estéticas para ampliacédo da
consciéncia e desenvolvimento humano: Ampliacdo da consciéncia mediada pelas

materialidades estéticas autorais.

Momento: 2° ENCONTRO DE DESENVOLVIMENTO COLETIVO.

Interlocucéo 1

PP: Sobre a producdo de materialidades estéticas, como foi?

P4: No mesmo dia que vocé falou, nossa, ja veio um monte de coisa na minha cabeca. Essa
ideia inicial ficou enquanto eu pensava (...) fiz de madrugada (...) Cada ideia que era
colocada, cada discussdo, tinha, ndo s6 uma forma diferente, mas cores diferentes que achei
complementares (...) Ai, eu peguei e disse assim: isso tem muito a ver com o estagio que eu
trouxe (...) E mobilizou e o outro vem e complementa aquele, pensamento, aquela ideia,
aquele sentido que continua circulando, e ai vem com acréscimo. Eu senti prazer na ag&o.
Enquanto eu fazia, lembrava do dia do encontro. Foi um momento de confirmagdo dos
sentidos que circularam para mim naquele dia. Para mim fez sentido.

Figura 1

Primeira producao estética autoral da P4.

P3: Ficou lindo P4!
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P5: Lindo mesmo.

PP: Obrigado pelo engajamento, ainda mais de madrugada.

P4: Como estava claro para mim o que eu ia fazer, era o horario que eu vou conseguir fazer.
P3: Entdo, seguindo o que a P4 falou, j& que ela me inspirou, comegou a vir um monte de
ideias. Acabei desenhando circulos representando nosso grupo de profissionais, de
psicologos. Muitos unidos, alguns, cada um com as suas cores, com a sua historia de vida,
seus valores, crencgas, suas experiéncias, alguns se sobressaindo mais, outros mais retraidos, o
que ndo quer dizer que nédo estejam participando. E alguns mais afastados, cada um com sua
particularidade. Pensei em nosso grupo de profissionais, representei através dos circulos. Me
veio aquela imagem das pessoas com guarda-chuvas, bem coloridas, dai me inspiraram as
cores.

Figura 2

Primeira producao estética autoral da P3.

P4: Dai, s6 para completar, uma coisa que ndo pode deixar de falar € que o0 espaco em branco
ndo esta fechado, estd em desenvolvimento. Nds estamos em desenvolvimento, com espagos
para 0S acréscimos, para o que esta por vir.

PP: Vocés conversaram sobre o que iam fazer?

P4: Nao!

P3: SO perguntei se ia escrever poema ou se ia fazer desenho.

P4: Ela lembrou dos nossos encontros, falei para ela seguir o que estava sentindo, lembrar
daquele dia (EDC), o que ficou para ela.

P3: E me veio a mente aquela imagem das pessoas com guarda-chuva, bem colorido. Vieram

as cores, me inspiraram.

Interlocucéo 2
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P1: Eu pensei em palavras, usei aquela nuvem de palavras, e tudo o que foi me significando
eu fui colocando. Coloquei 0 que eu achei mais interessante.

Figura 3

Primeira producdo estética autoral da P1.

Mediac

Mediacao .
Escola

Ercubo Sensiivel

P3: Ficou muito legal.

PP: Ficou 6timo!

P4: Eu adorei.

P6: Também gostei.

P4: E a cor, vocé que escolheu?

P1: Tinha vérias paletas, essa foi a que achei a mais interessante.

P5: Eu fico até triste por que ndo consegui fazer. Eu queria estar mais engajada, mas esta

dificil. Sai do dltimo EDC pensando em tantas possibilidades e, no final, ndo tive nenhuma.

Interlocucéo 3

P2: A minha, eu estava um dia, ndo lembro onde, e me veio essa imagem. Eu me vejo aqui,
COMOo esse passaro, ndo sei se vocés se sentem assim. Onde o péssaro estd & esse espaco
aonde a gente esta, um espaco de vdo que vocé esta em uma paisagem bonita, com céu limpo.
E, ai, eu fiquei pensando aqui que isso pode significar as pessoas, as Gtimas pessoas,
maravilhosas, que a gente conhece, coisas boas que a gente consegue fazer. Mas, de repente,
quando vocé esta no auge, bum! Que é essa corrente que te prende. Dai eu fiquei pensando...
e essa corrente? Aonde ela estd presa? E, ai, eu achei interessante para mim essa coisa de
vocé ndo sabe muito bem aonde é. Entdo, é no solo? E alguém que esta segurando? E alguém
que esta puxando? N&o sei, sO sei que ela existe e que ela, de repente, impedindo que vocé
realmente alcance a potencialidade maxima. Quando isso acontece, é como se fosse um
passaro, de repente puxa e o que acontece? Machuca, vocé tem que voltar, comegar de novo.
Figura 4

Primeira producao estética autoral da P2.
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PP: E como voceés se sentiram enquanto faziam? Mudou alguma coisa durante a producédo da
materialidade?

P4: Eu senti prazer em pintar. Enquanto eu fazia, lembrava do dia.

P1: E, aconteceu isso comigo também.

P4: Foi um momento de prazer, de confirmacdo dos meus sentidos, do que circulou naquele
dia (EDC), o proprio sentimento em relacdo a tudo. Para mim, fez sentido. Senti necessidade
de ndo deixar morrer 0 nosso grupo, cada um fazendo a sua parte e mantendo esses encontros
que sdo muito fortalecedores.

PP: Isso demonstra a intencdo e a poténcia da mediacdo estética (...) a medida que vocés
foram compartilhando, tem uma série de convergéncias que a gente vai significando. A

minha mediacdo estética também ficou muito parecida com algumas das de vocés.

Figura 5
Primeira producao estética autoral do PP.

P3: Que lindo!
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PP: Ficou muito parecido! E penso que, se a gente olhar detalhadamente a nuvem de palavras
da P1 e os sentidos que a P2 trouxe, é esse movimento que cada um esta buscando, cada um
com as suas diferencas. Uns mais afastados, outros mais proximos, alguns que nem estao
mais, mas a gente comeca a se movimentar, com sentido. Na perspectiva que a gente
compartilha, da Psicologia histdrico-cultural, a gente se faz o tempo todo, tem esse
movimento o tempo todo, inclusive na nossa prépria identidade. Cada um tem experiéncias e
tempos diferentes na SEEDF, mas, compartilhando entre a gente, criamos sentidos para a
atuacdo, materializa o tipo de psicélogo que, juntos, queremos ser, como a P2 trouxe, do voo.

Momento: 3° ENCONTRO DE DESENVOLVIMENTO COLETIVO

Interlocucéo 1

PP: Vocés produziram materialidades estéticas para o EDC?

P7: Eu gostei muito da producdo estética da P1 (2° EDC), da nuvem de palavras, fiz no papel.
Botei aqui no meio, a palavra que esta bem no centro é desenvolvimento, que foi uma palavra
gue meio veio por todo o contexto, eu acho que a gente esta podendo compartilhar. Acho que
isso tudo tem a ver com o nosso desenvolvimento, tanto pessoal, por que essas trocas acabam
enriquecendo a gente também e profissionalmente. Acho que essas trocas sdo muito
importantes. E bom quando temos a reunifo com todos do EEAA, mas estou gostando muito
do encontro sé dos psicologos, estd sendo muito enriquecedor.

Figura 6

Primeira producao estética autoral da P7.

Nota do Pesquisador: Para facilitar a leitura, a producéo de P7 (Figura 6) é
composta por 11 palavras, em cores distintas, sendo elas, em ordem aleatéria:

(a) pesquisa; (b) encontro; (c) afetividade; (d) compartilhamento; (e)
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conhecimento; (f) desenvolvimento; (g) pares; (h) amadurecimento; (i)
acolhimento; (j) identidade profissional; (k) reflexao.
PP: Que bom que todos esses sentidos circularam!
P3: Quis colocar um arco-iris, cada cor representando algo, semelhante ao que P7
compartilhou, palavras que refletem algum sentido dos encontros, das aprendizagens, dos

desenvolvimentos.

Figura7
Segunda producdo estética autoral da P3.

Nota do Pesquisador A producdo estética da participante é representada por
um arco-iris com sete palavras: (a) compartilhamento de experiéncias; (b)
movimentacao; (c) unido; (d) observacéo; (e) desenvolvimento; (f) mediacéo;

e (g) ressignificacao.

Interlocucéo 2
P1: Como no ultimo encontro falamos sobre competéncias, isso me fez refletir muito. Dai,

muita coisa a gente percebe que ja faz, mas outras ndo sabia que era relevante. Aqui, na

interrogacdo, é que surge esse tipo de indagacao, de reflexdo que podem dar boas ideias. Tem
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uma ampulheta que eu quis representar o tempo, que as vezes demora mesmo, a gente precisa
de um tempo pra conseguir fazer algumas coisas e acaba sendo uma engrenagem tudo isso.
Figura 8

Segunda producédo estética autoral da P1.

PP: Isso que voceé traz do tempo é interessante para o desenvolvimento de competéncias, ndo

pelo amadurecimento, mas de ter tempo de vivenciarmos e compreendermos 0 nosso papel.

Interlocucéo 3

PP: Estamos sempre buscando, nunca estamos prontos. A gente acha que sabe alguma coisa e
quando vai circular os sentidos o0 quanto que a gente aprende e ressignifica o que sabia. Acho
que essa incompletude € o préprio processo de ser, ndo de se achar, porque € solitario, mas de
se fazer junto. Acho que esse seria o grande objetivo.

Figura 9

Segunda producéo estética autoral do PP.

Incompletude Plena

Na certeza de nao ser,

Por completo nem um pouco,

Um pouco talvez ser, na busca de um todo.

Ndo da busca do eterno ser,

Mas ser, eternamente buscando,

A certeza de ndo ser, por completo, nem um pouco.

P4: Ja tinha sentido ele no dia, materializei ele (...) E muito vinculado ao texto que eu ja
havia feito em um texto anterior para 0 EEAA (...) Desenhei um girassol e escrevi assim:
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"como um girassol”. Lembrei sobre o significado da gente na equipe, que é estar buscando,
esta relacionado ao desenvolvimento, buscar a luz no sentido de luz mesmo, de estar sempre
em busca. Vejo isso no cotidiano, vejo nos nossos encontros. A sensagdo e o sentimento de
incompletude sdo 6timos, porque se eu sentisse o contrario ia dizer que estava no caminho
errado. Eu olho para o girassol e me sinto como ele, buscando algo. O encontro, o sentido que

fez, foi esse. Confirmou o que senti no dia do encontro, essa busca.

Figura 10
Segunda producdo estética autoral da P4.

PP: Isso de ndo saber quem €, qual pétala, demonstra como é no coletivo que fazemos a

diferenca, a busca faz a gente ser um girassol.

Momento: 4° ENCONTRO DE DESENVOLVIMENTO COLETIVO

Interlocucéo 1
PP: A P1 compartilhou a producéo e os sentidos por mensagem, ela disse:
P1: Os estudos de Luria sempre me motivaram em relagdo a Psicologia Escolar. A énfase que

ele coloca que a interacdo é potencializadora para o desenvolvimento é um pilar fundamental.
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E fantastico para explorar na escola. As palavras Luria, desenvolvimento, escola, social,
pesquisa, possibilidades remetem a esse pensamento.

Figura 11

Terceira producdo estética autoral da P1.

Pos:
ES Pesquisa
-

il
Pesquisa

PP: S&o sentidos muito potentes, que marcam o papel da Psicologia histérico-cultural quanto
ao desenvolvimento das FPS.

P4: Para mim fez sentido, ela colocou o0 que eu ndo coloquei, mas faz sentido.

PP: Essa foi a primeira materialidade estética de P1 (reapresentando a Figura 3). E
semelhante a atual?

P4: Chegando até o dia de hoje € um caminhar. O que tem hoje é a continuidade do que foi
apresentado, mostrado, sentido. Se ampliou.

P2: Eu me identifiquei, poderia ser minha também.

Interlocucéo 2

P4: Sempre que o PP relembra da mediacédo estética autoral, quando termina o EDC ja estou
esquematizando na minha cabeca. Dessa vez, estava com vontade de escrever, mas também
estava com vontade de pintar, entdo tive que juntar os dois. Tem uma diversidade de nuances,
de cores, que é a nossa diversidade, que € também a diversidade desse caminhar. N&do s a
diversidade do grupo, de nds psicélogos, mas a diversidade também no espaco de cada um. O
inicio é como se fosse o (PP) (...) trouxe a proposta de uma forma tranquila, de uma forma
leve (...) Aqui as cores estdo mais fortes no sentido de que aqui eu ja consegui visualizar
melhor, entrar em contato. Aquela vivéncia que vocé (PP) trouxe para a gente do Luria, onde
ele se materializou. 1sso é uma trajetoria, um caminhar, e que existem possibilidades e que eu

sempre quero estar aberta. As cores mais fortes representam que eu me certifiquei e eu
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confirmo que eu gostaria, como ja foi falado aqui, que estes momentos, da gente, devem

continuar.

Figura 12

Terceira producdo estética autoral da P4.

eitl N
conforme abaixo: ‘
E assim vou me desenvolvendo
E assim vou me desenvolvendo... /Encontrando nesse espaco/ A mim mesma neste
caminhar/ E quem disse que ndo estou crescendo?
E assim vou me desenvolvendo/ Encontrando no meu processo historico/
Potencialidades dos outros que me afetam/ Que também afeto ao outro e assim
seguimos crescendo.
E assim vou me desenvolvendo/ Construindo com todos/ E sendo construida por
tantos/ E ndo é assim que estou crescendo?!
E assim vou me desenvolvendo... / Sinto que estou expandindo/ Encontrando no meu
caminho/ Como cortinas se desvendando.
E assim vou me desenvolvendo... / Trocando, sentindo, experienciando/ Contando,
pintando, olhando... N&o concluindo, fechando... me expandindo, estou crescendo! /

Como estou aprendendo!

PP: A medida que vocé foi falando, vamos resgatando nossas historias.

P4: Ai, gente, fiquei emocionada!

P2: A minha foi diferente da P4. Eu comecei a ler um pouco, ouvir o material que o (PP)

enviou para o encontro de hoje e tentando resgatar a anterior. Entdo, me veio essa imagem na

cabeca. Me remeteu muito ao ultimo encontro, eu realmente consegui compreender um
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assunto que eu me debruco ha muito tempo de outra forma. Fez muito sentido, parece que
todo aquele estudo que ja tive naquele momento compreendi, fez muita diferenca. Acho que
tem a ver com a forma como foi feito, as pessoas e os afetos envolvidos que para mim
propiciam outros processos de compreensdo. O amarelo que acendeu mesmo aquela lampada.
Mas existe sempre essa enorme interrogacao que vem atras. Eu também percebo que essa
interrogagdo sempre esteve presente em todos 0s meus processos. Acho que por essa
interrogacdo representa muito esse momento que estou vivendo agora, um momento de

questionar a minha motivagéo de estar aqui.

Figura 13

Segunda producdo estética autoral da P2.

PP: Essa discussdo do real, do que a gente vive, favorece estarmos juntos. A duvida e a luz
ao mesmo tempo. Quando vocé falou do processo de reflexdo, lembrei da minha
materialidade estética. E como se aqui dentro fosse a gente, a poténcia que a gente tem. De

dentro, vai gerando um vapor para fazer brecha, para a gente conseguir expandir. S6 que a
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(P2) falando agora, os sentidos que me vem para mim também é que vem essa expansao
dentro de um lugar que é pesado. Mas ha uma possibilidade de expansdo a medida que a
gente expande pouco a pouco, dai talvez esse escuro seja preenchido pela luz. Exige esse
movimento as vezes de empurrar, de quebrar e, de fato € muito desgastante; mas, a0 mesmo
tempo, surgiriam essas possibilidades que, primeiro, tem que ser formado la dentro (...) 0
vapor para ter uma poténcia suficiente para criar brechas. Eu acho que esse é 0 espaco que a

gente vai criando, essa poténcia e para surgir depois brechas.

Figura 14

Terceira producdo estética autoral do PP.
P

A Zona de Sentido 6 (ZS6) “Autoria de materialidades estéticas para a ampliacdo da
consciéncia e desenvolvimento humano” demonstrou como essa inovagdo metodologica
oportunizou, pela mediagdo estética, diferentes compreensdes e interpretacdes das préaticas e

conhecimentos, favorecendo inovagdes tedricas e conceituais (Mendes & Marinho-Araujo,
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2016). Na autoria de suas materialidades estéticas, as participantes necessitaram mergulhar
em seus proprios (pré)conceitos, conhecimentos e valores para condensar suas vivéncias em
uma expressao de seus sentidos particularizados.

Para Vygotsky (1925/1999), o avanc¢o da consciéncia e das novas possibilidades de
transformacdo e interpretacdo da realidade pela mediacdo estética sO se realizam
completamente quando, além da observacédo, ha também a criagdo. Para o autor, a arte ndo
surge apenas pelo sentimento vivo e intenso, mas sim pelo ato criador, como cita Vygotsky
(1925/1999, p. 314):

Eis por que a percepcdo da arte também exige criacdo, porque, para essa percepcao,

ndo basta simplesmente vivenciar com sinceridade o sentimento que dominou o autor,

ndo basta entender da estrutura da prépria obra; é necessario, ainda, superar
criativamente o seu proprio sentimento, encontrar a sua catarse; e, s6 entdo, o efeito
da arte se manifestara em sua plenitude.

Ao materializarem seus sentimentos e compreensdes vivenciados durante a formacao
continuada em producdes estéticas, as participantes se tornaram autoras nao sé da obra, mas
das transformacGes em si mesmas. Surgiram novas possibilidades interpretativas dos
conteudos simbdlicos e das vivéncias, potencializando a reacdo estética. Ao produzirem as
materialidades particularizadas sobre os sentidos que construiram para o que era trabalhado
na pesquisa-intervencdo, elas entravam em contato com seus afetos, sua constituicdo pessoal
e profissional, tensionando o passado e o presente para uma sintese em relacao ao futuro.

Para Vygotsky (1925/1999, 1931/2012), essa especificidade nas relagbes pode ser
compreendida como uma situacdo social de desenvolvimento, favorecedora do avanco a
novas possibilidades de refletir o mundo. Nessas situa¢Ges uUnicas, sdo vivenciadas
experiéncias repletas de emoc0es, que integram 0s aspectos pessoais aos da propria situagéo,

resultando em novos sentidos e significados, mobilizando a conscientizagcdo (Souza &
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Andrada, 2013). As falas a seguir exemplificamos os aspectos afetivos e volitivos
mobilizados nas materialidades estéticas das participantes no processo de pesquisa: “Eu me
vejo aqui, como esse passaro (...) Mas, de repente, quando vocé estad no auge, bum! Que é
essa corrente que te prende. Dai, eu fiquei pensando, e essa corrente? Aonde ela esta presa?
(...) Ndo sel, s0 sei que ela existe e que ela de repente, impedindo que vocé realmente alcance
a potencialidade maxima (...) Machuca, vocé tem que voltar, comecar de novo” (P2); “A
sensacdo e o sentimento de incompletude sdo 6timos, porque, se eu sentisse o0 contrario, ia
dizer que estava no caminho errado” (P4); “Acho que essa incompletude é o proprio processo
de ser, ndo de se achar, porque € solitario, mas de se fazer junto. Acho que esse seria 0 grande
objetivo” (PP).

No movimento que as participantes fizeram em se deslocar do papel de observadoras
para autoras, na elaboracdo das materialidades estéticas, foi possivel favorecer o
protagonismo de cada uma na reflexdo e ressignificacdo sobre as vivéncias nos EDC e a
relacdo com suas praticas profissionais. Ao se debrucarem na atividade, reavivaram o
momento coletivo, expandido a reflexdo sobre os temas e as possibilidades de significacéo.
Algumas falas exemplificaram esse processo: “Eu comecei a ler um pouco, ouvir o material
que o (PP) enviou para o encontro de hoje e tentando resgatar a anterior. Entdo me veio essa
imagem na cabe¢a” (P2); “Enquanto eu fazia, lembrava do dia do encontro. Foi um momento
de confirmacdo dos sentidos que circularam para mim aquele dia, para mim fez sentido” (P4).

Considerando que, segundo Vygotsky (1931/2012) o acesso a consciéncia na
perspectiva historico-cultural é possivel pelos sentidos da palavra, a partilha dos sentidos e
intencBes das materialidades estéticas elaboradas pelas psicologas escolares durante a
pesquisa-intervencdo oportunizou o acesso diferenciado as significaces que cada uma deu a
sua producdo. Como exemplo, uma possibilidade de acesso aos sentidos particularizados

pelas producgdes estéticas, a P1, que, apesar de poucas falas e interlocu¢bes no processo de
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pesquisa, realizou trés materialidades estéticas autorais e compartilhou seus sentidos, como
no 4° EDC, com a fala: “Os estudos de Luria sempre me motivaram em relacdo a Psicologia
Escolar. A énfase que ele coloca que a interacéo € potencializadora para o desenvolvimento é
um pilar fundamental. E fantastico para explorar na escola” (P1).

Como relatado no inicio deste capitulo, ndo € a materialidade estética o objeto de
analise nessa pesquisa, mas, sim, a reacdo estética que as obras suscitaram nas participantes
(Vygotsky, 1925/1999) ao longo da formacdo continuada. Nessa Zona de Sentido 6, as
materialidades produzidas pelas participantes simbolizaram os conteudos, as significacdes e
as apropriaces de suas autoras, podendo ser utilizadas como mediacOes estéticas junto a
outros sujeitos (Vygotsky, 1925/1999). Essa possibilidade aparenta ser especialmente
proficua em encontros e trocas junto a outras psicélogas escolares.

Como citado por Vygotsky (1925/1999, p. 315), “a refundicdo das emocgbes fora de
nos realiza-se por forca de um sentimento social que foi objetivado, levado para fora de nds,
materializado e fixado nos objetos externos da arte, que se tornaram instrumento da
sociedade”. As produces estéticas das participantes se constituiram, assim, em instrumentos
sociais, podendo favorecer novos processos de conscientizacdo, especialmente junto a outras
psicologas escolares. Concluidas as exposicdes dos quatro EDCs, sera realizada, a seguir,
uma analise transversalizada, integrando as Zonas de Sentidos da pesquisa.

Analise Integrativa
Zonas de Sentidos: Transversalizacdes e Desenvolvimentos

Na formacdo continuada foi possivel a reflexdo e aprofundamentos sobre: (a) a
constituicdo histdrica e cultural das psicologas escolares da EEAA; (b) a relevancia do
coletivo para o fortalecimento da atuagdo; (c) o perfil, as competéncias e a identidade
profissional de psicologa escolar; (d) as atividades e a intencionalidades da atuacéo

institucional; (e) a mediacdo intencional e o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
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superiores; (f) o papel do processo de escolarizagdo para o desenvolvimento humano; (g) o
reconhecimento de avangos e necessidades formativas; e (h) a escolha consciente por um
modelo de atuagdo preventivo, institucional e relacional.

Os Encontros de Desenvolvimento Coletivo foram planejados, desde os momentos de
preparacdo a realizacdo, para privilegiar avancos nos processos de conscientizacao,
especialmente pelas mediacdes estéticas. Sao sintetizadas, a seguir, as estratégias teorico-
metodoldgicas utilizadas na formacdo continuada realizada por meio da pesquisa-
intervencdo:

(1) Quatro videos mobilizadores produzidos pelo pesquisador; no total, foram 60 minutos
de mediacéo.
(2) Seis artigos cientificos (Marinho-Araujo, 2014b, 2014c, 2016; Martin-Barg, 1996;

Mendes & Marinho-Araujo, 2016; Nunes, 2016; Nunes & Marinho-Araujo, 2020).

(3) Um livro (Luria, 1976/2017).
(4) Dezesseis mediacdes estéticas sendo: (a) quatro pinturas (Arcimboldo, 1590;

Darchuck, 2021; Portinari, 1935; Escher, 1948 ), (b) dois poemas (Leminsk, 1987,

1991); (c) sete videos (Life, a silent, smart & simple short film!; Coca-cola: happines

starts with a smile; Animanimals: ants; Piper — descobrindo o mundo; Vamos a

escola; Qual a importancia do professor na vida dos seus alunos?; Borboletas de

Zagorsk (BBC, 1992): parte I11).

Além dessas mediacOes incluidas pelo pesquisador, acrescentam-se a producdo de 14
materialidades estéticas autorais das participantes, totalizando 30 mediacBes semiéticas. No
decorrer desse estudo, foram constituidas seis Zonas de Sentidos ao longo de quatro
Encontros de Desenvolvimento Coletivo em um periodo de seis meses. Sintetizam-se a
seguir, na Tabela 19 essas Zonas de Sentidos e as suas definigoes.

Tabela 19
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Zonas de Sentidos (ZS) Constituidas na Pesquisa-Intervencao.

Zona de Sentido (ZS)

Definicéo

ZS1: Constituicdo identitaria coletiva

como psicéloga escolar.

ZS2: Busca e valorizagédo de formagéo

continuada.

Identificagdo da constituicdo coletiva e historica
da identidade profissional a partir de mediacdes
estéticas e relagcdes intersubjetivas.
Conscientizacao sobre seu papel e necessidades
de necessidades de aprofundamento teorico e
pratico necessarios para 0 avango da atuacdo

profissional.

Zona de Sentido (ZS)

Definicéo

ZS3: Conscientizacdo do perfil

profissional.

ZS4: Fortalecimento dos sentidos
coletivos para a atuagdo em Psicologia
Escolar fundamentada pela Psicologia

historico-cultural.
ZS5: Escolha em ser psic6loga escolar.
ZS6: Autoria de materialidades

estéticas para ampliacdo da consciéncia

e desenvolvimento humano.

Avango nas concepgdes sobre a atuacgdo critica e
institucional em Psicologia Escolar e na
constituicdo do perfil profissional.
Reconhecimento e ampliacdo dos sentidos
coletivos para a atuagéo e avangos nos conceitos
tedrico-metodoldgicos da Psicologia histérico-
cultural.

Escolha consciente das participantes pela
identidade de psicélogas escolares na

perspectiva critica e institucional.

Ampliacdo da consciéncia mediada pelas

materialidades estéticas autorais.

As Zonas de Sentidos (ZS) se constituiram conforme as principais tematicas dos

EDCs. Durante o processo formativo, os elementos inicialmente planejados para cada uma se
modificavam, a partir das revisdes que eram feitas no processo, em um dinamismo constante,
conforme preconizado na pesquisa-intervencdo (Cavalcante, 2019; Delari Janior, 2015;
Dutra-Freitas & Marinho-Araujo, 2018; Freitas, 2017; Souza, 2019; Souza et. al., 2018). As

atividades da pesquisa se modificaram pelas relagdes e sentidos que eram constituidos na
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relacdo com as participantes, alterando e oportunizando media¢fes inéditas, mais coerentes e
com maior carga afetiva e de sentidos pelas mobilizac6es coletivas.

O processo de construcdo de conhecimento pode também ser observado pelas
transversalizacdes nas Zonas de Sentidos. No decorrer da formacdo continuada, cada ZS
representou uma continuacdo da anterior, mas com avancos inéditos, representando 0s
desenvolvimentos das participantes. No primeiro EDC, a ZS1 sintetizou os sentidos coletivos
que constituiram as psicélogas, que se reconheceram nas relacbes partilhadas. Pelo
reconhecimento de identidade coletiva, também composta pelas atividades e sentido social da
profissdo, mobilizaram as necessidades de desenvolvimento do grupo, constituindo ZS2.

No segundo EDC, a ZS3 manteve e, a0 mesmo tempo, ampliou a identidade de
psicologa escolar e as necessidades formativas, avancando nas concepcfes sobre a atuacdo
em uma perspectiva critica e institucional em Psicologia Escolar. Por sua vez, a ZS3
potencializou a identidade coletiva de psicéloga escolar (ZS1) com o surgimento de novas
necessidades formativas (ZS2) para desenvolvimento das competéncias e aproximacdo do
perfil profissional. No terceiro EDC, a ZS4 indicou a ampliacdo dos sentidos coletivos para a
atuacdo fundamentada pela Psicologia historico-cultural. Esses sentidos se relacionaram ao
modelo de atuacdo critico e institucional (ZS3) que fazia parte da atuacdo das participantes e
de identidades (ZS1), originando novas necessidades formativas (ZS2).

No ultimo EDC, os sentidos compartilhados e as novas significagdes das Zonas de
Sentidos convergiram para a constituicdo da ZS5, na escolha das participantes de ser, para
alem da funcdo laboral, psicologas escolares criticas e institucionais, fundamentadas na
Psicologia historico-cultural. Por se tratar de uma escolha, hd clareza na decisdo das
participantes, favorecendo sua autonomia e controle sobre seus processos de

desenvolvimento e desdobramentos de suas a¢des, indicando a consciéncia para a construcao
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de competéncias necessarias a essa atuacdo (Marinho-Araujo, 2007, 2014a; Marinho-Araujo
& Almeida, 2014, 2016).

Os avancos registrados nas interlocucfes entre as psicologas escolares durante a
pesquisa foram construidos por meio de um processo coletivo, processual, tenso e afetivo.
Para o pesquisador, a representacdo simbolica da formacao continuada se assemelhou ao icar
de uma vela em um grande barco. Sem a contribuicdo de diversas pessoas, com a mesma
intencdo e sentidos, ainda que com fungdes diferentes, como o papel de pesquisador, ndo
seria possivel zarpar para o destino.

Com sintese dos resultados da pesquisa, acredita-se que, por meio desse processo de
formacdo continuada, fundamentada na Psicologia histérico-cultural e nas mediacGes
estéticas e as vivéncias, as participantes: (a) constituiram-se coletivamente, com a mediacao
intencional do pesquisador — ZS1; (b) compreenderam suas necessidades formativas e
possibilidades de continuidade da formacdo continuada — ZS2; (c) conscientizaram-se das
responsabilidades, complexidades e poténcias na atuacdo — ZS3; (d) construiram e
fortaleceram os sentidos coletivos para a atuacdo institucional — ZS4; (e) reafirmaram a
escolha em serem psicologas escolares, atuando institucional e coletivamente, orientadas a
conscientizacdo de si e dos demais sujeitos nos contextos escolares — ZS5; (f) ampliaram seus
processos de consciéncia e significacdo pela autoria e medicdo das materialidades estéticas —
ZS6.

A constituicdo das seis Zonas de Sentidos nessa pesquisa-intervencdo indicou,
metodologicamente, a viabilidade e efetividade da construcdo e da realizagdo de formacéo
continuada em um processo cientifico, que privilegiou a circulagdo de conhecimentos e de
sentidos para a atuagdo, oportunizado o desenvolvimento de competéncias, a conscientizagdo
de papéis e o fortalecimento identitario. As mediacGes estéticas se destacaram como uma

estratégia tedrico-metodoldgica favorecedora de reflexdes e ressignificagdes dos conceitos e
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das praticas em Psicologia Escolar, tendo, na autoria de materialidades estética pelas
participantes, potencializados 0s espa¢os, tempos e sentidos de processos de desenvolvimento
humano.

Nas conclusdes acerca dos avancos durante o estudo, considera-se que foi
oportunizada formacéo continuada na perspectiva da Psicologia historico-cultural para
ressignificacdo da identidade e da atuacdo institucional e critica, de psicélogas escolares
integrantes das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) na cidade de Sobradinho/DF. A seguir

serdo apresentadas as Consideracdes Finais desse estudo.
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Capitulo VI
Considerac6es Finais

Esse trabalho de mestrado realizou uma pesquisa-intervencdao, por meio de uma
formacdo continuada na perspectiva da Psicologia histérico-cultural, para a ressignificacéo da
identidade e da atuacdo institucional de psicélogas escolares integrantes das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF). Os objetivos especificos de pesquisa foram: (a) Desenvolver,
juntamente com as participantes, formacgdo continuada em Psicologia Escolar institucional,
privilegiando a circulacdo de conhecimentos e de sentidos na atuacdo profissional, visando o
desenvolvimento de competéncias e o fortalecimento identitario; (b) Utilizar a mediacéo
estética como estratégia tedrico-metodolégica para o favorecimento de reflexbes e
ressignificaces dos conceitos e praticas em Psicologia Escolar critica com o foco
institucional e coletivo; (c) Construir, com as psicélogas escolares, mediacdes estéticas que
integrem e circulem os sentidos mobilizados durante o processo de formagao continuada.

Para atingir esses objetivos a pesquisa-intervencdo utilizou-se de varios
procedimentos e instrumentos como: (a) videos mobilizadores autorais; (b) Encontros de
Desenvolvimento Coletivo; (c¢) mediacBes do pesquisador; (d) mediacGes estéticas; (e)

materialidades estéticas autorais; (f) questionario inicial; (g) participacdo ativa do
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pesquisador; (h) textos para aprofundamento tedrico. No processo, foram privilegiados 0s
conhecimentos prévios das participantes e suas relacfes sociais, para, através de mediacoes
do pesquisador durante uma formacéo continuada em servico, favorecer o aprofundamento e
reflexd@o tedrico-pratico sobre as possibilidades e potencialidade da atuagéo institucional e da
utilizacdo da mediacdo estética, de forma inovadora, como potencializadora de
desenvolvimento humano adulto.

O estudo intencionou demonstrar como processos formativos orientados pelas
premissas da Psicologia Escolar em uma perspectiva critica e institucional, fundamentada
pela Psicologia historico-cultural, com a utilizacdo de mediacOes estéticas e a producdo de
materialidades pelas participantes, favoreceram a conscientizacdo e a ressignificacdo
identitaria, potencializando a atuacdo. A pesquisa-intervencdo é a escolha metodoldgica
adequada para a construcdo de conhecimentos enquanto se transformam as realidades,
potencializando a conscientizacdo e o desenvolvimento de competéncias pelo carater
reflexivo, a preocupacdo com questdes sociais e mediacdes intencionalmente planejadas para
a emancipacdo e humanizacdo dos sujeitos durante o processo de pesquisa (Cavalcante, 2019;
Freitas, 2017; Delari Junior, 2015; Souza, 2018, 2019). Esse tipo de pesquisa permitiu a
analise das funcgdes psicoldgicas humanas preconizadas por Vygotsky (1931/2012),
possibilitando investigar o processo e 0 movimento do desenvolvimento humano pela
realizacdo experimental e intencional da génese das consciéncias durante a formacao
continuada.

A pesquisa iniciou com o contato com a coordenadora intermediaria da EEAA da
Coordenagdo Regional de Ensino de Sobradinho, para apresentacdo da proposta e do
planejamento dos encontros. Apds convite realizado pelo pesquisador, aceitaram participar da
pesquisa sete psicélogas escolares que atuavam nas Equipes Especializadas de Apoio a

Aprendizagem (EEAA) daquela cidade. A pesquisa-intervengdo ocorreu por meio de
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formacéo continuada em quatro Encontros de Desenvolvimento Coletivo (EDC), ao longo de
seis meses com a utilizacdo de atividades mobilizadoras, como: (a) quatro videos
mobilizadores, (b) seis artigos, (c) um livro, (d) 14 producBes de materialidades estéticas
pelas participantes.

Os conhecimentos e as relacdes sociais partilnadas entre as psicélogas escolares
participantes foram elementos indispensaveis para o desenvolvimento pessoal e
transformacdo de sentidos que orientam a atuacdo profissional. Os momentos
intencionalmente planejados e mediados pelo pesquisador para o desenvolvimento de
competéncias ganharam sentido a partir das realidades e relacdes das profissionais. Por esse
motivo, as reunibes com as participantes foram denominadas de Encontros de
Desenvolvimento Coletivo (EDC), considerando que o processo de desenvolvimento humano
é coletivizado e a circulacdo de sentidos constituem a propria consciéncia e desenvolvimento
humano em frequentes processos de aprendizado e ressignificacdo (Leontiev, 1978; Luria,
1976/2017; Vygotsky, 1931/2012).

A partir da discussao dos resultados da pesquisa, foi possivel a estruturacao de seis
zonas de sentidos no processo de formacéo continuada: (a) constitui¢do identitaria coletiva
como psicéloga escolar.; (b) busca e valorizacdo de formacéo continuada (c) Conscientizacao
do perfil profissional.; (d) fortalecimento dos sentidos coletivos para a atua¢do em Psicologia
Escolar fundamentada pela Psicologia historico-cultural.; (e) Escolha em ser psicéloga
escolar; (f) Autoria de materialidades estéticas para ampliacdo da consciéncia e
desenvolvimento humano. As Zonas de Sentidos indicaram que o processo de formagéo
continuada favoreceu a conscientizacao, o desenvolvimento de competéncias e a
ressignificacao identitaria de psicélogas escolares orientadas a Psicologia Escolar critica e
institucional, fundamentada na Psicologia historico-cultural, aproximando-se do perfil

indicado para as profissionais da EEAA (Nunes, 2016).
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O processo de formacgdo continuada favoreceu a conscientizacdo dos sujeitos em
relacdo as suas atuais capacidades e necessidades formativas, reconhecendo suas
possibilidades de transformacéo e seu papel ativo nas relagfes sociais. Os conhecimentos e
ressignificacbes vivenciadas pelas participantes, integradas as intencionalidades do
pesquisador, ampliaram as possibilidades de transformacao das realidades e dos saberes com
impactos a pratica profissional. Durante os EDC, foi possivel refletir que o cargo ocupado e o
conhecimento sobre a atuacdo na perspectiva institucional preconizada na Orientagédo
Pedagogica da EEAA (GDF, 2010) ndo eram suficientes para uma efetiva atuacdo na
perspectiva institucional, preventiva, coletiva e relacional (Marinho-Araujo, 2005, 2007,
2010, 2014a, 2015, 2016; Nunes, 2016), necessitando de um compromisso constante com o
aperfeicoamento continuo.

Esta pesquisa apresentou grandes contribuicdes tedricas e metodoldgicas para a area
da Psicologia Escolar por ampliar e indicar elementos que favorecem processos de formacéo
continuada embasados pela Psicologia histérico-cultural. Como inovacdo do estudo
destacaram-se: (a) planejamento e construcdo inovadores dos EDC, pelo pesquisador,
ampliando o foco da reflexdo para além das dimens@es de atuacdo; (b) elaboracdo autoral,
pelo pesquisador, de videos mobilizadores prévios aos EDC; (c) producdo de materialidades
estéticas autorais das participantes e do pesquisador; (d) construcdo de um banco de
mediacdes estéticas favorecedoras de ressignificacdes identitarias; () ampliacdo de pesquisas
sobre as psicélogas escolares em regido inédita do DF. A revisdo da literatura apontou que,
nas pesquisas relacionadas as psicologas escolares na SEEDF, o contexto da cidade de
Ceilandia/DF e sua Coordenacgdo Regional de Ensino foram o foco de pesquisa-intervengéo e
estudos relacionados a formacao continuada e & atuacao das profissionais (Cavalcante, 2019;

Freitas, 2017; L. A. V. Silva, 2015). A presente pesquisa, ao ser realizada com psicologas da
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EEAA em Sobradinho/DF, indicou a possibilidade de ampliacdo dos resultados das
investigacdes a outras regides.

A ressignificacdo identitaria das psicologas escolares e a mobilizagdo para uma
atuacdo mais critica e institucional ocorreram pela ressignificacdo de sentidos construidos e
transformados nas relacGes entre as profissionais durante os EDC da pesquisa-intervencao,
que favoreceram o dialogo, a reflexdo e os aprofundamentos tedricos. Esses processos foram
ampliados pela mediacéo intencional do pesquisados durante a formagdo continuada, bem
como pela utilizacdo diversificada de metodologias, especialmente a mediacdo estética,
promoveram a circulacao de sentidos e o desenvolvimento psicoldgico mais consciente para
uma atuacdo mais critica e institucional.

A utilizacdo e producdo de mediacOes estéticas nessa pesquisa, 0s sentidos circulados
e as ressignificacbes constituidas nas interlocuces do processo de formacdo oportunizaram
novas reflexdes e acbes das participantes (Mendes & Marinho-Araujo, 2016). Na construcao
das materialidades estéticas autorais por parte das participantes possibilitou processos de
reflexdo e sintese sobre os EDC, favorecendo transformacdes, tanto na esfera individual
quanto no ambito coletivo e profissional. Os resultados dessa pesquisa corroboram os de
pesquisas anteriores sobre a relevante utilizacdo da mediacdo estética como potente recursos
para processos de formacdo continuada, favorecendo o desenvolvimento de competéncias
necessarias a atuacdo como a criatividade, empatia e clareza na comunicagdo (Nunes, 2016).

A inovacdo da criacdo autoral de materialidades estéticas favoreceu, ainda, a
ampliacdo dos espacos e tempos necessarios ao desenvolvimento de competéncias, exigindo
das participantes reflexdo, engajamento e compromisso no processo formativo. Essa pratica
auxiliou na observagdo concomitante entre o verdadeiro estado das coisas e 0 desvio desses
estados, gerando um contraditorio de percepcfes, com a reacdo estética favorecendo

ressignificacoes das realidades (Vygotsky, 1925/1999).
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A utilizacdo de videos mobilizadores acerca dos temas abordados nos EDC permitiu a
reflexdo e preparacdo prévia das participantes, oportunizando o aprofundamento tematico
almejado no processo de formacdo continuada, ultrapassando repasse ou reapresentacdes de
conteudo. A disponibilidade, em plataforma digital, dos materiais utilizados nessa pesquisa-
intervencdo (video, mediacdes estéticas, artigos cientificos preparados para subsidiar cada
EDC), imprimiram a formacdo um carater perene, dindmico, histérico e favoreceram: o livre
acesso das participantes, conforme seu interesse; a utilizacéo e revisitagdo tematica constante;
a utilizacdo do material para outros projetos, contextos, estudos e inimeras finalidades. O
pertencimento do pesquisador a categoria profissional e ao circulo social das participantes
contribuiu favoravelmente para o planejamento e a realizacdo da pesquisa, potencializando,
também, as trocas e coeréncia tematica junto as psicélogas, por fazer parte e transformar, em
conjunto, a realidade.

Apesar da grande vinculacdo do pesquisador ao grupo, as participantes tornaram-se,
efetivamente, protagonistas na formacdo continuada, evidenciando que o planejamento de
aperfeicoamentos profissionais deve considerar a dinamicidade, a historicidade e a
contextualizacdo dos sujeitos para oportunizar avancos em seus desenvolvimentos (Araujo,
2003; Marinho-Araujo, 2007, 2016; Marinho-Araujo & Almeida, 2016). Como possibilidades
para o favorecimento da conscientizacdo, fortalecimentos da identidade profissional e a
continuidade do desenvolvimento de competéncias para além do processo de formacéo
continuada para os psicélogos escolares da SEEDF, sugere-se que:

(1) As futuras formagGes das profissionais da SEEDF sejam orientadas pela
Psicologia historico-cultural, privilegiando relagBGes intersubjetivas entre
participantes para favorecer o desenvolvimento de competéncias para a

atuacdo institucional e coletiva.
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(2) A mediacdo estética seja divulgada como estratégia teorico-metodologica
privilegiada para estudos em processos de desenvolvimento humano, seja na
formacdo inicial, continuada ou na escolarizacéo basica.

(3) As formacdes oferecidas pela SEEDF utilizem, preferencialmente,
fundamentos da Psicologia historico-cultural na interpretacdo dos fenbmenos
presentes nos contextos escolares, ja que essa é a perspectiva tedrica oficial
adotada pela SEEDF.

(4) A frequéncia da oferta de cursos na EAPE para as psicélogas escolares da
EEAA deve ser ampliada e focar nas especificidades da atuacdo institucional
coletiva e preventiva.

(5) A EAPE tenha psicologas escolares como formadoras.

(6) Os Encontros de Articulacdo Pedagdgica (EAP) por especialidade sejam
mantidos, com alternancia das responsaveis pela mediacdo de cada encontro.

(7) Os encontros entre a UnB e a SEEDF integrem o calendéario anual formativo
das EEAA.

Recomenda-se, ainda, a realizacdo de estudos longitudinais sobre as repercussdes nas
praticas das profissionais que realizaram esse processo de formacéo continuada, analisando as
implicacBes dessa experiéncia na atuacdo das participantes. Um aspecto final, refere-se ao
papel do pesquisador na construcdo de conhecimento. Ser psicologo escolar da EEAA, ter me
constituido junto com as participantes ao longo da carreira e do processo de pesquisa,
ampliou minha conscientizacdo sobre as implicacGes e responsabilidades no desenvolvimento
humano.

Fazer parte do grupo criou sentidos mobilizadores para o desenvolvimento de
competéncias pessoais que tiveram sua significagdo e ressignificacdo no coletivo das

psicologas escolares. A implicacdo das profissionais na pesquisa fortaleceu minha identidade
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profissional e também me constituiu como pesquisador, com a clareza de que o conhecimento
e a consciéncia sdo uma construcdo coletiva que s6 ganha sentido ao perceber o que fazer
refletido nas praticas sociais (Martin-Baro, 1996).

Nas vivéncias e mediacOes intencionais ao longo do mestrado, o pesquisador, em
interacdo com a orientadora e grupo de pesquisa, desenvolveu e ressignificou sentidos,
conhecimentos, afetos e aspiragfes que corroboraram para a conscientizacdo de papéis e o
desenvolvimento de competéncias necessarias ao perfil académico. Nas diversas e complexas
vivéncias foi possivel perceber nuances dos sujeitos e do mundo académico que modificaram
a percepcdo do pesquisador em relacdo a realidade do mundo do trabalho e de si préprio.
Dessas relacbes, destaco o papel da orientadora na promoc¢do de conscientizacdo e
tensionamento em situacdes sociais de desenvolvimento.

Por viver a coeréncia tedrica, 0 engajamento e a responsabilizacdo necessaria para a
conscientizacdo, foi possivel ampliar as possibilidades de atuacdo como pesquisador, o papel
nas relacdes com 0s sujeitos e a propria ressignificacdo identitaria. Nesse processo, também
se fortaleceu o interesse pela continuidade dos estudos e o compromisso com o0
desenvolvimento da area da Psicologia Escolar em uma perspectiva critica e institucional,
fundamentada pela Psicologia histdrico-cultural.

Para concluir, o desafio da atuacdo se constitui na persisténcia e resisténcia frente a
sistemas sociais que alienam e silenciam. A conscientizacdo, o fortalecimento identitario e a
busca continuada pelo desenvolvimento ampliam as oportunidades de humanizacéo,
conscientizagdo e emancipagdo dos sujeitos, permitindo novas configuragdes e relagoes

sociais que alavancam o desenvolvimento da humanidade, com justica, respeito, equidade.
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Lista de notas de rodapé

a) Nota de rodapé 1: Optou-se, nesta pesquisa, usar preferencialmente a
nomenclatura psicologa, considerando que a pesquisa do Conselho Federal de
Psicologia (2022) identificou que 79,2% das profissionais de psicologia no pais se
identificam com o género feminino.

b) Nota de rodapé 2: O detalhamento e a contextualizacdo historica das
atividades realizadas pelo Laboratorio de Psicologia Escolar da UnB serdo
apresentados no capitulo 4, especificamente quanto a Psicologia Escolar na Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEDDF) e as Equipes Especializadas de
Apoio a Aprendizagem.

C) Nota de rodapé 3: Nesse trecho da introducao incluo meu memorial,
apresentando a narrativa da minha trajetdria profissional na primeira pessoa.

d) Nota de rodapé 4: As psicologas escolares da EEAA eram
responsaveis pela atuacdo em varias escolas concomitantemente, em forma de rodizio,
até 2020, quando a Portaria n°® 03/2020 (GDF, 2020), em seu art. 74, paragrafo 1°
definiu que “Os Pedagogos e Psicologos serdo distribuidos e lotados, segundo os
critérios estabelecidos nesta Portaria, e atuardo em 01 (uma) unidade escolar”.

e) Nota de rodapé 5: A Subsecretaria de Formacdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo do Distrito Federal (EAPE) tem a finalidade de promover:
(a) formacéo continuada por diferentes meios e parcerias; (b) orientar e acompanhar
projetos relacionados & formacdo continuada nas escolas; (c) elaborar e publicar
pesquisa como principio formativo e sobre os desafios da educacéo publica no DF; e
(e) emitir pareceres técnico pedagdgicos de cursos propostos por instituicdes privadas

para progressdes funcionais. Ha oferta, semestralmente, de diversos cursos,
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presenciais ou online, sobre varios temas ligados a educacao e a legislacdo (Portaria
n° 80, de 27 de janeiro de 2023, GDF, 2023).

f) Nota de rodapé 6: A coordenacdo intermediaria do SEAA ¢é regida
pela Portaria n°® 81, de 06 de marco de 2017, e tem, entre outras, a responsabilidade de
coordenar, orientar e supervisionar as atividades da EEAA nas escolas e regies de
sua responsabilidade. O coordenador intermediario (Cl) € o elo de ligacdo das
demandas das EEAA nas escolas com outros setores da SEEDF, como as unidades
locais, geréncias e subsecretariarias.

9) Nota de rodapé 7: Os IFETs sdo instituicGes de educacao superior,
basica e profissional especializados, vinculados ao Ministério da Educacdo e
integrantes do sistema federal de ensino. Os Institutos Federais ofertam educacao

profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino.
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ANEXOS



Trajetoria do Pesquisador

Sou Thiago Guimardes, psicologo escolar na
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) e pesquisador no Mestrado em
Psicologia do Desenvolvimento e Escolar (PGPDE),
do Instituto de Psicologia Escolar da Universidade
de Brasilia (UnB), sob orientacéo da professora Dr2.
Claisy Maria Marinho-Araujo, coordenadora do
Laboratério de Psicologia Escolar. Minha pesquisa
tem como objetiva estudar o desenvolvimento de
competéncias na atuagdo do psicologo escolar,
tendo como fundamentos tedricos e metodolégicos
a perspectiva historico-cultural e a Psicologia
Escolar Critica.

Contexto da Pesquisa

A Psicologia Escolar no Distrito Federal &
privilegiada em relagio ao restante do pals, tendo
na Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito
Federal (SEEDF) as Equipes Especializadas de
Apoio a Aprendizagem (EEAA), que, desde 1968,
sdo referéncia de atuacdo de profissionais de
psicologia nas escelas publicas do Distrito Federal
(DF).

Entre as 14 Coordenagdes Regionais de Ensino da
Rede Publica do DF destaca-se a de Sobradinho,
por abrigar uma das EEAA de referéncia da
SEEDE Além disso, € meu local de atuagéo,
formagé&o e constituigao identitaria.

Anexo 1
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Folder de apresentacdo da Pesquisa

Universidade de Brasilia - UnB

Instituto de Psicologia - IP

F de P6 do em

- PPG-PDE

g

UnB

E-mails:
thiagolg1@hotmail.com
claisy@unb.br

A parceria entre o Laboratdrio de Psicologia Escolar da
UnB e a SEEDF existente desde 1995, visa fortalecer a
area da Psicologia Escolar e divulgar conhecimentos

tedricos e

praticos construidos nas pesquisas

académicas e na formagéo cientifica e profissional.

Essa pesquisa tem como objetivo geral
ressignificagdes

Informagédes da Pesquisa

analisar
identitarias e desenvolvimento de

competéncias dos psicélogos integrantes da EEAA da
CRESob mobilizadas por formagdo continuada com
base na Psicologia Historico-cultural para potencializar
a atuagao institucional e fortalecimento da identidade
como psicélogos escolares.

Com o desdobramente deste estudo espera-se:

Construir e realizar, juntamente com os participantes,
formagdo continuada que privilegiasse a circulagio
de conhecimentos e de sentidos para a atuagéo,
visando o desenvolvimento de competéncias, a
conscientizacdo de papéis e o fortalecimento
identitario.

Utilizar a mediag@o estética como estratégia tedrico-
metodolégica para o favorecimento de reflexdes e
ressignificacdes dos conceitos e praticas em
Psicologia Escolar.

Construir, com as psicologas escolares, mediagoes
estéticas que integrem e circulem os sentidos
mobilizades durante o processo de formagao
continuada.

%
D

Laborotdrio de
Poicologia Eocolar

PESQUISA-INTERVENCAO EM
PSICOLOGIA ESCOLAR:
MEDIACAO ESTETICA NA
FORMACAO CONTINUADA E
RESSIGNIFICACAO IDENTITARIA

Mestrando: Thiago
Guimaraes

Orientadora: Prof.2.
Marinho-Arau

Para atingir os objetivos da pesquisa propde-se a
pesquisa-intervengao, com a realizagao de formagao
continuada com as psicologas escolares integrantes
da EEAA a CRESob. Essa pesquisa intenciona a
construgao de conhecimentos e a ressignificagao
identitaria dos psicdlogos escolares da EEAA
institucional  na

potencializando a atuagédo

perspectiva da Psicologia Escolar Critica, a
conscientizagdo e a emancipagdo dos sujeitos

presentes nos contextos escolares.

A pesquisa sera realizada em 4 reunides formativas
mensais sincronas, que ocorrerdo nos espacos
destinados para os Enconfros de Articulagio
Pedagogica — EAP além de outras atividades
assincronas. Para a participagdo na pesquisa, os
psicélogos escolares ndo terdo necessidade de
alteragdo nas suas rotinas profissionais. A formacéo
meio da

continuada, por pesquisa-intervencéo

realizada nesses encontros, converge com a

legislag&o que orienta o SEAA.

Agradecemos sua colaboragéo e nos colocamos a

disposicédo para quaisquer esclarecimentos.
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Anexo 2
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Psicologia Escolar e Formagao
Continuada:  Ressignificando Identidades e Desenvolvendo Competéncias”, de
responsabilidade de Thiago Lacerda Guimaraes, estudante de mestrado da Universidade de
Brasilia. O objetivo desta pesquisa € analisar ressignificacdes identitarias e desenvolvimento
de competéncias dos psicologos integrantes do Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem - SEAA da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal — SEEDF
mobilizadas por uma formacdo continuada com foco na atuacdo institucional. Gostaria de
consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacdo da pesquisa e Ihe asseguro que o seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o
mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informacdes que permitam identifica-lo/a.
Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas,
fitas de gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela
pesquisa. A construcdo de informagbes consistird no preenchimento de questionarios
eletrbnicos e em reunides para formacdo continuada, em momentos presenciais ou online, a
depender da disponibilidade do grupo de participantes. Os encontros formativos serdo
gravados para posterior analise. Espera-se, com esta pesquisa, contribuir para a pesquisa e
divulgacdo da formacdo continuada embasada na Psicologia Histdrico-cultural. Almeja-se
também favorecer estudos e propostas relacionados ao tema do desenvolvimento humano
adulto, perfil profissional e competéncias. Acredita-se, ainda, que a pesquisa oportunizara aos
psicologos escolares um momento de reflexdo acerca de suas identidades, praticas e

potencialidades coletivas e individuais para a atuagao profissional.
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Sua participacdo é voluntaria e sem qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé é livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a
qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios. Requeremos também sua autorizacéo para apresentar os resultados deste estudo
em eventos da area de Psicologia e publica-los em revistas cientificas. Por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo. Esta pesquisa ndo oferece riscos
previsiveis para a sua saude, sendo que, nos encontros presenciais, serdo mantidas as
recomendacfes de distanciamento social e controle sanitario da Organizacdo Mundial de
Saude, Governo Federal, Governo Distrital, Secretaria de Estado de Saude do Distrito Federal
e da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal.

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar atraves

do telefone 61 9 8154-7364 ou pelo e-mail thiagolgl@hotmail.com. A equipe de pesquisa
garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de
comunicacdo direta e disponibilizacdo da dissertacdo em formato digital, podendo ser
publicados posteriormente na comunidade cientifica. Este projeto foi revisado e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
Universidade de Brasilia. As informacGes com relacdo a assinatura do TCLE ou aos direitos
do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:

cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107-1592. Este documento foi elaborado em duas

vias, uma ficara com o pesquisador responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de 2022.
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Anexo 3
Questionario Inicial

Questionario Inicial

013! Agradeco sua participacan, gue & muito valiosa no processo de pesquisal

0 preenchimento deste questiondrio reitera seu interesse, de forma veluntaria, e seu
compromisso em participar da pesquisa-intervencio de mestrade intitulada "PESQUISA-
INTERVEMCAD EM PSICOLOGIA ESCOLAR: MEDIAGAD ESTETICA NA FORMAGAD
CONTINUADA E RESSIGNIFICACAD IDENTITARIA®. Ela serd realizada pelo mestranda
Thiago Lacerda Guimares e orientada pela Prof®. Dr®. Claisy Maria Marinho-Araujo. Por
favar preencha os itens abaixo para compreendermos melhor sua trajetdria e
constituicdo identitara. N3o ha resposta cerla ou errada, ha a sua resposta.

* indlina nmia_rermunda nheireddns
P k

1. Paraessa proposta de pesquisa-intervengao seu engajamento nas atividades
sincronas (momentos formativos coletivos presencials) e assincronas (lefura e

producao de lextos, preparacan de apresentacdes e estudos de caso, elc) &
fundamental_ A participacdo & totalmente voluntiria; por lsso, ao escolher

colaborar com essa pesquisa vocd sa compromete na realizecio das atividades
progostas assim como aubonza a utilizacio das informacties advindas dos
resultados da pesquiza, mantido o devido sigilo. De acondo?

Marcar apenas uma oval.
() Sim, estou ciente da proposta de pesquisa & compromto-me a participar &
engajar-me nas alividades, assim coma autarizo a ulilizacio de infarmagies, desde

gue mantida o sigila da fonle, no processa de pesquisa e publicagies advindas desse
esiuda.

( _:." Hio dessjo participar da pesquisa.

Pular pava a pergunta 2

Obngado pela sua colaboracio & compromissol

2 Idade*
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Formagio Inicial & Continuada

4. Instiuicho de graduagio em Psicologia: *

5 Anode graduagio em Psicologla: *

6. Vock possul outra graduagdo? Se sim, qualfks)? *

7. Possul especializacio? Se sim, qual(is)? *

8. Possul formacio complementar na drea de Psicologla Escolar? Se sam,
quallis)?
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9. Alualmente vocs atua emn qual etapa (educacdo Iinfantil, séries iniclals, finals, *
elcy?

10  Vocd atuava como psiciloga escolar antes da SEEDF? Se sim, hé quanto *
tempo?

11.  Ha quanto termpo voos & pelcdloga escolar na SEEDF? *

12 Qual & sua fillagio tedrica na stuagdo como psicdloga escolar? *
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13 Cuals as principals atividades que vocs realiza na escola? *

14, Cuals sBo 08 malores desafios gue vool encontra para atuar? *

15 0 gue mais he mobdiza na atuscio profissional como pecdloga escolar?

16,  Voc# utiliza, com frequéncia, a Orientacio Pedagdgica (OF) da SEAA Ra sua *
atuacio profissional como psicdloga escolar?

Constregao Coletiva da Formacio Continuada
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17. O que vool gostana que fosse comtemplado na formacio continuada em .
Psicologla Escolar para favorecer 8 sua aluagao?

18.  Quals temas vocd gostaria que fossem estudados na formagio continuada? ©

19.  Cwuals pontos tedricos vocd gostaria que constasse na formagio continuada® *

20 Como vood sugere que ocora a dinsmica da formagso continusda? *
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Anexo 4

Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa

Ve (R e )

Pesquisador |

(Cadastros S sessi0 expira em: 38min 10

THIAGO LACERDA GUIMARAES - Pesquisador | V3.8.1

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

- DADOS DA VERSAC DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Psicologia Escolar e Formagdo Confinuada: R i ldentidades e D fvendo Competéncias

Pesquisador Respansavel: THIAGO LACERDA GUIMARAES

Area Teméfica: T,
Versio: 3 {&‘"’"‘4&

CAAE: 59122122.1.0000.5540

Submetido em: 17/08/2022

Instituigéo Proponente: Instituto de Psicologia - UNB

Situagdo da Versdo do Projeto: Aprovado

Localizagdo atual da Versao do Projeto: Pesquisador Responsavel
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Comprovante de Recepcdo: m PB_COMPROVANTE_RECEPCAQ_1940347

= DOCUMENTOS DO PROJETO DE PESQUISA

= (0 Verso Atual Aprovada (PO) - Verséo 3 Tipo de Documento Situagio Arquivo Postagem Agies
= [ Pendéncia de Parecer (PO) - Versio 3
= [ Documentos do Projeto
(1 Brochura Pesquisa - Submisséo 4
(3 Comprovante de Recepcao - Submi
(3 Cronograma - Submissdo 4
[ Folha de Rosto - Submissdo 4

[ TR W -
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Anexo 5

Autorizacao para realizacdo de pesquisa na SEEDF

2 GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
' F SECRETARIADE ESTADO DE EDUCACAD DO DISTRITO FEDERAL
% SUBSECRETARIA DE FORMAZAD CONTINUADA SBSECRETAN BF FOAMACAD

DT Dok, D00 Bl P ek

DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAD - EAPE ey

Memorando N4 12022 - EAPE

Hrasilia, 16 de maio de 2022,

Para: Coordenagiio Hegional de Sobradinho.

Assunto: Autorizagdo para realizagdo de pesquisa
Senhor (a) Diretor (a),

Encaminhamos autorizagdo de solicitaglio de pesquisa de THIAGO LACERDA
GUIMARAES, do Programa de Pos-graduagiio em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar -
UnB.

Salientamos que a autorizagio final da coleta dos dados na escola, com profissionais e
alunos, dependera do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou setor objeto da pesquisa. Nas
pesquisas que envolvam profissionals e alunos & necessano cumprir os principios que norteiam
a Resolugio CNS n®466/2012, ¢ quando for o caso, observar os reguisitos normativos do
Programa de Pos-Graduagdo da Instituicio de Ensino Superior.

Atenclosamentce,
1

i 1
[] LT
! P I R T I
i L A KA
Wusine b &0 AL
LUCIANA DE ALMEIDA LULA RIBEIRD
Matricula — 32.807-3
Diretora Substituta
Subsecretaria de Formagio Continuada dos Profissionais da Educagio — EAPE
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Anexo 6

Tabela integrada de mediac0es estéticas utilizadas na pesquisa

Tipo Nome Link
Imagem Eu sem fronteiras https://www.eusemfronteiras.com.br/wp-
content/uploads/2022/10/fbhfhdpx-7.jpg
Imagem Galatea of Spheres https://en.wikipedia.org/wiki/Galatea_of the Spheres
#/media/File:Galaofspheres.JPG
Imagem Rain still passes https://www.pictorem.com/492800/Rain%20still%20p
asses.html
Imagem Reversible head with https://ichef.bbci.co.uk/news/800/cpsprodpb/7FBF/pr
basket of fruit oduction/_89830723_6572ed6c-c955-48f6-baf2-
cf83a93fb8a7.jpg
Imagem Futebol https://uploads0.wikiart.org/images/candido-
portinari/futebol-1935.jpg
Imagem Drawing hands https://en.wikipedia.org/w/index.php?curid=3475111
Video Life, a silent, smart & https://www.youtube.com/watch?v=mWZ6b_I-Djg
simple short film!
Video Coca-cola: happines https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=1v
starts with a smile eWbLpGa78
Video Animanimals: ant https://www.youtube.com/watch?v=pCxY70kPDnM
Video Piper — descobrindo o https://www.youtube.com/watch?v=ulde8n7cC68
mundo
Video Qual a importancia do https://www.youtube.com/watch?v=0ycZHyr-nhw
professor na vida dos
seus alunos?
Video VVamos a escola https://www.youtube.com/watch?v=7gxK_ymiGes
Video Borboletas de Zagorsk https://www.youtube.com/watch?v=NfkBsj2wOuA
(BBC, 1992): parte 11l
Poema Incenso fosse musica https://www.escritas.org/pt/t/11240/incenso-fosse-
musica
Poema Sintonia para pressa e https://www.ufrgs.br/enunciarcotidianos/2017/05/14/s

pressagio

intonia-para-pressa-e-pressagio-paulo-leminski/



https://www.eusemfronteiras.com.br/wp-content/uploads/2022/10/fbhfhdpx-7.jpg
https://www.eusemfronteiras.com.br/wp-content/uploads/2022/10/fbhfhdpx-7.jpg
https://en.wikipedia.org/wiki/Galatea_of_the_Spheres#/media/File:Galaofspheres.JPG
https://en.wikipedia.org/wiki/Galatea_of_the_Spheres#/media/File:Galaofspheres.JPG
https://www.pictorem.com/492800/Rain%20still%20passes.html
https://www.pictorem.com/492800/Rain%20still%20passes.html
https://ichef.bbci.co.uk/news/800/cpsprodpb/7FBF/production/_89830723_6572ed6c-c955-48f6-baf2-cf83a93fb8a7.jpg
https://ichef.bbci.co.uk/news/800/cpsprodpb/7FBF/production/_89830723_6572ed6c-c955-48f6-baf2-cf83a93fb8a7.jpg
https://ichef.bbci.co.uk/news/800/cpsprodpb/7FBF/production/_89830723_6572ed6c-c955-48f6-baf2-cf83a93fb8a7.jpg
https://uploads0.wikiart.org/images/candido-portinari/futebol-1935.jpg
https://uploads0.wikiart.org/images/candido-portinari/futebol-1935.jpg
https://en.wikipedia.org/w/index.php?curid=3475111
https://www.youtube.com/watch?v=mWZ6b_I-Djg
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=1veWbLpGa78
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=1veWbLpGa78
https://www.youtube.com/watch?v=pCxY70kPDnM
https://www.youtube.com/watch?v=ulde8n7cC68
https://www.youtube.com/watch?v=oycZHyr-nhw
https://www.youtube.com/watch?v=7gxK_ymiGes
https://www.youtube.com/watch?v=NfkBsj2w0uA
https://www.escritas.org/pt/t/11240/incenso-fosse-musica
https://www.escritas.org/pt/t/11240/incenso-fosse-musica
https://www.ufrgs.br/enunciarcotidianos/2017/05/14/sintonia-para-pressa-e-pressagio-paulo-leminski/
https://www.ufrgs.br/enunciarcotidianos/2017/05/14/sintonia-para-pressa-e-pressagio-paulo-leminski/
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Anexo 7

Experimentos reinterpretados de (Luria 1976/2017)

N A
.‘ o E EI Laboratério de
DF :

Universidade de Brasiliz Paoicologia BEocolar

al

Desenvolvimento Cognitivo

Luria (1932/2017)

T i g
Unieridote o2 Beasha abr p T 4 h,;f,f;ﬁ',;:,: o
Atencao!

Vocé esta sendo convidado a realizar atividades que consideram alguns
elementos da psicologia. Ndo é uma pesquisa, € apenas uma atividade
complementar de uma formacgdo que estou participando, assim desde ja
agradeco sua colaboragao!

A realizagao dessa atividade € totalmente voluntaria, vocé pode desistir a
qualquer momento ou nao responder, caso nao deseje.

Alguma duvida?

Vamos?



%

Urtversadase de Brashay

Univereidade de Brasia

Percepcao

4

GDF

Cores
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[
[ S Festes

d 4



Untvereidade d2 Brasha
GDF

As linhas tem o mesmo tamanho?

= >

Ureversidate o2 Brashy
GDF

Ha diferenca no tamanho da bola laranja?
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W
Lﬂ Locoratdrio de

Paocolega Eacolor

W
LELMdee

Paoicolego Eacolor
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= i s

riversidode da X Vi Locorot oo de
e GI;; L J Paicolego Eacolor

Ha diferenca entre as linhas do centro?

R
e ————
Dot g o -
Urtvereidate o2 Brasho -(‘;6; L a ﬁ%&%\g?’?ﬁ olor

Ha diferenca entre as linhas?
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i d .
e ;é; | B Bt
Ha diferenca entre os tamanhos?
N ' -
(R o————— _Eé-ﬂ-'_ LU Iﬁm?ﬁdﬂr

Generalizacao e Abstracao
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N )
Wgﬁuh w‘,f EU. Locorotdnio de

Paicolego Eacolor

Qual nao pertence?

bt g o

Untvereidade o2 Brasha —~ - L .V‘ Locoratorio de
GDF Paicolegia Eacoler

Qual nao pertence?
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N |
um&u*mu ‘ Ez Lokoratonio de

?il;; Paicolego Eacolor

Qual nao pertence?

Nz 4
umkxﬁuu ‘ E.V. Locoratdrio de

—(‘56; Paicolego Eacolor

Qual nao pertence?
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N - 3
m&uﬁmu a ‘a Loortdnio de

736; Paicolego Eacolor

Qual nao pertence?

Dot g o -
Urtvereidate o2 Brasho -(‘;6; L = ﬁ%&%\g?’?ﬁ olor

Qual faz parte?
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=% !

Urtversadase de Brashay -~

| 4 |
== i b

GDF

AHACLEY

Locoratdrio de
Paicolegn Eacolar

| 8
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N a (d
L - s,

D | Ee
Urtvereidate o2 Brashy ?!ISPP L :" Lg:cod?i]oor ?’i'edo

DERIPER)
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D1 !

Explique-me: o que é o sol?

s i ]
[P ————— - Lﬂl.mtért\ce

Roicologn Bacolor

Explique-me: o que € um carro?



L} 4
Deducao e Inferéncia
L} 4
Silogismos

(a) Metais preciosos nao enferrujam.

(b) Ouro é um metal precioso.

Ouro enferruja ou ndo?

236

d
(W7

]

L oH

Locorotdnio de
Paoicolegio Eacolor

Looomt.dric de
oicologn Bacolor
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N i d
GO

Universidade de Brasha _— l Ui | cioonotdiio de
F Rocclogn Eocolor

Silogismos

(a) Em uma cidade hd uma floresta e ha coelhos.
(b) Em uma outra grande cidade nao ha floresta.

Pode haver coelhos 137

N i g
G

Uriversidade o Braska - i M | coonotdric de
F Roicologn Bacolor

Silogismos

(a) Ursos brancos existem somente onde faz muito frio e ha neve.
(b) Casulos de seda existem somente onde faz muito calor.

Ha lugares onde existem tanto ursos brancos quanto casulos?
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- -
Universidade de Brasla ) GIE ; ﬂr;—(':c?;'F«ifﬁr
Silogismos

(a) Os livros sao feitos de papel.
(b) No Japao, o papel é feito de seda.

Como sao feitos os livros no Japao?

i ]

Uriversidade o Braska -, a W | cioonotdrio de
GDF Roicologn Eacolor

Silogismos

(a) Algodao pode crescer somente onde é quente e seco.
(b) Na Inglaterra é frio e umido.

O algod3o pode crescer 137
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] d
Uriversidads de Brasha 'Gé'}," }y m:fdgLﬂéiéffﬂ—r
Silogismos
(a) No norte, onde ha neve, todos os ursos sao brancos.
(b) A Sibéria fica no norte e |a sempre neva.
De que cor sao os ursos 1a?
= | bt
Untvereidade da Brashy hG‘D’F * “ tl;';:t‘;“::::;?n;’;ﬁ“*'J

Raciocinio e Solucao de
Problemas
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i kit

M | cioonat diio de
Universidade de Braska
" GOF ¥ Roicologn Bacolor

Raciocinio e Solucao de Problemas

Sao duas horas para se ir do Gama para Planaltina, e uma hora de
Planaltina para Formosa.

Quanto tempo demora para se ir do Gama para Formosa?

y it

Vil | cioonokoric de
Univereidade de Braska
GDOF L Roicologn Bacolor

Raciocinio e Solucao de Problemas

Sao 20 quildmetros de Sobradinho até Planaltina, enquanto
Formosa é quatro vezes mais perto.

Sao quantos quilémetros de Sobradinho até Formosa?
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N . )
versidade e B i | ook Srio de
b ot GI;; ¥ ﬂ'.; ’(‘:c :;'Fc::o.-:.r

Raciocinio e Solucao de Problemas

Sdo dez quildmetros de Sobradinho para a Sobradinho Il e cinco
quildmetros da Fercal para Sobradinho Il.

Quantos quildmetros sao de Sobradinho para a Fercal?

] i d

Uriversidade o Braska - a W | cioonotdrio de
GDF Roicologn Eacolor

Raciocinio e Solucao de Problemas

Uma pessoa demora quatro horas para andar da quadra Central
para a rodoviaria de Sobradinho, enquanto que uma pessoa em
uma bicicleta anda duas vezes mais depressa.

Quanto tempo demora para o ciclista ir da quadra Central para a
rodoviaria de Sobradinho?
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Rl 4 B
— oo | S freshslciie
Imaginacao

s i ]
—— ab | S [
Imaginacao

Faca-me trés perguntas quaisquer. O que vocé gostaria de saber?
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i

|
Uriversidade da Brasha B G'E; ;U Ip'lr;-—(;;?;ripﬂr
” - - -
Autoanalise e Autoconsciencia
| - |
L} 8 EF'MF

Autoanalise e Autoconsciéncia

As pessoas tem caracteristicas distintas...
Vocé acha que as pessoas sao todas iguais ou diferentes?

Vocé sabe quais sao as diferengas entre os individuos, vamos dizer,
entre os seus conhecidos?

Que tipo de pessoa é vocé, como é o seu carater, quais sao as suas
qualidades e dificuldades? Como vocé descreveria a si préprio?

gm—
rs
[ 5.9

Fim.



