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RESUMO

Esta tese discute como a Pedagogia dos Multiletramentos pode ser aplicada no ensino
médio na rede publica de ensino do Distrito Federal (Brasil). Com base no didlogo entre
0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday,
1982[1978]; Halliday; Matthiessen, 2014; Fuzer; Cabral, 2014), da Anélise de Discurso
Critica (Fairclough, 2008[1992], 1992, 1995, 2003, 2006; van Dijk, 2012a, 2012b;
Magalhdes; Leal, 2003), da Semidtica Social Critica (van Leeuwen, 1999, 2001, 2005,
2021; Caldas-Coulthard; van Leeuwen, 2021; Kress; van Leeuwen, 2001, 2020; Kress,
2009) e da Pedagogia dos Multiletramentos (Rojo, 2012; Rojo; Barbosa, 2015; New
London Group, 1996; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020; Kress, 2003), é apresentada uma
proposta de ensino focada nos multiletramentos a partir do trabalho de obras das matrizes
de referéncia do Programa de Avalia¢do Seriada da Universidade de Brasilia (PAS/UnB)
e de provas do PAS/UnB e do Enem por meio de, principalmente, sequéncias didaticas
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004), gravacao de podcasts, praticas de ressemiotizacao
(ledema, 2003) associadas a atividades editoriais e producdo de textos a partir de uma
perspectiva multimodal. A pesquisa é de carater qualitativo na modalidade pesquisa-acao
(Denzin; Lincoln, 2006; Severino, 2007; Greenwood; Levin, 2006). Neste trabalho, o
professor pesquisador (Bortoni-Ricardo, 2008) desenvolveu a pesquisa em duas escolas
de ensino médio durante os anos de 2021, 2022 e 2023 no Distrito Federal para a geragédo
dos dados por meio dos seguintes instrumentos: questionario, entrevista, grupo focal,
analise documental e diario de pesquisa. Os resultados trouxeram diversas producdes
textuais de estudantes baseadas na Pedagogia dos Multiletramentos, principalmente
podcasts, recitacbes de poemas, redacOes a partir de temas propostos por exames de
selecdo, obras literarias ressemiotizadas e producdes inspiradas nas tematicas de obras do
PAS/UnB, valorizando o potencial criativo e artistico da proposta. O trabalho também
trouxe propostas de trabalho com videoclipes de forma integrada a textos literarios. Por
fim, sdo apresentadas algumas consideracdes sobre o conhecimento, a educacdo e as

universidades.

Palavras-chave: Pedagogia dos Multiletramentos, Ensino Meédio, Pesquisa-Acéo,
PAS/UnB, Semiotica Social Critica.



ABSTRACT

This thesis discusses how Pedagogy of Multiliteracies can be applied in high school in
the public education network of the Federal District (Brazil). Based on the dialogue
between the theoretical and methodological assumptions of Systemic Functional
Linguistics (Halliday, 1982[1978]; Halliday; Matthiessen, 2014; Fuzer; Cabral, 2014),
Critical Discourse Analysis (Fairclough, 2008[1992], 1992 , 1995, 2003, 2006; van Dijk,
2012a, 2012b; Magalhdes; Leal, 2003), from Critical Social Semiotics (van Leeuwen,
1999, 2001, 2005, 2021; Caldas-Coulthard; van Leeuwen, 2021; Kress; van Leeuwen,
2001, 2020; Kress, 2009) and Pedagogy of Multiliteracies (Rojo, 2012; Rojo; Barbosa,
2015; New London Group, 1996; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020; Kress, 2003), a
teaching proposal focused on multiliteracies is presented based on the study of works
from the reference matrices of the Serial Assessment Program of the University of
Brasilia (PAS/UnB) and tests of PAS/UnB and Enem through, mainly, didactic sequences
(Schneuwly; Dolz, 2004), podcast recording, resemiotization practices (ledema, 2003)
associated with editorial practices and text production from a multimodal perspective.
The research is of a qualitative nature in the action research modality (Denzin; Lincoln,
2006; Severino, 2007; Greenwood; Levin, 2006). In this work, the research professor
(Bortoni-Ricardo, 2008) developed the research in two high schools during the years
2021, 2022 and 2023 in the Federal District to generate data through the following
instruments: questionnaire, interview, group focus, document analysis, and research
diary. The results brought several textual productions from students based on Pedagogy
of Multiliteracies, mainly podcasts, poem recitations, essays based on themes proposed
by selection exams, resemiotized literary works and productions inspired by the themes
of PAS/UnB works, valuing the potential creative and artistic proposal. The work also
brought proposals for working with video clips in an integrated way with literary texts.

Finally, some considerations about knowledge, education and universities are presented.

Keywords: Pedagogy of Multiliteracies, High School, Action Research, PAS/UnB,

Critical Social Semiotics.



RESUMEN

Esta tesis analiza como la Pedagogia de las Multialfabetizaciones puede ser aplicada en
la escuela secundaria de la red de educacion publica de Distrito Federal (Brasil). Basado
en el didlogo entre los presupuestos tedricos y metodoldgicos de la Linguistica Sistémico-
Funcional (Halliday, 1982[1978]; Halliday; Matthiessen, 2014; Fuzer; Cabral, 2014),
Analisis Critico del Discurso (Fairclough, 2008[1992], 1992, 1995, 2003, 2006; van Dijk,
2012a, 2012b; Magalh&es; Leal, 2003; Magalhdes; Resende; Martins, 2017), de la
Semidtica Social Critica (van Leeuwen, 1999, 2001 2005, 2021; Caldas-Coulthard; van
Leeuwen, 2021; Kress; van Leeuwen, 2001, 2020; Kress, 2009; Jewitt; Bezemer;
O’Halloran, 2016) y de la Pedagogia de las Multialfabetizacidénes (Rojo, 2012; Rojo;
Barbosa, 2015; New London Group, 1996; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020; Kress, 2003),
se presenta una propuesta de ensefianza centrada en las multialfabetizaciones a partir del
trabajo de las obras literarias de las matrices de referencia del Programa de Evaluacion
Seriada de la Universidad de Brasilia (PAS/UnB), de las pruebas del PAS/UnB y del
Enem a través de, principalmente, secuencias didacticas (Schneuwly; Dolz, 2004),
grabacion de podcasts, practicas de resemiotizacion (ledema, 2003) asociadas a practicas
editoriales y produccion de textos desde una perspectiva multimodal. La investigacion es
de caracter cualitativo en la modalidad de investigacion-accion (Denzin; Lincoln, 2006;
Severino, 2007; Greenwood; Levin, 2006; Gil, 2002). En este trabajo, el profesor
investigador (Bortoni-Ricardo, 2008) desarrollé la investigacion en dos escuelas
secundarias durante los afios 2021, 2022 y 2023 del Distrito Federal para generar datos a
través de los siguientes instrumentos: cuestionario, entrevista, enfoque grupal, analisis
documental y diario de investigacion. Los resultados trajeron varias producciones
textuales de estudiantes basadas en la Pedagogia de las Multialfabetizaciones,
principalmente podcasts, recitados de poemas, ensayos basados en temas propuestos por
examenes de seleccidn, obras literarias resemiotizadas y producciones inspiradas en
temas de obras del PAS/UnB, valorando el potencial de la propuesta creativa y artistica.
El trabajo también trajo propuestas para trabajar con videoclips de forma integrada con
textos literarios. Finalmente, se presentan algunas consideraciones sobre conocimiento,

educacion y universidades.

Palabras clave: Pedagogia de las Multialfabetizaciones, Escuela Secundaria,

Investigacidn-accion, PAS/UnB, Semid6tica Social Critica.
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Capitulo 1 — Abrindo as cortinas

1.0 Introducéo

Esta tese é fruto do anseio da constituicdo de uma metodologia de ensino ligada a
uma perspectiva critica da educagéo e da sociedade por meio do uso consciente e ético’
de diversos recursos semioticos utilizados de forma mais recorrente na sociedade
contemporanea. Ademais, esta proposta também almeja ajudar a consolidar a escola
publica como um espacgo que ndo ignora a sua responsabilidade, dentre tantas outras, de
ajudar seus estudantes a ingressarem em universidades publicas por meio de exames de
selecdo, principalmente o Programa de Avaliacdo Seriada da Universidade de Brasilia
(doravante PAS/UnB) e o Exame Nacional do Ensino Médio (doravante Enem), no caso
do Distrito Federal.

A busca pela construcdo de uma metodologia de ensino capaz de aplicar aspectos
fundamentais da Analise de Discurso Critica (Fairclough, 2003, 2008[1992]; van Dijk,
2012a, 2012b; Magalhaes; Resende; Martins, 2017) e da Semidtica Social (van Leeuwen,
1999, 2001 2005, 2021; Caldas-Coulthard; van Leeuwen, 2021; Kress; van Leeuwen,
2001, 2020; Kress, 2009; Jewitt; Bezemer; O’Halloran, 2016; Baldry; Thibault, 2006) por
meio da Pedagogia dos Multiletramentos (Rojo, 2012; Rojo; Barbosa, 2015; New London
Group, 1996; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020; Kress, 2003) em sala de aula, com foco
no ensino médio, vem se desenhando na minha carreira profissional desde que eu cursei,
na minha graduacdo em Letras-Portugués (Licenciatura) na Universidade de Brasilia, a
disciplina Introducdo a Analise do Discurso, com a saudosa professora Maria Christina
Diniz Leal durante o primeiro semestre letivo de 2010. Nessa disciplina, comecei a
compreender de que maneira o sistema linguistico € utilizado para constituir sentidos de
acordo com os interesses dos atores sociais em praticas sociais situadas em contextos
comunicativos reais. Nessa disciplina, analisei, com a orientacdo da professora, diversos
géneros textuais — como: crbnicas, contos, poemas, artigos de opinido, discursos
parlamentares, noticias, fragmentos de romances e textos publicitarios —, o que foi

importante para que eu construisse um entendimento mais sofisticado e consistente a

1 A abordagem ética de que falo esta consoante os preceitos da Analise de Discurso Critica, especialmente
da Consciéncia Linguistica Critica, que busca combater relagdes ilegitimas de poder e objetiva construir
mudancas sociais em favor de grupos menos favorecidos e marginalizados na sociedade. Os fundamentos
dessa &rea do conhecimento serdo detalhados no segundo capitulo desta tese.



20

respeito de como séo produzidos os sentidos em situagdes reais de uso, especialmente em
relagBes assimétricas de poder materializadas em textos por meio do uso consciente de
recursos linguisticos, como: voz passiva, operadores argumentativos, selecdo lexical,
modalidade (Koch, 2009a, 2009b), discurso direto, indireto e indireto livre (Voldchinov,
2017[1929]), neologismos (Fairclough, 2008[1992]) e os modos de operacdo da ideologia
(Thompson, 2011[1990]).

Passei, entdo, a me interessar gradualmente sobre de que maneira 0 sistema
linguistico constréi significados em conjunto com outros modos de significacdo, o que
foi tratado de forma panoramica e relativamente intuitiva nas minhas aulas de Introdugéo
a Analise do Discurso. No mestrado em Linguistica, decidi analisar, com o incentivo da
minha professora de graduacédo, o uso de recursos semioticos na constituicdo de sentidos
em videoclipes (Nunes, 2013). Essa experiéncia académica e intelectual, orientada pela
professora Janaina de Aquino Ferraz, foi fundamental para que eu conhecesse os alicerces
da Semiotica Social Critica direcionados para a analise de textos numa perspectiva
multimodal.

Apobs concluir o mestrado tomei posse, em fevereiro de 2014, no cargo de
professor de educacgédo basica da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(doravante SEEDF). Como professor de Lingua Portuguesa?, lecionei de forma alternada
no ensino fundamental e no ensino médio nas regionais de ensino do Paranoa e do Plano
Piloto, até o més de marco 2020 — quando consegui o afastamento remunerado para
estudos. No decorrer dos meus seis anos como professor da SEEDF, sempre procurei
aplicar a Pedagogia dos Multiletramentos em sequéncias didaticas, trabalhos e projetos
pedagdgicos das escolas — como: feira de ciéncias, feira literaria, performances artisticas,
gincanas, entrevistas, exposi¢fes e outros eventos culturais que aconteciam de forma
recorrente nas escolas em que eu trabalhei como professor de Lingua Portuguesa.

Durante a minha vivéncia como professor no ambito da SEEDF, percebi que a
adocdo de uma perspectiva critica dos contetidos com base nos pressupostos da Pedagogia
dos Multiletramentos, em vez da perspectiva monomodal e mais tradicional do ensino de
linguas, era capaz de envolver mais 0s estudantes e os levavam a praticas em que
conseguiam desenvolver de forma mais plena as suas habilidades e competéncias na

constituicdo de sentidos por meio de textos multimodais, isto €, os alunos conseguiam

2 Embora a nomenclatura mais adequada seja Portugués Brasileiro em vez de Lingua Portuguesa, conforme
explicarei nos capitulos subsequentes, adotei nesse momento o termo “Lingua Portuguesa” por essa ser
utilizada nos documentos oficiais da SEEDF para se referir ao ensino de Portugués Brasileiro.
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materializar de forma mais clara as suas habilidades, especialmente as ligadas ao campo
artistico, de forma mais efetiva. Ademais, fui percebendo que essa metodologia se
contrapunha as praticas cotidianas de alguns colegas, que costumavam se concentrar em
uma das trés disciplinas em que o ensino de Portugués foi dividido tradicionalmente nas
escolas brasileiras: Gramatica, Redacao e Literatura. Nessas praticas, observei um foco
maior na Literatura numa perspectiva historiografica e na Gramatica numa perspectiva
normativa e descontextualizada. Notei também um desprestigio substancial de praticas
relacionadas a producdo textual que extrapolasse curtas respostas de enunciados de
interpretacdo de fragmentos de textos ou textos muito curtos. A vontade de mudar essa
realidade me motivou a construir praticas didaticas diversas relacionadas a Pedagogia dos
Multiletramentos. Dessa forma, a minha realidade pedagogica me mostrava, por exemplo,
que as analises, as producdes de textos multimodais, dentre elas videoclipes e anuncios
publicitarios, e a resolucdo de questdes do Enem baseadas nessa perspectiva costumavam
interessar mais 0s estudantes do que as praticas de carater monomodal.

Entretanto, a aplicacdo dessa metodologia, durante os meus 6 anos como professor
no ambito da SEEDF, aconteceu de maneira relativamente intuitiva e irregular, ou seja,
apesar de eu ter um embasamento tedrico consistente sobre o tema, ndo possuia uma
metodologia elaborada previamente para ser aplicada durante o ano letivo. Eu
desenvolvia as atividades e as sequéncias didaticas (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004)
com pouco tempo e tendo que adequa-las a diversos imprevistos e responsabilidades que
a rotina da rede publica impGe ao professor, isto €, sem tempo suficiente para elabora-las
ou aperfeicoa-las de forma consistente. A Pedagogia dos Multiletramentos aplicada por
mim se dava, portanto, de acordo com as demandas momentaneas dos estudantes em
decorréncia de atividades cotidianas de avaliacdo e de demandas pessoais dos alunos
inseridas no contexto escolar em que eu atuava. Esse conjunto de praticas se mostrava,
na minha opinido, desarticulado de um projeto pedagdgico consistente para uma ampla
formacdo dos estudantes em relacdo ao uso efetivo dos recursos semioticos na dinamica
da realidade multissemiotica em que eles estdo inseridos, o que tem sido um desafio para
a educacdo brasileira nestas primeiras décadas do século XXI.

Outro aspecto da Pedagogia dos Multiletramentos que se mostrou muito relevante
para a minha abordagem didatica foi construir condi¢bes para o desenvolvimento de
diversos potenciais dos estudantes, principalmente na esfera artistico-literaria (Rojo;
Barbosa, 2015). Assim, os estudantes tinham a oportunidade de ter as suas habilidades

artisticas desenvolvidas dentro das atividades propostas na escola, ou seja, a escola podia
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se tornar um espago que potencializa as habilidades e as competéncias dos estudantes em
vez de reprimi-las ou ignoré-las. Uma proposta que consolidei de forma consistente foi a
ressemiotizacdo de obras literdrias, em que os estudantes faziam, por exemplo, uma
edicdo especial, com glossario e ilustragdes, ou até mesmo uma performance musical ou
teatral a partir de um determinado poema ou conto dos autores candnicos da nossa
literatura. Uma atividade bastante relevante, para mim, foi o momento em que alguns
alunos produziram um rap a partir de sonetos de Luis Vaz de Camdes, considerado um
dos principais autores da literatura ocidental. Durante o processo de construcdo e de
performance do rap por parte dos alunos, fui percebendo algumas similaridades bastante
interessantes entre a poesia camoniana e o género musical atual, como o uso constante de
rimas, o ritmo regular e a expresséo linguistica voltada principalmente para a construgédo
de significados orais, ainda que tenha seu registro preservado por meio dos significados
escritos.

Nesse processo, tambem senti algumas dificuldades que indicavam a necessidade
de um aprofundamento tedrico a respeito da Semidtica Social Critica (van Leeuwen,
1999, 2001 2005, 2021; Caldas-Coulthard; van Leeuwen, 2021; Kress; van Leeuwen,
2001, 2020; Kress, 2009; Jewitt; Bezemer; O’Halloran, 2016) e da Pedagogia dos
Multiletramentos (Rojo, 2012; Rojo; Barbosa, 2015; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020;
Kress, 2003), especialmente o desafio de organizar de forma mais sistemética a
abordagem multimodal com os curriculos propostos pelas instituicdes pablicas (Distrito
Federal, 2013, 2021; Brasil, 2018) de um modo capaz de integrar literatura, gramatica e
producdo e interpretacdo textual em uma realidade multissemiotica vinculada ao uso
cotidiano das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (doravante TDICs)
dentro da realidade da SEEDF.

Dessa forma, procurei o Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica para tentar
0 ingresso no doutorado e ter a oportunidade de desenvolver uma metodologia de
aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos voltada para os estudantes do ensino médio
da rede publica de ensino do Distrito Federal de forma consistente e efetiva, para adequar
as praticas pedagogicas atuais a realidade multissemiotica da contemporaneidade.

Entretanto, assim que iniciei os meus estudos de doutorado, a pandemia da
COVID-19 resultou em uma mudanca radical na rotina pessoal e profissional da
populacdo brasileira, inclusive para professores e estudantes de todos os niveis da nossa
educagdo. Com o passar do tempo e com as significativas mudangas por que o Brasil e o

mundo passavam, fui percebendo que a minha tese, além de ser uma obra académica com



23

0 objetivo de propor uma metodologia de ensino fundamentada pelos multiletramentos
também passaria a ser, em parte, um registro da maior crise sanitaria, educacional, social
e econdmica deste século XXI. Os desafios e os procedimentos referentes ao processo de
implementacdo da pesquisa serédo relatados de forma mais detalhada no capitulo 3 desta
tese.

Apoés esta introducdo, passo a justificativa e a relevancia deste trabalho no

contexto atual da educacéo brasileira.

1.1 Justificativa

A constituicdo de uma metodologia da Pedagogia dos Multiletramentos para o
ensino méedio que proponha o uso das TDICs de forma critica e ética € indispensavel para
que a formacéo dos estudantes de educacgéo béasica esteja de acordo com a estética e 0s
desafios contemporaneos para se representar, comunicar e interpretar sentidos (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020, p. 51), que cada vez mais sdo consumidos e produzidos com base
em uma abordagem multimodal em diferentes praticas sociais. Ademais, as obras
indicadas pelas matrizes de referéncia das trés etapas do PAS/UnB, no momento em que
iniciei a pesquisa, exigiam dos estudantes um entendimento sofisticado a respeito de
como significados orais, escritos, visuais, espaciais, tateis, gestuais e sonoros séo usados
em textos produzidos com base na realidade multissemidtica desse século XXI para
discutir problemas sociais, como o racismo estrutural, a violéncia contra a mulher e a
opressao aos povos indigenas do Brasil.

A solicitacdo do estudo de obras multissemidticas que estdo disponiveis, em sua
materialidade original, unicamente no suporte de tela, como videoclipes e documentarios,
e de outras obras que podem ser lidas e debatidas tanto no suporte tela quanto no suporte
papel, como poemas, contos, romances, pecas de teatro e artigos académicos, comeca a
indicar, no ambito da prova do PAS/UnB, o reconhecimento da mudanca do dominio do
suporte papel para o suporte tela (Kress, 2003, p. 1). Nesse sentido, € importante destacar

que este trabalho parte do pressuposto de que a escrita e a imagem sao

governadas por distintas légicas e diferentes potenciais. A organizacao
da escrita — que continua sendo aprendida com base na Idgica da fala —
é governada pela Idgica do tempo e pela lI6gica da sequéncia de
elementos no tempo, em arranjos organizados temporariamente. A
organizacdo da imagem, em contraste, é governada pela logica do
espaco, e pela logica da simultaneidade de seus elementos
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visuais/representados em arranjos organizados espacialmente. (Kress,
2003, p. 1-2)

Assim, para Kress (2003), hd uma diferenca substancial entre comunicar sentidos
com base na légica dos significados escritos e com base na logica dos significados visuais.
Além disso, com o desenvolvimento das TDICs nas Gltimas trés décadas, foram
desenvolvidos smartphones, tablets, notebooks e computadores capazes de ampliar a
interatividade dos seus usuarios por meio do uso diversos recursos, principalmente
sonoros, tateis e visuais, para a producdo de géneros diversos. Kress (2003) defende que
as telas ttm um papel fundamental na nossa sociedade para passarmos a dar centralidade
a logica dos significados visuais, pautada pela simultaneidade de seus elementos em
arranjos organizados espacialmente.

Essa mudanca de paradigma transformou nas tltimas décadas substancialmente a
maneira como as pessoas se comunicam, o que inclui mudancas de possibilidades
pedagdgicas e praticas na educacdo. Um exemplo interessante relacionado a realidade das
escolas publicas do Distrito Federal é o uso do aplicativo de mensagens WhatsApp. E
recorrente que esse aplicativo seja utilizado para a formacéo de grupos de professores e
estudantes, o que inclui a possibilidade de professores participarem de grupos com 0s
estudantes para o desenvolvimento de atividades pedagogicas. Na minha pesquisa, 0 uso
desse aplicativo foi muito importante para que eu me comunicasse com estudantes e
professores e para que compartilhassemos diversos materiais, como provas e obras do
PAS/UnB. Entretanto, o uso dessa ferramenta é bastante desafiador para os paradigmas
da educacdo. Por exemplo, os horarios de troca de mensagens e avisos diversos podem se
tornar incbmodos para as pessoas, 0 que envolve o bom senso de todos para que esse tipo
de inconveniente ndo ocorra. Ademais, devo destacar que o aplicativo pode ser bastante
atil para a distribuicdo de materiais e links para acessos a conteddos digitais ou
digitalizados exigidos pelas matrizes de referéncia do PAS/UnB.

A ldgica dos significados visuais, mais restrita ao estudo de obras de artes visuais
até a década de 2000, comeca a ser explorada, portanto, de forma mais consistente no
PAS/UnB por meio da ado¢do de um conjunto mais amplo de obras que ndo circulam
exclusivamente por meio de materiais impressos. Entretanto, a avaliacdo em si segue
ocorrendo exclusivamente em folhas de papel e com a redacdo sendo produzida & mao
com caneta de tinta esferografica preta pelos estudantes que desejam ingressar na

Universidade de Brasilia. Dessa forma, a conjuntura atual de transi¢do do suporte papel
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para as telas esta ocorrendo de forma gradual também no exame, que parece pressupor
que os estudantes irdo acessar no formato digital diversas obras escritas, pois diversos
links séo apresentados juntamente com algumas obras, como os destinados ao acesso ao
roteiro de pecas de teatro ou de artigos cientificos.

Nesse sentido, defendo que a educacéo, inclusive o processo de preparacdo de
estudantes do ensino médio para os exames de selecdo para o ingresso em universidades,
ndo pode estar voltada para a légica bancéria (Freire, 2011b[1968]) — centrada na ideia
de que professores depositam conhecimento nos estudantes por meio de aulas monologais
e focadas na figura dos professores como detentores do conhecimento a ser adquirido
pelos estudantes —, mas sim que seja voltada para o trabalho, a cidadania, a vida
comunitaria (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 51), a divulgacéo cientifica e a criagdo
artistico-literaria (Rojo; Barbosa, 2015, p.141) por meio de um conjunto de temas e
atividades ligadas a obras relacionadas a atual realidade multissemiotica, em que ha o
gradual deslocamento do poder semidético da I6gica da escrita, centrada no livro e na folha
de papel, para a lo6gica da imagem, centrada em telas diversas, em decorréncia do avango
das novas tecnologias e da mudanca de suporte hegeménico nas praticas sociais de
producdo de sentidos.

Para essa abordagem, no ensino de linguas, ler e escrever adequadamente dentro
dos pressupostos das gramaticas normativas construidas com base no uso da lingua por
boa parte dos autores do canone literario em lingua portuguesa (Cunha; Cintra, 2013;
Bechara, 2009) — especialmente os autores brasileiros e 0s portugueses — e a utilizacao
eficiente de modelos de estruturacédo dos significados escritos produzidos a mao em uma
folha de papel em branco dividida em cerca de 30 linhas por meio de uma caneta
esferografica de cor azul ou preta, que considerem a constituicao de sentidos por meio de
critérios tradicionais de avaliacdo de redacdes no ambiente escolar construidos para a
preparacdo dos estudantes para exames de selecdo destinados ao ingresso em
universidades — focados na avaliacdo da adequacdo ao tema indicado pela proposta de
redacdo; na producdo efetiva de um texto que siga as caracteristicas relativamente estaveis
de género/tipo textual solicitado; no uso adequado dos principios de coeréncia e coesdo
textuais; e no uso da norma-padrdo em relacdo a aspectos ortograficos e morfossintaticos
— ainda tém importancia; mas ndo devem ser o foco integral do ensino de linguas nas
escolas do Distrito Federal.

A aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos vai expandir essa abordagem

tradicional por partir do pressuposto de que vivemos, especialmente nos grandes centros
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urbanos, em uma realidade multissemiotica e multicultural com demandas que
extrapolam essa perspectiva grafocéntrica (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020; Rojo;
Barbosa, 2015; Rojo, 2012), como a producdo de videos que costumam exigir a
combinacéo de significados visuais (modalidade, cores, imagens), significados escritos
(tipografia, ortografia, sistema de transitividade), significados sonoros (musica, interagéo
entre 0s sons, efeitos sonoros) e significados orais (sistema de transitividade, nasalizacao,
tensdo na voz, vibrato e altura) para alcancar os objetivos de seus produtores, como a
promocdo de um evento ou de uma pequena empresa que quer expandir o seu publico
consumidor em redes sociais, como o Instagram, o Tik Tok e ou o0 Facebook. Assim, uma
vez que os multiplos processos de producgdo de sentidos estdo mudando gradualmente da
I6gica escrita tipica dos livros e das folhas de papel para a I6gica imagética das telas neste
século XXI, as préaticas didaticas de ensino de portugués brasileiro precisam ser
aperfeicoadas para prepararem os estudantes a lidarem de forma consciente, ética e eficaz
com as demandas e as necessidades das sociedades contemporaneas para a comunicagao
e a interpretacdo de sentidos por meio de textos numa perspectiva multimodal.

No ambito da pratica docente, uma metodologia consistente de ensino
interdisciplinar que considere 0s usos reais dos recursos semioticos pode auxiliar na
construcdo de novas estratégias de ensino-aprendizagem no contexto pedagogico do
ensino médio. Esta pesquisa, portanto, busca atender a uma demanda real descrita em
documentos oficiais da SEEDF e do Ministério da Educacdo (Distrito Federal, 2013,
2021; Brasil, 2018), especialmente o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas ao uso de diferentes modos de significacdo para produzir sentidos em textos
em diferentes contextos comunicativos por meio do uso das TDICs. Embora a Pedagogia
dos Multiletramentos seja defendida no ambito oficial, a sua aplicacdo nas praticas
cotidianas do contexto escolar ainda precisa ser aperfeicoada, ja que se trata de uma teoria
bastante recente e tem sido implementada gradualmente nos curriculos e nas praticas
didaticas propostas por professores.

Os livros didaticos de Portugués Brasileiro como lingua materna para o ensino
médio adotados pelas escolas publicas do Distrito Federal propdem, por meio de
exercicios e capitulos tedricos, uma reflexdo acerca do uso integrado da modalidade
escrita com outras modalidades, principalmente com a imagética, em diversos géneros
textuais — como: anuncios publicitarios, charges, artigos de opinido e noticias (Abaurre;
Abaurre; Pontara, 2016; Sette et al., 2016; Alves; Martin, 2016). Contudo, as atividades

propostas nessas obras apresentam algumas limitagdes. Ocorre, por exemplo, 0
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predominio do papel dos estudantes como receptores dos textos multimodais, sendo
excegdes praticas que proponham aos estudantes a producdo de textos multimodais em
contextos reais de uso; e a frequente desconsideracdo de alguns recursos semiéticos que
constituem um texto multimodal, como os que comp&em os significados sonoros ao se
analisar a letra de uma mausica — e cuja constituicdo de sentidos esta ligada de forma
indissociavel a esse modo de significacdo. Essas imprecisfes dificultam o trabalho com
0s multiletramentos no ensino médio, pois 0s alunos ocupam, na maioria das vezes, 0
papel de receptores dos textos multimodais e ndo tém a possibilidade de explorar os
recursos semioticos em seus contextos reais de uso com base em seus interesses e
potencialidades.

Considerando-se as mudancas pelas quais a comunicagdo humana passou nas
ltimas décadas com a ampliacdo do acesso a internet e o desenvolvimento de novas
tecnologias — especialmente no que diz respeito as propriedades multimodais dos textos
e aos carateres participativo e colaborativo das novas possibilidades de comunicacao
(Barton; Lee, 2015[2013]) —, as praticas de ensino de Portugués Brasileiro da SEEDF
também precisam mudar para propiciar aos alunos a possibilidade de usarem esses
recursos de forma consciente em relacdo aos sentidos que desejam construir em textos.
Dessa forma, as praticas em que prevalece uma perspectiva monomodal e desarticulada
da atual realidade multissemidtica precisam ser modificadas para que os estudantes
tenham acesso a uma educacdo mais proxima ao contexto social e multimodal deste
século XXI, o que pode potencializar ainda mais diferentes formas de producdo de
significados escritos.

As préticas de producéo textual nas escolas da SEEDF costumam tornar boa parte
das atividades escolares pereciveis, isto é, os trabalhos dos estudantes tém uma validade
limitada ao contexto de avaliacdo da escola. Um artigo de opinido ilustrado por uma
charge, por exemplo, no atual sistema educacional, costuma ser avaliado e lido
exclusivamente por produtores e professores, recebe uma nota e € devolvido para 0s
estudantes. Defendo que a ressemiotizacdo, por exemplo, pode favorecer os estudantes a
terem os seus trabalhos inseridos em praticas sociais reais para que eles ndo sejam
puramente descartados e 0s discursos presentes em seus textos sejam imersos na vida
social por meio das possibilidades comunicativas emergentes das novas tecnologias,
como a veiculagdo de textos multimodais em diferentes plataformas digitais e sites. Essa
mudanga proporcionaria uma aplicacdo real da Pedagogia dos Multiletramentos no

contexto do ensino médio.
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Para a aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos no contexto real das escolas
de ensino médio da SEEDF, especialmente no ensino de Portugués Brasileiro, é
importante articular de forma consistente os principios tedricos, metodoldgicos e
analiticos da Linguistica Sistémico-Funcional, da Analise de Discurso Critica e da
Semidtica Social Critica.

Um pressuposto basilar da Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSF) é
considerar que as linguas sdo recursos para a producdo de sentidos em diversos contextos
de interacdo, conforme o0s interesses e 0S Us0s reais que as pessoas fazem dos sistemas
linguisticos (Halliday, 1982[1978]), ou seja, nessa abordagem, as escolhas Iéxico-
gramaticais do sistema linguistico por parte das pessoas estdo voltadas para a producao
de sentidos em textos, especialmente em relagdo aos significados orais e escritos, para a
interacdo entre as pessoas em diversas praticas sociais. Portanto, trata-se de uma area que
pode guiar, por meio de um processo de transposicdo didatica, o uso da gramatica
tradicional voltado para usos reais da lingua com o objetivo de produzir sentidos,
principalmente com relacao aos usos dos significados orais e escritos.

A Anélise de Discurso Critica (doravante ADC), que foi influenciada pela LSF
proposta por Michael Halliday, defende que o discurso — abordado como forma
concomitante de representacdo e de acdo — estabelece uma relacdo dialética com as
praticas sociais em que esta inserido. Para Fairclough (2008[1992], p. 92), “a pratica
discursiva € constitutiva tanto de maneira convencional como criativa: contribui para
reproduzir a sociedade (identidades sociais, relagcdes sociais, sistemas de conhecimento e
crencas) como €, mas também para transforméa-la”. Adotando-se esse pressuposto na
construcdo da formacdo cidada dos estudantes do ensino médio que sdo atendidos no
ambito da SEEDF, é preciso empodera-los para que vejam o Portugués Brasileiro numa
perspectiva que extrapola o conhecimento descontextualizado da norma-padréo. Nessa
perspectiva, os alunos devem estar cientes de que ha uma inter-relacdo entre aspectos
linguisticos, discursivos e ideoldgicos no uso de sua lingua materna em diversos
contextos sociais. Como as préaticas discursivas atuais estdo inseridas numa realidade
multissemidtica ampla, € fundamental que os alunos saibam utilizar os recursos
semidticos a fim de gque estejam aptos a agirem socialmente por meio de textos numa
perspectiva multimodal.

Para a producdo efetiva de sentidos em textos dentro de uma abordagem
multimodal, é necessario considerar a Semio6tica Social Critica, uma abordagem dentro

da Multimodalidade, como fundamental para a aplicagdo da Pedagogia dos
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Multiletramentos. Embora tanto a LSF (Halliday; Mathiessen, 2014; Halliday,
1982[1978]) quanto a ADC (van Dijk, 2012a[2008], 2012b; Fairclough, 1995, 2003,
2006, 2008[1992]) reconhecam a multimodalidade dos textos, coube a Semiética Social
Critica (van Leeuwen, 2005, 2021; Caldas-Coulthard; van Leeuwen, 2021; Kress; van
Leeuwen, 2020), dentro dessa linha epistemoldgica, investigar como diferentes contextos
de comunicacdo e as pessoas envolvidas na interagdo produzem sentidos por meio do uso
integrado de diferentes modos de significacdo em textos, ou seja, a relagao entre recursos
semioticos e modos de significacdo com aspectos sociais e culturais (Jewitt, 2011c).
Trata-se de uma abordagem que considera a producédo de sentidos de forma ampla, isto é,
considera ndo sé as propriedades linguisticas dos textos, mas também como diferentes
recursos semioticos sao empregados no uso integrado de diversos modos de significacéo.
Assim, a analise semiotica do videoclipe de uma mausica popular, por exemplo, nédo fica
restrita ao uso dos recursos Iéxico-gramaticais da lingua, mas pode considerar, de acordo
com a abordagem da investigacdo, também os usos da voz, a interacdo entre 0s sons, 0S
gestos envolvidos na performance, 0 uso de recursos imageéticos, a organizacdo dos
elementos no(s) espaco(s), diversos efeitos de audio e o papel do ritmo para integrar 0s
diferentes modos de significacéo.

Nesse sentido, o estudo da literatura na escola, especialmente da Literatura
Brasileira, também pode sofrer alteracdes importantes. Em vez do tradicional trabalho de
classificacdo historiografica e de identificacdo das caracteristicas de um movimento
estético e literario, muito exigido em exames de selecdo para o ingresso na Universidade
de Brasilia, ressemiotizar (ledema, 2003) obras da Literatura Brasileira que sejam de
dominio puablico, por exemplo, ajudaria os estudantes a compreenderem de que maneira
0 uso integrado dos recursos semioticos pode ser utilizado na constituicdo de significados
em um texto multimodal. Os estudantes também podem criar cartazes ou publicacdes
multimodais veiculadas em redes sociais para explicar de forma sucinta aspectos
linguisticos da norma-padrdo ou para anunciar livros diversos, principalmente obras
literarias, o que tem o potencial de incentivar a préatica da leitura dentro e fora do ambiente
escolar.

O processo de ressemiotizacdo de obras literarias brasileiras candnicas
tipicamente trabalhadas durante o ensino médio das escolas brasileiras € mais do que uma
atividade ligada ao exercicio da mudanca dos recursos semidticos em um texto. N&o é
similar, portanto, as parafrases que sdo solicitadas em exercicios para o aperfeicoamento

da escrita. Trata-se de um processo bastante proficuo para a renovacdo simbodlica e
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multissemidtica de um patriménio artistico-cultural do povo brasileiro. Nesse sentido, é
bastante oportuno retomar as palavras do saudoso critico literario Anténio Candido sobre

a relacdo entre as obras literarias e o publico leitor:

a literatura é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as
outras e sobre os leitores. E s6 vive na medida em que estes a vivem,
decifrando-a, aceitando-a, deformando-a. A obra ndo é produto fixo,
univoco ante qualquer publico; nem este é passivo, homogéneo,
registrando uniformemente o seu efeito. S&o dois termos que atuam um
sobre o outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo
de circulacdo literaria, para configurar a realidade da literatura atuando
no tempo. (Candido, 2000, p. 68, grifos meus)

Como por meio da leitura, as obras vivem, é necessario que o0 ensino de lingua
materna relacionado a literatura forneca experiéncias de apreciacao estética que ajudem
0S N0ss0s jovens leitores — que S0 responsaveis por manter vivas obras, personagens e
autores que ajudaram a definir, em parte, a nossa identidade nacional — a viver, aceitar,
decifrar e deformar® os textos literarios no contexto da contemporaneidade para que o
sistema literario — composto pela relacéo entre autores, obras e leitores (Candido, 2013)
— permaneca Vvivo e dinamico em nossa sociedade. Portanto, este trabalho parte do
pressuposto de que os leitores, principalmente os estudantes do ensino médio, podem
constituir novas relacbes com a nossa literatura por meio do processo de ressemiotizacéo,
cuja aplicacdo em obras literarias propicia uma nova vivéncia da leitura nas praticas
pedagdgicas no ambiente escolar. Ademais, advogo que 0S poemas e 0S Processos
estéticos estudados durante o ensino médio podem ser colocados como motivadores para
0s estudantes construirem a sua propria arte a partir de temas e procedimentos estéticos
construidos por artistas e criticos literarios de diferentes épocas.

Na minha préatica pedagdgica no ambito da SEEDF, foi possivel perceber que
atividades similares a essas ajudaram os alunos, que em sua maioria demonstraram
interesse pela proposta de trabalho, a aprimorarem substancialmente o uso oral do
Portugués Brasileiro e a planejar de forma conjunta textos multimodais que exigiam o
uso integrado dos recursos semioticos de forma precisa para a constituicdo de sentidos
em préticas reais de uso. Portanto, esta pesquisa pode contribuir para o desenvolvimento

continuo da educacdo no ambito da SEEDF com o objetivo de prover uma formacéao

3 Destaco que o verbo “deformar”, na abordagem proposta por mim, ndo foi usado em um sentido negativo
ligado & acdo de destruir, desvalorizar ou satirizar; mas sim ligado a ideia de adaptacao do texto literario a
realidade multissemidtica da contemporaneidade em que estamos inseridos.
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critica e cidada de acordo com as demandas atuais, marcadas pelos multiletramentos e
pelas novas tecnologias.

Entretanto, durante a minha experiéncia como educador, especialmente nas
reunides durante as coordenacdes, percebi que havia um debate que costumava contrapor
a formacdao dos estudantes para as demandas sociais, 0 que inclui a atuagéo profissional,
com uma formacao voltada para a preparacdo dos estudantes para os exames de selecdo
de universidades publicas, especialmente o PAS/UnB e o Enem para o ingresso na
Universidade de Brasilia. Durante as aulas com estudantes do ensino médio, fui
percebendo que essa dicotomia era inadequada, pois as obras e questdes cobradas nesses
exames, muito mais do que exigir a decoreba de conceitos e formulas, tratavam de
problemas extremamente atuais e necessarios para a formacdo critica e cidadd dos
estudantes, dentro das sociedades contemporaneas. Assim, um dos aspectos inovadores
desta proposta pedagogica é unir, dentro do ambiente escolar, essas duas propostas, que
costumam ser tratadas de forma dissociada, em uma mesma metodologia de trabalho
pedagdgico.

Na secdo seguinte, irei discutir a relevancia do tema da pesquisa.

1.2 Relevéancia do tema

Acerca do papel dos diversos modos de significacdo no contexto atual de producéo

e recepcdo de textos, Dionisio e VVasconcelos (2013, p. 19) afirmam que

a sociedade na qual estamos inseridos se constitui como um grande
ambiente multimodal, no qual palavras, imagens, sons, cores, musicas,
aromas, movimentos variados, texturas, formas diversas se combinam
e estruturam um grande mosaico multissemiotico. Produzimos,
portanto, textos para serem lidos pelos nossos sentidos. N0ssos
pensamentos e nossas interacGes se moldam em géneros textuais e
nossa histéria de individuos letrados comega com nossa imersdo no
universo em que o sistema linguistico é apenas um dos modos de
constituicdo dos textos que materializam nossas ag¢oes sociais.

Observa-se que, a fim de desenvolver préaticas didaticas capazes de construir as
condicdes necessarias para o0 desenvolvimento de habilidades e competéncias
relacionadas a atual realidade multissemiodtica, & imprescindivel a mudanga da
metodologia de ensino de Portugués como lingua materna centrada apenas nos usos do

sistema linguistico numa abordagem monomodal, focada essencialmente em significados
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escritos, para uma nova etapa em que se considere o sistema linguistico integrado a outros
modos de significagdo — como o gestual, o sonoro e o visual — na constituigéo de sentidos
por meio de textos numa perspectiva multimodal. Portanto, manter uma metodologia de
ensino que desconsidere as atuais praticas de producdo de textos, especialmente aquelas
que envolvem as TDICs, e as novas possibilidades e desafios associados a producéo de
textos numa perspectiva colaborativa e flexivel; é tornar o ensino anacrénico e muito
distante de um conjunto amplo de demandas relacionadas a comunicagdo multissemidtica
deste inicio de século XXI.

No ambito federal, a atual Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC)
(Brasil, 2018, p. 478), ainda que tenha como centro a escrita, propde a pratica da

Pedagogia dos Multiletramentos no contexto do ensino medio.

Considerando que uma semiose € um sistema de signos em sua
organizagdo propria, é importante que 0s jovens, ao explorarem as
possibilidades expressivas das diversas linguagens, possam realizar
reflexdes que envolvam o exercicio de analise de elementos
discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes
semioses — visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras
(mdsica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita) e corporais (gestuais, cénicas, danca) (...). Nessa
perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita),
que deve continuar tendo centralidade na educacdo escolar, é preciso
considerar a cultura digital, os multiletramentos, os novos letramentos,
entre outras denominacBes que procuram designar novas préaticas
sociais e de linguagem.

Apesar de estarmos inseridos numa complexa realidade multimodal e de a BNCC
e 0 CMEM (Curriculo em Movimento para o Ensino Médio) da SEEDF defenderem a
aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos (Distrito Federal, 2013, 2021; Brasil, 2018),
ainda tem sido um desafio para os professores de Portugués Brasileiro como lingua
materna o seu ensino, tanto na oralidade quanto na escrita, integrado a outros modos de
significacdo na producdo e na compreensdo de textos multimodais, como nas praticas
sociais ligadas a producdo e a compreensdo de infograficos (Ribeiro, 2016) e nas
adaptacdes diversas de obras literarias — como filmes, pecas de teatro, poemas ilustrados
e saraus — para a construcdo de ambientes e praticas mais convidativas a apreciacdo
estética da literatura no ambiente escolar (Ferrarezi Jr.; Carvalho, 2017).

Ademais, o ensino médio, ultimo nivel da educagéo basica, € uma etapa decisiva
na preparacdo dos estudantes para diversos exames de selecdo que podem ajuda-los a

construir suas carreiras profissionais tanto pelo ingresso em postos de trabalho quanto por
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meio do ingresso em faculdades e universidades diversas. No contexto do Distrito
Federal, para o ingresso na Universidade de Brasilia (UnB), destacam-se dois caminhos:
0 PAS/UnB e o Enem. Conforme discutido na sec¢éo anterior, uma vez que o PAS/UnB
passou a exigir cada vez mais, em suas matrizes de referéncia, obras em que ndo
prevalecem apenas os significados escritos, esta pesquisa também pode colaborar para o
fortalecimento de préticas pedagogicas voltadas para preparacdo dos estudantes para o
principal exame de ingresso na Universidade de Brasilia sem ignorar a atual realidade
multissemidtica dos textos.

O PAS/UnB é um vestibular seriado, ou seja, em que os estudantes fazem uma
prova em cada série do ensino médio. Para cada etapa, ha uma selecdo de obras que
compdem a matriz de referéncia, que incluem diversos géneros buscando abarcar os
conteudos de cada série, como musicas, videoclipes, contos, poemas, romances, pecas de
teatro, pinturas, artigos académicos, reportagens, entrevistas e documentarios. Esse
carater multifacetario favorece o ensino multicultural e multissemidtico de géneros
contemporaneos ao incluir obras que representem diferentes estéticas e debates que
ajudam e ajudaram a construir a sociedade brasileira contemporénea, especialmente no
que diz respeito as suas contradicdes e aos desafios relacionados a superacdo do
subdesenvolvimento. Por ser seriado, trata-se de um exame de selecdo que exige um
trabalho constante e bem planejado com os estudantes desde o primeiro ano até a
conclus@o do ensino médio para que eles tenham as habilidades e as competéncias
necessarias para fazer uma boa prova de acordo com o0s objetivos deles, especialmente
em relacdo ao curso que eles almejam cursar.

O Enem é um exame que ndo possui uma matriz de referéncia com obras pré-
selecionadas, mas também possibilita o trabalho multicultural e multissemidtico. Na
prova de redacdo do exame, por exemplo, é recorrente 0 uso de infograficos para
contextualizar o tema e a producdo de um texto dissertativo-argumentativo sobre algum
aspecto social importante, como o movimento imigratorio para o Brasil ou 0 acesso ao
cinema. Ademais, durante a prova, é recorrente a exigéncia que os estudantes interpretem
textos que combinam, principalmente, significados escritos e visuais na producdo de
sentidos e analisem os impactos das TDICs nas sociedades contemporaneas. Assim,
ambos 0s exames acabam explorando os carateres multicultural e multissemiotico do
Brasil atual.

Como muitos alunos das escolas em que trabalhei ndo fizeram a inscri¢do para o

PAS/UnB, especialmente os do terceiro ano que sofreram as principais consequéncias da
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crise econdmica e sanitéria, a oferta de um conjunto de atividades e propostas para o
Enem também se fez necessaria a fim de manter os estudantes estimulados a ingressarem
em instituicdes de ensino superior. Na preparacdo do Enem, entretanto, como ndo ha uma
lista pré-fixada de obras — embora alguns autores e obras literarias abordados nas questfes
sejam 0s mesmos que os do PAS/UnB — e existe uma preponderancia no carater
interpretativo das questdes, a preparacdo pode ocorrer por meio de tematicas
relativamente mais abertas e que proporcionam a possibilidade da interdisciplinaridade.

Dessa forma, trata-se de uma demanda real de construir, dentro da realidade das
escolas publicas do Distrito Federal, uma metodologia de ensino relacionada tanto a
preparacdo dos estudantes para os principais exames de selecdo quanto as novas
demandas da formacéo ligada ao uso efetivo, critico e consciente de diferentes modos de
significacdo para representar, comunicar e interpretar textos numa perspectiva
multimodal. Para enfrentar esse desafio, & necessaria a juncdo de ambas as demandas no
cotidiano escolar por atividades que incentivem o uso das novas tecnologias sem ignorar
0s processos de selecdo para o ingresso em instituicdes de ensino superior, especialmente
as publicas, e a atual realidade multissemidtica dos textos nas sociedades
contemporaneas. Nesse sentido, torna-se imprescindivel o trabalho com as novas
tecnologias no ambiente escolar.

Infelizmente, a escola e outros ambientes de estudo, como as bibliotecas,
costumam ser apontadas como ambientes em que o uso das TDICs néo se tornou efetivo
para o aprendizado no Brasil (Ribeiro, 2018), ou seja, apesar de as pessoas usarem as
tecnologias cotidianamente, principalmente nos grandes centros urbanos, ainda ndo é
eficiente o uso das novas tecnologias em ambientes escolares. Como professor, me
deparei com escolas em que laboratorios de informatica funcionam mais como dep6sito
do que como um espaco para o uso da tecnologia em prol do conhecimento. Mesmo em
turmas em gque muitos alunos tém a sua disposicdo smartphones, tablets ou notebooks, as
praticas escolares permanecem ligadas a légica do papel e da caneta de tinta esferografica
azul ou preta, com algumas excecBes para trabalhos de artes ou apresentacdes em feiras
de ciéncias escolares.

Defendo que essa mudanca, necessaria e urgente, pode ser catalisada na rede
publica de ensino do DF por meio da agdo de um professor pesquisador com experiéncia
na area e que atue nas escolas para tentar identificar que estratégias podem passar a serem
adotadas para que o uso das novas tecnologias ocorra de forma efetiva nas escolas do DF.

Fortalecer o caréater colaborativo ndo so entre os alunos, mas também entre os professores
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parece ser a alternativa mais vidvel para efetuar essa pratica de forma rapida e eficiente,
pois tanto os professores quanto os alunos tém a oportunidade de tirar ddvidas com
pessoas de sua realidade e com alguma pratica cotidiana em que seja mais facil o contato.
Embora eu reconheca que cursos de formacdo continuada ndo devam ser descartados
nesse processo, a minha experiéncia também me leva a pensar que eles ndo sdo
completamente imprescindiveis para que as novas tecnologias se tornem parte do ensino
das escolas publicas do DF. Isso decorre do fato, conforme apresentarei na tese, de que o
contato com praticas reais e cotidianas de sucesso na mesma conjuntura social pode
incentivar educadores e estudantes a serem mais receptivos e engajados com tal proposta
e, consequentemente, aprenderem a usar as TDICs adequadamente no ambiente escolar.

Outro aspecto que torna o tema relevante é que, para preparar os estudantes para
o mundo de hoje, € necessario propiciar praticas simbolicas que levem os aprendizes a
questionar o mundo por meio da busca de solucGes para os problemas atuais, que
costumam exigir o uso eficaz e colaborativo das TDICs, como a divulgagéo de algum
produto, a construcdo de um movimento para criticar politicas de cunho racista e a
divulgacédo de trabalhos escolares. Dessa forma, a Pedagogia dos Multiletramentos nédo
constitui apenas uma alternativa pedagogica para a producao de sentidos, mas um projeto
pedagdgico para vencer os desafios que dependem de um entendimento multissemiotico
para construir, transformar e fortalecer a realidade social em que estéo inseridos. Assim,
é preciso alcancar diferentes formas de materializacdo dos textos em géneros que nao
estdo apenas ligados a perspectiva monomodal.

Portanto, é fundamental superar, por meio de préticas ligadas a Pedagogia dos
Multiletramentos, o histdrico de fracasso da educacao brasileira com o uso de novas
midias emergentes nas ultimas décadas (Freire; Guimaraes, 2021[1984]) ao permanecer

em préticas que desconsideram a realidade multissemidtica deste século XXI.

1.3 Tese, objetivos e perguntas de pesquisa

Este trabalho parte da tese de que a aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos
pode construir um caminho vidvel para a integracao entre o trabalho com obras e provas

de exames de selecdo e a atual realidade multissemidtica dos textos.

1.3.1 Objetivo Geral
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O objetivo geral desta tese €, no &mbito da SEEDF, desenvolver uma metodologia
de aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos voltada para o ensino médio, com énfase
em praticas que integrem o estudo de obras solicitadas pelo PAS/UnB com préticas

multissemidticas atuais.

1.3.2 Objetivos Especificos

Em conformidade com o objetivo geral deste trabalho e os objetivos propostos
pelo Curriculo em Movimento da educacdo béasica para o ensino médio e pelo Curriculo
em Movimento do Novo Ensino Médio* (Distrito Federal, 2013, 2021) para a area de

Linguagens, esta pesquisa tem como objetivos especificos:

a) Analisar diferentes formas de se propiciarem experiéncias em ambiente digital de
aprendizagem que oportunizem a descoberta das potencialidades individuais de
alunos e que favorecam a interacdo social e os multiletramentos, por meio da
producéo de textos, dentro de uma abordagem multimodal, de forma colaborativa
e agregadora de conteudos interdisciplinares;

b) Consolidar, em contexto escolar, praticas sociais e culturais marcadas por diversos
modos de significacdo, midias e tecnologias, de acordo com as demandas e a
dindmica da contemporaneidade;

c) Investigar a producdo de textos de diferentes géneros veiculados por meio das
TDICs com o objetivo de acessar a informacéo e ampliar a capacidade de planejar
0 uso das diversas plataformas de ferramentas digitais, a partir de uma
participacdo fundamentada e ética, que propicie uma visdo critica do individuo
por meio do uso consciente de diferentes recursos semioticos;

d) Investigar a constituicdo de sentidos nos textos multimodais no contexto de
pesquisa por meio de recursos léxico-gramaticais, escritos, orais, gestuais,

espaciais, sonoros e imageéticos.

4 Decidi construir o dialogo entre os dois curriculos por aplicar o método num momento de transigdo das
escolas para 0 Novo Ensino Médio, o que me levou a vivenciar uma realidade em que ambos os documentos
tinham validade e legitimidade. Além disso, em ambos os curriculos, os objetivos relacionados ao trabalho
com diferentes modos de significacdo sdo similares e amarrados a atual realidade multissemidtica do
Distrito Federal.
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1.3.3 Perguntas de pesquisa

O questionamento principal que norteia este trabalho é: como pode ser elaborada
uma metodologia de aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos para 0 ensino médio
da rede publica de ensino do Distrito Federal associada as obras das matrizes de referéncia
do PAS/UnB e ao uso das TDICs?

Para alcancar os objetivos propostos anteriormente e responder ao questionamento
central desta investigacdo, foram formuladas as seguintes perguntas de pesquisa:

1) Como uma metodologia de aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos pode
utilizar como base as obras do PAS/UnB em seu desenvolvimento?

2) De que forma a Pedagogia dos Multiletramentos pode oportunizar a descoberta
das potencialidades individuais de alunos no que diz respeito ao uso efetivo de
diversos modos de significacdo na constituicdo de textos dentro de uma
abordagem multimodal?

3) Quais modos de significacdo, midias e tecnologias podem ser trabalhados no

contexto escolar?

Apos definir os objetivos e as perguntas de pesquisa, passarei, por fim, para a

explicacdo da organizacdo deste trabalho.

1.4 Organizacdo do trabalho

O trabalho esta dividido em cinco capitulos. O primeiro, que se encerra nesta
secdo, é um capitulo introdutério que fala da complexa conjuntura em que a educacao se
encontrou em tempos de pandemia da COVID-19, sobre a justificativa e relevancia do
tema, os objetivos e as perguntas de pesquisa. No segundo capitulo, apresento 0s
fundamentos tedricos que nortearam a minha investigacdo. O foco do capitulo sera
apresentar os fundamentos da Pedagogia dos Multiletramentos (Rojo, 2012; Rojo;
Barbosa, 2015; New London Group, 1996; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020; Kress, 2003)
e como ela foi construida por meio de um caminho epistémico que perpassa 0s estudos
sobre Letramento (Soares, 2004, 2010; Magalhaes, 2012; Street, 2012), LSF (Halliday;
Matthiessen, 2014; Butt et al.,, 2000; Eggins, 2004; Fuzer; Cabral, 2014), ADC
(Fairclough, 2003, 2008[1992]; van Dijk, 2012a, 2012b; Magalh&es; Resende; Martins,
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2017) e a Semiotica Social Critica (van Leeuwen, 1999, 2001 2005, 2021; Caldas-
Coulthard; van Leeuwen, 2021; Kress; van Leeuwen, 2001, 2020; Kress, 2009; Jewitt;
Bezemer; O’Halloran, 2016) para se compreender como diferentes modos de significacdo
sdo integrados para a producdo de sentidos em textos. O capitulo serd importante para a
apresentacdo da abordagem adotada nesta pesquisa sobre algumas questdes importantes
para o ensino de linguas, como: o uso das TDICs na producéo de textos numa perspectiva
multimodal, a formacdo do portugués brasileiro, a abordagem de géneros voltada para o
ensino de lingua materna, a importancia da ressemiotizacdo (ledema, 2003) para a
construcdo de um método da Pedagogia dos Multiletramentos e 0s impactos da pandemia
do novo coronavirus no &mbito da educacdo bésica.

No terceiro capitulo, discorro sobre a metodologia da pesquisa, destacando o tipo
de pesquisa, o contexto em que se desenvolveu a investigagdo, 0s instrumentos e 0s
procedimentos para a coleta de dados. Quanto ao tipo de pesquisa, vou destacar, dentro
da abordagem qualitativa (Magalhées; Resende; Martins, 2017), o papel da pesquisa-acao
(Denzin; Lincoln, 2006; Severino, 2007) na construcdo de uma relagdo mais proxima
entre a universidade e a sociedade para o enfrentamento e a superacdo de desafios
cotidianos. Na secdo seguinte, explicarei o contexto em que a pesquisa ocorreu,
destacando a realidade da rede publica de ensino do Distrito Federal e os impactos da
pandemia do novo coronavirus para o cotidiano escolar. Por fim, explicarei mais
detalhadamente os procedimentos utilizados para gerar e coletar dados significativos para
elaborar uma metodologia de ensino voltada para a criacdo de um método de aplicacdo
da Pedagogia dos Multiletramentos no ensino médio.

No quarto capitulo, irei analisar os dados gerados durante a pesquisa, destacando
as praticas pedagdgicas que se mostraram bem sucedidas para serem aplicadas no &mbito
das escolas publicas do Distrito Federal. Discutirei as praticas adotadas para elaborar a
proposta de metodologia baseada Pedagogia dos Multiletramentos de forma que a ajude
na preparacao dos estudantes para os principais exames de selecdo destinados ao ingresso
na Universidade de Brasilia: 0 PAS/UnB e o Enem.

Finalmente, apresentarei as minhas consideracdes finais no capitulo final,
voltando as perguntas de pesquisa e um conjunto de reflexdes sobre os resultados obtidos
e alguns encaminhamentos para a aplicacdo da proposta de metodologia elaborada e até

para o seu aperfeicoamento no cotidiano das institui¢cbes publicas de ensino.
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Capitulo 2 - Fundamentos para a pratica da Pedagogia dos
Multiletramentos

2.0 Introducéo

Neste trabalho, serdo levados em consideracdo os fundamentos teéricos da LSF,
da ADC, da Semidtica Social Critica, de diferentes teorias sobre 0s géneros e de estudos
ligados a Pedagogia dos Multiletramentos. O didlogo entre essas areas serd fundamental
para esta pesquisa, ja que as trés primeiras fornecem as ferramentas necessarias para se
compreender como 0s recursos semiéticos sdo utilizados na constituicdo de textos
multimodais em diversas praticas sociais e as outras indicam caminhos para a aplicagdo
desse arcabouco teorico na educacgéo basica. Ao apresentar a minha proposta pedagogica,
considero que o ensino de Portugués Brasileiro esta vinculado a aspectos léxico-
gramaticais, politicos, socioculturais, geograficos, historicos, pedagogicos, tecnologicos
e multissemioticos, ou seja, ha um conjunto multiplo de fatores envolvidos na elaboragéo
de uma proposta pedagogica ndo so para professores, mas também com os professores da
rede pablica de ensino.

O percurso de construcdo deste capitulo parte de secOes relacionadas ao Portugués
Brasileiro, inserido em uma realidade politica e socio-historica bastante complexa devido
a natureza multicultural e multilingue do Brasil, e passa pelo dialogo de pressupostos de
diferentes areas do conhecimento, especialmente ADC, LSF, Semiotica Social Critica,
teorias dos géneros, Letramento e Pedagogia dos Multiletramentos, com o objetivo de
articular essas abordagens para o trabalho com as obras do PAS/UnB e atividades que 0s
preparem para o Enem de uma forma que esteja vinculada a realidade da rede publica de
ensino do Distrito Federal.

Portanto, trata-se de um percurso tedrico necessario para Se construir novas
praticas de ensino que tenham a Pedagogia dos Multiletramentos como seu principal

alicerce.

2.1 O Portuqués Brasileiro no contexto multilingue e multicultural do Brasil

Na contemporaneidade, a Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués sdo as linguas
oficiais do Brasil. Entretanto, é absolutamente errdneo tratar ambas as linguas como as

Unicas em uso em nosso territorio.
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O senso comum costuma difundir, as vezes com a ajuda de profissionais da
educacéo e alguns pesquisadores, que 0s paises séo monolingues, ou seja, que cada pais
fala uma s6 lingua ou no maximo duas ou trés. Esse olhar que confunde lingua oficial
com linguas faladas em um determinado territério é bastante equivocado e acaba
desconsiderando a real complexidade para os debates que envolvem “a politica
linguistica (determinacdo das grandes decisdes referentes as relacdes entre as linguas € a
sociedade) e o planejamento linguistico (sua implementacdo)” (Calvet, 2007, p. 11, grifos
do autor), procedimentos que mesclam interesses e conhecimentos de natureza politica e
linguistica e sdo diretamente responsaveis, por exemplo, pela escolha de uma ou mais
linguas como oficiais, pelas regras ortograficas utilizadas por um pais ou conjunto de
paises, como é o caso da mudanca ortogréafica pela qual o Portugués passou a partir do
ano de 2009, ou por outras decisbes que abordem a natureza multilingue de uma
determinada regiéo.

Um aspecto determinante para o carater multilingue do Brasil € a quantidade de
linguas indigenas em nosso territorio. Sdo faladas 274 linguas indigenas por individuos
de 305 etnias distintas (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 37). Esse nimero ja foi muito
maior em nosso territorio, visto que estimativas indicam que em 1500 havia aqui cerca de
1.175 linguas indigenas — com destaque para o Tupinamba que, apesar de algumas
variacdes, era predominante na costa brasileira (Rodrigues, 1993). Embora os dados
estatisticos sobre o tema variem consideravelmente de acordo com a metodologia
utilizada, eles convergem para o fato de que o nimero total de linguas indigenas vem
sendo reduzido no Brasil nos ultimos séculos, o que, além de representar a diminuicdo da
quantidade de linguas em uso no pais, € reflexo do genocidio sofrido pelos nossos povos
originarios.

Outro aspecto importante relacionado ao carater multilingue do Brasil é a
quantidade crescente de imigrantes que vieram para o pais, neste século XXI. Dados
recentes apontam que, em 2020, 1,3 milhdo de imigrantes residiam no Brasil, a maioria
oriunda de paises do Sul Global, principalmente da América Latina, como Venezuela,
Bolivia, Colémbia e Haiti. Em 2020, o Brasil tinha 26.577 refugiados e mais 28.899
solicitacbes de reconhecimento da condicdo de refugiado. No ambito da educacéo,
destaca-se o fato de que o nimero de estudantes imigrantes matriculados na rede basica
de ensino cresceu cerca de 195%, passando de 41.916 em 2010 para 122.900 em 2020
(Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2021a; Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2021b). Ainda que o

numero total de estudantes imigrantes matriculados na rede béasica seja relativamente
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pequeno diante do total de 47.295.294 (Brasil, 2021, p. 16), trata-se de um quantitativo
significativo de estudantes que ndo pode ser ignorado por autoridades publicas nem por
pesquisas académicas. Além de suas culturas, esses imigrantes trazem suas linguas, o que
ajuda a compor o quadro multilingue e multicultural do Brasil na complexa conjuntura
mundial deste inicio de século XXI, permeado por diversas guerras e crises econdémicas,
sociais e sanitéarias que obrigaram milhdes de pessoas a migrarem em busca de uma vida
mais digna durante as duas Ultimas décadas.

Esse carater multilingue impde aos professores de linguas um olhar mais amplo
acerca do ensino de Portugués Brasileiro. Em uma cidade como Brasilia, capital do pais
e grande centro urbano, € comum haver estudantes que ndo tém o Portugués Brasileiro
como primeira lingua, o que exige de professores, especialmente de linguas, e gestores
um conjunto de procedimentos relacionados a realidade multilingue dos estudantes.
Defendo, portanto, nesta tese, que, além das propriedades multimodais dos textos nos
processos de comunicacdo, interpretacdo e representacao, € necessario que os professores
de lingua ndo ignorem a conjuntura multicultural e multilingue do pais, ja que esta nos
impbe o desafio de ensinar, muitas vezes na mesma sala de aula, o Portugués como
primeira lingua materna e como segunda lingua na educacéo bésica.

O Portugués ¢ a lingua oficial® dos nove paises membros da CPLP (Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa) — Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Guiné
Equatorial, Mocambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe, Timor-Leste — e Macau.
Conforme dados do Instituto Camdes®, o Portugués possui 260 milhdes de falantes no
mundo, o que o torna a quarta lingua mais falada do mundo (3,7% da populacdo mundial)
e a lingua mais falada no Hemisfério Sul. Além disso, os dados do Instituto Camdes
também indicam que o Portugués é a quinta lingua mais utilizada na internet; é ensinada
em diversas universidades do mundo como lingua adicional por meio de programas e
projetos financiados por paises da CPLP; € uma lingua declarada pluricéntrica e, apesar
do dominio do inglés, vem conseguindo consolidar-se como uma lingua importante na

publicacdo e na divulgacao cientifica. Portanto, devido a sua influéncia e ao seu alcance

5 E importante ressaltar que ser a lingua oficial de um pais n&o é o mesmo que ser a Gnica lingua presente
em um determinado territdrio nacional ou ser a lingua mais utilizada em um determinado territério, ou seja,
0 Portugués ndo € a Unica lingua usada pelos habitantes dos paises membros da CPLP.

& Disponivel em: https://www.instituto-

camoes.pt/images/pdf noticias/Dados_sobre a_1%C3%ADngua_portuguesa_de 2022.pdf. Acesso em:
27 de set. de 2022.



https://www.instituto-camoes.pt/images/pdf_noticias/Dados_sobre_a_l%C3%ADngua_portuguesa_de_2022.pdf
https://www.instituto-camoes.pt/images/pdf_noticias/Dados_sobre_a_l%C3%ADngua_portuguesa_de_2022.pdf
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global, politicas de ensino do Portugués tém sido vistas como cada vez mais importantes
tanto para o seu fortalecimento quanto de seus falantes na atual conjuntura global.

N&o é por acaso que uma lingua ou diferentes linguas alcangam o status de lingua
oficial para um determinado pais ou de hegeménica(s) em uma conjuntura geopolitica
global num determinado periodo histérico, e o Portugués ndo foi uma excecéo a isso.
Desde que se estabeleceu no Brasil durante o processo de colonizagdo, o Portugués foi
sofrendo alteragfes. Segundo Bagno (2001, 2015, 2017), Perini (2010), Faraco (2019) e
Castilho (2010), o Portugués falado no Brasil, influenciado pelas linguas africanas,
linguas indigenas e diversas comunidades de imigrantes, foi se diferenciando do
Portugués falado na Europa em aspectos fonoldgicos, morfolégicos, sintaticos,
semanticos e pragmaticos, o que tende a se acentuar nas proximas décadas.

A hegemonia do Portugués no Brasil ndo se deu de forma instanténea e alheia a
conjuntura social e politica do processo de colonizacdo. Faraco (2019, p. 129) destaca
que

foi antes o resultado de um processo de longa duracdo intrinsecamente
interligado com fatores socioecondmicos e ndo como pretenderam, algo
ingenuamente, alguns fildlogos brasileiros que atribuiram a vitoria do
portugués a sua (suposta) superioridade que estaria aliada a (suposta)
superioridade cultural europeia.

Segundo Bagno (2017, p. 363-366), durante os dois primeiros séculos de
colonizacdo, o Brasil viveu uma realidade multilingue com a presenca de centenas de
linguas indigenas e centenas de linguas africanas — que chegaram ao territorio brasileiro
devido ao processo de escravizacdo —, além das linguas trazidas pelos colonizadores
europeus. Nesse sentido, é importante destacar que era recorrente, principalmente em
decorréncia das relagdes socioecondmicas e sociointeracionais, a presenca do
bilinguismo, ou seja, pessoas que falavam tanto o Portugués quanto uma lingua indigena
(Faraco, 2019, p. 131). A partir do século XVII, o Portugués, apesar de ja ter desde a
primeira metade do primeiro século de colonizacao diversos falantes nativos, era uma
lingua minoritéaria — sendo predominante “apenas na Bahia e no Nordeste agucareiro, area
que havia sido despovoada de indigenas” (Faraco, 2019, p. 129) — e predominavam no
Brasil duas linguas: a lingua geral paulista (usada em S&o Paulo e em suas areas de
influéncia) e a lingua geral amaz6nica (usada do Maranhdo ao territério amazénico).

Ambas as linguas, devido a conjuntura sociocultural e socioecondmica do Brasil no
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periodo colonial, constituiram-se como linguas hegemdnicas no territorio nacional, se

comparadas com a influéncia de outras linguas em uso em suas respectivas regides.

Para estabelecer a sua lingua como dominante, os portugueses, colonizadores,

construiram um conjunto de politicas a fim de impor o Portugués aos habitantes do Brasil

desde o inicio da colonizacdo. Algumas acles, politicas e processos resultantes da

colonizacao responsaveis por aumentar a influéncia do Portugués no territorio brasileiro

nesse periodo, segundo Faraco (2019) e Bagno (2017), foram:

A disseminacdo de virus e bactérias dos europeus para os indigenas, o que resultou
em ondas epidémicas e, consequentemente, na extincdo de expressivos
contingentes populacionais de néo falantes do Portugués;

Guerras de exterminio contra grupos que resistiam a invasdo de seu territorio,
especialmente autdctones;

A escravizacdo dos povos originarios e dos povos africanos, o que fortaleceu a
imposicdo do uso do Portugués por esses grupos em praticas sociais cotidianas;
Deslocamento de centenas de milhares de pessoas (escravizados, colonos e
imigrantes portugueses) em direcdo a regido de Minas Gerais para a exploragédo
do ouro, fator importante para favorecer a criagdo de diversos espacgos urbanos, a
unidade territorial e a hegemonia do Portugués durante o terceiro século da
colonizacao;

A adocéo de diferentes decisdes politicas por parte do Marqués de Pombal, como
a intolerancia com o uso publico da lingua geral e a expulsdo dos jesuitas de
Portugal e seus dominios, teve como resultado o desprestigio e a punicdo de
falantes de outras linguas além do Portugués;

Por fim, a vinda da familia real portuguesa para o Brasil em 1808. Além de
aumentar em nove anos a quantidade de habitantes do Rio de Janeiro de cerca de
60 mil pessoas para 100 mil, a Corte fortaleceu o prestigio da sua lingua em
diversas praticas sociais, especialmente as de carater politico, juridico,

educacional e cultural.

Um dos produtos do periodo colonial, no &mbito linguistico, foi tornar o Portugués

hegeménico entre os habitantes do Brasil. Obviamente, outros fatores ajudaram a

consolidar essa lingua como a principal em nosso territério nas décadas e nos séculos
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seguintes, por meio do seu predominio como lingua oficial no ensino, nos documentos
dos governos em nivel federal, estadual, distrital e municipal e nas grandes redes de radio
e televisdo do pais em sua programacdo, como anuncios publicitarios, programas de
entretenimento, telejornais, filmes, seriados, programas infantis etc. Além disso, tivemos
0 Portugués, considerando a sua expressividade e diversas variedades, como a principal
lingua utilizada pelos grandes nomes da literatura brasileira em poemas, contos, cronicas,
romances, novelas e pecas de teatro. Entretanto, essa consolidacdo parece sO dar
continuidade aos topicos citados anteriormente relacionados ao periodo colonial, que
foram decisivos para que as a¢des e politicas subsequentes fossem responsaveis pelo
estabelecimento do status oficial do Portugués no Brasil.

Entretanto, esses aspectos impositivos ndo fizeram com que o Portugués falado
no Brasil fosse apenas uma copia do Portugués Europeu, isto €, com o tempo foram sendo
aprofundadas as diferencas entre ambos. Sobre as diferencas entre Portugués Brasileiro e
Portugués Europeu e o processo de distanciamento entre ambos nos dltimos séculos,
Castilho (2010, p. 192), sustenta que

0 tipo de lingua portuguesa trazida para o Brasil, os contatos
linguisticos com indios, africanos e as linguas de migracdo, a intensa
urbanizacdo do pais e 0 avango da fronteira agricola, misturando os
falares sulistas aos nordestinos, tiveram como resultado muito
provavelmente a manutencgdo do portugués arcaico do século XV, com
pequenas contribuicBes trazidas pelos ndo-falantes do portugués. Era
esse 0 momento historico da lingua praticada pelos portugueses que
embarcaram para Ca.

Na investigacdo das diferencas entre o PB e o PE, o projeto NURC’ (Norma
Urbana Culta) representou um ponto de inflexao para a ciéncia linguistica no Brasil. Os
pesquisadores objetivavam criar as bases cientificas para se compreender 0s usos reais da
gramatica PB utilizado por falantes cultos e propor alteracdes na metodologia de ensino
da lingua materna ensinada no Brasil e nas politicas linguisticas no Brasil.

Na sequéncia desse empreendimento académico, foram lancados sete volumes da

Gramatica do Portugués Culto Falado no Brasil, atualmente publicados pela editora

7 E imprescindivel ressaltar que, parao NURC, o adjetivo culto nio faz referéncia & norma-padréo da lingua,
ou seja, culto refere-se aos falantes do PB com maior nivel de escolaridade nas sociedades urbanas - para
uma discussdo mais aprofundada sobre o tema ver Bagno (2001) e Faraco (2019). Em Recife, Séo Paulo,
Porto Alegre, Salvador e Rio de Janeiro, a coleta de dados desse projeto € feita por meio de trés
procedimentos, segundo Bagno (2001, p. 53): “o didlogo do informante com o documentador (DID), o
didlogo entre dois informantes (D2) e a elocucdo formal (EF).
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Contexto, em projeto que retne dezenas de linguistas e é coordenado por Ataliba de
Castilho. Esse projeto conseguiu descrever e discutir alguns aspectos do Portugués Culto
falado no Brasil, como, quanto a concordancia nominal, a maior aplicacdo da
concordancia de género do que a aplicacdo da concordancia de nimero (Campos, 2015,
p. 212).

Perini (2010, p. 44, grifos do autor) aponta que o Portugués falado no Brasil difere
tanto do Portugués falado em Portugal quanto da lingua escrita padrdo em diversos
aspectos, como, por exemplo, “no uso dos pronomes pessoais; na concordancia verbal e
nominal; na estrutura das oragdes relativas; nas construcées de tépico e em muitos outros
fatos gramaticais importantes” e exemplifica afirmando que “uma frase que se escreve se
vocé a vir, diga-lhe que me telefone se diz se vocé ver ela, fala com ela pra me telefonar”.

O quadro a seguir (Castilho, 2010, p. 192-193) exemplifica de forma sucinta
algumas das principais diferencas atuais entre o Portugués Brasileiro e 0 Portugués
Europeu nos niveis fonético, fonologico, morfoldgico e sintatico, principalmente no que

diz respeito a oralidade.

PORTUGUES BRASILEIRO | PORTUGUES EUROPEU

FONETICA E FONOLOGIA
Ha& 3 vogais atonas finais: /a/, /i/, /u/, os dois | Ha trés vogais atonas finais /e/, /e/, /ul.
Gltimos escritos com e, 0: pata, pede, peco.
Ditonga-se a vogal final seguida da sibilante: luz | N&o h4 essa ditongacéo.
[‘luys], atras [a’trays].

Pronuncia-se da mesma forma a consoante [-I] e a | O [-1] é laterizado, como no PB do Rio Grande do
semivogal [-w] em posicéo final: o advérbio mal e | Sul, ndo se confundindo com a semivogal [-w].

0 adjetivo mau sdo pronunciados da mesma
maneira.

O [r] pode ser vibrante simples (caro), vibrante | Predomina a vibrante mdltipla anterior, como no
maltipla anterior (carro), vibrante maltipla | espanhol.

posterior [kARu] ou velar surda [k&xu].

MORFOLOGIA
Simplifica-se a morfologia nominal, com a perda | A morfologia nominal e a verbal ndo apresentam
de {-s} indicador de plural na variedade popular, | essas simplificacfes, exceto em alguns falares
menos no Especificador, tanto quanto na | regionais.
morfologia verbal, em que a pessoa tu foi
substituida por vocé.
O quadro de pronomes pessoais tbnicos apresenta | O quadro dos pronomes pessoais tbnicos apresenta
quatro formas: eu/vocé/ele/nds, que alterna com a | seis formas: eu/tu/ele/nds/vos/eles. A morfologia
gente/eles. A morfologia verbal acompanha essa | verbal dispde de 6 formas diferentes: falo, falas,
simplificacdo, reduzindo-se a 4 formas: falo, fala, | fala, falamos, falais, falam.
falamos, falam. Em consequéncia, mudardo as
regras de concordancia do verbo com o sujeito.

SINTAXE

O pronome ele pode funcionar (i) como objeto | Ele s6 funciona como sujeito, 0 objeto direto
direto: Maria viu ela, (ii) redobrar uma constru¢do | pronominal é expresso por 0, ndo existem
de tdépico: A Maria, ela ainda ndo chegou, (iii) | construcdes de tdpico nem relativas copiadoras.
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aparecer na oracdo relativa copiadora: O menino
que ele chegou.

Os pronomes atonos, por serem na verdade
semiatonos, podem iniciar sentenca, preferindo-se
a proclise: Me passa o bife. Mim pode aparecer
como sujeito de infinitiva preposicionada, em Isto
é para mim fazer.

Os pronomes atonos ndo podem iniciar sentenca,
preferindo-se a énclise: Passa-me o bife. O sujeito
da infinitiva preposicionada vem no caso reto: Isto
é para eu fazer.

Usa-se ter em lugar de haver nas construgdes
existenciais: Hoje ndo tem comida.

Usa-se apenas haver nas construgfes existenciais:
Hoje ndo ha comida.

Verbos de movimento sdo construidos com a
preposicdo em: Vou na feira.

Verbos de movimento sdo construidos com a
preposicéo a: Vou a feira.

Ocorre a negacdo dupla: N&o sei, ndo.

Prefere-se a negacdo simples: no sei.

Amplia-se o uso das perifrases estar + gerindio e
ir + infinitivo, substituindo neste caso a forma do

Prefere-se a perifrase estar + a + infinitivo, mais
recente que a anterior: estou a falar.

futuro do presente: estou falando, vou falar.
Quadro 1: Diferencas atuais entre o PB e o PE, segundo Castilho (2010, p. 192-193).

Essas consideracOes sobre as diferencas entre o PB e o PE séo de carater
sincrénico, ou seja, demonstram o estagio atual da diferenciacdo entre as duas linguas.
Apesar de ainda ser dificil para a Linguistica prever com absoluta certeza os futuros
rumos gramaticais das linguas naturais, “parece inevitavel que o PB e PE aprofundem as
suas diferencas” (Castilho, 2010, p.194).

Embora os linguistas defendam o ponto de vista de que ha diferencas e ndo
hierarquias entre o PB e o PE, conforme vimos anteriormente, ainda ha a propagacéo do
preconceito de que o PB € inferior ao PE e de que os brasileiros ndo sabem falar bem
portugués. Ao tratar esse tema, Bagno (2015, p. 37) apresenta dois preceitos amplamente
difundidos na sociedade brasileira: “Brasileiro nao sabe portugués” e “Sé6 em Portugal se
fala bem portugués”. Esses pressupostos equivocados, infelizmente, sdo aceitos € tratados
de forma naturalizada em nossa sociedade, principalmente em discursos veiculados pela
grande midia. Nesse sentido, Sérgio Nogueira Duarte, que € um prestigiado colunista para
discutir o Portugués em diversos meios midiaticos, por exemplo, chega a afirmar que
“sempre me perguntam onde se fala o melhor portugués. SO pode ser em Portugal! Ja
viajei muito pelo Brasil e ja estive em todas as regides. Sinceramente, ndo sei onde se fala
melhor. Cada regido tem suas qualidades e seus vicios de linguagem” (Duarte, 1998, p.
65 apud Bagno, 2015, p. 38).

Posicionamentos, como 0 expresso acima por Duarte, desconsideram o principio
basico de que a norma-padrdo de uma lingua costuma se desenvolver com base nos
pressupostos da Gramatica Tradicional, que estava voltada para prescrever usos
idealizados das linguas com base na escrita dos autores literarios mais prestigiados de

uma determinada época e nao para descrever 0s diversos usos reais de uma lingua por
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seus falantes em praticas cotidianas (Bagno, 2001). Ademais, a perspectiva de Duarte,
amplamente difundida por meios de comunicacdo nas Ultimas décadas, reforca um
discurso ilegitimo de inferioridade de um povo colonizado, assassinado e saqueado diante
do seu colonizador sem qualquer fundamentagdo cientifica, ou seja, difundem-se teses
baseadas no senso comum e numa tradicéo acritica sobre o funcionamento e os usos das
linguas sem qualquer lastro académico, historico ou cientifico atual, o que pode
configurar um certo negacionismo linguistico. Assim, assinalar incompeténcia onde ha
diferenca ndo é um simples equivoco académico, mas, principalmente, uma postura
anacrbnica em relacdo ao desenvolvimento das ciéncias da linguagem nas Ultimas
décadas.

Por ser baseada mais em achismos e ter diversas imprecisdes técnicas, como
identificar diferentes variedades linguisticas (Calvet, 2002) como vicios de linguagem,
pressupostos semelhantes ao de Duarte sdo dispensaveis para esta pesquisa. Nesta
pesquisa, defendo que o trabalho com as propriedades gramaticais do Portugués
Brasileiro deve se dar em atividades ligadas ao contexto escolar, por meio da expressao
oral e escrita da lingua materna dos estudantes de forma integrada a diferentes modos de
significacdo. Em contextos de maior monitoramento em que 0 uso da norma-padrdo é
exigido, como em producdes textuais de exames de selecdo (Enem ou o PAS/UnB) e
leituras de géneros textuais de natureza juridica, ela sera o centro da anélise gramatical.
Entretanto, em outros géneros, como entrevistas orais, podcasts, videos, andncios
publicitarios e obras artisticas de autoria dos estudantes, sera preferivel o emprego das
propriedades gramaticais tipicas da oralidade dos falantes do PB conforme explicitado
anteriormente nesta se¢do. Dessa forma, sera possivel desenvolver uma metodologia de
ensino voltada para os usos reais do Portugués Brasileiro de acordo com as demandas
atuais.

Portanto, o apontamento das diferencas gramaticais entre o PE e o PB é
fundamental, uma vez que a metodologia de ensino da Pedagogia dos Multiletramentos
que proponho neste trabalho, principalmente nas atividades em que ha desenvolvimento
da habilidade de expressao oral, vai levar em conta o uso do Portugués Brasileiro, isto é,
ndo sera avaliada de forma negativa, por exemplo, o uso da proclise no inicio de frases
(“Me diga uma coisa”); pois, conforme foi explicado no quadro acima, € um uso
absolutamente legitimo na oralidade.

Na secdo seguinte, discutirei de forma aprofundada o ensino de Portugués

Brasileiro a partir do estudo das obras do PAS/UnB.
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2.2 O Ensino do Portugués Brasileiro como lingua materna por meio de obras
do PAS/UnB

A partir dos fundamentos tedricos da Linguistica, um aspecto basilar desta tese &,
por meio da aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos, desenvolver préticas
pedagogicas relacionadas ao ato de estudar o brasileiro no lugar de se ensinar o
portugués (Bagno, 2001, p. 9-11). Dessa forma, em vez de uma proposta pedagogica
bancaria que visa a depositar conteddos nos estudantes para que estes sejam meros
reprodutores passivos de contetdos construidos por outras pessoas, esta proposta esta
consoante com o fundamento de que ensinar € construir condi¢fes para a producéo do
conhecimento a partir de uma pratica dialogica em que os estudantes sejam capazes de
criar uma consciéncia critica a respeito da importdncia e da aplicabilidade do
conhecimento de acordo com a sua realidade social e com os seus interesses (Freire,
2008[1982], 2011a[1996], 2011b[1968]).

Esse olhar encaminha o ensino de Portugués Brasileiro em suas mudltiplas
realidades de uso, voltadas para um olhar mais amplo da lingua como objeto de
investigacdo e de producdo de sentidos inseridos em préaticas sociais em vez de ser um
material prescritivo a ser depositado na mente dos estudantes durante as suas atividades
escolares. Trata-se de uma abordagem que busca construir as condi¢Ges necessarias para
que os estudantes tenham o entendimento sobre a lingua materna e possam, assim,
desenvolver diferentes habilidades relacionadas ao seu uso, conforme as demandas
sociais, 0S seus interesses e 0s seus objetivos.

Em vez de se proporem atividades relacionadas exclusivamente ao ensino da
prescricdo gramatical de forma limitada a um conjunto reduzido de estruturas linguisticas
canonizadas e cristalizadas como corretas pela Gramatica Tradicional, proponho uma
abordagem diferente para que eles compreendam, com base em pressupostos defendidos
e difundidos pelas ciéncias da linguagem, a multiplicidade de possibilidades de usos do
Portugués Brasileiro em diversos contextos de producdo e compreensdo de textos,
principalmente a partir de uma abordagem multimodal (Rojo, 2012, 2013; van Leeuwen,
2005; Kress; van Leeuwen, 2001, 2020; Kress, 2003).

Nesse sentido, o trabalho com as obras do PAS/UnB é uma alternativa interessante
para mobilizar os estudantes para uma aprendizagem mais flexivel e colaborativa voltada

para o uso de diferentes recursos semioticos para a produgédo de significados em textos.
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A analise multissemiotica do videoclipe da musica “Dona de Mim”, da cantora [ZA, por
exemplo, favorece propostas didaticas voltadas para a discussdo de temas
contemporaneos — como a violéncia urbana e a opressdo as mulheres —, a analise do uso
integrado de diferentes modos de significagdo para a interpretacdo do texto a partir de
uma abordagem multimodal também pode inspirar os estudantes a pensarem como podem
aplicar os elementos de design do videoclipe na producédo de videos futuros, dentro dos
recursos que os estudantes tiverem a sua disposic&o®. Ademais, a discussdo de videoclipes
pode estar inserida num contexto de dialogo com a disciplina de Artes, pois possibilita a
discussao sobre o uso integrado de recursos imagéticos, gestuais, linguisticos e sonoros
na producéo de sentidos.

E importante destacar que a abordagem multimodal ndo despreza, em hipotese
alguma, o uso dos recursos linguisticos na producéo de sentidos em textos e tampouco
desconsidera a estrutura gramatical de uma lingua, ja que esta é um recurso essencial para
a producdo de significados. Na andlise do uso da conjungdo “mas”, tipico operador
argumentativo (Koch, 2009a, 2009b, 2010; Koch; Elias, 2016), na letra da musica “Dona
de Mim”, por exemplo, é possivel a construcao do entendimento do seu uso que extrapole
a limitada perspectiva de classificar uma oracdo coordenada sindética adversativa. Na
estrofe “Me perdi pelo caminho/ Mas ndo paro, ndo/ Ja chorei mares e rios/ Mas nédo
afogo, nd0”, a conjunc¢io “mas™ é utilizada para construir, de forma integrada a outros
recursos semioticos, a ideia de enfrentamento das dificuldades por parte das mulheres
diante das dificuldades impostas por uma sociedade patriarcal, ja que ajuda a reforcar o
pensamento de que a mulher continua a sua jornada apesar das dificuldades, o que sera
desenvolvido com maior detalhamento no quarto capitulo desta tese, no qual discutirei 0
trabalho pedagdgico com esse videoclipe.

Além disso, o desenvolvimento de uma metodologia baseada na Pedagogia dos
Multiletramentos a partir do PAS/UnB pode ajudar a construir um ambiente favoravel a

integracdo do trabalho com obras e provas do PAS/UnB a praticas multissemidticas deste

8 No processo de uso das TDICs na produc&o de textos, é preciso levar em consideragio sempre 0s recursos
materiais e espaciais que estudantes, professores e escolas tém & disposi¢do no cotidiano tal como o
conhecimento prévio de cada participante em relacdo as TDICs necessarias para a atividade. Esse
encaminhamento é imprescindivel para o planejamento de cada atividade proposta e também para o
desenvolvimento dela, pois sdo aspectos que podem determinar a viabilidade ou ndo de uma proposta
vinculada a Pedagogia dos Multiletramentos.

® Na linguistica textual (KOCH, 2010, p. 73, grifo da autora), “mas” costuma ser classificada como uma
contrajun¢do por meio da qual “se contrapdem dois enunciados de orientagdo argumentativas diferentes,
devendo prevalecer a do enunciado pelo operador mas”. Entretanto, mantive a classificagdo como
conjuncdo, pois é a nomenclatura que professores de ensino médio costumam usar com 0s estudantes.
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século XXI. A gravacdo de podcasts, com o uso do software gratuito Audacity, pode ser
um meio interessante para que 0s estudantes registrem as suas impressoes sobre uma obra
da matriz do PAS/UnB com analises, resumos e comentarios complementares para
apresentar informacgdes mais detalhadas sobre a obra. Assim, eles trabalhardo a
combinacdo de significados orais (fala, entonacdo), escritos (roteiro escrito), gestuais
(gestos e postura durante a gravacdo) e auditivos (efeitos sonoros, qualidade do audio) de
forma colaborativa, ja que o trabalho permite que os estudantes atuem em diversas frentes
na producdo, como, por exemplo, escrita do roteiro, locucdo, edicdo de &udio e
coordenacdo de todo o processo, conforme também sera detalhado no quarto capitulo.

No ambito das obras literéarias, caracteristicas Iéxico-gramaticais e dos
movimentos estéticos continuam tendo importancia, ja que sdo aspectos relevantes para
0 entendimento da constituicdo de significados escritos. Entretanto, defendo que a
aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos por meio das obras do PAS/UnB deve
abordar outras praticas que explorem a criatividade e as potencialidades dos estudantes
por meio do uso das TDICs.

Assim, o conto “A Cartomante”, de Machado de Assis, pode fazer parte de um
processo de ressemiotizacao (ledema, 2003) em que os estudantes produzem uma edigédo
especial para a obra com diversas alteraces, como: inclusdo de imagens, mudancas nas
cores da pagina e das letras, alteracdo da tipografia do conto e a inclusdo de notas de
rodape para explicar o vocabulario da obra e as diversas referéncias feitas pelo autor.

Essa proposta, dentro da abordagem que defendo nesta tese, pode estar integrada
a um amplo projeto editorial dentro das escolas, isto é, os alunos podem desenvolver
competéncias de criacdo de obras artisticas, de edicdo e de design. Assim, eles podem
assumir maltiplas fungdes no processo de edi¢do — como ilustrador, revisor, diagramador
e roteirista — em projetos que desenvolvam tanto competéncias e habilidades mais
prestigiadas e avaliadas por escolas e exames de selecdo quanto as exigidas e prestigiadas
a partir do uso de softwares e outras ferramentas disponiveis nas TDICs. Essa sintese ndo
é facil, mas é necessaria na conjuntura das escolas publicas, pois equaciona 0s interesses
e objetivos ligados ao ingresso dos estudantes em instituicdes de nivel superior com novas
demandas constituidas nas Ultimas décadas.

Por fim, destaco que esta proposta para o ensino de Portugués, dentro da realidade
das escolas publicas do Distrito Federal, tenta preencher uma lacuna: a integragédo do
ensino de gramatica, redacdo e literatura. Uma proposta plausivel, sem ignorar como

diferentes modos de significacdo sdo usados para dar sentido a textos numa abordagem
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multimodal, € interligar diferentes obras literarias e audiovisuais com temas similares,
como o racismo e os diversos tipos de violéncia, por meio de propostas de redagéo de
exames de selecdo que abordam esse tema e analises gramaticais' de trechos dos textos
estudados e produzidos pelos proprios estudantes. Ao discutir “A persisténcia da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira” (tema de redagdo da primeira aplicacéo
da prova do Enem de 2015) obras como o romance “Ursula”, de Maria Firmina dos Reis,
o conto “A Caolha”, de Julia Lopes de Almeida, e 0 videoclipe de “Dona de mim”, da
cantora IZA, podem constituir o repertdrio cultural e a argumentacao dos estudantes para
discutirem o tema, o que faz parte das exigéncias do Enem para avaliar com nota méxima
a competéncia Il da prova de redacdo. Além disso, é possivel perceber na préatica algumas
dificuldades dos estudantes no uso da gramatica como sistema para a producdo de
sentidos por meio de textos de carater argumentativo em situagdes com um maior grau de
monitoramento linguistico.

Em sintese, o dialogo entre as obras do PAS/UnB, que possuem diversos temas e
modos de significacdo ligados a uma fragdo importante da atual realidade sociocultural e
multissemidtica deste inicio de século XXI, e atividades baseadas na Pedagogia dos
Multiletramentos podem ajudar os estudantes a terem uma educacéo fora do paradigma
bancario e a desenvolver habilidades e competéncias que 0s preparem tanto para a
producdo de significados a partir do uso integrado de diferentes modos de significacao
quanto para exames de selecdo voltados para o ingresso em cursos de nivel superior.
Assim, a escola pode se tornar um ambiente que prepare os estudantes para diversas
praticas de letramento e para o ingresso no nivel superior.

Para ser possivel elaborar essa metodologia voltada para a realidade da rede
publica de ensino do DF, é necessario adentrar nos pressupostos da Pedagogia dos

Multiletramentos, que sera o foco da proxima secéo.

2.3 Letramentos, multiletramentos e Pedagoqgia dos Multiletramentos

O entendimento da Pedagogia dos Multiletramentos exige um percurso tedrico-

metodoldgico que se constroi a partir dos conceitos de letramento e multiletramentos.

10 Neste trabalho, a gramética ndo é vista simplesmente como um sistema de regras. Defendo que a
avaliacdo do dominio da gramatica também a considera como um sistema para produzir sentidos nos usos
reais da lingua (Halliday 1982[1978]). Nas préximas secdes deste capitulo, esse pressuposto sera mais
aprofundado.
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Esse itinerario, que serd feito nesta secdo, ¢ fundamental para se compreender como
abordagens pedagodgicas diversas sobre multiletramentos foram ganhando espago no
ensino, especialmente no ensino de linguas nas Gltimas trés décadas.

Considerar que existem diversas formas de significacdo e que elas podem
impactar o desenvolvimento das atividades pedagdgicas ndo é em si um aspecto tdo
inovador da Pedagogia dos Multiletramentos. Na década de 1960, Paulo Freire, por
exemplo, utilizando uma nomenclatura bastante diferente da utilizada nos estudos atuais
sobre os multiletramentos, ja fazia algumas ponderacfes que estdo associadas ao que
consideramos ser parte da Pedagogia dos Multiletramentos. O fragmento a seguir sera
suficiente para mostrar como o patrono da educacdo brasileira ja percebia a importancia

de se considerar a realidade multissemidtica dos textos.

Feita a “redugdo” da tematica investigada, a etapa que se segue,
segundo vimos, ¢ a de sua “codifica¢do”. A da escolha do melhor canal
de comunicacdo para este ou aquele tema “reduzido” e sua
representagdo. Uma “codificagdo” pode ser simples ou composta. No
primeiro caso, pode-se usar o canal visual, pictdrico ou grafico, o tatil
ou o canal auditivo. No segundo, multiplicidade de canais.

A escolha do canal visual, pictérico ou grafico, depende ndo sé da
matéria a codificar, mas também dos individuos a quem se dirige. Se
tém ou ndo experiéncia de leitura.

Elaborado o programa, com tematica ja reduzida e codificada,
confecciona-se 0 material didatico. Fotografias, slides, film strips,
cartazes, textos de leitura etc. (Freire, 2011[1968], p. 161-162, grifos
do autor)

Esse trecho sintetiza algumas questdes bastante relevantes relacionadas ao que é
hoje objeto de investigacdo da Pedagogia dos Multiletramentos. O que Paulo Freire, por
exemplo, chamou de “canal de comunica¢do” no fragmento acima, atualmente, pode ser
chamado de modo de significacdo, modalidade semidtica ou semiose por pesquisadores
da Multimodalidade ¢ da Pedagogia dos Multiletramentos. A “codificacao simples” esta
proxima, hoje, ao que é chamado de abordagem monomodal, relacionada ao uso ou
entendimento de apenas um modo de significacdo, principalmente a escrita; e a
“codificagdo composta” pode ser associada, atualmente, a abordagem multimodal, em
que se considera o uso integrado de diversos modos de significacdo na producdo de
sentidos em textos. Ademais, o fragmento acima deixa uma margem interpretativa para
se perceber como na época o conceito de texto estava associado a escrita da lingua, ja que
o autor utiliza a expressdo “texto de leitura”, isto ¢, d4 o nome de “texto” apenas para se

referir a um material composto por significados escritos.
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Theo van Leeuwen (2021, p. 102-103) também destaca que a textura, relacionada
a significados tateis, costuma ser vista como essencial na educacéo infantil desde o século
XIX, por meio de atividades que exploram os sentidos e a curiosidade de estudantes a
respeito das sensacOes evocadas por materiais diversos, 0 que pode ajudar
substancialmente no desenvolvimento motor de criangas por meio de atividades ludicas
propostas no ambiente escolar. Assim, atividades da educagéo infantil que possibilitam a
construcao de condicGes para os estudantes sentirem as formas dos objetos nas méos e as
diferencas da constituicdo de diversos materiais extrapolam o entendimento apenas da
expressao oral ou apenas da escrita como parte das praticas didaticas desenvolvidas no
ambiente escolar, isto é, favorecem uma abordagem multimodal dos significados na
educacéo.

N&o podemos considerar que € recente o debate sobre o uso de diferentes
tecnologias presentes no cotidiano dos estudantes, mas que sdo pouco aproveitadas na
escola. Paulo Freire defendia desde os anos 1960 (Freire, 2011b[1968], p. 162-163) 0 uso
de gravadores e slides para se produzir e difundir entrevistas em audio com especialistas

sobre um tema importante para os estudantes. Ademais, para Freire,

a escola, enquanto instituicdo social e histérica, ndo pode cumprir
sempre da mesma forma um certo papel que ela vem cumprindo, através
do tempo e do espaco. Por outro lado, eu ndo diria que a escola tem de
brigar com as novas presengas gue se veem em torno dela. Presencas
que vém surgindo em funcdo do desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, e que, no campo da comunicacao, as superam de longe (ri),
de longe! Aliés, se tu comparas a escola com esses meios que vém
emergindo no campo da comunicac¢do profunda, dindmica — como a
televisdo ou o videocassete, por exemplo —, podes observar como a
escola é estética, perto deles! (...)

Entdo, para mim, a questdo que se colocaria ndo era o fim da escola, a
morte da escola. Para mim, é a demanda de uma escola que estivesse a
altura das novas exigéncias sociais, historicas que a gente experimenta.
Uma escola que nao tivesse, inclusive, medo nenhum de dialogar com
0s chamados meios de comunicacdo. Uma escola sem medo de conviver
com eles, chegando mesmo até, risonhamente, a dizer: “Vem ca,
televisdao, me ajuda! Me ajuda a ensinar, me ajuda a aprender!”, ndo?
Assim, essa escola necessariamente se renovaria, com a presenga desses
instrumentos comunicantes que a gente tem ai, e poderia também ajudar
a tarefa dos meios de comunicacdo. (Freire; Guimardes, 2021[1984], p.
48-49)

Portanto, a importancia de diferentes midias e modos de significacdo na

constituicdo de sentidos em textos, tanto no processo de representacdo quanto nos de
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interpretacdo e de comunicagdo!! (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), ndo é uma questo
recente no ambito do ensino e da aprendizagem. Entretanto, ela se tornou mais relevante
e mais investigada neste inicio de século XXI devido as novas possibilidades de producéao
de sentidos, especialmente as oportunizadas pelas TDICs, 0 que passa a exigir um novo
olhar ndo s6 de professores e estudantes, mas de toda a sociedade para a producao de
textos na atual realidade multissemi6tica em que nos encontramos. Nesse sentido, é

preciso destacar

o fato de que, ao alterar o fluxo de comunicacdo de um para muitos —
como na TV, radio e midia impressa — para de muitos para muitos, as
possibilidades advindas das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo (TDIC) permitem que todos sejam produtores em
potencial, imbricando mais ainda as praticas de leitura e producao (e de
consumo e circulacdo/recepcao). Ndo sé é possivel para qualquer um
redistribuir ou comentar noticias, artigos de opinido, postagens em
vlogs, machinemas, AMVs e outros textos, mas também escrever ou
performar e publicar textos e enunciados variados, o que potencializa a
participacdo. (Brasil, 2018, p.487-488)

Durante as primeiras décadas deste século, foram surgindo e se consolidando as
redes sociais, como Facebook, WhatsApp e Instagram, que foram decisivas para
mudancas nos fluxos e nas materialidades dos textos. Também se expandiu a
popularizacdo de editores de audio, video e imagens, além do aperfeicoamento constante
de ferramentas utilizadas no século anterior que ampliaram as possibilidades de producéo
de textos dentro de uma abordagem multimodal mais evidente. Diversos softwares tém
passado por constantes atualizacGes para se adequarem as novas demandas relacionadas
a producdo e a recepcdo de textos, como, por exemplo, o Microsoft Word e o Microsoft
Power Point.

Nessa conjuntura, as pessoas passam a produzir e difundir géneros diversos com
a possibilidade de alcancar um puablico cada vez maior por um custo, muitas vezes, cada
vez menor. Na década de 1980, por exemplo, para distribuir um livro de poemas ilustrados
com imagens coloridas como cortesia para 1.000 pessoas, um autor teria de desembolsar

uma quantia muito grande de dinheiro para imprimir e poderia ter problemas para estocar

11 Conforme Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), esses trés conceitos sdo definidos da seguinte forma:
o Representagdo: processos de pensamento que usamos para construir sentidos sobre coisas e acoes;
e Comunicacdo: construgdo de significados para outras pessoas por meio de expressdes de
significado, recebidos por elas como mensagens e interpretados de acordo com seus interesses e
perspectivas;
o Interpretacdo: o sentido que é construido por alguém a partir de uma mensagem que lhe foi
comunicada.
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todos os exemplares de sua obra. Atualmente, o autor pode utilizar um blog gratuito para
disponibilizar o arquivo de seu livro em formato pdf e disponibiliza-lo por meio de um
link da sua conta do Google Drive para quem quiser acessar a obra por meio da internet,
0 que também pode permitir que as pessoas divulguem espontaneamente a obra por suas
redes sociais. Obviamente, esses procedimentos ndo permitem o acesso da obra a todos;
existem custos nos processos de producao, divulgacéo e consumo dos textos por meio das
TDICs, como as taxas de energia elétrica e de servicos de acesso a internet; e sao
necessarias estratégias de divulgacdo adequadas para se alcancar esse resultado.
Entretanto, é inegavel que criam a possibilidade de o autor alcancar um publico maior por
um custo substancialmente menor do que ocorria no século XX.

No ambito da vida cidadd, também ocorreram mudancas drésticas que passaram a
demandar da escola uma nova postura diante de novas praticas e géneros. Dentre elas,
destaco que, atualmente, tem sido comum o emprego de diversas estratégias de
manipulacgéo politica nas redes sociais para, por exemplo, se difundir informacdes falsas
e discursos de 6dio por meio de memes e mensagens de autoria andénima para convencer
as pessoas a assumirem uma determinada ideologia politica (Nunes, 2021b; Cesarino,
2020; Resende; Martinelli; Saraiva, 2020). Dessa forma, também passa a ser papel da
escola formar cidadaos capazes de perceber as diversas estratégias utilizadas no emprego
de diversos recursos semidticos na producédo de textos para ndo serem nem ludibriados
ou manipulados e tampouco exercerem o papel de ludibriadores e manipuladores por
meio das novas praticas emergentes.

A necessidade de mudancas no ensino a partir dessas novas demandas comeca a
ser evidenciada em documentos oficiais voltados para o ensino. Segundo a BNCC, por

exemplo, duas das dez competéncias gerais da educacdo basica sdo:

5) Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;
7) Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em dmbito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta. (Brasil, 2018, p. 9)
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Portanto, a atual realidade multissemidtica exige cada vez mais um olhar atento e
critico em relacdo ao uso de diferentes recursos semidticos e modos de significacdo nos
processos de representacdo, comunicacao e interpretacao de textos, principalmente os que
utilizam as TDICs. A fim de consolidar uma proposta pedagdgica capaz de atender as
demandas sociais, cognitivas e pedagogicas deste momento, vou apresentar a seguir um
percurso tedrico que parte do conceito de letramento até o de multiletramentos, com foco

maior no ensino de linguas.

2.3.1 Letramentos, expressao oral e escrita

O interesse pelas areas de letramento(s) e multiletramentos advém do fato de que
elas sdo imprescindiveis para se compreender de que maneiras os professores podem
ensinar os estudantes, especialmente na educacdo basica, a usarem diversos recursos
semidticos e modos de significacdo de forma efetiva em diversos contextos reais de uso.
Séo areas que geram um frutifero didlogo entre a Linguistica e a Pedagogia, uma vez que
0 conhecimento do sistema linguistico integrado a diferentes modos de significacdo na
producdo de sentidos € investigado na perspectiva de sua aplicagdo no contexto de ensino
— 0 que pode levar a melhoras consideraveis nas metodologias de ensino e,
consequentemente, o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
relacionados a praticas de representacdo, comunicacdo e interpretacdo. Além disso, a
maneira como diferentes modos de significacdo sdo investigados, especialmente as
imagens, é fundamentada a partir de um olhar linguistico (Kress; van Leeuwen, 2020).
Dessa forma, a discusséo sobre os conceitos de letramento e multiletramentos e as suas
aplicacBes no ensino médio é essencial para o desenvolvimento de um método de
aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos.

“O conceito de letramento refere-se a pratica social da lingua escrita, o que inclui
0s processos sociais da leitura e da escrita” (Magalhdes, 2012, p. 19), ou seja, extrapola a
ideia de aquisicdo do sistema convencional da escrita (alfabetizacdo) e explora o
desenvolvimento das habilidades dos usos escritos de um determinado sistema linguistico
em préticas reais de comunicacdo, considerando-se sua dimensdo individual e social
(Soares 2004, 2010). Nessa perspectiva teorica, é essencial discutir a diferenga entre uma

pessoa alfabetizada para uma pessoa letrada nas sociedades contemporaneas, pois
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um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo so aquele que sabe
ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas
sociais de leitura e de escrita. (Soares, 2010, p.39-40)

Dessa forma, segundo Rojo e Moura (2019, p.15), o ato de se alfabetizar refere-
se de forma mais restrita a acdo de se apropriar do alfabeto, da ortografia da lingua que
se fala, ou seja, “dominar um sistema bastante complexo de representacées e de regras de
correspondéncia entre letras (grafemas) e sons da fala (fonemas) numa dada lingua, no
nosso caso, o portugués do Brasil”.

As perspectivas educacionais baseadas nos pressupostos dos estudos sobre

letramento defendem

um ensino de lingua que tenha o objetivo de levar o aluno a adquirir um
grau de letramento cada vez mais elevado, isto €, desenvolver nele um
conjunto de habilidades e comportamentos de leitura e escrita que Ihe
permitam fazer o maior e mais eficiente uso possivel das capacidades
técnicas de ler e escrever. [...] De nada adianta [...] ensinar alguém a ler
e a escrever sem lhe oferecer ocasifes para 0 uso efetivo, eficiente,
criativo e produtivo dessas habilidades de leitura e de escrita. (Bagno,
2002, p. 52, grifo do autor)

Devido as diversas exigéncias do emprego produtivo da leitura e da escrita nas
sociedades contemporaneas, 0 conceito passa do singular letramento para o plural
letramentos (Rojo; Moura, 2019, p. 16) e torna-se uma das preocupacdes essenciais das
instituicGes educacionais, ja que a simples capacidade de decodificar deixa de ser vista
como suficiente para as demandas atuais.

Nesse processo, é fundamental adotar no ensino de linguas uma abordagem que
estabeleca um dialogo constante entre os eventos de letramento — eventos especificos em
que € possivel observar o uso real da leitura e/ou da escrita — e as préaticas de letramento
— as concepgdes sociais e as praticas da escrita e da leitura que costumam estar associadas
a um dominio de atividade social —, para relacionar diferentes contextos culturais e de
interacdo (Street, 2012[2000], p. 74-81). Para Street (2012[2000], p. 82),

as préticas de letramento variam com o contexto cultural, ndo ha um
letramento auténomo, monolitico, Gnico, cujas consequéncias para
individuos e sociedades possam ser inferidas como resultados de suas
caracteristicas intrinsecas. (...) em lugar disso ha letramentos, ou
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melhor, “préticas de letramento”, cujo carater e consequéncias tém de
ser especificados em cada contexto.

Além disso, a respeito da relacdo entre praticas de letramento e eventos de
letramento, Street (2014[1995], p. 18) defende que “as praticas de letramento incorporam
ndo s6 ‘eventos de letramento’, como ocasides empiricas as quais o letramento ¢
essencial, mas também modelos populares desses eventos e as preconcepcdes ideoldgicas
que os sustentam”. Nessa abordagem, portanto, as praticas e os eventos de letramento nao
podem ser vistos de forma dissociada da realidade empirica em que estdo inseridos.

Nesse sentido, o estudo das obras do PAS/UnB oferece aos estudantes um amplo
leque de opgdes de praticas de letramento. Os textos de natureza juridica solicitados nas
matrizes do exame (Lei Maria da Penha, Constituicdo Federal e Declaragdo Universal dos
Direitos), por exemplo, ajudam a inserir os alunos em praticas de cidadania
imprescindiveis para o entendimento das responsabilidades e direitos de cada individuo
e do funcionamento da sociedade brasileira. Além disso, por ser um exame de selecédo
para o ingresso no nivel superior da principal instituicdo de ensino e pesquisa do Distrito
Federal, a inclusdo de textos de carater académico que discutam a importancia da
universidade, especialmente da propria Universidade de Brasilia, para o Brasil,
especialmente “Universidade para qué?”’ (Ribeiro, 1986), possibilitam que os estudantes
reflitam, discutam e pesquisem sobre as mudancas necessarias para a UnB nas palavras
de seu principal idealizador. Dessa forma, para desenvolver competéncias, habilidades,
atitudes e valores essenciais para que 0s estudantes sejam capazes de se apropriarem de
diferentes praticas de letramento, € preciso que a escola propicie a oportunidade de que
0s estudantes tenham acesso a eventos de letramento relacionados a essas praticas com
base em um conjunto de propostas pedagogicas capazes de prepara-los para interpretarem
e comunicarem sentidos.

Outra discussdo fundamental para o0s estudos sobre letramento na
contemporaneidade sdo as diferencas existentes entre a expressdo oral e a escrita na
producdo de sentidos por meio de uma determinada lingua. Nesta tese, defendo que,
diferentemente das tradi¢cdes linguisticas que veem ambos como um continuo, expressdo
oral e escrita sdo dois modos de significacdo distintos, isto é, sdo duas materializacdes
diferentes para a producdo de sentidos, ainda que seja possivel, em alguns aspectos,
identificar algumas semelhancas entre ambos os modos, como a regularidade de algumas

propriedades léxico-gramaticais (Kress, 2003, p. 31-32).
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Esse pressuposto é fundamentado no fato de que a expressdo oral e a escrita
utilizam diferentes recursos para se materializarem e produzirem sentidos em textos. A
expressdo oral depende, na maioria dos casos, da materialidade sonora em movimento
para produzir sentidos, pois 0 som é um meio em que 0 movimento é fundamental nesse
sentido, utilizando os meios de significados orais? (van Leeuwen, 1999, p. 192). Além
disso, muito da especificidade dos significados orais dependem de recursos sonoros que
ndo se apresentam na escrita, como: a tensdo vocal para se expressar sentimentos e
identidades em uma mudsica; o ritmo acelerado que pode ajudar a apresentar uma noticia
como urgente durante uma transmisséo de réadio ou televisdo; as variages da melodia de
uma mausica na construgdo da harmonia com recursos sonoros oriundos de instrumentos
musicais; a ocorréncia da nasalidade para expressar 0 sentimento de tristeza ou
nervosismo por parte do falante; e a relagdo entre a expressao oral e diversos sons do
ambiente em que o0s textos sdo produzidos (van Leeuwen, 1999).

Enquanto a expressdo oral existe como a materialidade do som no tempo, a escrita
utiliza a materialidade grafica em um formato, hegemonicamente, bidimensional para
produzir sentidos® (Kress, 2003, p. 32). Isso quer dizer que a escrita pode ser considerada
como a expressdo visual do sistema linguistico com propriedades visuais, conforme sera
discutido mais adiante. Assim, a oralidade e a escrita costumam utilizar diferentes
recursos que sao materializados em modos de significacéo distintos.

Dessa forma, uma perspectiva que aborda as praticas de letramento entende a
existéncia de uma multiplicidade de contextos culturais ligados as préaticas da leitura e da
escrita nas sociedades contemporaneas e a importancia do ensino voltado para usos
relativamente estaveis da lingua escrita. Além disso, o desenvolvimento de competéncias
e habilidades relacionadas as préaticas de letramento pode ser construido por meio de
propostas pedagogicas que partam de eventos de letramento.

Essa abordagem foi imprescindivel para se compreender a importancia de que o

ensino de linguas ndo deva ficar restrito as normas da gramatica normativa, isto é, com

12 Theo van Leeuwen (1999) ressalta que o resultado da auséncia de movimento, em se tratando de sons, é
o siléncio, o que ndo impede, necessariamente, a producdo de sentidos, pois o siléncio também pode ser
muito significativo na construgdo de algum momento de tensdo durante uma musica ou uma producao
audiovisual, por exemplo.

13 A natureza bidimensional da maioria dos significados escritos foi historicamente hegemdnica nas
sociedades grafocéntricas por meio do uso do papel como o principal suporte. Na contemporaneidade,
entretanto, podemos encontrar outras materialidades dos significados escritos por meio de projecoes
tridimensionais a partir do uso eficiente das TDICs ou mesmo a partir da leitura em braile, que vem
ampliando o acesso de cegos a codificacdo de significados escritos por meio do uso de recursos tateis
diversos.
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base nos fundamentos construidos por meio dos estudos sobre letramento, foi possivel
que pedagogos e linguistas entendessem que a educagéo precisa estar voltada para 0s usos
reais e efetivos da leitura e da escrita em diferentes contextos reais na producédo e
interpretacdo de textos. Portanto, o conceito de letramento e o consequente foco nos
letramentos ajudaram a transformar a forma como muitos professores e pesquisadores
veem 0 ensino, especialmente de linguas, e a materializar novas préaticas ligadas a
diferentes realidades socioculturais em que os estudantes estdo inseridos nos diferentes
papéis que ocupam no cotidiano por meio da leitura e da escrita.

Apesar de sua importancia nas Ultimas décadas, a abordagem ligada ao conceito
de letramento € uma perspectiva monomodal de analise, pesquisa e ensino-aprendizagem,
isto é, considera apenas os usos efetivos da modalidade escrita das linguas. Essa
abordagem apresenta algumas limitagdes para o contexto atual, pois, conforme ja foi
discutido anteriormente no primeiro capitulo desta tese, apesar do foco do ensino de
Portugués Brasileiro como lingua materna estar centrado num paradigma grafocéntrico.
Entretanto, as sociedades contemporaneas criaram novas demandas que incluem a
producdo de textos numa perspectiva multimodal, que leva em consideracdo uma nova
realidade multissemidtica que amplia substancialmente a abordagem dos significados
escritos.

Pode-se destacar também que a abordagem pedagdgica do letramento, apresentada
anteriormente, ndo considera com profundidade alguns aspectos visuais relacionados ao
uso da escrita para a comunicacao de significados e para a organizacdo dos significados
em textos. Costumam ser desconsiderados, por exemplo, 0s usos das cores na expressao
escrita, o tipo de letra empregada, o design do layout do texto e outras propriedades
tipograficas capazes de construir sentidos em textos - peso, tamanho, regularidade,
densidade, conexdo, orientacdo, inclinacdo — (Martinec; van Leeuwen, 2007; van
Leeuwen, 2006, 2008, 2021), ou seja, € comum ignorarem-se as multiplas propriedades
visuais da escrita e 0s seus impactos na interpretacdo e na comunicacdo por meio de
textos. De certa forma, parece plausivel afirmar que o fato de aspectos tipograficos serem
levados em consideracdo mais por designers do que por linguistas no processo de
formacdo académica e de atuacdo profissional acaba influenciando a tipografia como
objeto de estudo mais recorrente nos estudos relacionados ao Design do que a Linguistica
e ao ensino de linguas. Os aspectos tipograficos mais relevantes para os professores de
educacdo basica costumam estar relacionados ao fato de os estudantes terem divida se

podem ou ndo usar determinada “fonte” nas provas de reda¢édo do Enem ou do PAS/UnB



61

sem perder pontos, isto é, & um assunto substancialmente marginalizado ou ignorado nos
estudos linguisticos e da educacao basica.

Ademais, essa perspectiva, tradicionalmente, ndo costuma dar a ampla dimenséo
de como se da a organizacdo da diferenca entre textos escritos a mao e os produzidos por
meio de dispositivos oriundos das novas TDICs. Escrever e ler significados escritos no
computador em um editor de texto, por exemplo, costuma ser bastante diferente de
escrever a mdo numa folha tipica de caderno escolar com cerca de trinta linhas bem
delimitadas. S&o duas atividades que, apesar de exigirem 0 conhecimento das
propriedades gramaticais do sistema linguistico, especialmente em contextos de maior
monitoramento e formalidade, diferem muito em relacdo aos recursos disponiveis para
produzir sentidos e designs.

No computador, por exemplo, podemos mudar em poucos segundos a tipografia
e o0 tamanho da letra de centenas de linhas escritas, o que é inviavel de ser feito téo
rapidamente em textos escritos a mao, que irdo exigir uma reescrita completa do texto.
No processo de revisdo, os principais editores de textos utilizados em computadores
costumam indicar as inadequacgdes em relacdo ao uso da norma-padrdo de uma lingua,
principalmente em termos ortograficos, com marcacgdes visuais bem visiveis ou até com
correcdes automaticas, ao passo que, na escrita a mao, quem escreve precisa revisar com
mais atencdo o seu texto para identificar inadequacdes ortograficas, afinal, ndo havera
nenhum destaque espontaneo que indique a inadequacdo em relacdo ao uso das normas
ortograficas, da concordancia nominal ou verbal e tampouco do uso inadequado da
pontuacdo, como o esquecimento da insercdo de um ponto final ou de uma virgula em
uma sentenca. Essas sdo discussdes que devem ser consideradas no processo de mudanca,
que vem acontecendo de forma gradual e continua nas ultimas décadas, da producéo de
sentidos do papel em direcdo as telas digitais como suporte principal para os textos na
atualidade (Kress, 2003).

E importante destacar que a abordagem sociossemiGtica dos textos também
atualiza o olhar da Linguistica em relacdo a expressdo oral. Embora tenha que se
reconhecer que diversos estudos linguisticos foram fundamentais para se compreender
aspectos gramaticais da oralidade — em que se destaca a constatacdo da presenca de
diversas descontinuagdes na lingua falada, como as unidades discursivas de topico ndo
lexicalizado, a elipse de constituintes e a presenca de anacolutos (Castilho, 2009, p. 16-

18) —, esses estudos construiram pressupostos que ndo sdo tdo consistentes em alguns
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aspectos essenciais para uma analise multissemiotica na atual realidade de producéo,
distribuicdo e consumo dos textos.

Castilho (2009, p. 19, grifos do autor), por exemplo, afirma que, na lingua falada,

as fases de planejamento e execugdo ocorrem simultaneamente, no
tempo real. Elas se ddo numa situacdo discursiva plena, isto é, com
todos os usuarios em presenca, 0 que interfere diretamente na
organizagdo e na execucdo dos atos de fala. J& na lingua escrita, a
“audiéncia” tem uma atuagdo muito discreta, com pouca probabilidade
de interferir nessa organizagdo (...). Em consequéncia, tudo “vai para o
ar”, por assim dizer, fazendo dessa modalidade um excelente meio de
reflexdo sobre os processos constitutivos da lingua. Ja na LE [lingua
escrita] o leitor ndo tem acesso nem controle sobre as estratégias de
preparacdo do texto, tais como o plano geral, as diferentes estratégias
de preparacéo do texto, as diferentes versoes, etc. Na LF [lingua falada]
nada se apaga, nem mesmo a prépria maquinaria da linguagem,
permitindo uma inspecéo privilegiada.

Esse trecho traz algumas inconsisténcias tipicas da percepcdo de algumas
abordagens dentro dos estudos linguisticos sobre a expressdo oral e a escrita que
desconsideram a atual realidade dos processos de producéo, distribuicdo e consumo de
textos. Em podcasts, filmes, videos no YouTube, musicas, videoclipes e programas de
radio e televisdo, por exemplo, € recorrente que os significados orais sejam bastante
planejados e até mesmo editados'®, o que torna errdnea, por exemplo, a perspectiva de
que o planejamento e a execucdo ocorrem de forma simultanea. Afirmar que na lingua
falada nada se apaga também € um equivoco, pois, assim como na escrita, os significados
podem passar por uma serie de modificacBes, como 0 apagamento de trechos que nao se
quer que sejam inseridos na versdo final do texto, o que ocorre de forma recorrente em
reportagens para o radio e a televisao desde o seculo XX e até mesmo em aplicativos de
trocas de mensagem, como o WhatsApp.

Dessa forma, alguns elementos do sistema de correcdo que eram considerados
essenciais na interacdo oral — como autocorre¢des, heterocorre¢des, correcdo da palavra
truncada, negacOes e parafrases (Castilho, 2009, p. 42-44) — podem acontecer, por

exemplo, no processo de gravacdo de audios ou videos, mas também podem acabar

14 O género podcast ¢ bastante variado. Ha podcasts gravados ao vivo, sem cortes, com longa duragéo,
podendo durar até cinco horas. Entretanto, existem outros podcasts que passam por um longo processo de
edicao com diversos cortes e com a inclusdo de outros efeitos, como 0 aumento ou diminui¢do do volume
dos significados orais e até a inclusdo de diversos efeitos sonoros, como aplausos e trilhas sonoras. Os
primeiros podem até confirmar alguns pressupostos tipicos da Linguistica para a lingua falada, mas o
segundo grupo, devido ao processo de edicdo, nega, na realidade sociocomunicativa, o pressuposto de que
tudo “vai para o ar”.
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desaparecendo na edicdo final, o que é semelhante as diversas corre¢des por que podem
passar os significados escritos de rascunhos até a versao final do texto em uma redagédo
para um exame de selegéo.

Além disso, as gravacgdes e as edicdes de adudio podem ajudar a promover um
direcionamento mais preciso e objetivo de determinada unidade discursiva®® a ser
desenvolvida como um todo coerente na construcdo de significados orais em um texto,
evitando, assim, que haja o excesso, por exemplo, de digressdes, parafrases, repeticdes
de conectivos textuais subsequentes. A retirada desses elementos durante o processo de
edicdo também é importante para produzir significados orais em determinados contextos,
como na gravacdo de podcasts. Todavia, isso ndo quer dizer que eles sdo dispensaveis em
todo tipo de interacédo, pois a sua presenca pode, inclusive, dar maior naturalidade numa
determinada interacdo, como em uma pec¢a de teatro ou mesmo em uma conversa
cotidiana entre estudantes e professores.

Por fim, é importante ressaltar que parte desses equivocos decorre do corpus
analisado, ou seja, trata-se de um conjunto de estudos e abordagens construidos com base
em gravacdes, por exemplo, de falas expositivas ou conversas entre dois ou mais falantes.
Esse conjunto de dados ndo abarca, consequentemente, aspectos da oralidade que
envolvam a perspectiva sociossemiotica que reconhece a existéncia de criteriosos e
sistematizados procedimentos de revisdo e de planejamento de significados orais.
Ademais, estudos, como os propostos por Ataliba Castilho, costumam se preocupar com
questdes fonéticas, morfossintaticas e semanticas em sua andlise e ndo em investigar, fora
de parametros sociolinguisticos, aspectos sociossemioticos dos textos que considerem o
potencial de edicdo e de significado do uso da expressdo oral nos contextos emergentes
que se modificam constantemente por meio das novas possibilidades de producdo,
distribuicdo e consumo dos textos com a ajuda de tecnologias diversas, como as TDICs,
na sociedade contemporanea.

Devido a esse conjunto de imprecisfes nos estudos sobre a expressdo oral e,
principalmente, sobre a escrita, € importante a adocdo dos pressupostos da Pedagogia dos

Multiletramentos, que sera abordada de forma mais detalhada na proxima subsecao.

15 para Castilho (2009, p. 63), a unidade discursiva “¢ um segmento do texto caracterizado (i)
semanticamente, por preservar a propriedade de coeréncia teméatica da unidade maior, atendo-se como
arranjo tematico secundario ao processamento de um subtema, e (ii) formalmente, por se compor de um
nucleo e de duas margens”.
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2.3.2 Por uma Pedagogia dos Multiletramentos

Devido as propriedades multimodais dos textos na atualidade, a abordagem
centrada excessivamente nos significados escritos, gradativamente, tem se tornado
insuficiente para a educagdo. O trabalho com a multimodalidade dos textos, devido a sua
natureza constitutiva, exige capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada
modo de significacdo envolvido em sua producdo (multiletramentos) para fazer significar
(Rojo, 2012). Além disso,

diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou
ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas  sociedades, principalmente  urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacBes e a
multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica. (Rojo, 2012, p. 13, grifos da autora).

Assim, a pedagogia voltada para os multiletramentos vai ter como foco elaborar
propostas didaticas que interliguem o papel do uso integrado de diferentes modos de
significacdao em textos com diferentes aspectos culturais e sociais, como: “experiéncia de
vida, dominio disciplinar, ramo de trabalho, conhecimentos especializados, ambiente
cultural ou identidade de género” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 19). Ambos os
aspectos multiplos sdo muito importantes no ensino, pois dissociar os modos de
significacdo da complexa realidade multicultural é desconsiderar a importancia desses
aspectos para a producdo de sentidos em textos, isto €, tanto os diferentes modos de
significacdo quanto a realidade sociocultural sdo indissociaveis para se interpretar,
representar e comunicar por meio de textos.

Nessa perspectiva, a escrita, considerada a forma mais prestigiada de comunicagéo
em diversas sociedades nos ultimos séculos, esta em constante didlogo com outros modos
de significagdo em textos diversos, o que releva a necessidade de que o “ensino de leitura
e escrita precisa ir além da comunicacdo alfabética, incorporando, assim, a essas
habilidades tradicionais as comunica¢Ges multimodais, particularmente aquelas tipicas
das novas midias digitais” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 19). Visto que na
contemporaneidade surgiram novas demandas relacionadas a novas praticas sociais —
influenciadas decisivamente pelas mudancas decorrentes dos avangos tecnoldgicos,

sociais e econdmicas das Ultimas quatro décadas —, as possibilidades e os desafios ligados
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aos processos de produgédo e compreensdo de textos se multiplicaram substancialmente.
A fim de preparar os estudantes da educacdo basica para essa nova conjuntura, é
imprescindivel a aplicacdo de uma Pedagogia dos Multiletramentos, j& que a perspectiva
dos letramentos ndo é suficiente para abarcar toda a complexidade multissemiética
demandada pela conjuntura atual.

A Teoria da Multimodalidade chama a atencdo de professores e gestores
educacionais para o desafio e a importancia de se trabalhar a diversidade cultural e
semiotica em contexto escolar. Lemke (2010[1998], p. 461-462), por exemplo, defende
que

0 que realmente precisamos ensinar, e compreender antes que possamos
ensinar, € como varios letramentos e tradi¢des culturais combinam estas
modalidades semiéticas diferentes para construir significados que sdo
mais do que a soma do que cada parte poderia significar separadamente.

Essa diversidade passa pelo entendimento da aplicagdo do conceito e dos usos de
diferentes recursos semidticos (van Leeuwen, 2005) ndo s6 no ambiente escolar, mas na
vida cotidiana dos cidaddos nos processos de producdo e interpretacdo de diferentes
géneros.

Essa nova perspectiva foi apresentada de forma mais sistematizada em 1996,
quando o Grupo de Nova Londres!®— do qual fizeram parte: Courtney Cazden, Bill Cope,
Norman Fairclough, James Gee, Mary Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen
Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata — publicou um artigo em que defendia que a
multiculturalidade e a realidade multissemidtica das sociedades contemporaneas
deveriam ser consideradas no processo de ensino-aprendizagem para que as instituicdes
de ensino possam oferecer uma educacdo de qualidade aos estudantes (New London
Group, 1996).

A respeito das limitacdes do conceito de letramento e da importancia da aplicacédo
de uma metodologia de ensino fundamentada na Pedagogia dos Multiletramentos, o

Grupo de Nova Londres argumentou que

0 que ndés nomeamos com O termo “mero letramento” permanece
centrado apenas na linguagem, e usualmente sobre uma forma singular

160 grupo recebeu este nome por terem se reunido pela primeira vez em 1994 na cidade de Nova Londres
(EUA) para discutir os desafios educacionais que as novas tecnologias e a multiculturalidade impunham —
nos ambitos cultural, linguistico, social e semidtico — a aplicagdo do conceito de letramento no processo de
ensino-aprendizagem.
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de uma lingua nacional, que é concebida como um sistema estavel
baseado em regras norteadas pela correspondéncia som-letra. Isso é
baseado no pressuposto de que nds podemos discernir e descrever o seu
uso correto. Trata-se de uma visao de linguagem que vai ser tipicamente
traduzida em um tipo mais ou menos autoritario de pedagogia. Uma
pedagogia dos multiletramentos, em contraste, foca de forma mais
ampla nos modos de representacdo do que apenas na linguagem. Esses
diferem de acordo com a cultura e o contexto, e tém efeitos especificos
de ordem cognitiva, cultural e social. Em alguns contextos culturais —
como em uma comunidade aborigine ou em um ambiente multimidia,
por exemplo —, 0 modo visual de representacdo pode ser muito mais
poderoso e facilmente compreendido do que o “mero letramento” é
capaz. Os multiletramentos criam um tipo diferente de pedagogia, uma
abordagem em que a linguagem e outros modos de significagdo séo
recursos dindmicos de representacdo, constantemente recriados por
seus usuarios conforme eles trabalham para realizar seus varios
propdsitos culturais (New London Group, 1996, p. 64).

Ademais, conforme o Grupo de Nova Londres (1996), o conjunto de mudancas
tecnoldgicas e sociais — incluindo as mudancas nas relacoes de trabalho, na vida cidada e
no &mbito da vida privada — por que temos passado implica no desenvolvimento de novas
habilidades de letramento exigidas pela sociedade. Nao é mais plausivel, portanto, manter
a metodologia de ensino inerte diante de um contexto de mudancga expressiva das
habilidades exigidas pela sociedade em praticas que envolvem a producdo e a
interpretacédo de textos multimodais a fim de que os individuos possam agir socialmente
de forma efetiva por meio de midias digitais emergentes que seguem mais a logica das
telas do que a tradicional l6gica da escrita impressa no papel (Kress, 2003).

Um aspecto fundamental para se aplicar a Pedagogia dos Multiletramentos é a
compreensdo da constituicdo dos textos multimodais por recursos semioticos
materializados em diferentes modos de significacdo, que sdo estruturados por suas
proprias gramaticas!’. O Grupo de Nova Londres destaca cinco modos de significacdo
principais: linguistico, visual, sonoro, espacial e gestual. O sistema de integracdo desses
modos de significacdo constitui a esséncia da investigacdo dos textos multimodais,

conforme € apresentado na figura a seguir.

170 termo “gramatica” ndo ¢ utilizado pelo Grupo de Nova Londres apenas para a compreensio do sistema
linguistico, mas também para a compreensdo de outras modalidades semidticas. Kress e Van Leeuwen
(2006) sistematizaram uma gramatica visual com base nos pressupostos tedricos e metodoldgicos utilizados
pela Linguistica Sistémico-Funcional para compreender as linguas naturais.
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MULTIMODAL

MODO DE
SIGNIFICACAO

Design

Elementos de significagio
linguistica, incluindo: sonoro

Delivery

* Vocabulirio e metifora

* Modalidade

* Transitividade
Nominalizagdo de processos

* Estrutura da informagio

Relacdes de coeréncia local

Relagdes de coeréncia global

Design
linguis-
tico

Elementos que constituem:
* Musica

o Efeitos sonoros

* Etc

ALGUNS ELEMENTOS | ementos aue
DE DESIGN * Ecossistema
Elementos de e significagdo Design
significacio visual, geogrifica .
tais como: Elementos que « Significagdo espac:al ‘
* Cores constituem: arquitetdnica !
* Perspectiva * Comportamento . Etc /

= * Vetores ¢ Corpo fisico J
DeSIgn * Figura e fundo * Gesto
. * Etc * Sensualidade
VIsual * Sentimentos e afetos
* Cinestesia

* Proxémica
* Etc

MODO DE Design gestual
SIGNIFICACAO

MULTIMODAL

L.e., sistemas de significacdo integrados
dos textos multimidia eletrdnicos

Figura 1: Os sistemas multimodais e seus elementos de design a serem considerados, conforme foram
propostos pelo Grupo de Nova Londres (1996, p. 83) — adaptacéo e tradugdo feitas por Rojo (2013, p. 24).

Essa compilacéo esta longe de ser definitiva e constantemente passa por alteracdes
e aperfeicoamentos. Atualmente, os estudos sobre os multiletramentos englobam o
entendimento de sete modos de significacdo: oral, escrito, visual, espacial, tatil, gestual e
audio (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Essa atualizacdo trouxe o reconhecimento de
que a expressdo oral e a escrita sdo modos diferentes de produzir sentidos (Kress, 2003)
e de que os significados tateis devem ser considerados no processo de design dos textos.

Esses modos de significacdo sdo representados a partir da figura a seguir.
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Figura 2: Os modos de significagdo segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 181).

Deve-se ressaltar que, nessa perspectiva, o ensino de producdo e compreensdo dos
textos em uma abordagem multimodal ndo se limita a investigacdo de um conjunto de
regras ligadas a materializacdo de diversos recursos semioticos. Assim, os elementos de
design das diversas modalidades semi6ticas propostos pelo Grupo de Nova Londres sdo
vistos como diferentes formas de significar e ndo como um conjunto de regras a serem
ensinadas de forma descontextualizada, como ocorre frequentemente com a nomenclatura
gramatical no ensino de Portugués Brasileiro. Por meio dessa proposta de trabalho,
oferece-se aos estudantes a possibilidade de construir diversos sentidos em textos no
ambiente escolar.

Partindo de uma visdo de mente, sociedade e aprendizagem baseada no principio
de que “o conhecimento humano ¢ inicialmente desenvolvido ndo como geral e abstrato,
mas como incorporado em contextos sociais, materiais e culturais” (New London Group,
1996, p. 82), os autores defendem quatro componentes essenciais para a aplicacdo de uma

metodologia ligada a Pedagogia dos Multiletramentos:
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Préatica Situada: imersdo na experiéncia e na utilizagéo de discursos
disponiveis, incluindo os oriundos da realidade dos estudantes e
simulacdes das relacbes que podem ser encontradas em ambientes
de trabalho e esferas publicas;

Instrucdo Explicita: compreensdo sistemética, analitica e
consciente. No caso dos multiletramentos, isso requer a introdugédo
de metalinguagens explicitas, que descrevam e interpretem 0s
elementos de design de diferentes modos de significacéo;
Enquadramento Critico: interpretacdo do contexto cultura e social
de designs particulares de significacéo. Isso envolve o afastamento
dos estudantes do que estdo estudando e uma visdo critica em
relacdo ao seu contexto;

Pratica Transformada: transferéncia para a pratica de producéo de
sentidos, que coloca o sentido transformado para funcionar em
outros contextos e locais culturais. (New London Group, 1996, p.
88)

Esses quatro componentes foram elaborados para fortalecer a construcdo de

praticas pedagodgicas que ajudem os alunos a terem um papel mais ativo e pratico na

escola. Esses componentes colocam os professores ndo no papel de praticantes da

educacdo bancéaria, mas sim num paradigma de producdo ativa e critica de diferentes

conhecimentos integrados a realidade dos estudantes.

Posteriormente, esses elementos foram gradativamente sendo reformulados por

alguns dos integrantes do grupo que construiu essa proposta. Kalantzis, Cope e Pinheiro

(2020, p. 74-75) apresentam, por meio do quadro abaixo, 0s seguintes processos de

conhecimento que possibilitam que estudantes e professores possuam mais dominio com

relacdo a suas escolhas e seus resultados de aprendizagem:

Experienciando

O _conhecido: estudantes trazem para a situacdo de
aprendizagem perspectivas, objetos, ideias, formas de
comunicacdo e informacdo que lhes sdo familiares e refletem
sobre suas proprias experiéncias e interesses.

O _novo: estudantes estdo imersos em novas situacfes ou
informacdes, observando ou participando de algo novo ou

desconhecido.

Conceitualizando

Por nomeacdo: estudantes agrupam informagdes em categorias,
aplicam os termos de classificacdo e definem esses termos.
Com teoria: estudantes fazem generalizagfes conectando

conceitos e desenvolvendo teorias.
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Analisando Funcionalmente: estudantes analisam conexdes ldgicas,
relagOes de causa e efeito, estrutura e fungéo.
Criticamente: estudantes avaliam as perspectivas, 0s interesses

e 0s motivos proprios de outras pessoas.

Aplicando Apropriadamente: estudantes testam seus conhecimentos em

situacOes reais ou simuladas para ver se funcionam de uma
maneira previsivel em um contexto convencional.

Criativamente: estudantes fazem uma intervencéo inovadora e
criativa no mundo, expressando distintamente suas proprias
vozes ou transferindo seus conhecimentos para um contexto

diferente.

Quadro 2: Os processos de conhecimento e sua relagdo com atividades em sala de aula (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020, P. 74-75).

As relacGes entre os processos de conhecimento estabelecidos por Kalantzis, Cope
e Pinheiro (2020) e os elementos propostos inicialmente pelo New London Group (1996)

esta presente no quadro a seguir.

(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, (NEW LONDON GROUP, 1996)
2020)
Experienciando Préatica situada
Conceitualizando Instrucéo explicita
Analisando Enquadramento critico
Aplicando Prética transformada

Quadro 3: Relaces entre processos de conhecimentos e os elementos propostos pelo New London Group
(1996) — adaptacdo a partir de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p.75).

Ainda que tenha ocorrido um conjunto de modificacGes na proposta dos
multiletramentos, alguns aspectos permanecem 0s mesmos, como a busca pela construcao
de movimentos epistémicos para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 80) e o carater multicultural e colaborativo das
praticas pedagogicas.

Dessa forma, os multiletramentos, consistem na apropriagdo consciente dos usos

de diversos modos de significacdo nas préaticas sociais, especialmente naquelas de carater
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multicultural que constituem as sociedades contemporaneas por meio da expansao das
experiéncias de professores e estudantes no contexto escolar.

A educacéo baseada nos multiletramentos objetiva ensinar os alunos a utilizarem
de forma efetiva os diversos recursos semiéticos na constituicdo de sentidos em textos de
acordo com os suportes escolhidos e disponiveis para a sua producdo. Na esfera
jornalistica, por exemplo, os alunos precisam estar cientes das diferencas entre uma
entrevista escrita e uma entrevista gravada em audio no formato de podcast, pois, apesar
de ambas serem entrevistas, 0s recursos empregados para cada uma delas séo bastante
distintos. Na entrevista escrita, ndo é preciso se preocupar com a entonacao da fala nem
com a edi¢do de video ou audio; mas deve-se levar em consideracdo o layout do texto
escrito, a revisdo ortografica e morfossintatica e a veiculagdo de imagens que se refiram
tanto ao entrevistado quanto ao tema debatido. Na entrevista oral em formato de podcast,
as propriedades morfossintaticas tipicas do ensino de Portugués sdo consideradas, mas no
formato oral da lingua e associadas a diversas propriedades da voz, como o timbre, o
ritmo e a altura (van Leeuwen, 1999). Assim, escrever “pra” em uma entrevista escrita
tende a ser visto como um equivoco em diversos contextos mais monitorados em relacéo
ao uso do Portugués Brasileiro, mas em um podcast é visto como algo natural e que pode,
inclusive, ajudar a facilitar a construcdo de uma proximidade entre os participantes de
uma entrevista devido ao estilo mais informal da lingua.

Além dessas diferencas, € necessario considerar as semelhancas e as diferencas
nos processos de edicdo de textos escritos e em formato de audio. No formato das telas
digitais, ambos os processos de edi¢do precisam ndo s6 do conhecimento linguistico, mas
também de softwares que indiqguem melhor a sua estruturacdo. No caso das entrevistas
escritas, softwares como o Microsoft Word e o InDesign, podem ser utilizados ndo so para
a producdo de significados escritos e adequacfes léxico-gramaticais, mas também para a
producdo de mudancas significativas nos layouts dos textos e na tipografia adequada para
cada parte da entrevista.

Na entrevista em formato de podcast, a plataforma Spotify for Podcasters e o
software Audacity, ambos gratuitos, podem ser utilizados nesse processo. Os estudantes
podem produzir vinhetas ou utilizar temas livres de direitos autorais disponiveis na
internet para conseguir criar 0s significados sonoros necessarios para produzir a
entrevista. Além disso, o processo de edicdo do audio pode ser um catalisador para 0s
estudantes considerarem de forma mais precisa diferentes propriedades semioticas que

necessitam ser alteradas ou refeitas, como a retirada de ruidos ou a regravacdo de um
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trecho curto em que foi dita uma informacdo equivocada sobre a pessoa entrevistada.
Assim, € bastante interessante considerar a edicdo de audio como ponto de partida para
edicBes de outros modos de significacdo, ja que cortes em arquivos de audio podem ser
feitos no Audacity, por exemplo, por meio de uma interface semelhante a como séo feitos
0s cortes em videos no software gratuito Shotcut.

Essas diferencas estdo muito longe de serem as Unicas, mas ja indicam para a
necessidade de o ensino considerar as novas tecnologias e a colaboragdo entre os
participantes, o que também inclui os professores como aliados, para que a producéo de
textos ocorra numa abordagem multimodal e ligada as novas tecnologias, pois, no
processo de producdo de entrevistas, por exemplo, estudantes e professores podem
assumir varios papéis na producéo e na divulgacéo de textos numa abordagem multimodal
dos significados.

Nas secOes seguintes, irei detalhar os fundamentos teoricos da LSF, ADC e da
Semiotica Social Critica para evidenciar a abordagem tedrica que fundamentara o méetodo

proposto nesta pesquisa.

2.4 Fundamentos da Linquistica Sistémico-Funcional

A LSF proposta por Michael Halliday parte do principio teérico-metodoldgico de
que as estruturas linguisticas e os niveis de analise e expressao das linguas naturais sao
recursos para a constituicdo de sentidos em diversos contextos de acordo com 0s
interesses e 0S USOS reais que as pessoas fazem dos sistemas linguisticos, ou seja, a lingua

¢ vista

como um meio de expressar o que o organismo humano “pode fazer”,
em interagdo com outros organismos humanos, transformando-a em o
que se “pode significar”. O que se pode significar (o sistema
semantico), por sua vez, ¢ codificado com base no que se “pode dizer”
(o sistema léxico-gramatical, ou a gramética e o vocabulario).
(Halliday, 1982[1978], p.33)

Dessa forma, “adotamos um critério funcional de lingua, no sentido de que nos
interessamos pelo que a lingua pode fazer, ou melhor, pelo que o falante, crianca ou
adulto, pode fazer com ela” (Halliday, 1982[1978], p. 27), ou seja, trata-se de uma
abordagem tedrica que objetiva interpretar os sentidos e as agdes praticadas a partir do

uso de elementos linguisticos, principalmente por meio da analise do sistema Iéxico-
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gramatical expresso nas modalidades oral e escrita de uma determinada lingua
investigada.

Para explorar o potencial de significado dos textos criados a partir dos usos reais
das linguas naturais, é visto como imprescindivel o foco da investigacdo sob o eixo
paradigmatico, ja que este estd associado a escolha do falante em relacdo ao que deseja
significar por meio de uma determinada lingua. Assim, a perspectiva sistémico-funcional
(Halliday; Matthiessen, 2014; Fuzer; Cabral, 2014) adota uma abordagem
sociossemidtica em que ha o interesse em compreender como o ser humano constroi a
sua experiéncia por meio dos usos reais que faz das linguas naturais. Ademais, é

importante ressaltar que essa abordagem

“é sistémica porque vé a lingua como redes de sistemas linguisticos
interligados, das quais nos servimos para construir significados, fazer
coisas no mundo. Cada sistema é um conjunto de alternativas possiveis
que podem ser semanticas, léxico-gramaticais ou fonoldgicas e
grafoldgicas. E funcional porque explica as estruturas gramaticais em
relacdo ao significado, as fungdes que a linguagem desempenha em
textos”. (Fuzer; Cabral, 2014, p. 19, grifos das autoras)

O texto, para a LSF, difere-se da oracdo nao pelo seu tamanho, mas sim pelo seu
tipo. O texto ndo €, portanto, uma unidade superior aos morfemas ou as oragdes, mas sim
uma unidade semantica que costuma se realizar por meio do sistema léxico-gramatical de
uma lingua, realizando simultaneamente significados relacionados as metafuncbes
ideacional, interpessoal e textual (Halliday; Matthiessen, 2014; Butt et al., 2000; Eggins,
2004). Nessa abordagem, o texto € uma unidade de realizacdo de sentido materializado
em estruturas linguisticas ligadas entre si por meio de diversos processos de coesao
(relacionados as ligacOes entre as estruturas linguisticas, como a coesao referencial por
meio do uso de pronomes, formas adverbiais e de sindbnimos) e de coeréncia (relacionados
a compreensao dos sujeitos sociais e aos contextos em que o texto se materializa).

Hodiernamente, o texto também € abordado por meio de uma perspectiva
multimodal, ou seja, consideram-se dois ou mais modos de significacdo (oral, escrito,
tatil, sonoro, imagético, gestual ou espacial) na constituicdo de sentidos em textos. Apesar
de LSF ndo negar a multimodalidade dos textos (Halliday; Matthiessen, 2014), as
principais obras dessa linha de pesquisa costumam salientar aspectos ligados as

propriedades Iéxico-gramaticais dos significados orais e escritos. Esses aspectos
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multimodais na constituicdo de textos serdo tratados de forma mais aprofundada nos
préximos topicos deste capitulo.

Na abordagem da LSF, os textos se materializam dentro de um contexto de
situacdo que esté inserido em um contexto de cultura. Dessa forma, contexto de situagdo
e contexto de cultura sdo estratos extralinguisticos, ou seja, sdo instancias sociais em que
os textos estdo “encapsulados”. Ambos os contextos possuem elementos que ajudam tanto
a predizer alguns significados veiculados por meio dos textos quanto no processo de sua
compreensdo (Halliday, 1982[1978]; Butt et al., 2000). E importante ressaltar que os
contextos de situacao e de cultura foram definidos com base nos estudos do antropélogo
Bronislaw Malinowski nas décadas de 1920 e 1930.

O contexto é fundamental para a compreensdo da perspectiva da LSF. O
pressuposto basico dessa abordagem cientifica da linguagem ¢ o de que “a linguagem
funciona em contexto” (Halliday; Matthiessen, 2014, p. 32). Assim, o sistema léxico-
gramatical € empregado para realizar seu potencial de significado por meio de textos que
estdo inseridos em contextos reais de uso, ou seja, ndo existe texto sem contexto.

O contexto de situacdo, primeiro estrato superior ao texto, diz respeito ao
“ambiente imediato no qual o texto esta de fato funcionando” (Fuzer; Cabral, 2014, p.27).
As categorias que constituem o contexto de situacdo (campo, relacbes e modo) sdo
responsaveis, em parte, por predizer os significados dos textos (Halliday 1982[1978], p.
85).

O campo diz respeito ao conjunto de temas abordados e de atividades realizadas
por meio de um texto com objetivo(s) especifico(s). As relagcdes se referem a como 0s
participantes interagem entre si, considerando-se variaveis como as relacdes de poder e 0
nivel de formalidade da interacdo. Por fim, 0 modo esta relacionado a maneira como 0s
significados de um texto se materializam linguisticamente (Fuzer; Cabral, 2014).

Em um estrato superior “o contexto de cultura refere-se ndo sé a praticas mais
amplas associadas a diferentes paises e grupos étnicos, mas também a praticas
institucionalizadas em grupos sociais, como a escola, a familia, a igreja, a justica, etc.”
(Fuzer; Cabral, 2014, p. 28). Na analise do contexto de cultura, é imprescindivel a
investigacdo dos géneros, pois estes sdo formas relativamente estaveis como membros de
uma sociedade se comunicam por meio de textos e, portanto, refletem aspectos centrais
do funcionamento de uma cultura.

Na perspectiva da LSF (Halliday; Matthiessen, 2014; Butt et al., 2000; Eggins,

2004), existem trés metafuncbes da linguagem que atuam simultaneamente em todos 0s



75

enunciados linguisticos: ideacional (responsével pela construcdo da experiéncia),
interpessoal (responsdvel pela construgdo das relagBes interpessoais) e textual
(responsével pela organizacdo da mensagem). Existe uma correlagdo entre as trés
metafuncdes da linguagem e as trés categorias que constituem o contexto de situagdo. A
metafuncéo ideacional est& associada ao campo na andlise da oragdo como representacao
da realidade. A metafuncdo interpessoal esta relacionada as relacfes na analise da oracdo
como troca. Por fim, a metafuncdo textual esta ligada ao modo na investigacdo da
organizacédo da oracéo.

Como o objetivo central deste trabalho é desenvolver uma proposta pedagégica
com foco nas propriedades multimodais dos textos, ndo irei me aprofundar mais nas
categorias de analise propostas pela LSF. Entretanto, é imprescindivel destacar que, por
sua preocupacao com o contexto e por considerar o texto como uma categoria semantica,
a LSF representa um rompimento, dentro dos estudos linguisticos, com o paradigma
formalista, isto €, trata-se de uma perspectiva muito importante na investigacdo das
relacdes entre texto e contexto para a producdo de sentidos a partir da relacdo estabelecida
entre a estrutura léxico-gramatical e a realidade social em que os textos estao inseridos.

Esses pressupostos foram determinantes para a formacéo da perspectiva critica
dos estudos discursivos, ja que a LSF foi capaz de, dentro do paradigma funcionalista dos
estudos linguisticos, discutir a relacdo entre os usos dos recursos linguisticos e a realidade
social em que os textos estdo inseridos. Assim, a LSF “se coaduna com a ADC, porque
aborda a linguagem como um sistema aberto, atentando para uma visdo dialética que
percebe o0s textos ndo s6 como estruturados no sistema, mas também potencialmente
inovadores do sistema” (Resende; Ramalho, 2006, p. 56).

Na préxima secdo, detalharei melhor como a ADC busca compreender a relacéo

entre discurso e sociedade por meio de textos.

2.5 Andlise de Discurso Critica®®

8 Apesar de considerar valido o argumento de Van Dijk (2012a, p. 10) — que considera mais adequado o
uso do termo “Estudos Criticos do Discurso” por acreditar que “usam qualquer método que seja relevante
para os objetivos dos seus projetos de pesquisa e tais métodos sdo, em grande parte, aqueles utilizados em
estudos de discurso em geral” — mantenho o nome Anélise de Discurso Critica, pois é o termo técnico mais
amplamente utilizado para se referir & abordagem tedrica-metodoldgica que sera discutida nesta se¢do da
tese.



76

Desenvolvida a partir do paradigma sistémico-funcional de Michael Halliday
aplicado a questdes sociais presentes em textos, voltadas principalmente para as relagdes
de poder e a ideologia, a ADC se dedica “a analise de textos, eventos e praticas sociais
no contexto sécio-historico, principalmente no ambito das transformacgdes sociais,
propondo uma teoria ¢ um método para o estudo do discurso” (Magalh&es; Resende;
Martins, 2017, p. 27). Dessa forma, trata-se de uma area do conhecimento fundamental
para se discutir o uso situado dos signos a partir dos fundamentos da tradicdo qualitativa
interpretativista (Magalhaes, 2017; Magalh&es; Resende; Martins, 2017).

De acordo com Fairclough (2008[1992]), os alicerces tedricos da Analise de
Discurso Critica foram desenvolvidos, no decorrer da segunda metade do século XX a
partir do desenvolvimento da Linguistica Critica, ramo da Linguistica Teorica que tinha
como principal objetivo estudar a relagéo dialética entre linguagem e sociedade. Por néo
ter foco apenas no estudo do sistema linguistico, principal objeto dos estruturalistas — que
gozavam de maior prestigio na Linguistica até as ultimas décadas do século XX —, e sim
no papel da linguagem na construcdo de discursos e na transformacéo das praticas sociais;
essa se tornou uma area de pesquisa essencialmente transdisciplinar, ja que precisa de
conceitos oriundos de outras areas do conhecimento para compreender de maneira mais
completa a estrutura social e sua relacdo com a linguagem humana. A ADC parte dos
pressupostos de que a gramatica, o vocabulario, a coesdo e a estrutura textual de um texto
que usa estruturas linguisticas para significar e estdo ligados a elementos da préatica social
em que séo utilizados para representar, agir e identificar (Fairclough, 2003; 2008[1992]).
Assim, a pesquisa dessa relacdo ndo pode ficar restrita a categorias de analise estritamente
linguisticas.

No contexto brasileiro, é importante destacar como essa perspectiva teorica
chegou até nds e o papel de protagonismo da Universidade de Brasilia nos estudos em

ADC. Silva (2012, p. 226) afirma que essa abordagem cientifica

chega ao Brasil, em 1993, pelo trabalho pioneiro de Izabel Magalhaes,
na Universidade de Brasilia (UnB), com a sigla de ADC, o que marca a
entrada do “grupo de Brasilia” no cenario dos estudos do discurso,
voltados para textos e eventos em diversas praticas sociais, bem como
para descrever e interpretar a linguagem no contexto socio-histérico e
politico.

Portanto, a Universidade de Brasilia teve e ainda exerce um papel importante no

desenvolvimento de pesquisas e debates na ADC nas ultimas décadas, 0 que agregou
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bastante prestigio a pesquisadores e pesquisadoras dessa universidade para discutir a
relagdo dialética entre discurso e sociedade.

Vale ressaltar que existem varias perspectivas tedricas sobre o que é e quais sdo
0s principais objetivos da ADC. Para Fairclough (2003, p.2), a ADC

é baseada no pressuposto de que a linguagem é uma parte indissociavel
da vida social, dialeticamente interconectada com outros elementos da
vida social, de forma que a analise e a pesquisa social sempre devem
levar em conta a linguagem.

Além disso, 0 autor considera “o uso de linguagem como forma de pratica social
e ndo como uma atividade puramente individual ou reflexo de variaveis situacionais.”
(Fairclough, 2008[1992], p. 90).

Dentro desse paradigma, o termo discurso ndo fica restrito apenas ao uso real da
lingua em um determinado contexto de comunicagdo, mas também é visto como uma
forma especifica de representacdo social — o que inclui identidades, estilos, poder,
ideologia, géneros e praticas sociais — (Fairclough, 2003), ou seja, faz referéncia a uma
maneira particular por meio da qual um grupo social significa a realidade, como o
discurso machista, o discurso ambientalista, o discurso fascista, o discurso neoliberal etc.
E importante destacar que diferentes discursos também esto relacionados a conexdo de
diferentes participantes em praticas sociais, isto é, o sentido ndo reside apenas em
diferentes discursos em si, mas também nas acdes das pessoas a partir dos discursos, que
sdo vistos como uma ferramenta por meio da qual é possivel agir (Jones; Norris, 2005, p.
4).

Nesse sentido, “¢ fundamental que os textos sejam entendidos em relagdo as
praticas sociais e aos discursos especificos em que se situam, pois € ai que podem atuar”
(Magalhaes, 2017, p. 584). As praticas sociais costumam ser conceitualizadas, em ADC,
como “formas habituais imbricadas a determinadas épocas e lugares, em que as pessoas
aplicam recursos (materiais ou simbolicos) para agir juntas no mundo” (Chouliaraki;
Fairclough, 1999, p. 21). Também é preciso considerar a relacdo dialética que é construida
entre discurso e sociedade, ja que, para a ADC, o discurso ndo s reproduz a sociedade,
mas também € capaz de transforma-Ila, isto &, as estruturas sociais ndo moldam o discurso
unilateralmente e tampouco o discurso é capaz de moldar de forma independente a
sociedade (Fairclough, 2008[1992]). Dessa forma, Fairclough (2008[1992], p. 93)

sintetiza a relagcdo entre discurso e praticas sociais defendendo que “a constituigdo
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discursiva da sociedade ndo emana de um livre jogo de ideias nas cabecas das pessoas,
mas de uma prética social que estd firmemente enraizada em estruturas sociais materiais,
concretas, orientando-se para elas”.

A ADC (Fairclough, 2003, 2006, 2008[1992], 2012[2001]; van Dijk,
2012a[2008]), ao buscar investigar a relacdo dialética entre discurso e sociedade, costuma
dar maior atencdo a textos, discursos e praticas sociais associadas a criacao e a sustentacao
de relac@es ilegitimas de poder. Essa linha de pesquisa se preocupa em pesquisar, por

exemplo,

de que modo uma entonacdo especifica, um pronome, uma manchete
jornalistica, um topico, um item lexical, uma met&fora, uma cor ou um
angulo de camera, entre uma gama de propriedades semidticas do
discurso, se relacionam a algo téo abstrato e geral como as relacGes de
poder na sociedade. Isto é, de alguma forma precisamos relacionar
propriedades tipicas do micronivel da escrita, da fala, da interagdo e das
praticas semidticas a aspectos tipicos do macronivel da sociedade,
como grupos, organizaces ou outras coletividades e suas relacBes de
dominacdo. (van Dijk, 20123, p. 9-10)

Nesse sentido, os estudos em ADC partem do pressuposto de que o abuso do poder
¢ o uso ilegitimo do poder, o que “significa a violagdo de normas e valores fundamentais
no interesse daqueles que tém o poder e contra os interesses dos outros. Os abusos de
poder significam a violagao dos direitos sociais ¢ civis das pessoas” (van Dijk, 2012a, p.
29). Esse entendimento leva analistas criticos do discurso a buscarem contribuir para, por
meio do discurso e de mudancas em praticas comunicativas, empoderar pessoas que sao
constantemente alvos de desinformacdo, manipulacdo, doutrinacdo, preconceitos,
exploracdo e violéncia. Dessa forma, trata-se de uma area ndo sO de pesquisa, mas
também de transformacdo da sociedade por meio do combate a relacdes ilegitimas de
poder que, no caso brasileiro, contribuem para perpetuar o subdesenvolvimento do nosso
pais.

Para analisar a relacdo complexa que existe entre discurso e sociedade, van Dijk
(2012a, p.11) elenca alguns caminhos para se investigar as estruturas e estratégias

discursivas:

e Analise gramatical (fonoldgica, sintatica, lexical e semantica);
e Analise pragmatica dos atos de fala e dos atos comunicativos;

e Andlise retérica;
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e Andlise estilistica;

e Aandlise de estruturas especificas (género etc.): narrativa, argumentacao, noticias
jornalisticas, livros didaticos etc.;

e A anélise conversacional da fala em interacdo;

e Andlise semidtica de sons, imagens e outras propriedades multimodais do

discurso e da interacéo.

Ressalto que esses topicos serdo fundamentais para esta pesquisa, pois sao
abordagens que — apesar de darem énfase ao uso de recursos linguisticos na producéo, na
distribuicdo e na interpretacdo de discursos em praticas sociais — possibilitam o estudo e
a anélise da forma como a integracdo dos recursos semidticos sao empregados para a
constituicdo de significados em textos multimodais e podem ajudar os estudantes a
constituirem uma consciéncia critica dos usos dos recursos semioticos na producdo e na
interpretacdo de textos numa abordagem multimodal do significado. Dessa forma,
defendo que esses topicos de analise podem ser trabalhados no @mbito do ensino medio
como parte indissociavel da formac&o critica e analitica dos estudantes, mas precisam ser
mais aprofundados com base nos principios da Semiotica Social Critica, que sera
explanada na proxima secéo.

Acerca do primeiro, van Dijk faz algumas consideracdes acerca do papel da

gramatica para a construcao de discursos. Segundo o analista do discurso holandés,

certas estruturas sintaticas oracionais sdo obrigatorias (tais como 0s
artigos precedendo os substantivos, em inglés), independentemente da
situacdo social do discurso, e, portanto, ndo vao variar diretamente em
fungdo do poder do falante [...]. Em outras palavras, o abuso de poder
s6 pode se manifestar na lingua onde existe a possibilidade de variacdo
ou escolha, tal como chamar uma mesma pessoa de “terrorista” ou de
“lutador pela liberdade”, dependendo da posicao e da ideologia do
falante. (van Dijk, 2012, p.13)

Portanto, o foco do analista de discurso, quando investiga a relacdo entre a
estrutura social e a gramatica do sistema linguistico, estd voltado para a investigacdo da
variacdo paradigmatica das estruturas linguisticas e seus possiveis efeitos na préatica
social. Essa premissa também pode ser aplicada a analise de textos multimodais em
praticas pedagdgicas, pois defendo que a sala de aula deve ser um espago em que se
discuta como as propriedades semiéticas que variam de acordo com as escolhas

conscientes para a producéo de textos, isto é, € importante avaliar no modo de significacéo
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visual, por exemplo, por que uma determinada cor ou um conjunto de cores sdo utilizados
em vez de outras cores ou por que um determinado angulo da imagem € selecionado em
vez de outro. Esses aspectos serdo explorados de forma mais detalhada na préxima secao
deste trabalho.

Além disso, € possivel langar mao de métodos qualitativos oriundos das ciéncias
sociais — como a etnografia — em pesquisas da ADC; pois, como 0s textos nao séo objetos
autdbnomos em si dissociados da realidade social e de seus participantes, € necessario que
0S pesquisadores investiguem outros aspectos importantes relacionados aos eventos
comunicativos analisados, como “a situagdo temporal ou espacial, circunstancias
especiais, 0s participantes e seus papéis comunicativos e sociais, as outras varias
atividades que se realizam ao mesmo tempo, e assim por diante” (van Dijk, 2012a, p.12).
Esse didlogo com métodos das ciéncias sociais costuma ser bastante enriquecedor para
que pesquisadores em ADC construam uma interpretacdo qualitativa mais ampla da
conjuntura social em que o problema de pesquisa esta inserido.

Por meio de seus pressupostos tedricos e metodoldgicos, a ADC consegue
“oferecer suporte cientifico sobre o papel do discurso em relagdo a problemas sociais
contextualmente situados” (Vieira; Resende, 2016, p. 75). As pesquisas em ADC ajudam
a discutir, por exemplo: como relacionar os conceitos de intertextualidade e letramento
na formacédo cidada na educacgéo de jovens e adultos (Magalhdes, 2012); de que modo a
negacdo do racismo tornou-se uma caracteristica central do racismo contemporaneo (van
Dijk, 2012a[2008]); e como textos que circulam em grandes veiculos midiaticos exercem
0 seu poder para construir a representacao discursiva sobre diversos temas do cotidiano
(Fairclough, 1995).

Dentro da ADC — e mesmo de outras linhas de estudos discursivos —, &
imprescindivel que os textos sejam relacionados ao contexto particular em que ocorrem,
ou seja, o estudo descontextualizado dos textos € um procedimento de pesquisa
inadequado dentro da ADC. Dentre as diferentes abordagens do contexto, neste trabalho,
seguirei a proposta sociocognitiva de van Dijk, para quem modelos de contexto sdo a
“interface entre sociedade, situacdo e discurso” (van Dijk, 2012b[2011], p. 108).
Diferentemente de outros autores que abordam o contexto de forma objetiva,
relativamente estatica e determinante para o discurso, van Dijk defende que propriedades
sociais e propriedades cognitivas (memoria, atencdo, percepgdo, representacdo e
organizacdo do conhecimento) estdo interligadas para a constru¢cdo de modelos de

contextos. van Dijk (2012b[2011], p. 105), por meio de uma perspectiva sociocognitiva,
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considera que “o tempo, o lugar, as pessoas, as relagdes entre pessoas, bem como suas
propriedades e agdes, estdo constantemente mudando durante a experiéncia”. Assim, é
importante destacar que este trabalho considera fundamental o pressuposto de que a
interpretacdo de cada individuo sobre um evento ou uma prética social é dindmica e
subjetiva.

A ADC é interessada, portanto, em fazer andlises em diversos niveis da
Linguistica — como: léxico-gramatical, pragmatico, estilistico e semiético — com o
objetivo de compreender como sdo constituidos, difundidos, sustentados e contestados
diversos discursos na vida social, principalmente na identificacdo de discursos
responsaveis por sustentar relacdes ilegitimas de poder. Entretanto, as propriedades
linguisticas ndo sdo suficientes em si para explicar o discurso como pratica social, pois é
necessario dialogar com outras areas do conhecimento de acordo com as necessidades e
0s objetivos de cada investigacdo, como musica, design, ciéncias sociais e ciéncia
politica. Assim, ndo se trata de um método fechado em si restrito ao estudo do sistema
linguistico na comunicacdo, mas de um conjunto amplo de praticas académicas que
dialogam de forma transdisciplinar através todas as ciéncias humanas e sociais (van Dijk,
2012a, p.11).

Na ADC, a intertextualidade também ocupa um papel central. De acordo com
Fairclough (2003, p.218-219), o termo intertextualidade, derivado do conceito
bakhtiniano de “dialogismo”, consiste da manifestacdo de elementos de outros textos em
sua constituicdo. Essa propriedade é responsavel por favorecer a presenca de vozes de
outros atores sociais em um outro texto. Essas vozes podem ser apropriadas de varias
formas, como por meio do dialogo, da concordancia ou da rejeicdo. Nessa perspectiva,
intertextualidade pode se tratar de um movimento de se retirar o texto de um contexto
para outro, o que tem como efeito a alteracdo da relacdo de um determinado texto com
um novo contexto em que ele passa a ser inserido.

Para Fairclough (2003, p. 49), existem quatro formas recorrentes de se expressar
a intertextualidade por meio do discurso relatado: discurso direto, discurso indireto,
discurso indireto livre e relato narrativo de ato de fala (men¢do a um ato de fala sem fazer
referéncia direta ao seu conteido). Ademais, Fairclough (2008[1992], p. 155) defende
que a escolha do verbo na representagdo do discurso relatado é sempre fundamental na
construgdo de sentidos em textos, pois costuma marcar a forga ilocucionéria de um
enunciado e contribui substancialmente para a interpretacdo deste. Neste trabalho, a

intertextualidade vai ser importante para se discutir como estudantes, especialmente em
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podcasts, se apropriam de diferentes vozes na producdo de novos textos por meio do uso
das TDICs.

No &mbito da educagéo, a ADC se notabiliza por propor e promover a Consciéncia
Linguistica Critica (Fairclough, 1992; Magalhdes; Leal, 2003). Trata-se de uma
abordagem que se contrapde a abordagens tradicionais do ensino de linguas, centradas no
ensino da estrutura e da nomenclatura gramatical descontextualizada do uso concreto da
lingua; e ndo tem o foco em simplesmente demonstrar as falhas no ensino e na
aprendizagem, mas de propor mudancas que ajudem na formacéo de docentes e discentes
para que eles apliquem os pressupostos analiticos e reflexivos da ADC em suas realidades
para conseguir lutar contra praticas opressivas e transformar a realidade por meio de
novas préaticas sociais e discursivas materializadas no uso consciente dos recursos
linguisticos.

Assim, a Consciéncia Linguistica Critica (CLC), segundo Leal (2003, p. 142-143,
grifos da autora),

tem como centro justamente fazer com que a pessoa desenvolva um
espirito critico sobre a linguagem, isto é, se conscientize de como a
linguagem participa de processos que estabelecem, mantém ou
transformam relacdes de poder. E que, além disto, procure promover
transformacGes capazes de mudar essas praticas. [...] A CLC se constrdi
por meio de um estudo critico da linguagem que destaca como as
convencdes e praticas da linguagem sdo investidas de relacdes de poder
e de processos ideoldgicos dos quais as pessoas ndo tém consciéncia.
Mas, para o estudo linguistico critico, ndo basta a critica do que ja é, ele
deve procurar integrar-se com a transformacdo de relacbes e préaticas
sociais opressoras por meio do que é denominado discurso
emancipatorio.

No cotidiano escolar, uma pedagogia dialégica que dé espaco para que 0S
estudantes compartilnem as suas varias interpretacdes e experiéncias a partir dos textos
pode ser um caminho possivel para ndo s6 o estudo critico da linguagem, mas também
para se conseguir produzir no ambiente escolar um discurso de carater emancipatério. Na
leitura do conto “Maria”, de Conceic¢do Evaristo, um exemplo ¢ possibilitar que a sala de
aula seja um espaco para que os estudantes, além de demonstrar que entenderam o enredo,
as relacOes entre 0s personagens e perceberam caracteristicas da literatura contemporanea
presentes em sua obra, compartilnem as varias experiéncias que vivenciam a partir da
tematica da obra — por meio de debates e até podcasts —, como: a violéncia urbana, o

linchamento, o racismo estrutural, a falta de condi¢Ges dignas de trabalho e os papéis da
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mulher na sociedade brasileira contemporanea. Esse tipo de pratica é capaz de trabalhar
0 estudo critico da linguagem porque, como veremos com maior detalhamento no quarto
capitulo desta tese, por meio da analise e da discussao das propriedades linguisticas dos
textos, faz emergir relacbes de poder, préticas opressoras e processos ideoldgicos que
estdo presentes na realidade sociocultural dos estudantes da rede publica de ensino do
Distrito Federal. Além disso, o0 discurso emancipatério pode ser construido como uma
forma de luta cotidiana por condi¢des mais dignas e pela dentncia do racismo estrutural
da sociedade brasileira.

Embora considere importante a analise de diversos recursos semidticos na
constituicdo de sentidos, a ADC costuma focar na analise de significados orais e escritos,
principalmente dos significados escritos numa perspectiva monomodal, ou sem
considerar de forma mais especifica a utilizacdo de diversos recursos semidticos que
extrapolam a andlise do sistema linguistico — como: gestos, cores, perspectiva, musica e
efeitos sonoros. A fim de discutir mais profundamente de que maneira diversos recursos
semidticos sdo utilizados de forma consciente na constituicdo de sentidos em textos
multimodais, passaremos a apresentacao dos pressupostos tedricos que fundamentaram a

Semidtica Social Critica.

2.6 Semiodtica Social Critica e Multimodalidade

A Semiotica Social Critica é uma abordagem epistemologica dentro da
Multimodalidade. Nesta secéo, irei explicar os pressupostos basicos da Multimodalidade
e apresentar os aspectos da Semidtica Social Critica que serdo utilizados neste trabalho
para conduzir a minha pesquisa sobre os Multiletramentos no ensino médio no contexto
da rede publica de ensino do Distrito Federal.

N&o € em si recente o pressuposto de que diferentes modos de significacdo agem
de forma integrada na construcdo de sentidos em textos de forma amarrada a praticas
sociais. Voléchinov (2017[1929]), por exemplo, ao discutir o carater signico de todos o0s

fendmenos ideoldgicos, defendia que

Qualquer signo ideoldgico € ndo apenas um reflexo, uma sombra da
realidade, mas também uma parte material dessa mesma realidade.
Qualquer fendmeno ideoldgico signico é dado em algum material: no
som, na massa fisica, na cor, no movimento e assim por diante. (...) O
signo € um fendmeno do mundo externo. Tanto ele mesmo, quanto
todos os efeitos por ele produzidos, ou seja, aquelas reagdes, aqueles
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movimentos e aqueles novos signos que ele gera no meio social
circundante, ocorrem na experiéncia externa (Vol6chinov, 2017[1929],
p. 94).

Assim, considerar a materialidade signica a partir de diferentes abordagens na
producéo de sentidos é algo que faz parte dos estudos linguisticos hd muito tempo, embora
a sistematizacdo da abordagem multimodal dentro dos estudos linguisticos tenha se
consolidado nas Ultimas cinco décadas. Neste trabalho, dentre as diversas abordagens
semioticas, escolherei a Semidtica Social Critica, uma abordagem dentro dos estudos
multimodais. Antes de explicar os fundamentos da Semidtica Social, discutirei os
principais pressupostos da Multimodalidade.

2.6.1 Multimodalidade

O termo multimodalidade designa mais um fenémeno do que uma teoria ou
método, ou seja, indica como diferentes modos de significacdo sdo combinados e
integrados na producédo discursiva, como, numa fala em publico, a integracdo entre os
significados Iéxico-gramaticais da lingua oral, a entonacdo, as expressdes faciais, as
roupas, 0 estilo de cabelo e os gestos (van Leeuwen, 2015, p. 447). E fundamental
destacar que interesse crescente nessa area, que vai além da ampliacdo do debate sobre a
construcdo de sentidos na comunica¢do humana, também advém das mudancas por que
0s processos de producdo, distribuicdo e consumo de textos passaram desde o inicio do
século XX, como as possibilidades de expressao de sentidos e o alcance dos textos nas
sociedades, ampliados e intensificados pelos usos cada vez mais cotidianos das TDICs,
especialmente nas regides urbanas. Dessa forma, torna-se uma proficua area de pesquisa
para a aplicacdo em diferentes areas do conhecimento bastante atuais que interessa ndo
S0 0 meio académico, mas também as sociedades fora dos muros das universidades, como:
a expressdo visual do racismo estrutural, a performance corporal na construcao do estilo
de um politico, a organizacdo do design e do layout de revistas, os novos formatos
utilizados pelas novas midias emergentes, o debate sobre o impacto da repressao sexual
das mulheres na maneira como cantoras utilizam as suas vozes e a construcdo de
propostas pedagogicas, principal foco deste trabalho (van Leeuwen, 2015).

A abordagem multimodal — uma area relativamente recente dentro dos estudos
linguisticos desenvolvida a partir das ultimas duas décadas do século XX com base na

ampliacdo da perspectiva da LSF de Halliday para a investigacdo de como diferentes
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modos de significagdo sdo utilizados de forma integrada para produzir, interpretar e
comunicar sentidos em textos — foi sendo construida com base em uma interface bastante
produtiva entre diferentes areas do conhecimento, principalmente o design, a masica, a
histéria da arte, a linguistica e a comunicacdo. Dessa forma, nas abordagens que
consideram a multimodalidade como um fenémeno a ser investigado, os textos sempre
sdo multimodais e a monomodalidade deriva de um olhar equivocado e limitado da
realidade multissemidtica envolvida na construcdo de sentidos por meio de textos
(Baldry; Thibault, 2006).

De acordo com Jewitt (2011b, p. 14-16), a Multimodalidade, enquanto area do
conhecimento, objetiva investigar como as pessoas se comunicam por meio do uso
integrado de diferentes modos de significacdo e € fundamentada em 4 pressupostos

tedricos:

1. A comunicagdo e a representacdo sdo constituidas por meio de multiplos modos
de significagdo, ou seja, a fala e a escrita ndo sdo os unicos modos de significacéo
em textos e ndo ocupam, necessariamente, o papel central da producéo de sentidos
em qualquer tipo de interacéo;

2. A Multimodalidade assume que, para comunicar, cada modo de significacdo
realiza um diferente papel, que ndo é fixo, mas sim articulado e situado. Assim,
todos 0s modos de significacdo sdo formados por meio de seus usos culturais,
historicos e sociais para realizar uma determinada funcéo social;

3. Ainteracdo entre diferentes modos de significacdo é parte relevante da construgédo
de sentidos. Dessa forma, diferentes configuracdes na integracdo dos modos de
significacdo podem representar diferentes formas de producdo de sentidos;

4. Por fim, o processo de producdo de sentidos por meio de diferentes recursos
semidticos é influenciado por interesses e motivacdes de produtores de textos em
contextos sociais especificos. Portanto, os produtores de textos selecionam e
combinam diferentes modos de significacdo para construirem sentidos de acordo

com suas demandas em contextos sociais especificos.

Esses pressupostos sao essenciais para esta pesquisa. O primeiro amplia o leque
de opcbes pedagogicas na sala de aula, pois considerar o conjunto de modos de
significacdo € uma posicdo necessaria para que professores, especialmente, busquem

novas formas de producéo de sentidos com base em praticas sociais atuais em vez do foco
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na abordagem monomodal da criagcdo de sentidos. O segundo e o terceiro ajudam no
desenvolvimento da compreensdo e dos diferentes usos dos modos de significagdo em
diferentes contextos, ja que destaca de que maneira 0s recursos semidticos criam sentidos
em textos. Por fim, o quarto € imprescindivel para que professores e estudantes sejam
capazes de agir socialmente de acordo com as demandas sociais e 0s seus interesses, uma

vez que ajuda a direcionar os estudantes para agirem em préaticas e eventos sociais.

2.6.2 Multimodalidade, TDICs e educacéo

E importante iniciar esta subsecdo ressaltando que o fendmeno da
multimodalidade ndo é dependente das novas tecnologias. Ha milénios que a humanidade
produz textos combinando diferentes modos de significacdo, como os multiplos usos de
imagens e enunciados escritos em diferentes suportes, como o papel, ou a oralidade
acompanhada de gestos em didlogos cotidianos ou em debates publicos diversos.

Entretanto, os avancos tecnoldgicos das ultimas cinco décadas possibilitaram o
desenvolvimento de novas midias que ampliaram as possibilidades da producdo, da
distribuicédo e do consumo de textos nas sociedades. Para discutir essas mudancas recentes
e seus impactos na educagdo, € necessario compreender como 0s usos cotidianos das
novas midias estdo relacionados com novas possibilidades de construcao de sentidos e de
que forma a educacéo acaba sendo impactada.

De forma geral, o termo midia pode ser definido como “o conjunto de meios de
comunicagdo social” (Rojo; Moura, 2019, p. 29). Segundo Rojo e Moura (2019, p. 29),
as midias costumam ser divididas “em midia impressa (jornais, revistas), midia eletronica
(rédio, TV) e midia digital (internet), embora a distin¢do possa estar ultrapassada pelo
fato de que, hoje, tudo foi digitalizado (o impresso, o radio, a TV etc.)”. Ademais, 0 termo
midia também pode ser utilizado como uma referéncia as empresas de comunicacédo de
forma mais ampla, como a Rede Globo, a Rede Bandeirantes, a CNN e o UOL.

Ao longo da historia da humanidade, o ser humano nem sempre teve acesso as
mesmas midias para construir sentidos por meio de textos, ou seja, durante a Antiguidade,
por exemplo, era inimaginavel que uma pessoa produzisse textos por meio de um
smartphone e os compartilhasse de forma instantanea com pessoas que estdo a milhares
de quilémetros de distancia. Além disso, apesar de termos diversas midias coexistindo na
atualidade, nossa época tem a hegemonia da cultura digital, o que tem e terd impactos

sociais, culturais e nas formas de produzir, distribuir e consumir textos, o que nao exclui
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a realidade multissemidtica dos textos nas praticas de ensino. Para sintetizar essas
transformacGes nas midias durante a historia da humanidade, apresento a seguir o quadro
elaborado por Rojo e Moura (2019, p. 34) a partir dos estudos de Santaella (2003a,
2003b).

Quadro 4: Diferentes eras culturais das midias, elaborado por Rojo e Moura (2019, p.34) a partir dos
estudos de Santaella (2003a, 2003b).

Por meio do quadro acima, € possivel perceber que o ser humano foi criando e
aperfeigoando diversas tecnologias comunicacionais durante o tempo para poder ampliar
e facilitar as formas de produzir, distribuir e consumir textos para um grupo cada vez
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maior de pessoas de forma mais dindmica, perene e acessivel para a populagdo. Nesse
sentido, é preciso ressaltar que nem todos os individuos tém acesso a essas midias ou
usam plenamente novas midias, mas, sem divida, eles tém as suas vidas cotidianas
impactadas em algum grau por elas, como o andamento de processos judiciais ou projetos
de lei — capazes de impactar substancialmente as vidas das pessoas em nossa sociedade —
por meio de sistemas eletrénicos que usam as TDICs para o seu devido tramite legal.

As mudancas nas midias e nos usos dos recursos semidticos ndo impactam apenas
a estrutura dos textos, mas também as estruturas das sociedades contemporaneas e 0
exercicio do poder. Han (2015, 2017, 2018, 2022) defende que, na atualidade, vivemos
num regime de informacdo em que o dominio ndo se da mais por meio do poder
disciplinar biopolitico, mas sim por meio do poder psicopolitico. Nele, ha a coer¢édo por
transparéncia na informac&o por meio de um regime de exposicao e vigilancia constantes
e da apropriacédo de técnicas de poder neoliberais que constroem relagdes de trabalho e
interpessoais dentro do capitalismo. Nessa infocracia, 0 excesso de positividade e
produtividade sdo materializados em estimulos positivos que sao recebidos pelas pessoas
por meio de préticas relacionadas aos usos das tecnologias digitais, 0 que impacta a
maneira como as pessoas se relacionam entre si e com as novas praticas sociais
emergentes dessa conjuntura.

Nessa abordagem, o regime de informacéo é

a forma de dominacdo na qual informacGes e seu processamento por
algoritmos e inteligéncia artificial determinam decisivamente processos
sociais, econdmicos e politicos. Em oposic¢do ao regime disciplinar, ndo
sd0 corpos e energias que sdo explorados, mas informacdes e dados.
N&o &, entdo, a posse de meios de producao que é decisiva para o ganho
de poder, mas o acesso a dados utilizados para vigilancia, controle e
prognoéstico de comportamento psicopolitico (Han, 2022, p. 7, grifos do
autor).

Assim, liberdade e vigilancia coincidem para construir um regime de dominacgéo
por meio de informacdes e dados compartilhados e produzidos principalmente por meio
das TDICs. Além disso, € preciso levar em consideracdo que, por haver um
entrelacamento de interesses militares, governamentais e empresariais na internet em
praticas de dominacdo desde o seu desenvolvimento (Prioste, 2016, p.54), a liberdade e a
autonomia dos usuarios em sites e redes sociais estdo mais proximas da ilusdo do que da

realidade.
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E preciso destacar que o uso de softwares disponiveis em diferentes aparelhos
eletronicos impactou profundamente a forma como as pessoas produzem significados em
textos. As novas midias e softwares ampliaram as possibilidades de materialidade dos
textos, pois musicas e trilhas sonoras, por exemplo, podem ser inseridas e manipuladas
sem que o editor ou produtor, por exemplo, saiba tocar algum instrumento musical
especifico ou sequer veja esse instrumento sendo tocado por um musico especifico
responsavel por produzir determinados sons. Ademais, as imagens podem passar por
mudangas instantaneas em sua materialidade em poucos segundos, o que poderia demorar
horas e até mesmo dias se fossem possiveis apenas as técnicas e as materialidades da
pintura tipicas da época do Renascimento, por exemplo. Dessa forma, ampliaram-se as
possibilidades de producéo de textos tal como a velocidade do processo e a acessibilidade
para as pessoas, mesmo sem um conhecimento técnico avancado, produzirem diferentes
materialidades a partir das TDICs.

Nessa conjuntura, € interessante investigar como o género podcast esta associado
a essas mudancas. Trata-se de um género que carrega caracteristicas que misturam
aspectos tipicos do radio com tecnologias digitais. Essa relacdo estd presente desde a
formacdo da palavra podcast, que é oriunda da juncgdo entre “broadcast”®® e “iPod”,
dispositivo eletrénico destinado para a reproducdo de arquivos em audio. Sua expansédo
passou a acontecer em meados dos anos 2000 e permanece crescendo de forma continua
com a sua presenca ultrapassando os limites do iPod para tomar outros espagos,
principalmente no Spotify e no YouTube. Ademais, 0 avanco de novas tecnologias, como
as multiplas funcdes disponiveis por meio do uso de um smartphone, e a criacdo de novos
mecanismos, softwares e aplicativos destinados a producdo, a edicdo e ao consumo de
arquivos em formato de audio e video proporcionaram a ampliacéo ndo s6 dos produtores,
mas também dos consumidores desse género nas ultimas décadas. Assim, trata-se de um
género com bastante influéncia nas sociedades contemporaneas que utiliza as novas
tecnologias para alcancar as pessoas em escala global.

Na perspectiva sociossemiotica, € importante apresentar e analisar alguns pontos
ressaltados por Madsen e Potts (2010, p. 33-53) sobre esse género. Trata-se de um género
que da protagonismo a voz como recurso semidtico essencial para a producdo de
significados. Como se trata de um género que permite o seu consumo em diferentes

horérios, ambientes e (des)continuidades por meio de dispositivos eletrénicos portateis e

190 termo em inglés “broadcast” significa em portugués “transmissio”. Na lingua inglesa, € um termo
muito utilizado para se referir a programas de radio.
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de fones de ouvido, os significados orais sdo materializados e interpretados em um mundo
sonoro mais privado em que os produtores dos podcasts vocalizam debates e exposi¢des
sobre temas variados, como problemas de seguranca publica, nostalgia, culturas de
massas, politica, sociologia, filosofia, teorias econémicas, psicologia, ciéncias da salde e
até o debate cientifico®®. Além disso, deve-se destacar que é explorada uma relagéo intima
entre os produtores e 0os consumidores por meio de um tom mais casual, confessional e
conversacional, que é intensificado por recursos sonoros diversos, muitos disponiveis
gratuitamente nas plataformas de criagéo, edicdo e distribuicdo de arquivos nos formatos
de audio e video. Assim, é comum que diferentes tons, pausas, picos de volume, tensées
vocais e nasalidades, por exemplo, se combinem com trilhas feitas, por exemplo, com
pianos e sons diversos (como uma vidraga ou um copo quebrados) na construcdo de
sentidos em podcasts.

Ainda dentro da abordagem de Madsen e Potts (2010), é possivel notar o género
como responsavel por construir relacbes entre vozes, identidades e representacdes de
mundo. Podcasts, com qualidade profissional ou amadora de audio, podem potencializar
0 contato entre diferentes comunidades e identidades para discutir temas diversos numa
esfera privada, o que ajuda a construir uma conexao mais intima entre a audiéncia e 0s
produtores, que tém a voz como principal recurso de materializacdo ndo sé de sua
presenca ou autoria no texto, mas também de sensacdes, sentimentos e representacoes de
mundo sobre diferentes temas. Esse contato pode ser mais harmonioso com a
proximidade das pessoas com base na concordancia do tema, ou mais conflituoso, com
as pessoas discutindo em busca de estabelecer e difundir uma visdo de mundo como
hegeménica. Dessa forma, trata-se de um género com grande potencial para a construcao
de redes dialogicas e intertextualidades entre os proprios podcasts.

Por fim, deve-se destacar o papel das novas tecnologias para impulsionar os
podcasts para o consumo. No YouTube e no Spotify, os usuarios sdao constantemente
expostos a sugestdes de podcasts sobre temas do seu interesse a partir de dados do seu
histérico de navegacdo dentro da plataforma, ou seja, muitos podcasts ndo sdo
necessariamente procurados pelos consumidores, mas sim sugeridos de forma ao mesmo
tempo individual e coletiva, pois cada usuario recebe um conjunto especifico de sugestdes

e as pessoas sao influenciadas pela plataforma para o consumo de textos, cuja

20 E necessério destacar que muitos podcasts tém como objetivo questionar, sem nenhuma fundamentacéo
tedrica, diferentes preceitos cientificos ou fatos historicos, o que também tem fortalecido a difusdo de
teorias conspiratorias e discursos anticientificos.
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rentabilidade se da por meio do financiamento coletivo e das receitas publicitarias. Esses
processos, além de deixar os usuarios interessados em permanecer ou voltar as
plataformas para o consumo de novos textos, também € responsavel por fortalecer o
género e seus principais produtores em larga escala, o que o coloca como central na
disputa de poder.

Um exemplo recente da influéncia dos podcasts € que os principais candidatos aos
cargos politicos das elei¢des de 2022 participaram em diversos podcasts para falarem
durante varias horas com os eleitores brasileiros. Jair Bolsonaro, candidato a reeleicao,
por exemplo, chegou a passar mais de cinco horas ao vivo no Flow Podcast em agosto de
2022 e esse video alcangou, até 0 momento, mais de 16 milhdes de visualiza¢des sé no
YouTube?. A quantidade de visualizacdes pode até ndo ser equiparavel a uma entrevista
no Jornal Nacional, mas o tempo de mais de cinco horas seria impossivel de ser alcancado
na televisdo aberta. Assim, cabe a analistas politicos considerarem também o género
podcast como parte do processo de propaganda politica de diferentes partidos, grupos
politicos e ideologias.

Diante dessas mudangas sociossemidticas, a educacdo passa a estar diante de
novos desafios. Um deles é estabelecer um equilibrio entre os usos de diversos suportes
e recursos semidticos para a producdo de textos. Por exemplo, os exames de selecdo para
0 ingresso em universidades, como o Enem e o PAS/UnB, sdo provas feitas pelos
estudantes no suporte de papel e, inclusive, solicitam a producdo de uma redacéo escrita
a mao com caneta esferografica de tinta preta de até 30 linhas, o que fortalece a
importancia da escola propor atividades no suporte papel e de escrita a mdo em diversas
disciplinas.

Entretanto, as sociedades em que os estudantes estdo inseridos passam a exigir,
dentro do regime de informacdo, que eles desenvolvam competéncias, habilidades,
atitudes e valores que considerem a producédo de sentidos em um conjunto mais amplo,
como a combinacdo de imagens, sons, musicas, oralidade e escrita na producdo de um
video a ser publicado em redes sociais. A escola, gradativamente, vem deixando de ser
um espaco que tem como foco ensinar os estudantes a ler, escrever e calcular para
focalizar na producdo das condigcdes necessarias para eles aprenderem a ler, escrever,
calcular, gravar, editar, analisar, criar e pesquisar em diferentes midias. Assim, as praticas

intelectuais, multiculturais, profissionais e cidadas que precisam ser desenvolvidas no

21 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EToS1HBw64Q. Acesso em 31 de jul. 2023.
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ambiente escolar para a formagédo dos estudantes ndo séo abarcadas suficientemente por
meio de uma abordagem de alfabetizag&o ou de letramento, mas precisam cada vez mais
de uma abordagem mais proxima dos multiletramentos, ja que envolvem um conjunto
mais amplo de usos de diferentes recursos semioticos materializados em diferentes modos
de significagéo.

No ambito das provas do PAS/UnB, é importante destacar que suas matrizes mais
recentes tém materializado um esfor¢o em trazer obras que extrapolam os significados
escritos em uma perspectiva estritamente monomodal e que compdem a dinamica das
praticas sociais contemporaneas, como videoclipes, documentarios, reportagens
audiovisuais e palestras. Contudo, como a avaliagdo? se da no suporte papel e
desconsidera habilidades e competéncias voltadas para o uso das TDICs, essa mudanca
de paradigma ainda se da de forma parcial, pois ha o foco dos alunos no papel passivo de
consumidores de textos a partir da abordagem multimodal e como produtores de
significados a partir de diferentes recursos semioticos.

No que diz respeito as praticas pedagogicas nas instituicdes do ensino medio, 0s
usos das TDICs possuem multiplos impactos. Um smartphone com acesso a internet, por
exemplo, pode ser um material influente na rotina de estudantes, tanto positivamente
guanto negativamente. Para diminuir os danos dos usos negativos e potencializar os
positivos, € necessario que professores estudantes e outros membros da comunidade
escolar desenvolvam praticas éticas do uso das TDICs em prol do aprendizado e do
desenvolvimento dos estudantes com base em atividades pedagdgicas desenvolvidas
dentro do ambiente escolar.

Nas experiéncias que eu tive entre 2014 e 2020 como professor da educacéo basica
e como professor pesquisador de 2021 a 2023, fui percebendo que os alunos ficaram
bastante habituados a usarem as novas tecnologias em sala de aula como uma pratica mais
proxima do entretenimento do que do trabalho intelectual, cidaddo, esportivo e cientifico
propostos pelas escolas.

Os usos do aplicativo de mensagens WhatsApp € um 6timo exemplo para se
entender os diversos usos das TDICs em sala de aula. E bastante positivo e até mesmo
valorizado pelos professores o compartilhamento de materiais e links para atividades por

meio do aplicativo. Durante a minha pesquisa, por exemplo, eu sempre compartilhava

22 E importante ressaltar que esse comentario ndo se aplica necessariamente as provas de habilidades
especificas, j& que ndo analisei as provas especificas exigidas para o ingresso em algumas areas, como
Musica.
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com os estudantes diversos materiais, como slides, videos, obras do PAS/UnB, provas
anteriores do PAS/UnB ou do Enem, links para aulas e redacdes corrigidas. Ademais, 0s
estudantes utilizam o aplicativo para organizarem trabalhos em grupos e também
compartilhar as suas respectivas partes em um trabalho.

Os estudantes também o utilizam de forma bastante inadequada em diversas
situacbes. Quando um estudante abre mao de participar de uma atividade proposta em
sala de aula, como um debate em grupo ou uma resolucao de exercicios, para ficar focado,
por exemplo, em conversas pelo aplicativo de mensagens ou assistir a jogos de futebol,
ele tende a ter o seu aprendizado bastante comprometido em relagdo as propostas da
escola.

Como a motivacdo com o ambiente fisico da escola caiu e o0 tempo dos estudantes
frente as telas aumentou devido a motivacdo que os jovens encontram em praticas cujo
objetivo é prender a atencdo para 0 consumo de textos, rotineiramente em velocidade
elevada, torna-se necessario que a escola proponha novas praticas relacionadas as novas
midias. Uma forma de tornar o ambiente fisico da sala de aula mais motivador durante as
aulas de Portugués é propor temas mais provocativos como incentivadores de uma escrita
mais elaborada do que mensagens curtas de uma conversacao cotidiana ou um simples
comentario oral sobre um tema que é desenvolvido hegemonicamente pela fala expositiva
de um professor unicamente.

Ao se discutir em sala de aula temas provocativos, como a violéncia contra a
mulher, o aborto, o abuso de poder, a trai¢ao e a loucura na pega “Perdoa-me por me
traires”, de Nelson Rodrigues, € possivel construir um ambiente instigante desde o titulo
da obra, ja que indica que alguém esta pedindo perd&o por ter sido traido, o que é bastante
incomum para os padrdes culturais tipicos em nossa sociedade. Além do debate, de
pesquisas na internet sobre o autor, dos dados relacionados a obra e do compartilhamento
de experiéncias sobre 0s temas abordados, é possivel usar a peca, que pode ser lida por
completo ou parcialmente em sala de aula, dependendo da sequéncia didatica proposta,
como texto motivador para a producdo de textos argumentativos. Nesse caminho, é
possivel verificar que uma mudanca pode ser feita: em vez de se exigir que todos os
alunos facam como exercicio 0 mesmo tema, é possivel propor um conjunto de temas, de
trés a cinco, para que o aluno escolha qual é o mais apropriado para o seu interesse. Assim,
é possivel construir uma proposta pedagdgica mais préxima da realidade e dos interesses
dos alunos, o que tende a fazer o ambiente fisico da escola ser mais influente do que

outras praticas que tirem o foco dos estudantes das atividades propostas na sala de aula.
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A figura a seguir sintetiza alguns aspectos conjunturais em que a educacao esta
inserida na sociedade atual.
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selecdo trabalho

‘ ucacdo
P /'_*
Regime de ' Multimo-
informacdo 4 dalidade

Figura 3: Alguns aspectos conjunturais da educacdo na atualidade. Elaborada pelo autor.

Para fundamentar como irei trabalhar as propriedades multissemidticas
envolvidas nos processos de producéo, distribuicdo e consumo de textos por meio das
TDICs, passarei a explicacao do que é Semidtica Social Critica, a abordagem selecionada

por mim dentro da Multimodalidade.

2.6.3 Semidtica Social Critica

A Semidtica Social Critica foi desenvolvida para ser teoria e método dentro da
Multimodalidade para investigar esse fendmeno em diversas praticas sociais, isto é, a
propriedade dos textos de sempre serem compostos por mais de um modo de significacdo
e como os produtores de sentidos usam 0s recursos semioticos para produzir textos de
acordo com seus objetivos e interesses. De certa forma, as pesquisas em Semidtica Social
Critica costumam desafiar paradigmas académicos que limitam a abordagem de um
problema de pesquisa a partir de uma Unica disciplina. Theo van Leeuwen, por exemplo,
combina propriedades fonéticas e sonoras com as estruturas léxico-gramaticais das
musicas “Live to Tell” e “Like a Virgin”, da cantora Madonna, para discutir a importancia

da tensdo e da nasalidade da voz da cantora para se construir sentidos a respeito da
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contradigdo entre a liberdade sexual feminina e a repressdo as mulheres nas culturas
ocidentais durante as Gltimas décadas do século XX (van Leeuwen, 1999, p. 153-154).

Além disso, uma vez que a musica faz parte da vida social, politica, midiatica,
religiosa, econémica e artistica das sociedades humanas, a Semidtica Social Critica
propde a investigacdo da musica como discurso, isto €, a melodia, a harmonia, o ritmo e
o0 timbre, por exemplo, sdo investigados como a realizacdo de significados e a expressao
de valores, identidades e ideologias (van Leeuwen, 2012, p. 327). No contexto brasileiro,
por exemplo, muitos artistas e grupos, como Cazuza, Legido Urbana, Racionais MC's,
IZA e Elsa Soares, se notabilizaram por musicas que contestam relacbes de poder
ilegitimas impostas por elites politicas, simbdlicas e econémicas, isto €, a musica pode
constituir discursos que desafiam estruturas de poder hegemoOnicas e opressoras.
Entretanto, na atualidade, a musica também pode ser utilizada como fortalecimento da
propaganda de grupos politicos que querem dissimular a antipatia que possuem por e em
certas regides ou grupos sociais, como, durante as eleicdes de 2022, a producdo e a
divulgacdo do jingle “Obrigado pela agua, meu querido presidente”?® que, por meio do
forrd, estilo musical tipico da regido Nordeste, exalta 0 entdo candidato a reeleicao Jair
Messias Bolsonaro ao mesmo tempo em que desconsidera a importancia de outros lideres
politicos nas obras que ajudaram a ampliar 0 acesso a agua na regido brasileira que
historicamente mais sofreu os efeitos devastadores da seca. Assim, a Semiotica Social
Critica considera o impacto social da producéo de sentidos em textos.

A Semidtica Social Critica deriva da interface entre LSF e ADC feita a partir de
um olhar atento a forma como diferentes modos de significacdo sao utilizados em textos.
Embora LSF e ADC ndo neguem a existéncia ou a importancia de diferentes modos de
significacdo na producdo de sentidos em textos, foi a Semidtica Social Critica a
responsavel por complementar, nesse escopo tedrico-metodoldgico, um método sobre
como o sistema linguistico expresso por meio da oralidade e da escrita se combina com
outros modos de significacdo, ja que, na analise de um videoclipe, por exemplo, a
compreensdo dos usos de recursos semioticos ligados as imagens e aos sons, tende a
ampliar o entendimento de como os sentidos sdo construidos em textos por meio de sua
materialidade sociossemidtica.

Aqui é importante destacar que a Semiotica Social Critica ndo é a Unica

abordagem multimodal dos textos. Existem pesquisadores que, com base nos estudos de

23Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=YKN1xk1ZxxA. Acesso em: 30 nov. de 2022.
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Michael Halliday, abordam a andlise de textos multimodais por meio da Andlise do
Discurso Multimodal Sistémico-Funcional, que é “a abordagem que objetiva entender e
descrever as funcOes de diferentes recursos semidticos como sistemas de significacdo e
para analisar sentidos que se formam quando escolhas semi6ticas combinam o fenémeno
multimodal sobre o espago ¢ o tempo” (Jewitt; Bezemer; O’Halloran, 2016, p. 160-161).
J& a Semidtica Social Critica é a denominacdo que vem sendo dada a linha de pesquisa
desenvolvida a partir dos trabalhos de Hodge, Kress e van Leeuwen (Kress; Hodge, 1988;
Kress; van Leeuwen, 2001, 2020; van Leeuwen, 1999, 2005, 2021).

Um aspecto central para pesquisadores que adotam a abordagem da Semidtica
Social Critica é observar o cotidiano e perceber, com base em um olhar critico, como 0s
sentidos e as interacdes sdo constituidos sem diversas praticas sociais por meio dos usos
de diversos recursos semioticos e, consequentemente, modos de significagdo. Em um
texto em homenagem postuma a Gunther Kress, um dos principais expoentes da
abordagem semiotica e pedagdgica proposta neste trabalho, van Leeuwen (Bezermer;
Jewitt; van Leeuwen, 2019, p. 4) destaca que Kress procurava construir suas ideias a partir
da observacao atenta de exemplos, principalmente no que diz respeito a imagens, que
encontrava em seu cotidiano nos diversos papéis sociais que assumia — especialmente
como pai, consumidor, turista, professor e pesquisador —, o que foi fundamental para
construir um entendimento solido sobre como € possivel produzir sentidos por meio de
textos numa perspectiva multimodal. Dessa forma, um principio basico da Semidtica
Social Critica é que o pesquisador deve estar atento a realidade multissemiotica em que
esta inserido e nos diversos papéis exercidos durante a interacdo social para, além de
desenvolver pressupostos tedricos e metodologicos, agir com o objetivo de alterar a
realidade social, com o foco no combate as relaces ilegitimas de poder e na mudanca de
relacdes e formas de significar.

Os trés termos que nomeiam essa abordagem podem ser definidos da seguinte

forma, segundo Caldas-Coulthard e van Leeuwen (2021, p. 280):

‘semiodtica’ indica, em primeiro lugar, um interesse por modos de
comunicacdo que vao além da linguagem, mas que obviamente néo
excluem a linguagem. Estamos também particularmente interessados/as
em como a linguagem e outros modos de comunicagcdo combinam-se
em textos multimodais e em eventos comunicativos e seus efeitos de
significado.

O ‘social’ em ‘Semidtica Social Critica’ indica que ndo estamos
interessados/as em semiotica por si s6. Relacionamos teorias semidticas
a importantes temas socioldgicos e aplicamos analises semidticas em
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areas como educagdo, comunicacdo intercultural e cultura popular. A
analise no trabalho aqui apresentado € um exemplo desta abordagem.
Finalmente, o ‘critico’ em Semidtica Social Critica indica que a
semiotica social faz parte da disciplina da ACD. Vai além da mera
descricdo de fatos sociais e linguisticos, mas analisa textos multimodais
que desempenham papéis vitais na producdo, reproducdo e
transformacéo das praticas sociais que constituem as sociedades em que
vivemos.

Um pressuposto fundamental para desenvolver pesquisas nessa area € entender
que os sentidos ndo séo fixos, mas sim fixados pelas pessoas — ainda que nem sempre seja
possivel descrever precisamente como um significado foi construido socialmente durante
0 tempo — (van Leeuwen, 1999, p. 193), ou seja, 0s processos de significacdo ndo ocorrem
de forma arbitraria, pois os produtores de sentidos e aqueles que os interpretam usam os
recursos semioticos disponiveis de acordo com seus interesses no momento da producéo
de signos (Kress, 1993).

Nesse sentido, é importante ressaltar que a coeréncia dos textos ndo esta restrita
apenas a expressdo oral e a escrita, como a tradi¢cdo dos estudos linguisticos costuma
focar. Assim, ao considerar que “os textos sdo muito incompletos, ou melhor, contém
muitos implicitos, visto que a maior parte do conhecimento compartilhado ndo precisa
ser explicitada, a coeréncia é uma construcao ‘situada’ dos interlocutores” (Koch; Elias,
2016, p. 22); é preciso também compreender como os interlocutores tiveram diversos
sentidos e pressupostos diversos fixados durante praticas sociais. Assim, € importante
investigar, por exemplo, que o uso de cores em manifestacfes politicas para expressar a
adesdo a um conjunto de valores, propostas, grupos e projetos politico-partidarios foi
construido e fixado durante diversas praticas sociais e seus sentidos foram sendo
difundidos por meio de préticas sociais (van Leeuwen, 2011).

Nas subsecOes seguintes, serdo apresentados trés conceitos essenciais para a
Semiotica Social Critica e para esta pesquisa: 0s recursos semidticos, os modos de

significacdo e a ressemiotizacéo.

2.6.4 Recursos semidticos

Os recursos semioticos constituem um conceito central para a Semiotica Social
Critica e para a Pedagogia dos Multiletramentos. Por meio deles, construimos sentidos
em diversas praticas sociais e tornamos a comunicagao possivel em nossa vida cotidiana,

ou seja, dominar os diferentes usos dos recursos semidticos em diferentes contextos é
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dominar habilidades e competéncias essenciais para se produzir e interpretar textos em
interacGes reais. Dessa forma, investigd-los passa a ser uma tarefa essencial para
linguistas e educadores.

Na Semiética Social Critica, 0s recursos semiéticos sdo

as acBes e os artefatos que nds usamos para comunicar, podendo ser
produzidos fisiologicamente — com nosso aparato vocal; com musculos
gue usamos para criar expressoes faciais e gestos, etc. — ou produzidos
por tecnologias — com caneta, tinta e papel; com hardware e software
de computadores; com tecidos, tesouras e maquinas de costura, etc. (van
Leeuwen, 2005, p. 3)

A Semidtica Social Critica tem o seu foco na investigacdo dos usos dos recursos
semidticos a partir da expansdo do pressuposto de Halliday (1982[1978]) de que a lingua
€ um recurso para produzir sentidos. Ao expandir a abordagem da gramatica proposta por
Halliday, os pesquisadores de Semidtica Social Critica buscam ampliar a possibilidade
de se investigar a producdo de sentidos em textos. Trés sdo as principais atividades
desenvolvidas por semioticistas que adotam essa abordagem em relacdo aos recursos

semidticos (van Leeuwen, 2005, p. 3):

1) Coletar, documentar e catalogar sistematicamente recursos semioticos — incluindo
a sua historia;

2) Investigar como esses recursos sdo usados em contextos historicos, culturais e
institucionais especificos e como as pessoas falam sobre eles nesses contextos —
planejando, ensinando, justificando, criticando-os, etc.

3) Contribuir para a descoberta e o desenvolvimento de novos recursos semioticos e

Novos usos dos recursos semioticos existentes.

Os objetivos desta tese estdo mais proximos da segunda atividade, ja que parto da
andlise dos recursos semioticos no contexto de duas escolas de ensino médio da rede
publica de ensino do Distrito Federal. Assim, a investigacdo dos usos dos recursos
semidticos e de suas histdrias no contexto escolar a partir de multiplos sujeitos sociais
constitui um elemento central no desenvolvimento da Pedagogia dos Multiletramentos,
pois é preciso compreender como professores, membros da direcdo pedagogica, outros
profissionais da escola, estudantes, pais e demais membros da comunidade escolar lidam

com diferentes recursos, especialmente os oriundos das TDICs e os mais tradicionais do
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ambiente escolar (pincel, quadro, televisdo, caneta, lapis etc.), no processo de ensino-

aprendizagem em uma sociedade que vive o regime da informacao.

2.6.5 Modos de significacao

Modo de significagdo refere-se “a um conjunto socialmente organizado de
recursos semioticos para produzir sentido” (Jewitt; Bezemer; O’Halloran, 2016, p. 157),
isto é, diz respeito as diferentes materialidades por meio das quais os significados sdo
produzidos. Além disso, cada modo de significacdo oferece diferentes potenciais, que tém
um efeito fundamental sobre a escolha do modo de significacdo em instancias especificas
de comunicagdo (Kress, 2011, p. 54).

Os modos de significacdo tém diferentes propiciagdes®*, que sdo “os potenciais e
as limitagdes do material desenhado na semiose como modo” (Kress, 2011, p. 58). Dessa
forma, a Semiotica Social Critica considera que os modos de significacdo possuem
diferentes materialidades e usos possiveis que sdo construidos social e historicamente.
Assim, alguns sentidos podem ser expressos melhor, para determinados padrbes
construidos social e historicamente, verbalmente e outros visualmente (Kress; van
Leeuwen, 2020, p. 3). Para identificar o agente de uma acédo de violéncia fisica ou de um
roubo, por exemplo, 0s responsaveis por investigacdes criminais e 0s canais de midia
costumam valorizar mais imagens que comprovem esse tipo de acdo do que apenas relatos
orais ou escritos de vitimas sobre um determinado acontecimento. Entretanto, nos
processos de representacdo, comunicacdo e interpretacdo de leis, contratos e
regulamentos diversos que irdo nortear e legitimar acdes de agentes publicos e privados
ha a predominéancia da escolha dos significados escritos para serem considerados 0s mais
apropriados, confiaveis e legitimos para diversas préaticas do sistema juridico no Brasil.

Um aspecto interessante dentro das propiciacdes dos modos de significacdo sdo
as suas relacdes com 0s recursos semioticos. Ha recursos semioticos que podem ser
utilizados em um conjunto amplo de modos de significacdo e outros em um nimero mais
restrito ou até mesmo de forma exclusiva.

O ritmo apresenta o potencial de ser utilizado em qualquer atividade humana para
materializar sentidos (van Leeuwen, 1999). Gestos, sons, imagens, escrita e fala, por

exemplo, podem ter a sua materialidade e a sua percepgéo influenciadas pelo ritmo

24 Sigo a traducéo proposta por Rojo e Moura (2019) para o termo em inglés affordance.
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enquanto séo representados, comunicados e interpretados por diferentes participantes nos
processos de producdo, distribuicdo e consumo dos textos. J& a cor estd mais ligada aos
significados visuais e escritos e se torna inviavel de ser materializada por meio da fala ou
de outros sons, como uma gravagdo de audio.

E importante ressaltar que quando usamos de forma integrada mais de um modo
de significagdo em um texto, ocorre a multimodalidade dos textos. Conforme foi visto na
secdo 2.3.2 desta tese, costumam ser utilizados sete modos de significacdo em textos a
partir da abordagem sociossemidtica: visual, espacial, tatil, gestual, d&udio/sonoro, oral e
escrito. O ensino dos recursos semioticos para serem materializados em diferentes modos
de significacdo constitui, portanto, um dos fundamentos desta tese.

A partir dessas reflexdes, € possivel perceber que a escolha dos recursos
semidticos e dos modos de significagdo em textos ndo ocorre de forma arbitraria e
possuem um uso formado social e historicamente em uma sociedade. No ensino médio,
foco deste trabalho, o ensino de linguas foi pautado muito tempo pelo uso da escrita e
com algumas praticas de oralidade, mas com o foco nas propriedades léxico-gramaticais
de frases descontextualizadas ou de textos literarios, jornalisticos, relacionados aos
exames de selecé@o para o ingresso em universidades ou tipicos da esfera escolar (redacdes
dissertativas-argumentativas, provas, trabalhos escritos e respostas de exercicios). Esse
conjunto de praticas pedagogicas é bastante insuficiente na atualidade, pois os estudantes
estdo imersos numa realidade multissemiotica em que 0s processos de representagéo,
comunicacdo e interpretacao de textos estdo demandando dos cidaddos um conhecimento
mais amplo dos usos dos recursos semidticos materializados em diferentes modos de
significacdo e em diferentes préaticas.

Nesse sentido, além de dominar o ritmo de expressao dos significados léxico-
gramaticais da oralidade para produzir os sentidos desejados em textos, os estudantes
precisam ser capazes de desenvolver, por exemplo, técnicas de leitura que considerem o
ritmo como cada género precisa ser lido para determinados objetivos cotidianos. Também
destaco que os alunos precisam compreender as multiplas possibilidades por meio das
quais significados sdo representados, comunicados e interpretados por meio das TDICs
em uma infocracia, o que faz emergir ainda mais a necessidade de se construir atividades
e métodos de ensino fundamentados pela Pedagogia dos Multiletramentos.

Portanto, os conceitos de modos de significagdo e recursos semiéticos estdo

imbricados dentro do arcabouco tedrico e metodologico da Semidtica Social Critica e
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possuem ampla utilizacdo nas sociedades, o que exige uma renovacdo das préticas

pedagogicas no contexto escolar.

2.6.6 A Ressemiotizacdo e a leitura de classicos da literatura

A ressemiotizacdo diz respeito a reconstru¢cdo e a mudanca dos modos de
significacdo de um determinado texto devido a processos de recontextualizagdo que o
texto original sofreu para passar a integrar novas praticas sociais (Jewitt; Bezemer;
O’Halloran, 2016; Iedema, 2003), isto é, trata-se de um conceito voltado para a discusséo
de como as mudancas nas materialidades dos textos ocorrem de forma dialética com
mudancas sociais. As pesquisas que investigam a aplicacdo da ressemiotizacdo em
diversos contextos, portanto, costumam questionar, explicar e discutir por que certos usos
dos recursos semidticos e dos modos de significacdo, construidos social e historicamente,
s80 mais recorrentes ou ndo e as possiveis mudangas materiais que estes podem sofrer
quando os textos sdo recontextualizados em diferentes praticas sociais.

O interesse por esse conceito e seu uso nas ultimas decadas advém das
necessidades e dos interesses que as pessoas tém de modificar a materialidade dos textos.
Na contemporaneidade, tem sido comum que diversas obras literarias, como os livros da
série Harry Potter ou classicos da literatura brasileira e europeia, sejam transformadas em
filmes ou séries para o cinema, televisdo ou servicos de streaming. O escritor Nelson
Rodrigues (1912-1980), por exemplo, teve diversas adaptacdes de suas obras nas Gltimas
cinco décadas. A série de contos “A Vida Como Ela E...” foi publicada durante pouco
mais de uma década em jornais do Rio de Janeiro e passou por varias adaptacfes para o
cinema, o radio, o teatro e a televisdo, como o célebre seriado homdnimo com quarenta
contos adaptados em episddios de cerca de dez minutos e exibidos exaustivas vezes pela
Rede Globo durante a década de 1990. Nessa adaptacdo, houve varias modificacbes nos
modos de significacdo. Por exemplo, Nelson Rodrigues ndo apontava detalhadamente
como era 0 ambiente ou a aparéncia de seus personagens em todos os contos adaptados.
Entretanto, a série detalhava significados espaciais, visuais, gestuais, orais e sonoros que
ndo tinham tanta especificidade nos textos escritos publicados nos jornais a fim de adaptar
0 texto para a exibicéo na televisdo aberta durante a ultima década do século XX. Assim,
a ressemiotizagdo da obra de Nelson Rodrigues aconteceu e ainda acontece com o
objetivo de transformar o texto literario em outros géneros para serem exibidos em outras

midias, ou seja, a materialidade do texto de Nelson Rodrigues é rotineiramente
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modificada para a sua adaptagcdo a novas praticas sociais que ajudam a perpetuar o
(re)conhecimento da sua obra.

Outro exemplo é como histérias em quadrinhos sdo ressemiotizadas em diversas
praticas sociais. As histdrias e os personagens de quadrinhos, como “A Turma da Moénica”
¢ “O Homem-Aranha” sdo, além de frequentemente ressemiotizados para o cinema e
servigos de streaming, transformados em diversos produtos de consumo que inserem
elementos ficcionais no cotidiano das pessoas, como camisetas, canetas, calgas, cadernos,
lapis, fantasias, folhas de fichario, ténis e até macas. Dessa forma, o processo de
ressemiotizacdo pode servir também para ampliar as possibilidades de lucro financeiro
dos detentores dos direitos autorais de diferentes produtos culturais nas sociedades
contemporaneas por meio da insercao de personagens e elementos ficcionais nas préaticas
cotidianas das pessoas.

Conforme discutido anteriormente, Candido (2000) ressalta que os leitores
apreciam e consomem as obras a medida que vivem, aceitam, decifram e deformam os
textos literarios. Um ponto central desta tese € considerar que a ressemiotizacao de obras
literarias € um processo que pode consolidar dois objetivos: fortalecer o vinculo dos
leitores com textos literarios e ajudar os jovens de ensino médio a desenvolverem a sua
criatividade na esfera artistica-literaria, por exemplo, por meio do processo de edi¢éo de
textos literarios a partir de integracéo de recursos semiéticos que fazem parte da realidade
sociossemiotica da atualidade.

Quando os estudantes aprendem as formas como podem ilustrar e alterar
elementos de design do conto “A cartomante”, de Machado de Assis, por exemplo, ¢les,
além de desenvolverem a vivéncia com a obra, passam a trabalhar a criatividade com base
no uso das TDICs. Em vez de simplesmente usarem a folha branca e a escrita em tinta
preta em fonte Arial, Times New Roman ou Calibri em todos os trabalhos escolares feitos
em softwares de edicdo de textos, como o Microsoft Word, os alunos precisam explorar
as novas formas de produzir sentido que esses programas possibilitam além das
propriedades padronizadas. Esse processo ajuda os estudantes a se capacitarem para
trabalhar com os processos de edicdo de textos para usarem de forma consciente 0s
recursos semioticos disponiveis em softwares e construidos social e historicamente pelas
sociedades.

Sobre os usos de elementos de design, Kress e van Leeuwen (2020, p. 3) destacam

que



103

Tecnologias multimodais como Word e Power Point, com todas 0s seus
recursos Visuais pré-configurados (templates, diagramas, icones,
opgdes de cor e animagdo e assim por diante), possuem um papel
particularmente importante, privilegiando certas opgdes por fazé-las
mais acessiveis e faceis de usar do que outras, 0 que resulta em praticas
individuais passarem a apresentar modelos comuns, mesmo com a
auséncia de regras explicitas, embora isso varie mais em alguns
dominios do que em outros. Contextos corporativos, por exemplo,
podem impor regras para as apresentacfes com o Power Point, enquanto
outros contextos ddo aos apresentadores uma grande liberdade.

Assim, a fim de preparar os estudantes para contextos diversos de producgéo
textual em que diferentes regras, demandas, individualidades e objetivos influenciam
substancialmente a producédo de sentidos por meio dos elementos de design disponiveis
nas novas tecnologias, é preciso que as praticas didaticas possibilitem a ressemiotizacao
de obras literarias, principalmente as que sdo de dominio plblico?®, pois esse processo
tem o potencial de ajudar os estudantes a entenderem como trabalhar de forma criativa e
inovadora a partir de obras literarias.

No ambito das gravacdes de audio, os estudantes podem utilizar softwares
gratuitos para gravarem em smartphones, computadores ou notebooks recitacbes de
poemas e até mesmo podcasts em que debatam sobre obras literarias. Essas atividades
fazem com que os alunos apliqguem o conhecimento tipico da analise de obras literarias —
como interpretacdo do texto, analise do contexto historico, debate sobre os conflitos
humanos, etc. — a novas praticas que exigem o dominio de diversos recursos semioticos
combinados em diferentes modos de significacdo. Ao gravarem a recitacdo do poema com
vinhetas ou uma trilha sonora, 0s estudantes precisam se preparar para combinar de forma
adequada os significados orais e sonoros para produzir o texto. Além disso, trata-se de
praticas que ajudam os estudantes a desenvolverem habilidades e competéncias voltadas
para a edicdo de sons com diversas particularidades, como ajuste do volume, regravacéo,
insercdo de diferentes faixas de adudio, uso de equipamentos associados, etc.

Portanto, a aplicacdo de pressupostos, conceitos e pesquisas da Semiotica Social
Critica por meio da Pedagogia dos Multiletramentos tem o potencial para melhorar
substancialmente a abordagem do uso das novas tecnologias e para diversas praticas que

envolvem a atualidade multissemidtica dos sentidos, ja que consideram de forma ampla

2Privilegiar obras em dominio pablico é uma decisdo que facilita o processo de edicdo, pois torna
desnecessaria qualquer autorizacdo para a edi¢do e a distribui¢do do texto.
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0 uso de diferentes recursos semioticos por meio de diferentes préticas, dominios e

géneros.

2.7 A teoria dos géneros e 0 ensino

Tradicionalmente, com base em fundamentos normativos e estruturalistas, o
ensino de Portugués Brasileiro, assim como uma parte importante da Linguistica durante
0 século XX, esteve voltado para o conhecimento da nomenclatura da estrutura
gramatical. Dessa forma, ensinar a lingua era sindbnimo de ensinar a estrutura
morfossintatica do Portugués, principalmente a partir de sentencas descontextualizadas,
Ou seja, 0s textos ndo eram tomados em sua integridade, mas sim de forma fragmentada
como pretexto para atividades que ndo costumam captar as suas riquezas significativas
nem suas funces reais na interacao (Geraldi, 2011[1984]; Ferrarezi Jr; Carvalho, 2017;
Silva, 1998).

Esse paradigma prescritivista de base formalista, embora ainda seja adotado de
forma acritica por muitos profissionais da area de educacédo de lingua materna no Brasil,
tem perdido espaco gradualmente durante as Gltimas trés décadas tanto em documentos
oficiais quanto nas novas metodologias de ensino desenvolvidas e aperfeicoadas,
baseadas nas abordagens relacionadas aos letramentos e aos multiletramentos, que
colocaram 0s géneros e a construcdo de sentidos no foco da metodologia de ensino.
Nessas novas perspectivas, 0 texto ndo € um mero pretexto para o trabalho limitado a
normas prescritivas como base no ensino de lingua a partir da nomenclatura gramatical.
O texto passa a ser o foco do ensino de linguas para se estudar 0s géneros e a textualidade
(Schneuwly; Dolz, 2004).

No Brasil, destacam-se as aplicacdes das abordagens de Bakhtin e Marcuschi para
0 ensino de linguas. Nas proximas subsecOes, estabelecerei de maneira mais clara os
fundamentos tedricos em relacdo a diferentes abordagens adotadas neste trabalho sobre
0s géneros e como elas podem ser articuladas ao planejamento pedagogico voltado para

a aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos no ensino médio.

2.7.1 A abordagem de Bakhtin dos géneros do discurso

O pensamento de Mikhail Bakhtin foi decisivo para que a area de Linguistica e

para a de Filosofia da Linguagem tirarem o “eu” do centro dos estudos e¢ passarem a
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colocar o “outro” como foco decisivo a partir do momento em que passou a considerar o
“enunciado como unidade da comunicagdo discursiva” (Bakhtin, 2011, p. 276). Essa
mudanca de foco torna propicio o olhar para a compreensao responsiva e 0s géneros como
objetos de estudo, ja que a comunicagdo com o outro se d& por meio de géneros em que
este outro ndo assume uma postura passiva diante dos enunciados.

A compreensdo responsiva se contrapfe a compreensao passiva, pois reconhece
que os enunciados ndo sdo simplesmente absorvidos passivamente por sujeitos
alocutérios. Assim, para Bakhtin (2011, p. 272),

toda compreensdo plena é ativamente responsiva e ndo é sendo uma fase
inicial preparatoria da resposta (seja qual for a forma em que ela se dé).
O prdprio falante esta determinado precisamente a essa compreensao
ativamente responsiva: ele ndo espera uma compreensao passiva, por
assim dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas
uma resposta, uma concordancia, uma participacéo, uma objecdo, uma
execucdo, etc. (os diferentes géneros do discurso pressupdem diferentes
diretrizes de objetivos, projetos de discurso dos falantes ou
escreventes).

Considerar a compreensdo responsiva proposta por Bakhtin é essencial no ensino
de linguas, pois ajuda a construir na sala de aula um ambiente favoravel para o
entendimento das multiplas possibilidades de (re)acdo dos sujeitos em diferentes
contextos comunicativos. Assim, considerar a compreensao responsiva como parte da
interacdo, é deslocar o foco do eu para o outro no processo de interacao verbal.

A respeito dos géneros do discurso, Bakhtin (2011) os define como tipos
relativamente estaveis de enunciados em relacdo a trés elementos: conteddo tematico,
estilo e estrutura composicional. A partir dessas caracteristicas relativamente estaveis,
Bakhtin definiu que era possivel identificar e analisar diferentes géneros do discurso.

Além disso, o filésofo da linguagem também destacou que

uma determinada funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial,
cotidiana) e determinadas condi¢cBes de comunicagdo discursiva,
especificas de cada campo, geram determinados géneros, isto &,
determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e
composicionais relativamente estaveis (Bakhtin, 2011, p. 266).

Assim, a abordagem proposta pelo pensador russo foi decisiva para que o0s estudos
sobre géneros deixassem de ficar restritos aos géneros literarios, estudados desde a

Antiguidade (com destaque para a “Poética”, de Aristoteles), e passassem a considerar
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diferentes formas de interacdo por meio de enunciados, como os dialogos cotidianos e as
pesquisas cientificas de toda espécie. Essa amplia¢do coloca a teoria dos géneros mais
préxima ao didlogo com outras areas do conhecimento, como a filosofia, a sociologia, 0
design, a linguistica e a comunicagéo.

Dentro da teoria bakhtiniana, os géneros sdo divididos em duas categorias:

primarios e secundarios. A seguir apresento a diferenciacdo entre ambos em um quadro

com base em Rojo e Barbosa (2015, p. 18-19, grifos das autoras).

Géneros primarios

Geéneros secundarios

Aqueles que ocorrem em  nossas
atividades mais simples, privadas e
cotidianas, geralmente — mas néo

necessariamente — na modalidade oral do

discurso. Séo ordens, pedidos,
cumprimentos, conversas com amigos ou
parentes, bilhetes, certas cartas, interaces

no Skype, torpedos e posts em certos tipos

Servem a finalidades publicas de varios
tipos, em diversas esferas ou campos de
atividade humana e de comunicagéo.
Esses sdo mais complexos, regularmente
se valem da escrita de uma ou de outra
maneira (e, hoje, também de outras
linguagens) e tém funcdo mais formal e

oficial. Sdo relatorios, atas, formularios,

de blog. noticias, andncios, artigos, romances,

telenovelas, noticiarios televisivos ou

radiofonicos, entre outros.

Quadro 5: Diferencas entre géneros primarios e secundarios. Adaptado a partir de Rojo e Barbosa (2015,
p. 18-19, grifos das autoras).

Além disso, os géneros secundarios podem absorver e modificar os primarios,
como as noticias podem fazer com conversas cotidianas para contextualizar um
determinado fato.

Por fim, é importante destacar que bakhtinianos preferem usar o termo géneros do

discurso em vez de géneros textuais, porque

equaciona-se a forma de discurso (social), forma da enunciagéo e
subordina-se a interacdo verbal as formas da comunicacéo
(verbal/socio - ideoldgica). Assim, género d& forma, sim, mas a um
discurso, a uma enunciagdo. 1sso porque 0 que interessa aos autores é
0 tema ou a significacdo das enunciagdes, dos discursos viabilizados
pelos textos ou enunciados, ou seja, a significacdo/tema prenhe da
ideologia e da valoracéo, unico fim de um enunciado vivo. Por isso,
forma de discurso, de enunciagdo. E ndo forma de texto, de
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enunciado. Por isso também, depois, géneros discursivos ou de o
discurso e ndo de texto/textuais.

O que interessa nessa abordagem s&o os efeitos de sentido discursivos,
o0s ecos ideoldgicos, as vozes e as apreciagdes de valor que o sujeito
do discurso faz por meio dos enunciados/textos em certos géneros que
Ihe viabilizam certas escolhas linguisticas (...). Ndo importam tanto as
formas linguisticas ou a dos textos em si, para relaciona-las aos
contextos, mas o desenvolvimento dos temas e da significacdo. (Rojo;
Barbosa, 2015, p. 42, grifos das autoras).

E necessario destacar que essa diferenciacio nio costuma ser feita em inglés pelos
autores que fundamentam esta pesquisa, como Fairclough (2003). Entretanto, no Brasil,
0s termos “género discursivo” e “género do discurso” sdo utilizados por pesquisadores
que querem situar seus trabalhos de forma mais evidente dentro dos paradigmas
bakhtinianos, enquanto que o termo “género textual” € utilizado recorrentemente por
pesquisadores que empregam outras abordagens dos estudos discursivos ou textuais,
especialmente a de Marcuschi.

Apesar de reconhecer e valorizar bastante a teoria de Bakhtin sobre os géneros do
discurso, darei um pouco mais de prevaléncia neste trabalho a aplicacdo dos preceitos
sistematizados por Marcuschi, uma vez que suas categorias sdo mais amplamente
utilizadas nas provas do PAS/UnB e do Enem. A seguir explicarei de forma mais
detalhada a abordagem de Marcuschi sobre o tema e como ela é utilizada de forma
recorrente em exames de selecao para egressos do ensino medio que querem estudar na

Universidade de Brasilia.

2.7.2 A sintese de Marcuschi sobre o0s géneros e 0s tipos textuais

Na perspectiva tedrica e metodoldgica do estudo dos géneros apresentada nesta
pesquisa, é importante discutir a diferenciacdo entre os géneros textuais e 0s tipos
textuais. Também, deve-se ressaltar que o0s exames de selecdo para 0 ingresso em
universidades publicas investigados nesta pesquisa exigem mais a analise e a producao
textual com base em uma abordagem dos tipos textuais do que dos géneros textuais, o
que torna essa distin¢do ainda mais relevante para este trabalho.

Para o linguista brasileiro, o tipo textual

designa uma espécie de construcdo tedrica (...) definida pela natureza
linguistica de sua composigdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagdes logicas, estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como
sequéncias linguisticas (...) do que como textos materializados; a rigor
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sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
dizia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentagdo,
exposicdo, descrigdo, injuncdo. O conjunto de categorias para designar
tipos textuais € limitado e sem tendéncia a aumentar. Quando
predomina um modo num dado texto concreto, dizemos que esse é um
texto argumentativo, ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou
injuntivo. (Marcuschi, 2008, p. 154)

J& 0s géneros textuais

sd0 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrbes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicées
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Em
contraposicdo aos tipos, 0s géneros sao entidades empiricas em
situacbes comunicativas e se expressam em designacGes diversas,
constituindo em principio listagens abertas. Alguns exemplos de
géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instru¢des de uso
(...) os géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis,
histdrica e socialmente situadas. (Marcuschi, 2008, p. 155)

Os textos costumam ter elementos de mais de um tipo ou de um género textual em
sua composicdo. Em um romance, por exemplo, € comum que haja momentos de
descricdo, argumentacdo, exposicao e narracdo; e que a esséncia da obra seja constituida
de diversos géneros, como: e-mails, telefonemas, didlogos cotidianos, outros romances,
noticias e debates.

No ambito do ensino e da comunicacdo, a abordagem de Marcuschi sobre os
géneros textuais considera que, “quando dominamos um género textual, ndo dominamos
uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos
em situagdes sociais particulares” (Marcuschi, 2002, p.29). Assim, o dominio de um
género textual reflete habilidades e competéncias para o uso da lingua em situacdes reais
de comunicacéo.

Exames de selecdo como o PAS/UnB e 0 Enem costumam exigir que os estudantes
do ensino médio produzam textos predominantemente dos tipos dissertativo-

argumentativo, dissertativo-expositivo e narrativos?. Parte do predominio dos tipos

26 Em relagdo aos tipos textuais na prova de redacdo, é importante estabelecer algumas diferencas entre o
PAS/UnB e o Enem. Este estabelece em suas diretrizes a exigéncia, necessariamente, da producdo de um
texto dissertativo-argumentativo, ou seja, ndo ha a possibilidade de se exigir a narragdo ou a descri¢do como
tipos predominantes para a prova de redagdo. J4 0 PAS/UnB apresenta uma inconsisténcia na sua prova de
redagdo, na minha andlise, quando a banca examinadora usa o termo “dissertativo”, pois nem sempre ¢ feita
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textuais em vez dos géneros textuais na produgédo de textos do Enem e do PAS/UnB
parece estar mais relacionado a impessoalidade do candidato exigida pelo exame e ao
conjunto de critérios de correcdo que foram sistematizados, divulgados e praticados no
decorrer das ultimas cinco décadas nos exames de selecdo no Brasil. Assim, ndo é comum
nesses exames a solicitacdo de um artigo de opinido, um editorial ou de uma cronica, por
exemplo, pois sdo géneros textuais inseridos numa realidade sécio-histérica complexa em
que a qualidade de um texto de opinido possui uma variabilidade maior de estilo e de
estrutura composicional, o que ndo € o ideal para se ter uma correcao padronizada de uma
prova de redacdo em larga escala.

Um exemplo que materializa de forma mais direta a necessidade de se buscar uma
relativa impessoalidade da producdo textual é o fato de que as provas do PAS/UnB que
exigem a produgdo de uma carta, por exemplo, obrigam os estudantes a ndo assinarem
em hipoOtese nenhuma a carta com o seu préprio nome. Caso a carta seja assinada, 0s
estudantes recebem nota zero. Na prova de redacdo da terceira etapa do PAS/UnB de
2017, por exemplo, solicitava-se que os estudantes ndo assinassem a carta. Esse critério
tem legitimidade, ja que a identificacdo dos candidatos pode resultar em alguma fraude
ou favorecimento ilicito; entretanto, a realidade do género é ignorada, ja que, a ndo ser
gue seja uma carta anénima, costumamos assinar as cartas que mandamos para indicar a
nossa autoria.

A seguir explicarei brevemente o procedimento da sequéncia didatica e como ela

pode ser adaptada a Pedagogia dos Multiletramentos e aplicada a exames de selecéo.

2.7.3 A sequéncia didatica: uma abordagem dos géneros para 0 ensino

Inspirada numa concepcao interacionista da linguagem e proxima dos critérios de

Bakhtin, a sequéncia didatica é

uma sequéncia da médulos de ensino, organizados conjuntamente para
melhorar uma determinada pratica de linguagem. As sequéncias
didaticas instauram uma primeira relagdo entre um projeto de
apropriacdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que

uma distingdo evidente se estd sendo solicitada a producdo de um texto de carater argumentativo ou de
carater expositivo. Dessa forma, seria mais apropriado que o PAS/UnB especificar como dissertativo-
argumentativo ou dissertativo-expositivo os tipos textuais exigidos para gerar menos ambiguidades. Além
disso, 0 PAS/UnB também pode exigir a producdo de géneros textuais, como cartas de carater
argumentativo.
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facilitam essa apropriagdo (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 43, grifos dos
autores).

Assim, trata-se de uma proposta em que sdo organizadas progressoes de atividades

elaboradas pelos professores, de forma aberta e negociada, para que os estudantes

desenvolvam a capacidade de usar géneros orais e escritos. Nesta tese, buscarei ampliar

essa abordagem para préaticas que considerem a realidade sociossemiotica dos textos, na

atualidade.

A sequéncia didatica é dividida nos seguintes estagios (Dolz; Noverraz;

Scheneuwly, 2004, p. 84-91):

1)

2)

3)

4)

Apresentacdo da situacdo: € o momento em que se constroem com a turma as
condigOes necessarias para o entendimento da pratica de linguagem e do que envolve
0 processo de comunicacdo de um determinado texto. As respostas em relacdo as
seguintes perguntas costumam nortear esse estagio: Qual género sera abordado? A
quem se dirige a producdo? Que forma assumira a producdo? Quem participara da
producdo? Que conteudos sdo importantes para a producdo do género estudado?;

A primeira producao: diz respeito a primeira atividade de producéo de um género oral
ou escrito proposto. E 0 momento de se avaliar os pontos fortes e fracos dos textos
produzidos pelos estudantes e as virtudes e as imprecisdes das explicacbes e
orientacgdes feitas pelos professores;

Os modulos: sdo diferentes atividades e tarefas desenvolvidas para instrumentalizar
0s estudantes a conseguirem produzir o texto de forma adequada aos seus objetivos
comunicativos. Nesse conjunto de estagios, os estudantes aprendem as técnicas de
elaboracdo, planejamento e realizacdo dos textos por meio de um conjunto de
atividades de observacdo, analise e producao dos géneros a fim de que dominem o
género estudado de forma mais profunda do que na primeira producéo.

A producao final: constitui o fim da sequéncia didatica por meio de uma producéo
textual que permite o aluno colocar em pratica o género e a avaliacdo dos progressos

realizados no género estudado.

Além disso, os autores defendem que 0s géneros sejam agrupados com base em

suas regularidades linguisticas e sociais. Para eles é preciso que os agrupamentos (Dolz;

Noverraz; Scheneuwly, 2004, p. 101):
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1) Correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino, cobrindo os
dominios essenciais de comunicacao escrita e oral em nossa sociedade;

2) Retomem, de maneira flexivel, certas distin¢Ges tipoldgicas, da maneira como ja
funcionam em vérios manuais, planejamentos e curriculos;

3) Sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem implicadas

no dominio dos géneros agrupados.

Um exemplo desse agrupamento proposto pelos autores é, dentro do dominio da
cultura literéria ficcional, com foco no desenvolvimento da capacidade de narrar dos
estudantes, o trabalho com os seguintes géneros: conto maravilhoso, fabula, narrativa de
aventura, narrativa de ficcdo cientifica, narrativa de enigma, novela fantastica e conto
parodiado (Dolz; Noverraz; Scheneuwly, 2004, p. 101). Essa proposta de organizacéo do
trabalho pedagdgico se da pelo fato de que “cada familia de textos envolve questdes de
ordem social e de aprendizagem particulares que devem ser consideradas no contexto
escolar” (Dolz; Gagnon; Decandio, 2010, p. 14).

No ambito da gramatica e da ortografia, os autores propdem que, em um tempo
especifico, seja feita a correcdo das inadequacdes a partir dos erros mais recorrentes, para
que os estudantes organizem melhor os textos e os adequem as normas ortograficas da
lingua que estdo usando. Assim, nessa abordagem de ensino, “se o texto (oral ou escrito)
é uma materializacdo da linguagem, é por meio dele que podemos detectar os problemas
e as dificuldades, dos alunos em relagdo ao nivel de conhecimento esperado em um
determinado ano” (Dolz; Gagnon; Decandio, 2010, p. 86).

Nesta tese, buscarei aplicar a sequéncia didatica como uma forma de organizar o
trabalho da aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos no ensino médio. Entretanto,
algumas adaptacdes serdo feitas para a sua aplicacdo numa abordagem ligada aos
multiletramentos. Na gravacdo de um podcast, por exemplo, o0 pressuposto de que uma
“palavra pronunciada ¢ dita de uma vez por todas” (Dolz; Noverraz; Scheneuwly, 2004,
p. 95) ndo é valido, ja que os alunos podem fazer a edicdo e a revisdo do podcast durante
a gravacdo para que o design de diferentes modos de significacdo do texto seja
materializado de forma apropriada conforme o género de podcast que se pretenda
produzir, ou seja, 0s alunos podem regravar e até mesmo editar diversas propriedades do
audio, como o volume da fala de uma pessoa, a insercao de uma vinheta ou de uma trilha

sonora.
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Por fim, ressalto que o agrupamento que eu proponho partira das obras do
PAS/UnB para discutir questdes como a violéncia contra a mulher numa redagéo no
formato do Enem (como a prova de redacdo do Enem 2015). Para tal, é possivel utilizar
também o conto ‘“Maria”, de Concei¢do Evaristo, pois, nesta proposta pedagogica,
também busco integrar, além dos modos de significacdo, os contelidos de gramatica,
redacdo e literatura. Assim, por meio das atividades propostas, 0s estudantes podem
desenvolver habilidades e competéncias nesses contetdos de forma integrada, o que a
tradicdo didatica do ensino de portugués no Brasil colocou como trés disciplinas
afastadas.

Na proxima subsecdo, eu irei discutir alguns aspectos da abordagem de Charles

Bazerman sobre os géneros que serdo utilizadas nesta investigacao.

2.7.4 Conjunto de géneros, sistema de géneros e sistemas de atividades conforme
Bazerman

De acordo com Bazerman (2006, p. 31), os géneros “sdo parte do modo como o0s
seres humanos dao forma as atividades sociais”. ASSim, 0S géneros nao aparecem
distanciados uns dos outros, mas sim integrados para formar e modificar praticas sociais.

Para o entendimento dos géneros como atividades, sdo necessarios trés conceitos
(Bazerman, 2006, p. 32-34):

1) Conjunto de géneros: € 0 conjunto de tipos de textos que uma pessoa num
determinado papel tende a produzir, isto é, refere-se a todos os géneros usados
pelas pessoas em uma determinada profissao ou papel social;

2) Sistema de géneros: compreende o0s diversos conjuntos de géneros utilizados por
pessoas que trabalham juntas de uma forma organizada, e também as relagdes
padronizadas que se estabelecem na producdo, circulacdo e uso desses
documentos. Assim, um determinado sistema de géneros abarca as sequéncias
regulares com que um género segue um outro género, dentro de um fluxo
comunicativo recorrente de um grupo de pessoas que costumam assumir
determinados papeis sociais durante a producdo, a distribuicdo e o consumo de
géneros que estdo interligados;

3) Sistema de atividades: trata-se de um nivel que, além de abarcar o sistema de

géneros, considera as atividades que as pessoas fazem. Dessa forma, levar em
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consideracdo o sistema de atividades junto com o sistema de géneros € especificar
0 que as pessoas fazem e como os textos ajudam as pessoas a fazé-lo, sem ter

como foco os textos como fins em si mesmos.

Nesta tese, 0 conjunto de géneros serd essencial para se compreender como
estudantes e professores os utilizam em suas rotinas e como eles estdo mais préximos ou
distantes dos usos das TDICs nas préticas cotidianas de comunicacéo.

Uma mudanca proposta nesta tese é alterar os sistemas de géneros e de atividades
relacionados a avaliacdo dos estudantes e associar as atividades as obras do PAS/UnB.
Ao tentar incluir nas préticas pedagogicas géneros mais contemporaneos que usam as
TDICs, como, por exemplo, o podcast e a adaptacdo de obras literarias por meio da
Pedagogia dos Multiletramentos, é possivel ampliar o conjunto de géneros nas praticas
didaticas. Proponho que o sistema de géneros considere uma ampliagdo nos papéis
assumidos por professores e estudantes nos processos de producdo, distribuicdo e
consumo dos textos. Ao gravar um podcast sobre um poema de Gregério de Matos e
coloca-lo em plataformas digitais, por exemplo, além dos estudantes terem a pratica de
produzir o género, eles estdo ampliando substancialmente o seu publico de ouvintes que
costuma estar restrito ao professor de uma disciplina responsavel por dar a nota do
trabalho. Esse processo, para obter um resultado mais consistente, precisa de uma
estratégia que va além da producdo do texto, ou seja, que considere a distribuicdo e
consumo dos textos como essencial nos sistemas de géneros e atividades.

Por fim, posto que serdo consideradas diversas atividades relacionadas as acdes
dos participantes para produzir os textos assim como agfes que serdo desenvolvidas, a
analise dos sistemas de atividades relacionados ao uso dos géneros nas escolas pode
contribuir para mudancas nas tarefas atribuidas a professores e estudantes. Portanto, a
ampliacdo dos géneros e de seus usos na escola tendem a gerar uma mudanca substancial
nos sistemas de atividades, o que leva a uma nova configuracdo do ensino de Portugués
por meio da Pedagogia dos Multiletramentos, pois os alunos podem assumir diferentes

papéis que explorem o seu potencial em diferentes areas.

2.8 Conclusao

O percurso tedrico construido neste capitulo € necessario para mostrar de que

forma o Portugués esté inserido na atualidade num contexto de globalizacdo. Além disso,
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os estudos sobre letramentos, apesar de sua importancia no desenvolvimento de préticas
de ensino que considerem o0s usos da escrita em diferentes realidades, ndo limitando-se
ao processo de alfabetizacdo ou de leitura descontextualizada, precisam ser ampliados
para os multiletramentos a fim de atender as demandas atuais relacionadas as
propriedades multissemidticas dos textos.

Dessa forma, a seguir apresento os fundamentos metodolégicos que foram

fundamentais para nortear este trabalho.
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Capitulo 3 — Metodologia da pesquisa

3.0 Introducédo

Neste capitulo, explicarei os procedimentos metodologicos adotados nesta
pesquisa. Iniciarei esta parte especificando o tipo de pesquisa, 0s seus fundamentos
basilares e o porqué da sua escolha. Na sequéncia, detalharei o contexto em que se
desenvolveu a pesquisa e informacOes sobre os participantes, destacando questdes
relacionadas aos impactos da pandemia, a estrutura e a rotina do CEAN e do CEMEB,
escolas em que ocorreu a pesquisa. Por fim, apresentarei quais foram os instrumentos de

pesquisa para a coleta e a analise dos dados gerados.

3.1 Tipo de pesquisa

Neste trabalho, sera adotada uma abordagem qualitativa por meio de uma
pesquisa-acdo. A abordagem qualitativa € a mais adequada para o desenvolvimento de
um método de ensino da Pedagogia dos Multiletramentos, pois, em vez de estar focado
apenas em dados estatisticos, foco maior das pesquisas que adotam o paradigma
quantitativo em sua metodologia, busco analisar e discutir uma grande variedade de
aspectos do processo de construcdo e aperfeicoamento de um método de aplicacdo da
Pedagogia dos Multiletramentos em duas escolas da rede publica de ensino do Distrito
Federal, como “o tecido social da vida diaria, o significado das experiéncias e o
imaginario dos participantes da pesquisa; a forma como se articulam os processos sociais,
as instituigdes, os discursos e as relagdes sociais, € os significados que produzem”
(Magalhaes; Resende; Martins, 2017, p. 30).

Além disso, o paradigma qualitativo € fundamental para que esta pesquisa ressalte
a “énfase sobre as qualidades das entidades e sobre os processos e os significados que nao
sdo examinados ou medidos experimentalmente (se € que sdo medidos de alguma forma)
em termos de quantidade, volume, intensidade ou frequéncia” (Denzin; Lincoln, 2006, p.
23). Dessa forma, embora seja notadamente reconhecido que nenhum método sera capaz
de abarcar com precisdo todos os fatores sutis relacionados a vivéncia humana para a
investigacdo de qualquer problema de pesquisa (Denzin; Lincoln, 2006, p. 33), a

abordagem qualitativa se mostra essencial para que possa ser construido um entendimento
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mais amplo do processo de construcédo e avaliagdo do método de aplicacdo da Pedagogia
dos Multiletramentos, ja que contribui para uma interpretacdo mais detalhada sobre como
diversas varidveis estdo interligadas e influenciam o processo de aprendizagem no
ambiente escolar.

Dentre as diversas abordagens que estdo incluidas no paradigma qualitativo, a
pesquisa-acdo foi a modalidade de pesquisa central escolhida para esta investigagéo,

porque ela

é aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo, com vistas
a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade
intencional de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, a0 mesmo
tempo que realiza um diagnostico e a andlise de uma determinada
situacdo, a pesquisa-acdo propfe ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudancas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas
(Severino, 2007, p. 120).

Ademais, ela também é definida como

a pesquisa em que a validade e o valor dos resultados de pesquisa séo
testados por meio de processos colaborativos de geracdo e de aplicacdo
do conhecimento do pesquisador profissional como insider em projetos
de mudanca social que visam a aumentar a imparcialidade, o bem-estar
e a autodeterminacdo (...). Na pesquisa-acdo, os colaboradores
comunitarios ou organizacionais trabalnam em conjunto com o0s
pesquisadores profissionais na defini¢do de objetivos, na elaboracédo de
questdes de pesquisa, no aprendizado das habilidades de pesquisa, na
combinacdo entre o conhecimento e os esforcos, na conducdo da
pesquisa, na interpretacdo dos resultados e na aplicacdo do que €
aprendido para a producdo de uma mudanca social positiva
(Greenwood; Levin, 2006, p. 100).

E importante ressaltar que a pesquisa-acdo ndo envolve o distanciamento do
pesquisador em relacdo aos participantes pesquisados ou em relacdo aos dados gerados
durante a investigacdo. O pesquisador ndo é neutro nesse tipo de pesquisa (Gil, 2002, p.
55), 0 que ndo quer dizer que a sua abordagem serd menos cientifica que as demais, pois
também examina, em um paradigma critico, de forma bastante rigorosa as metodologias
envolvidas e os resultados obtidos para avaliar se amudanca social almejada foi alcancada
(van Dijk, 20123, p. 15-17).

A elaboracdo de uma metodologia baseada na aplicacdo da Pedagogia dos
Multiletramentos para os estudantes que fardo o PAS/UnB e o Enem tem o objetivo de

modificar a forma como alunos da rede publica de ensino estudam as obras e as provas
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desses exames. Ao mesmo tempo que pretendo elaborar um diagndstico de diversas
situacOes cotidianas vivenciadas por estudantes e docentes — que ndo estdo dissociadas da
atual crise econdmica, social e sanitaria enfrentada pela sociedade brasileira no contexto
da pandemia do novo coronavirus —, pretendo modificar a forma de preparacdo dos
estudantes para que diversos modos de significacdo sejam trabalhados de forma
consciente no cotidiano escolar pelos estudantes em seu cotidiano pedagdgico a fim de
desenvolver as suas diferentes potencialidades. Ademais, a pesquisa é bastante importante
para a discussdo sobre de que maneira as TDICs podem ser usadas de forma mais
consciente e critica no ensino para que se tornem aliadas dos mdltiplos processos de
aprendizagem e ndo um fator de distracdo ou de plagio que seja prejudicial para o
desenvolvimento dos estudantes.

E importante destacar que a pesquisa-acao exige uma observacao participante, ou
seja, consiste na participagéo real do pesquisador com a comunidade ou o grupo em que
0 responsavel pela pesquisa se incorpora ao grupo investigado e confunde-se com ele,
ficando tdo préximo quanto um membro do grupo que esta estudando e participa
normalmente das atividades deste (Marconi; Lakatos, 2003, p. 194). Portanto, o
pesquisador tem a sua objetividade a todo instante desafiada, uma vez que seu contato
cotidiano e constante com os participantes sem esconder seus interesses e objetivos se da
de forma préxima, o que pode gerar um conjunto de interacdes de carater subjetivo
capazes de nem sempre manter o carater objetivo da investigacao.

Sobre a minha observacdo participante, destaco que o desenvolvimento da
pesquisa nas duas escolas — 0 CEAN (onde eu trabalhei nos anos de 2017 e 2019) e o
CEMEB (onde eu nunca havia desenvolvido nenhuma atividade profissional ou
académica) — reforca a aplicabilidade da metodologia de ensino proposta, pois possibilita
a avaliacdo sobre se é ou ndo viavel a aplicacdo da metodologia nas escolas pesquisadas
sem colocar aspectos subjetivos de interacdes pretéritas com os participantes do grupo
investigado como imprescindiveis para a aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos
com estudantes do ensino médio na rede publica de ensino do Distrito Federal. Assim, na
analise do desenvolvimento da metodologia proposta de forma similar em ambas as
escolas, é necessario verificar se o conhecimento dos participantes do grupo em relacao
a mim na minha atuacdo como professor pesquisador é imprescindivel ou ndo para o
desenvolvimento da Pedagogia dos Multiletramentos.

A pesquisa-acdo, na abordagem que adoto neste trabalho, indica, além de buscar

a aplicacdo de um conhecimento tedrico na realidade social, o estabelecimento de uma
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ligacdo mais forte entre universidade e sociedade a fim de agir em missdes socialmente
significativas (Greenwood; Levin, 2006, p. 91-93). O foco do meu trabalho é tentar
atender a demandas de professores, gestores e, principalmente, estudantes de ensino
médio, grupos sociais que estdo mais preocupados com os resultados de pesquisas para
resolverem seus problemas e desafios cotidianos — agravados pelos impactos da pandemia
do novo coronavirus nos Gltimos 3 anos — do que com o prestigio dos pesquisadores
envolvidos ou o prestigio da pesquisa entre pares académicos (Greenwood; Levin, 2006,
p. 96).

Defendo que essa postura é imprescindivel na atual conjuntura de desmoralizacdo
das instituicGes publicas no Brasil, especialmente das ligadas a educagdo. Vivemos, nos
ualtimos dez anos, uma profunda crise social, politica e econdmica, e a educacédo tende a
ser um caminho bastante viavel para a formacdo de cidaddos capazes de enfrentar os
desafios deste inicio de seculo XXI. No momento em que grupos sociais menos poderosos
percebem que agentes oriundos de universidades os ajudam, por meio de pesquisas, a
construirem as condic¢des necessarias para enfrentarem e resolverem de forma inovadora
e impactante suas demandas recorrentes, o efeito dessa pratica pode ser a melhora e a
ampliacdo da relacdo entre universidade e sociedade para que esta perceba e sinta 0s
resultados da producdo do conhecimento. Ademais, esse movimento ndo se da de modo
unilateral, pois, quando a sociedade participa da producdo de pesquisas, ela se torna
também agente da producdo do conhecimento e afeta a forma como a universidade
constréi métodos, teorias e até mesmo novos parametros para a relevancia de uma
pesquisa No meio académico.

O carater colaborativo, responsavel por ampliar a quantidade e a importancia dos
participantes para a construcdo do conhecimento, e o foco na mudanca social de um
determinado contexto por meio da atividade de pesquisa académica podem ser fatores
muito importantes para atrairem os professores a voltarem as universidades com o
objetivo de desenvolverem pesquisas relacionadas ao enfrentamento de desafios
cotidianos da realidade educacional brasileira. Durante a minha vivéncia enquanto
professor pesquisador na SEEDF, percebi que alguns profissionais da educacdo mostram-
se insatisfeitos com as universidades, principalmente a Universidade de Brasilia, por ndo
sentirem, em sua vivéncia profissional, o impacto das pesquisas produzidas pela
instituicdo e, principalmente, acreditarem que a sua formacdo académica na instituicdo
ndo foi tdo préatica e que foi insuficiente para eles se tornarem professores plenamente

capazes para enfrentar os desafios da realidade das escolas da SEEDF. Portanto, defendo



119

que a pesquisa-acao ¢ uma abordagem de pesquisa necessaria para se fortalecer o vinculo
entre a sociedade e a universidade publica e também para o fortalecimento da principal
instituicdo de ensino superior do Distrito Federal dentro das escolas.

E importante salientar que essa abordagem é consoante os principios da ADC e
da Semidtica Social Critica que buscam ndo sO refletir sobre a realidade, mas,
principalmente, modifica-la para combater relacGes ilegitimas de poder. No contexto da
minha pesquisa, a pesquisa-a¢do visa a oportunizar de forma mais sistematica para
estudantes e professores da rede publica a construcao de um método interdisciplinar capaz
de favorecer as praticas pedagogicas da escola ndo so para a prepara¢do do exame de
selecdo, mas também prepara-los para o exercicio da vida cidada e para a producao de
sentidos por meio de diversos recursos semioticos. Ademais, esta pesquisa também busca
aproximar a ADC e a Semidtica Social Critica do cotidiano dos jovens, ou seja, este
trabalho ajuda a trazer o conhecimento tedrico e metodolégico desenvolvido no &mbito
universitario — e muitas vezes bastante restrito ao cotidiano académico — para a realidade
da SEEDF, instituicdo chave para o desenvolvimento da sociedade no ambito do Distrito
Federal.

Dessa forma, busco ndo so descrever e narrar 0 processo de desenvolvimento da
proposta de metodologia, mas também acompanhar e considerar como 0s participantes a
entendem durante a pesquisa para que eu possa agir por meio de um método de aplicacédo
da Pedagogia dos Multiletramentos. Essa postura investigativa é essencial para construir
no cotidiano intervencdes que aperfeicoem o método de acordo com 0s interesses e a
realidade dos participantes.

A figura a seguir representa o processo da construcdo da mudanca social por meio
da escolha da pesquisa-acdo dentro das possibilidades presentes na abordagem

qualitativa.
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Figura 4: Da abordagem qualitativa @ mudanga social.

Para conseguir desenvolver a pesquisa-acdo adequadamente, estarei no papel de

professor pesquisador. A respeito do professor pesquisador, Bortoni-Ricardo (2008, p.

46) defende que esse

ndo se vé apenas como um usuario do conhecimento produzido por
outros pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos
sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar a sua pratica.
O que distingue um professor pesquisador dos demais professores € seu
compromisso de refletir sobre a prépria pratica, buscando reforcar e
desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para
isso, ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias.

Ser professor pesquisador no contexto da minha pesquisa € essencial, pois, além

de possibilitar a producdo do conhecimento voltado para a préatica didatica no ambito

académico, eu preciso adotar esse papel para ser visto e entendido por estudantes e

professores como um pesquisador que objetiva construir um conhecimento pedagogico

dentro da propria realidade da SEEDF para melhorar a qualidade do trabalho pedagogico

cotidiano dos participantes da pesquisa. Portanto, a minha atuacdo como pesquisador esta

ligada a minha atuacdo enquanto professor no CEAN e no CEMEB.

No que diz respeito a analise documental, ela consiste em

toda forma de registro e sistematizagdo de dados, informagoes,
colocando-os em condigdes de analise por parte do pesquisador (...) no
contexto da realizagdo de uma pesquisa, € a técnica de identificagdo,
levantamento, exploracdo de documentos fontes do objeto pesquisado
e registro das informacdes retiradas nessas fontes e que serdo utilizadas
no desenvolvimento do trabalho (Severino, 2007 p. 124).
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Neste trabalho, os documentos, assim como os textos, serdo investigados a partir
de uma perspectiva multimodal, ou seja, ndo serdo considerados apenas os significados
escritos dos textos. Evidentemente, os significados escritos terdo muita importancia neste
trabalho, como as redacOes dos participantes em sua preparagdo para 0 Enem e o
PAS/UnB. Entretanto, considerarei como diferentes modos de significagcdo estardo
envolvidos na produgéo, por exemplo, de uma redagéo escrita, um podcast ou uma verséo
ressemiotizada de uma determinada obra literaria exigida pelos exames de selecdo. Dessa
forma, ndo me preocupei apenas com os significados orais durante a gravacédo do podcast,
mas também com outros documentos que possam ser registrados no processo, como, por
exemplo, a postura de cada participante durante a gravacao da leitura de um poema, 0s
sons do ambiente, os sons das trilhas sonoras produzidas ou escolhidas pelos estudantes
durante a producéo.

Sobre a documentacéo, € importante destacar que foram levados em conta como
documentos ndo sé os dados gerados por meio de atividades, questionarios e formularios,
mas também serdo consideradas documentos as obras PAS/UnB e as provas de exames
de selecdo (PAS/UnB e 0 Enem). Ver as provas e as obras solicitadas como documentos
é fundamental para esta tese; pois, além de serem feitas minuciosamente — na maioria dos
casos — por profissionais bastante qualificados e treinados, possibilita uma visdo mais
ampla de como os estudantes do ensino medio costumam ser avaliados e é necessario para
entender quais sdo as dificuldades recorrentes dos estudantes da educacdo béasica em
diversas areas do conhecimento. Ademais, defendo que é importante, no processo de
construcao de um método de aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos, considerar 0s
exames de selecdo, porque, além de poderem ajudar os estudantes a desenvolverem
habilidades e competéncias importantes para suas atividades cotidianas, as provas sdo
importantes para o ingresso dos estudantes no ensino superior publico e de qualidade, e
também em outros futuros exames de selecdo, como selecdes de emprego e até concursos
publicos.

Ap0s explicar o tipo de pesquisa adotado, passo a descrever e narrar o contexto

em gue a pesquisa ocorreu.

3.2 Contexto de pesquisa

A pesquisa se dd em um momento bastante delicado da historia brasileira e global.

Além dos efeitos da crise social e econdmica que vivenciamos - responsavel pelo
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crescimento substancial, por exemplo, do nimero de desempregados e de pessoas com
fome no Brasil —, sofremos bastante com os impactos da pandemia da COVID-19, a partir
de marco de 2020 com o fechamento ou a restri¢cdo da maioria das atividades presenciais,
a educacdo basica e a superior ficaram, na maioria de suas praticas, no formato de ensino
remoto. Além disso, o distanciamento social, o atraso na aquisi¢éo de vacinas por parte
do Governo Federal e a incerteza dos impactos dessa nova crise ajudaram a construir um
elevado grau de incerteza sobre o futuro.

Eu queria iniciar a pesquisa ja no ano de 2020 para tentar dar mais efetividade ao
método que eu propunha, isto é, produzindo um amplo leque de materiais e avaliando-0s
de forma efetiva no cotidiano durante cerca de trés anos, 0 que me parecia o ideal para a
aplicacdo e o aperfeicoamento do método dentro da realidade das nossas escolas publicas.
Entretanto, com a suspenséo das atividades educacionais tanto na rede pablica de ensino
do Distrito Federal quanto na Universidade de Brasilia a partir do dia 12 de margo de
2020 — conforme o Decreto n° 40.509, de 11 de marco de 2020 —, percebi que teria de
fazer uma dréstica mudanca no planejamento da minha pesquisa. Nos meses subsequentes
de 2020, eu fiquei focado na construcdo dos alicerces tedricos da minha pesquisa, isto €,
dei prioridade ao estudo de autores essenciais para 0 meu trabalho, como Roxane Rojo
(2012, 2013), Gunther Kress (2003), Theo van Leeuwen (2005), Norman Fairclough
(2003, 2008[1992]), Teun van Dijk (2012a, 2012b), Michael Halliday (1982[1978]),
Magda Soares (2004, 2010) e Paulo Freire (2008[1982], 2011a[1996], 2011b[1968]).

Em dezembro de 2020, apds o término das atividades do primeiro semestre letivo
do doutorado, que se deu no formato de ensino remoto, e o inicio da vacina¢ao no mundo,
passei a vislumbrar a possibilidade de aplicar o meu projeto, até mesmo no formato
presencial, no ano letivo de 2021.

Devido a essa complexa conjuntura, o planejamento inicial da minha pesquisa foi
bastante comprometido, pois, a principio eu aplicaria 0 meu projeto durante trés anos e
conseguiria estabelecer uma comparacdo no desempenho e no desenvolvimento dos
estudantes durante o periodo da pesquisa. Também poderia participar cotidianamente
com os professores na integracdo gradual da Pedagogia dos Multiletramentos nas
instituicGes de ensino pesquisadas, por meio de atividades de ressemiotizacdo de obras
literarias e do uso das TDICs em atividades pedagdgicas que adotassem a abordagem
multimodal no processo de interpretacdo de textos. Além disso, seria possivel
acompanhar, eventualmente, os professores que poderiam aplicar essa metodologia em

outras escolas.
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Na nova conjuntura, em vez de iniciar a pesquisa de campo em agosto de 2020,
sO consegui iniciar a investigacdo em campo em maio de 2021 e no formato remoto, o
que destoou substancialmente do planejamento inicial da pesquisa por serem poucos
estudantes envolvidos no processo e se tratar de uma realidade social, econdmica e
pedagOgica duradoura e imprevisivel para todos, j& que dependiamos de
encaminhamentos das autoridades sanitarias e politicas do Brasil.

Para tentar adiantar algumas demandas futuras, passei a gravar videos sobre
andlises de obras do PAS/UnB, especialmente de literatura, para um canal do YouTube de
um coletivo artistico de que fago parte, atualmente denominado Literatos Capital?’. Esse
processo foi muito importante para que eu tivesse conhecimento tedrico das obras
solicitadas em cada uma das etapas e também compreendesse melhor como estudantes e
professores da educacdo basica, especialmente no contexto da pandemia, passaram a
utilizar videos disponibilizados no YouTube como parte das atividades ligadas ao
contexto escolar. Fui percebendo que professores e estudantes tinham bastante
dificuldade para encontrar conteudos e atividades com credibilidade relacionadas a obras
raramente?® exigidas nos exames de selecdo para o ingresso no ensino superior brasileiro,
como “Poemas aos homens do nosso tempo”, de Hilda Hilst, “Soneto”, de Ana Cristina
Cesar, “A Caolha”, de Julia Lopes de Almeida, “O Velho da Horta”, de Gil Vicente, e
“Universidade para qué?”, de Darcy Ribeiro. Dessa forma, o nimero de acessos aos
videos de minha autoria relacionados a algumas obras, que superaram, em sua maioria, 0
numero de 1.000 visualizacdes entre 2021 e 2022, me mostrou que havia uma demanda
real pela busca de aulas gravadas sobre as obras do PAS/UnB. Até o final de 2023, eu
consegui gravar videoaulas sobre as obras da literatura brasileira das matrizes vigentes
das trés etapas do PAS/UnB.

Ademais, era recorrente que eu solicitasse que 0s estudantes participantes do
projeto acessassem 0s videos com as analises que eu havia feito sobre as obras que
estavam sendo estudadas durante as aulas. Os videos ajudaram os estudantes do projeto a
conhecerem mais sobre as obras, especialmente quando ndo podiam participar das

atividades sincronas ou presenciais; e também era comum eu reaproveitar o material

27 Link para 0 acesso ao canal do coletivo Literatos Capital no YouTube:
https://www.youtube.com/@literatoscapital4406

2Embora eu ndo tenha encontrado questOes referentes a algumas obras em provas de vestibulares, do
PAS/UnB ou do Enem, prefiro ndo chegar a afirmar que certas obras nunca foram exigidas, pois, além de
ndo ter acesso a todos os arquivos de provas anteriores dos vestibulares de todo o Brasil, podem ter sido
alvo de questdes de forma mais direta ou até mesmo indireta, 0 que tornaria a minha afirmagéo imprecisa
e até mesmo desinformativa.
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utilizado para produzir os videos como slides das aulas relacionadas ao projeto em
diversas aulas do método que proponho.

Outro aspecto relevante a ser mencionado foram as dificuldades constantes para
saber de que forma continuaria a pesquisa. O atraso da aquisicdo das vacinas contra a
COVID-19 pelo Governo Federal também adiou a vacinacao de estudantes e professores,
0 que teve como resultado o fechamento das escolas publicas no Distrito Federal por cerca
de um ano e meio. Apos a paralisacdo em marco de 2020, as aulas s6 retornaram no
formato remoto em junho de 2020?° e o ensino presencial foi retomado gradualmente®,
com um periodo hibrido de transicdo, entre agosto e novembro de 20213L. Durante esse
periodo, os estudantes tiveram acesso ao ensino remoto, com materiais online e,
dependendo das demandas dos estudantes e dos professores, materiais impressos.
Entretanto, os horarios reduzidos das aulas, a frequéncia irregular dos estudantes, o
processo de adaptacdo dos formatos online e hibrido de ensino, a produgéo praticamente
autdbnoma por parte de muitos professores dos materiais pedagégicos, a desigualdade no
acesso as novas tecnologias e a internet por parte dos alunos, a sobrecarga de trabalho
para muitos profissionais da educacdo — incluindo aqueles ligados a atividades
administrativas —, a diminuicdo da interacdo entre os estudantes em decorréncia do
distanciamento social imposto pela crise sanitaria e a falta de um conjunto de estratégias
governamentais no ambito federal e distrital capazes de intervir para diminuir de forma
mais eficaz os impactos da conjuntura social, pedagogica e sanitaria foram aspectos que
prejudicaram  substancialmente a qualidade das praticas pedagogicas e,
consequentemente, o desenvolvimento dos estudantes durante os anos de 2020 e 2021.

Assim, comecei a perceber como a abordagem sociocognitiva de van Dijk sobre
0 contexto (2012b) poderia ser considerada para o desenvolvimento desta pesquisa e para
a discussdo de como estudantes, professores e demais profissionais da educacao
interpretaram os desafios impostos pela pandemia, pois considera que o contexto nao é
simplesmente a relacdo entre sociedade e discurso, mas sim um dialogo entre ambos

mediados pela cognicdo e pela subjetividade de cada individuo. Foi possivel notar, na

29 Mais informac@es estdo disponiveis em: https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2020/06/03/ano-
letivo-sera-retomado-em-29-de-junho-nas-escolas-publica-do-df-aulas-serao-a-distancia.ghtml.  Acesso
em 12 de jul. 2022.

30Mais informacdes estdo disponiveis em: https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2021/07/27/veja-
novo-calendario-de-volta-as-aulas-presenciais-das-escolas-publicas-do-df.ghtml. Acesso em 12 de jul. de
2022.

31 Mais informagdes estdo disponiveis em: https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2021/10/29/confira-
como-sera-o-retorno-presencial-dos-estudantes-da-rede-publica/. Acesso em 12 de jul. de 2022.



https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2020/06/03/ano-letivo-sera-retomado-em-29-de-junho-nas-escolas-publica-do-df-aulas-serao-a-distancia.ghtml
https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2020/06/03/ano-letivo-sera-retomado-em-29-de-junho-nas-escolas-publica-do-df-aulas-serao-a-distancia.ghtml
https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2021/07/27/veja-novo-calendario-de-volta-as-aulas-presenciais-das-escolas-publicas-do-df.ghtml
https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2021/07/27/veja-novo-calendario-de-volta-as-aulas-presenciais-das-escolas-publicas-do-df.ghtml
https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2021/10/29/confira-como-sera-o-retorno-presencial-dos-estudantes-da-rede-publica/
https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2021/10/29/confira-como-sera-o-retorno-presencial-dos-estudantes-da-rede-publica/
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interacdo com os participantes da pesquisa, que eles se sentiram, em certa medida,
abandonados pelas autoridades publicas e bastante desmotivados para efetuarem as suas
atribuicBes dentro das praticas pedagogicas de forma efetiva. A autonomia para o ensino-
aprendizagem parecia ser utilizada para se retirar a responsabilidade de autoridades
superiores de proporem medidas eficazes para diminuir os impactos da maior crise
sanitaria do século, o que sobrecarregou estudantes e professores e os deixou sem
diretrizes precisas para vencer os desafios da emergéncia do ensino online na rede publica
de ensino. Além disso, a imprecisdo da comunicacdo, em um nivel macro, de certas
informacdes entre a SEEDF, o Governo Federal, as escolas, os professores, 0s pais, as
mdes, 0S responsaveis e 0s estudantes, como a especificacdo de metodologias e 0s
critérios finais de avaliacdo — fundamentais para decidir os caminhos no desenvolvimento
das atividades pedagdgicas e a aprovacdo ou ndo dos estudantes —, também é uma variavel
que prejudicou bastante a educagéo nesse periodo.

Durante 0 ano de 2021, trabalhei com poucos estudantes. De forma regular, trés
(duas de segundo ano e um de terceiro ano) participaram das atividades no CEAN e dois
(ambos de segundo ano) no CEMEB. Entretanto, esse trabalho foi fundamental para que
eu tivesse contato com a realidade do ensino remoto com estudantes da SEEDF no
contexto da pandemia.

Nesse periodo, tivemos atividades sincronas e assincronas em que trabalhamos as
redacdes dos estudantes no formato do PAS/UnB, do vestibular da UnB e do Enem, obras
diversas das matrizes de referéncia do PAS/UnB, resolucéo de questbes do PAS/UnB e
producdo de atividades multimodais. Em um primeiro momento, em que sé havia
estudantes do segundo ano no CEMEB e no CEAN envolvidos na atividade, realizamos
atividades voltadas para o trabalho com as obras da primeira etapa do PAS/UnB, ja que a
prova do PAS 1 de 2020 foi realizada apenas no dia 27 de junho de 2021, ou seja, com
cerca de seis meses de atraso devido a pandemia. Apds esse periodo, trabalhamos com
uma oficina mista para alunos do segundo e do terceiro ano no CEAN e outra s6 com
alunos do segundo ano no CEMEB.

No CEAN e no CEMEB, comecei as aulas em formato de oficina no turno
contrério as dos estudantes até o inicio do més de dezembro, com um pequeno recesso
entre julho e agosto, conforme o calendario escolar da SEEDF. Todas as aulas ocorreram
em formato sincrono por meio da plataforma do Google Meet. Para compartilharmos

arquivos e videos, foram utilizados o Google Sala de Aula e o WhatsApp. Ademais,
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destaco que os alunos preferiram o compartilhamento e o didlogo por meio do WhatsApp
em vez do Google Sala de Aula nesse momento.

Devido a dificuldade de entrar em contato com os estudantes e obter toda a
documentacdo solicitada pelas normas éticas que a pesquisa seguiu, consegui apenas a
inscricdo de sete estudantes. Duas delas tiveram dificuldades em conciliar seus
compromissos com a oficina e ndo participaram do projeto durante o segundo semestre
do ano letivo. Dessa forma, consegui iniciar o desenvolvimento do meu projeto no ano
de 2021.

Apesar das dificuldades, foi possivel constituir algumas bases fundamentais que
nortearam a pesquisa. No ambito do CEAN, além do trabalho conjunto das propostas de
redacdo com as obras literarias e algumas obras audiovisuais da segunda e da terceira
etapas do PAS/UnB, produzimos uma entrevista sobre os povos indigenas do Brasil com
o doutorando em Linguistica Ademar dos Santos Lima®?, o que dialogou com dois videos
solicitados pelo PAS/UnB: “A questdo indigena no Brasil em 4 minutos” (3* etapa) e
“Youtuber indigena: Cristian Wariu — Povos indigenas do Brasil” (2* etapa). Com os
estudantes do CEMEB, além de trabalhar com as obras literarias e alguns videos da
segunda etapa do PAS/UnB, produzimos uma edi¢ao especial do conto “A cartomante”,
de Machado de Assis, em que demos uma nova identidade multimodal ao classico
machadiano por meio do processo de ressemiotizacao, com, por exemplo, a mudanca da
cor da folha, a insercdo de notas de rodapé e a associacéo de cada pagina a uma carta de
baralho de tarot. Esta atividade serviu de base para um e-book de minha autoria em que
discuto como aplicar o processo de ressemiotizacdo de obras literarias (Nunes, 2021a).
Ambas as atividades foram publicadas no site do Grupo de Pesquisa em Analise e
Producdo de Materiais Didaticos Multimodais para o Ensino de Linguas
(https://materialdiscursivomultimodal.com/). Assim, conseguimos deixar esse material
disponivel gratuitamente para ser utilizado futuramente ndo s6 no ambito da minha
pesquisa, mas também por outros profissionais da educacdo e estudantes, tanto da
educacdo basica quanto do ensino superior.

No inicio de 2022, com a diminui¢do das restricGes e a volta integral dos
estudantes as escolas, apesar do aumento substancial no nimero de casos e de mortes por

COVID-19 nos meses de janeiro e fevereiro de 2022, foi possivel a retomada da proposta

32 Disponivel em: https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2021/10/Entrevista-
com-o-Ademar-dos-Santos-Lima-versao-final.pdf. Acesso em 21 de set. de 2023.



https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2021/10/Entrevista-com-o-Ademar-dos-Santos-Lima-versao-final.pdf
https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2021/10/Entrevista-com-o-Ademar-dos-Santos-Lima-versao-final.pdf
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inicial do meu projeto, baseada na realidade do ensino presencial das escolas de ensino
médio do Distrito Federal.

O ano de 2022 foi marcado por um retorno conturbado das aulas presenciais. Nas
duas escolas em que a pesquisa foi desenvolvida, comegou a ser implementado o Novo
Ensino Médio com os estudantes do primeiro ano, enquanto os estudantes do segundo e
do terceiro anos estavam ainda sob o regime do curriculo antigo. Essa conjuntura, por se
tratar de uma transicdo, gerou varias incertezas ndo sé nos estudantes, mas também nos
profissionais da educagdo, como os professores. Foi possivel notar, durante o periodo em
que eu fiquei presente nas escolas que, além de opinides divergentes sobre a eficécia ou
a relevancia do novo curriculo, havia muitas incertezas com relagdo aos procedimentos
pedagdgicos, especialmente no que diz respeito a avaliacédo, a organizacdo curricular e
até mesmo a carga horéaria de cada professor. Além disso, os professores sO tiveram
certeza das obras que seriam cobradas pela primeira etapa do PAS/UnB no més de agosto
de 2022, o que prejudicou ainda mais o planejamento das atividades escolares. Assim,
além dos complexos efeitos da pandemia da COVID-19, como a auséncia de professores
e estudantes que contrairam a COVID-19, também havia uma profunda incerteza sobre o
presente e o futuro das atividades e da rotina escolar.

A partir de 2022, devido a volta ao ensino presencial, foi possivel ter um panorama
mais preciso da infraestrutura e da realidade de ambas as escolas. O CEAN, localizado
na quadra SGAN 606* no bairro da Asa Norte em Brasilia, ¢ uma escola voltada apenas
para o ensino médio com uma infraestrutura que possui: cerca de quinze salas de aula,
sala de recursos, sala de orientagdo pedagdgica, um laboratério de informatica®* (onde
desenvolvi boa parte das atividades relacionadas ao projeto durante o segundo semestre
do ano), uma ampla area verde, duas quadras poliesportivas, biblioteca, televisdes nas
salas de aula, dois notebooks para as salas de aula, projetores, caixas de som, cabos
necessarios para adaptar diferentes materiais e um vasto refeitorio que também é utilizado
em outras atividades pedagogicas. Nesse ano, havia 12 turmas no turno matutino, com

estudantes do segundo e do terceiro anos, e 12 turmas no turno vespertino, com estudantes

330 colégio fica a menos de 100 metros de trés paradas de dnibus na L2 Norte, uma das principais vias do
Plano Piloto, o que facilita substancialmente o acesso dos estudantes que frequentam a instituicao.

3E importante destacar que 0 CEAN, no ano de 2022, ndo possuia um profissional responsavel por cuidar
apenas do laboratorio de informética da escola e que os computadores, até o fim do primeiro semestre ndo
podiam ser acessados devido & necessidade da senha do usuario dos estudantes do computador. A escola
ndo tinha acesso a essa senha e a empresa responsavel pela manutencdo, segundo a supervisdo
administrativa, tinha rompido o contrato com SEEDF. Portanto, é importante que eu agradeca ao meu
vizinho David Neme Muradas, que prontamente se disponibilizou para fazer a manutencdo dos
computadores, que passaram a poder ser utilizados na escola a partir do segundo semestre de 2022.
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do primeiro e do segundo anos. Por fim, destaco que a escola possuia acesso a internet
restrito aos profissionais da instituicdo, ou seja, os estudantes ndo tinham acesso a rede
wi-fi da escola.

O CEMEB, primeira escola de ensino médio de Brasilia e localizada na SGAS
908% no bairro da Asa Sul, também é uma escola voltada apenas para o ensino médio
com uma infraestrutura que possui: cerca de 30 salas de aula, sala de recursos, sala de
orientacdo pedagdgica, sala de altas habilidades, laboratdrio de informatica®, biblioteca,
televisdes nas salas, teatro, patio, notebooks, projetores, caixas de som, cabos necessarios
para adaptar diferentes materiais e um amplo refeitério. No ano de 2022, o colégio
contava com 24 turmas no turno matutino, com estudantes do segundo e terceiro anos, e
15 turmas no turno vespertino, com estudantes apenas do primeiro ano e ja com o
curriculo do Novo Ensino Médio. Por fim, destaco que 0 acesso a internet da escola é
restrito aos profissionais da instituicdo por meio de um cadastro, com nome de usuario e
senha individuais, isto €, os estudantes s6 tém acesso a rede wi-fi da escola quando
utilizam os equipamentos proprios da escola, como o laboratério de informatica da
instituicdo ou os notebooks disponiveis.

Além das particularidades das escolas, notei algumas semelhancas. Ambas as
instituicOes recebem estudantes oriundos de diversas regides administrativas do Distrito
Federal e até mesmo do entorno, isto €, sdo escolas que ndo recebem apenas alunos do
Plano Piloto, o que reforca o carater multifacetario delas em relacdo a aspectos sociais,
econémicos e culturais. Outra semelhanca importante é o fato de que a comunidade
escolar de ambas, especialmente a direcdo, a coordenacdo pedagogica e o corpo docente,
ndo se sentiam suficientemente orientados ou preparados para lidar com a implementacgéo
do Novo Ensino Médio®’, ou seja, era muito comum que os profissionais da educagio e
os discentes tivessem muitas davidas sobre como seria feita essa implementacéo por falta
de informacdes precisas sobre as novas diretrizes, o que gerou bastante insatisfacdo dentro

das escolas e fez com que boa parte dos professores com mais experiéncia na SEEDF

350 colégio esta localizado a cerca de 500 metros da W3 Sul e a cerca de 1,5 km da estagdo de metrd da
108 Sul, o que facilita substancialmente o acesso dos estudantes, principalmente das regides administrativas
da metade sul do Distrito Federal.

3% O CEMEB conta com um servidor que fica responsavel pelo laboratério de informatica da escola.

37 Embora eu ndo tenha feito um formulario especifico sobre a opinido dos estudantes sobre 0 Novo Ensino
Médio, notei que havia estudantes contrarios & mudancga e outros favoraveis. Os que eram contrarios
condenavam a perda de aulas para contetidos tradicionais das disciplinas e se sentiam bastante prejudicados
em relacdo aos exames de selecdo e 0 ingresso no ensino superior; ja os favoraveis estavam interessados
em desenvolver atividades que ndo séo tradicionalmente estudadas nas escolas, como a gravagdo de
podcasts.
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escolhessem as turmas de segundo e terceiro anos — cujo curriculo ainda ndo estava
atrelado ao Novo Ensino Médio.

Inclusive, foi possivel constatar a existéncia de profissionais que defendiam
ferrenhamente a revogagdo do Novo Ensino Médio, o que ndo se concretizou durante o
periodo desta pesquisa. Em sintese, por parte dos professores, notei que ha uma profunda
insatisfagdo dos profissionais das escolas com a implementac&o do Novo Ensino Médio,
devido a aspectos administrativos, operacionais, estruturais e pedagdgicos insuficientes
por parte dos 6rgdos normativos (SEEDF e MEC), pois havia um descompasso entre 0
que se objetiva e a realidade da rede publica de ensino. Nesse sentido, a diminuicéo da
carga horéria de algumas disciplinas também tem sido um fator que compromete a
organizacgéo do trabalho pedagogico. Um outro exemplo foi a dificuldade de possibilitar
um curriculo mais flexivel a estudantes deficientes auditivos, pois ndo ha nem monitores
nem intérpretes suficientes para atender os alunos em suas respectivas escolhas.

Devido as demandas impostas pela implementacdo das novas diretrizes e depois
de conversar previamente com alguns docentes, decidi que sé iria trabalhar com
estudantes do primeiro ano durante o segundo semestre, para ndo sobrecarregar 0s
professores das instituicbes com novas demandas. Por fim, também destaco que em
ambas as instituicdes a manutencao, a aquisicao ou a reposicdo de materiais relacionados
as novas tecnologias costumavam demandar mais tempo que outros materiais mais
tradicionais das escolas, como pincel, papel, caneta, cadeira, xerox, etc. —, principalmente
devido ao custo e a especificidade técnica necessaria para o0 conserto, a aquisi¢do ou a
manutencdo das novas tecnologias.

Durante o primeiro semestre de 2022, quando passei a dar aulas presencialmente
nas escolas, busquei estabelecer os grupos iniciais de alunos e professores com o0s quais
eu iria trabalhar e resolver outras pendéncias ligadas a pesquisa, como assinaturas dos
termos de consentimento e conhecimento da estrutura das escolas. Além disso, estabeleci
os dias em que eu iria prioritariamente a cada uma das escolas: segunda e quarta ao
CEMEB e terca e quinta ao CEAN. A minha ida no turno matutino ou vespertino
dependeu das demandas de cada escola. O meu contato prioritario para resolver questdes
relativas a materiais para as aulas, horarios para conversar com professores ou
funcionamento de diversos espacos do colégio se deram prioritariamente com
profissionais da educacdo que estavam atuando como coordenadores ou Supervisores.
Caso eu ndo estivesse nas escolas, eu tinha a autorizacdo deles para mandar mensagens

por meio do aplicativo WhatsApp para a comunicac¢do. O contato com 0s membros da
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direcdo, na maioria das vezes, acontecia em situa¢Ges nas quais a autorizagédo de aquisicao
de algum equipamento ou o conhecimento de alguma informagé&o, por exemplo, estavam
restritas & direcdo das escolas. E importante destacar que nio houve nenhum problema
com a dire¢do ou com a coordenacao pedagogica das escolas que tenha comprometido a
minha pesquisa ou a rotina dos profissionais ou dos estudantes das institui¢des.

Alem de me adaptar & realidade das escolas e iniciar as aulas e atividades
relacionadas ao meu projeto, passei a observar cuidadosamente o ambiente das escolas
no periodo da volta integral ao ensino presencial. Ainda que eu tenha entrado poucas
vezes nas salas de aula de outros professores, eu consegui perceber gradualmente o
funcionamento de cada escola e os seus desafios durante o periodo. Nesse sentido, vale
destacar que professores e alunos também passaram por varios processos de adaptacao
para a retomada das atividades presenciais, como o deslocamento até a escola
cotidianamente com as ruas do Distrito Federal mais movimentadas do que nos dois anos
anteriores e a volta da interacdo e do desenvolvimento de atividades presenciais no
ambiente escolar.

No que diz respeito ao desenvolvimento das atividades, a minha presenca e 0
didlogo com estudantes, professores e demais profissionais das instituicdes se deu de
forma gradual, ainda que eu conhecesse diversos profissionais do CEAN — colégio em
que eu trabalhei como professor durante os anos de 2017, 2019 e 2020 — e alguns
professores do CEMEB. Nos interagimos em diferentes espagos da escola, como sala dos
professores, sala de coordenacdo, sala de aula e corredores. Como eu estava inserido
cotidianamente nas escolas, esses encontros eram recorrentes e bastante naturais, o que
facilitou a aproximacédo entre o professor pesquisador e os membros da comunidade
escolar.

No CEAN, em 2022, desenvolvi duas oficinas pelas manhas as tercas-feiras e as
quintas-feiras com alunos do segundo e do terceiro anos. Em uma delas, eu contei com a
participacdo do professor 17, professor de Portugués da escola. Em ambas trabalhei,
sempre que possivel, a partir de um cronograma bastante similar de atividades, que
incluiam: a ressemiotizacdo de obras literarias, a gravacdo da recitacdo de poemas,
debates sobre obras literarias, debate sobre obras audiovisuais, producdo de redacdes no
formato de exames de selecdo (PAS/UnB, Vestibular e Enem) e resolugdes de exames
diversos. Tentei integrar essas atividades a praticas que envolvem as TDICs, como o

compartilhamento de videos em grupos de WhatsApp, uso do meu notebook para
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gravagdes de audio®, especialmente a recitacdo de poemas, e 0 uso dos computadores do
laboratorio de informatica para fazermos pesquisas eventualmente e resolver 0s
exercicios de forma mais dindmica. Durante o segundo semestre, eu desenvolvi com duas
turmas de segundo ano podcasts sobre os contos “A cartomante” e ‘“Pai contra mae”, de
Machado de Assis. Em ambos, usamos o laboratério de informética da escola para a
gravacdo, que foi ouvida pelos demais colegas na feira cultural, voltada principalmente
para o dia da Consciéncia Negra, que aconteceu no més de novembro na escola. Também
destaco o desenvolvimento de uma tabela com o professor de Portugués do turno
vespertino para ajudar os estudantes a lerem e interpretarem melhor o edital do PAS/UnB.
Os alunos, de forma geral, apresentaram um desenvolvimento positivo durante as aulas e
conseguiram, segundo eles, melhorar o seu desempenho no PAS/UnB e no Enem®.

E importante ressaltar que dos cinco alunos iniciais da oficina de 2021, apenas
uma aluna permaneceu de forma constante nas aulas até o fim do ano de 2022, ja que um
terminou o ensino médio e 0s outros trés tiveram uma presenca irregular ou sairam do
projeto devido a demandas pessoais.

No CEMEB, propus uma oficina destinada a estudantes do terceiro ano as quartas-
feiras no turno vespertino, turno contrario ao horario das suas aulas, e desenvolvi algumas
atividades com outros professores de ambos os turnos da escola. Assim, como no CEAN,
foram atividades pedagogicas voltadas para a Pedagogia dos Multiletramentos, que
incluiam: a ressemiotizacdo de obras literarias, debates sobre obras literarias, debate sobre
obras audiovisuais, criacdo e edi¢do de podcasts, producdo de redacdes no formato de
exames de selecdo (PAS/UnB, vestibular da UnB e Enem) e resolugdes questdes oriundas
de exames diversos. Inclusive, foi com a ajuda imprescindivel de professoras do CEMEB
que foi possivel desenvolver um conjunto de atividades voltadas para a producéo e a
edicdo de podcasts direcionados para obras literarias exigidas pelo PAS/UnB. Com os
demais professores da instituicdo, foram desenvolvidas atividades relacionadas a
aplicacdo de alguns procedimentos previamente testados nas aulas, como a andlise de
videoclipes nas aulas de Artes e uma sequéncia didatica sobre a associacdo das seguintes
obras do PAS/UnB: o conto “Pai contra mae”, a musica “Cota ndo € esmola”, de Bia

Ferreira, a palestra “Precisamos romper com os siléncios”, de Djamila Ribeiro, os itens

38 Embora houvesse o software Audacity e entradas de audio nos computadores da escola, preferi utilizar o
meu notebook na gravacdo para evitar o risco de que outras pessoas tivessem acesso aos audios sem a
autorizacdo prévia das pessoas responsaveis pela gravagao.

39 Esses relatos, além de feitos oralmente durante o cotidiano das aulas, foram registrados em questionarios
respondidos pelos alunos participantes.
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44 a3 52 da prova da segunda etapa do PAS/UnB 2020 e a proposta de redacdo da terceira
etapa do PAS/UnB de 2017. Ademais, foi desenvolvida a produgdo de podcasts com
estudantes do primeiro ano do ensino médio sobre os poemas de Gregorio de Matos por
parte de uma professora de Portugués e produzi, editei e revisei um livro com uma
professora de Artes e seus alunos a partir das pecas de teatro que eles tinham feito durante
0 primeiro semestre. Essas atividades serdo mais detalhadas no préximo capitulo desta
tese.

O ano de 2023 foi mais breve no ambito da pesquisa e bastante marcado por
descontinuidades que comprometeram o trabalho. Primeiramente, é preciso destacar que
fiquei nas escolas apenas no primeiro semestre, pois 0 prazo para o término da minha
pesquisa ia apenas até o dia 15 de julho. Dessa forma, o trabalho com discentes e docentes
para a consolidacdo do trabalho com os multiletramentos, especialmente a gravacgéo de
podcasts, a ressemiotizacao de obras literérias e a producéo escrita (focada na redacéo do
Enem), foi planejado a partir de um conjunto mais objetivo de sequéncias didaticas.
Infelizmente, esse semestre foi marcado por muitas descontinuidades, o que acabou
prejudicando a consolidacdo de praticas pedagogicas importantes, como o0
aperfeicoamento do trabalho com dicionarios, topicos gramaticais e a adaptacdo de
atividades para uma estudante estrangeira. As principais descontinuidades tiveram como
causas: as ameacas ndo concretizadas de ataques violentos as escolas de todo o Brasil no
dia 20 de abril de 2023, paralisacdes devido a assembleias dos educadores, a greve dos
professores do Distrito Federal (de 4 de maio a 25 de maio)*, aplicacdo da prova

diagnostica no dia das atividades com estudantes e outras atividades da rotina escolar.

40 No CEAN, colégio em que estive nesse dia, foi um dia letivo com pouquissimos estudantes. Ameacas de
massacre em escolas tém sido um problema relativamente recente e bastante desafiador para a educagéo no
Brasil. Profissionais da educagdo e estudantes ficam bastante vulneraveis a um tipo de acdo violenta
repentina e, muitas vezes, letal. Embora as ameacas de massacre ndo tenham sido concretizadas,
principalmente em decorréncia da a¢do da seguranga publica, trata-se de um problema que parece estar
muito longe de ser resolvido e sobre o qual as universidades, as escolas, os sindicatos de profissionais da
educacdo, o poder publico e as familias precisam debater por meio de féruns permanentes para tentar chegar
a consensos sobre possiveis propostas de intervencao.

41 E importante ressaltar que fui favoravel a greve devido a luta contra a desvalorizacio dos nossos salarios
e as péssimas condicdes de trabalho por que tém passado os profissionais da educacdo do Distrito Federal
nos ultimos 8 anos. Inclusive, estive presente em cerca de cinco assembleias durante o primeiro semestre.
Entretanto, para o desenvolvimento da minha pesquisa, devo reconhecer que as paralisa¢fes contribuiram
para a descontinuidade de algumas atividades propostas. As reposi¢6es ocorreram ainda durante o primeiro
semestre de 2023, mas notei que 0s estudantes participantes iam sabado a escola para reporem atividades
pedagdgicas — em parte, por cansa¢o durante a semana e por terem outros compromissos aos sabados. No
sébado que eu fui ao CEAN, apenas um estudante compareceu a minha tentativa de repor as aulas para as
turmas das oficinas.
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Assim, foi possivel desenvolver atividades que ajudaram na formacdo dos
estudantes, ainda que ndo tenham alcangado todo o escopo almejado pelo projeto de
pesquisa para o semestre letivo com base nas demandas apresentadas no ano anterior.

Ao final do prazo da pesquisa, com base nas conversas com estudantes e
professores, boa parte delas registradas em questionarios que serdo detalhados no
proximo capitulo, foi possivel verificar que as atividades, nas duas institui¢des de ensino,
tiveram um impacto bastante positivo na rotina pedagogica das escolas naquele ano, pois
0 corpo docente e o corpo discente ajudaram a construir novas préaticas pedagdgicas e
mostraram-se satisfeitos com elas.

Portanto, as atividades desenvolvidas nesta pesquisa ndo foram apenas feitas para
professores e estudantes, mas pensadas, aperfeicoadas e aplicadas com professores e
estudantes durante todo o periodo em que estive nas escolas publicas enquanto
pesquisador.

Dessa forma, apresento a figura abaixo para representar alguns elementos centrais
relacionados ao contexto de pesquisa em que ambas as escolas estavam inseridas neste

inicio de década.

: Dificuldades
Ensino enfrentadas
remoto e pela

presencial comunidade
escolar

Figura 5: Representacdo de aspectos fundamentais para contexto de pesquisa nas escolas.

Na proxima secdo, irei detalhar algumas informagdes importantes sobre os
participantes da pesquisa.
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3.3 Participantes

Os participantes da pesquisa foram docentes e estudantes do CEAN e do CEMEB.
Houve a participacdo de 129 estudantes (32 alunos e 97 alunas) e 23 docentes (13
professoras e 10 professores), totalizando 152 participantes da pesquisa, conforme a

figura a seguir.

Participantes

m Alunos ® Alunas = Professores = Professoras

Figura 6 - Representacéo grafica dos participantes da pesquisa.

As atuacOes de docentes e estudantes foram, entretanto, bastante variaveis no
desenvolvimento desta tese. Alguns estudantes, por exemplo, participaram de apenas
duas ou trés aulas e abandonaram o projeto, especialmente por demandas pessoais ou
incompatibilidade de horario. Alguns docentes também tiveram uma participacao
bastante pontual por permitirem o acompanhamento de suas aulas ou um conjunto muito
restrito de didlogos ou atividades. Dessa forma, os participantes que contribuiram de
forma mais efetiva para esta pesquisa serdo apresentados durante a analise.

Ademais, é importante destacar que os participantes foram designados por meio
de nimeros devido ao quantitativo total de participantes, pois usar nomes para mais de
cem participantes poderia causar confusdo especialmente para o pesquisador na
organizacdo dos dados e da atuacdo de cada um no desenvolvimento das atividades desta

pesquisa.
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Os estudantes participantes eram oriundos de diferentes regides administrativas
do Distrito Federal e de municipios do entorno pertencentes a RIDE/DF, como
Valparaiso/GO. Essa realidade é muito comum nas escolas localizadas na Asa Sul e na
Asa Norte, conforme ja comentado na se¢do anterior. Dessa forma, os estudantes faziam
diferentes trajetos para chegar as escolas e tinham diferentes rotinas para estudarem
cotidianamente, em parte devido ao deslocamento diario que faziam. Alguns estudantes
participantes moravam a cerca de dois quilémetros das escolas, ja outros precisavam se
deslocar cerca de cinquenta quildmetros diariamente para estudarem no CEAN ou no
CEMEB.

Alem disso, os estudantes vivenciavam diferentes realidades socioecondmicas,
principalmente em relagdo ao acesso as TDICs e as responsabilidades dentro de suas
residéncias, o que pode ser considerado um fator de desigualdade entre os estudantes
participantes. Havia estudantes que ndo tinham muitas responsabilidades além do seu
compromisso com as atividades escolares, mas também havia um conjunto de estudantes
que, além de estudar, precisavam trabalhar e assumir responsabilidades domésticas, como
cuidar de um irmdo ou uma irmad mais nova. Essas diferencas entre os estudantes
participantes, em parte, justificavam diferencas de rendimento e de foco nas atividades
escolares.

Ademais, os estudantes tinham vivéncias escolares bastante diversas. Em relacédo
a descontinuidade das praticas pedagdgicas, muitos estudantes tiveram dificuldades em
acessar a internet e as aulas cotidianas no formato remoto, o que comprometeu ainda mais
0 seu desenvolvimento. Vale ressaltar também que alguns estudantes tinham acesso as
TDICs e desenvolveram de forma autdénoma praticas de estudo diversas para aprimorar o
seu desenvolvimento, especialmente acompanhando aulas e analises de obras do
PAS/UnB disponiveis na internet, principalmente no YouTube. O aluno 49, por exemplo,
chegou a me falar que conhecia o meu trabalho das analises que eu gravava em video para
0 YouTube, pois ele estudava bastante para as provas no PAS/UnB pela plataforma de
videos.

De certa forma, foi possivel perceber que os estudantes ndo possuiam um perfil
uniforme, ou seja, ndo compartilhavam tanto um conjunto bastante similar de
caracteristicas sociais, econdmicas e culturais, ainda que convivessem com 0S mesmos
desafios cotidianos da rotina escolar. Considerar os estudantes a partir de suas
particularidades, portanto, foi uma necessidade para o desenvolvimento das atividades de

pesquisa para a integracdo da Pedagogia dos Multiletramentos ao ensino médio.
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Também vale ressaltar que o meu contato inicial com os estudantes se dava,
principalmente, pela apresentagdo preliminar da pesquisa nas suas respectivas salas de
aula e, posteriormente, nas atividades propostas na pesquisa. Ademais, sempre que
possivel, eu buscava dar um feedback mais individual sobre cada atividade feita pelos
estudantes para eles refletirem melhor sobre suas potencialidades e dificuldades durante
as aulas.

Por fim, a respeito da participacdo do corpo discente das escolas pesquisadas, €
valido ressaltar que a maior quantidade de estudantes participantes eram garotas. De 129
estudantes participantes, 32 eram alunos e 97 eram alunas, 0 que demonstra um
envolvimento muito maior de alunas do que de alunos nas atividades propostas por esta
tese.

Em relagéo aos docentes participantes, é valido destacar que o perfil deles também
era bastante multifacetario. Por exemplo, no que diz respeito a vivéncia na SEEDF, alguns
tinham menos de trés anos de experiéncia enquanto docentes e outros estavam a cerca de
trés anos de se aposentarem. Ademais, a formacédo dos docentes também era variada, pois
alguns possuiam graduacdo e outros diferentes formacgdes em nivel de pds-graduacao,
como mestrado. Dessa forma, foi possivel constatar que ndo sé os estudantes ndo possuem
um perfil fixo, mas também os docentes apresentam um perfil bastante variado tanto de
formac&o quanto de vivéncia no &mbito da SEEDF.

Além de apresentagdes feitas em diferentes momentos pela direcéo, a principal
forma de contato com os participantes docentes ocorria na sala dos professores e na sala
de coordenacdo. Nesse sentido, é necessario ressaltar que, segundo as normas da SEEDF,
os professores com carga horaria de quarenta horas semanais no diurno, a maioria dos
docentes em ambas as escolas pesquisadas, ddo aula em um turno (25 horas), fazem
coordenacdo presencial trés vezes por semana no turno contrario a regéncia durante trés
horas (9 horas) e fazem coordenacdo externa duas vezes por semana (6 horas). Assim,
sempre que era necessario e possivel na rotina dos docentes, conversavamos tanto no
horério de coordenacdo dos docentes quanto nos momentos em que eles estavam na sala
dos professores, principalmente no intervalo entre as aulas.

Esses momentos foram imprescindiveis para que eu me aproximasse e convivesse
cotidianamente com a maioria dos docentes. Nesses espacos, era possivel captar diversas
impressdes do corpo docente sobre diversos temas, como: as criticas & implementacéo do
Novo Ensino Médio, o distanciamento da universidade em relacdo a escola publica,

leituras importantes para a sua formag&o docente em diferentes areas do conhecimento, o
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abismo entre a formacdo docente e os desafios cotidianos da carreira docente, as
dificuldades relacionadas ao exercicio do magistério na rede publica de ensino, 0s
desafios cotidianos de ensino e aprendizagem dos estudantes, a luta por melhorias
salariais e até reflexdes sobre os problemas cotidianos do Brasil. Essa convivéncia,
portanto, foi essencial ndo sé para eu me aproximar dos docentes em ambas as escolas,
mas também para eu compreender melhor a percepcdo dos profissionais da educagdo
sobre a realidade cotidiana deles em diversos aspectos.

Por fim, é importante ressaltar que de 23 participantes docentes, 13 eram
professoras e 10 professores, 0 que ndo demonstrou uma despropor¢do de género tao
grande em comparacdo com a diferenca entre participantes estudantes das escolas
pesquisadas.

A seguir, explicarei os instrumentos desta pesquisa escolhidos para o

desenvolvimento da investigagao.

3.4 Instrumentos de Pesquisa

Os instrumentos de pesquisa sdo essenciais para coletar, organizar, discutir e
produzir os dados da pesquisa. Por meio deles, € que a pesquisa se delineia de forma mais
precisa e € possivel apresentar o que embasa possiveis interpretacdes e conclusdes acerca
do problema pesquisado.

Considerando que a minha atuacdo no campo ocorreu por cerca de seis meses no
formato remoto e durante um ano e meio no formato presencial, ocorreu uma ampla gama
de atividades e interacdes cotidianas que, mesmo em uma tese de doutorado, ndo é
possivel ser sistematizada por completo. Dessa forma, o foco dos instrumentos de coleta
de dados estara no processo de construcdo da metodologia e da aplicacdo da Pedagogia
dos Multiletramentos nas escolas pesquisadas.

Dessa forma, explicarei a seguir os seguintes instrumentos de pesquisa utilizados
durante a pesquisa: questiondrio, entrevista, grupo focal, documentacdo e diario de
pesquisa.

Questionario, entrevista e formulario sdo trés instrumentos de pesquisa diferentes.

Por questiondrio entende-se um conjunto de questdes que sao
respondidas por escrito pelo pesquisado. Entrevista, por sua vez, pode
ser entendida como a técnica que envolve duas pessoas numa situagdo
"face a face" e em que uma delas formula questfes e a outra responde.
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Formulério, por fim, pode ser definido como a técnica de coleta de
dados em que o pesquisador formula questdes previamente elaboradas
e anota as respostas (Gil, 2002, p. 114-115).

Nesta pesquisa, optei pelo questionario e pela entrevista, pois ambos 0s géneros
possuem como foco dar espago para as vozes dos participantes da pesquisa em vez de
focar apenas no discurso do pesquisador. E importante destacar que escolhi o modelo de
entrevista semiestruturada, que parte de um roteiro prévio de perguntas ampliadas e
complementadas por questionamentos levantados durante as circunstancias momentaneas
a entrevista (Manzini, 2004), pois esse tipo de entrevista favorece a ampliacdo de dados
sobre a interpretacdo dos participantes a respeito dos topicos da entrevista. Tanto nos
questionarios quanto nas entrevistas eu optei por dar énfase as perguntas abertas, uma vez
que elas permitem que os participantes respondam com maior liberdade as suas opinides
e impressdes sobre os temas abordados (Marconi; Lakatos, 2003, p. 204), o que é
fundamental para se avaliar a qualidade da proposta pedagogica efetivada a partir da viséo
dos participantes.

O grupo focal é um procedimento de pesquisa em que € realizada uma entrevista
em grupo em que os participantes interagem e discutem um determinado tema sob a
coordenacdo do pesquisador, que atuard como coordenador ou moderador do grupo
(Mendonca; Gomes, 2017, p. 53). A escolha dos participantes de cada grupo focal se deu,
principalmente, pela categoria dos participantes, isto €, grupos de alunos de cada
instituicdo. Essa técnica € muito rica para conseguirmos construir um ambiente propicio
para 0s participantes trocarem experiéncias e opinides entre si sobre diversos
procedimentos ocorridos durante a pesquisa €, principalmente, sobre como avaliam o
desenvolvimento e a aplicacdo da metodologia proposta sobre a Pedagogia dos
Multiletramentos em sua realidade escolar.

Por fim, o didrio de pesquisa ou as notas de campo ‘“constituem momento
fundamental do trabalho de campo porque articulam, no discurso, os diversos métodos
adotados em uma pesquisa particular, integrando percepcdes e interpretacdes associadas
aos varios momentos da pesquisa” (Vieira; Resende, 2016, p. 172). Assim, o diario de
pesquisa é um instrumento imprescindivel para o registro das impressées do trabalho de
campo considerando multiplos fatores. No caso desta pesquisa, o diario foi fundamental
para o registro de diversos aspectos, como: as reacdes dos estudantes durante o
desenvolvimento das atividades, as conversas com professores de diferentes areas, 0s

procedimentos para a coleta e geracdo de dados, as dificuldades enfrentadas no contexto
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escolar e, inclusive, meus dilemas, percepcoes e decisdes a respeito do desenvolvimento
da pesquisa. Havera, portanto, um foco maior nos dias em que estive presente nas
instituicbes para a observagdo ou desenvolvimento de atividades diretamente
relacionadas ao desenvolvimento da minha pesquisa.

A figura a seguir sintetiza os instrumentos de pesquisa que serdo utilizados neste

trabalho.

Questionarios

Diario de .
: Entrevistas
Pesquisa

Documentagao Grupo Focal

Figura 7: Instrumentos de pesquisa utilizados.

3.5 A organizacao e a categorizacdo da analise dos dados

A analise dos dados se deu com base nos pressupostos tedricos e metodoldgicos
apresentados anteriormente. Os instrumentos de pesquisa serdo utilizados para
materializar a percepcdo dos participantes sobre as atividades desenvolvidas e como
registro do que foi produzido e considerado mais relevante de ser apresentado na
pesquisa. Além disso, devido ao paradigma qualitativo de pesquisa adotado, o carater
interpretativo sera importante nas analises dos dados, pois ajudou a fazer o
aprofundamento em relacdo ao desenvolvimento da proposta aqui defendida.

A fim de situar os leitores deste trabalho de forma mais ampla e clara no ambito
dos exames de selecdo, especialmente em relacdo ao PAS/UnB, apresentarei a anélise
documental e interpretativa de algumas obras trabalhadas ao longo das atividades
desenvolvidas nesta pesquisa. Adoto esse procedimento, pois ele oportuniza ndo s6 o
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conhecimento das obras analisadas, mas também os desafios relacionados a sua
abordagem em sala de aula na conjuntura em que se deu a pesquisa, incluindo tanto
aqueles relacionados a debates contemporaneos importantes, como a violéncia contra a
mulher, assim como a atual realidade sociossemidtica dos textos, como as diferengas entre
aspectos das propriedades dos textos impressos e em formato digital.

Durante cerca de 26 meses de pesquisa, foram desenvolvidas diversas atividades
e reflexdes com estudantes, professores e outros membros da comunidade escolar dos
contextos escolhidos para a realizacdo da pesquisa. Nesta tese, focamos em quatro
atividades centrais que se mostraram mais consistentes no desenvolvimento de uma
metodologia de ensino baseada na Pedagogia dos Multiletramentos: as gravacGes em
audio, especialmente de podcasts, atividades editoriais, especialmente as relacionadas ao
processo de ressemiotizacdo de obras literarias, as provas do PAS/UnB e do Enem,
incluindo a escrita de textos a partir das propostas de redacdo desses exames, e o trabalho
interpretativo com o género videoclipe na escola.

Durante a andlise, 0s seguintes procedimentos serdo muito importantes: a
explicacdo de como a proposta foi construida a partir dos multiletramentos, a
apresentacao das sequéncias didaticas desenvolvidas e a discussao sobre os resultados da
aplicacdo a partir da visdo das pessoas envolvidas no processo, incluindo sugestdes para
o aperfeicoamento das atividades. Esses procedimentos de analise foram selecionados,
pois possibilitam a organizacdo e a interpretacdo nao sé de uma proposta da Pedagogia
dos Multiletramentos, mas também de sua constru¢do no contexto da escola publica do
Distrito Federal.

Sdo apresentados também os produtos das atividades desenvolvidas para
demonstrar de que forma estudantes do ensino médio produziram textos relacionados a
metodologia proposta. N&o se trata de prototipos a serem replicados de forma acritica
futuramente por outros estudantes e professores, mas de materializacdes das atividades
propostas a fim de se exemplificar de forma real e pratica o que foi desenvolvido. A
existéncia dos produtos é fundamental para evidenciar como a proposta foi materializada,
isto é, trata-se de um procedimento essencial para indicar a viabilidade de sua aplicacdo
e construcdo. Assim, é possivel construir um didlogo entre a teoria e a préatica no ensino,
0 que é um aspecto basilar da pesquisa-acéo.

Também é importante frisar que a escolha de uma pesquisa-a¢ao e a minha atuagdo
como professor pesquisador acabaram gerando uma quantidade consideravel de dados a

partir de interagOes cotidianas que ndo estdo necessariamente registradas oralmente ou
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por escrito, a ndo ser pelo didrio de pesquisa. O fato de ndo haver um registro dos
participantes sobre cada interacdo ndo se trata de um desleixo, mas de um aspecto
intrinseco a inser¢do da minha observagdo participante, isto é, se eu ficasse gravando
todas as falas em todos os momentos de interacdo com estudantes e docentes, haveria a
possibilidade de os participantes ficarem pouco confortaveis e nem sempre tdo focados
nas atividades propostas. Dessa forma, foi recorrente no capitulo a seguir trazer diversas
referéncias a fatos e impressdes dos participantes a partir dos registros que eu fiz no diério
de pesquisa para destacar reagdes, reflexdes, sugestdes, impressoes e interpretacoes
diversas ocorridas durante a pesquisa.

Portanto, a analise dos dados tera como objetivo demonstrar como 0s pressupostos
teoricos e metodologicos apresentados anteriormente podem fundamentar uma
intervencgé@o no contexto da escola publica para transformar préaticas pedagdgicas a fim de
contribuir na formacdo de estudantes do ensino medio com base na Pedagogia dos

Multiletramentos.

3.6 Conclusdo

Neste capitulo foram apresentados os pressupostos metodologicos que inserem
esta pesquisa no paradigma qualitativo por meio da pesquisa-acdo, cujo foco é produzir
uma mudanca social a partir de uma intervencao construida e fundamentada com base na
Pedagogia dos Multiletramentos. Também foram destacados 0 contexto em que a
pesquisa se desenvolveu e os desafios enfrentados por estudantes, professores e demais
membros da comunidade escolar, que foram bastante afetados pela pandemia da COVID-
19. Na sequéncia, explicitei os instrumentos de pesquisa (diario de pesquisa, questionario,
entrevista, grupo focal e analise documental) e a sua importancia para a constru¢do da
pesquisa. Por fim, detalhei como sera feita a analise dos dados e de que maneira o préximo
capitulo sera organizado.

Dessa forma, passaremos a analise dos dados.
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Capitulo 4 — Caminhos para os multiletramentos na escola

4.0 Introducdo

Neste capitulo, irei detalhar como desenvolvi uma proposta de aplicacdo da
Pedagogia dos Multiletramentos viavel para o contexto da rede publica de ensino do
Distrito Federal. As secdes a seguir serdo focadas em conjuntos de procedimentos e
reflexdes sobre préaticas pedagdgicas relacionadas a gravacdo de &audios, atividades
editoriais, diferentes &mbitos do Enem e do PAS/UnB e o trabalho interpretativo do
videoclipe na escola. Detalharei os principais eventos e as praticas que ajudaram na
construcdo da proposta, aplicacBes da proposta por meio de sequéncias didaticas, a
avaliag&o por parte dos participantes envolvidos, os produtos das atividades, discussdes
sobre algumas tematicas envolvidas no processo e sugestfes para o aperfeicoamento e a
aplicacdo da proposta.

Escolhi esse formato de organizacdo para que sejam melhor explicitadas as
diferentes atividades fundamentadas a partir da Pedagogia dos Multiletramentos, ja que
0 detalhamento narrativo exaustivo das aulas de 2021 a 2023, com base no diério de
pesquisa, acabaria sendo um caminho mais extenso € menos pratico para 0s objetivos
desta pesquisa e para o0 seu entendimento.

E importante destacar também que as propostas que serdo apresentadas advém do
desenvolvimento de praticas que ndo estdo completamente dissociadas da realidade das
escolas trabalhadas, isto €, trata-se de um conjunto de préaticas que nao necessitam de uma
revolucdo associada a rupturas totais nos paradigmas das escolas, mas sim de uma
ampliacdo das atividades ou de uma readequacao de algumas praticas a Pedagogia dos
Multiletramentos. Assim, foi possivel propor aperfeicoamentos viaveis para a as escolas
publicas do Distrito Federal.

A insercdo da gravacdo de podcasts como um trabalho escolar em grupo nas aulas
de Portugués ndo impede o estudo em sala de aula sobre as obras do Romantismo, por
exemplo, mas inclui uma nova possibilidade pedagdgica que permite o debate sobre obras
literarias, especialmente poemas e contos, a partir de uma producéo textual que costuma
envolver significados escritos, visuais, auditivos/sonoros e orais em sua constituicdo.
Ademais, trata-se de atividades mais préximas a atual realidade multissemidtica dos
textos, o que pode ndo so6 atrair mais 0s jovens como também ajuda-los a utilizarem as

TDICs em seus trabalhos numa perspectiva multimodal dos textos.
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Também destaco que durante os anos relacionados ao projeto desenvolvi outras
atividades, como a producdo de tutoriais, entrevistas e atividades voltadas para a
aplicagdo da Pedagogia dos Multiletramentos no ensino de Ciéncias da Natureza,
principalmente nas disciplinas Quimica e Biologia, mas néo foi possivel sistematiza-las
de forma suficiente para se construir uma proposta consistente e eficaz de aplicacéo.
Ainda que eu tenha desconsiderado essas atividades nesta tese, pretendo retoméa-las em
outro momento para aprimorar ainda mais a aplicacio da Pedagogia dos
Multiletramentos.

Para situar melhor a vivéncia dos estudantes participantes na complexa conjuntura
social do inicio desta década, comecarei pela analise de respostas dos estudantes
participantes em questionarios, com foco nas perguntas relacionadas aos desafios

enfrentados durante a pandemia e as diferencas entre o ensino presencial e 0 remoto.

4.1 Estudantes, educacdo e COVID-19

Um ponto inicial para a analise desta tese é discutir a percepcao dos estudantes
sobre a educacdo durante a COVID-19. A crise sanitaria, conforme ja discutido
anteriormente neste trabalho, impactou substancialmente a rotina pedagogica dos
estudantes e, consequentemente, o seu desenvolvimento em diversos ambitos. Para a
organizacdo dos dados, apresentarei as respostas dos estudantes em questionarios
destinados as reflexdes sobre esse periodo e os impactos da COVID-19. Vale ressaltar
que os estudantes do CEMEB ndo responderam as perguntas do questionario
encaminhado digitalmente e os estudantes do CEAN, em sua maioria, responderam ao
questionario impresso, ou seja, foi perceptivel que os estudantes preencheram mais 0s
formularios impressos e aplicados presencialmente do que os enviados por e-mail ou pelo
WhatsApp. Dessa forma, as respostas dos questionarios da pesquisa que serdo
apresentadas nesta secdo sdo apenas de estudantes do CEAN.

Ademais, é preciso destacar que reuni todas as respostas recebidas por meio desses
questionarios por entender que esses dados sao fundamentais para se compreender melhor
os desafios enfrentados por nossos jovens estudantes nesse periodo tdo desafiador para
toda a humanidade. Assim, os relatos dos estudantes também servem como um registro
historico deste momento.

No questionario entregue aos participantes da pesquisa no CEAN ao final do

primeiro semestre de 2022, havia uma questdo relacionada ao contraste entre o ensino
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presencial em 2022 e a rotina de estudos dos estudantes nos dois anos anteriores. A seguir
apresento a pergunta e as respostas dadas pelos estudantes, que responderam ao

questionério voluntariamente.

1. Neste periodo de volta as aulas presenciais, vocé acha que tem aprendido mais com as
atividades presenciais do que no formato EAD? Como vocé acredita que sua rotina de

estudos foi alterada neste ano (2022) em comparag¢éo com os dois anos anteriores?

Resposta da aluna 46: Sim. No meu caso, 0 Unico ponto negativo das aulas presenciais é
o0 cansaco fisico e mental derivado da locomocéo até a escola. Talvez, a minha rotina de

estudos seja afetada por isso.

Resposta do aluno 61: Sim, minha rotina saiu do conforto.

Resposta da aluna 128: Tive uma melhora significativa desde que voltei as aulas

presenciais. Sinto que minha rotina de estudos se tornou mais organizada neste ano.

Resposta do aluno 129: Eu sinto que as atividades presenciais séo muito mais produtivas
e efetivas, comparadas ao EAD. A minha rotina mudou drasticamente, poréem, me sinto

muito mais produtivo.

Resposta do aluno 49: Acredito que sim. Minha rotina foi alterada no sentido de que a

obrigacdo em comparecer na escola.

Resposta da aluna 39: Eu percebi que meu aprendizado em relacdo as atividades se
tornou mais amplo, visto que, no ambiente escolar presencial, a comunicacéo entre nds
alunos e os professores € mais colaborativa, pois evitamos as distracGes e varias
probleméticas das aulas online (queda de energia ou internet, falha no audio, dentre
outras) sdo inexistentes. Além disso, com a volta as aulas presenciais, e
consequentemente, a prova multidisciplinar, o tempo de estudos, a busca por tirar as
davidas com os professores em sala de aula e a maior dedicacéo por tarefas passadas
pelos professores foram algumas das altera¢des neste ano em comparagdo com os dois

anos anteriores.
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Resposta da aluna 38: Eu me adaptei com o ensino EAD, néo tive grandes dificuldades,
também pelas questdes de acessibilidade. Entdo a qualidade de aprendizagem nao
mudou. Porém, o retorno da interacdo social foi positivo. Minha rotina de estudos mudou

pelas questbes de deslocamento a escola e a produtividade nos horarios de aula.

Conforme as respostas acima, foi possivel notar tanto relatos de estudantes que
ndo se sentiram tdo prejudicados pelo ensino remoto quanto estudantes que acharam a
volta ao ensino presencial melhor, sendo esta percep¢do mais recorrente do que aquela.
Conforme esses participantes, a volta ao ensino presencial levou a mudangas
significativas, como: a necessidade de se considerar o tempo e o desgaste de
deslocamento até o CEAN, maior interagdo social, comunicagdo mais colaborativa em
sala de aula, melhor organizacdo da rotina de estudos, maior dedicacdo as tarefas
escolares e mais produtividade e eficiéncia nas atividades escolares.

As respostas das alunas 39, 46 e 128 e do aluno 129, por exemplo, indicaram que
a volta as aulas presenciais foi permeada por praticas mais interativas e colaborativas em
comparagdo com o ensino remoto. Nesse sentido, o carater dialdgico entre as mudancas
nas praticas discursivas e nas praticas sociais (Fairclough, 2008[1992]) é importante para
se entender que as possibilidades de produzir sentidos por meio de diferentes modos de
significacdo — gestual, visual, oral, escrito, sonoro, espacial e tatil — (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020) ampliaram consideravelmente a interacdo entre os participantes na volta
do ensino remoto para as aulas presenciais, o que modificou a maneira como eles agiam
cotidianamente durante o desenvolvimento das atividades escolares.

Essas mudancas, segundo os préprios estudantes, tendem a tornar o ensino
presencial mais efetivo em diversos ambitos, especialmente na rotina de estudos dos
participantes da pesquisa. Dessa forma, para esse grupo de estudantes, o ensino presencial
possibilita um ensino mais participativo, interativo e produtivo em comparacdo com o
ensino remoto.

Um outro questionario também foi entregue a duas turmas participantes do projeto
no CEAN ao final do primeiro semestre de 2023. Além de refletirem sobre as diferencas
entre a experiéncia do ensino remoto e a educacdo presencial, os estudantes também
foram questionados sobre os principais desafios enfrentados por eles no ambito

educacional. A seguir eu apresento a pergunta e as respostas dos estudantes.



146

4. Durante o seu ensino médio, vocé passou por um momento muito desafiador da
pandemia da COVID-19. Quais foram os principais desafios pelos quais vocé passou
nesse periodo no ambito educacional? Vocé preferiu a experiéncia do ensino a distancia*?

ou da educacdo presencial? Por qué?

Resposta da aluna 80: Preferi o ensino presencial, porém me dei bem com a metodologia
EAD.

Resposta da aluna 70: Eu tinha acesso as atividades e as aulas online, mas me senti muito
desmotivada durante esse periodo. Apesar de aproveitar o conforto dos estudos em casa,
fiquei muito exausta e entediada por conta da distancia e falta de contato com as pessoas.
Prefiro o ensino presencial por sentir que aprendo mais, mas também gosto do EAD, por

ser muito pratico.

Resposta da aluna 60: Dificultou bastante o aprendizado, clases eram pouco interativas.

Resposta da aluna 76: A maior dificuldade foi realmente aprender, ndo acho o ensino a
distéancia ruim, porém quando tém cerca de 40 alunos em 1 aula o aprendizado é muito

dificil; Por isso prefiro o presencial (vocé pode ter mais atencédo do professor).

Resposta da aluna 108: N&o, prefiro presencial, porque ensino a distancia ndo tem a
mesma pegada que o presencial. Sinto que muito alunos ainda sofrem pela pandemia,

porque gerou um impacto muito grande.

Resposta da aluna 99: Que infelizmente eu praticamente ndo aprendi nada, e 0 que eu
aprendi foi muito superficial. Eu prefiro presencial porque eu tenho mais contatos com

os professores, consigo tirar ddvidas e meus questionamentos.

Resposta do aluno 96: O ensino a distancia ndo foi bom, ndo lembro o que era para eu

ter aprendido no ensino médio.

42 0 uso da expressdo ensino remoto em vez de ensino a distancia foi solicitado pela banca examinadora
para a versao final da tese. Entretanto, como utilizei em questionarios o termo “ensino a distancia”,
preferi deixar a expressdao dessa forma nos questionarios respondidos pelos alunos e alterei as outras
ocorréncias no decorrer da tese.



147

Resposta da aluna 87: Eu entrei no ensino médio em 2021, segundo ano da pandemia e
no meio desse ano ja era permitido aulas presenciais, mas mesmo assim eu me senti muito
perdida em algumas matérias eu nao consegui acompanhar o resto do ano. Eu prefiro
aulas presenciais, pois sinto que consigo prestar mais atencéo, porque online ha muitas

distracdes.

Resposta do aluno 88: O maior desafio foi o despreparo de todos. Ninguém estava
preparado para a aula online. Preferi a educacao presencial, pois este modelo esta bem
sedimentado, todos ja o conhecem e estdo mais aptos a trabalharem nesse modelo.

Resposta do aluno 91: N&o tive nenhuma dificuldade, eu prefiro ensino a distancia porque

€ mais com fortavel.

Resposta do aluno 85: Voltar a estudar de forma correta, a experiéncia a distancia,

porque dessa fora éra bem mais pratico as atividades.

Resposta do aluno 86: No ensino online e mais dificil de aprender. Prefiro presencial,

porque tirar duvida e melhor.

Resposta do aluno 93: Acho que o maior desafio foi se concentrar. Prefiro a aula

presencial porque € mais dinamica mais facil de aprender.

Resposta da aluna 77: Durante o periodo da pandemia, meu maior desafio foi conseguir
manter o foco na aula, porque ter aula pelo computador era algo novo e bem distrativo.
Eu prefiro o ensino presencial, pois me sinto mais focada e também sinto que tenho um

maior desempenho.

Resposta do aluno 106: Desafio de ser autodidata, prefiro presencial.

Resposta do aluno 84: Nao sofri muito, mas prefiro aula presencial é melhor a gente

interage melhor com a pessoa e professor.
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Resposta da aluna 73: Passei bastante dificuldade, pois perdi o interesse pelo estudo,

presencial.

Resposta da aluna 90: Presencial.

Resposta da aluna 40: Na pandemia ndo sentia vontade alguma de estudar, fora que ndo
aprendi muita coisa. Esse tempo tendo aulas online deixaram um vacuo no meu
aprendizado escolar que hoje me prejudica. Acredito que nem minha escola e nem meus
professores estavam preparados para o ensino online. Aprendi ao longo do ensino médio
que ele ndo me prepara para PAS/Enem/Vest, muito pelo contrario, entéo, por isso, hoje,
eu prefiro o ensino online, com certeza teria mais disponibilidade para focar nos meus

objetivos, mas, no geral, o ensino presencial foi melhor.

Resposta da aluna 119: Eu prefiro as aulas presenciais, porque a forma de ensino é

melhor e mais pratica.

Resposta do aluno 42: Nao foi tao dificil passa pela pandemia. Prefiro mais contato fisico

do que virtual.

Conforme as respostas acima, apesar de alguns estudantes reconhecerem que ha
qualidades no ensino remoto, a maioria dos estudantes participantes demonstraram
preferir o ensino presencial, destacando a importancia da interacdo presencial para uma
melhor organizagdo das atividades pedagogicas, a manutencdo do foco nas atividades
propostas e também o aprendizado mais efetivo. Assim, as respostas dos estudantes, na
maioria dos casos, ressaltaram a importancia da presenca do outro, principalmente
colegas e professores, para a construcdo de praticas pedagdgicas mais interativas,
dindmicas, dialdgicas e significativas.

Sobre os desafios enfrentados, o seguinte trecho da resposta do aluno 88 parece
sintetizar bem a vivéncia de todos: “O maior desafio foi o despreparo de todos. Ninguém
estava preparado para a aula online”. De fato, todos n6s fomos pegos de surpresa com a
pandemia e ndo estdvamos preparados para lidar com o0 ensino remoto e suas
particularidades, que também incluiam profundas desigualdades entre os estudantes,
principalmente no acesso as TDICs, que se tornaram centrais para o desenvolvimento de

diversas atividades pedagdgicas. Esse despreparo se refletiu em diversas incertezas nos
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sistemas de atividades (Bazerman, 2006) relacionados as préaticas escolares, isto é, tanto
estudantes quanto os profissionais da educacéo tiveram dificuldades em interconectar as
atividades e desenvolverem interacbes mais proximas, o que é fundamental para se
conhecer melhor os estudantes, suas dificuldades e, principalmente, desenvolver
atividades pedagdgicas significativas.

Além disso, os estudantes — especialmente 93, 87 e 77 — destacaram que tinham
muita dificuldade em se concentrar durante as atividades do ensino remoto, 0 que também
coloca em questdo a importancia da escola preparar os estudantes para lidarem com a
responsabilidade de prestar atencdo mesmo com diversas distragcdes oriundas dos usos
cotidianos das TDICs, como sons de notificacGes e até a visualizacao de imagens, videos
e outros tipos de postagens que circulam nas redes sociais. Portanto, trata-se de uma
demanda real considerar a necessidade de os estudantes usarem de forma consciente e
efetiva as novas tecnologias para a aprendizagem, o que inclui a habilidade de manter o
foco durante o desenvolvimento de atividades pedagogicas sem se distrair com alguns
usos das TDICs.

Dessa forma, com base nas respostas dos estudantes, foi possivel verificar que
muitos deles passaram por diversos desafios de 2020 a 2023 — que envolveram aspectos
sociais, econdmicos, geograficos, cognitivos, multissemidticos, tecnologicos e
pedagdgicos — devido a pandemia. Esses desafios geraram diversas descontinuidades na
aprendizagem dos estudantes, o que sera discutido de forma mais aprofundada na se¢éo
4.6 desta tese.

Na proxima secdo, serdo discutidos alguns aspectos que envolvem a relacéo entre

os multiletramentos e as obras solicitadas pelo PAS/UnB.

4.2 Os multiletramentos e as obras do PAS/UnB

Esta secdo sera focada na analise documental de carater interpretativo dos exames
de selecdo, com énfase na analise das obras do PAS/UnB trabalhadas nas sequéncias
didaticas que serdo apresentadas nas secGes subsequentes. Embora utilize alguns
exemplos que possam ilustrar algumas possiveis aplicagdes com o objetivo de enriquecer
a anélise para a sua aplicacdo didatica na escola, o detalhamento do desenvolvimento das
atividades pedagdgicas estara nas se¢des subsequentes.

Durante a minha experiéncia como docente de ensino médio na rede publica de

ensino do Distrito Federal, percebi que havia um conjunto de contrastes na percepcao de
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estudantes e educadores em relacdo ao trabalho com obras e préticas ligadas aos exames
de selecdo, especialmente o Enem e o PAS/UnB, e ao trabalho com praticas mais
préximas do cotidiano e da realidade dos discentes. De uma forma objetiva, percebia que
havia um olhar por parte dos docentes que colocavam a formagdo “para a vida”, como
muitos costumam dizer em coordenacgdes pedagogicas, em um polo e, em um outro polo,
oposto e distante, a prioridade do trabalho pedagdgico voltado para os exames de sele¢do
e, consequentemente, para o ingresso dos estudantes em instituicbes de ensino superior,
principalmente a Universidade de Brasilia. Conciliar essas visdes por meio da Pedagogia
dos Multiletramentos me pareceu uma possibilidade pedagdgica importante, pois seria
possivel trabalhar tanto elementos de design da atual realidade sociossemiotica dos textos
quanto competéncias relacionadas as exigéncias dos exames de selecédo de interesse dos
estudantes.

Para conseguir conciliar ambas as visdes em uma proposta pedagogica, foi
necessario aplicar alguns pressupostos, desenvolvidos detalhadamente no segundo
capitulo desta tese, que constroem um dialogo entre a Pedagogia dos Multiletramentos, a
Semiotica Social Critica e a ADC. Como foco desta secéo, discutirei a seguir esse olhar
multissemidtico direcionado para uma analise sobre a relagédo entre a cultura impressa e
a digital nas obras literarias do PAS/UnB e como é possivel integrar diferentes obras

solicitadas por matrizes distintas do PAS/UnB a partir da integracéo de suas tematicas.

4.2.1 As obras da literatura brasileira na prova do PAS/UnB e a cultura digital

Como professor de Portugués, foquei uma parte consideravel do meu trabalho nas
obras da literatura brasileira exigidas pelas matrizes de referéncia do PAS/UnB, que, em
parte, também costumam ser exigidas no Enem. A principio, pensava em utiliza-las de
forma mais restrita no processo de ressemiotizacdo (ledema, 2003) por meio de atividades
de carater editorial. Entretanto, a realidade multissemiotica em que os textos literarios em
questdo estdo inseridos se mostrou interessante para esta tese.

No segundo capitulo, eu discuti como a educacgdo pode ser afetada por diferentes
aspectos, como a multimodalidade dos textos, os exames de selecdo e a cultura digital.
As matrizes de referéncia do PAS/UnB deram muitos indicios de que esperavam que 0S
alunos acessassem as obras, literarias ou ndo, de forma digital, como a disponibilizacdo
de links para elas e indicios de que os examinadores utilizavam versdes disponiveis em

sites da internet preferencialmente a versao impressa da obra em livros. Dessa forma,
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especialmente no que diz respeito as obras literarias, a preocupacdo com a aquisicao de
livros perdeu espaco para a preocupagdo com novas formas de compartilhar o texto
literario em um formato digital.

Nas figuras abaixo héa trechos da listagem de obras que mostram como o PAS/UnB
apresenta links para o acesso a diferentes obras.

13. Sermdo de Santo Anténio acs peixes, Padre Anténio Vieira.

Obras de Referéncia

LIT E RATU RA 14. Tarno a ver-vos, & montes; o destino, Claudio Manocel da Costa.

15. Leia & posteridade, 6 patrio Rio, Cldudio Mancel da Costa.
16. Caso pluvioso, Carlos Drummond de Andrade.
17. Felicidade clandestina, Clarice Lispector.

Link para acesso a todos os textos:
2CSqpFZQ3/view?usp=share_link

Figura 8: Trecho da listagem de obras do PAS 1 da Universidade de Brasilia. Disponivel em:
https://pas.unb.br/images/pas/pasl_obras_referenciad.pdf. Acesso em: 11 de abr. de 2023.

OBRAS TEATRAIS
OBRA VIGENTE __ | SUBSTITUICAQ

“Casa de Bonecas”, de |“Um inimigo do povo”, de Henrik Ibsen, 1882 -
Henrik Ibsen http://'www.desvendandoteatro.com/textosclassicos.htm#54 1234434

INSERCAO DE NOVA OBRA
“Medida por medida”, de William Shakespeare, 1604 -
http://'www.ebooksbrasil.org/adobeebook/medida.pdf

OBRA VIGENTE SUBSTITUIC!O

“Apollo e Dafne”, de | “O rapto de Prosepina”, de Bernini, marmore, 1621-1622

Bernini. http:/fjulirossi.blogspot.com/2012/12/a-escultura-o-rapto-de-proserpina-e-
uma.html

“Sio Miguel Arcanjo”, de | Igreja Sdo Francisco de Assis de Ouro Preto: estrutura arquitetdnica, pintura do
Valle e Museu da Boa | teto e esculturas encravadas na estrutura, de Alejjadinho e Ataide, século XVIL

Morte http://www.ouropreto.com.br/atrativos/religiosos/igrejas/igreja-sao-francisco-de-

assis

“Mata reduzida a carvio”, | “Roda de Capoeira”, de Ru das, 1835.

Figura 9: Trecho da listagem de obras do PAS 2 da Universidade de Brasilia. Disponivel em:
https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/RelatorioDeObrasPas2Sub2018.pdf. Acesso em: 11 de abr. 2023.
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OBRAS TEXTUAIS

POEMAS

A noite de dissolve os homens, de Carbs Drummond  de Andrade.
Consoada, de Manuel Bandema.

Esses chopes dourades, de Jorge Wanderkey.

O moreego, de Augusto dos Anjos.

Poenia aos homens do nosso tempo, de Hida Hist.
Quebranto, de Cute
Soneto, de Ana Crstina Cesar.

Tecendo a manhi, de Jodo Cabral de Melo Neto.

CONTOS

A caolha, de Jika Lopes de Almexda.
Maria, de Concexlio Evarsto.

Ddsis, de Cao Fernando Abreuw

Viagem i Petrdpolis, de Clrce Lspector.

NOVELA
O recado do morro, de Joio Gumaries Rosa

ROMANCE
Sargento Getilio, de Jodo Ubaldo Ribero.

CARTAS

A Doutora Nise Siqueira, de Cardos Druommond de Andrade

hitpo imanentemente.blo gspot.com/2013/0%/a-doutora- nise-de-carlo s-drummond-
de.himl

Figura 10: Trecho da listagem de obras do PAS 3 da Universidade de Brasilia. Disponivel em:
https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/SELECAODEOBRASPAS32020final.pdf. Acesso em: 11 de
abr. de 2023.

Como ¢é possivel observar nas trés figuras acima, a preocupacdo central na
indicacdo das obras ndo é definir com precisdo qual edi¢do impressa sera usada como
referéncia na prova, mas sim o link de acesso a obra utilizada. Em algumas obras
literérias, isso ndo ocorre de forma explicita na listagem das obras, ou seja, ndo ha
qualquer indicacdo de link. Em parte, talvez, pelo receio de represalias decorrentes dos
detentores dos direitos autorais dos textos literarios, que podem exigir ou negar
autorizacdo para 0 uso de uma determinada obra. Além disso, ha o fato de que adquirir
diferentes livros para ler um Gnico poema é muito oneroso em compara¢do com a leitura
digital das obras, 0 que ndo quer dizer que todos os estudantes terdo acesso gratuito a elas,
pois nem todos possuem acesso as novas tecnologias — como um smartphone — para
poderem ler as obras literarias, por exemplo. Também ndo se pode desconsiderar que
alguns artistas disponibilizam a sua obra gratuitamente de forma licita em seus perfis em

redes sociais ou mesmo em sites destinados a divulgacdo de um grupo de autores, como
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ocorre com o site Literafro*®, que disponibiliza de forma gratuita o conto “Maria”, conto
exigido pela matriz vigente do PAS 3 da UnB, da premiada escritora contemporéanea
Conceicdo Evaristo. Assim, o foco no acesso a esses textos de forma digital tem sido o
modo mais recorrente para que estudantes e professores trabalhem com essas obras em
contexto escolar. Inclusive, na observacdo dos materiais elaborados por outros
professores e no meu proprio, as copias das obras ndo costumam ser oriundas dos livros
impressos, mas de diferentes sites, que ndo costumam ter 0 mesmo cuidado das edi¢6es
impressas em relacdo a revisdo ortogréafica do texto literario, por exemplo.

Esse protagonismo de elementos da cultura digital no consumo e no estudo das
obras contrasta com o fato de que as provas do PAS/UnB sdo respondidas pelos
estudantes em um formato impresso em folhas de papel no formato A4, geralmente com
a diviséo das paginas em duas colunas. Durante a minha vivéncia enquanto professor até
0 ano de 2019, o contraste entre a leitura em telas e a leitura em folhas de papel A4 nédo
me chamava atencdo substancial. Entretanto, durante o desenvolvimento da pesquisa
durante os anos de 2021 e de 2022, as conversas com estudantes demonstraram a
importancia de se considerar essa diferenca de forma mais aprofundada.

No dia 10 de maio de 2022, com estudantes do CEAN, durante uma aula
expositiva-dialogada, questionei as estudantes do terceiro ano se elas sentiam
dificuldades na leitura da interpretacao de itens do PAS sobre o poema “A Noite Dissolve
os Homens”, de Carlos Drummond de Andrade. Dentre os relatos, destacou-se o da aluna
43 que afirmava sentir-se mais cansada resolvendo itens em folhas de papel do que em
telas. Ela chegou a afirmar que os movimentos dos olhos e da cabe¢a costumavam deixa-
la mais cansada, o que, segundo ela, também atrapalhava a sua concentracdo durante a
prova e, consequentemente, seu desempenho. Inclusive, eu coloquei o meu celular, que
era de um tamanho similar aos dos estudantes que participavam da pesquisa, sobre a folha
de papel A4 com os itens e foi possivel nds percebermos que ele ocupava cerca de 20%
da éarea total da folha. Ademais, a turma e eu também concluimos que smartphones e
computadores costumam oferecer ferramentas que facilitam as buscas de palavras ou
expressdes, 0 que ndo esta disponivel na hora da prova do PAS/UnB.

Compreender essas diferencas entre o papel e as telas como suportes parece ser

um caminho necessario para a Pedagogia dos Multiletramentos. Conforme ja discutido

3 Trata-se de um excelente portal de literatura afro-brasileira com podcasts, videos, artigos, ensaios e,
principalmente, obras literdrias diversas em poesia e prosa. O link para 0 acesso ao site é:
http://www.letras.ufmg.br/literafro/.
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anteriormente, as telas digitais costumam seguir uma logica mais proxima dos
significados visuais do que dos significados escritos da cultura impressa (Kress, 2003).
Ainda que sejam significados escritos que estejam sendo estudados, as ferramentas
disponibilizadas pelas TDICs costumam possibilitar uma interatividade maior, como o
aumento do tamanho da letra para se facilitar a leitura, o que ndo ocorre com as folhas de
papel, a ndo ser que sejam impressas em diferentes tamanhos. Outro fator € que os textos
literarios reproduzidos em telas podem ter a sua leitura interrompida por notificacdes de
aplicativos, ferramentas digitais e softwares, como uma notificagéo recebida de uma rede
social, o que pode comprometer a atencdo de quem estd lendo uma determinada obra.
Dessa forma, os multiletramentos relacionados as provas do PAS/UnB estdo proximos da
cultura digital no estudo de uma parte consideravel das obras, mas estdo ligados a cultura
do uso do papel e da caneta na resolucdo das provas, como na escrita, na leitura e até na
eventual producdo de gréaficos.

Outro aspecto central que se sobressai no uso das novas tecnologias € a facilidade
em se copiar um texto de um arquivo ou pagina da internet para algum outro arquivo, por
exemplo. Assim, torna-se muito mais facil copiar um texto da internet do que transcrevé-
lo de forma digitada da sua versdo impressa para um documento digital no Microsoft
Word, por exemplo.

Essa facilidade, entretanto, exige que professores, estudantes e avaliadores tenham
muito cuidado na hora de fazer copias de poemas de sites sem considerar as versoes
impressas que foram cuidadosamente revisadas pelas editoras. Um exemplo bastante
interessante disso ocorreu nas provas do PAS 3 de 2021 e de 2022. Na primeira prova,
temos a seguinte versdo do poema “A Noite Dissolve os Homens”, de Carlos Drummond

de Andrade.

A noite dissolve os homens

A noite desceu. Que noite!
Ja ndo enxergo meus irmaos.
E nem tdo pouco 0s rumores
gue outrora me perturbavam.
A noite desceu. Nas casas,
nas ruas onde se combate,

nos campos desfalecidos,



a noite espalhou o medo

e a total incompreenséo.

A noite caiu. Tremenda,

S€m esperanca. .. Os suspiros
acusam a presenca negra

gue paralisa 0s guerreiros.

E o0 amor ndo abre caminho
na noite. A noite é mortal,
completa, sem reticéncias,

a noite dissolve os homens,
diz que € inatil sofrer,

a noite dissolve as patrias,
apagou os almirantes
cintilantes! nas suas fardas.
A noite anoiteceu tudo...

O mundo nédo tem remédio...

Os suicidas tinham razao.

Aurora,

entretanto eu te diviso, ainda timida,

inexperiente das luzes que vais acender

e dos bens que repartiras com todos os homens.

Sob o Umido véu de raivas, queixas e humilhagdes,
adivinho-te que sobes, vapor réseo, expulsando a treva
[noturna.

O triste mundo fascista se decompde ao contato de teus
[dedos,

teus dedos frios, que ainda se ndo modelaram

mas que avangam na escuriddo como um sinal verde e
[peremptorio.

Minha fadiga encontrara em ti 0 seu termo,

minha carne estremece na certeza de tua vinda.

O suor é um 6leo suave, as maos dos sobreviventes se
[enlagam,

0s corpos hirtos adquirem uma fluidez,

uma inocéncia, um perddo simples e macio...
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Havemos de amanhecer. O mundo

se tinge com as tintas da antemanhd

e 0 sangue que escorre é doce, de tdo necessario

para colorir tuas palidas faces, aurora.

Carlos Drummond de Andrade. Sentimento do mundo, 1940.
(Versdo retirada da prova do PAS 3 de 2021 da UnB*%)

Ao final do poema, encontramos a referéncia de que o poema foi retirado do livro
“Sentimento do mundo”, de 1940. E bastante improvavel que a edi¢do consultada e
utilizada pela banca examinadora tenha sido a original de 1940, ja que é uma edi¢do
rarissima e cuja ortografia é bastante diferente da atual. Ao consultar algumas edicGes da
obra de Carlos Drummond de Andrade impressas por grandes editoras (Andrade, 1999,
p. 166-167; 2002, p. 83-84; 2004, p. 67-68; 2008, p. 61-63; 2015, p. 77-78), duas
diferencas consideraveis podem ser encontradas: no terceiro verso, todas as edicoes
consultadas trazem “E nem tampouco os rumores” em vez de “E nem tdo pouco os
rumores”, presente na prova do PAS/UnB; e 0 poema nao apresenta o inicio de uma nova
estrofe a partir do verso “Havemos de amanhecer. O mundo”.

A primeira inadequacao sé foi percebida por mim quando eu ja tinha, inclusive,
gravado uma aula sobre o0 poema no YouTube. Foi durante o processo de reviséo do video
gue eu notei haver esse equivoco, o que tentei corrigir por meio de uma legenda antes da

publicacdo do video, conforme a figura abaixo.

4 A prova do PAS 3 com esse item estd disponivel no seguinte link:
https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/639 PAS3 002 01.pdf. Acesso em: 12 de abr. de 2023. O
gabarito oficial esta disponivel em:
https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/Gab Definitivo 639 PAS3 002 01.PDF. Acesso em: 12 de abr.
de 2023.



https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/639_PAS3_002_01.pdf
https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/Gab_Definitivo_639_PAS3_002_01.PDF

A NOITE DISSOLVE OS HOMENS

a Portinari

A noite desceu. Que noite!
Ja ndo enxergo meus irmaos.
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sem esperanca... Os suspiros
acusam a presenca negra
que paralisa os guerreiros.

E 0 amor nao abre caminho
na noite. A noite é mortal,
completa, sem reticéncias,

E nem tdo pouco os rumores a noite dissolve os homens,

diz que é inutil sofrer,

a noite dissolve as patrias,
apagou os almirantes
cintilantes! nas suas fardas.

NO TERCEIRO VERSO, O CORRETO E:
E nem tampouco os rumores

que outrora me perturbavam.
A noite desceu. Nas casas,
nas ruas onde se combate,
nos campos desfalecidos,

Figura 11: Trecho da aula que eu gravei para o canal Literatos Capital sobre o poema “A noite dissolve os
homens” no momento 3min 21s. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=nTJOd1FIl17U&t=19s. Acesso em 4 de set. de 2023.

A segunda inadequacéo ndo foi problematica para os estudantes fazerem a prova,
mas a primeira comprometeu substancialmente a avaliacdo dos candidatos. O item 35 da
prova solicitava que os candidatos julgassem o seguinte item como certo ou errado: “A
expressdo ‘tdo pouco’ (v.3) consiste em uma expressdo de valor adverbial com sentido
equivalente a muito menos” (grifos da prova). No gabarito oficial da prova, o item era
considerado como certo®. Para além de se discutir aspectos da gramatica normativa
exigidos pelo item, isto €, se a expressao escrita “tdo pouco” ¢ ou nao semanticamente
equivalente no portugués atual a “muito menos”, cabe destacar, para seguir o enfoque
desta pesquisa, que os avaliadores tendem a ter copiado para a prova uma Versao
disponibilizada na internet em algum site ndo oficial do autor ou em algum blog, pois, em
uma simples pesquisa no Google para se buscar o poema, encontramos varias versoes do
poema em que é possivel encontrar diversas inadequacdes de transcricdo, como a escrita
do terceiro verso do poema sendo “E nem tdo pouco os rumores” em vez de “E nem

tampouco os rumores’,

% Inclusive, eu solicitei a anula¢do do item e ajudei o aluno 37 que tinha errado a questdo a elaborar o
recurso em que diziamos que o item deveria ser anulado pelo fato de que o trecho avaliado ndo existia
na versao original do poema. O argumento também indicou edig¢des do livro “Sentimento do mundo” em
que o verso original “E nem tampouco os rumores”. Segundo o aluno 37, ele encaminhou o recurso, mas
ndo foi suficiente para que a banca examinadora anulasse o item.

46 Alguns exemplos est3o disponiveis nos seguintes links acessados no dia 13 abr. de 2023:
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Dessa forma, como é possivel supor que a pessoa responsavel por produzir os itens
tenha retirado o poema de uma transcricdo feita de um site na internet e ndo por uma
editora oficial, deve-se ressaltar que mesmo 0s exames de avaliacdo impressos que
exigem a leitura de textos literarios, obras que sempre foram bastante simbolicas como
representantes da cultura escrita e impressa, podem considerar mais adequado usar
processos ligados a cultura digital sem a devida atencdo necessaria no processo de revisao
dos significados escritos.

Esse hibridismo de usos da cultura impressa e da cultura digital pode causar certas
contradi¢gdes, como também ocorreu com o poema “Soneto”, de Ana Cristina Cesar, que
também é uma obra da terceira etapa do PAS/UnB. Vejamos 0 poema da forma como ele
foi apresentado na prova da terceira etapa do PAS/UnB de 2022.

Soneto

Pergunto aqui se sou louca
Quem quer sabera dizer
Pergunto mais, se sou sa

E ainda mais, se sou eu

Que uso o viés pra amar
E finjo fingir que finjo
Adorar o fingimento

Fingindo que sou fingida

Pergunto aqui meus senhores
guem é a loura donzela

gue se chama Ana Cristina

E que se diz ser alguém
E um fendémeno mor

Ou é um lapso sutil?

1) https://wp.ufpel.edu.br/aulusmm/2016/08/21/a-noite-dissolve-os-homens-carlos-drummond-

de-andrade/

2) http://cespremodernismo.blogspot.com/2013/10/analise-do-poema-noite-dissolve-os 31.html
3) https://www.recantodasletras.com.br/analise-de-obras/7170150



https://wp.ufpel.edu.br/aulusmm/2016/08/21/a-noite-dissolve-os-homens-carlos-drummond-de-andrade/
https://wp.ufpel.edu.br/aulusmm/2016/08/21/a-noite-dissolve-os-homens-carlos-drummond-de-andrade/
http://cespremodernismo.blogspot.com/2013/10/analise-do-poema-noite-dissolve-os_31.html
https://www.recantodasletras.com.br/analise-de-obras/7170150
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Ana Cristina Cesar. A teus pés*’.

Apesar de ser apresentado como parte do livro “A teus pés”, o poema nao esta
presente na edi¢cao mais recente do livro (CESAR, 2016) e no livro “Poética” (CESAR,
2013, p. 151), que retine a obra poética da autora, o poema aparece na se¢ao “inéditos e
dispersos: poesia e prosa”. J& no livro Poética (CESAR, 2013), que apresenta a obra
poética completa da escritora, temos uma pequena diferenca no segundo verso, conforme

pode ser visto a seguir:

Soneto

Pergunto aqui se sou louca
Quem quem sabera dizer
Pergunto mais, se sou sa

E ainda mais, se sou eu

Que uso o0 viés pra amar
E finjo fingir que finjo
Adorar o fingimento

Fingindo que sou fingida

Pergunto aqui meus senhores
guem € a loura donzela

gue se chama Ana Cristina

E que se diz ser alguém
E um fendmeno mor
Ou é um lapso sutil?
inconfissdes — 31.10.68
(CESAR, 2013, p. 151)

No segundo verso da versdo que foi exigida na terceira etapa do PAS de 2022,

temos “Quem quer sabera dizer”, mas na edi¢cdo da obra poética da autora temos “Quem

47 Disponivel em: https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/762 PAS3 001 01.pdf. Acesso em 30 de mai.
de 2023.



https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/762_PAS3_001_01.pdf
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quem sabera dizer”. Assim, torna-se dificil definir com exatiddo qual é a versdo correta
da obra, 0 que, curiosamente, também € possivel verificar ao se acessar a pagina destinada

a autora no Facebook conforme a imagem a seguir.

80 Ana Cristina Cesar
"31‘0 5 de fevereiro de 2018 Q
Soneto”
Pop, .
ung, Pergunto aqui se sou louca
Squi ,, = o
Queg e oy lon, Quem quer sabera dizer
Por, faby diy Pergunto mais, se sou s
fung, o E ainda mais, se sou eu
B af ' & LIT
Rdy L
Rda, ' 4oy Que uso o viés pra amar
e E finjo fingir que finjo
Que , . Adorar o fingimento
2 Y6y by Fingindo que sou fingida
r
n,. ““zlr =
orar o s 1nj Pergunto aqui meus senhores
Pingy ntg quem € a loura donzela
- ue 4, 2 que se chama Ana Cristina
Ings E que se diz ser alguém
s E um fenémeno mor
o aqug » Ou é um lapso sutil? Ver menos
L
i, “hor,
~ dano V. N

Figura 12: Imagem da postagem da pégina oficial da escritora Ana Cristina Cesar no Facebook.
Disponivel em: https://www.facebook.com/anacpoeta/photos/a.1047554401993116/1629391313809419/.
Acesso em: 9 de mar. de 2023.

Na imagem verificamos a expressao “Quem quem”, ao passo que na legenda da
postagem verificamos “Quem quer”. Por ser uma imagem que indica que foi retirada de
um livro impresso, infere-se que a versao original do poema € “Quem quem”. Entretanto,
essa conclusdo parece ainda relativamente parcial, pois a expressdo “Quem quem” pode
ter sido um erro de digitacdo ou um recurso expressivo de repeticdo para dar énfase, o
que fica ainda mais confuso em virtude das multiplas possibilidades poéticas no contexto
da literatura brasileira contemporanea. Dessa forma, a dificuldade de precisar qual € a
versdo adequada do poema ndo € s6 um desafio para as bancas examinadoras e
professores, mas também para aqueles que se responsabilizam por veicular o texto
literdrio na Internet, ainda mais se os textos forem de artistas que ja faleceram e nao
podem dar um veredito sobre a versdo adequada de sua obra. A0 menos nesse caso, a
discordancia entre as duas formas ndo impactou nos itens que foram exigidos na prova.

As situagOes expressas acima ilustram um grande desafio para educadores e
também bancas avaliadoras: como utilizar adequadamente as TDICs para 0 acesso amplo

e gratuito a obras literarias sem que haja o comprometimento dos significados devido a
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imprecisdes ou erros de revisdo? Como os textos literarios ndo costumam ser tdo
criteriosamente revisados em sites da internet ou em arquivos em pdf das obras, o ideal
seria que a banca estabelecesse de forma bastante precisa a edi¢do que sera utilizada de
uma determinada obra. Entretanto, como verificamos no caso do poema de Drummond,
a banca examinadora pode acabar tendo uma postura igualmente desleixada em relagéo
ao texto literério e cobrar, inclusive, justamente o0 ponto em que a transcri¢do foi feita de
forma equivocada. Para obras em dominio publico, como contos de Machado de Assis e
de Jalia Lopes de Almeida, é interessante usar edi¢Oes feitas com esmero pelo poder
publico, como as disponibilizadas pelas editoras da Camara dos Deputados e do Senado
Federal, pois sdo obras disponibilizadas de forma gratuita e com grande qualidade
editorial, que tendem a ter menos erros de revisdo do que boa parte das versdes
disponibilizadas em blogs e outros sites da internet. No caso de autores que nédo estdo em
dominio publico, o ideal seria solicitar a autorizagéo dos detentores dos direitos autorais
das obras. Esse processo pode ser cansativo e até diminuir a quantidade de obras que
podem ser exigidas nos exames de selecdo, mas pode ajudar a evitar certas imprecisoes
que comprometem o trabalho pedagogico de docentes.

Dessa forma, a cultura digital amplia os agentes responsaveis por difundir a
literatura e acaba tirando, em certa medida, o protagonismo do carater impresso da
literatura no PAS/UnB, ja que, ainda que a prova seja impressa, ha indicacdes de que 0s
examinadores esperam que as obras sejam consumidas de forma digital, o que pode gerar
equivocos de transcricdo e um acesso mais impreciso as obras. A seguir sera discutido
como diferentes obras podem ser trabalhadas de forma integrada por meio de suas

tematicas.

4.2.2 A integracdo das obras por meio de temdticas similares

As matrizes de referéncia do PAS da UnB costumam trazer reflexdes que ajudam
a integrar o debate sobre as obras selecionadas. Na matriz do PAS 3%, encontramos, por

exemplo, o seguinte trecho (grifos da propria matriz):

48 Disponivel em:
https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/Matriz%20de%20Refer%C3%AAncia%20PAS%203%20-
%202020.pdf. Acesso em 4 de set. de 2023.



https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/Matriz%20de%20Refer%C3%AAncia%20PAS%203%20-%202020.pdf
https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/Matriz%20de%20Refer%C3%AAncia%20PAS%203%20-%202020.pdf
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No campo das ciéncias bioldgicas, o tema do corpo humano, da vida,
das relacbes dos corpos humanos em conjunto e do ambiente séo
reflexdes permanentes e podem ser problematizados na obra Sobre a
violéncia (capitulo 2 e 3), de Hannah Arendt, nas pecas A excecdo e a
regra, de Bertolt Brech, e Perdoa-me por me traires, de Nelson
Rodrigues, no filme Um C&o Andaluz, de Luis Bufiuel e Salvador Dali,
no documentario A Margem do Corpo, de Débora Diniz, nas misicas
Ilumina o mundo, do grupo Detonautas e O real resiste, de Arnaldo
Antunes, na pintura Mestico, de Candido Portinari, Consoada, de
Manuel Bandeira, Navio de emigrantes, de Lasar Segall, na obra
Trouxas ensanguentadas, de Artur Barrio, e no poema O morcego, de
Augusto dos Anjos, que alegoriza no mamifero de pequeno porte o
reflexo do ser humano diante de sua propria consciéncia.

Esse trecho evidencia que a propria matriz procura selecionar e discutir obras que
possam ser abordadas de forma integrada. Nesse sentido, as matrizes do PAS/UnB
acabam por exigir que as escolas se organizem para montar sistemas de géneros e
atividades (Bazerman, 2006) a fim de que os estudantes ndo so estudem as obras, mas
consigam interpretar e comunicar sentidos a partir de um olhar interdisciplinar. O trabalho
integrado dessas obras também pode potencializar o trabalho com a Consciéncia
Linguistica Critica (Fairclough, 2008[1992]; Magalhaes; Leal, 2003), pois as tematicas
relacionadas as relacdes sociais podem ser utilizadas para se pensar o papel da linguagem
na manutencao e na transformacéo de relagcdes de poder em nossa sociedade. Dessa forma,
ndo basta construir um repertorio a partir do conjunto de textos solicitados por meio de
obras do PAS/UnB, mas é necessario interliga-los de diferentes formas, como por meio
de tematicas similares e atividades que aumentem as possibilidades de materializacdo das
obras.

Para fazer esse tipo de integracéo, é necessario conversar com os professores. Em
uma das turmas da pesquisa do CEAN em 2022, eu contei com a parceria com o professor
17. Previamente, antes de cada aula, n6s dialogdvamos muito sobre o desafio de integrar
e trabalhar as obras do PAS/UnB, partindo principalmente da relacdo entre videos,
mausicas, producdo textual e obras literarias. Quero ressaltar que os diversos dialogos com
o professor 17 foram muito importantes para a construcdo das reflexfes que serdo
desenvolvidas nesta subsecdo. Assim, a contribui¢cdo do professor 17 foi fundamental
para a busca por diferentes formas de integrar as obras do PAS/UnB com estudantes dos
segundos e dos terceiros anos.

O quantitativo de obras do PAS/UnB é bastante amplo e variado. Com base na

revisdo bibliogréafica, no trabalho de campo, no dialogo com os participantes e na reflexdo
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a partir do diario de pesquisa, fui percebendo que propor aos alunos o trabalho integrado
entre mais de uma obra era quase uma exigéncia para se conseguir construir as condigdes
para um trabalho mais dindmico e proximo da Pedagogia dos Multiletramentos. Assim,
por exemplo, nos poemas solicitados na terceira etapa do PAS de Augusto dos Anjos (“O
morcego”), Manuel Bandeira (“Consoada”), Carlos Drummond de Andrade (“A noite
dissolve os homens”) e Jodo Cabral de Melo Neto (“Tecendo a manha”) ¢ possivel tentar,
mais do que apresentar diferencas entre as principais tendéncias literarias do século XX,
os significados metaforicos relacionados a noite e ao dia na poesia brasileira.

Em “O morcego”, os versos finais do poema (A Consciéncia Humana € este
morcego!/ Por mais que a gente faca, a noite, ele entra/ Imperceptivelmente em nosso
quarto!) apontam a noite como um momento propicio para a autorreflexdo associada a
consciéncia e, em um trecho do poema “Consoada” (— AlG, iniludivel!/O meu dia foi
bom, pode a noite descer./ (A noite com 0s seus sortilégios.)), ha a representacao da noite
como o fim da vida e o dia como 0 momento em que o eu lirico ficou vivo. Assim, no
primeiro caso, a noite esta associada ao ambiente que vai influenciar a angustia do eu
lirico e no segundo a morte.

No poema de Carlos Drummond de Andrade, apresentado anteriormente, ha um
misto de apresentacdo da noite como um ambiente de opressdo, desde o proprio titulo da
obra, e do dia como um momento de esperan¢a apds um momento de grande opressao
(Aurora,/ entretanto eu te diviso, ainda timida,/ inexperiente das luzes que vais acender/
E dos bens que repartirds com todos os homens.). Vale ressaltar que, no poema de
Drummond, a opressdo é associada aos movimentos fascistas da primeira metade do
século XX. Por fim, em “Tecendo a manha”, a manha é construida de forma coletiva pela
unido de diferentes atores, ou seja, ajuda a representar o dia como fruto da unido e do
fortalecimento do coletivo.

Assim, unir o trabalho com os poemas para além da construgdo de um percurso
historiografico do Pré-Modernismo até a terceira geracdo moderna, que nao precisa ser
ignorado, pode potencializar uma pratica pedagogica mais integrada por meio da tematica
das obras literarias e de sua continuidade em diferentes obras estudadas, o que pode gerar
uma aprendizagem mais significativa.

Também defendo que é necessario buscar uma integracdo do préprio ensino de
Portugués. Além de produzir um afastamento entre conhecimentos do ensino de
Portugués em trés disciplinas (gramatica, redacéo e literatura), pareceu pouco produtivo

o trabalho feito dessa maneira para a rotina dos estudantes e dos educadores da rede
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publica, devido a presenca de diversas situacGes que acabam comprometendo a
continuidade das atividades pedagdgicas, conforme discutido na secdo destinada ao
contexto de pesquisa no capitulo anterior. Dessa forma, ao se trabalhar uma obra literaria,
é importante também discutir aspectos gramaticais, relacionados ao ensino médio, e de
sua aplicabilidade para a producdo de significados escritos.

Outras possibilidades interessantes estdo relacionadas a integracdo entre obras
com as mesmas tematicas de duas etapas diferentes. As obras audiovisuais “Povos
indigenas do Brasil”*, exigida pela segunda etapa, e “A questio indigena em 4
minutos™®, exigida pela terceira etapa, podem ser trabalhadas de forma complementar,
pois discutem diversos topicos relevantes sobre os povos indigenas brasileiros, como: a
diversidade linguistica, a diversidade de etnias, a demarcacdo de terras indigenas, a
importancia da Constituicdo Federal de 1988 para os povos originarios e a violéncia
sofrida pelos indigenas.

A partir de uma abordagem sociossemiética de ambas as obras, a integracdo entre
gestos, sons, falas e imagens pode ser trabalhada de diferentes formas. Vejamos, por
exemplo, a figura abaixo.

Figura 13: Trecho do video “Povos indigenas do Brasil” (Imin 5s) em que Cristian Wari’u explica por
que se deve usar o termo indigenas em vez de indio.

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=unkNJF_mINQ. Acesso em 6 de set. de 2023.
%0 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=y tKDCBimTQ&t=36s. Acesso em 6 de set. de
2023.



https://www.youtube.com/watch?v=unkNJF_mlNQ
https://www.youtube.com/watch?v=y_tKDCBimTQ&t=36s
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A figura acima ilustra bem o uso integrado de diferentes modos de significagéo.
A escrita ajuda a reforcar os significados de contraste entre “indio” e “indigenas”,
explicado detalhadamente pela fala e também se materializa em uma tipografia que
fortalece a identidade da tematica abordada com os povos indigenas, pois € uma tipografia
que se aproxima da utilizada pelos povos originarios em suas praticas de escrita (van
Leeuwen, 2021). Em relacdo ao uso das cores, é usado um “x” em vermelho para reforcar
“i

[IPN4)

0 uso inadequado da palavra “indio” e um “c” com a cor verde para reforcar o uso
adequado da palavra “indigenas”, ambos os sinais utilizados na correcdo de atividades
escolares pelos professores para identificar uma informagédo ou resposta como errada ou
certa, respectivamente.

Outra propriedade semiotica interessante para ser levada em consideracdo na
analise dos videos € o ritmo. Em aulas com os estudantes do CEAN em turmas com
estudantes dos segundos e dos terceiros anos durante o ano de 2022, trabalhamos ambos
os videos. As obras audiovisuais possuem ritmos bastante distintos. Enquanto o video
“Povos indigenas do Brasil” ¢ construido em um ritmo uniforme e pausado, tipico de
exposicdes didaticas, o video “A questdo indigena em 4 minutos” aborda diferentes
tematicas indigenas a partir de diversos desenhos e significados construidos em uma
velocidade acelerada em um quadro tipico de atividades escolares. A velocidade do
segundo video parece mais proxima de postagens atuais em redes sociais que buscam
sintetizar informacdes amplas sobre um tema para um publico que tem pressa. Os
estudantes pareceram se dividir sobre qual é a melhor forma para eles aprenderem, pois
uns acharam excessivamente lenta e cansativa a forma como ¢ feita a exposicao de “Povos
indigenas do Brasil” e preferiram a forma como ¢ feita a explicacdo no video “A questao
indigena em 4 minutos”. Outros preferiram a exposi¢cdo feita do modo escolhido em
“Povos indigenas do Brasil” e acharam excessivamente rapida a exposi¢do de “A questdo
indigena em 4 minutos”, 0 que, segundo eles, & um fator que compromete a interpretacao
do texto.

Parece ser também uma possibilidade de trabalho em aulas de Portugués o
trabalho com o desenvolvimento da habilidade de compreender diferentes significados
expressos em diferentes ritmos na contemporaneidade. Como os alunos serdo expostos a
ambas as formas de exposicéo de informagdes sobre tematicas diversas na atual realidade
multissemidtica dos textos, é importante que eles considerem diferentes estratégias para

interpretar os sentidos dos textos. Pausar e rever videos curtos com informacdes
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apresentadas de forma muito rapida pode ser, por exemplo, uma estratégia que facilite o
entendimento de videos como “A questdo indigena em 4 minutos”. Para interpretar
melhor certos videos cujo ritmo é considerado demasiado lento, pode ser interessante
acelerar o video, recurso disponivel em diferentes aplicativos, softwares e plataformas,
como o YouTube. Dessa forma, é interessante orientar e discutir com os estudantes as
diferentes formas pelas quais podem consumir textos também a partir de diferentes
recursos e praticas disponiveis.

No CEMEB, durante o primeiro semestre de 2022, uma forma de integracdo
proposta com a professora 10 foi a integragdo entre o conto “Pai contra mae”, de Machado
de Assis, a palestra “Precisamos romper com os siléncios”?, de Djamila Ribeiro, a mdsica
“Cota ndo ¢ esmola”, de Bia Ferreira® e a prova de redagdo do PAS 3 de 2017, que
consistia na producdo de uma carta voltada para a suspensao da veiculagdo de um anincio
pela violagdo de um artigo do Cddigo Brasileiro de Autorregulamentacdo Publicitaria,

conforme a figura abaixo.

51 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6JEdZQUmdbc&t=150s. Acesso em: 6 de set. de
2023.
52 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QcQlaoHajoM. Acesso em: 6 de set. de 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=6JEdZQUmdbc&t=150s
https://www.youtube.com/watch?v=QcQIaoHajoM
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CESPE | CEBRASPE - PAS 3.2 ETAPA

REDACAO EM LINGUA PORTUGUESA

ATENCAO: Nesta prova, faga o que se pede, utilizando, caso deseje, o espago indicado para rascunho no presente caderno. Em seguida,
escreva o texto na folha de texto definitivo da prova de redacio em lingua portuguesa, no local apropriado, pois nao serdo avaliados
fragmentos de texto escritos em locais indevidos. Respeite o limite maximo de linhas disponibilizado. Qualquer fragmento de texto além
desse limite sera desconsiderado. Na folha de texto definitivo da prova de reda¢@o em lingua portuguesa, utilize apenas caneta esferografica
de tinta preta, fabricada em material transparente. Identifique-se apenas nos locais apropriados, pois serd atribuida nota zero ao texto que
tenha qualquer assinatura ou marca identificadora fora desses locais.

Codigo Brasileiro de Autorregulamentacao Publicitaria

Secador

Flip’N Style : ;

- mesmo se % CAPITULO II - PRINCIPIOS GERAIS

vocé nao . .

puder usar, © » o SECAO 1 - Respeitabilidade

é divertido

ter um. Artigo 19 Toda atividade publicitaria deve caracterizar-se pelo respeito a dignidade da
pessoa humana, a intimidade, ao interesse social, as instituigdes e simbolos nacionais, as
autoridades constituidas e ao ntcleo familiar.

Artigo 20 Nenhum anuncio deve favorecer ou estimular qualquer espécie de ofensa ou
discriminagéo racial, social, politica, religiosa ou de nacionalidade.

Artigo 21 Os antncios ndo devem conter nada que possa induzir a atividades criminosas
ou ilegais - ou que pareca favorecer, enaltecer ou estimular tais atividades.

SECAO 2 - Decéncia

Artigo 22 Os antncios ndo devem conter afirmacdes ou apresentagdes visuais ou auditivas
que ofendam os padrdes de decéncia que prevalecam entre aqueles que a publicidade
podera atingir.

SEGCAO 3 - Honestidade

Artigo 23 Os anuncios devem ser realizados de forma a ndo abusar da confianca do
consumidor, ndo explorar sua falta de experiéncia ou de conhecimento e ndo se beneficiar
de sua credulidade.

SECAO 4 - Medo, Supersticdo, Violéncia

D Artigo 24 Os anuncios né,o devem apoiar-se no medo sem que haja motivo socialmente
a relevante ou razao plausivel.

HOCOI ‘T' Artigo 25 Os anlncios ndo devem explorar qualquer espécie de supersticdo.

TRES VEZES POR DIA

Artigo 26 Os anuncios ndo devem conter nada que possa conduzir a violéncia.

KRESPINHA -

-a queridinha
do Ro esta”
em S m

querer bem. Vocés me encontram
Pas suas ordens na “SABARCO™,
Rua Floréncio de Abrew, 407,

‘ . .4, ARROS LOUREIRD INOdSTRIA € comacie” SADArco”
Nova (e arejada) maneira de passear. =N ‘@ i e e o oy

As imagens apresentadas acima foram adaptadas de antincios publicitarios veiculados em épocas passadas. Suponha que esses antincios
tivessem sido veiculados recentemente nas midias sociais e que vocé deseje pedir ao Conselho Nacional de Autorregulagdo Publicitaria
(CONAR) a suspensdo da veiculagdo de um deles, por violagdo de algum dos artigos do Cédigo Brasileiro de Autorregulamentacio
Publicitaria apresentados acima. Tendo escolhido o antncio cuja veiculagdo vocé deseja que o CONAR suspenda, redija uma carta ao
Conselho, argumentando contra sua veiculagdo e pedindo que ele seja retirado de circulagdo. Em seu texto, vocé deve citar expli citamente
o artigo do codigo violado pelo antincio publicitario escolhido. Nao assine seu texto.

Subprograma 2015 - Terceira Etapa Caderno: Jogo de osso -20 -

Figura 14: Proposta de redagao da prova da terceira etapa do PAS/UnB de 2017.
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A abordagem dos géneros textuais (Marcuschi, 2008) torna-se mais adequada que
a de tipos textuais devido ao carater interativo da proposta, que coloca um género
especifico em uma interagdo com um destinatario determinado. Vale ressaltar também
que, na proposta de redacdo acima, ha um andncio de carater racista, 0 da esponja
Krespinha, o que coloca a proposta de redacdo em didlogo com a tematica do racismo.
Apesar de ser uma proposta da terceira etapa, concluimos que ela poderia ser trabalhada
sem muitos problemas com os alunos do segundo ano. A sugestdo seria interligar as
tematicas das trés obras e também trabalhar duas provas do PAS/UnB. Além da prova de
redacdo acima apresentada, também consideramos relevante o trabalho com itens que ja
tinham sido avaliados na prova da segunda etapa do PAS/UnB de 2020° (itens 44 a 52)
sobre o conto “Pai contra mae”, e a musica, que consideravam aspectos relacionados a
interpretacdo das obras e em relacdo a aspectos gramaticais. Essa unido, além de
possibilitar o debate sobre o racismo na sociedade brasileira, também favorece o trabalho
interligado entre gramatica, redacéo e literatura nas aulas de Portugués.

Uma vez que eu ndo observei a aplicacdo dessas aulas, eu solicitei que a professora
10 respondesse a um questionario sobre a tematica. A seguir apresento as respostas da

professora 10.

1. Como vocé avalia a maneira como foram usadas diversas linguagens
(modalidades semioticas) e midias no debate das obras do PAS/UnB? Vocé
percebeu alguma mudanca na dindmica ou no planejamento das aulas?

Resposta da professora 10: As diversas modalidades semioticas facilitam a aprendizagem
ao tornar a aula mais dinamica, ativando ou despertando mdaltiplas habilidades ou
percepcdes dos alunos.

2. A obra ou o conjunto de obras trabalhadas e as atividades desenvolvidas foram
satisfatdrias na sua avaliacdo? Vocé tem alguma sugestdo para aperfeicoar o
trabalho? Quais aspectos positivos? Quais foram o0s negativos que podem ser
aperfeicoados?

Resposta da professora 10: As atividades desenvolvidas foram satisfatorias, entretanto
alguns recursos ndo foram suficientes para a proposta estabelecida em sala de aula,
como, por exemplo, a leitura de textos longos no celular. Recomenda-se, portanto,

53 Prova disponivel em: https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/564 PAS2 002 01.pdf. Acessoem 6 de
set. de 2023. O acesso para o gabarito definitivo oficial para a prova estd disponivel em:
https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/PAS19 2 DEFINITIVO PARTE Il.pdf. Acesso em 6 de set. de
2023.
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trabalhar textos menores no celular (editados, fonte grande, em slides ou em outras
plataformas imagéticas — com muitas ferramentas de edi¢cdo para chamar a atengdo do
aluno).

3. Como vocé avalia o desempenho dos estudantes nas atividades propostas? VVocé
percebeu alguma alteracdo no interesse deles pelas atividades? Eles pareceram
interligar os textos e a tematica proposta?

Resposta da professora 10: Os alunos mostraram melhor desempenho em contextos
multiplos de linguagem, ja que a associacdo de elementos em comum (ou interligados)
facilita a apreensdo ou reflexao ao instigar varios caminhos para se trabalhar a tematica
proposta.

4. Neste ano, voltamos a trabalhar no formato presencial de forma integral. Como
vocé avalia esse retorno? Vocé considera que melhorou ou ndo a sua rotina
profissional? VVocé percebeu uma melhora no desempenho dos estudantes?

Resposta da professora 10: Os alunos herdaram alguns habitos do ensino remoto, como
0 uso dos celulares para estudo e desenvolvimentos de atividades, também se mostraram
mais inclinados a diversos recursos tecnoldgicos para aprendizagem (jogos virtuais,
podcasts, formularios com modelos de questdes diversificada, projetos etc.), no entanto,
observou-se mais desatencdo entre os alunos e a necessidade de um planejamento de
ensino mais flexivel e dindmico.

5. Como vocé avalia a atuacdo do professor pesquisador nesse processo? Vocé
acredita que a atuacdo cotidiana de um professor pesquisador em uma escola pode
ajudar o corpo docente e os estudantes?

Resposta da professora 10: é fundamental que o Ensino seja amparado por pesquisas
atuais na area da Educacdo com ajuda do professor pesquisador em sala de aula para
orientacdo e pratica de projetos interdisciplinares, de modo que o aluno sempre
permaneca como o centro do processo educativo em diferentes contextos temporais e
sociais.

6. Que sugestdes vocé tem para 0 aprimoramento do projeto?

Resposta da professora 10: Projetos desenvolvidos a longo prazo, com a participacao de
mais professores, professores pesquisadores e alunos na elaboracao e desenvolvimento
das atividades.
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Entre as respostas da professora 10, destaco uma atencdo maior para a resposta da
pergunta 2. Com base nas consideragfes da professora 10, textos longos, como o conto
“Pai contra mae”, de Machado de Assis, tendem a ser lidos com maior dificuldade em
smartphones, o que pode tornar a leitura de um grande classico da nossa literatura pouco
produtiva devido a fatores que extrapolam os aspectos literarios e Iéxico-gramaticais do
texto candnico. Dessa forma, é possivel pontuar que a indicacdo do consumo digital de
obras literarias pode até baratear o acesso, considerando que ndo sera necessario comprar
centenas de livros para os estudantes, mas o seu consumo em telas pequenas nem sempre
sera considerado eficaz para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas em sala de
aula, principalmente quando o texto exigir uma leitura mais longa.

Além de promover, no ensino de linguas, uma pedagogia mais integrada a
conteudos que foram tradicionalmente divididos entre gramatica, redacéo e literatura, a
integracdo de diferentes obras do PAS/UnB ajuda estudantes a perceberem a ligacao entre
tematicas e até mesmo épocas distintas a partir de uma abordagem sociossemidtica dos
textos, o que pode contribuir para um ensino interdisciplinar. Nesta tese, defendo que o
trabalho com as tematicas, a interpretacdo e a comunicacdo de textos, principalmente a
partir de textos literéarios, pode ser continuado ou expandido por meio de gravacdes de
audio, especialmente podcasts, ressemiotizacdo de obras literarias em atividades de
carater editorial, analises de videoclipes e producéo de textos a partir das propostas de
redacéo das provas do PAS/UnB e do Enem. Esses processos serdo examinados de forma

mais detalhada nas sec¢Oes seguintes.

4.3 Gravacoes de audios

Desde o inicio da elaboracdo do projeto, eu estava bastante interessado em
desenvolver atividades relacionadas a gravacdo de audios, principalmente de podcasts,
para verificar como novas tecnologias e praticas sociais poderiam ser inseridas de forma
efetiva na rotina de estudantes do ensino médio. Parecia um caminho mais viavel para
que os alunos conhecessem melhor de que maneira poderiam combinar significados
escritos (principalmente na elaboracdo do roteiro), visuais (fundamentais no processo de
edi¢do), auditivos/sonoros (na incluséo de sons diversos) e a expressao oral na producéo
de um texto.

O trabalho com gravagdes de audio também se relaciona diretamente com o estudo

e 0 ensino da expressdo oral do Portugués. Como discuti anteriormente no segundo
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capitulo desta tese, esta pesquisa estd dentro do paradigma da Pedagogia dos
Multiletramentos, o que afasta a minha proposta de algumas concepgbes que se
mostraram inadequadas para o trabalho atual das gravacdes de audio. Os pressupostos de
que o planejamento e a execucdo da lingua falada ocorrem simultaneamente e de que
nessa modalidade nada se apaga, isto €, que € possivel o ouvinte ter acesso privilegiado
em relacdo as estratégias de preparacdo do texto e de suas possiveis diferentes versdes
(Castilho, 2009, p. 19) ndo sdo considerados como universais ou imprescindiveis; pois,
em gravacdes de audios, defendo que o ensino seja voltado para o planejamento prévio
do texto numa abordagem multimodal e que passe por uma edigéo final, ou seja, com
diversos cortes e edigdes que irdo constituir a versao final do produto da expresséo oral.
Com isso, ndo quero dizer que os preceitos defendidos por Castilho (2009) sao falsos para
todas as situacdes de uso da expressdo oral, mas que eles sdo incompletos para uma
abordagem sociossemidtica dos significados orais; pois, em préaticas de gravacdes de
audio, por exemplo, é possivel que os produtores do texto os editem e que nao estejam
em uma interacdo presencial compartilhando o mesmo tempo e espago>*.

E importante ndo deixar implicita a ideia de que as imprecisdes encontradas em
estudos tradicionais da Linguistica sobre a expressdo oral tornam essas investigacoes
descartaveis ou inuteis para uma abordagem sociossemiotica dos textos. A passagem
consentida de turno® e o assalto ao turno®® (Castilho, 2009, p. 38-42) podem ser utilizadas
de forma bastante proficua na gravacdo de podcasts em que se queira reforcar o tom
conversacional e confessional, pois ajudam os estudantes a produzirem podcasts de forma
colaborativa — em que estudantes e professores podem corrigir e orientar os demais
durante os processos de gravacdo e edicdo —, respeitosa e até mesmo mais espontanea na

interacdo entre os participantes. Assim, esta tese defende uma mudanca nos paradigmas

54 Vale destacar que isso ndo é uma novidade oriunda dos usos das TDICs, pois, conforme foi discutido no
segundo capitulo, trata-se de uma pratica comum na producdo de significados orais e auditivos no radio, na
televisdo ou no cinema desde a primeira metade do século XX. Entretanto, é importante ressaltar que as
TDICs facilitaram e baratearam 0 acesso aos processos de producdo, distribuicdo e consumo de textos
relacionados as gravagdes de dudio, como musicas e podcasts.

% Refere-se ao ato do locutor consentir que o ouvinte tome o turno. Castilho (2009, p. 41-42) destaca a
importancia de processos verbais e ndo verbais nesse tipo de passagem de turno. Dentre os verbais, 0 autor
destaca: um ponto posodicamente definido, um ponto sintaticamente definido ou um ponto culturalmente
definido. As estratégias ndo verbais mais recorrentes destacadas por Castilho estéo relacionadas ao uso do
olhar por parte do locutor.

% Assalto ao turno diz respeito as estratégias utilizadas pelo ouvinte para tomar para si o turno de fala. As
principais estratégias so: interrupcdo direta do interlocutor, heterocorre¢do colaborativa e aproveitamento
de uma pausa ou hesitacdo (CASTILHO, 2009, p. 38-40). O autor ndo discute de forma explicita a
importancia dos usos de gestos com as maos e do olhar como recursos importantes no assalto ao turno.
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dos estudos sobre a expressdo oral voltados para o ensino a partir da atual realidade
multissemidtica de diferentes géneros.

No primeiro ano da pesquisa (2021), essa atividade ficou de lado, pois os alunos
envolvidos disseram que ndo era do interesse deles trabalhar a producéo de videos ou de
audios e que eles preferiam trabalhar com imagens e a escrita em entrevistas ou na
ressemiotizacao de obras literarias.

Durante o0 ano seguinte, com a volta do ensino presencial e a minha ida cotidiana
as escolas, comecei ndo s6 a adaptar as sequéncias didaticas desenvolvidas no ano anterior
do ensino remoto para o ensino presencial, mas também a conhecer melhor as propostas
pedagogicas de diferentes professores das instituicdes. Ao lado da sala em que eu
trabalhava com os alunos do CEMEB as quartas-feiras a tarde durante o ano de 2022,
ficava a sala de Artes, em que a professora 1 estava desenvolvendo uma disciplina eletiva,
dentro do curriculo do Novo Ensino Médio, relacionada a gravacao de podcasts. Visto
que havia um interesse mutuo para a inser¢do dessa pratica na escola, comegamos a
dialogar bastante sobre o desenvolvimento da préatica de podcasts no contexto da rede
publica de ensino. Apesar de trabalhar com edicdo de videos para o canal do YouTube do
coletivo artistico “Literatos Capital”, do qual faco parte, e, consequentemente, conhecer
um pouco sobre o processo de edicéo e gravacdo de audio, eu reconheco que os dialogos
com a professora 1 durante o primeiro semestre foram essenciais para que eu conhecesse
melhor o processo de gravacdo de audio, principalmente de podcasts. A partir da
observacdo de algumas aulas dela e de muitas trocas com os alunos, foi possivel definir
alguns aspectos centrais da proposta: o tipo de microfone que seria utilizado, o conjunto
de aplicativos que seriam sugeridos e utilizados na gravacdo, oS espacos em que a
atividade poderia acontecer, os elementos que constituem o roteiro e algumas estratégias
para que o trabalho ocorresse de forma colaborativa sem sobrecarregar um dos
integrantes. Esses dialogos reforcaram a ideia central de desenvolver uma metodologia
ndo para o corpo docente e para estudantes, mas com o corpo docente e com 0s estudantes.

E importante destacar que a professora 1 trabalhava tematicas variadas com o0s
estudantes, como a gravacdo de um podcast sobre os jogos escolares da escola.
Entretanto, eu trouxe essa atividade para o ambito do trabalho com as obras do PAS/UnB,
especialmente as de literatura. A partir dai percebi duas possiblidades bastante viaveis: a
gravacdo de declamacBes de poemas e a producdo de podcasts com a andlise das obras
literarias da série dos estudantes envolvidos, principalmente as solicitadas pela respectiva

matriz de referéncia do PAS/UnB.
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Como considerei relativamente barato todo o material necessario, ja que a
aquisicdo do microfone e de um adaptador de audio (P3 para P2) para smartphone ou
notebook custavam juntos cerca de R$ 70,00, eu mesmo adquiri o material para ser
utilizado. O microfone utilizado foi o “Microfone Com Fio Condensador Sf-666 Estudio
Pc Cabo XlIr”, que pareceu ser suficiente para melhorar a qualidade do &udio gravado.
Pedi para ambas as escolas também adquirirem o material para que os professores e
estudantes tivessem materiais disponiveis para a gravacdo. Umas delas adquiriu
prontamente o material, mas a outra, até o término da pesquisa, ainda ndo havia feito essa
aquisicgéo.

Essa experiéncia me fez perceber que os materiais relacionados aos usos das novas
tecnologias ndo possuem a mesma celeridade ou sistematicidade de outros materiais mais
tradicionais das instituicdes de ensino, como cadeiras, quadros, televisdes, chaves,
pinceis, apagadores e livros. Uma mudanca de paradigma no ensino que considere 0S usos
das novas tecnologias — que tendem a mudar continuamente nas proximas décadas —
também é uma politica pablica necessaria para que a rede pablica de ensino tenha acesso
as novas possibilidades relacionadas a producdo de sentidos por meio de recursos
semidticos emergentes®’. Assim, além de discutir mudancas curriculares, é necessario que
agentes publicos do alto escaldo governamental produzam um conjunto de propostas que
dé mais celeridade aos processos de aquisicdo e manutencdo de materiais e que as
instituicOes responsaveis pela formacao de professores, como as universidades e as outras
instituicOes de aperfeicoamento dos profissionais da educacao, capacitem os profissionais
da educacéo a usarem de forma efetiva as TDICs no contexto escolar, pois de nada serve
haver um conjunto amplo de materiais disponiveis na escola se os educadores ndo forem
capazes de utilizar essas ferramentas em prol do desenvolvimento de atividades
pedagdgicas relevantes para os estudantes.

Nas gravacfes em audio de declamacdes de poemas e de podcasts, eu busquei
aplicar os pressupostos da Semidtica Social Critica, especialmente a partir dos estudos de
Theo van Leeuwen (Bell; van Leeuwen, 1994; van Leeuwen, 1999, 2005, 2021). Um
ponto central da proposta € fortalecer o tom conversacional e confessional dos textos, isto

€, ndo procurei criar praticas de debates em um tom contestador entre os participantes.

57 E importante ressaltar que institui¢des de ensino privadas, em todos os niveis de ensino, também podem
enfrentar dificuldades em relacdo ao processo de aquisicdo de novos materiais que nao estdo
necessariamente no cotidiano do ambiente escolar em praticas mais tradicionais, ou seja, ndo se trata de um
desafio restrito a educagdo publica ou apenas ao ensino médio, mas de um desafio que precisa ser enfrentado
por todas as instituicdes de ensino.
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Com isso, ndo quero deixar implicita a ideia de que os alunos ndo podem ou nédo precisam
produzir podcasts que tenham debates e argumentos contrarios sobre uma determinada
temética. Entretanto, esse tipo de pratica precisa ser adequadamente mediada pelo
professor para se evitar conflitos mais profundos e desnecessarios entre os participantes,
ainda mais porque vivemos em uma época em que a liberdade de expressdo e a
democracia sdo utilizadas como pretextos para a difusdo de discursos autoritéarios, de 6dio
e de polémicas que acabam utilizando os algoritmos para conseguir obter mais
visibilidade para conteudos nas redes sociais. Assim, deixei praticas mais contestadoras
de lado para dar mais espaco para a expressdo oral focada em aspectos artisticos,
narrativos e expositivos.

Ademais, a concepcdo multimodal dos textos e a sua aplicacdo no ensino (Jewitt,
2011a, 2011b, 2011c; Jewitt; Bezemer; O’Halloran, 2016; Kress, 2011; Rojo 2012; Rojo;
Moura, 2019; Kress; van Leeuwen, 2001, 2020; van Leeuwen, 1999, 2005, 2021; New
London Group, 1996; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020) por meio de sequéncias didaticas
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004) ndo estara dissociada da Consciéncia Linguistica
Critica (Magalhdes; Leal, 2003; Leal, 2003; Fairclough, 1992) nem de uma abordagem
condizente com a LSF (Halliday, 1982[1978]; Halliday; Matthiessen, 2014; Fuzer;
Cabral, 2014).

Primeiramente, a abordagem multimodal dos textos é imprescindivel para se
compreender 0s processos de gravacdo e de edi¢do. Nesta proposta, os significados orais,
principal meio para a materializacdo dos sentidos em um podcast ou na declamacéo de
um poema por meio da voz dos participantes, serdo integrados aos outros modos de
significacdo. Os significados escritos serdo essenciais para compor o planejamento do
roteiro do podcast®® e para o uso efetivo das possibilidades de edi¢do disponiveis em
softwares para a gravacdo de audios. Os significados gestuais sdo imprescindiveis para
conduzir a comunicagao entre os participantes durante o processo de edicao, isto é, o olhar
e 0s gestos, por exemplo, precisam ser levados em consideracdo na interacdo entre 0s
participantes em diversos momentos, como a indicacdo de que a gravagdo ja esta em
andamento e que, consequentemente, o locutor pode comecar a falar a sua parte. Os
significados auditivos, além de considerarem se 0s sons do ambiente sdo adequados para

a gravacéo, serdo essenciais para a producdo de vinhetas, transi¢cdes entre as partes do

%8 O roteiro do podcast empregado na aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos foi elaborado e
adaptado a partir do modelo apresentado no e-book disponibilizado no curso “Produzindo podcast para
utilizacdo em sala de aula” (CRUZ; CRUZ, 2021, p. 4).



175

podcast e producdo de sentidos, principalmente por meio de musicas ou de efeitos sonoros
para tornar o dudio mais expressivo ou mais claro para os ouvintes. Os significados
visuais serdo essenciais no processo de edi¢do do audio, pois as ferramentas de edi¢oes
possuem um carater visual bastante evidente que facilitam o trabalho de edi¢do de um
arquivo de audio, como na supressao de um trecho em 4udio ou na identificacdo das
funcionalidades disponiveis em um determinado software. Os significados espaciais sdo
muito importantes para se perceber qual é o local mais adequado para a gravacdo no
ambiente escolar®® e como o espago da gravacéo sera organizado, isto &, o posicionamento
no espago dos participantes durante a atividade, a distribuicdo otimizada dos materiais
que serdo utilizados (microfone, smartphone, notebook etc.) e os fluxos ou movimentos
de pessoas através da escola. Por fim, os significados tateis serdo considerados na
representacdo de sensacdes corporais e também nas sensagdes corporais dos participantes
durante o processo de gravagdo. Dessa forma, um olhar monomodal da expresséo oral
estd completamente descartado nesta proposta.

As sequéncias didaticas foram essenciais para a montagem da atividade de forma
didatica e pratica, isto é, a apresentacdo da situacdo, a primeira producgéo, os modulos e a
producdo final sdo estagios muito importantes para o desenvolvimento dos podcasts e da
gravacdo da recitacao de poemas por parte dos alunos. Essa forma de organizacao sofrera
algumas adaptacdes, pois 0s estagios relacionados a primeira producdo, aos modulos e a
producdo final serdo bastante dindmicos e interligados. Por exemplo, quando um
estudante comeca a produzir significados orais durante a recitagdo de um poema e a
gravacdo € pausada (primeira producdo), o professor ou os proprios estudantes, apds
ouvirem a gravacdo completa ou um trecho especifico, podem dar indicacdes sobre como
o locutor pode aperfeicoar a sua expressao oral (ritmo, constancia da voz, pausas,
nasalidade, etc.) e fazerem diversas gravacdes (mddulos) até que facam a recitacéo final
do poema que serd a versdo final da gravacdo (producéo final). Essa organizacdo pode
tornar o trabalho mais pratico no ambiente escolar e sem desconsiderar a realidade
sociossemiotica do texto oral em praticas pedagdgicas. Ademais, a teoria dos géneros de
Bazerman (2006) serd bastante valida, pois buscarei discutir, por exemplo, como é

possivel produzir sistemas de géneros e de atividades relacionando obras do PAS/UnB

% E muito importante destacar que a estrutura fisica das escolas ou circunstancias climaticas podem
comprometer o processo de gravacao até mesmo em situagdes relativamente insolitas, como a interrupgao
da gravacao devido ao barulho decorrente de uma forte chuva que caiu justamente no momento da produgdo
do podcast.
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com novas praticas sociais oriundas do uso das novas tecnologias a partir de uma
abordagem sociossemidtica dos significados.

A CLC ¢é uma abordagem fundamental para que se construa, no ambiente escolar,
um estudo critico da linguagem por meio do entendimento de como a lingua, combinada
com outras propriedades sociossemioticas, ajuda a representar, sustentar ou contestar, por
exemplo, ideologias e relacdes de poder, principalmente as de carater ilegitimo. Adotar
essa perspectiva durante a aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos possibilita que
problemas da sociedade brasileira sejam discutidos por meio do estudo de obras do
PAS/UnB.

Por fim, a LSF é uma abordagem necessaria para se compreender de forma mais
precisa as diversas escolhas paradigmaticas durante o processo de producéo do podcast.
Durante as gravacdes, os alunos estdo diante do desafio de compreender as escolhas
paradigmaticas sobre como pretendem, por exemplo, representar, discutir ou explicar um
determinado assunto a partir da escolha de um verbo em vez de outro na construgédo de
sentidos por meio da lingua. Essa abordagem paradigmatica pode ser estendida também
aos outros modos de significacao, isto é, os estudantes também fardo escolhas diversas de
usos de diferentes recursos semioticos para produzirem significados em textos. Dessa
forma, a abordagem da LSF serd integrada a Pedagogia dos Multiletramentos para a
gravacdo de audios.

A seguir apresentarei em duas subsecdes o desenvolvimento e a aplicacdo das
atividades relacionadas a gravacdo de audios. Na primeira, eu irei detalhar o
desenvolvimento da proposta de recitacdes de poemas e na segunda falarei sobre as

gravacoes de podcasts.

4.3.1 As recitacOes de poemas gravadas em audio

A recitacdo de poemas foi a primeira atividade que foi desenvolvida com o0s
alunos. A ideia era utilizar o tempo de uma aula de 1h30 para desenvolver a producdo do
audio para a gravacdo da recitacdo de poemas e ajudar os participantes da pesquisa a
conhecerem 0s processos de gravacdo e edicdo de audios. Conversei com os estudantes
sobre a possibilidade de gravarem videos, mas todos os participantes se mostraram menos
animados com essa ideia em parte devido a necessidade de acabarem aparecendo no

video. Dessa forma, devido a recusa decorrente dessa propiciacdo da materialidade visual
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da recitacdo de poemas imposta pelo video, a proposta ficou restrita & gravacdo no
formato de audio.

Ademais, essa pratica pode ser considerada na atualidade uma forma de
ressemiotizacao de obras literérias, pois o poema € levado dos significados escritos para
0s orais com a possibilidade de serem inseridos significados auditivos. Entretanto, essa
andlise precisa ser feita com cuidado, pois a origem da poesia é oral e 0 uso de rimas ja
antecipa a importancia de uma materialidade oral do texto. Dessa forma, a atividade
proposta aqui pode ser vista como uma forma de ressemiotizacdo em sentido amplo
devido & atual materialidade escrita das obras literarias candnicas.

Primeiramente, é importante destacar que a inser¢do de gravagdes de recitaces
de poemas ndo estd dissociada das aulas de literatura tipicas do ensino meédio,
especialmente no primeiro semestre para estudantes dos segundos e terceiros anos, em
que é comum os estudantes terem aulas sobre poesia brasileira romantica e modernista,
respectivamente. Assim, trata-se de uma proposta que se encaixa como uma possibilidade
viavel no ensino de Portugués no ensino médio, ja que é comum o0s estudantes
conhecerem alguns dos principais nomes da nossa literatura ja& no primeiro semestre,
como: Gongalves Dias, Alvares de Azevedo, Castro Alves, Casimiro de Abreu, Augusto
dos Anjos, Mério de Andrade, Manuel Bandeira e, mais recentemente, Maria Firmina dos
Reis®.

Por ser uma proposta de cerca de 1h30, ndo € em si uma proposta que pode em si
prejudicar o desenvolvimento das aulas, isto &, trata-se de uma atividade adicional ao
ensino tradicional capaz de inserir o uso das TDICs em sala de aula. Durante a minha
trajetdria enquanto estudante universitario e professor, eu ouvi alguns relatos de que era
comum os professores de literatura solicitassem que os estudantes declamassem em sala
de aula para os colegas um determinado poema da literatura brasileira que estava sendo
estudado, muitas vezes sem a possibilidade de 1é-lo, isto é, os alunos precisavam decorar
0 poema por completo. A diferenca da minha proposta para essa abordagem mais
tradicional consiste na possibilidade dos estudantes se ouvirem e terem a possibilidade de

editar o audio, isto é, poderem gravar diversas vezes e também inserir outros elementos a

8 E importante destacar que a maioria esmagadora das obras literarias estudadas no primeiro semestre do
segundo e do terceiro anos das nossas escolas sdo hegemonicamente escritas por homens, ainda que outras
escritoras tenham tido muito destaque em sua época. Um exemplo que indica uma mudanca dessa
hegemonia é o caso da escritora Julia Lopes de Almeida, que tem sido mais lida e estudada ndo s6 no meio
universitario mas também nas escolas e pela sociedade, visto que varias editoras comerciais e universitarias
vém reeditando a sua obra, que ja estd em dominio publico.
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gravacdo, como efeitos sonoros e até trilhas, e na perenidade do texto, ou seja, trata-se de
uma atividade que faz com que a recitacdo ndo se perca necessariamente no tempo e no
espaco em que foi realizada por poder ser gravada e distribuida, especialmente em
plataformas digitais online e gratuitas.

Assim, trata-se de uma breve sequéncia didatica que pode conter 0s seus
elementos organizados em cerca de uma ou duas aulas, dependendo da quantidade de
estudantes e do tempo de cada aula. Ademais, para que fosse possivel desenvolver a
habilidade dos alunos gravarem e editarem o 4udio, € interessante possibilitar que
desempenhem diferentes funcbes durante o processo de aprendizagem e de gravacéao, ou
seja, ora uma participante pode recitar um poema, ora pode gravar, ora pode ser
responsavel pela edicéo e assim por diante. Assim, propus e desenvolvi com estudantes a
seguinte sequéncia didatica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).

Na apresentacdo da situagcdo, o primeiro passo € apresentar aos estudantes uma
gravacdo de recitagdo de um poema em audio. No caso especifico, apresentei a gravacao
de uma recita¢do minha do poema “A inconstancia dos bens do mundo”, de Gregério de
Matos®!. Na sequéncia, é necessaria uma breve exposicdo dialogada sobre como funciona
0 software que serd utilizado para a gravacdo. Escolhi o Audacity por ser um software
com uma interface simples e com acesso gratuito e pleno a todas as suas funcionalidades,
0 que deixa de exigir que os estudantes, os professores ou a escola tenham de pagar pelo
software. Utilizei, inicialmente, 0 meu notebook para a gravagdo®, pois facilitaria o
armazenamento dos dados e dificultaria que outras pessoas que nao estivessem
envolvidas com o processo acessassem as gravacdes. Um momento bastante importante
nesse processo organizar os participantes para que eles assumam diferentes fungdes no
processo de gravacio, isto ¢, definir o que cada participante fara durante a gravagéo®.
Apds essa organizacdo prévia, € importante apresentar a tela de gravacdo e as

funcionalidades basicas dos softwares.

61 Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/5LacjzsRUBM59HMCPCQzKH. Acesso em: 02 de
mai. de 2023.

62 Conforme explicitei anteriormente, em uma escola eu tive acesso ao microfone que foi adquirido pela
instituicdo e na outra nao.

8 E importante ressaltar que esses papéis também podem ir se alterando no processo de gravacdo, pois é
provavel que os participantes mudem de opinido ou até de interesse durante o desenvolvimento da atividade.
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Figura 15: Tela inicial do software Audacity.

Como as estudantes demonstravam estar habituadas a fazerem gravacgdes de audio
em smartphones por meio do aplicativo WhatsApp ou mesmo de outras tecnologias,
alguns simbolos de gravacdo Ihes eram bastante conhecidos como o circula vermelho que
indica o inicio de uma gravacdo. Durante o processo de explicacdo, é importante que 0s
educadores deem aos estudantes a oportunidade de ja colocarem em pratica o
conhecimento, isto é, a apresentacdo da situacdo ja os coloca aos poucos dentro da
primeira producao, ja que comecam a fazer testes para a verificacdo da qualidade do som
com e sem o microfone. Nessa etapa, € desnecessaria a gravacao inteira da recitacdo do
poema. E preferivel que os estudantes trabalhem frases curtas de autoapresentacio (“Ola,
meu nome ¢ tal e eu estudo na turma X”’) ou mesmo frases tipicas de testes de audio
(“Teste de som, 1, 2, 3, testando™) para a verificagdo da qualidade das condi¢des de
gravacdo de audio. Ademais, é interessante apresentar um contraste entre a captacdo de
som feita com o microfone e sem o microfone por meio do notebook, pois a diferenca da
qualidade do som vai reforgar a importancia de se gravar com um microfone para se obter
melhor qualidade de gravacdo. A figura a seguir ilustra um exemplo de fala gravada

primeiramente sem o microfone e na sequéncia com o microfone.
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Figura 16: Gravacdo de audio no software Audacity.

Assim, os estudantes s@o orientados a iniciarem a gravacdo por meio do clique
simples no circulo vermelho e, apds o término da gravacado cliqguem no quadrado de cor
preta para interromper o processo de gravagdo. Ao repetir o processo, conforme a figura
acima, é criada uma continuidade da gravacdo numa mesma faixa. Nesse momento, é
importante que o professor indique como aspectos visuais sdo fundamentais para a edicao.
No trecho selecionado no centro da imagem, no inicio da continuidade da gravacao, fica
evidente a auséncia de falas, isto é, quase ndo ha nenhuma ondulacdo relevante. Isso
indica que o trecho pode ser suprimido durante a edicdo, pois se trata de um momento
sem nenhum som relevante. Ao pedir que o/a estudante responsavel pela edicdo selecione
o0 trecho e o apague por meio do botdo delete no teclado do computador, teremos o trecho
suprimido e uma maior integracdo entre as falas gravadas, conforme € possivel

observarmos na imagem abaixo.
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Figura 17: Faixa de audio ap6s a supressao de um trecho da gravacéo.

Dessa forma, essa explicacao integrada a acédo de estudantes durante a gravacgéo e
a edicdo potencializa os estudantes no entendimento da situagdo comunicativa, ja que,
além de entenderem o género que sera produzido, € possivel compreender, de forma
introdutoria, como se da o processo de gravacao.

A primeira producdo consiste na(s) primeira(s) tentativa(s) de gravacdo de
recitacio de poemas. E interessante que ela aconteca no ambiente escolar inicialmente.
Nesse ponto, é preciso que professores e estudantes busquem combinar recursos materiais
e espaciais disponiveis para que essa primeira producdo seja feita. Nos dois momentos
em que eu desenvolvi essa proposta, eu apliquei com turmas bastante pequenas, com sete
estudantes. Dessa forma, decidi utilizar o tempo da aula (1h30) para estudantes gravarem
no meu proprio notebook a recitacdo dos poemas. Para uma turma maior, dependendo de
alguns imprevistos relacionados a explicacdo, a compreensdo e ao inicio da producéo, é
valido que o professor considere a possibilidade de reservar cerca de 2h15 a 3h de aula
para o desenvolvimento da atividade.

Eu os organizei em dois grupos em que um grupo de estudantes gravava, enquanto
outro grupo se organizava e verificava como seria possivel fazer a recitacdo do poema
identificando algumas dificuldades e facilidades de cada integrante diante do processo,
como o ritmo da recitagdo, algumas eventuais dificuldades relacionadas a prosodia ou a
ortoépia e a discusséo sobre a inser¢do de possiveis sons para incrementar a recitacéo.

Com um quantitativo maior de estudantes, como 30 ou 35, é preferivel que se

escolha um espaco fora da sala de aula, como o refeitorio, a quadra poliesportiva ou
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mesmo o patio da escola, com os estudantes distantes cerca de 5 a 7 metros. Nesse
contexto, é preferivel que se peca que os estudantes utilizem seus respectivos
smartphones para o processo de gravagéo, 0 que vai exigir que eles instalem previamente
algum aplicativo de gravacdo e edicdo de audios, como o Spotify for Podcasters ou o
Discord®. Caso o processo de gravagdo inclua a gravacdo de um instrumento musical,
como o som de uma flauta ou de um violdo, pode ser necessario que o grupo que escolha
fazer essa gravagdo na escola precise de um espaco mais distante dos demais, 0 que pode
exigir que o professor seja mais flexivel com esse grupo no que diz respeito ao espaco em
que eles ficaram, como uma sala de aula, o laboratério de informatica e até a biblioteca.

Dependendo do perfil da turma e das condi¢cdes da escola, é possivel também
propor um rodizio dos alunos em um laboratério de informatica ou em um notebook
disponibilizado pela escola. Portanto, a aplicagdo dessa proposta vai exigir que estudantes
e professores tenham uma percepcdo precisa das condi¢Ges espaciais e materiais
disponiveis para o desenvolvimento da atividade, que, em condig¢Ges relativamente
precarias, como a falta de acesso dos alunos a smartphones ou apenas um computador ou
smartphone para todos desenvolverem a atividade, pode também ocorrer de forma
gradual em diferentes aulas, isto €, com um grupo gravando durante um determinado
periodo de cada aula. Nem sempre encontraremos as condicdes ideais para determinada
pratica, mas, com adaptacGes ao planejamento inicial, parece ser possivel adequar a
sequéncia didatica aqui proposta a realidade das escolas brasileiras que possuem
condi¢des mais precéarias de trabalho.

Antes da recitacdo dos poemas, algumas sugestdes podem ajudar os estudantes a

fazerem o trabalho de forma mais eficaz, como:

e Ler 0 poemaao menos trés vezes para entender os sentidos do poema e identificar
possiveis dificuldades para a gravacao;

e Ap06s compreender os significados do poema, buscar qual é a melhor forma de
recita-lo, levando em conta o ritmo e diversos recursos vocais (especialmente

tensdo vocal, nasalidade e altura);

8 O download e a instalagdo no celular de a0 menos um integrante do grupo pode, inclusive, valer um
“visto” de dever de casa, o que pode incentivar os estudantes a terem previamente em seus celulares os
aplicativos necessarios para a gravacdo. Além disso, o professor pode ser flexivel, possibilitando que os
estudantes utilizem aplicativos cotidianos de gravacdo de audio, como o WhatsApp, ou o chat de uma rede
social, como o Instagram.
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e Discutir se é possivel inserir algum som que incremente o audio, como palmas
ou a inserc¢éo de uma vinheta, preferencialmente que esteja em dominio publico®;
e Se quiserem dividir o poema em diferentes gravacdes, isto €, sem gravar tudo de
uma vez, é preferivel que dividam a gravacgdo na seguinte ordem: titulo do poema,
leitura de cada estrofe, 0 nome de quem escreveu 0 poema e, opcionalmente, o

nome das pessoas que participaram da gravagao®.

Essas instrucdes preferencialmente podem ser feitas oralmente para a turma, mas,
dependendo do perfil dos participantes envolvidos, também é possivel distribuir essas
orientacOes por escrito, ou registra-las no quadro da sala de aula.

ApOls essas orientacOes, 0s estudantes podem comegar as suas tentativas de
gravacdo. E natural que alguns estudantes fiquem relativamente nervosos ou
desconfortaveis no inicio, ja que gravar um audio é uma pratica menos recorrente nas
escolas do que ler um texto para o restante da turma. A tendéncia é que, gradualmente,
eles figuem mais a vontade diante da pratica de gravacdo e acabem gravando de forma
mais confortavel.

E importante que sejam selecionados poemas relativamente curtos estudados
pelos estudantes, como “Cancao do Exilio”, de Gongalves Dias, ¢ “O Morcego”, de
Augusto dos Anjos, para facilitar o processo de gravacdo dentro do espaco proposto.
Esses dois poemas sdo obras do PAS/UnB, da segunda e da terceira etapas,
respectivamente, e estdo em dominio pablico, o que evita qualquer problema com o0s
direitos autorais e possibilita a inser¢do da proposta dentro do planejamento. Assim, para
a gravacao de um poema mais longo, como “Navio Negreiro”, de Castro Alves, é preciso
que os estudantes tenham muito mais tempo para o desenvolvimento da atividade do que
uma aula de 1h30.

Ap0s as primeiras tentativas, teremos as gravac@es iniciais dos alunos. Nesse
momento, comegamos a trabalhar os modulos com os estudantes. Um primeiro modulo a
se trabalhar esta relacionado a leitura adequada do poema, o que levara em conta a leitura

integral do texto, sem a supressdao de nenhuma palavra, e outros aspectos expressivos

8 Caso haja estudantes que toquem algum instrumento ou interessados no processo de edicdo, é importante
que os professores solicitem que eles tragam ou materiais que ajudem na gravagao, como um instrumento
musical, ou sons previamente gravados, preferencialmente em formato digital, para serem inseridos na
gravacéo.

% O nome das pessoas que participaram do processo ndo precisa ser necessariamente falado, ou seja, pode
estar escrito na descricdo da gravacdo de dudio de uma plataforma virtual, como, por exemplo, no Spotfy.
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adequados para a expressdo oral do texto literario, como a ortoépia, a prosddia (Camara
Jr, 1986), o ritmo, a altura da voz e a tenséo vocal (van Leeuwen, 1999). Embora prosodia
e ortoépia ndo sejam conceitos usados de forma recorrente na Semiotica Social Critica,
creio que o pressuposto de que foram construidas social e historicamente formas
consideradas mais adequadas do que outras de se expressar oralmente as formas
linguisticas cabe perfeitamente na proposta desta tese, pois trata da realizacdo de
propriedades linguisticas do Portugués Brasileiro, especialmente na sua norma-padrao.
Entretanto, é importante ressaltar que diferentes variedades do Portugués Brasileiro,
como os alofones da expresséo oral do primeiro fonema da palavra tia, ndo devem sofrer
qualquer tipo de preconceito ou discriminacdo. O que proponho como foco na aplicacao
dos conceitos de prosddia e ortoépia, basicamente, esta relacionado a leitura integral do
poema. Variedades do Portugués podem acontecer durante o processo de gravacdo, mas
é imprescindivel que a integralidade do texto literario seja respeitada.

O ritmo, a altura da voz e a tensdo vocal sdo propriedades da voz que precisam ser
levadas em conta na gravacao. O ritmo vai indicar o andamento do texto poético e ajudara
na fluidez de sua apreciacdo; a sua variacdo — também bastante recorrente em pecas de
teatro, programas de televisdo diversos e masicas — pode mostrar as mudancas de
sentimentos e sensacdes evocadas pelo texto. A altura da voz, além de ajudar na expressdo
de exclamacOes, também € essencial para a qualidade do audio, ou seja, para que 0S
significados orais possam ser ouvidos de forma clara e agradavel. Por fim, a tenséo vocal
pode ser utilizada para se produzir significados orais que também construam sentimentos
relacionados a agressao, repressao, angustia ou sarcasmo (van Leeuwen, 1999, p. 131),
assim como uma voz mais relaxada também pode produzir significados orais mais
proximos a sentimentos de tranquilidade, seguranca, acolhimento ou receptividade.

Essas cinco propriedades, que ndo sdo as Unicas passiveis de serem investigadas
em significados orais, sdo adequadas para incentivar os estudantes a terem uma percep¢ao
que extrapole a normatividade das formas linguisticas em direcdo a uma percepcao
sociossemiotica dos significados, especialmente os materializados oralmente. Construir
as condicBes para os alunos perceberem essas propriedades vocais da oralidade é
necessario para que 0s recursos semioticos sejam levados em consideracdo na hora da
producgédo de uma recitacdo adequada de um poema. Assim, ndo basta ler um poema de
qualquer forma, mas é preciso tentar materializar significados escritos em significados
orais, isto &, ressemiotizar o0 texto poético ndo s6 para uma nova midia de carater digital,

mas para uma nova materialidade dos sentidos.
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Ademais, os alunos podem explorar o potencial de significados orais e expandirem
a sua capacidade expressiva. Nas conversas com os alunos apds a gravagéo inicial,
concluimos que é comum as pessoas ndo conhecerem a sua propria voz gravada, ou seja,
ndo conhecerem com precisdo como sdo materializados os significados orais que eles
desejam produzir em diferentes circunstancias. Assim, a gravagdo também se torna uma
proposta de autoconhecimento sobre como a propria voz se materializa em uma gravacao.

Para o trabalho dessas propriedades de forma modular, muito mais do que entregar
respostas prontas sobre a gravacgdo, € importante que o professor ajude os estudantes a
perceberem essas diferentes propriedades por meio de perguntas que os levem a
direcionar a edigédo ou a regravacdo, como: “O que vocés acharam do ritmo da recitagdo
do poema?”, “Como vocés acham que ¢ possivel aprimorar essa gravacao?”, “De qual
trecho vocés gostaram mais? Por qué?”, “Verificaram se o poema foi recitado
adequadamente?”, “Vocés acham que ¢ possivel apresentar maior tensdo da voz para dar
uma expressividade maior a gravacao?”, “A altura da voz ficou adequada para o trecho e
para a qualidade do audio?”, “Vocés acreditam que a diminui¢ao ou o aumento do volume
do editor de som serd suficiente para que o som fique claro?”, “Vocés consideraram a
pontuacdo do texto na hora de produzir o ritmo e a expressividade da recitagdo do
poema?” ou “O que vocés acharam da grava¢ao como um todo? Tem algo que queiram
melhorar?”.

Perguntas dessa natureza, dentro de uma préatica pedagogica dialégica (Freire,
2008[1982], 2011a[1996], 2011b[1968]), tendem a ajudar professores a compreenderem
quais sdo as duvidas dos estudantes e como auxiliarem na construcdo das condicdes
necessarias para gue seja possivel o desenvolvimento da expressao de significados orais
por meio do uso preciso das midias digitais. Também € importante destacar que €
importante mesclar perguntas abertas — principalmente para orientagdes que abarquem
todo o processo de gravacdo — com perguntas mais direcionadas e especificas —
principalmente para orientacGes direcionadas a processos mais especificos da gravacao,
como a importancia da regravacao de um trecho e a compreensdo de alguns aspectos que
indiqguem davidas mais individuais de cada um dos integrantes do grupo.

As orientacGes subsequentes a essas perguntas e as respostas dos estudantes
precisam ser elaboradas a partir de selecGes léxico-gramaticais (especialmente emprego
de atributos, participantes e processos que ndo passem uma representacao de desrespeito
ou deboche em relacdo a participacdo dos envolvidos no contexto), orais e gestuais (mais

comedidos na hora de apontar como aprimorarem as gravacdes e mais enfaticos na hora
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de apontar os aspectos a serem refeitos) incentivem os alunos a aperfeicoarem a atividade
em vez de se sentirem constrangidos ou excessivamente desprestigiados, isto é, o
professor deve dar foco na construcdo das condi¢fes necessarias para o desenvolvimento
dos estudantes em vez de deixar transparecer irritagdo com possiveis erros ou
inadequacdes dos estudantes durante a atividade. E importante que o professor tenha
consciéncia de que essa atividade envolve muito da individualidade dos estudantes, pois
a voz é um recurso extremamente individual; e, além disso, trata-se de uma atividade
incomum na atualidade das nossas escolas, ou seja, é natural que os estudantes tenham
mais davidas em relacdo a essa atividade do que em outras atividades recorrentes nas
escolas, como de que maneiras eles devem responder a perguntas de interpretagéo de texto
ou de gramatica normativa em exercicios de um livro didatico. Destarte, considerar o
contexto como subjetivo numa abordagem sociocognitiva € necessario, pois estaremos
diante de estudantes que tendem a apresentar diferencas substanciais entre si e que estardo
fazendo atividades cujos procedimentos precisardo ser explicados e pontuados de forma
mais simples e direta devido a falta provavel falta de pratica em relacdo aos
procedimentos necessarios para a gravacao.

Ao identificarmos as dificuldades e potencialidades dos estudantes, teremos as
pistas para propor o trabalho modular. O processo de trabalho em mddulos na recitagédo
de poemas curtos facilita o trabalho com diferentes trechos do poema. E comum que o
total da gravacdo dos poemas propostos tenha 1min, isto €, um periodo bastante curto de
tempo que pode ser gravado, ouvido, corrigido e regravado de forma mais objetiva.
Algumas duvidas e dificuldades que se mostraram recorrentes estdo ligadas a: como fazer
um ritmo adequado para a declamacdo do poema; como adequar a tensdo vocal aos
significados escritos a pontuacdo; como efetuar cortes nos aplicativos de gravacao de
audio; e como posicionar o microfone adequadamente para que 0 som ndo saia
excessivamente alto ou “estourado”.

No CEAN, ndo foram todos os alunos que mostraram interesse na proposta de
gravacdo de recitacdo de poemas, que era uma das possibilidades. Os outros estudantes
ou ndo fizeram ou preferiram fazer a ressemiotizacdo de um poema. A atividade de
gravacdo da recitacdo foi desenvolvida de forma mais especifica pelas alunas 38 e 44. Na
aula anterior, combinei que ambas trabalhariam para a gravacdo de um audio com a
recitacdo do poema “O Morcego”, de Augusto dos Anjos, obra solicitada para a terceira
etapa do PAS da UnB. As responsabilidades de ambas foram bem distribuidas: a aluna

44 iria compor uma introducdo para o poema com uma vinheta de cerca de cinco segundos
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tocada a partir de uma flauta transversal, que era o instrumento que ela estudava na Escola
de Mdsica de Brasilia, e a outra seria responsavel por recitar o poema completo. A aluna
38 foi orientada por mim para tentar praticar uma leitura mais fluida e ligada as emocgdes
evocadas pelo poema, ressaltando o tom reflexivo e confessional da atividade. Com base
nos pressupostos de van Leeuwen (1999), eu conversei com a aluna 44 e expliquei que,
devido ao tom sombrio e tenso da declamacéo, seria interessante ela dar énfase a uma
sequéncia descendente das notas musicais. Assim, orientei ambas para que ensaiassem
em casa e estivessem preparadas para a gravagao.

Na aula seguinte, enquanto um conjunto de estudantes resolvia alguns itens de
provas anteriores do PAS/UnB sobre a poesia modernista e a poesia romantica na sala em
que desenvolviamos as atividades do projeto, as estudantes e eu fomos fazer a gravacao.
Ap0s as orientacOes basicas, eu fui com elas ao laboratério de informatica da escola e
preparamos as condigcdes para iniciar a gravacdo — ligamos o computador; abrimos o
aplicativo Audacity, conectamos o microfone ao meu notebook, testamos o audio e
verificamos as funcionalidades do software necessarios para a edi¢do, como apagar
trechos da edicdo. Comegamos pela gravacdo da flauta para ja termos a vinheta pronta.
Depois de algumas tentativas a estudante conseguiu produzir a vinheta que ela compos e

registrou, conforme a figura a seguir.

Figura 18: Registro em partitura da vinheta produzida pela aluna 44 para a introdugdo da recitacdo do
poema “O Morcego™.

A outra estudante se mostrava um pouco nervosa com o ato de gravar, mas, apos
algumas tentativas, considerando a aplicacdo das orientacdes apresentadas anteriormente,
ela continuou e terminamos a primeira estrofe. Chegamos a conclusdo de que ficaria

melhor a gravacdo direta no caso da recitagdo, isto €, sem interrupc¢des ou cortes, pois isso
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daria maior naturalidade e continuidade a recitacdo e que seria interessante a aluna manter
uma certa tensdo vocal e uma altura menor da voz, pois isso refor¢a o tom introspectivo,
sombrio e tenso da reflexdo proposta pelo poema, aspectos que trabalhamos durante a
aula sobre o autor. Deixei as alunas no laboratério de informética e elas terminaram a
gravacdo enquanto eu resolvi com os alunos questdes do PAS/UnB por cerca de 30
minutos. Quando voltei, elas terminaram a gravacao e concluimos que s6 faltou a inser¢éo
do nome do autor do poema. Dessa forma, apds cerca de cinco tentativas, a aluna
responsavel pela gravagdo conseguiu o ritmo e o tom de voz que ela achava mais
adequados para o0 nome de Augusto dos Anjos fosse apresentado ao final do dudio de uma
forma que desse maior continuidade a recitacdo do poema em relacdo ao ritmo, a tensdo
vocal e a altura da voz. Nesse ponto, € importante destacar que no processo de revisao e
de regravacdo partiu de propriedades sociossemioticas da voz que sdo aprendidas e
avaliadas cotidianamente na producdo e na percepcao de significados orais durante o
cotidiano, ou seja, trata-se de um entendimento que elas construiram, a principio, por
meio de interagdes cotidianas da voz. Ademais, notei que o nivel de concentracdo das
estudantes aumentou consideravelmente no momento em que respiravam de forma mais
calma e, aparentemente, treinavam mentalmente o que iriam tocar ou dizer, o que indica
a importancia de se considerar aspectos gestuais da postura ndo sé durante a gravacao,
mas também durante o processo de preparacdo dos significados que serdo utilizados.
Assim, terminamos a atividade e, com a autorizagdo das estudantes e de seus respectivos
responsaveis, publicamos o audio na plataforma de audio do Spotify®’.

Ademais, € importante ressaltar que os modulos dessa atividade, assim como em
outras atividades, podem ser bastante variados entre os estudantes e as turmas. Algumas
turmas podem apresentar maior uniformidade em relacdo as dificuldades e as facilidades,
inclusive nas relacBes interpessoais entre os estudantes, ou seja, além das orientacbes
pedagdgicas relacionadas a atividade, € possivel que o professor tenha que atenuar
possiveis conflitos entre os estudantes relacionados a organizacdo e a avaliacdo que 0s
colegas fazem dos trabalhos entre eles. Assim, além de considerar as propriedades
multissemidticas dos textos e o dominio delas, o professor precisa ficar atento a possivel

necessidade de mediacdo de conflitos entre os estudantes, ja que gravacOes repetidas e a

87 Para ouvir a recitagdo do poema “O Morcego”, de Augusto dos Anjos, basta acessar o link a seguir:
https://open.spotify.com/episode/1FuljWK9R35tHpLexqlBrJ.
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recorréncia de dificuldades podem gerar conflitos entre estudantes de ensino médio em
decorréncia de comentarios depreciativos desproporcionais ou piadas de mau gosto®.

Apos o trabalho com os madulos, os alunos terdo a producéo final. A versdo final
do texto pode ser avaliada de forma coletiva e comentada com outros estudantes em uma
aula posterior durante um periodo que pode variar, dependendo da turma e do professor,
de 15min a 30min. No meu caso especifico, em que trabalhei com um conjunto bastante
pequeno de estudantes, foi bastante rapido esse processo, pois demoramos cerca de 5
minutos conversando e avaliando a atividade. As alunas se mostraram bastante
interessadas, pois disseram que nunca haviam feito gravacGes na escola e que puderam
ver a evolucdo delas no decorrer do processo de gravacdo, isto é, perceberam que 0s
modulos foram importantes para a sua evolucdo na construcdo da primeira producao a
producdo final. Por fim, com suas respectivas autorizagdes e de seus responsaveis, eu
inseri as gravagdes de audio na plataforma Spotify® e pedi que elas divulgassem, se
possivel, o link para a recitacdo de poemas entre seus colegas.

Como este trabalho busca apresentar as possibilidades de aplicacdo na rotina de
professores e estudantes da rede publica de ensino, principalmente do Distrito Federal,
proponho a seguir alguns caminhos viaveis para que a difusdo das gravacdes em audio

ocorra na sala de aula:

e O professor recebe dos alunos os arquivos em audio e os reproduz em sala de aula
por meio de uma televiséo ou caixa de som ligada a um computador por um cabo
ou a um celular por meio de bluetooth;

e Caso nem a escola nem o professor tenham esses materiais disponiveis, é possivel
gue os arquivos sejam compartilhados entre os alunos nos smartphones por meio
do aplicativo de mensagens WhatsApp™ e ouvidos em pequenos grupos, até

mesmo com uma maior separacdo entre os alunos. Nessa prética, o corredor da

% Problemas interpessoais entre estudantes participantes ndo aconteceram durante a execugdo dessa
atividade. Entretanto, com base na minha experiéncia como professor, senti-me na obrigacdo de ressaltar
que nem sempre estudantes do ensino médio conseguem se organizar para colaborarem de forma adequada
entre si.

% Para acessar as recitagcdes de poemas do poema “A Ideia”, de Augusto dos Anjos, e “Cangio do Exilio”,
de Goncalves Dias, basta acessar 0 seguinte link:
https://open.spotify.com/episode/1tzK7VoCKifPISWPkwUJ7b.

0 E importante orientar os alunos a tratarem os trabalhos dos colegas com muito respeito, isto é, ndo
divulgarem ou compartilharem o dudio sem autoriza¢do, muito menos edita-lo por meio de aplicativos para
distorcer as vozes de colegas a fim de ridiculariza-los. Essas orientacfes sdo importantes para evitar que 0s
alunos criem conflitos desnecessarios e até fundamentar alguma acao disciplinar por parte do professor com
0s estudantes, como uma adverténcia.
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sala de aula pode ser utilizado de forma breve, caso o professor considere que seja
Necessario;

e Caso a quantidade de smartphones ndo seja suficiente para todos ouvirem ao
mesmo tempo, os alunos podem ouvir aos poucos com 0s materiais tecnoldgicos

disponiveis.

Por fim, é interessante que haja uma conversa com os estudantes para a avaliacdo
da atividade a fim de se verificar o que eles acharam da atividade, destacando pontos
positivos e negativos, € como a proposta pode ser aperfeicoada futuramente. Nesse
momento, o professor pode avaliar se vale a pena ou ndo repetir ou aperfeicoar a proposta
em outras aulas.

Essa proposta foi bastante importante para comecar o trabalho com gravacgdes de
audios para o projeto. Foi possivel avaliar melhor de que maneira os materiais disponiveis
e 0s espacos dos colégios poderiam ser Uteis para as gravacdes. Assim, tornou-se viavel
um caminho para a proposta da gravacao de podcasts, que sera explicada detalhadamente

na secao a sequir.

4.3.2 As gravacdes de podcasts

As gravacOes de podcasts com os estudantes constituem a atividade mais completa
relacionada a gravacdo de audios desta proposta, por exigir um planejamento mais
detalhado da atividade e das atribuicdes de cada participante. Trata-se de um género
extremamente variado e bastante consumido na atualidade (Madsen; Potts, 2010) tanto
em plataformas de audio quanto de video, como Spotify e YouTube. Saliento que foi
preferivel o foco apenas na gravacdo de dudio porque a gravacdo em video exigiria mais
recursos, como mais de uma camera e de um microfone para a gravacao, que poderiam
deixar os estudantes desconfortaveis em aparecerem em video, isto €, os alunos parecem
se sentir mais confortaveis em materializarem a sua presenca em gravagoes por meio de
significados orais do que gestuais ou imagéticos. Além disso, foi possivel aplicar essa
atividade de forma mais integrada com outros professores, ou seja, trata-se de uma
atividade que se mostrou viavel de ser aplicada por outras professoras conforme a
realidade das escolas publicas investigadas no Distrito Federal.

O trabalho, como foi explicitado anteriormente, passou a tomar contornos mais

evidentes a partir do contato que eu tive com a professora 1 sobre as gravagOes de
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podcasts. Dessa forma, eu destaco que os aspectos relacionados ao planejamento da
atividade, como roteiro, divisdo das atribuicdes entre os estudantes e materiais
necessarios para a gravacdo, foram construidos a partir de conversas e observagdes das
aulas da professora 1. Isso fortalece o carater colaborativo desta proposta que se
fundamenta no pressuposto de que ndo foi uma atividade feita para participantes da
pesquisa de forma unilateral, mas com participantes a partir de um dialogo constante e
reflexivo com o objetivo de criar, aprimorar e aplicar aspectos mais proximos da
Pedagogia dos Multiletramentos.

No ambito da minha proposta, inseri 0 podcast como um trabalho, na maior parte
do tempo, interligado com o ensino de literatura por meio de analise e debates das obras
do PAS/UnB. Esse encaixe do podcast coloca-o, no ensino de Portugués, como uma
atividade em que ha um destaque maior para significados orais e sonoros, mas que
também exige a preparagdo prévia de um roteiro escrito — com uma reflexdo constante
sobre 0 uso do Portugués mais préximo a norma-padrdo em alguns momentos e mais
proximo a uma variedade ligada a maneira como os estudantes falam no cotidiano — e
relaciona-se a significados visuais durante o processo de edicdo. Dessa forma, € uma
atividade que apresenta uma ligacao entre o que se convencionou dividir entre gramatica,
redacdo e literatura em uma atividade.

Para consolidar a atividade, busquei o didlogo com professoras de Portugués do
CEAN e do CEMEB para atividades no segundo semestre. Discutimos nos horarios de
coordenacdo como implementar a atividade e construimos a relacdo que a gravacgéo de
podcasts teria no trabalho com obras literarias do PAS/UnB. O uso do espaco de
coordenacdo se mostrou fundamental, pois trocamos sugestdes e fortalecemos a proposta
de trabalho com podcasts, o que seria invidvel sem o horario de coordenacdo das
professoras.

Fiz um teste piloto com as alunas 1, 11, 16 e 17 no final do primeiro semestre de
2022. Elas se mostraram bem interessadas em falar mais sobre o videoclipe da musica
“Dona de mim”, da cantora IZA. Preparamos o roteiro prévio e decidimos que seria mais
viavel a leitura do que havia sido planejado para que elas se sentissem mais confortaveis
e menos nervosas. Comecamos o roteiro e fizemos uma gravacao prévia com a analise.
Infelizmente, como duas alunas do grupo sairam do projeto no meio do ano devido a
problemas pessoais, ndo conseguimos fazer as adequacBes necessarias do processo de

edicdo final do podcast para a sua versdao final e posterior publicagéo. Entretanto, a
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atividade foi muito importante para as participantes restantes da pesquisa terem um
contato inicial com a produgéo.

A escolha do conto “Maria”, de Concei¢do Evaristo, para a gravacdo do podcast
seguinte se deu com base no interesse das alunas. Como parte das andlises de obras
literarias do segundo semestre, debatemos o conto no laboratério de informatica da
escola, que tinha a quantidade necessaria de computadores funcionando para o
desenvolvimento da atividade com seis estudantes. Acessamos o site Literafro
(http://www.letras.ufmg.br/literafro/) e debatemos alguns temas importantes sobre o

Brasil contemporéneo a partir da informagédo pesquisada de que o conto foi publicado
originalmente em 1991 nos Cadernos Negros. Nesse momento, achei bastante
interessante ressaltar com as alunas alguns problemas do Brasil contemporaneo, como a
angustia da personagem com a inflacdo (problema que era ainda mais grave entre as
décadas de 1980 e 1990), o racismo, as dificuldades do transporte publico nos centros
urbanos, as condigdes precarias de trabalho, o linchamento e a violéncia urbana. A
conversa sobre esses problemas foi interessante para o trabalho da Consciéncia
Linguistica Critica com base numa abordagem mais sociocognitiva do contexto.

Falar sobre esses problemas com base nas vivéncias atuais delas, que, por
exemplo, usam e sofrem com o transporte publico e com diversos problemas enfrentados
pelas mulheres, € um procedimento capaz de trazer a experiéncia delas sobre esses
problemas sociais que elas vivenciam e discutir como a linguagem esta presente nessas
relacbes foi um processo necessario dentro do processo da Pedagogia dos
Multiletramentos. Uma reflexao interessante envolve o seguinte paragrafo do conto: “A
palma de umas de suas maos doia. Tinha sofrido um corte, bem no meio, enquanto cortava
o pernil para a patroa. Que coisa! Faca-laser corta até a vida!”"*

Durante a interpretacao do texto, além da explicagdo de que o trecho “Que coisal
Faca-laser corta até a vida!” era um exemplo do uso do discurso indireto livre (em que a
voz de quem narra a histéria se mistura com a voz de uma personagem), as alunas tinham
dificuldades de entender como era uma faca laser. Elas questionaram se poderia ser uma
faca que usaria raio laser ou alguma tecnologia inovadora para o setor culinario. Pedi para
elas colocarem o nome “face laser” no Google e que elas selecionassem a op¢do imagens
para que obtivessem a imagem mais precisa da faca laser e entendessem que néo se tratava

de nenhuma grande invencgdo do século XXI e que era uma faca com lamina. Assim, o

"L Todas as referéncias feitas ao conto estdo disponiveis em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-
das-autoras/925-conceicao-evaristo-maria. Acesso em 14 de jun. de 2023.



http://www.letras.ufmg.br/literafro/
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/925-conceicao-evaristo-maria
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/925-conceicao-evaristo-maria
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uso de imagens pode ser mais préatico para o entendimento de um texto escrito em algumas
situacdes do que um dicionério.

No &mbito gramatical, durante a leitura do conto, pedi para que elas selecionassem
possiveis davidas sobre os significados escritos numa perspectiva mais formal do
Portugués, isto €é, pedi para que elas destacassem as suas ddvidas sobre o uso da norma-
padrdo da nossa lingua. Logo no inicio do texto, uma aluna destacou a ddvida sobre o uso
do verbo “haver” no trecho inicial “Maria estava parada ha mais de meia hora no ponto
de Onibus”. A aluna 8 ndo compreendia bem quando se usa “ha” ou “a” na escrita, ja que
no ambito da oralidade o som é o mesmo. Eu a orientei para fazer essa pergunta no
buscador do Google para nds conseguirmos encontrar algumas respostas e
encaminhamentos. Pedi que ela acessasse os sites sugeridos pelo Google e lesse em voz
alta as definicdes e exemplos. Como as explicagdes sobre esse contraste envolviam
diversas circunstancias, como o uso do verbo “haver” como sinénimo de existir (o que é
importante, mas que ndo era suficiente para ela entender por que no conto se estava
usando “ha” e ndo “a”), fui pedindo para ¢la e as colegas irem procurando exemplos que
a ajudassem na leitura das explicacOes, pois os exemplos poderiam indicar melhor os
contrastes. Com as leituras e as comparagdes entre os exemplos, a aluna 8 pareceu
conseguir compreender que, naquele fragmento, a grafia estava “hd” porque era a flexao
do verbo haver com o sentido de tempo decorrido. Elas demonstraram ter entendido
melhor o assunto e pareceram valorizar a busca de duvidas no uso da escrita formal na
internet de forma mais cotidiana. No didlogo com as alunas, também concluimos que era
importante consultar com frequéncia, pois uma leitura ou um comentario sobre uma
determinada prescricdo gramatical relacionada ao uso da escrita ndo costuma ser
suficiente para sabermos usa-la de forma efetiva futuramente, ou seja, o estudo da escrita
precisa ser cotidiano, pois as davidas existirdo e precisamos estar preparados para saber
como podemos encontrar da melhor forma as respostas a nossas questdes para a
interpretacdo dos significados escritos.

Aproveitamos a tematica para falarmos sobre o desgaste cotidiano vivenciado
pelas pessoas nas paradas de énibus e o risco de um assalto, principalmente por elas
mesmas. Elas narraram conhecer situacfes desse tipo e que precisam simular ndo ter
nenhum bem de consumo por meio de gestos ou até mostrando bolsos vazios para
evitarem assaltos. Se estivesse vivo, creio que Erving Goffman faria algumas notas sobre

esse tipo de relagdo social em nosso cotidiano.
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Essa atividade foi bastante relevante para a construcdo do entendimento sobre o
conto e a sociedade brasileira contemporanea em varios aspectos. Foi possivel notar que
as alunas ficaram mais envolvidas com a tematica do conto “Maria” do que com obras
poéticas do nosso modernismo.

Para fazermos a proposta da atividade de gravacao do podcast, decidimos escolher
o conto “Maria”, de Conceicao Evaristo. Eventualmente, se uma aluna nao tivesse ido a
aula no periodo da tarde sobre o conto, ela poderia ler o conto e participar da elaboracdo
do podcast, ja que o conto é bastante curto e pode ser lido em cerca de 20 minutos com
estudantes do ensino médio, esse foi 0 caso das alunas 13 e 35. Além disso, eu gravei um
video em que eu analiso o conto “Maria” e o disponibilizei no canal do coletivo Literatos
Capital?, assim como eu fiz com todas as outras obras da literatura brasileira solicitadas
pela matriz de referéncia da terceira etapa do PAS/UnB, para ajudar estudantes que
eventualmente ndo fizessem parte do projeto e entrassem posteriormente ou que nédo
pudessem comparecer a aula destinada a analise e a discussao do conto.

Em relacédo a apresentacéo da situacdo, € muito importante destacar que as alunas
e eu ja consideravamos as atividades relacionadas a gravacao de audio como parte da
apresentacao da situacdo, uma vez que vivenciamos 0 processo de gravacdo de audio.
Entretanto, no decorrer da instrucdo da atividade, foi adicionada a importancia de que
fariamos uma analise mais aprofundada do conto e ndo a sua leitura integral. Comegamos,
entdo, a fazer o roteiro.

Eram 7 alunas participantes da atividade no dia 28 de setembro de 2022. Fizemos
um semicirculo, conectamos o meu notebook a televisao disponivel na sala de aula por
meio de um cabo HDMI e decidimos que cada estudante seria responsavel pela digitacdo
de um trecho do roteiro, isto &, elas iriam escrever e revisar o texto coletivamente. O
formato do roteiro para o podcast foi inspirado no modelo criado por Cruz e Cruz (2021,
p.4) e em conversas e materiais utilizados pela professora 1. Dessa forma, utilizamos,

acrescido de um cabecalho genérico para a SEEDF, o seguinte quadro como base:

2.0 link para acessar o video em que eu analiso o conto “Maria” estd disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=tgm13ZAer6Q&t=6s. Acesso em 21 de jun. de 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=tqm13ZAer6Q&t=6s
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GDF - SEEDF - CRE PLANO PILOTO/CRUZEIRO

DISCIPLINA: PROFESSOR(A):
__°BIMESTRE - TURNO: DATA: ___/ / - _°AnoTURMA___
ESTUDANTE(S):

ROTEIRO DE PODCAST/VIDEO
PARTES DO PODCAST DESENVOLVIMENTO DE CADA PARTE
ABERTURA
(saudacdo e apresentacdo do
podcast/video)
INTRODUCAO
(abordagem inicial do tema)

DESENVOLVIMENTO
(discussao e aprofundamento
do tema proposta)

CONCLUSAQ
(consideracdes finais)

FECHAMENTO
(agradecimento e despedida)

Dicas: Definam previamente as atribuigSes de cada participante para organizar melhor o trabalho. Além
disso, insiram, sempre que possivel, efeitos sonoros (palmas, musicas, vinhetas, etc.) para dar maior
expressividade a cada uma das partes e ajudar na coesdo e na coeréncia do texto.

Figura 19: Modelo de estrutura do roteiro para podcasts.

A escolha do design como quadro parece ser um caminho ndo sé viavel, mas
necessario para uma divisdo mais evidente de inicio, meio e fim para a produgdo do
podcast. Esse design possibilita que estudantes dividam atribuicdes e organizem as

diferentes partes dos significados a serem construidos por meio do planejamento escrito
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e execucéo oral, pois estabelece de forma bem delimitada as cinco partes que compdem
o roteiro de um podcast (abertura, introducédo, desenvolvimento, concluséo e fechamento)
e possibilita uma visdo do projeto geral do podcast por meio de uma producgéo escrita
coesa e coerente.

Conforme foi discutido no segundo capitulo deste trabalho, os géneros podem
variar em relacdo a tema, estrutura composicional, estilo, funcdo social e até mesmo na
relagdo que estabelece com outros géneros. Em meio a eventuais diferengas inerentes ao
género roteiro de podcast, assim como qualquer género, € necessario que os estudantes
tenham acesso a um material pedag6gico que potencialize as suas habilidades e
competéncias na producdo de significados por meio de diferentes recursos semioticos.
Nesse sentido, € preciso compreender que, ao se trabalhar um conjunto de géneros de
forma sistematica, é imprescindivel pensar em disponibilizar ou criar designs capazes de
potencializar a producao de textos por estudantes do ensino médio.

Para a aplicagéo efetiva da Pedagogia dos Multiletramentos em nossas escolas,
ndo basta o planejamento da aplicacdo de conjuntos de géneros associados a sistemas de
atividades; é preciso considerar, com base no didlogo com profissionais da educacéo e
estudantes, os designs que serdo mais efetivos para o desenvolvimento dessas praticas
pedagdgicas. Dessa forma, é preciso se libertar do padréo da folha de papel com cerca de
trinta linhas ou da folha em branco dividida unicamente em paragrafos. Usar quadros e
até mesmo outros designs pode ser um caminho bastante proficuo para que a escrita seja
mais efetiva e organizada para 0s objetivos comunicativos do género estudado.

Pedir que os alunos fagcam um roteiro com inicio, meio e fim para um podcast sem
um design que potencialize essa organizacdo de sentidos pode ndo ser um caminho téo
interessante para a aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos, pois desconsiderara a
importancia do design mais adequado ndo s6 para a materializacdo final do texto numa
abordagem multimodal, mas também para o seu planejamento (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020). Apresentar um design mais sistematizado, como o da figura acima, facilita que
estudantes organizem os significados, distribuam atribui¢fes e tenham uma visao mais
ampla do processo de gravacdo do podcast. Além disso, com um planejamento
consistente, a execucdo tende a ser mais efetiva, pois o trabalho estara com um
encaminhamento mais organizado sobre o que sera gravado e como sera gravado.

Como as alunas ndo tocavam nenhum instrumento e estavam ainda pouco a
vontade para os efeitos sonoros produzidos por elas mesmas, como palmas, decidimos

fazer essa atividade teste apenas com o foco nos significados orais produzidos a partir do
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planejamento escrito organizado em uma tabela. Assim, fomos construindo uma espiral
da aprendizagem, ou seja, primeiramente elas produziram a recitagéo de poemas e depois
foram inserindo novas préticas relacionadas a gravacao de audios, como o planejamento
prévio do roteiro e a gravagdo de uma exposic¢do analitica mais aprofundada com base no
debate em questbes atuais evocadas pela obra analisada, o conto “Maria”, da escritora
Conceicéo Evaristo.

Conversamos sobre 0 conto e a importancia dele para o nosso podcast. Foi
interessante também notar que algumas alunas relataram que ndo tinham o héabito de
escrever em teclados fora de seus smartphones e que notavam algumas diferencas
praticas, como a inexisténcia de uma sugestdo rapida de palavra antes da palavra ser
escrita, 0 que ocorre nas redes sociais ou em aplicativos de trocas de mensagens diversas
que elas utilizam em seu cotidiano. Isso evidencia que escrever em telas digitais pode
possuir algumas similaridades, como a possibilidade de se apagar o que foi escrito e
reescrever um determinado trecho diversas vezes sem ter que deixar rasuras ou usar uma
borracha. Entretanto, também é possivel haver algumas diferencas de acordo com a
tecnologia, os softwares ou os aplicativos utilizados no processo de producdo dos
significados escritos.

A primeira producio’®, centrada nos significados escritos, foi uma construgio
coletiva bastante interessante, uma vez que as alunas passaram a ter mais possibilidades
de sugestdes e trocas de ideias do que se tivessem feito o roteiro sozinhas, o que reforca
a importancia de praticas de escrita coletiva com uma producéo final materializada para
as alunas. Esse processo de escrita € muito importante para que a escola seja um ambiente
de troca de experiéncias ndo s por meio da oralidade e de gestos, como ocorre com
frequéncia em debates mediados nas salas de aula, mas também em significados escritos
que busquem a producdo de um consenso entre diferentes participantes na producao de
sentidos. Além disso, essa forma de produzir significados escritos direciona a préatica
pedagdgica para um olhar mais compartilhado sobre davidas e sugestfes negociadas
sobre o texto, o que fortaleceu o trabalho colaborativo entre as participantes. E importante
ressaltar que a escrita era alternada, isto €, a cada trecho uma estudante era responsavel
pela escrita, mas todas as pessoas envolvidas, se responsabilizavam por dar sugestfes e

levantar debates que fortalecessem a producdo por meio de questionamentos e

73 Considerar o roteiro escrito como primeira produgdo do género podcast é necessario, pois, apesar de ser
uma parte do todo do podcast, trata-se de um texto coeso e coerente que materializa a organizacdo dos
significados que serdo construidos no podcast.
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apontamentos feitos de forma bastante respeitosa e focada no debate das questdes
levantadas pelo conto “Maria”.

Também foi interessante notar que as alunas indicavam suas ddvidas e
inadequacdes no uso da norma-padréo de forma bastante pedagdgica e respeitosa. Nesses
momentos, eu também ajudava a dar sugestdes de reescrita ao roteiro. Finalizamos o
roteiro em cerca de 50 minutos e utilizamos o restante da aula para a correcdo e o debate
de redacdes escritas pelas proprias alunas em relacdo aos exames de selecéo.

Para as alunas terem um encaminhamento da divisdo das atribui¢des e do género
a ser trabalhado — elas ndo estavam tdo acostumadas com esse tipo de atividade escrita —
a producéo do roteiro partiu de uma objetiva sistematizagdo: abertura (composta pela
saudacdo e apresentacdo do assunto de que podcast trata), introducao (abordagem inicial
do tema com algumas informagdes sobre a autora e a obra), desenvolvimento (discusséo
e aprofundamento do tema proposto por meio do resumo e da analise da obra), conclusédo
(consideracdes finais sobre a obra debatida) e o fechamento (agradecimento e despedida).
Entretanto, essa divisdo por si s6 ndo foi suficiente para as alunas elaborarem o roteiro.
Juntamente com a participacdo e interacdo entre as alunas, a minha participacdo com mais
questionamentos do que respostas também as ajudou. Questionamentos podem ajudar no
desenvolvimento do roteiro, como: “Qual parte do conto vocés consideraram mais
importante?”, “Que problemas sociais sao apresentados na obra?”, “Os problemas sociais
ainda sdo vivenciados pelas mulheres atualmente?”, “Como o racismo ¢ discutido na
obra?”, “Que informagdes sobre a obra e a autora podem interessar os ouvintes do
podcast?”, “Com que outras obras do PAS ja estudadas o conto dialoga?”’, “Que
informacdes sobre o enredo sdo mais relevantes para o0 resumo ¢ para a analise?” e “O
que vocés gostariam de compartilhar com as outras pessoas sobre o conto lido e
discutido?”.

Esses encaminhamentos da atividade proposta sdo muito importantes para a
Pedagogia dos Multiletramentos, pois fortalecem a interacéo entre as estudantes de forma
colaborativa em direcdo a producédo final, passando pela experiéncia das alunas com a
obra e os problemas sociais, pelas orientacdes sobre a producdo do roteiro e a sua
finalidade na producdo, pela exploracdo da capacidade analitica e critica da tematica da
obra e pela producdo criativa e autoral de um texto considerando as propriedades
sociossemidticas do texto. Dessa forma, as estudantes produziram o roteiro com base no

didlogo e na reescrita do texto da primeira producgéo do roteiro.
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Na aula seguinte, no dia 5 de outubro de 2022, comegamos a fazer a gravacao do
podcast na sala de aula, ou seja, passamos a trabalhar os médulos até alcangarmos a
producéo final. Ajeitamos 0 meu notebook e fizemos 0s testes de audio necessarios para
a atividade pedagdgica. Estavam presentes nessa aula apenas 5 alunas: 2, 4, 7, 8 e 35. E
importante ressaltar que a aluna 35 era uma aluna do segundo ano que participou da
edi¢do do livro “Antologia em cena”. Como ela estava frequentemente na escola no
periodo da tarde, ja tinha assinado os termos pela atividade relacionada ao livro — que
sera melhor detalhada em uma secdo subsequente —, e também era amiga das outras
participantes da oficina; decidi que ela podia participar da atividade. Ela ndo participou
da elaboragédo do roteiro, mas leu o conto em cerca de 15 minutos. A aluna 35 ficou
emocionada com o conto e até chorou um pouco com o final da histria. E importante
destacar que outras alunas do CEAN também se emocionaram com a leitura do conto, o
que evidencia como a tematica da obra alcanca problemas sociais e tematicas que
emocionam e mexem com estudantes, especialmente meninas, sobre vivéncias dentro da
sociedade brasileira contemporanea. Esse aspecto experiencial por meio da leitura da obra
parece potencializar a acdo criativa para a producdo de textos numa abordagem
multimodal, ou seja, a experiéncia de leitura que traga aspectos contemporaneos e
cotidianos de estudantes participantes, especialmente os relacionados a problemas
sociais, parece ser um fator muito importante para motivar a criacdo de atividades e
projetos ligados a Pedagogia dos Multiletramentos.

Como as alunas responsaveis pela gravacao oral estavam um pouco inseguras em
alguns pontos do desenvolvimento do roteiro e eu ainda ndo havia sistematizado de forma
efetiva alguns aspectos do estilo e do processo de gravacdo do podcast, decidimos que 0s
significados escritos do roteiro seriam lidos na gravacdo do podcast buscando reproduzi-
los integralmente.

Durante o processo de gravacdo, a aluna 4 liderou o grupo e indicou algumas
correcOes a serem feitas no roteiro, que estava impresso, para aprimorarmos a execugao
oral. Assim, foram feitas correcdes a mao no proprio roteiro, o que indica a necessidade
de considerarmos o processo de revisdo do impresso por meio de notas, ja que a tela do
computador estava “ocupada” pelo aplicativo e pela tela de edi¢do de dudio do software
Audacity. A reviséo do roteiro com a lideranga de uma participante do grupo de estudantes
também pode ser, portanto, considerada um mddulo da sequéncia didatica, pois é uma

atividade que requer atencdo e reelabora o produto final a partir de uma prética que
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modifica e aprimora a versao inicial produzida pelas participantes. O roteiro, com as
alteracdes feitas com a aprovacao de todas as pessoas presentes, ficou da seguinte forma.

ROTEIRO DE PODCAST/VIDEO
ABERTURA FALA, GALERA!! Meu-nome-é Maria-Elara-e estamos aqui hoje

{saudagfo e apresentagio do para falarmos sobre o conto Maria, de Conceigdo Evaristo.
podcast/video)

INTRODUGAO O conto € uma das principais obras da autora, e é exigido na
(abordagem inicial dotema) | yo4is do PAS 3, do subprograma de 2020. A autora é uma |
escritora contemporanea negra muito reconhecida na
literatura nacional. Esse conto faz parte do livro de contos

Olhos D’dgua.
_ DESENVOLVIMENTO Resumo: O conto narra a histéria de Maria, uma miae solteira
| (discusséo e aprofundamento de-trés—filhos, negra e empregada doméstica. O centro do

do tema proposto) R
enredo do conto se passa em um dnibus no momento em que

ela estd indo para casa ap6s um dia cansativo no trabalho. )-hm_
Neste momento, Maria reencontra seu ex-homem e pai deum |” ;

D 5 . oMy
dos seus’filhos, efambes-convepsam«brevemente..Apos%@ﬁm - '
tempo-de conversa, seu ex-homem participa de um assalto ao
Onibus junto com seu comparsa, levando tudo dos passageiros,
exceto de Maria, deixando-a como cimplice no olhar dos
passageiros. Por fim, Maria morre depois de ser vitima de &LNJ‘M,
linchamento.

Andlise: O conto discute problemas cotidianos vivenciados por
mulheres negras na sociedade brasileira, como precisar
receber restos de comida de sua patroa, enfrentar condicdes
de trabalho desumanas, cuidar sozinha de trés filhos e sofrer
violéncia devido ao racismo estrutural enraizado na sociedade
brasileira. Trata-se, portanto, de uma obra que dialoga com
outras obras do PAS que abordam €566 tema; como A caolha,
Dona de mim e Quebranto.

CONCLUSAO Dessa forma, o conto merece uma aten¢do especial, pois
(consideragBes finals) retrata as consequéncias do racismo na vida das pessoas
negras e, principalmente, das mulheres.

FECHAMENTO N6s agradecemos por escutar até o final, tchauzinho e até a
(agradecimento e despedida) préxima I

Dicas: Definam previamente as atribui¢des de cada participante para organizar melhor o
trabalho. Além disso, insiram, sempre que possivel, efeitos sonoros (palmas, musicas, vinhetas,
etc.) para dar maior expressividade a cada uma das partes e ajudar na coesdo e na coeréncia do
texto.

Figura 20: Roteiro do conto Maria para o podcast apos as revisoes feitas e aprovadas pelas estudantes.

Também é interessante ressaltar que, para a gravacdo da abertura, decidimos
deixar em letras maitsculas a frase “FALA, GALERA?”, para enfatizar que a frase deve
ser dita de forma mais viva e enfatica para tentar criar uma saudagdo mais informal e
proxima de estudantes do ensino meédio. Esse uso demonstra que a escrita tem

propriedades que podem tornar o texto mais expressivo e enfatico além da pontuagéo, ou
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seja, 0 emprego da escrita a partir do simples recurso de destacar uma saudacdo do
restante dos significados escritos pode ser um recurso de expressao equivalente a uma
saudacdo mais enfatica e expressiva por meio de significados orais.

As indicacOes de correcdo feitas foram fundamentais para que as participantes
chegassem a producdo final do roteiro que guiaria a producdo dos significados orais.
Assim, a revisdo de significados orais e escritos ocorreu de forma simultanea e coletiva a
partir do engajamento das participantes, que também foram orientadas a partir de um
conjunto de questionamentos feitos por mim e por elas mesmas sobre o andamento da
gravacdo. Foi interessante notar que quando uma colega errava a gravacgéo, ela ndo era
reprimida nem condenada, mas sim incentivada a aperfeicoar as suas habilidades para que
a gravacdo ocorresse conforme elas esperavam. Esse fato indica que a construgdo desse
trabalho colaborativo precisa de acbes que considerem o respeito muatuo entre as
participantes para que as estudantes trabalnem em conjunto até alcancarem a producao
final.

Essa interacdo fortalece o olhar multimodal dos textos, pois, apesar de se buscar
usar os significados escritos como base, estes foram construidos a partir da producao da
materialidade oral do género podcast, que é a materialidade principal do género. Afinal,
com excecdo dos produtores de podcasts, costuma ser muito raro quem ouve podcasts ter
acesso ao roteiro detalhado do que € escrito. Normalmente, esse detalhamento aparece no
espaco destinado a descricdo resumida do conteudo publicado em uma determinada
plataforma de audio ou até mesmo de videos.

A respeito da gravacdo, o detalhamento do processo também envolve aspectos
interessantes da voz. Como foram duas alunas responsaveis pela gravacao do podcast, foi
necessaria a criacdo de duas faixas de gravacdo de audio para que, conforme as
caracteristicas das vozes de cada participante e a forma como cada uma eventualmente
fizesse a gravacao — considerando a proximidade do microfone, sons do ambiente escolar
e até mesmo uma certa empolgacdo em determinado trecho —, fossem feitos ajustes na

edicdo final da gravacdo. A figura abaixo ilustra essa diferenca.
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Figura 21: Tela da gravagdo final da edigfo do podcast sobre o conto “Maria” feito no Audacity.

No canto inferior esquerdo da figura acima, é possivel perceber no espaco
destinado a edicao de efeitos, o volume da gravacéo inicial foi reduzido na segunda faixa
para se obter uma qualidade melhor da gravacdo para os ouvintes, isto €, a diminuicao do
volume original dos significados orais fez parte do processo de revisdo do podcast
também. Dessa forma, na producdo de significados orais, a adequacao as propriedades
Iéxico-gramaticais do texto ndo pode ser o Unico aspecto a ser levado em consideracao,
ja que a materialidade do género também exige que outras propriedades sejam
consideradas, como o volume do audio de acordo com a gravacéo realizada.

Ademais, o podcast foi dividido em duas faixas de edi¢cdo que foram produto de
sete gravacOes de falas das participantes, isto €, o podcast ndo foi gravado de uma vez,
mas gravado e editado conforme as estudantes consideravam que ele poderia ser
aprimorado e refeito, 0 que mostra que os significados orais também podem passar por
processos de planejamento e revisdo para alcancar os sentidos almejados conforme as
propriedades sociossemioticas dos textos. Assim, os moédulos funcionam durante o
processo de edicdo e/ou regravacao das faixas de audio e o processo de producdo néo fica
dissociado do aperfeicoamento do texto até se alcancar a producéo final.

Dessa forma, foi possivel verificar que a expressdo escrita e a oral, tal como a
integracdo entre ambas por meio do roteiro e da gravagdo final, podem passar por

processos de producdo até alcancar a materializagdo da producéo final, como foi o caso
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do podcast sobre o conto “Maria”’#, ou seja, 0 texto oral ndo se materializou de forma
espontanea, mas foi planejado e editado até se chegar a sua versdo final com supressdes
e revisoes.

Ainda no CEMEB, foram elaboradas, com a ajuda das professoras 5 e 11, ambas
de Portugués, sequéncias didaticas para o trabalho com o género podcast com suas
respectivas turmas na disciplina Portugués, ou seja, com a ajuda das professoras, busquei
verificar se a atividade proposta inicialmente nas aulas de oficina tinha viabilidade no
cotidiano pedagdgico da escola com um volume maior de estudantes. As atividades com
a professora 5 aconteceram no terceiro bimestre de 2022 e com a professora 11 no
primeiro bimestre de 2023.

Antes de me aprofundar no desenvolvimento dessas atividades no ambito do
CEMEB, ¢ necessario destacar que alguns estudantes das turmas das professoras 5 e 11
foram estudantes da oficina de podcast da professora 1, isto é, a atividade de gravar um
podcast ndo era em si totalmente nova para todos da turma. Essa variavel pode ter sido
um facilitador para a aplicacdo da atividade, uma vez que parte dos estudantes tinha
familiaridade com a pratica de gravacdo de audios, incluindo no uso dos recursos
necessarios para a sua edicao.

Com a professora 5, decidimos que o podcast teria como base os poemas de
Gregorio de Matos selecionados pela matriz vigente do PAS 1 em 20227, que faziam
parte do planejamento da docente para 0 segundo semestre. Como a proposta inicial ndo
tinha muitos materiais além do roteiro, construimos o todo da proposta. Eu me
responsabilizei mais por desenvolver as orientacGes para serem dadas oralmente aos
estudantes sobre os procedimentos de gravacdo e exemplos da atividade. Ja a professora
5 construiu os critérios de avaliacdo e as orientacBes por escrito, que ficaram da seguinte

forma:

70 link para acessar o podcast do conto “Maria” estd disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/1SXsYhzpgp8zWggxlaWFW4. Acesso em 9 de jul. de 2023.

7> 0 link para acesso aos Poemas Selecionados do Gregdrio de Matos para a prova do PAS 1 da UnB é:
http://www.cespe.unb.br/interacao/Poemas Selecionados %20Gregorio _de Matos.pdf. Acesso em 9
de jul. de 2023.



https://open.spotify.com/episode/1SXsYhzpgp8zWggxlaWFW4
http://www.cespe.unb.br/interacao/Poemas_Selecionados_%20Gregorio_de_Matos.pdf
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
CEMEB- CENTRO DE ENSINO MEDIO ELEFANTE BRANCO
Desde 1961 construindo o saber, formando geragdes

INSTRUGOES — TRABALHO DE LITERATURA

DOCENTE: 3° BIMESTRE (NEM)
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA — LITERATURA Data: 20/09/2022

Producao de um podcast sobre um poema do Gregoério de Matos

Instrugdes: LEIA COM ATENGAO!

e O trabalho de Literatura do 3° Bimestre sera a produgdo de um podcast sobre um dos
poemas selecionados de Gregorio de Matos.

e Este trabalho deve ser feito em grupo de 2 (duas) a 4 (quatro) pessoas.

e O grupo devera escolher um dos 11 poemas previamente selecionados e entregues pela
professora em folha a parte.

e O podcast (audio) devera ter entre 3 (trés) e 5 (cinco) minutos.

e A gravacdo do podcast seguira um roteiro previamente elaborado pelo grupo (verso desta
folha), que devera ser entregue a professora em data combinada com a turma.

e Cada grupo entregara para professora apenas 1 (um) roteiro de podcast.

e Todos os integrantes do grupo deverao participar do trabalho, seja na elaboragao do roteiro,
na gravagao ou na edi¢ao do audio.

e Para gravacgdo e edicao de audio: pode-se usar o proprio recurso do celular, WhatsApp ou
aplicativos como Audacity, Anchor, Discord. Eles sio gratuitos e estdo disponiveis na loja
de aplicativos do seu celular.

Critérios de avaliagao:

1. Estruturagdo do roteiro do podcast e divisdo de tarefas pelos integrantes do grupo: 1 pt
2. Qualidade do contetdo gravado: 1 pt
3. Estética do audio: 1 pt

1. Seguir a estrutura do roteiro recebido para gravagdo do podcast: (abertura, introducao,
desenvolvimento, conclusdao e fechamento) e apontar qual integrante ficou responsavel por
cada parte.

2. Fazer breves comentarios sobre o poema escolhido analisando os aspectos tematicos e os
aspectos formais/estruturais do poema. Os aspectos tematicos giram em torno do que trata o
poema (amoroso, satirico ou religiosoffiloséfico). Os integrantes do grupo devem citar
elementos do poema que justifiquem como chegaram aquela conclusdo. Ja os aspectos
formais referem-se a forma/estrutura do poema: nimero e classificagao de estrofes, tipos de
rimas empregadas, refrdo (se houver), de acordo com as nogdes gerais de versificagdo que
aprendemos em sala. Lembrem-se que esses dois aspectos ndo sao isolados, mas constroem
conjuntamente a unidade poética (poema).

3. Estética do audio: audio limpo, sem ruidos ou chiados, apresentacao de vinhetas ou musicas
de fundo, qualidade da leitura do poema (voz clara, sem interrupcdes e com expressividade).

A professora combinara com cada turma a data de entrega do roteiro de podcast e a avaliagao do
audio em sala de aula.

Valor do trabalho: 3 pts Nota do grupo:

Figura 22: Instrucbes do trabalho de literatura de gravacéo de podcasts. Elaborado pela professora 5.

Essas instrugdes foram muito valiosas para a proposta de gravacdo de podcasts,

pois encaminha detalhamentos necessarios para o desenvolvimento da atividade. Além
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de indicagOes tipicas necessérias para trabalhos escolares — como valor da atividade e
quantidade de estudantes por grupo —, as instrugcdes foram importantes para indicar: a
duracgéo do podcast (3 a5 minutos), a importancia da participagéo de todos os integrantes,
a relevancia do roteiro para a atividade, aplicativos/softwares que podem ser utilizados
para a gravacao e a explicagdo dos trés critérios de avaliacéo.

A definicdo dos critérios de avaliacdo levou em consideracdo o equilibrio entre os
diferentes modos de significagdo envolvidos (organizacdo do roteiro para significados
escritos e estética do audio para significados orais e sonoros), a qualidade da analise dos
poemas, a importancia do roteiro para a execucao efetiva do podcast, o uso de diferentes
tecnologias e a participacdo dos integrantes do grupo. Assim, essa organizagdo da
proposta foi importante para o fortalecimento de critérios de correcdo da atividade e,
principalmente, para os estudantes entenderem o que estava sendo solicitado e os critérios
de avaliacdo.

A sequéncia didatica se estabeleceu com base nos seguintes procedimentos:

e Apresentacdo da situacdo: consistiu na orientacdo aos estudantes sobre a
atividade’®. Discutimos que as aulas anteriores da professora 5 tinham tratado da
poesia de Gregorio de Matos e que a proposta de trabalho a ser desenvolvida
representava uma continuidade as atividades relacionadas ao principal poeta
barroco do Brasil. A fim de que eles pudessem experienciar do que se trata a
atividade, mostramos como exemplo duas analises de poemas feitas por Cid
Moreira, de forma similar ao que foi proposto pela atividade, para o seu canal no
YouTube: “A inconstancia dos bens do mundo”’’, de Gregoério de Matos, e

“Cangdo do exilio”’8, de Gongalves Dias. A professora e eu ressaltamos que Cid

76 Dentre as quatro turmas de Lingua Portuguesa da professora 5, eu consegui, devido aos horarios da minha
pesquisa, acompanhar a professora em duas turmas. Assim, duas turmas receberam as orientagdes com a
minha presenca. As outras foram orientadas pela professora 5. Acerca desse ponto, ela destacou no
questionario 2 da pesquisa, na pergunta relacionada a possiveis sugestfes para o projeto, o seguinte ponto:
“sugiro que o pesquisador converse com todas as turmas envolvidas de cada professor. Ele sempre se
mostrou disponivel, porém, por divergéncia de horérios, s6 foi possivel conversar com duas das quatro
turmas de Formacdo Geral Bésica. Acredito que essa conversa direta entre o pesquisador e as turmas
envolvidas no projeto é importante para deixar os objetivos do projeto claros. O(a) professor(a) pode mediar
essa explicagdo, mas ninguém melhor que o proprio pesquisador para discursar sobre o projeto”. Essa
sugestdo da professora 5 salienta a importancia da presenca de professores pesquisadores nas escolas para
o desenvolvimento de novas praticas, pois docentes da Educacdo Bésica tendem a ficar, como ficou
explicito na resposta, mais confortaveis e acharem a explicagdo mais completa com a presenca de quem
propde uma nova pratica nas escolas.

" Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9KRYMZZPfvs. Acesso em 10 jul. de 2023.

78 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=g5_ZhHZ08dE. Acesso em 10 jul. de 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=9KRYMZZPfvs
https://www.youtube.com/watch?v=q5_ZhHZ08dE
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Moreira foi um nome muito relevante da televisdo brasileira pelo dominio e
prestigio da sua expressao oral, ou seja, poderia servir para eles terem um exemplo
de como é possivel articular: apresentacao do autor, aspectos da sua obra, uso de
uma trilha sonora durante todo o video e recitacdo do poema de acordo com a sua
expressividade. Ressaltamos que eles ndo precisavam se expressar igual ao Cid
Moreira, mas que os videos dele serviam para ilustrar a proposta no que diz
respeito as partes do roteiro e ao uso de recursos sonoros para a construcdo de
sentidos diversos dentro do texto. Apds essa explicacdo, chamamos dois
estudantes: um para a gravacao de um “teste” da sua voz e outro para participar
da edicdo. A tela do notebook foi compartilhada por meio da televisao disponivel
nas salas. Em seguida, lemos com os estudantes as instruc¢ées do trabalho e tiramos
algumas duvidas sobre as instrucdes e a forma de organizacdo dos grupos. Esses
procedimentos duravam cerca de 45 minutos. Apds os testes sobre a gravacgéo e
edicéo do audio no Audacity, os estudantes comegavam a formar o0s grupos para a
atividade e se organizavam em relacdo ao que cada um iria fazer, o que levava
também aproximadamente 45 minutos;

Primeira producdo: os estudantes comegaram a se organizar apos a explicacao,
como a aula a duracgdo de cerca de 1h30, foi possivel inserir este estagio com o
anterior, para escolherem: os integrantes do grupo, a atribuicdo de cada um, o
poema a ser analisado e como iriam desenvolver as atividades. ApoOs se
organizarem os alunos comecgavam a redigir o roteiro que serviria de base para a
gravacdo do podcast. Alguns também aproveitaram o tempo para comecarem a
gravar o podcast ou ja gravarem os audios que irdo compor o podcast na escola
para depois editarem, isto é, a possibilidade de os alunos gravarem na propria
escola durante o horario de aula facilita a organizacéo de estudantes que ndo tém
disponibilidade para se reunirem virtualmente ou presencialmente na escola no
turno contrario das aulas;

Mddulos: variavam de acordo com as demandas apresentadas pelos estudantes, ja
que precisava que eles entregassem o roteiro e a forma como eles escolherem
sistematizar a atividade, com o maior detalhamento ou objetividade do que seria
dito. Assim, a professora 5 orientou os estudantes durante as aulas subsequentes
em relacdo a como eles poderiam organizar o roteiro e como poderiam resolver
certas dificuldades de organizagdo, como a reunido dos integrantes e a juncgdo das

atribuicOes de cada integrante para a montagem do trabalho como um todo. As
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orientacOes da professora foram feitas durante parte do terceiro bimestre até que
no final de setembro os estudantes apresentaram a verséo final;

e Producéo final: os alunos enviaram para a professora 5 no formato digital o
trabalho. Alguns deixaram para a professora ouvir em um fone de ouvido, ou seja,
preferiram ndo compartilhar com o restante da turma a versdo final de seus
respectivos podcasts; e outros compartilharam o trabalho com a turma
(apresentacdo dos audios para a turma) e até colocaram na plataforma Spotify
espontaneamente. Com base nos podcasts e em seus respectivos roteiros, a

professora avaliou 0s estudantes.

Para analisar a proposta, a professora 5 respondeu ao questionario 2 da pesquisa
para professores sobre o desenvolvimento do projeto. A seguir apresento trés perguntas

do questionario e trés respostas da professora sobre o desenvolvimento da proposta:

1. Como vocé avalia o desenvolvimento das atividades voltadas para o

desenvolvimento de podcasts/tutoriais com os estudantes?

Resposta: Verificou-se, ao longo do processo, o interesse dos estudantes e seu feedback
positivo a respeito da producéo dos podcasts. Dentre os instrumentos avaliativos usados
no 3° Bimestre de 2022 em Lingua Portuguesa, o podcast na area de Literatura, sem
duvidas, foi 0 mais dindmico, interativo e produtivo. Nesse sentido, avalio que a atividade
de producéo do podcast alcancou seu objetivo de trabalhar multiletramentos a fim de

potencializar outras competéncias e habilidades além da leitura e da escrita.

2. O podcast ou o tutorial ndo sdo atividades avaliativas rotineiras nas escolas, como
a prova. Apoés a sua experiéncia, vocé considera utilizar novamente essa forma de

avaliacdo com os estudantes? Caso queira, justifique o seu posicionamento.

Resposta: Sim, pretendo utilizar novamente esse tipo de avalia¢do. Tendo em vista que 0
desenvolvimento de podcasts foi realizado no 3° Bimestre, ndo foi possivel repetir a
experiéncia no 4° Bimestre em razdo do calendario apertado de final de ano, com muitos
feriados e jogos da Copa em novembro.

No entanto, tenho um firme propésito de continuar utilizando o podcast como

instrumento avaliativo na minha préxima experiéncia de regéncia por compreender que
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ele se adequa a avaliacdo processual e formativa que busco realizar com os estudantes,
além de desenvolver neles competéncias atuais e relevantes para sua formagao e atuagéo

na sociedade.

3. Como vocé avalia o desempenho dos estudantes nas atividades propostas? VVocé
percebeu alguma alteragdo no interesse deles pelas atividades? Notou o
desenvolvimento de alguma potencialidade? O roteiro foi importante para a
organizacgéo dos estudantes?

Resposta: No geral, avalio muito bem. No meu caso, a proposta foi produzir um podcast
de Literatura sobre um dos Poemas Selecionados do escritor barroco Gregorio de Matos.
Se ndo fosse o podcast, provavelmente eles teriam sido avaliados de forma mais
tradicional, com um trabalho escrito de pesquisa ou questionario.

Notei que muitos conseguiram lidar melhor com o conteddo do Barroco
(linguagem distante da nossa realidade contemporanea) em razdo do carater atual e
dinamico da avaliacdo sugerida.

Certamente, o podcast contribuiu para a capacidade de criatividade e inovagédo
dos estudantes, bem como para a interacdo entre eles, uma vez que o trabalho foi
realizado obrigatoriamente em grupos de dois a quatro integrantes. A titulo ilustrativo,
alguns grupos inventaram nomes para o podcast de Literatura e atuaram como se esse
fosse mais um episodio de um podcast ja existente. Ademais, editaram os audios,
acrescentando vinhetas e musicas de fundo.

A respeito do roteiro, acredito que ele foi fundamental na organizacéo dos grupos
para producdo do podcast. Apesar de muitos nao terem detalhado suas falas no roteiro,
por orientacdo da professora, eles conseguiram guiar-se pelo roteiro para gravacao do
podcast. Inclusive, a entrega do roteiro com a estruturacdo das partes do podcast
(abertura, introducdo, desenvolvimento, conclusdo, fechamento) e a divisao de tarefas

no grupo foi um dos critérios avaliativos.

Assim, conforme ficou explicitado nas respostas anteriores, a atividade foi
avaliada como importante para que a professora construisse com o0s alunos uma analise
mais atual e atrativa para a poesia de Gregério de Matos. Além de contribuir para o
desenvolvimento da criatividade dos estudantes e de um melhor entendimento da poesia

barroca, a atividade os ajudou a integrar significados orais, escritos e sonoros para a
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producédo final do podcast de forma colaborativa, ou seja, a atividade se deu dentro dos
pressupostos e das expectativas para a Pedagogia dos Multiletramentos no ensino de
linguas. Por fim, também vale destacar que a professora 5 se mostrou muito interessada
em desenvolver a atividade futuramente, o que reforca a avaliagdo positiva do trabalho
com estudantes do ensino médio e o interesse da professora no desenvolvimento da
atividade.

Com base nos materiais desenvolvidos em parceria com a professora 5 e com suas
sugestdes, inclusive de que era importante que eu proponha esse tipo de atividade desde
0 primeiro semestre do ano letivo, propus a atividade para a professora 11 ainda em 2022
e ela disse que estava disposta a aplicar a proposta de gravacao de podcast com estudantes
do segundo ano em 2023.

A atividade ocorreu de forma semelhante, mas com algumas diferencas que
incluiram adequagdes propostas pela professora 11 a sua abordagem da atividade e o
trabalho com poemas de poetas candnicos do Romantismo que séo exigidos pelo PAS 2
da UnB: Goncalves Dias (“Cancéo do exilio”), Casimiro de Abreu (“Meus oito anos”) e
Alvares de Azevedo (“Ideias intimas™).

A seguir apresento as orientacdes com modificagdes propostas pela professora 11

para o trabalho do podcast literério.
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCA(;/N\O DO DISTRITO FEDERAL
CEMEB- CENTRO DE ENSINO MEDIO ELEFANTE BRANCO
Desde 1961 construindo o saber, formando geragoes

|NSTRUC6ES — TRABALHO DE LITERATURA

Produgao de um podcast sobre uma obra literaria do PAS/UnB

Instrugdes: LEIA COM ATENGAO!

e O trabalho de Literatura do 1° Bimestre sera a producdo de um podcast sobre uma das

obras literarias do PAS/UnB trabalhadas em sala de aula;

Este trabalho deve ser feito em grupos de 2 (duas) a 4 (quatro) pessoas;

O grupo devera escolher apenas uma das obras para ser o tema de seu podcast;

O podcast (audio) devera ter entre 3 (trés) e 7 (cinco) minutos;

A gravacao do podcast seguird um roteiro previamente elaborado pelo grupo (verso desta

folha), que devera ser entregue a professora em data combinada com a turma;

Cada grupo entregara para professora apenas 1 (um) roteiro de podcast;

e Todos os integrantes do grupo deverao participar do trabalho, seja na elaboragao do roteiro,
na gravacao ou na edicdo do audio. Na parte “créditos” (no fim do roteiro), é obrigatorio
especificar o que cada integrante do grupo fez;

e Para gravacéo e edigdo de audio: pode-se usar o proprio recurso do celular, WhatsApp ou
aplicativos como Audacity, Anchor, Discord. Eles sdo gratuitos e estdo disponiveis em
lojas de aplicativos.

Critérios de avaliagao:

1. Seguir a estrutura do roteiro recebido para gravacdo do podcast: (abertura, introducao,
desenvolvimento, conclusdo e fechamento) e apontar qual integrante ficou responsavel por
cada parte do trabalho.

2. Fazer breves comentarios sobre a obra escolhida analisando os aspectos tematicos e os
aspectos formais/estruturais da obra literaria. Os aspectos tematicos giram em torno do que a
obra trata e costumam estar ligados ao movimento literario em que o texto esta inserido. Os
integrantes do grupo devem citar elementos da obra que justifiquem como chegaram a uma
determinada interpretacdo do texto literario. Ja os aspectos formais referem-se a
formal/estrutura da obra literaria. Lembrem-se de que esses dois aspectos, discutidos em sala
de aula, ndo sao isolados, mas constroem conjuntamente a unidade do texto literario.

3. Estética do audio: audio limpo, sem ruidos ou chiados, apresentacdo de vinhetas ou musicas
de fundo, qualidade da leitura da obra completa ou de um fragmento marcante (voz clara, sem
interrupgdes e com expressividade).

A professora combinara com cada turma a data de entrega do roteiro de podcast e a avaliacdo do
audio em sala de aula.

Valor do trabalho: 2 pts Nota do grupo:

Figura 23: InstrucOes para o trabalho de literatura de gravacgéo de podcast proposto pela professora 11.

As instrucbes para a atividade sofreram algumas modificacbes, como as
adequac0es para indicar que o trabalho é do primeiro bimestre, voltado para a analise de
uma das obras da segunda etapa do PAS/UnB e tem o valor de dois pontos na média final.
Entretanto, a principal modificacdo diz respeito a retirada da pontuacgao exata dos critérios

de avaliacdo, isto €, cada critério ndo possui uma definicdo exata de seu valor. Em
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questionério, a respeito da aplicagdo da atividade proposta, a professora comentou essa

mudanga da seguinte forma:

1) No material basico com as orientacdes para a producdo do podcast, havia o
estabelecimento mais rigido dos critérios de avaliagdo. Na versdo que vocé
entregou aos estudantes, foi possivel perceber que vocé decidiu ndo explicita-los.

O que lhe levou a modificar essa parte do material?

Resposta: Acredito que como foi a primeira vez que eu desenvolvi esse trabalho com os
alunos, fiquei insegura em estabelecer critérios que eu ndo sabia se eles conseguiriam
cumprir; ndo quis me comprometer com uma forma de avaliagdo que eu ndo sabia se
seria factivel. Acredito que na proxima vez, ja tendo essa experiéncia, poderei explicitar

melhor os critérios de avaliacao.

Essa resposta aponta dois pontos interessantes a serem analisados. O primeiro esta
relacionado a uma inseguranca na aplicacdo de propostas por parte de docentes, ou seja,
é bastante natural que docentes sintam certa inseguranca em definir de forma mais
definitiva os critérios de avaliacdo de um trabalho relacionado a gravacdo de um podcast,
género recente para a educacao e para a sociedade que tem conseguido atrair diferentes
publicos para discutirem diversas tematicas. O outro aspecto diz respeito a possibilidade
de variacdo dos critérios de avaliacdo das atividades, isto é, docentes, como a professora
11, podem adaptar as instrucdes propostas ao trabalho de literatura a fim de torna-las mais
proximas a maneira como pretende aplicar a atividade com os estudantes.

Alguns estudantes da professora 11 ja tinham feito a proposta no ano anterior, ou
seja, ndo era uma novidade para toda a turma. A sequéncia didatica foi desenvolvida pela
professora 11, com o meu auxilio na apresentacdo da situacdo e da producéo final, da

seguinte forma:

e Apresentacdo da situacdo: consistiu na orientacdo aos estudantes sobre a
atividade’®. Discutimos que as aulas anteriores da professora 11 tinham tratado da

poesia romantica e que a proposta de trabalho a ser desenvolvida representava

9 Dentre as turmas de Lingua Portuguesa da professora 11, eu consegui, devido aos horarios da minha
pesquisa, acompanhar a professora em trés turmas. Assim, trés turmas receberam as orientagdes com a
minha presenca. As outras foram orientadas pela professora 11.
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uma continuidade as atividades relacionadas aos poetas romanticos brasileiros
estudados. A fim de que eles pudessem experienciar do que se tratava a atividade,
mostramos como exemplo duas andlises de poemas feitas por Cid Moreira, de
forma similar ao que foi proposto pela atividade, para o seu canal no YouTube: “A
inconstancia dos bens do mundo”, de Gregoério de Matos, e “Cancao do exilio”,
de Goncalves Dias. A professora e eu ressaltamos que Cid Moreira foi um nome
muito relevante da televisdo brasileira pelo dominio e prestigio da sua expressao
oral, ou seja, poderia servir para eles terem um exemplo de como é possivel
articular: apresentacdo do autor, aspectos de sua obra, uso de uma trilha sonora
durante todo o video e recitacdo do poema de acordo com a sua expressividade.
Ressaltamos que eles ndo precisavam se expressar igual ao Cid Moreira, mas que
0s videos dele serviam para ilustrar a proposta no que diz respeito as partes do
roteiro e ao uso de recursos sonoros para a construcao de sentidos diversos dentro
do texto. Apds essa explicacdo, chamamos dois estudantes: um para a gravagéo
de um “teste” da sua voz e outro para participar da edi¢do. A tela do notebook foi
compartilhada por meio da televisdo disponivel na sala da professora 11. Apds
essa explicacdo, lemos com os estudantes as instrugdes do trabalho e tiramos
algumas davidas. Esses procedimentos duravam cerca de 45 minutos. Apds 0s
testes sobre a gravacdo e edi¢do do audio no Audacity, os estudantes comecavam
a formar os grupos para a atividade e se organizavam em relacdo ao que cada um
iria fazer, o que levava também cerca de 45 minutos;

Primeira producdo: os estudantes comegaram a se organizar apos a explicacéo.
Como a aula tinha a duracdo de cerca de 1h30, foi possivel inserir este estagio
com o anterior, para escolherem: os integrantes do grupo, a atribuicao de cada um,
0 poema a ser analisado e como iriam desenvolver a atividade. Apds se
organizarem, 0s alunos comecavam a redigir o roteiro que serviria de base para a
gravacdo do podcast e alguns até comegavam o processo de gravacdo do trabalho.
Alguns também aproveitaram o tempo para comecarem a gravar o podcast ou ja
gravarem os audios que irdo compor o podcast na escola para depois editarem,
isto &, a possibilidade de os alunos gravarem na prépria escola durante o horario
de aula facilita a organizacdo de estudantes que ndo tém disponibilidade para se
reunirem virtualmente ou presencialmente na escola no turno contrario das aulas;
Médulos: variavam de acordo com as demandas apresentadas pelos estudantes,

pois precisava que eles entregassem o roteiro e definissem como sistematizar a
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atividade, com o maior detalhamento ou objetividade do que seria dito e como
seria expresso. A professora 11 escolheu, preferencialmente, a terceira aula®
como orientagdo aos estudantes para discutir como eles poderiam organizar o
roteiro e como poderiam resolver certas dificuldades de organizagédo e de
gravacdo, como a reunido dos integrantes e a juncdo das atribuicdes de cada
integrante para a montagem do trabalho como um todo. Assim, essas orientagdes
eram dadas na aula anterior a apresentacdo do podcast para toda a turma, isto é,
os estudantes da propria turma iriam ouvir o podcast;

e Producao final: os alunos “entregaram” para a professora 11 no formato digital o
trabalho. Todos os grupos compartilharam com o restante da turma a verséo final
de seus respectivos podcasts. Alguns até colocaram na plataforma Spotify
espontaneamente. Com base nos podcasts e em seus respectivos roteiros, a

professora avaliou 0s estudantes.

Durante a apresentacdo dos podcasts, 0s estudantes trocaram seus relatos de
experiéncia. A professora 11 chegou a me relatar uma situacdo bem peculiar durante as
conversas entre os estudantes: um estudante afirmava ter gravado a sua parte enquanto
estava em uma festa e, curiosamente, esse procedimento ndo afetou a qualidade do audio
nem da explicacdo. Esse ponto abre para uma reflexdo sobre como os estudantes, por
meio das TDICs, acabam podendo se reunir de diferentes maneiras e de diferentes lugares
para elaborarem de forma colaborativa seus trabalhos. De fato, fazer um trabalho durante
uma festa no fim de semana ndo € o procedimento ideal, ja que pode haver sons e
elementos que desconcentrem os estudantes e prejudiquem a qualidade final do trabalho.
Entretanto, enquanto professores, isso s6 ficou evidenciado porque o estudante o relatou,
ou seja, em atividades que envolvam os multiletramentos, os professores, ainda que com
a descricdo das atribui¢6es de cada um, podem ter dificuldade de identificar as condi¢des
dos estudantes para a producdo dos seus trabalhos de forma colaborativa. Em uma prova
tradicional em sala de aula, por exemplo, o professor tem controle maior das condicdes

de realizacdo da atividade que sdo, em geral, mais uniformes: em uma sala de aula, todos

80 A professora relatou que, dependendo da turma, trabalho a sequéncia completa com trés ou quatro aulas
de 1h30. Preferi apresentar a sequéncia em quatro aulas para facilitar a explicacdo do processo. Por fim,
vale ressaltar que, com as turmas que tiveram trés aulas, a professora agregou a fase dos mddulos com a
primeira producao.
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sentados em uma cadeira, utilizacdo de caneta esferografica azul ou preta e tempo
determinado para a sua execucao.
Acerca do desenvolvimento das atividades, a professora 11 fez as seguintes

colocagBes no questionario sobre as atividades do projeto.

1. Como vocé avalia o desenvolvimento das atividades voltadas para o

desenvolvimento de podcasts/tutoriais com os estudantes?

Resposta: O desenvolvimento foi bem satisfatorio, acredito que houve envolvimento da
maior parte dos alunos. Tivemos trés aulas para preparar o PodCast, em algumas turmas,
quatro. Na primeira, apresentamos o0 projeto; na segunda, eles elaboraram o roteiro. A
maioria dos alunos gravou em casa e utilizou os programas de edi¢cdo. Alguns gravaram

durante a aula.

2. O podcast ou o tutorial ndo séo atividades avaliativas rotineiras nas escolas, como
a prova. Apos a sua experiéncia, vocé considera utilizar novamente essa forma de

avaliacdo com os estudantes? Caso queira, justifique o seu posicionamento.

Resposta: Sim, sem ddvida. Acredito que € uma forma de avaliacéo excelente e criativa;
os alunos exercitaram a interpretacédo de texto das obras do PAS, pois tiveram que fazer
comentarios sobre a obra. Praticaram também a producéo de texto com a elaboracéo do
roteiro, além de treinar outras habilidades como a divisdo do trabalho em grupo e o
planejamento. A utilizacdo de novas tecnologias em sala de aula é uma 6tima ferramenta

para trabalhos avaliativos.

3. Como vocé avalia o desempenho dos estudantes nas atividades propostas? Vocé
percebeu alguma alteracdo no interesse deles pelas atividades? Notou o
desenvolvimento de alguma potencialidade? O roteiro foi importante para a

organizacdo dos estudantes?

Resposta: Sim, notei que muitos gostaram do trabalho e puderam mostrar habilidades
que nem sempre tém espaco na escola, como a edi¢cdo, a musica, a narracdo. O roteiro

foi essencial para o planejamento do trabalho e para que o podcast fosse melhor
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organizado. Acredito que os alunos perceberam a necessidade do roteiro e todos os
grupos fizeram o podcast a partir do que foi combinado no roteiro.

4. Voceé acha que a Secretaria de Educacao do Distrito Federal incentiva os docentes
das escolas a desenvolverem atividades ligadas aos multiletramentos e ao uso das
novas tecnologias para producdo de textos? Os materiais disponiveis na escola
foram suficientes ou vocé e os estudantes tiveram que utilizar os recursos

disponiveis em sua realidade fora da escola?

Resposta: Acredito que a secretaria ndao nos da essas ferramentas, isso fica por conta da
iniciativa do professor. Na minha escola, embora tenha um laboratorio de informética,
nao ha fones de ouvido e o programa de edicdo ndo pbde ser baixado. O laboratério de
radio foi desmontado. Logo, os alunos tiveram que usar recursos proprios, baixar os
programas de edicdo. Acredito que se tivesse esse recurso na escola o resultado seria

bem melhor, pois o professor poderia acompanhar e sugerir alteracdes em cada etapa.

As respostas acima reforcam a aprovacéo da professora em relacéo a possibilidade
de aplicacdo da atividade para o desenvolvimento do trabalho de interpretacdo de obras
literarias e do uso das TDICs, mas ressaltam, conforme fica explicito na resposta da
questdo 4, que as escolas ainda ndo possuem uma infraestrutura totalmente apropriada
para esse tipo de atividade, 0 que exige 0 uso de recursos dos proprios estudantes e
dificultam a orientacdo por parte de docentes no ambiente escolar.

Ademais, é preciso destacar que a professora 11 aponta, também na resposta da
questdo 4, a iniciativa individual de docentes como sendo o fator decisivo para o
desenvolvimento de atividades mais inovadoras, ou seja, as propostas pedagogicas da
SEEDF e a infraestrutura disponibilizada pelo Distrito Federal para o trabalho docente
ndo estdo relacionadas diretamente com a inovacdo das praticas. Obviamente, a
autonomia e a iniciativa docente sdo fatores imprescindiveis para o exercicio pleno da
atividade pedagdgica. Entretanto, quando a SEEDF ndo se torna propositora de novas
praticas de forma organizada, clara e relacionada com uma infraestrutura de qualidade a
altura do orcamento disponibilizado para a educacdo, o professor perde parte de sua
autonomia, pois ndo possui as condicdes ideais de trabalho para as atividades e tera boa
parte da sua autonomia transformada em desamparo que precisa ser compensado ou

combatido pela iniciativa docente de enfrentar as adversidades com criatividade e, as
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vezes, até com recursos proprios, o que costuma exceder as responsabilidades dos
membros da comunidade escolar.

Especificamente sobre a gravacao do podcast, a aluna 19 demonstrou interesse na
atividade proposta. No questionario final sobre a sua participacdo no projeto, por

exemplo, temos o0 seguinte apontamento:

10. Com a sua professora de Lingua Portuguesa, trabalhamos um podcast sobre um texto
literario. Como vocé avalia essa atividade? Acredita que foi importante para a sua

formacéo? Por qué?

Resposta: Foi uma atividade importante, pois aprendi a mexer com outras plataformas,

além de estudar para o PAS.

Nessa resposta, € possivel verificar que a aluna 19 viu a atividade como uma
importante unido entre o uso de novas tecnologias com a preparacéo de estudantes para o
PAS/UnB. Essa integracdo é um dos pontos centrais desta tese e também foi percebida e
aprovada pela estudante que falou diretamente sobre o podcast.

Assim, no ambito do CEMEB e em aspectos pedagdgicos, o desenvolvimento da
sequéncia didatica com a professora 11 aconteceu com algumas similaridades e
diferencas em relacéo ao trabalho desenvolvido com a professora 5. Entre as similaridades
se destacam: o0 uso do roteiro, 0 uso do horario de coordenacdo das professoras para
organizacdo e planejamento das atividades e dos materiais necessarios para o seu pleno
desenvolvimento, o compartilhamento pelos préoprios estudantes do trabalho por meio de
plataformas digitais, especialmente o Spotify, o trabalho colaborativo entre os estudantes
para a elaboracdo de diferentes partes necessarias para a elaboracdo da versao final do
podcast, a insercdo de efeitos sonoros para produzir sentidos de acordo com o0s
significados expressos nos poemas e a presenca de instrucdes que apontem como o
podcast da continuidade as atividades desenvolvidas em sala de aula sobre obras da
literatura brasileira exigidas pelo PAS/UnB e da importancia do uso de aplicativos de
celular ou softwares de computador para o processo de edi¢do do arquivo de audio que
ird compor o podcast.

Entretanto, algumas diferencas também ficaram evidentes durante o processo de

desenvolvimento da proposta de gravagdo de podcasts entre as duas sequéncias didaticas.
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Para explicita-las de forma mais evidente, apresento o quadro a seguir com as trés

principais diferencas.

de acordo com as duvidas e

demandas apresentadas pelos

estudantes.

Diferencas Procedimentos da prof. 5 Procedimentos da prof. 11
Duracéo da | A sequéncia se desenvolveu | A sequéncia ocorreu durante
sequéncia durante todo o terceiro bimestre e | duas semanas de aula.

Explicitagdo dos
critérios de

avaliacdo e valor

O valor da atividade era de trés
pontos e o valor de cada critério

era especificado nas instrucdes

O valor da atividade era de dois
pontos e os critérios exatos de

pontuacdo da avaliagdo né&o

da atividade para a gravacdo do podcast. foram explicitados nas
instrucdes para a gravacdo dos
podcasts.

Apresentacédo Apenas alguns podcasts foram | Todos o0s podcasts foram

para as turmas apresentados as turmas que | apresentados e ouvidos pelas

fizeram a atividade. respectivas turmas.

Quadro 6: Diferencas entre o trabalho entre as professoras 5 e 11 na produgdo de podcast com estudantes.

As diferencas entre ambas as professoras sdo tipicas entre aplicacdes pedagdgicas
de profissionais da educacdo, ou seja, sdo parte das individualidades de cada educadora
na maneira como planejam e atuam, o que é bastante recorrente no cotidiano pedagdgico
e esperado. Ainda que apresentassem diferencas, as sequéncias propostas alcancaram o
objetivo de construir uma pratica real de uso integrado de diferentes modos de
significacdo e recursos semioticos para a producdo de sentidos em textos de acordo com
a realidade e as demandas das atividades propostas pelas docentes e de acordo com a
realidade multissemiotica dos textos nas sociedades contemporaneas. Assim, sdo
diferencas que mostram que a atividade da gravacdo de podcasts € capaz de se adequar
para as necessidades, demandas e perfis de diferentes docentes e discentes, isto €, ndo se
trata de uma atividade engessada ou limitada ao seguimento integral de um roteiro, mas

sim de uma atividade bastante flexivel que tem potencial para ser aplicada na rede publica
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de ensino do Distrito Federal de forma cotidiana, especialmente em atividades que entram
na categoria “trabalhos” dentro da avaliagdo formativa dos estudantes.

No CEAN, também foi possivel desenvolver a proposta de gravagdo de podcasts.
Entre as propostas sobre as quais conversamos para a aplicacdo da Pedagogia dos
Multiletramentos, a professora 14, de Lingua Portuguesa, se interessou também no
desenvolvimento do género podcast. Fizemos a proposta de forma relativamente dividida
em dois bimestres com o objetivo de inserir o podcast como parte da feira cultural da
escola para se debater problemas da sociedade brasileira a partir do debate sobre os contos
“A cartomante” ¢ “Pai contra mae”, ambos de Machado de Assis e exigidos na segunda
etapa do PAS/UnB. A integracdo com o debate histdrico, especialmente sobre a
escraviddo, também nos ajudou a dialogar com o professor 22, de Historia.

Tal como ocorreu no CEMEB, a proposta do podcast foi inserida apds as aulas da
professora 14 sobre as obras que seriam comentadas. Inicialmente, desenvolvemos a
atividade de forma mais objetiva para 0 més de setembro de 2022 com cerca de trés
encontros nas aulas de PD da professora com duas turmas dos segundos anos do turno
vespertino. Entretanto, devido ao interesse dos estudantes em aperfeicoar a atividade para
a feira cultural, houve mais um encontro com um grupo que gravou o conto sobre “A
cartomante” e outros dois com o grupo que gravou sobre o conto “Pai contra mae” em
uma turma. O planejamento das atividades durante os horarios de coordenagdo da
professora também foi muito importante, o que ressalta o papel central desse momento
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas na rotina das escolas.

O valor da atividade era também de dois pontos. E importante destacar que a
professora 14 também apresentou a possibilidade de os estudantes fazerem um
documentario a partir dos contos, mas eu ndo acompanhei essa proposta e fiquei focado
em avaliar os podcasts dos estudantes.

Inicialmente, a atividade ocorreu a partir da seguinte sequéncia didatica:

e Apresentacdo da situacdo: na primeira quinzena de setembro, para duas turmas
de segundo ano do turno vespertino da escola, a professora indicou as instrugdes
bésicas para o desenvolvimento da atividade com os alunos, como prazos (até o
inicio do més de outubro), grupos com cerca de 10 estudantes, a escola do conto
“A cartomante” ou “Pai contra mae”. Apds a explicagdo inicial da professora, que
durou cerca de 20 minutos, passei a explicar o podcast para os estudantes em uma

exposigédo dialogada. Conversamos inicialmente sobre as diferentes gravagdes de



219

audio e os podcasts no cotidiano. Nem todos se mostravam t&o interessados no
cotidiano pelo género podcast, mas a maioria demonstrava conhecer o uso de
recursos de audio em aplicativos de mensagens, especialmente o WhatsApp. A
partir desse debate inicial, comegamos a conversar sobre a importancia do
dominio de novas tecnologias para a edi¢do de audios e de videos. A fim de que
eles pudessem experienciar do que se trata a atividade, mostramos como exemplo
duas andlises de poemas feitas por Cid Moreira, de forma similar ao que foi
proposto pela atividade, para o seu canal no YouTube: “A inconstancia dos bens
do mundo”, de Gregorio de Matos, e “Cancao do exilio”, de Gongalves Dias. A
professora e eu ressaltamos que Cid Moreira foi um nome muito relevante da
televisdo brasileira pelo dominio e prestigio da sua expressao oral, ou seja, poderia
servir para eles terem um exemplo de como é possivel articular: apresentacdo do
autor, aspectos de sua obra, uso de uma trilha sonora durante todo o video e
recitacdo do poema de acordo com a sua expressividade. Ressaltamos que eles
ndo precisavam se expressar igual ao Cid Moreira, mas que os videos dele serviam
para ilustrar a proposta no que diz respeito as partes do roteiro e ao uso de recursos
sonoros para a construgdo de sentidos diversos dentro do texto. E importante
ressaltar que, durante toda a apresentacdo, a tela do meu notebook foi
compartilhada por meio de um datashow e o0 som por meio de uma caixa de som
disponivel na escola. Apos essa breve explicacdo, convidamos os estudantes a
comecarem a produzir o roteiro e a gravarem um trecho no microfone.
Inicialmente, os alunos mostraram, em ambas as turmas, certa timidez ou
acanhamento para a atividade, mas com um pouco de conversa eles ficaram mais
a vontade e participaram mais da proposta. Assim, para a proxima aula ficou
combinado que o0s estudantes comecassem a montar 0 roteiro para
desenvolvermos a atividade;

e Primeira producdo: Como eram dois grupos por turma, o laboratério de
informatica foi disponibilizado para que cada grupo redigisse com a minha
orientacdo, a primeira versdo do roteiro. Dividimos os estudantes em pequenos
grupos, cujo quantitativo poderia variar de acordo com diferentes funcdes:
redacdo do roteiro, pesquisa na internet® sobre informac@es do autor e do conto

selecionado e sugestbes de tematicas a serem abordadas. Cada grupo teve 45

81 Como ndo havia acesso a internet no laboratdrio da escola, os estudantes tiveram de usar a internet que
eles tinham disponibilizada em seus smartphones.
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minutos para redigir o roteiro, que foi escrito em um notebook da escola e
projetado com um datashow para todos visualizarem o processo de sua
elaboracdo. Ap6s o término da escrita dos roteiros, 0s arquivos eram
encaminhados para a professora 14 que ficava responsavel por entregéa-los aos
estudantes;

e Modulos: A professora e eu, caso necessario, encaminhavamos aos estudantes
algumas correcOes que precisariam ser feitas para o aperfeicoamento do texto.
Com base na disposicdo dos estudantes, eles leram o roteiro e gravaram e
regravavam 0 podcast caso achassem necessario adequar algum trecho ou
expressao em algum aspecto oral ou sonoro, como ritmo, volume ou até sons
oriundos de outras praticas presentes no ambiente escolar. E importante ressaltar
que os estudantes revezavam entre si a participacdo do podcast, ou seja, de
maneira geral, de 3 a 5 estudantes eram responsaveis por materializarem os
significados orais;

e Producao final: Os estudantes, apds regravacdes diversas e ajustes em relacdo ao
volume e a eliminacéo de ruidos, ambos os recursos disponiveis no aplicativo
Audacity, nés ouviamos 0 podcast e avaliadvamos 0s pontos positivos e negativos

da producéo final.

Apos a producdo final dos trés podcasts, eu percebi que 0s estudantes estavam
bastante interessados na atividade, mas acreditavam que ela poderia ser gravada de modo
mais natural e descontraida, isto €, o formato de leitura do roteiro era pouco interessante
para seus interesses e estilos. De certa forma, eles queriam se aproximar a estilos mais
proximos a maneira como eles pretendem materializar diferentes recursos semioticos,
especialmente a voz, o sistema de transitividade, o vocabulario e 0s recursos sonoros.
Assim, fizemos a regravacdo de dois podcasts.

Ficamos bastante entusiasmados com as sugestdes e nos organizamos para gravar
mais uma vez os podcasts. Nesse momento, combinamos, com a professora 14 e o
professor 22 que utilizariamos os podcasts como parte da feira cultural da escola, no més
de novembro, como parte do debate relacionado ao Dia da Consciéncia Negra,
principalmente em relacdo ao conto “Pai contra mae”, e sobre problemas ainda presentes
na sociedade brasileira ligados a obra de Machado de Assis por meio do conto “A

cartomante”. Esse processo destaca mais uma vez que as atividades ligadas aos
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multiletramentos tiveram como foco desenvolver propostas em dialogo constante com os
interesses e as demandas apresentadas por estudantes e docentes.

Assim, reuni-me com um grupo de cinco alunas (70, 71, 125, 126 e 127) para
gravar o podcast sobre o conto “A cartomante” e com um grupo de trés alunos (66, 67 e
68) para a gravacdo do podcast sobre o conto “Pai contra mae”. O grupo do conto “A
cartomante” ja havia refeito o roteiro de forma bastante detalhada e ndo precisou de um
encontro para ajustes, ja o grupo responsavel pelo conto “Pai contra mae” precisou fazer
alguns ajustes no roteiro que fizemos juntos.

As atividades descritas a seguir sobre ambos os podcasts devem ser vistas como
modulos complementares de aperfeicoamento para uma producdo final, ou seja, trata-se
de um conjunto de atividades que serviram para uma producéo final mais proxima dos
interesses dos estudantes. Assim, ndo é necessario 0 detalhamento da apresentacdo da
situagdo ou da primeira producéo. Ademais, é preciso destacar que em ambos 0s podcasts
houve um maior protagonismo dos estudantes envolvidos, o que fortaleceu o caréater
colaborativo e criativo da atividade em sua regravacdo, aspectos essenciais para a
Pedagogia dos Multiletramentos.

Um ponto bastante interessante desde o inicio da regravacdo do podcast sobre o
conto “A cartomante”® foi que as estudantes estavam muito mais animadas desde o inicio
do que na gravacdo anterior. Foi possivel notar que elas se mostravam mais engajadas a
serem protagonistas da gravacéo e da elaboracdo do podcast, o que foi um fator essencial
para que a producao ganhasse mais a identidade oral e sonora que elas buscavam. Elas
propuseram a insercdo de diversas vinhetas e sons que ajudassem a construir significados
de forma integrada com os significados orais relacionados ao enredo do conto e a
realidade social brasileira.

A seguir apresento o roteiro anterior do podcast e a versdo final que foi gravado
pelas alunas 70, 71, 125, 126 e 127.

82 0 link para o podcast esta disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/1HI2mVBWG6uTsDeMGWOQOEuU. Acesso em: 23 de set. de 2023.
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ABERTURA
(saudagéo e apresentacao
do podcast/video)

(Introdugéo apos a vinheta) Ola, tudo bem com vocés? Somos alunos do
2°G e nesse episodio do podcast abordaremos o conto “A Cartomante” de
Machado de Assis, publicado em 1884 no Rio de Janeiro. Falaremos um
pouquinho sobre a vida do autor, também sobre as criticas sociais presentes
no texto e por que tal obra mostra-se ainda tao significativa em nossa atual
sociedade.

INTRODUGAO
(abordagem inicial do
tema)

Joaquim Maria Machado de Assis nasceu no dia 21 de junho de 1839, no Rio
de Janeiro. Jornalista, contista, cronista, romancista e teatrélogo, € um dos
maiores representantes da literatura brasileira e fundador da cadeira n® 23 da
Academia Brasileira de Letras. Filho de pais humildes, ndo tinha muitos
recursos para estudar, entdo deu seu jeito para conseguir aprender por conta
propria. Machado de Assis foi responsavel por inaugurar o Realismo no
Brasil, que teve como marco inicial a obra “Memorias Péstumas de Bras
Cubas”, publicada em 1881. Este movimento literario é caracterizado por
captar o real como ele é, pelo objetivismo, pela analise psicologica e pela
denuncia social. E é exatamente onde esta inserido o conto “A Cartomante”,
que expde a hipocrisia da sociedade burguesa da época, debatendo
assuntos como o adultério e o feminicidio.

DESENVOLVIMENTO
(discusséo e
aprofundamento do tema
proposto)

O texto conta a histéria de Rita, Vilela e Camilo, envolvidos em uma espécie
de triangulo amoroso. A mulher, esposa de Vilela, vive uma paixao proibida
com Camilo, melhor amigo de seu marido. Ela, insegura sobre seu
relacionamento com o amante, decide visitar uma cartomante, que por sua
vez assegura que nada de ruim acontecera a eles. Camilo, porém, recebe
cartas anénimas informando-lhe que seu caso ja era conhecido por todos.
Com medo, principalmente por conta da mudanga de comportamentos de
Vilela, que provavelmente ja estava desconfiado, o amante decide se afastar
um pouco. Até que um dia, Vilela envia o seguinte bilhete a Camilo: “Vem ja,
ja, anossa casa; preciso falar-te sem demora”. Ansioso com o convite, o
rapaz vai visitar a mesma cartomante, que novamente garante que néo ha
problema algum. Se sentindo aliviado, chega a casa do amigo, até ver o
corpo assassinado de Rita. Por fim, Camilo leva dois tiros, também caindo
morto no chdo. Este final tragico contradiz a previséo da cartomante, nos
fazendo questionar se ela realmente era vidente. Fica em aberto como Vilela
descobriu de fato a traicéo, se foi a cartomante quem revelou ou se o préprio
encontrou alguma das cartas trocadas entre os amantes.

CONCLUSAO
(consideragdes finais)

Com sua escrita minuciosa, Machado de Assis critica, portanto, o casamento
baseado na conveniéncia, movido por interesses financeiros. Através da
analise psicoldégica dos personagens, ele mostra com clareza as
caracteristicas de cada um deles e também mostra como o amor de Vilela
acabou se transformando em édio, j& que o mesmo encerra a histéria
assassinando sua coénjuge e seu melhor amigo. O fato de que o marido
matou a esposa, expressa um acontecimento ainda muito recorrido na
atualidade, a violéncia contra a mulher, mais especificamente, o feminicidio.
O sexo feminino ainda é visto como inferior por parte da coletividade, isso
acontece devido ao machismo estrutural, ja que foi imposto desde
antigamente que o papel das mulheres era, essencialmente, cuidar da familia
e do lar. As taxas de feminicidios sdo tdo grandes que tornam o Brasil o
quinto pais com mais casos registrados no mundo. Justamente por trazer
assuntos extremamente importantes e que geram debates, o escritor,
Machado de Assis, é considerado um grande classico.

FECHAMENTO
(agradecimento e
despedida)

Entéo, foi esse o podcast sobre a obra "A Cartomante".Espero que tenham
gostado, agradego a todos por terem ficado até o final, um beijo e tchau!
(com uma entonagéo marcante). - Fecha com a vinheta -

Figura 24: Roteiro inicial para a primeira gravacéo da primeira versdo do podcast sobre o conto “A

cartomante”.



223

ABERTURA:

— E ai galera, tudo bem com vocés? Nés somos alunos do 2° ano G e no podcast de
hoje, vamos discutir o conto “A Cartomante”, de Machado de Assis, publicado no
ano de 1884, no Rio de Janeiro.

— Vamos falar um pouquinho sobre a vida do conhecidissimo autor brasileiro, sobre
as criticas sociais presentes no texto e também sobre a importancia dessa obra
ainda nos dias de hoje.

— A histéria retratada no conto envolve triangulo amoroso, traicdo e morte. (Efeito
sonoro de suspense) Ficou curioso? Entao continue com a gente até o final!

(VINHETA)
INTRODUCAO:

— Seu nome completo é: Joaquim Maria Machado de Assis. Ele nasceu no dia 21 de
junho de 1839, no Rio de Janeiro, mais precisamente no Morro do Livramento. Filho
de pais pobres e neto de avés escravos alforriados.

— Alforriados?

— E! S3o escravos libertos...

— Ah! (pequena pausa para confirmar o entendimento e continuar a narragao)

— Ele perdeu a mae e o pai muito cedo, entao precisou se tornar responsavel ainda
no inicio de sua adolescéncia.

Frequentou uma escola publica em Sao Cristévao, nao tinha muitos recursos para
estudar, por isso teve que se esforgar muito para aprender. Sem nem ter
completado 15 anos, Machado comegou a trabalhar na Imprensa Nacional como
aprendiz, onde principiou a escrever. Foi jornalista, contista, cronista, romancista e
teatrélogo. E considerado um dos maiores representantes da literatura brasileira (se
nao o maior), e fundou a cadeira n° 23 da Academia Brasileira de Letras.

— Ao longo de sua vida, sofreu preconceito racial. Quando iniciou seu trabalho na
escrita, ndo era comum existirem intelectuais ndo brancos. Uma campanha foi
produzida pela faculdade Zumbi de Palmares para recriar a foto classica do escritor,
tendo como objetivo mostrar o Machado real, mestico.

— A obra responsavel por inaugurar o Realismo no Brasil foi escrita por Machado de
Assis, ela € chamada “Memodrias Péstumas de Bras Cubas” e foi publicada em
1881. Esse movimento literario (o realismo) é caracterizado por captar o real como
ele é, pelo objetivismo, pela analise psicoldgica e pela denuncia social. E é
exatamente onde esta inserida o nosso conto em questao, A Cartomante, que
expde a hipocrisia da sociedade burguesa da época e debate temas como o
adultério e o feminicidio.

(Efeito sonoro de entrada para comecar a falar do conto)

DESENVOLVIMENTO:

— Camilo, Vilela e Rita sdo os nossos 3 personagens envolvidos num triangulo
amoroso.

— Agora... imaginem, certo? (demonstrar animacao) A Rita é casada com Vilela e
tem um caso de amor proibido com Camilo, que € melhor amigo do Vilela.
(confirmagéao surpresa e assustada sobre o fato apresentado)

Figura 25: Primeira p4gina do roteiro da segunda versdo do podcast sobre o conto “A cartomante”.
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— A mulher ndo se sente segura sobre seu relacionamento com o amante e decide
visitar uma cartomante, que por sua vez assegura que nada de ruim acontecera a
eles. Ai, quando ela vai comentar com o Camilo que tinha ido consultar uma
cartomante, ele debocha dela, dizendo para deixar de lado essas crendices.

— Um tempo depois, Camilo recebe cartas anénimas, que diziam que seu caso ja
era conhecido por todos. Com medo, ele decide se afastar um pouco da casa do
amigo.

— Por que achava que o Vilela ja tava ficando desconfiado também, né?

— Isso... ou talvez ele suspeitava até que o Vilela tivesse mandado as cartas,
porque nao tinham correspondentes, elas eram andénimas! Mas ai (falar com
suspense) o Vilela envia um bilhete a Camilo. Tava escrito assim 6: “Vem ja, ja, a
nossa casa, preciso falar-te sem demora”.

— S0 isso? (pequeno espanto) O Camilo deve ter ficado todo nervoso e ansioso...
— E ficou!! Ele ficou tao aflito que contrariou aquilo em que ele mesmo acreditava e
foi visitar a cartomante que a Rita tinha comentado com ele.

— Mas ela previu alguma coisa ruim ou sei la?

— Nao! Ela confirmou de novo que ia ficar tudo bem entre eles, falou que ele nem
precisava se preocupar. Ai o Camilo foi, tranquilamente, para casa do Vilela né...
porque a cartomante tinha garantido pra ele que tava tudo certo. Chegando |3, (tom
apreensivo) ele se depara com o corpo morto de Rita no chao.

(Demonstrar espanto)

— Eita, mas ai, o qué que acontece com ele? Tipo, o Vilela claramente sabia sobre a
traicao, né?

— Entao... o Vilela acaba dando dois tiros no Camilo, matando o cara que
considerava ser seu melhor amigo.

— No final, entao, a cartomante tava errada sobre a situagao deles. Ai, a gente se
pergunta se ela realmente era vidente... Além de que ndo da pra saber direito como
€ que o Vilela conseguiu descobrir sobre o caso dos dois né.

— E, fica em aberto. A cartomante pode ter contado, ou ele pode ter encontrado
alguma correspondéncia que insinuasse a traigao.

(efeito sonoro para evidenciar a transicao)
CONCLUSAO:

— A gente consegue identificar no conto,a denuncia da hipocrisia que reinava na
sociedade burguesa daquela época, expondo o casamento baseado na
conveniéncia, ou seja, movido por interesses financeiros.

— Machado de Assis usa a analise psicologica para caracterizar os personagens.
Rita, por exemplo, € descrita como uma dama formosa, tonta, graciosa, viva nos
gestos, olhos calidos, boca fina e interrogativa. O mesmo recurso foi usado para
mostrar como o amor de Vilela acabou se transformando em 6dio, ja que ele acaba
assassinando sua propria esposa e o melhor amigo.

— O fato do personagem ter matado sua mulher expressa um acontecimento ainda
muito ocorrido na atualidade, a violéncia contra a mulher, mais especificamente, o
feminicidio.

— Ta, mas como a gente pode definir melhor o feminicidio? Pra ficar bem explicado!
— E o assassinato de uma mulher pelo simples fato de ela ser mulher, é um crime
que resulta de casos de violéncia doméstica. A palavra € a juncao de dois

Figura 26: Segunda pégina do roteiro da segunda versdo do podcast sobre o conto “A cartomante”.
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vocabulos: femen (que € mulher, em latim) e cidium (ato de matar). O Brasil,
infelizmente, € o 5° pais que mais mata mulheres no mundo. Isso acontece por
conta da nossa formacao histérica. O machismo é estrutural na nossa sociedade,
porque a muito tempo atras foi imposto que o papel da mulher era, essencialmente,
cuidar da familia e do lar.

— Por isso os movimentos feministas séo tdo importantes, eles lutam para
desconstruir esse machismo e incluir as mulheres na sociedade, mostrando que
elas sao capazes sim de exercer os mesmos papéis que um homem.

— E é justamente por trazer assuntos extremamente importantes e que geram
debates, que Machado de Assis € considerado um grande classico.

(efeito sonoro para evidenciar a transicao)

FECHAMENTO:

— Bom, esse foi 0 nosso podcast sobre a obra “A Cartomante”, de Machado de
Assis. Chegamos ao final, eu espero que vocés realmente tenham gostado. Muito
obrigado por ficarem até o final, foi uma experiéncia bastante interessante para nés.
— Valeu gente, tchau!!

(Fecha com a vinheta)

Figura 27: Terceira pagina do roteiro da segunda versdo do podcast sobre o conto “A cartomante”.

Um aspecto semiotico bastante relevante sobre a estruturacdo do novo roteiro é
que as alunas preferiram um formato fora do quadro, com rubricas e com destaques em
azul para diferenciar certas informac6es do restante que seria significado de forma oral
com base no roteiro escrito. Vale ressaltar também que os paragrafos de falas iniciados
por travessdes reforcam o dialogo que se esperou construir por meio da interacédo entre as
participantes do podcast para se fortalecer o tom conversacional do texto (Bell; van
Leeuwen, 1994). Ademais, a minha intervencdo no processo de gravacdo foi muito
pequena, o que reforcou o papel de protagonismo das estudantes na producdo do novo
podcast.

Nas informacGes acerca da vida de Machado de Assis e também em trechos
referentes ao enredo do conto, as estudantes ficaram ainda bastante focadas em reproduzir
boa parte dos significados escritos. 1sso decorre do fato de que elas, conforme foi possivel
perceber durante o processo de gravacdo, se sentiam na responsabilidade de informar com
detalhamento aspectos da vida de Machado de Assis e do Realismo no Brasil. Entretanto,

nos momentos posteriores do podcast, especialmente nos de andlise, as estudantes
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demonstraram estar mais a vontade e dispostas a produzirem significados orais menos
presos ao roteiro escrito do podcast.

Um momento multicultural e exemplar de hibridismo presente no podcast é o
debate sobre o adultério no conto. Apds falarem sobre o adultério (2min 50s) e o
discutirem como elemento central da literatura realista do século XIX ¢ da obra “A
cartomante”, as estudantes decidiram inserir a palavra “rapaz” sendo pronunciada pelo
personagem Xaropinho, que usava essa expressdo com frequéncia no Programa do
Ratinho. Essa fala costumava ser utilizada nos momentos em que eram narrados casos de
adultério ou feitas revelacBes consideradas bastante surpreendentes durante o programa
televisivo. Ao aproximarem uma obra literaria candnica do escritor mais prestigiado da
literatura brasileira a um enunciado popular e bastante humoristico usado em diferentes
videos e audios que circulam nas redes sociais, as alunas aproximaram elementos da sua
vida cotidiana com elementos da sua rotina escolar, o que foi uma sintese que mostrou as
estudantes bastante interessadas em buscar ligacdes e intertextualidades no podcast para
criar o efeito de humor para os ouvintes e torna-lo menos chato ou excessivamente formal
para a sua identidade.

Esse emprego da intertextualidade (Fairclough, 2008 [1992]), recorrente durante
0 podcast, expressa o discurso direto de uma forma sociossemidtica que desconsidera a
insercdo prévia de verbo dicendi, isto é, traz uma nova voz como uma reacdo a uma
informacdo ou analise presente no podcast. Além disso, 0s enunciados “rapaz” (2min

~ (9

50s), “esse ¢ meu patrdo” (1min 44s), ambos oriundos do Programa do Ratinho, e “essa
gente inventa cada coisa” (3min 24s), do personagem animado Pica-Pau, sdo reagdes
diante das situacGes ou enunciados pretéritos ditos no podcast sobre o conto “A
cartomante”. Dessa forma, as alunas conseguiram integrar a intertextualidade do discurso
direto por meio de uma organizacdo sociossemiotica que inseriu significados orais de
outros(as) textos/vozes que se encaixavam na forma de dialogo, que estrutura a interacédo
entre as vozes participantes da regravacao do podcast.

Em termos bakhtinianos (Rojo; Barbosa, 2015; Bakhtin, 2011), € possivel afirmar
que esse trecho representa a competéncia das alunas em relacionar um género primario a
um género secundario por meio de uma relacao dialdgica a fim de construir um enunciado
hibrido e polifonico capaz de gerar, durante a compreensdo responsiva, reagdes positivas
pelos ouvintes por meio do humor, 0 que pode tornar a sua escuta mais atrativa e

descontraida para o publico adolescente.
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Numa abordagem sociocognitiva do contexto (van Dijk, 2012b), elas também
empregaram essa relacdo para construirem, com base em suas vivéncias enquanto
adolescentes com géneros que se consolidaram no consumo de textos por meio das
TDICs, o humor de forma descontraida por meio de um elemento (“rapaz”) que costuma
categorizar um determinado trecho como surpreendente com o0 objetivo de tornar um
outro elemento (o conto “A cartomante”), em parte, mais integrado a praticas
sociossemioticas contemporaneas de forma criativa.

A Consciéncia Linguistica Critica (Magalhées; Leal, 2003) foi fortalecida por
meio do debate sobre a escraviddo, a hipocrisia da sociedade burguesa do século XIX e a
violéncia contra a mulher no Brasil. Quando discutem o termo “alforriados” (55s), por
exemplo, elas trazem a explicacdo de que o termo era utilizado para designar pessoas
escravizadas que foram libertas. Além disso, o uso da palavra “escravizados” em vez de
“escravos” ajuda a construir a ideia de que os negros sofriam com um processo socio-
historico que os escravizava, ou seja, ndo nasciam nessa condicdo, mas eram obrigados a
terem essa posicdo dentro de uma sociedade racista por meio de um sistema de
dominacéo.

O trecho iniciado pela fala “A gente consegue identificar no conto a denuncia da
hipocrisia que reinava na sociedade burguesa da época” (5min 22s) demonstra como as
estudantes analisam o conto com um olhar critico que busca compreender a sociedade
brasileira do século XIX, como a interpretacdo sobre o modo por meio do qual os
personagens interagiam, isto €, de uma forma que contradizia o seu papel assumido de
forma publica. Ademais, o trecho possui a presenga do sintagma nominal “A gente” no
lugar do pronome “Nos” para expressar a primeira pessoa do plural, o que precisa ser
encarado como natural, pois a expressao oral do Portugués Brasileiro tem substituido
gradativamente o pronome “Nos” pelo sintagma nominal “A gente” e o género podcast
preza por um estilo menos formal para tratar de temas diversos. Assim, o uso alternado
de “Nos” ou “A gente” deve ser encarado como diferentes formas legitimas de expressao
do Portugués Brasileiro em significados orais.

As alunas utilizaram o assassinato de Rita por Vilela (6min 4s) como ponto de
partida para discutir o feminicidio na sociedade brasileira. Além de discutir a origem da
palavra para explicar seu significado, as estudantes apresentam informagdes que ajudam
na construcdo do entendimento de que a violéncia contra as mulheres na sociedade
brasileira ndo é um problema atual, mas parte da sociedade brasileira ha séculos e ainda

bastante desafiador. Esse tipo de debate associado a uma obra literaria que narra com
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maestria esse grave problema também ajudou as estudantes a entenderem como a
literatura também pode ser um caminho para se compreender a sociedade.

Por fim, vale destacar que uma aluna, no final do podcast, ressaltou que foi uma
atividade interessante para elas. Na conversa final que tivemos sobre a atividade, as
estudantes destacaram que gostaram da atividade e acharam a segunda forma de gravagéo
do podcast mais interessante e relacionada com a realidade de um podcast, especialmente
para jovens e adolescentes.

O outro podcast revisado tratou do conto “Pai contra mae”. Apés a revisdo do
roteiro sobre a obra durante cerca de uma hora e meia, que contou com mais indicacdes
analiticas e comentarios dos estudantes em um tom menos preso a leitura integral dos
significados escritos, nds decidimos iniciar o processo de regravacgio do podcast®. Assim,

a versdo final do roteiro com os estudantes ficou da seguinte forma:

8 O podcast completo gravado pelos estudantes esta disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/5bI8BfcaunWAMYulwYNizN. Acesso em 01 de ago. de 2023.
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ROTEIRO DE PODCAST/VIDEO

ABERTURA FALA, GALERA! NESTE PODCAST NOS VAMOS RESENHAR SOBRE O CONTO “PAl
(saudagdo e apresentagao do | CONTRA MAE”, DE MACHADO DE ASSIS. (INSERIR VINHETA COM SOM DE
podcast/video) BATERIA).
INTRODUCAO - FALAR BREVEMENTE SOBRE A VIDA DE MACHADO DE ASSIS  (JOAQUIM

(abordagem inicial do tema) | MARIA MACHADO DE ASSIS FOl UM ESCRITOR BRASILEIRO CONSIDERADO POR
MUITOS CRITICOS LITERARIOS O MAIOR NOME NA LITERATURA BRASILEIRA.
ELE NASCEU EM 21 DE JUNHO DE 1839 E FALECEU EM 29 DE SETEMBRO DE
1908. ALGUMAS DE SUAS PRINCIPAIS OBRAS FORAM: DOM CASMURRO, A
CARTOMANTE E MEMORIAS POSTUMAS DE BRAS CUBAS...)

- APRESENTAR O CONTO (QUANDO FOI PUBLICADO, EM QUAL LIVRO FOI
PUBLICADO E FALAR SOBRE O TEMA DO CONTO)

-0 CONTO PAI CONTRA MAE FOI PUBLICADO EM 1906 NO LIVRO “RELIQUIAS
DA CASA VELHA”. O CONTO, NARRADO EM TERCEIRA PESSOA, SE PASSA NO
RIO DE JANEIRO, NOS TEMPOS DO IMPERIO.

- O CONTO “PAI CONTRA MAE” RETRATA A IMAGEM DO RIO DE JANEIRO DO
SECULO XIX, ABORDANDO A QUESTAO DA ESCRAVIDAO. A PARTIR DISSO
APRESENTA A HISTORIA DE CANDIDO NEVES, “CANDINHO” DE 30 ANOS,UM
INDIVIDUO POBRE QUE TRABALHA COM O OFICIO DE PEGAR ESCRAVOS
FUGIDOS.

DESENVOLVIMENTO
(discussao e aprofundamento | - RESUMO DO CONTO;
do tema proposto) - CARACTERISTICAS DOS PERSONAGENS PRINCIPAIS;
- CARACTERISTICAS DO REALISMO NO CONTO;
- ANALISAR A ESCRAVIDAO E O RACISMO NO BRASIL NO SECULO XIX;
- COMPARACOES COM A ATUALIDADE.

CONCLUSAO - AVALIAR SE O CONTO MERECE SER LIDO AINDA HOIE;
(consideragoes finais) - EXPOR A OPINIAO GERAL DO GRUPO.
FECHAMENTO ESPERO QUE TENHAM CURTIDO NOSSO PODCAST... E ATE A PROXIMA!

(agradecimento e despedida)

Figura 28: Roteiro para a regravacdo do podcast “Pai contra méae” feito pelos estudantes sob a supervisao
do pesquisador e da professora 14.

A escolha da divisdo da maioria dos comentarios em topicos tem um efeito
sociossemidtico e cognitivo interessante, pois apresenta um encaminhamento que exige
uma elaboracéo relativamente individual dos responsaveis pela produgdo de enunciados
para compor o podcast. Durante o processo de gravacdo, acompanhado pelo pesquisador
no decorrer de cerca de 2h 30min, os estudantes se concentraram bastante e ficaram

dispostos a se regravarem e a fazerem sugestdes bastante respeitosas e colaborativas entre
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si. Vale ressaltar que, no momento destinado ao inicio da regravacdo, fomos
surpreendidos por uma forte chuva responsavel por adiarmos a atividade para a semana
seguinte, pois os sons oriundos da chuva no ambiente escolar, como da &gua batendo de
forma constante no teto do laboratério de informatica, estariam presentes na gravagao, o
que comprometeria a atividade. Para a efetiva gravacdo do podcast na escola, portanto, é
imprescindivel que as condi¢cdes de gravacdo levem em conta também as condi¢Ges
climaticas em alguns momentos, ja que elas podem acabar prejudicando a qualidade da
producdo textual. Nesse sentido, é importante destacar que, durante as atividades
desenvolvidas nas escolas, a producao de significados orais era mais comprometida pelo
ambiente do que a de significados escritos.

Logo no inicio eles decidiram incluir o som de parte da introducdo do tema da
Pantera Cor-de-Rosa. Para fazer essa inclusdo, utilizamos o som disponivel em um video
do YouTube, aproximamos um celular que reproduzisse o som para perto do microfone
da gravacdo e o colocamos em uma faixa especifica de audio do Audacity, pois, assim,
poderiamos editar de formas diferentes significados orais e sonoros durante o podcast.
Em relacdo ao estilo, € importante salientar que ao empregarem a expressdo “vamos
resenhar” (10s) os estudantes construiram uma relacdo interessante entre o0 campo
académico e as conversas cotidianas, pois os significados expressos oralmente por eles se
assemelham a uma resenha (resumo critico de uma obra) e também de uma conversa mais
informal®,

Conforme o roteiro acima e o podcast gravado, eles decidiram se aproximar da
leitura do roteiro para trazer informagdes mais precisas sobre o autor e a obra analisada
(15s). Essa decisdo se deve a necessidade de eles apresentarem informacdes precisas
sobre o escritor e a sua obra. Entretanto, eles evitaram essa reproducdo exata dos
significados escritos nos orais durante 0s processos posteriores de analise do conto, ou
seja, usaram 0s topicos e suas pesquisas, algumas feitas durante a propria gravacao para
elaborar suas falas.

A construcdo da Consciéncia Linguistica Critica (Magalhaes; Leal, 2003) foi feita
por meio desse podcast no momento interdisciplinar em que a obra literaria foi analisada
pelos discentes como uma forma de discutir o racismo e a escraviddo no Brasil com base
em comparacdes que foram desenvolvidas no decorrer da exposi¢do dos estudantes. No

trecho “NOs podemos perceber que muita coisa ndo mudou de... daquela época para hoje

8 E importante ressaltar que os estudantes, assim como outros grupos da nossa sociedade, utilizam o verbo
“resenhar” como sindnimo para “conversar”.
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em dia” (1min 19s), por exemplo, o uso do modalizador epistémico “podemos” traz a
construgdo de uma possibilidade passivel de ser percebida ndo s6 pelo locutor, mas
também pelos ouvintes, o que possibilita a abertura da relacdo de compartilhamento de
representacfes do mundo. J& o uso da polaridade negativa (“ndo”) e do Processo Material
transformativo intransitivo (“mudou’) associados a Circunstancia (“daquela época para
hoje em dia”) constréi uma representagao de continuidade do racismo e da opressdo aos
afrodescendentes na atualidade, o que fortalece a consciéncia de que relages assimétricas
e ilegitimas de poder permanecem em nossa sociedade had séculos — ideia que se
desenvolve em todo o podcast por meio do didlogo entre literatura e histdria ao discutir o
drama vivido pelos escravizados devido ao racismo na sociedade brasileira, representados
principalmente pela personagem Arminda no conto “Pai contra mae”. Além disso, a
presenca de “de” e depois de “daquela” também evidenciam a importincia da
autocorrecdo no processo de producdo oral e como ele serd recorrente na producédo de
significados orais. Entretanto, € importante destacar que a presenca dessa autocorre¢do
ndo anula a abordagem sociossemiotica defendida nesta tese de que a oralidade gravada
também é bastante planejada na producéo textual, principalmente considerando que para
a gravagdo de pouco menos de cinco minutos foram necessarias pouco mais de duas
horas®®.

O podcast também apresentou diversas referéncias historicas sobre as leis que
precederam o fim da escraviddo no Brasil (3min 8s) e discutiu falta de amparo aos
escravizados apos a Lei Aurea. Esse debate é fundamental para os estudantes entenderem
as raizes do racismo, pois, apesar do fim da escraviddo, os negros continuavam
marginalizados e excluidos em nossa sociedade.

Os estudantes também utilizaram parte do podcast para discutir o fato de que
Candido Neves passou por diversos empregos ao longo da sua vida (2min 35s). A partir
desse tema, eles trouxeram para o debate a dificuldade de as pessoas conseguirem se
estabelecer em uma ocupacao fixa no Brasil, isto é, discutiram como, ainda hoje, é comum
haver pessoas que atuam de forma desregulamentada no mercado de trabalho informal
brasileiro, o que deixa parte da populacdo numa situacdo econémica e social bastante

irregular e vulneravel.

8 E interessante destacar que, nas produgdes escritas a caneta durante a pesquisa, foram recorrentes tragos
corretivos para a inclusdo de novos significados escritos pelos estudantes, o que evidencia que a
autocorre¢do também acontece nos significados escritos.
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Ao final, os estudantes resolveram utilizar um tema utilizado em producdes
audiovisuais relacionadas ao herdi “Batman”. Essa vinheta, segundo os estudantes,
também seria uma forma de dar a ideia de fim do podcast.

No diélogo final com os estudantes sobre o que eles acharam da atividade (sessdo
reflexiva), eles deram um feedback bastante positivo de interesse sobre a atividade, pois
acharam a pratica diferente do cotidiano escolar deles e bem interessante por integrar
novas tecnologias ao ensino de Portugués. Ressaltaram certo cansago ao final da
atividade. Notei que o tempo de uma hora e meia costuma ndo deixar os estudantes
cansados, mas, quando a préatica supera esse tempo, os estudantes demonstram menor
produtividade e atencdo com a produgéo do podcast.

Os podcasts foram apresentados no evento cultural como um trabalho
interdisciplinar entre historia e literatura. Para facilitar o acesso ao podcast, foram
espalhadas folhas com o QR Code para os estudantes acessarem 0s podcasts na internet
de forma gratuita.

Em um questionario sobre o processo de gravacdo dos podcasts, o professor 22

avaliou da seguinte forma a atividade:

1. Como vocé avalia o desenvolvimento das atividades voltadas para o

desenvolvimento de podcasts com os estudantes?

Resposta: Olha, particularmente comigo, que me integrei ao projeto depois do mesmo ter
comecado, percebi o cuidado com esse processo de adaptacdo dos estudantes e dos

conteudos a forma escolhida para abordéa-los, no caso, a realizacéo do podcast.

2. O podcast ndao é uma atividade avaliativa rotineira nas escolas, como a prova.
Apdls a sua experiéncia, vocé considera utilizar novamente essa forma de

avaliacdo com os estudantes? Caso queira, justifique o seu posicionamento.

Resposta: Eu gostei muito do processo todo, desde a proposicao da ideia aos professores
envolvidos inicialmente (portugués), do convencimento dos alunos, do processo de
integracdo do tema que propus acrescentar ao projeto ja em andamento e que gerou um
replanejamento do trabalho e, principalmente, do envolvimento dos alunos na realizagio

dos podcasts. Considero utilizar esse trabalho como método avaliativo sim.
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3. Como vocé avalia o desempenho dos estudantes nas atividades propostas? VVocé
percebeu alguma alteragdo no interesse deles pelas atividades? Notou o
desenvolvimento de alguma potencialidade? O roteiro foi importante para a
organizagédo dos estudantes?

Resposta: Como eu disse anteriormente, com o desenrolar do trabalho os estudantes
foram percebendo a importancia do planejamento e organizagdo, personificados no
roteiro, para uma boa realiza¢éo do trabalho. A tal ponto, que um dos grupos fez questao
de refazer o roteiro e regravar o seu podcast, mesmo ja tendo gravado anteriormente,

para aumentar a qualidade do trabalho.

4. Voceé acha que a Secretaria de Educacao do Distrito Federal incentiva os docentes
das escolas a desenvolverem atividades ligadas aos multiletramentos e ao uso das
novas tecnologias para producdo de textos? Os materiais disponiveis na escola
foram suficientes ou vocé e o0s estudantes tiveram que utilizar 0s recursos

disponiveis em sua realidade fora da escola?

Resposta: Incentiva os professores a fazerem. Nao fornece os meios necessarios, mas

estimula os professores e escolas a fazerem trabalhos de exceléncia.

Além de avaliar positivamente a atividade que envolve o género podcast, 0o
professor 22 destaca que a SEEDF até estimula os professores a fazerem atividades
similares, mas ndo fornece os meios necessarios. Esses meios necessarios parecem estar
relacionados tanto a materiais tecnoldgicos quanto a formacdo continuada de docentes
numa perspectiva que considere os multiletramentos numa abordagem interdisciplinar.
Trata-se de um desafio para a SEEDF, portanto, construir as condi¢fes necessarias para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que relacionem a atual realidade
multissemidtica dos textos com conteddos, competéncias e objetivos de aprendizagem
que costumam ser desenvolvidos no ensino médio.

A Ultima atividade desenvolvida dentro do género podcast foi uma entrevista com
ex-estudantes da escola que foram aprovados para a Universidade de Brasilia no ano de
2022. O planejamento inicial da atividade previa trés entrevistas no primeiro bimestre

letivo de 2023. Entretanto, dois de trés estudantes tiveram dificuldades em comparecer e
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apenas a aluna 44 pode participar da entrevista em formato de podcast®. Essa atividade
contou com a participacdo das alunas 44, 70, 79 e 80 e do aluno 69. Destes apenas a aluna
80 ndo participou de nenhuma atividade de gravacéo de dudio no ano anterior na escola.

Como o grupo de estudantes tinham apresentado muito interesse na atividade,
propus a entrevista como parte da reflexdo deles acerca do PAS/UnB, ou seja, era uma
atividade que ia ajuda-los a conversarem com alguem de idade semelhante a eles sobre o
PAS/UnB e o ingresso na principal universidade do Distrito Federal. Esse processo é
importante para estudantes do ensino médio conhecerem melhor préticas sociais
relacionadas a vida universitaria, como a rotina de estudos e os desafios para o ingresso
na UnB.

Ter esse espago por meio de uma entrevista no formato de podcast disponibilizado
em plataformas digitais € uma forma interessante de deixar registrado um momento em
que estudantes falam com uma ex-aluna sobre desafios e sentimentos que compartilham.
E importante destacar que, no contexto brasileiro atual, estudantes almejam ingressar em
universidades federais para obterem uma formacdo de qualidade para seguirem
determinadas carreiras. Em diversos casos, muitos estudantes ndo tém condicdes para
pagarem as mensalidades de cursos superiores em institui¢ces privadas, o que aumenta
ainda mais o interesse no ingresso em instituicdes publicas de ensino superior.

Para a atividade, eu apresentei as seguintes orientacdes como parte da

apresentacao da situacao:

1. Entrar na Universidade de Brasilia € um objetivo e até mesmo 0 sonho de muitos
estudantes. Neste podcast, vocés vao conversar de 5 a 15 minutos com um(a) ex-
estudante do seu colégio que acabou de ingressar na Universidade de Brasilia.
Para a entrevista, elabore a0 menos 4 perguntas que sigam o modelo das duas

questdes a seguir.

Pergunta 1: A vida das pessoas no Brasil e no mundo foi profundamente afetada devido
a pandemia da COVID-19. Na educacdo, isso nao foi diferente (contextualizacdo).
Durante a pandemia, quais foram os principais desafios enfrentados por vocé para se

preparar adequadamente para o PAS e 0 Enem? (pergunta)

86 Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/211fWI4msAN3vhHkV34Vgi. Acesso em 6 de ago. de
2023. Também é importante destacar que as proprias alunas quiseram se apresentar, ou seja, elas se
identificaram no podcast.



https://open.spotify.com/episode/211fWI4msAN3vhHkV34Vgi
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Pergunta 2: Passar na UnB é uma grande conquista e o sonho de muitos estudantes que
fazem o ensino médio (contextualizacdo). Como vocé se sentiu ao saber da sua

aprovacéo? (pergunta)

2. Podcasts costumam ter diversos efeitos sonoros para ajudar na produgdo de
sentidos e torna-los mais atrativos para 0s ouvintes. Pensem em efeitos sonoros
ou musicas para serem inseridos durante o podcast a fim de dar mais dindmica a
gravagéo.

3. A producdo do roteiro é fundamental para que a organizacdo da gravacdo do
podcast e também para evitar imprevistos durante o processo. Preencham o roteiro

do podcast para a entrevista que sera realizada.

Observacdes finais: Dividam as atividades entre os(as) integrantes dos grupos para
facilitar a elaboracéo do trabalho. Caso tenham qualquer duvida, entrem em contato com

o0 professor.

Essas orientacdes objetivaram demonstrar alguns encaminhamentos sobre o
género entrevista. Um deles, que ainda nao foi detalhado nesta analise, diz respeito a uma
contextualizacdo prévia antes das perguntas em si para deixar mais evidentes alguns
questionamentos e a importancia deles no podcast. Além disso, esse tipo de estratégia
tende a ser mais efetiva também para a busca por informacgdes mais precisas e também
esclarecimentos prévios sobre a tematica abordada na pergunta. Dessa forma, tanto quem
ouve 0 podcast quanto as pessoas entrevistadas podem compreender melhor ndo sé o
questionamento principal da pergunta, mas como ela se insere em uma conjuntura mais
ampla e dialoga com diversas experiéncias e desafios da atualidade enfrentados por
diversos jovens, principalmente durante a transicdo da educacdo béasica para a educacgédo
superior.

Para a elaboracdo do roteiro, atividade relativa a primeira producédo, eu falei
presencialmente com os estudantes participantes que ainda estudavam na escola durante
cerca de 15 minutos e conversei brevemente com a aluna 44 por mensagens. Todos 0s
participantes ndo demonstraram davidas sobre os procedimentos que seriam feitos para a
gravagao.

A versao final do roteiro ficou da seguinte forma:
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PARTES DO DESENVOLVIMENTO DE CADA PARTE EFEITOS
PODCAST SONOROS
ABERTURA — OI4, queridos ouvintes! Eu sou o/a (nome), estudante do 3° G e hoje | https://open.spot
(saudagao e teremos um bate-papo super interessante com uma ex aluna aqui do CEAN. %f
apresentagdo | Ela passou em Jornalismo na UnB e nos contard um pouquinho da sua | 5,¢ 5 occioce
do experiéncia até a aprovagdo. Entdo, se vocé quiser saber mais sobrea nossa | 3396d4c03

podcast/video)

convidada de hoje e sobre a federal que é nossa vizinha, fique com a gente
até o final.

INTRODUCAO
(abordagem
inicial do tema)

- 0i, | Tudo bem? A gente gostaria que vocé comecasse se
apresentando. Fala um pouquinho sobre vocég, a sua idade, o tipo de aluna
que vocéé...

—Queremos saber também da sua experiéncia no ensino médio, ja que vocé
o vivenciou durante a pandemia, né? A gente sabe que a educacéo, assim
como a vida das pessoas em geral, foi extremamente afetada nesse periodo.
Passamos cerca de 2 anos tendo aulas de forma remota, online, e muitas
pessoas nem sequer tinham condigGes para participar por falta de acesso a
internet. Entdo, como foi para vocé passar por todo esse processo, como foi
seu relacionamento com os colegas e professores e como vocé conseguiu
conciliar os estudos na escola e para as provas de vestibular também? Como
esse momento ficou marcado em vocé?

—Quando a gente pensa nas formas de ingressar na UnB, o PAS com certeza
é a melhor opgdo. Além de ser realizado por etapas, ele ocupa 50% do total
de vagas oferecidas pela universidade. Mas é claro que ndo podemos
desconsiderar as outras formas de conseguir uma vaga la, que sdo através
do vestibular ou do Acesso ENEM. Vocé tentou todas as opg¢des? Decidiu
manter um foco maior em alguma especifica?

— Dessas que vocé tentou, qual achou melhor e por qual foi aprovada?

DESENVOLVI-
MENTO
(discussao e
aprofundamen-
to do tema
proposto)

— Bom, é necessario ter um certo tipo de preparagdo para as provas, afinal
elas costumam ser extensas em questdo de contetdo e tempo. Vocé fez
algum cursinho, utilizou materiais ou apostilas especificas, seguiu algum
cronograma? Como é que voceé se organizou em geral?

Vocé chegou a estabelecer metas?? ou treinou para a redacdo?? Teria
alguma dica especial para quem estd correndo atrds de passar na
Universidade de Brasilia?

— E importante também saber lidar com a ansiedade durante o processo de
preparagdo, porque ela pode atrapalhar muito o desempenho dos
estudantes, ainda mais, em meio a uma pandemia. Como é que foi pra vocé
em relagdo a isso?

—Acho que é comum a gente ver pessoas que estudam sé os contetidos que
elas gostam, tipo, se alguém tem mais facilidade nas matérias de humanas,
fica ali no conforto do conteudo e deixa um pouco a parte de exatas de lado.

Figura 29: Primeira pégina do roteiro do podcast com o nome dos participantes da atividade suprimidos.
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Vocé acha que conseguiu equilibrar bem isso enquanto se preparava ou
percebeu que as vezes acabava estudando mais as matérias que vocé
gostava? Qual parte da prova vocé reconhece que teve mais dificuldade? E
o que voceé achou dos temas de redacdo das suas etapas?

— O PAS normalmente é composto por uma prova de conhecimentos,
envolvendo lingua estrangeira e as matérias do ensino médio, e uma prova
de redagdo, que pode atender diferentes tipos e géneros, entdo ela nem
sempre vai pedir uma dissertacdo argumentativa como é no ENEM.

Quero saber qual foi a sua opgdo de lingua estrangeira, ou quais ja que vocé
pode escolher uma por etapa, e por qué? Fez algum curso relacionado a
linguas estrangeiras? Se sim qual e por quanto tempo?

— Focando ainda no PAS, que é realizado ao longo dos trés anos do ensino
médio e recentemente abriu a oportunidade para inscri¢des de pessoas com
o ensino médio completo, o que vocé como ex vestibulanda achou dessa
nova versao??

— Como sabemos, a UnB realiza esta avaliagdo de forma contextualizada e
interdisciplinar e utiliza obras musicais, artes visuais, artes cénicas, textos e
materiais audiovisuais como referéncias pedagdgicas até como
complemento escolar, para a elaboracdo das provas e relevancia das
competéncias.

Com o tempo, essas obras sdo atualizadas com a contribui¢do da sociedade.
Como voceé estudava as obras? Alguma te marcou muito?

— Talvez muita gente ndo saiba, mas é uma informacao super necessaria e
legal de se ter, que é que a UnB foi a primeira federal a adotar o sistema de
cotas. Esse projeto comegou a ser discutido no ano de 1999 e foi imposto
em 2004.

Para nds, que somos alunos de escola publica, essa politica é muito
importante. O que vocé acha das cotas e por qual sistema vocé conseguiu
entrar na faculdade?

CONCLUSAO
(consideragoes
finais)

— Como foi a sua decisdo do curso que vocé queria fazer? Ja sabia desde
pequena, teve que buscar dreas do seu interesse ou foi mais uma escolha
de ultima hora mesmo? Vocé tinha outra opgéo de curso?

— Passar na federal é o sonho de muitos estudantes, ainda mais da rede
publica, como observamos a discrepancia no ensino.

Onde vocé estava quando descobriu sua aprovacdo?? Colocou um alarme e
foi uma das primeiras a olhar a lista de chamada?? Como foi sua reagdo e
da sua familia e amigos??

—Bom, como ja estamos nos aproximando do final, queria saber quais
sdo as suas expectativas em relagdo a faculdade de jornalismo?

FECHAMENTO
(agradecimento
e despedida)

— Bom, a gente vai fechando por aqui. Agradecemosa __ por ter cedido
um pedacinho do seu tempo.

Foi realmente um prazer conversar com vocé, muito obrigada pela sua
participagao.

Obrigada também a vocés que ouviram até o final, esperamos que tenham
gostado. E isso, até mais!!

Figura 30: Segunda pégina do roteiro do podcast com 0s nomes dos alunos participantes suprimidos.

Em relacdo ao roteiro tenho de reconhecer uma falha da minha parte: ndo auxiliei

suficientemente as estudantes no processo de revisdo dos significados escritos. Eu deveria
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ter dado orientacdes para, por exemplo, escreverem “ex-aluna” (com hifen) em vez de
“ex aluna”. Embora algumas inadequacfes da escrita ndo tenham comprometido o
podcast em si, é sempre importante que os estudantes recebam orientacfes que 0s ajudem
a revisarem melhor seus textos.

Apos a entrega da versdo final do roteiro, eu 0 encaminhei & aluna 44 para que ela
se preparasse para as respostas. Fizemos a gravacao do podcast no dia 21 de marco de
2023 no laboratério de informatica da escola. A gravacdo foi feita no meu notebook e
com um microfone adquirido pela escola. A organizacdo dos discentes foi feita da
seguinte forma: dois ficaram responsaveis pela edi¢cdo do audio e verificacdo da qualidade
do som, duas estudantes apresentavam o podcast e faziam as perguntas e a aluna 44 era a
entrevistada. O processo de gravacado e edi¢do do podcast, relacionado aos modulos e a
producao final, durou cerca de 2h30 min e aconteceu no horario de PD dos estudantes e,
com a autorizacdo do professor de espanhol, durante parte do horario da ultima aula dos
estudantes.

Nesse processo de gravacdo, os estudantes tiveram muito mais autonomia. Em
determinados momentos da gravacao, eu nem estava presente no laboratério e fui recolher
as autorizacgdes e 0s termos dos estudantes para a participacdo da minha oficina sobre a
redacdo no Enem. Assim, foi possivel notar que o grupo tinha desenvolvido a
competéncia de gravar e editar o podcast de forma bastante autbnoma e com qualidade
guanto a estética e ao conteudo.

Um fator do ambiente que pode ser percebido durante o podcast € que havia sons
oriundos da exibicdo de um filme na sala ao lado. Isso reforca a ideia de que os produtos
finais de gravacdes de audio nas escolas podem ser influenciados por circunstancias
tipicas do ambiente escolar de forma mais decisiva. A professora responsavel pela sala
ao lado, assim que informada sobre a situacdo, prontamente abaixou o volume, o que
contribuiu para o desenvolvimento da atividade. Dessa forma, a gravacdo de um podcast,
por exemplo, pode exigir uma comunicacdo com outros docentes e estudantes de salas
proximas.

Quanto ao podcast, os estudantes desenvolveram de forma adequada o género. As
correcdes e revisdes em relacdo ao tom de voz, ritmo (van Leeuwen, 1999), volume da
gravacdo, ruidos e planejamento dos enunciados foram feitos pelos préprios estudantes
durante o processo de gravacdo. Essa autonomia € muito importante para que oS

estudantes consolidem competéncias relacionadas a producdo colaborativa de podcasts.
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Um aspecto sociossemiotico interessante da gravacéo do podcast é que as alunas
responsaveis pelas perguntas conseguiram, por exemplo, ao perguntar sobre os desafios
enfrentados como estudante durante a pandemia (1min 17s), usar ambas as vozes de
forma a dar a cada uma delas uma funcéo (van Leeuwen, 1999), isto é, a primeira voz era
responsavel pela contextualizacdo sobre os desafios enfrentados pelos estudantes e a
segunda pela pergunta e seu detalhamento.

Em relagdo a primeira voz, pode-se dizer que houve uma énfase maior na
discussao sobre a falta de acesso a internet por parte de varios estudantes. Essa énfase foi
construida sem um processo de edi¢do da voz, mas por meio da quebra de ritmo iniciada
com “remota” (1min 33s), um aumento leve no volume da voz e uma transi¢cdo de uma
expressdo vocal mais macia para a materializacdo de uma certa rispidez a fim de
denunciar que “muitas pessoas nem sequer tinham condicOes pra participar por falta de
acesso a internet”.

Nesse enunciado final, também cabe ressaltar que o uso do da polaridade negativa

“nem sequer’”) combinada com o Processo Relacional possessivo (“tinham”) com um
Possuidor (“muitas pessoas”) impreciso e um Possuido (“condigdes”) associado a
Circunstancia de Causa (“por falta de acesso a internet”) constréi (Fuzer; Cabral, 2014)
uma representacdo critica ao fato de que muitos estudantes foram prejudicados no
contexto da pandemia devido as desigualdades de condicGes entre eles, ou seja, 0s alunos
com acesso a internet, principalmente de alta velocidade, tinham mais oportunidades para
acompanharem as aulas e de conseguirem desenvolver competéncias e habilidades
diversas que 0s outros estudantes sem acesso a internet.

Essa integracdo do ritmo, do volume e da rispidez da voz com a configuracdo do
Sistema de Transitividade da oracdo fortalece o tom de denuncia em relacdo a um
problema extremamente grave sofrido pelos estudantes. O uso efetivo dessas
propriedades sociossemioticas é fundamental no género podcast, pois é uma forma de
denunciar problemas sociais de uma forma capaz de mostrar que quem esta falando
realmente se preocupa e se solidariza com quem sofreu durante a pandemia com a falta
de acesso & internet.

Em oposicédo, a segunda entrevistadora utilizou de forma mais uniforme um tom
de voz mais suave, ainda que em um ritmo mais acelerado, para se dirigir a entrevistada
e saber melhor sobre a experiéncia desta no contexto da pandemia (1min 40). Ja a ex-

aluna entrevistada, durante a gravacéo, teve uma gradativa diminui¢do da tenséo na sua
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voz. Apos a gravacdo, a estudante afirmou que no inicio estava mais nervosa e tensa com
a prética da entrevista devido a falta de préatica e depois foi ficando mais & vontade.

Vale destacar que o ato de distensionar a voz durante a gravacao foi observada de
forma recorrente também em outras gravaces de audio ao longo do projeto. Nesse
sentido, a tensdo vocal ndo deve ser vista pelos educadores como uma forma negativa,
mas como parte do processo natural de adaptacdo a pratica de gravar audios que estdo
mais proximos de géneros secundarios do que de géneros primarios (Bakhtin, 2011), ja
que estes tendem a ter uma circulacdo menos ampla e aplicavel a contextos mais
particulares ou intimos que aqueles.

Para além das propriedades sociossemidticas, 0 podcast serve como um registro
de um dos momentos mais desafiadores da educacdo. A ex-aluna, por meio de respostas
as entrevistadoras, discute, com base numa perspectiva mais confessional (Bell; van
Leeuwen, 1994), alguns desafios vivenciados por ela nesse periodo, como: um resumo da
sua rotina de estudos durante a pandemia (1 min 54s), a relagcdo com o ensino online (2min
21s), relacdo com professores e colegas de turmas (3min 4s), as diferentes formas de
acesso a Universidade de Brasilia e o detalhamento sobre elas (4min 18s), a organizacao
da rotina de estudos para a preparacéo das provas (5min 44s) , reflexdes sobre os exames
de selecéo e formas de se sair bem neles (6min 50s), a ansiedade durante o processo de
preparacdo e de aplicacdo dos exames de selecdo (8min 22s), preferéncias entre
disciplinas e desafios durante as provas (9min 50s), particularidades e mudancas na prova
do PAS/UnB (13min 25s), o estudo das obras solicitadas pelo PAS/UnB (14min 20s), o
sistema de cotas da Universidade de Brasilia (15min 36s), a deciséo da escolha do curso
superior (16min 40s), como descobriu a aprovacdo (17min 49s) e as expectativas para a
vida universitaria (18min 40s).

O debate sobre esses topicos também € essencial para a construcdo da Consciéncia
Linguistica Critica, pois oportuniza que questdes sociais relevantes relacionadas aos
desafios enfrentados pelos estudantes sejam discutidas de forma mais ampla entre eles no
ambiente escolar.

Vale destacar que a insercdo de elementos sonoros durante o podcast aconteceu
de forma posterior a sua gravacdo. Tinhamos combinado de fazermos essa edicao durante
0 segundo bimestre letivo devido as diversas atividades avaliativas que os estudantes
tinham para o més de abril. Entretanto, apds a greve dos professores e as atividades
posteriores, 0s alunos disseram que estavam envolvidos em muitas atividades para

terminar essa parte do podcast. Assim, eu mesmo inseri 0s elementos sonoros com base
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nos recursos disponiveis no site Spotify for Podcasters. Eu os inseri no podcast, com base
nas conversas que tivemos na elaboracdo do texto, e mostrei posteriormente aos
estudantes como esse processo era feito. Eles aprovaram essa edi¢do e autorizaram a
publicagdo do podcast no Spotify?’.

E curioso destacar que a plataforma/aplicativo Anchor passou a integrar o Spotify
for Podcasters, ou seja, durante o desenvolvimento desta pesquisa, a informacéo de que
0 Anchor seria a plataforma ou aplicativo ideal tornou-se desatualizada. Assim, essa
transformacdo simboliza, em parte, o carater impermanente dos recursos e plataformas
tecnoldgicas disponiveis.

Ao final da gravacdo dos podcasts no CEAN, eu entreguei um questionario final
que foi respondido por duas alunas (70 e 80). Irei transcrever a seguir as respostas das

estudantes.

9. Para a gravacdo do podcast, foi necessaria a elaboragdo de um roteiro. Como vocé

avalia o papel do roteiro para o podcast?

Resposta da aluna 70: O roteiro ¢é essencial para que a gente tenha uma ideia de como
vai ficar o resultado final. Além disso, é durante a elaboracéo do roteiro que buscamos

informacdes a serem expostas no podcast e exercitamos a nossa escrita.

Resposta da aluna 80: Foi de mera®® importancia, logo que, serviu como um guia no

momento das gravagdes.

10. Durante o podcast foi feita a gravacao e a regravacao da expressao oral de estudantes
diversas vezes. Que diferencas vocé percebeu entre a revisdo do texto oral e do texto

escrito durante a gravacao do podcast?

Resposta da aluna 70: A fala é muito diferente da escrita, tivemos que treinar a entonacéao,
a emogao expressa na voz e o ritmo. Para gravar um podcast é interessante que a
conversa seja feita de forma natural e fluida, o que as vezes pode ser dificil de produzir

justamente por estar escrito inicialmente, no roteiro.

87 Link para a entrevista completa: https://open.spotify.com/episode/211fW14msAN3vhHKV34Vgi.
Acesso em 23 de set. de 2023.
8 Talvez a aluna 80, pelo conjunto total da resposta, seria mais precisa se tivesse escrito “suma”.
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Resposta da aluna 80: Que as vezes tivemos que adaptar os textos para fluir oralmente

melhor e mais natural.

11. (Pergunta para estudantes que participaram da gravacdo do podcast no ano de 2022)
Vocé considera que a gravacdo do podcast te ajudou a compreender melhor e conhecer
mais a obra de Machado de Assis? Na sua opini&o, a atividade pode ser aplicada em outras

disciplinas?

Resposta da aluna 70: Sim! Precisei pesquisar muito sobre a obra para conseguir levar
0S pontos mais importantes e interessantes para o podcast, que tem uma dinamica mais
leve e de facil compreensdo. Acredito que dé sim para inserir conteddos de outras

matérias em um podcast.

Resposta da aluna 80: (N&o participou da atividade)

12. Como vocé avalia a gravacao de podcast como parte do ensino de Portugués? Foi um

trabalho valido para a sua formagao?

Resposta da aluna 70: Gostei muito da gravacao do podcast e com certeza foi um trabalho
valido para a minha formacdo. Durante a experiéncia, eu pude aprimorar as minhas
habilidades de escrita e fala, e também conviver com outros alunos empenhados no

projeto.

Resposta da aluna 80: Achei bem multimodal, interessante e somatoria para futuros

projetos e experiéncia.

As quatro perguntas objetivaram oportunizar um espaco para as estudantes
exporem as suas percepcdes sobre diversos fatores relacionados a gravacdo de podcasts.
As respostas da pergunta 9 reforcam a importancia do roteiro para o planejamento da
atividade e como exercicio da escrita.

As respostas da pergunta seguinte apontam para uma percepcdo de diferentes
aspectos entre fala e escrita. A aluna 70 destacou que tiveram que “treinar a entonagao, a

emocao expressa na voz e 0 ritmo” e ambas destacaram a necessidade de fazer adaptagdes
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para que o texto pudesse fluir melhor. Assim, destaca-se a importancia de se compreender
que os significados orais sdo diferentes dos escritos e que 0 seu consumo, especialmente
em podcasts, envolve propriedades sociossemiéticas relacionadas ao uso da voz para a
producéo de sentidos.

Na resposta da pergunta 11, a aluna evidenciou uma pesquisa bastante ativa por
informacdes sobre o0 autor e a sua obra e achou que o género tem “uma dindmica mais
leve e de facil compreensdo”, o que potencializa a atividade como um trabalho de
pesquisa e analise de obras literérias.

Na ultima pergunta relacionada ao podcast, ambas as alunas avaliaram a atividade
como valida para a sua formacdo e como uma forma de compreender melhor o
funcionamento de diferentes modos de significacdo, a aluna 80 chegou a destacar o
carater multimodal do texto. Dessa forma, a percep¢do das duas alunas também valida a
atividade como legitima para a sua formacéo.

Por fim, com base na analise desenvolvida nesta se¢do e nos dialogos com
estudantes e docentes, aponto a seguir alguns pontos que podem aperfeicoar a proposta
pedagdgica ou que precisam ser levados em consideracdo durante a gravacgao de podcasts

em atividades escolares:

e Valorizar diferentes expressdes multiculturais na gravacao de podcasts é um fator
importante para o engajamento dos estudantes, o desenvolvimento da criatividade
e a construcdo de uma abordagem mais versatil para o trabalho com obras
literarias canonicas;

e Considerar diferentes variedades linguisticas na expressdo oral como legitimas e
ndo apenas a norma-padrdo (Bagno, 2015) é uma abordagem que aproxima a
producdo a realidade do género podcast, isto €, ndo condenar ou avaliar
necessariamente de forma negativa o uso de algumas expressdes tipicas da
oralidade e do vocabulario de jovens, como “pra” e “tipo”, durante os podcasts;

e Docentes e estudantes precisam ter cuidado para estabelecer limites durante
procedimentos de interacdo entre eles para a producao, a orientacdo, a entrega e o
compartilhamento de diversas atividades. O compartilhamento do WhatsApp
do(a) docente com estudantes pode gerar alguns incdmodos, como a inicia¢éo de
dialogos fora do horario de trabalho/estudo de docentes e estudantes, inclusive em
momentos posteriores a gravacdo. O(A) docente pode sentir que estd sendo

solicitado(a) a dar muitas informagfes sobre a rotina da escola também fora do
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seu horério de trabalho presencial na escola, o que ndo é sua obrigacdo
profissional;

O compartilhamento dos trabalhos dos estudantes é muito importante para que o
texto possa alcancar um publico que extrapole uma turma ou mesmo uma escola.
Com a autorizacdo de estudantes e responsaveis, € possivel compartilhar os
trabalhos em plataformas digitais capazes de ampliar o publico consumidor dos
textos e também lhes dar um carater mais perene. Ademais, 0s materiais
compartilhados podem servir de base para 0s outros estudantes em anos
posteriores da escola entenderem melhor o desenvolvimento da atividade;

A publicagdo em plataformas exige uma atencdo muito grande por parte de
estudantes e professores no que diz respeito a revisdo do texto, pois € preciso ficar
atento ao uso de cada modo de significacdo, como a revisdo gramatical e
ortografica no @mbito da escrita e a adequacdo das ilustragcdes as tematicas do
podcast, e aos usos integrados dos modos de significagéo;

Na apresentacdo da situacdo de uma sequéncia didatica sobre podcast, pode ser
interessante aprofundar o didlogo sobre as propriedades da expressédo oral, como
volume, timbre, tenséo vocal, ritmo e nasalidade. O debate sobre esses recursos
também pode ser aprofundado no momento de apresentacdo da versao final dos
podcasts, pois pode ser um momento de reflexao e avaliacdo coletiva da expressédo
oral;

E importante solicitar, logo no inicio do ano letivo, a aquisicdo dos materiais
necessarios para a gravacdo do podcast, como microfones e adaptadores. A
disponibilidade desses materiais no ambiente escolar é importante para que
atividades de gravacdo, tanto de audio quanto de video, possam acontecer de

forma mais recorrente nas escolas.

Portanto, o trabalho com podcasts no ambito da rede publica de ensino do Distrito

Federal mostrou-se viavel e com potencial de ser aplicado em diferentes praticas

pedagdgicas a partir de diferentes realidades e demandas escolares. Na proxima secéo,

discutirei como a ressemiotizacdo de obras literarias pode ser associada a praticas de

edicdo no dmbito da educagdo basica a partir do trabalho com obras solicitadas pelo
PAS/UnB.
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4.4 A ressemiotizacdo de obras literarias e as praticas de edicdo

Atividades relacionadas a préaticas de edicdo e ressemiotizacdo (ledema, 2003),
principalmente de obras literarias, podem ligar o estudo das obras do PAS/UnB a praticas
multissemidticas capazes de integrar os interesses dos estudantes a seus talentos criativos.
A associacdo de obras solicitadas pelo PAS/UnB a ressemiotizacdo nao é em si uma
atividade inovadora no ensino. E comum que sejam desenvolvidas nas escolas diversas
atividades relacionadas a canones literarios exigidos em exames de sele¢do, como, por
exemplo, adaptacoes teatrais e ilustracGes. Assim, a ressemiotizacdo de textos literarios e
outras obras solicitadas pelas matrizes de referéncia do PAS/UnB, como musicas, € um
processo recorrente na educacao basica.

Entretanto, a proposta de ressemiotizacdo de obras, principalmente da literatura
brasileira, proposta nesta tese é bastante diversa por associa-la a praticas de edicéo.
Apresentarei a seguir algumas estratégias para que 0s textos literarios sejam
ressemiotizados ou trabalhados a partir de préaticas editoriais, que envolvem, por exemplo:
a revisdo gramatical do texto, reelaboracdo do design das obras, inclusdo de notas de
rodapé com comentarios e esclarecimentos de vocabulario, alteracdo da tipografia e
insercdo de ilustracdes. Essas alteracdes reorganizam o design do texto literario e também
permitem uma constru¢cdo multissemidtica mais subjetiva e criativa por parte dos
estudantes, o que pode potencializar seu interesse artistico.

Ademais, esta proposta recomenda que professores da rede publica de ensino do
Distrito Federal partam de obras literarias solicitadas pela matriz de referéncia do
PAS/UnB nas praticas de ressemiotizacdo e edicdo das obras com a possibilidade de
materializar esse trabalho em um livro em formato digital. Dessa forma, o aspecto
inovador desta proposta ndo esta na ressemiotizacao do trabalho com obras literarias, mas,
principalmente, na sua associacdo a atividades editoriais na educacao basica.

As sequéncias didaticas envolvendo o processo de edicdo de obras literarias a
partir do processo de ressemiotizacdo ndo podem ser construidas fora de outras atividades
do ensino de Portugués na SEEDF. Sua natureza se dd como uma continuidade de praticas
artisticas ou de aulas de literatura desenvolvidas no ambiente escolar. Esse trabalho prévio
¢ fundamental para se produzir as condi¢cBes necessarias para 0s estudantes
compreenderem a estética e as diferentes tematicas abordadas pela obra a ser
ressemiotizada. Assim, para as atividades aqui propostas, é necessario que haja debates e

leituras prévias sobre as obras que serdo ressemiotizadas em praticas editoriais.
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Algumas praticas importantes para se construir uma compreensdo previa

consistente das obras sdo:

e Aulas expositivas-dialogadas sobre as obras considerando informagdes relevantes
para a sua compreensdao, como: contexto de producdo, época ou movimento
artistico a que pertencem, informacdes sobre seu/sua criador(a)/autor(a) e algumas
andlises sobre a obra estudada. Também podem ser trabalhadas questBes de
exames de selecdo sobre a obra estudada, como do PAS/UnB, do vestibular da
UnB e do Enem como forma de problematizar possiveis interpretacfes e analises
da obra. O trabalho deve ser feito, preferencialmente, durante as préticas
pedagdgicas no ambiente escolar®;

e Leitura, escuta ou outra forma adequada para o consumo das obras a serem
ressemiotizadas. Sempre que possivel, a obra precisa ser conhecida de forma
integral pelos estudantes;

e Debates sobre as tematicas envolvidas com o estabelecimento de conexdes com o
cotidiano dos estudantes. Esse dialogo potencializa o interesse dos discentes pelas
obras e 0s ajuda a ter ideias de como construir estrategias de ressemiotizacao de

forma criativa.

Quanto as aulas prévias sobre as obras a serem estudadas, vale destacar que,
conforme ja apontei anteriormente, eu desenvolvi videoaulas e as disponibilizei no canal
do YouTube de um coletivo artistico de que fago parte, o Literatos Capital®. A
disponibilidade dessas aulas ajuda que estudantes tenham acesso a materiais capazes de
serem vistos em diferentes momentos, o que auxilia quem ndo péde comparecer as aulas
presenciais ou ache necessaria uma revisao sobre a obra estudada. Além disso, a
disponibilizacdo gratuita dessas analises também acaba auxiliando estudantes de outras
instituicbes da educacdo basica que querem ter acesso a um material direcionado ao
PAS/UnB, pois a plataforma de videos YouTube ndo cobra nenhum pagamento para 0s
usuarios que quiserem assistir a maioria de seus videos e fica acessivel a qualquer dia ou

horario.

8 Dentro da conjuntura em que se deu a pesquisa, a expressdo “ambiente escolar” também indica praticas
online de ensino, especialmente as de forma sincrona.

% QO link para se acessar todos os videos da playlist de analises de obras e contelidos exigidos nas trés etapas
do PAS/UnB é: https://youtube.com/playlist?list=PL L pj4xwj4HnQuJzuruyvVVPZNJIN7HOKMp. Acesso
em 12 de ago. de 2023.
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As aulas sobre as obras que eu ministrei foram divididas, em sua maioria, nas
seguintes partes: informacdes sobre quem produziu a obra e seu contexto de producéo,
resumo e andlise da obra, apresentacdo de como ela ja foi exigida em diferentes exames
de selecdo e, com base na matriz de referéncia de cada etapa, como ela pode ser exigida
na prova da respectiva etapa do PAS/UnB. Essa divisdo favorece uma abordagem ampla
da obra, o que pode ajudar os estudantes a compreenderem melhor as temaéticas
relacionadas a obra e aspectos estéticos ou estruturais que podem ser exigidos.

No processo de edicdo, eu decidi usar com os estudantes, prioritariamente, o
software Microsoft Word. Essa escolha se deu pelo fato de ser uma ferramenta utilizada
continuamente no cotidiano de professores e estudantes. A ferramenta em si ndo € a mais
completa para processos de edicdo, como o InDesign, mas apresenta 0S recursos
necessarios para o processo de edicdo, como: diferentes tipografias, possibilidade de
insercédo e edicdo de imagens, modelos de design e layout diferentes e possibilidades de
mudancas rapidas nos elementos de design do texto a ser editado. Além disso, trata-se de
um editor de textos amplamente utilizado em diversos setores profissionais no Brasil,
como no servigo publico e em instituicbes de ensino, 0 que contribui para que o
entendimento do uso de seus recursos seja aplicado futuramente pelos estudantes
participantes.

As atividades de ressemiotizacdo ocorreram mais no CEMEB do que no CEAN,
principalmente devido ao interesse dos estudantes. No CEAN, infelizmente, ndo foi
possivel fazer até o fim uma edi¢ao especial da obra “Universidade para qué?”’, de Darcy
Ribeiro, devido as demandas da aluna 46 e do aluno 49, que estavam muito ocupados
com as demandas da escola e com a reta final de preparacdo para o Enem e a terceira
etapa do PAS/UnB.

A seguir eu explicarei o processo de edicdo, focado principalmente na

ressemiotizacao de obras literarias.

4.4.1 A edicdo do conto “A cartomante”, de Machado de Assis

O primeiro trabalho de edicdo a partir da ressemiotizacdo de uma obra literaria se
deu a partir do interesse da aluna 18 e do aluno 5 em fazerem esse trabalho relacionado a
obra “A cartomante”, de Machado de Assis, no ano de 2021 de forma online. Queriamos,
inclusive, inserir ao final uma entrevista com uma professora de literatura da UnB, que

tinha aceitado o convite, mas ndo respondeu aos e-mails que tinham as perguntas
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elaboradas pelos estudantes. A ideia seria fazer uma edicéo especial com a incluséo de
reflexdes feitas por uma autoridade no tema. Entretanto, com a falta de resposta da
professora, ndo foi possivel inserir essa parte na edicdo final.

Antes de iniciar a explicacdo da sequéncia didatica (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004), é importante detalhar como organizamos o nosso trabalho de forma online. Para
as aulas, nds cridvamos uma sala de reunido online no Google Meet e faziamos a edicao
a partir da tela que eu compartilhava do meu computador. A preferéncia do uso da minha
tela era devido ao fato de usarmos uma versdao do Microsoft Word como base, ja que
acontece, com certa frequéncia, de diferentes versdes do Microsoft Word, ao abrirem um
documento, mudarem algumas configuragdes do arquivo original. Essa possibilidade foi
evitada com o uso da minha verséo do Microsoft Word, de 2019. Assim, embora fosse eu
o0 responsavel por executar a edi¢do, as ideias eram sempre construidas a partir do dialogo
entre nds trés e das pesquisas que faziamos para obter informacgdes ou mesmo imagens
para a edi¢do final. Vale ressaltar que, sempre que tinhamos davidas, utilizavamos o site
de suporte da Microsoft para tirarmos dividas pontuais em relagédo aos recursos de edi¢édo
do software®.

A seguir apresento trechos do processo de ressemiotizacao e a sequéncia didatica
dessa atividade voltada a praticas editoriais para explicitar melhor os procedimentos

desenvolvidos, que duraram quatro aulas®:

%1 Disponivel em: https://support.microsoft.com/pt-br/word. Acesso em 23 de ago. de 2023.

92 O relato dessa experiéncia foi feito inicialmente no livro “A ressemiotizagdo de obras literdrias no ensino
médio” (NUNES, 2021a). Nesta tese, eu mantive o centro do relato desse trabalho, mas o sistematizei de
forma mais organizada dentro do procedimento da sequéncia didatica.
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A Cartomante
(Conto do livro Varias Historias, de Machado de Assis)

HAMLET observa a Hordcio que hd mais coisas no céu e na terra do que sonha a nossa
filosofia. Fra a mesma explicacéo que dava a bela Rita ao mogco Camilo, numa sexta-feira de novembro
de 1869, quando este ria dela, por ter ido na véspera consultar uma cartomante; a diferenca é que o fazia
por outras palavras.

—Ria, ria. Os homens sdo assim; ndo acreditam em nada. Pois saiba que fui, e que ela adivinhou
o motivo da consulta, antes mesmo que eu lhe dissesse o que era: Apenas comecou a botar as cartas,
disse-me: "A senhora gosta de uma pessoa..." Confessei que sim, e entdo ela continuou a botar as cartas,
combinou-as, e no fim declarou-me que eu tinha medo de que vocé me esquecesse, mas que ndo era
verdade..]

— Errou, interrompeu Camilo, rindo.

— Nao diga isso, Camilo. Se vocé soubesse como eu tenho andado, por sua causa. Vocé sabe;
ja lhe disse. Nao ria de mim, ndo ria...

Camilo pegou-lhe nas maos, e olhou para ela sério e fixo. Jurou que lhe queria muito, que os
seus sustos pareciam de crianca; em todo o caso, quando tivesse algum receio, a melhor cartomante era
ele mesmo. Depois, repreendeu-a; disse-lhe que era imprudente andar por essas casas. Villela podia
sabé-lo, e depois...

— Qual saber! tive muita cautela, ao entrar na casa.

Figura 31: Versdo inicial do conto “A cartomante” em 02/09/2021.

tempo, como os 6culos de cnistal, que a natureza pde no bergo de alguns para adiantar os anos. Nem
expeniéncia, nem intuigio.

Uniram-se os trés. Convivéncia trouxe intimidade. Pouco depois morren a mie de Camilo, e
nesse desastre, que o for, os dois mostraram-se grandes amigos dele. Villela cuidou do enterro, dos
sufragios e do mventario; Rita tratou especialmente do coragio, e mnguém o faria melhor.

Como dai chegaram ao amor, nio o soube ele nunca. A verdade & que gostava de passar as horas
a0 lado dela, era a sua enfenmeira moral, quase uma irm3, mas principalmente era mulher e bonita. Odor
di femmina: eis o que ele aspirava nela, e em volta dela, para mcorpora-lo em s1 préprio. Liam os mesmos
livros, 1am juntos a teatros e passeios. Cammlo ensinou-lhe as damas e o xadrez e jogavam 3s notes; —
ela mal, — ele, para lhe ser agradavel, pouco menos mal Até ai as coisas. Agora a agio da pessoa, os
olhos teimosos de Rita, que procuravam muita vez os dele, que os consultavam antes de o fazer ao
marido, as mios frias, as atitudes inséhtas. Um dia, fazendo ele anos, recebeu de Villela uma rica
bengala de presente e de Rita apenas um cartio com um vulgar cumprimento a lapis, e fo1 entfio que ele
pode ler no proprio coragdo, ndo conseguia arrancar os olhos do bilhetinho. Palavras vulgares; mas ha
vulgaridades sublimes, ou, pelo menos, deleitosas. A velha caleca de praga, em que pela primeira vez
passeaste com a mulher amada, fechadinhos ambos, vale o carro de Apolo. Assim ¢ o homem, assim
530 as coisas que O cercam.

Camilo quis sinceramente fugir, mas ja nio pode. Rita, como uma serpente, foi-se acercando
dele, envolveu-o todo, fez-The estalar os ossos num espasmo, e pingou-lhe o veneno na boca. Ele ficou
atordoado e subjugado. Vexame, sustos, remorsos, desejos, tudo sentiu de mistura, mas a batalha fo1
curta e a vitoria delirante. Adeus, escrupulos! Nio tardou que o sapato se acomodasse ao pé, e ai foram
ambos, estrada fora, bragos dados, pisando folgadamente por cima de ervas e pedregulhos, sem padecer
nada mais que algumas saudades, quando estavam ausentes um do outro. A confianga e estima de Villela
continuavam a ser as MEesmas.

Um dia, porém, recebeu Camilo uma carta anfmima, que lhe chamava imoral e pérfido, e dizia
que a aventura era sabida de todos. Camilo teve medo, e, para desviar as suspeitas, comegou a rarear
as visitas 3 casa de Villela Este notou-lhe as auséncias. Camilo responden que o motivo era uma

Figura 32: A versdo do conto “A cartomante” em 09/09/2021, ap0s a inser¢do da imagem de Machado de
Assis e mudancas nas cores das paginas, das letras e da numeragao.
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A CARTOMANTE

(Conto do livro Vérias Histdrias, de Machado de Aszis)

AMLET observa a Horacio que ha mais coisas no céu e na terra do

que sonha a nossa filosofia. Era a mesma explicacdo que dava a bela

Rita ao mogo Camilo, numa sexta-feira de movembro de 1869,
quando este ria dela, por ter ido na véspera consultar uma cartomante; a
diferenca & que o fazia por outras palavras.

—Ria, ria. Os homens sdo assim; ndo acreditam em nada. Pois saiba
que fui, e que ela adivinhou o motivo da consulta, antes mesmo que eu lhe
dissesse o que era: Apenas comecou a botar as cartas, e-me: "A senhora
gosta de uma pessoa...” Confessei que sim, e entdo ela continuou a botar as
cartas, combinou-as, e no fim declarou-me gue eu tinha medo de que vocé me
esquecesse, mas que nao era verdade...

— Errou, interrompeu Camilo, rindo.

— Nio diga isso, Camilo. Se vocé soubesse como eu tenho andado,
por sua causa. Vocé sabe; ja lhe disse. Nao ria de mim, néo ria...

Camilo pegou-lhe nas maos, e olhou para ela sério e fixo. Jurou que
lhe queria muito, que os seus sustos pareciam de crianca; em todo o caso,
quando tivesse algum receio, a melhor cartomante era ele mesmo. Depois,

! repreendeu-a; disse-lhe que era imprudente andar por essas casas. Villela
podia sabé-o, e depois...

— Qual saber! tive muita cautela, ao entrar na casa.

—Onde é a casa?

— Aqui perto, na Rua da'Guarda Velha; ndo passava ninguém nessa
ocasido. Descansa; eu ndo solmalicas

Camilo riu outra vez:

— Tu crés deveras nessas coisas? perguntou-lhe.

Foi entdo que ela, sem saber que traduzia Hamlet em vulgar, disse-lhe
que havia muita coisa misteriosa e verdadeira neste mundo. Se ele nao

Figura 33: Versdo do conto “A cartomante” no dia 16/09/2021 com a inser¢do de imagens das cartas de
taro.

fui, € que ela adivinhou o motivo da consulla, antes mesmo que eu lhe — E o senhor? exclamou Rita, estendendo-lhe a mao. Nio imagina como

- dissesse 0 que era. Apenas comecou a botar as carlas, disse-me: "A senhora
gosta de uma pessoa..." Confessei que sim, e entio ela continuou a botar as
cartas, combinou-as, € no fim declarou-me que eu tinha medo de que vocé me

que nio era verdade. -

sua causa. Vocé sabe; ji lhe disse. Ndo ria de mim, ndo ria...

‘Camilo pegou-lhe nas maos, e olhou para ela sério ¢ fixo. Jurou que lhe
queria muito, que 0s seus sustos pareciam de crianca; em todo o caso, quando
fivesse algum receio, a melhor carfomante era ele mesmo. Depois,
repreendeu-a; disse-lhe que Bra imprudente andar por essas casas. Vilela
podia sab&-lo, e dep

— Qual saber! tive muita cautela, ao entrar na casa.

\qui perto, na Rua da 'Buarda Velha™; ndio passava ninguém nessa
ocasido. Descansa; eu nio sou malucal

‘Camilo riu outra vez:

— Tu crés deveras nessas coi perguntou-lhe.

Foi entio que ela, sem saber que traduzia Hamlet em vulgar, disse-he
que havia muita coisa misteriosa e verdad: neste mundo. Se ele ndo
acreditava, paciéncia; mas o certo & que a cartomante adivinl tudo. Que
mais? A prova & que ela agora estava tranquila & satisfeita.

Cuido que ele ia falar, mas reprimiu-se. Nio queria amancarlhe as
ilusdes. Também ele, em crianca, e ainda depois, foi supersticioso, feve um
arsenal inteiro de crendices, que a méde Ihe incutiu e que aos vinte anos
desapareceram. No dia em que deixou cair foda essa vegetagio parasita, e
ficou 6 o tronco da religido, ele, como tivesse recebido da

fotal. Camilo ndo acreditava em nada. Por qué? Nio poderia
possuia um g6 argumento: limitava-se a negar tudo. E digo mal, porqu
€ ainda afirmar, e ele ndo formulava a incredulidade”; diante do mistério,
contentou-se em levaniar os ombros, e foi andando.

Separaram-se contentes, ele ainda mais que ela. Rita estava cerfa de ser
amada; Cai nédo s6 o estava, mas via-a estremecer & armiscar-se por ele,

! Tratase dz uma referéncia  pega teatral “Hamler”, de William Shakespeare
* Atual Avenida T

estado. atitude ou inclinago de quem tem dificokdade em crer em algo
ou B 2 deisa convencer com filidade: ceticismo.

meu marido € seu amigo; falava sempre do senhor.

Camilo e Vilela olharam-se com temura. Eram amigos deveras. Depois,
Camilo confessou de si para si gue a mulher do Vilela ndo desmentia as cartas
do marido. Realmente, era graciosa & viva nos gestos, olhos calidos®, boca
fina e inferrogativa. Era um pouco mais velha que ambos: contava trinta anos,
Vilela vinte & nove & Camilo vinte & seis. Entretanto, o porte grave de Vilela
fazia-0 parecer mais velho que a mulher, enquanto Camilo era um ingénuo na
vida moral e pratica. Faltavadhe tanto a agio do tempo, como os éculos de
cristal, que a natureza pde ng berco de alguns para adiantar os anos. Nem
experiéncia, nem intuicdo.

Uniram-s& os trés. Convivéngia trouxe intimidade. Pouco depois morreu
a mée de Camilo, e nesse desasire, queyo foi, 0s dois mosiraram-se grandes
amigos dele. Vilela cuidou do entérro dos sufragios e do inventario; Rita tratou
especialmente do coragio, e niNGUEM @ faria melhor.

Como dai chegaram ao amor, n@o o soube ele nunca. A verdade & que
gostava de passar as horas ao lado dela; era a sua enfermeira moral, quase
uma irm#, mas principalmente era mulher e bonita. Odor di femmina: eis o que
ele aspirava nela, e em volta dela, para incorpora-lo em si proprio. Liam os
mesmos livros, iam juntos a teatros e passeios. Camilo ensinou-lhe as damas
€ 0 xadrez & jogavam as noites; — ela mal, — ele, para Ihe ser agradavel,
pouco menos mal. Alé ai as coisas. Agora a agio da pessoa, os olhos
feimosos de Rita, que procuravam muita vez os dele, que os consultavam
antes de o fazer ac marido, as maos frias, as atitudes insolitas”. Um dia,
fazendo ele anos, recebeu de Vilela uma rica bengala de presente e de Rita
apenas um cartio com um vulgar cumprimento a lapis, e foi entdo que ele
piide ler no proprio coracdo; ndo conseguia arrancar os olhos do bilhetinho.
Palavras vulgares; mas vulgaridades sublimes, ou, pelo menos,
deleitosas® A velha caleca® de praga, em que pela primeira vez passeaste
com a mulher amada, fechadinhos ambos, vale o carmo de Apclo. Assim & o
homem, assim so as coisas que o cercam.

Camilo quis sinceramente fugir, mas ja n3o pdde. Rita, como uma

Fa Evaristo da Veiga
€ da mesma provincia que outrn(s).

titosas, gostosas
" Calega: j0 animal (cavalo) mantada sobre quatro rodas, tendo 2 fremte wu asseato
e encosto mavel e atras uma capota conversivel: caleche

sobre a obra. A imagem acima traz duas paginas do conto.

Figura 34: Versdo final do conto “A cartomante” no dia 23/09/2021 com a inclusdo de notas de rodapé

Apresentacdo da situagdo: Apos a primeira metade da primeira aula — focada na

discussdo sobre a obra de Machado de Assis, na andlise e na leitura do conto “A
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cartomante” —, sugeri aos estudantes que pensassem em sugestdes relacionadas ao
novo design do conto. Durante a aula que iniciou 0 processo editorial, em um
primeiro momento, os estudantes e eu revisitamos o arquivo em pdf do poema
“Ideias intimas”, oriundo da edi¢do da Atelié Editorial para o livro “Lira dos vinte
anos”, de Alvares de Azevedo (Azevedo, 2014). Ao analisarmos essa ediGao,
percebemos a importancia de imagens e notas de rodapé para facilitar o
entendimento da obra e como esses recursos poderiam ser atrativos para a leitura
e a apreciacdo da obra, ja que as pessoas costumam se interessar mais por leituras
que conseguem entender. Assim, foi possivel construir o entendimento de que a
ressemiotizacdo de obras literarias é feita de forma recorrente pelo mercado
editorial;

e Primeira produgdo: No final da primeira aula, partimos da edi¢do do conto “A
cartomante” que estava disponivel no site da Academia Brasileira de Letras®.
Essa versdo possui 0s elementos tipicos de design utilizados pela maioria das
pessoas no Microsoft Word: letras pretas ndo inclinadas em fontes de tamanho
proximo a 12 em folhas de tamanho A4 de cor branca com margens uniformes de
cerca 2,5 cm. Devido aos erros da edigdo, principalmente de natureza ortografica
e morfossintatica, posteriormente passamos a adotar como base para o texto a
versdo da Edi¢cdes Camara (Assis, 2013), que é mais cuidadosa na adequacédo a
norma-padrao da nossa lingua. Eles ndo demonstraram muita conviccao sobre as
mudancas que iriam propor para a nova edi¢do, o que me pareceu bastante natural
durante a parte inicial do processo. Dessa forma, como 0 momento de brainstorm
ndo nos levou a encaminhamentos muito precisos, sugeri que eles, além da
insercdo de notas de rodapé relacionadas ao vocabulario e a referéncias presentes
no poema, pensassem em sugestdes para a aula seguinte na producdo da nossa
versdo do conto “A cartomante”;

e Modulos: foram sendo desenvolvidas, durante o processo de edicdo, estratégias e
procedimentos para que o aluno 5 e a aluna 18 pudessem aperfeicoar as suas
habilidades editoriais durante as duas aulas seguintes. Os primeiros movimentos
que eu propus, para os alunos verem a amplitude de possibilidades de construcéo

do design, foram: incluséo da imagem de Machado de Assis como marca d’agua

9 Disponivel em:
http://www?2.academia.org.br/abl/media/ A%20CARTOMANTE MACHADO%20DE%20ASSIS.PDF.
Acesso 23 de ago. 2023.



http://www2.academia.org.br/abl/media/A%20CARTOMANTE_MACHADO%20DE%20ASSIS.PDF
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nas paginas do conto, alteracdo da cor da pagina para a cor preta, inser¢do da
numeragdo da pagina em tom mais cinza e com 0s numeros circulados e o
enquadramento dos significados escritos do texto em uma moldura. As mudancas
foram impactantes, pois 0s estudantes ficaram muito surpresos com as
possibilidades de design disponiveis no editor de textos. A partir desse momento,
o trabalho se desencadeou de forma mais pratica e efetiva. A aluna 18 e o aluno 5
se mostraram bastante interessados e com algumas sugestdes, como: alteragdes
nos tons da cor das paginas, a supressdao da moldura, a mudanca do tom das cores
relacionadas a numeracao da pagina, a modificacdo no espacamento da margem e
novas escolhas na tipografia do texto (aumento do tamanho das letras e mudanca
da fonte para destacar e diferenciar o titulo, o corpo do texto e a palavra “FIM” de
um modo mais expressivo e capaz de manter a legibilidade integral da obra). Esses
procedimentos foram sendo construidos de forma dialogada e colaborativa nos
encontros sincronos. Ao final da aula, conversamos que seria interessante trazer
as cartas de tar6 como um elemento significativo para a nossa edi¢cdo. No encontro
seguinte, trouxe alguns aspectos da cartomancia na década de 1860 apresentados
em um artigo de Maia (2020), como: a predominancia das mulheres tanto na
atuacdo como cartomantes quanto como publico-alvo dessa atividade, o papel de
aconselhamento pessoal e escuta exercido pelas cartomantes e a perspectiva de
gue a cartomancia nao era apenas uma pratica cultural, mas também uma atividade
remunerada. Apds essa reflexdo, decidimos que as laterais das paginas seriam o
melhor espaco para as cartas de tard, que também estavam levemente inclinadas
e espelhadas quase que por completo com um leve desfoque e a uma curta
distancia (o aluno 5, para defender essa mudancga, afirmou que ela da a ideia de
gue a carta parece estar caindo e batendo no seu reflexo na agua, o que indica uma
consciéncia do efeito estético que se busca construir). Depois de algumas
pesquisas nos sites sobre os significados das cartas de tar6® e conversas sobre
como cada carta poderia ser utilizada, inserimos, por exemplo, a carta “Os
Enamorados” na segunda pagina da nossa edi¢do para fazer uma referéncia a

como Rita e Camilo se envolveram amorosamente, e a carta “A Morte” na Gltima

% Os principais sites consultados foram:

https://www.rosanetarot.com.br/ - Rosane Tarot Consultoria Transpessoal;
https://tarotfarm.com.br/ - Tarot Farm;

http://www.clubedotaro.com.br/ - Clube do Tar6. Acesso em 23 de ago. de 2023.
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pagina, que é alusiva ao final tragico da historia com o feminicidio e o homicidio
cometidos por Vilela. Antes de finalizarmos a aula, combinamos que
terminariamos a edi¢do na proxima aula com a insercdo de notas de rodapé com a
indicacdo do significado de algumas palavras pouco usadas na atualidade, com
base no Dicionario Michaelis Online (https://michaelis.uol.com.br/);

Producdo final: Na Gltima aula da sequéncia, n6s inserimos as notas de rodapé e
fizemos alguns ajustes finais, como modificar o tom das cores de algumas partes
do texto e revisar a edi¢do por completo. Por fim, eu fiz o texto final comentando

0 processo de edicdo, que recebeu o consentimento dos estudantes®®.

Sobre essa atividade e as nossas aulas no ano de 2021, o aluno 5 e a aluna 18

deram as seguintes respostas ao questionario sobre o primeiro ano de pesquisa.

2.

Um dos aspectos centrais do projeto € o trabalho com diversas linguagens (oral,
escrita, visual, espacial, tatil, gestual e sonora) no ensino de Portugués. Como
vocé avalia, tanto no papel de produtor/a quanto de leitor/a, o0 seu
desenvolvimento em relacdo ao entendimento dos usos de diversas linguagens em
textos? De que forma vocé avalia a efetividade das atividades propostas nesse

processo?

Resposta do aluno 5: 1° - De modo geral foi algo que no inicio foi dificil entender algumas

palavras ou expressdes dos textos propostos, porém com o auxilio do professor Fidelix,

tornou mais facil a utilizacao delas. Também como em a Cartomante (um dos trabalhos

propostos), pude reconhecer como utilizar as linguagens mais facilmente (o que me ajuda

como escritor).

2° - As atividades me fizeram reconhecer e entender essas linguagens de forma

muito mais efetiva que o normal, digo como se fosse em uma sala de aula com o método

tradicional.

% Como finalizamos a edigdo no segundo semestre e o aluno 5 e a aluna 18 demonstravam sentir cansaco
devido a volta das aulas presenciais e as demandas da escola, decidi ndo sobrecarregd-los com mais essa
atividade. E importante destacar que notei que os estudantes se sentiam cansados durante o processo de se
acostumarem a voltarem a rotina presencial de estudos.


https://michaelis.uol.com.br/

254

Resposta da aluna 18: Desde o inicio do projeto eu melhorei nos seguintes aspectos: na
leitura e na criatividade para criar novos projetos. positivamente o projeto me ajudou a

ter uma fluidez melhor na leitura e na escrita.

5. Que sugestdes vocé tem para 0 aprimoramento do projeto?

Resposta do aluno 5: @ Aula presencial , porque entendo melhor ao vivo.

® Atividades como releitura de um texto ([talvez] como um desenho para um poema).

Resposta da aluna 18: Mais atividades visuais e interativas como fizemos na Cartomante,

e aulas presenciais. Para o ano que vem mais alunos no projeto.

Dessa forma, tanto o aluno 5 quanto a aluna 18 demonstraram muito interesse na
atividade relacionada a edicao do conto “A cartomante”, inclusive destacando como ela
pode ajuda-los a compreender como diferentes modos de significacdo (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020) podem ser integrados no processo de edi¢cdo. Por fim, vale destacar que
a atividade ficou disponivel no Repositdrio de Material Discursivo Multimodal®®.

Essa atividade demonstrou que a ressemiotizacdo (ledema, 2003) pode ser um
caminho interessante para o trabalho com a edicéo de textos de forma prética a partir de
uma sistematizacdo do conjunto de géneros (Bazerman, 2006) trabalhados com os
estudantes, pois utilizamos a versdo do poema “Ideias intimas” trabalhado anteriormente
nas aulas de forma integrada com a pratica de ressemiotizacao para a construcao de uma
edi¢do final do conto “A cartomante”, de Machado de Assis. Além disso, foi uma
atividade importante para a construcdo de processos de conhecimento relacionados aos
atos de analisar e criar da Pedagogia dos Multiletramentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020).

Essa edicdo, apesar de ter sido disponibilizada online ndo se tornou um livro de
fato. S6 passou a integrar um livro quando, no ano seguinte, fizemos uma edicéo especial

a partir dos roteiros elaborados nas aulas da professora 7.

4.4.2 A edicdo do livro “Antologia em cena”

% Disponivel em: https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2021/10/VERSAO-
RESSEMIOTIZADA-DE-A-CARTOMANTE MACHADO-DE-ASSIS.pdf. Acesso em 24 de ago. de 2023.



https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2021/10/VERSAO-RESSEMIOTIZADA-DE-A-CARTOMANTE_MACHADO-DE-ASSIS.pdf
https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2021/10/VERSAO-RESSEMIOTIZADA-DE-A-CARTOMANTE_MACHADO-DE-ASSIS.pdf
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A professora 7 é professora de Artes do CEMEB e estava trabalhando com os
segundos anos do ensino médio em 2022. Além de aulas tedricas sobre 0os movimentos
artisticos sistematizados para serem ensinados no segundo ano, a professora 7 trabalhava
com os estudantes a producdo de diferentes trabalhos artisticos, como a producdo de
quadros e de pecas de teatro a partir das obras do PAS/UnB. A proposta de juntar essas
pecas em um livro foi uma forma que encontramos para dar continuidade a producgéo
artistica proposta pela professora e a insercdo de praticas de edicdo. Ademais, ela
ressaltou em varios momentos que achava importante os estudantes terem a experiéncia
de producdo de um livro que seria publicado e registrado, ou seja, com ISBN e ficha
catalogréfica. Dessa forma, eles teriam uma publicacdo que poderia constar em seus
curriculos para a busca de emprego e até mesmo no curriculo académico da Plataforma
Lattes futuramente.

A respeito das pecas teatrais, a orientacdo basica da proposta da professora 7 foi
de que os alunos criassem pecas teatrais tendo como tematicas motivadoras as abordadas
por obras artisticas do PAS/UnB, especialmente as literarias, as teatrais e as musicais.
Essa proposta possibilita ao mesmo tempo o exercicio da criatividade dos estudantes e
exige o trabalho com as obras do PAS/UnB, o que também concilia o estudo tedrico de
obras artisticas com a criatividade dos estudantes.

Como consolidamos a proposta entre o final do més de maio e o inicio do més de
junho de 2022, ndo acompanhei as aulas teoricas nem todo o processo de elaboracdo do
roteiro das pecas teatrais. Eu acompanhei os ensaios finais e a encenacdo de quatro turmas
da professora 7. Durante os ensaios, foi possivel perceber que os alunos buscavam
produzir a peca atentos a diversos detalhes, como: a producdo do cenério, a busca por
alternativas relacionadas a inclusdo de imagens ou sons durante a encenacao, a atencédo
para a expressividade por meio de gestos que estivessem relacionados aos personagens e
a suas emocoes e o0 esforco de decorar o roteiro para que a encenacdo seguisse O
planejamento inicial.

Apls as apresentacdes, eu fui falando com os estudantes de cada turma,
especialmente os responsaveis pela elaboracdo do roteiro e os convidei para fazermos um
livro com os roteiros das pecas. Expliquei a natureza da atividade e destaquei que poderia
ser uma pratica importante para eles aperfeicoarem os seus conhecimentos sobre a edi¢éo
e a revisdo de textos. Com o consentimento dos estudantes e a assinatura dos termos, nos
decidimos que fariamos a edicao final durante aproximadamente 1h30min no turno da

tarde e eventualmente no sabado pela manhd em um dia de reposi¢do. SO foi necessario



256

irmos ao colégio em um sabado para fazermos esse processo editorial. Além disso, a
professora 7 sugeriu que procurassemos a professora 23, responséavel pela sala de altas
habilidades da escola, para que ela nos ajudasse na producao de ilustragdes para a versao
final do livro. Ela, entdo, falou do interesse da aluna 19, que era do primeiro ano
vespertino da escola no ano de 2022, em fazer a capa do livro. Dessa forma, as professoras
7, 23 e eu planejamos que fariamos o processo editorial da producdo do livro com o0s
alunos durante o terceiro bimestre e fariamos os acabamentos finais no quarto bimestre.

Sobre o roteiro, é interessante ressaltar que as pegas se inspiraram nas seguintes
obras solicitadas pelo PAS/UnB: “Ursula”, romance de Maria Firmina dos Reis, “Cota
nao ¢ esmola”, musica de Bia Ferreira, “Medida por Medida”, de William Shakespeare,
e “Um inimigo do povo”, de Henrik Ibsen. Nesse processo, ndo houve simplesmente uma
adaptacéo dessas obras, mas a tomada de um ponto de partida das tematicas para abordar
problemas diversos a partir de um olhar criativo dos estudantes, o que também pode ser
um caminho para o trabalho com a Consciéncia Linguistica Critica (Magalh&es; Leal,
2003).

Em “Cota ndo ¢ esmola”, titulo homonimo ao da musica, a historia da protagonista
Beatriz serve de base para discutir os dramas vivenciados pelas mulheres negras devido
ao racismo em nossa sociedade, tematica similar a da musica. Na pega “Medida por
medida na escola”, as alunas aproveitaram a tematica relacionada ao uso de um disfarce
para investigar situacdes antiéticas e corruptas na obra de Shakespeare para discutirem
como o filho do diretor se infiltra entre os alunos para investigar um caso de assédio de
um professor em relacao a uma aluna. Em “Medida por medida na fabrica”, o dono de
uma fabrica se disfarca de funcionario para conhecer melhor os problemas de uma fabrica,
os abusos das relagdes trabalhistas e a corrupgdo. “Sonho interrompido” parte da tematica
do amor entre Ursula e Tancredo, no romance de Maria Firmina dos Reis, com final
tragico devido a acéo cruel de Fernando, tio de Ursula, para mostrar o drama vivenciado
pela protagonista Shakira, que tem a sua vida controlada e oprimida pelo seu pai. Por fim,
a pega “Um inimigo do povo: um reino em apuros™®’ parte do debate sobre a corrupgao e
a mentira, tematicas centrais da peca de Ibsen, para discutir o uso ilegitimo e desvirtuado
do poder em um reino.

Antes de detalhar o processo, é valido ressaltar que o carater pontual e mais restrito

a atendimentos de grupos pequenos de estudantes do meu trabalho ndo se encaixa

%" Durante a elaboragdo final desta tese, percebi que poderia ter sugerido a troca do titulo por “Uma inimiga
do povo: um reino em apuros”, pois a peca tem como protagonista a personagem feminina Elizabeth.
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perfeitamente no procedimento completo da sequéncia didatica. A minha atividade estaria
ligada mais a producéo final, j& que eu participei do processo de edi¢do final dos roteiros
com os estudantes. Nesse sentido, a atividade de edicdo final pode ser vista como uma
atividade préxima tanto do processo de conhecimento ligado ao ato criativo quanto do
ato analitico, j& que os estudantes fardo ajustes finais no roteiro de suas pec¢as apos a sua
representacdo para toda a turma. Assim, preferi ndo inserir as atividades de caréater
editorial dentro do procedimento das sequéncias didaticas.

A minha atuacdo esteve mais ligada aos elementos de design do processo de
edicdo final do texto — como tipografia, cor da pagina e insercdo de ilustragdes — e da
revisdo gramatical de acordo com a expressividade do roteiro. Ademais, € importante
destacar que recebi os trabalhos dos estudantes em formato digital e eles estavam escritos
com letras pretas em um fundo branco, formato tipico da materializacdo dos significados
escritos no Microsoft Word.

O processo de edicdo comecou no dia 29 de agosto de 2023 e se deu com 0s
diferentes grupos de forma bastante similar. Decidimos usar 0 meu computador para
facilitar o processo de edicédo, ja que a producdo em uma mesma versdo do Microsoft
Word evita que haja grandes contrastes e também diminuia certos riscos tipicos de usos
de materiais compartilhados, como a indisponibilidade devido ao uso de outro professor
ou até mesmo a ocorréncia de algum problema técnico responsavel por danificar o
arquivo.

Para o trabalho de edicdo, elaborei o0 seguinte conjunto de direcionamentos na

execucdo da edicdo:

1) Escolha de possiveis imagens para a capa;

2) Ideias de desenhos autorais ou apenas selecionar imagens sem direitos autorais;

3) Escolha do tamanho, da cor e do tipo da fonte do roteiro;

4) Escolha do design da numeragdo das paginas;

5) Revisdo dos nomes dos autores da peca;

6) Revisdo e adequacdo de aspectos gramaticais de acordo com a expressividade do
texto teatral;

7) Definicdo em relacdo ao uso ou ndo de uma borda;

8) Divisdo em cenas ou atos;

9) Insercdo de rubricas;

10) Reviséo geral do processo.
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Esses encaminhamentos acima s80 muito importantes para a organizacdo do
processo editorial. Por meio deles, os estudantes envolvidos possuem uma visdao ampla
do processo de revisdo logo no inicio, o que facilita eles entenderem quais serdo as
escolhas que terdo de fazer e a comegarem a imaginar de forma prévia a versdo final do
texto. Sem esse conjunto de encaminhamentos, o processo de edi¢do tem o risco de ficar
disperso e demorar muito mais tempo para ser executado pelos estudantes. Além disso,
ha o risco de o processo ficar incompleto e com diferencas de detalhamento entre 0s
roteiros presentes no livro, o que prejudica, em parte, 0 processo editorial final.

Do ponto de vista sociossemiotico, esses pontos sdo essenciais para o
direcionamento do processo de edicdo e ressemiotizacdo, pois indica mudancas
tipogréaficas, imagéticas e de design (van Leeuwen, 2021) que alteram substancialmente
a versdo original do texto. Assim, sdo encaminhamentos que apontam para mudancas
multissemidticas do texto com base em decisfes colaborativas entre os estudantes.

Antes do encontro com cada grupo de estudantes, nds nos comprometiamos a reler
o roteiro das pecas literarias e a trazermos sugestdes para o design. Para que esses estagios
tivessem um protagonismo maior dos estudantes participantes, decidimos que seriam 0s
estudantes os responsaveis por materializar as mudancas, isto €, a0 menos um deles
exerceria 0 papel de principal responsavel pela edicdo. De forma mais objetiva, um(a)
ficaria responsavel por utilizar de forma mais recorrente 0 mouse e o teclado do meu
notebook. Dessa forma, 0 meu papel ficaria mais voltado para orientacbes em relacédo as
duvidas de estudantes.

Esse direcionamento para o protagonismo dos estudantes, coloca-os também com
um protagonismo gestual na construcdo do processo, pois os significados construidos em
telas sdo produzidos com base em gestos dos estudantes, por exemplo, por meio do mouse
ou do teclado do computador. Outro fator interessante € que os olhares, as expressoes
faciais, 0s gestos com as maos e os bragos e os significados orais, construidos com base
no sistema de transitividade e de recursos vocais (como a tenséo vocal e a altura), séo a
base de interacdo entre os participantes da edicdo, o que faz com que o andamento da
colaboracdo também envolva a importancia do uso integrado de diferentes modos de
significacdo ndo s6 na materializacdo dos sentidos, mas também durante a negociacéo do
que serd comunicado.

Os estudantes participantes responsaveis pela edicdo demonstravam ndo conhecer

a principio os recursos de edi¢do do Microsoft Word, mas, assim que eram orientados
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sobre alguns procedimentos, como a mudanca na cor da pégina e da fonte, eles mesmos
se ajudavam a lembrar os procedimentos para a mudanca da tela e até mesmo na busca
por mais cores além das cores-padrdo que o software disponibiliza, ou seja, o carater
colaborativo da proposta era refor¢ado pela busca dos estudantes por recursos semiéticos
que refletissem os significados dos roteiros das pecas. Como eu tinha praticado bastante
0 uso do Microsoft Word desde o ano anterior, eu tirava diversas dividas dos estudantes.
Caso surgisse alguma ddvida sobre o processo de edigdo, procuravamos na Internet,
especialmente no site de suporte da Microsoft, como realizar um determinado
procedimento de edig&o.

Na elaboragdo da capa, a aluna 19 contou com o auxilio da professora 23 para
pensar como juntar os seguintes elementos: aspectos da identidade do colégio, a
identidade estudantil, o titulo do livro e relaciona-los a criatividade. A verséo final da

capa esta disponivel na figura a seguir.
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Figura 35: Versio final da capa do livro “Antologia em cena”, produzida pela aluna 19 em colaboragéo
com a professora 23.

Na imagem acima, € interessante destacar que um dos corredores do CEMEB foi
incluido e aparece no corpo da aluna representada na imagem, especialmente em sua
cabeca. Assim, foi possivel construir visualmente o significado de que o livro é fruto de

atividades criativas construidas no ambito da escola, principalmente, por meio da
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saliéncia dada a cabeca da participante e a integracao dessa parte de seu corpo ao colégio
e ao titulo do livro.

Ademais, é importante destacar que, para manter a identidade visual integral das
pecas como os estudantes fizeram, decidi converté-las do formato doc para o formato de
pdf e depois juntd-las por meio da ferramenta online iLovepdf, que possibilita
executarmos diferentes atividades de forma gratuita envolvendo arquivos em pdf, como
dividir, juntar, assinar e editar. O uso dessa ferramenta foi imprescindivel para a versdo
final do livro.

Para a visualizagdo do processo final de edicdo, apresento as imagens a seguir de
trechos da verséo final do livro.

Figura 36: Capa da peca “Cota ndo é esmola”. A ilustra¢do foi feita pela aluna 20.
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ROTEIRO DA PECA MEDIDA POR MEDIDA, DE WILLIAM SHAKESPEARE,

RECRIADO E ADAPTADO POR:

DT i SRt
T

PERSONAGENS:

DIRETOR RICHARD
ESTUDANTE EMANNUEL (filho do diretor)
PROFESSOR de inglés DANIEL
ALUNA JESSICA
ALUNA JULIA
CLAUDIO
FIGURANTE 1
FIGURANTE 2
FIGURANTE 3

FIGURANTE 4

A DD A MU

Figura 37: Elementos pre-textuais da pega “Medida por medida na escola” com os nomes das alunas
riscados.
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NA FABRICA

Figura 38: Capa da peca “Medida por medida na Féabrica”.
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PRIMEIRO ATO

CENAI

(Shakira, sozinha, avista muitas pessoas assistindo a um grupo de jovens
dangando na rua e decide parar para ver)

Zendaya (Ensinando passos de danga): Bora, gente! Pra I3, pra ca... agora
pula, da uma giradinha, para e finaliza com cambalhota...

(Zendaya vé a Shakira assistindo a apresentac3o e a chama para dan

Zendaya: Ei! Vocé de blusa rosa, vem dangar com a gente... 5o falta uma
pessoa pra completar a dupla comigo.

Shakira (Perdida na situagao): Quem, eu?

Zendaya: Sim, vocé mesma... vem pra cal

(Shakira aceita o convite, mesmo envergonhada, e decide se integrar ao
grupo)

Figura 39: Trecho inicial da pega “Sonho interrompido”.
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CENAVII

Narrador: O Rei Eduardo volta da viagem.

Rei Eduardo: Filha, vi que fez um grande trabalho.

Rainha Eliza: Estou orgulhosa de vocé, minha querida.
Elizabeth: Sim, prendi os bandidos. Nosso reino esta salvo.
Rei Eduarde: Fomos convocades para uma reunide amanha.

Elizabeth: Sim, pai, estarei presente. Pai, Mathias estd mal, mas tem grande chance de
se recuperar. Contarei tudo gue aconteceu para vocé.

CENA VI

Narrador: No outro dia, reunido com os conselheiros dos reinos.
Rei Eduardo: Entrem todos. Elizabeth estd aqui também. Podem falar, conselheiros.

Conselheira Judith: Temos uma noticia: queremos falar que sua filha ndo & bem-vinda
nesta regido.

Rei Eduardo: Que absurdo! O que aconteceu?

Rainha Eliza (Exalta-se): Isso ndo pode ser.

Conselheira Judith: Ela estd prejudicando a todos. Ela esta denunciando o Rei Carlos

Figura 40: Trecho da pega “Um inimigo do povo: um reino em apuros”.
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E importante ressaltar que os estudantes participantes e as professoras 7 e 23
autorizaram os usos de seus respectivos nomes no livro publicado, ou seja, o produto final
da obra ndo deixou os estudantes da pesquisa an6nimos. Essa decisdo se deve,
principalmente, porque 0s estudantes participantes tinham interesse em receber os
devidos créditos pelo seu trabalho artistico. Dessa forma, decidimos inserir seus homes
relacionados as suas respectivas participacdes, o que reforcava o carater autoral do
trabalho de cada um.

Por fim, é importante ressaltar que a professora 7 elaborou a apresentacéo do livro
e utilizamos, especialmente a aluna 35 e eu, imagens livres de direitos autorais para
ilustrar as capas das pecas que nao receberam uma capa de autoria dos participantes da
edicdo. O site utilizado como fonte das imagens foi o https://stock.adobe.com/br/.

Depois do término da edigdo final de cada roteiro, eu conversava com 0S
estudantes participantes sobre as suas impressdes relacionadas a atividade de carater

editorial. Alguns pontos que eles costumavam destacar da atividade eram:

e A importancia da revisdao do texto para que eles conhecessem como aplicar as
normas gramaticais em textos;

e O interesse em conhecer 0s recursos disponiveis para a edicdo de textos no
Microsoft Word;

e A possibilidade de fazer alguns ajustes finais no roteiro da peca para que ela

ganhasse uma versao final.

Ap0s a finalizacdo do processo de edicdo, passei a cuidar do processo de registro
da obra. Por meio do site da Camara Brasileira do Livro (https://www.cbl.org.br/),
consegui fazer o pedido do ISBN e da ficha catalografica do livro com o CNPJ da
Associacdo de Pais, Alunos e Metres do CEMEB. O valor total dos pedidos foi de R$
82,00 e foi custeado integralmente pela escola. Esse valor € muito mais viavel do que
uma edicdo fisica, que, dependendo do tipo do material da edi¢do ou do tamanho da
tiragem, poderia custar mais de R$ 82,00 por exemplar. Além do valor ser muito menor
que a da impressdo fisica, a circulacdo do trabalho dos estudantes torna-se muito mais

facil e rapida. Por meio da disponibilizagdo do trabalho final no site “Repositério de
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Material Discursivo Multimodal® ou do compartilhamento no WhatsApp, é possivel que
o trabalho seja disponibilizado e consumido de forma digital para um conjunto mais
amplo de pessoas por um custo muito menor do que se fossem impressas centenas de
exemplares distribuidos pela escola.

Para divulgar o livro para toda a escola, fizemos, especialmente a aluna 19 e eu,
na plataforma Canva, um cartaz, que teve a aprovacdo dos demais participantes, e 0
pregamos em diversos locais da escola. A seguir segue a imagem da verséo final do cartaz

destinado a divulgac&o do livro.

%8 Disponivel em: https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2023/04/Antologia-
em-Cena-dos-Estudantes-do-Centro-de-Ensino-Medio-Elefante-Branco-2022-versao-final.pdf. Acesso
em 22 de ago. de 2023.



https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2023/04/Antologia-em-Cena-dos-Estudantes-do-Centro-de-Ensino-Medio-Elefante-Branco-2022-versao-final.pdf
https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2023/04/Antologia-em-Cena-dos-Estudantes-do-Centro-de-Ensino-Medio-Elefante-Branco-2022-versao-final.pdf
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NESTA. NOVA ANTOLOGIA,
ESTUDANTES DO CEMEB SE
INSPIRARAM EM OBRAS DA
SEGUNDA ETAPA DO PAS/UNB
PARA PRODUZIREM PECAS DE
TEATRO. PARA LER O LIVRO
GRATUITAMENTE, ACESSE O
QR CODE AO LADO.

Figura 41: Cartaz de divulgagdo do livro “Antologia em cena” que fui colocado em diferentes espagos do
CEMEB.
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O cartaz apresenta elementos que sdo tipicos de materiais de divulgacéo atuais,
como: o design mais “curvado” do titulo, 0 QR Code para acessar o link da obra, uma
pequena descri¢do do livro e a imagem principal, que foi da capa do livro. O emprego
desses elementos teve o objetivo de a0 mesmo tempo informar do que se trata a obra e
facilitar o seu acesso. Também é importante ressaltar que a maioria das céopias do cartaz
foram impressas em preto e branco.

Alem disso, trés alunas e eu passamos nas salas de aula em maio de 2023 para
divulgar o trabalho em todas as turmas do turno matutino da escola. Dessa forma, o
trabalho dos estudantes pode ser divulgado nos espacos da escola para a comunidade
escolar.

Para ter o registro da opinido de todas as pessoas envolvidas no processo, eu iria
fazer uma sessao reflexiva apos o evento de langamento do livro, na Semana de Educacéo
para a Vida do CEMEB, com estudantes e professoras envolvidas no processo.
Entretanto, em decorréncia da greve dos professores, o evento foi transferido para o
semestre seguinte. Esse adiamento impediu esse registro, pois o prazo para o término da
coleta de dados nas escolas era de 15 de julho de 2023.

Vale destacar que ndo chegou até mim qualquer negativa em relacédo a atividade
por parte de docentes e discentes, que, quando falavam comigo, relataram que a atividade
era interessante e a viram como continuidade do trabalho proposto cotidianamente pela
propria escola.

A seguir detalharei a edigdo do livro “III contos de Machado de Assis”.

4.4.3 A edicdo do livro “III contos de Machado de Assis”

A Ultima atividade editorial do projeto foi com a aluna 19, que foi a ilustradora da
capa do livro “Antologia em cena”. A aluna desenvolve atividades na sala de altas
habilidades da escola e demonstrou interesse em dar continuidade as atividades de caréater
editorial em 2023. Como a estudante tem habilidades de ilustracdo e estava interessada
em estudar as obras do PAS/UnB, decidimos fazer uma edicdo especial dos trés contos
restantes de Machado de Assis solicitados pela matriz de referéncia da segunda etapa do
PAS/UnB: “O enfermeiro”, “Pai contra mae” e “A igreja do Diabo”. Para facilitar os
nossos encontros, combinamos que eles aconteceriam segunda-feira a tarde em parte do
horario em que ela tinha aulas na sala de altas habilidades, com duracéo de 1h a 1h 30

min.
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A professora 23 também ajudou na orientagdo da estudante para a criacdo e
aperfeicoamento das ilustragcdes que iriam compor a versao final do livro com os contos
de Machado de Assis. Assim, em certa medida, fizemos a continuidade do trabalho
desenvolvido no ano anterior. Vale ressaltar também que, durante a producdo da edicao,
a aluna teve aulas com a professora 11 sobre o realismo literario e a obra de Machado de
Assis. Dessa forma, uma diferenca substancial para o trabalho com o conto “A
cartomante” foi que nds ndo tivemos um momento destinado a explicacdo das
caracteristicas da obra de Machado de Assis.

Usamos versdes dos contos disponiveis gratuitamente de forma digital na
construcdo da nossa edicdo e os colocamos em arquivos do Microsoft Word com folhas
brancas e as letras pretas e fonte com tamanho proximo a 12. Para o conto “Pai contra
mae”, utilizamos a versdo da Edi¢cdes Camara (Assis, 2013), para os contos “O
enfermeiro”™®® e “A igreja do Diabo™'® utilizamos versdes que estavam em pdf e
disponiveis em varios sites da internet. Para que a versdo final ndo ficasse comprometida,
sempre que encontrdvamos algum ponto que poderia estar adequado, conferiamos com
uma edicdo que eu tinha dos contos completos de Machado de Assis (Assis, 2019). A
aluna 19 também se comprometeu a, antes dos encontros, ler os contos com que
trabalhariamos.

A sequéncia didatica ocorreu de forma mais espacada e em um formato
relativamente hibrido, pois tivemos cinco encontros presenciais durante cerca de dois
meses (27/03, 10/04, 24/04, 22/05 e 29/05) e também discutiamos alguns aspectos da
edicdo da obra, como o que poderia ser acrescentado em algumas ilustrac@es para a nossa
edicdo final. Além disso, usamos um dicionario fisico (Houaiss, 2011) para nos ajudar no
processo de construcdo das notas de rodapé, ja que a obra de Machado de Assis costuma
exigir que seus leitores tenham o conhecimento de palavras ou expressdes pouco comuns
nos usos do Portugués atualmente. A escolha do Dicionario Houaiss Conciso se deu
devido a sua disponibilidade na escola e a forma como apresentava de modo mais objetivo
e preciso as informacdes, na percepcao da aluna 19.

A sequéncia didatica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004) para a construcdo da

edicdo de trés contos de Machado de Assis se deu da seguinte forma:

9 Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000265.pdf. Acesso em 25 de
ago de. 2023.
100 pisponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000194.pdf. Acesso em 25 de
ago. de 2023.



http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000265.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000194.pdf
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Apresentacao da situacdo: Além da edicdo digital da Camaras Edigdes (Assis,
2013), pegamos alguns livros da biblioteca com contos de Machado de Assis para
ver como os seus elementos de design eram trabalhados. Nesse momento, eu a
orientei a reparar que aspectos poderiam facilitar a leitura, como notas de rodapé
explicativas sobre as referéncias feitas pelo autor e sobre palavras ou expressoes
incomuns no uso cotidiano do Portugués, e que outros aspectos poderiam
dificultar o processo de leitura, como o tamanho muito pequeno das letras de
algumas edigoes;

Primeira producéo: As primeiras versoes dos trés contos partiram de quatro
encaminhamentos principais, pensados em conjunto com a aluna 19: alteracéo da
cor das paginas, alteracdo da tipografia do texto, insercdo de notas de rodapé
(principalmente relacionadas ao vocabulario) e o planejamento inicial da imagem
da capa do conto. Todos os elementos de design, como as cores, a tipografia
empregada e o tamanho da fonte, eram pensados para ajudar a realcar significados
expressos no conto. Assim, tinhamos o direcionamento inicial do processo de
edicdo de cada conto;

Mddulos: Apos o término dos quatro procedimentos iniciais, reliamos juntos o
conto a ser editado por completo e a aluna comecava a compartilhar suas ideias
sobre a capa. Durante o processo de releitura, apontdvamos palavras ou
expressdes que poderiam ser importantes para o entendimento dos contos.
Consultavamos o dicionério e analisavamos qual seria o conjunto de significados
mais adequado para determinado trecho da obra. Além dos significados das
palavras, procurdvamos fazer notas explicativas como: “A leitura atenta deste
capitulo é fundamental para se entender a doutrina da Igreja do Diabo” para se
referir ao titulo do capitulo 11l (A boa nova aos homens) do conto “A igreja do
Diabo”; e “Livro que contém o conjunto de oracdes e leituras prescritas pela Igreja
Catdlica. O trecho sinaliza que o Diabo quer ter seu préprio conjunto de oracdes
e principios para se opor a Deus” na nota de rodapé sobre a palavra “breviario”
no mesmo conto. Durante esses modulos, também pensavamos em sugestdes para
as capas dos contos e a capa final do livro com contribuigfes diversas da
professora 23, desde o planejamento do desenho até o realce final das cores da
ilustracdo, que poderiam ser desenhadas manualmente ou em ferramentas online,

como o Canva. Parte do processo de orientacdo sobre as quatro ilustragfes do
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livro ocorreram por meio do aplicativo WhatsApp. Vale ressaltar que a capa do
conto “A igreja do Diabo” foi feita em um quadro e teve a sua inclusdo por meio
de fotos que tiramos com um smartphone;

e Producao final: As versdes finais dos contos tinham as capas incluidas a recebiam
algumas notas complementares sobre as obras do PAS/UnB, como a seguinte nota
relacionada ao conto “Pai contra mae”: “Ao se discutir os quatro primeiros
periodos do paragrafo, no item 44 da prova do PAS 2 de 2020, foi considerada
correta a seguinte afirmacdo: o narrador do conto expde o absurdo da relagéo de
propriedade e de desumanizagéo entre os escravos e seus donos, com formulagdes
irbnicas como ‘dinheiro também dé6i’”. Apés a revisdo final, também inserimos a
capa do livro e decidimos que o titulo do nosso livro digital seria “III contos de
Machado de Assis”. Redigi uma breve apresentacédo que foi consentida pela aluna
19, juntei os arquivos em pdf e terminei o0 processo com o envio do livro digital
para a Camara Brasileira do Livro, que nos deu o numero do ISBN e a ficha
catalogréfica. Por fim, o livro digital ficou disponivel no site Repositorio de

Material Discursivo Multimodal®®,

Abaixo seguem as ilustracdes com fragmentos do livro para apresentar como ficou

a versdo final do livro.

101 Disponivel em: https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2023/07/I1I-Contos-
de-Machado-de-Assis-1.pdf. Acesso em 24 de set. de 2023.



https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2023/07/III-Contos-de-Machado-de-Assis-1.pdf
https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2023/07/III-Contos-de-Machado-de-Assis-1.pdf
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Figura 42: Capa final do livro “III Contos de Machado de Assis”.
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Figura 43: Capa do conto “O enfermeiro”.



O Enfermeiro®

Parece-lhe entao que o que se deu comigo em 1860, pode entrar
numa pégina de livro? V4 que seja, com a condicédo tnica de que nao
ha de divulgar nada antes da minha morte. Nao esperard muito, pode
ser que oito dias, se nao for menos; estou desenganado.

Olhe, eu podia mesmo contar-lhe a minha vida inteira, em que
ha outras cousas interessantes, mas para isso era preciso tempo,
animo e papel, e eu s6 tenho papel; o animo é frouxo, e o tempo
assemelha-se a lamparina de madrugada. Néao tarda o sol do outro
dia, um sol dos diabos, impenetravel como a vida. Adeus, meu caro
senhor, leia isto e queira-me bem; perdoe-me o que lhe parecer mau,
e ndo maltrate muito a arruda, se lhe ndo cheira a rosas. Pediu-me um
documento humano, ei-lo aqui. Nao me peca também o império do
Grao-Mogol, nem a fotografia dos Macabeus; peca, porém, os meus
sapatos de defunto e nao os dou a ninguém mais.

Ja sabe que foi em 1860. No ano anterior, ali pelo més de agosto,
tendo eu quarenta e dois anos, fiz-me tedlogo, — quero dizer, copiava
os estudos de teologia de um padre de Niter6i, antigo companheiro
de colégio, que assim me dava, delicadamente, casa, cama e mesa.
Naquele més de agosto de 1859, recebeu ele uma carta de um vigério
de certa vila do interior, perguntando se conhecia pessoa entendida,
discreta e paciente, que quisesse ir servir de enfermeiro ao coronel
Felisberto, mediante um bom ordenado. O padre falou-me, aceitei
com ambas as maos, estava ja enfarado de copiar citagdes latinas e

1 0 conto foi originalmente intitulado “Cousas intimas” e publicado na Gazeta de Noticias no dia 13 de
julho de 1884.

Figura 44: Pagina inicial do conto “O enfermeiro”.
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Figura 45: Capa do conto “Pai contra mae”.



— Anda, entra...

Arminda caiu no corredor. Ali mesmo o senhor da escrava abriu a
carteira e tirou os cem mil-réis de gratificacdo. Candido Neves guardou as
duas notas de cinquenta mil-réis, enquanto o senhor novamente dizia a
escrava que entrasse. No chdo, onde jazia, levada do medo e da dor, e apos
algum tempo de luta a escrava abortou.

O fruto de algum tempo entrou sem vida neste mundo, entre os
gemidos da mae e os gestos de desespero do dono. Candido Neves viu todo
esse espetaculo. Nao sabia que horas eram. Quaisquer que fossem, urgia
correr a rua da Ajuda, e foi o que ele fez sem querer conhecer as
consequéncias do desastre.

Quando 1a chegou, viu o farmacéutico sozinho, sem o filho que lhe
entregara. Quis esgana-lo. Felizmente, o farmacéutico explicou tudo a
tempo; o menino estava la dentro com a familia, e ambos entraram. O pai
recebeu o filho com a mesma flria com que pegara a escrava fujona de ha
pouco, furia diversa, naturalmente, firia de amor. Agradeceu depressa e mal,
e saiu as carreiras, ndo para a Roda dos enjeitados, mas para a casa de
empréstimo, com o filho e os cem mil-réis de gratificagdo. Tia Monica,
ouvida a explicagdo, perdoou a volta do pequeno, uma vez que trazia os cem
mil-réis. Disse, € verdade, algumas palavras duras contra a escrava, por causa
do aborto, além da fuga. Candido Neves, beijando o filho, entre lagrimas
verdadeiras, abengoava a fuga e ndo se lhe dava do aborto.

— Nem todas as criancas vingam, bateu-lhe o coragio'>.

13 A respeito da frase final do conto, no item 52 da prova do PAS 2 de 2020, foi considerada correta a
seguinte afirmacdo: A ideia expressa no verso “A gente sabe como termina quando comeca desse jeito.”,
da cangdo Cota ndo é esmola, sobre as consequéncias do racismo na sociedade, também estd presente no
conto Pai contra mae, na frase “Nem todas as criangas vingam”.
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Figura 46: Pagina final do conto “Pai contra mae”.
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Figura 47: Capa do conto “A igreja do Diabo”.



Capitulo I

De uma ideia mirifica

Conta um velho manuscrito beneditino que o Diabo, em certo dia, teve a ideia de fundar
uma igreja. Embora os seus lucros fossem continuos e grandes, sentia-se humilhado com o

! sem ritual,

papel avulso que exercia desde séculos, sem organizacdo, sem regras, sem cdnones
sem nada. Vivia, por assim dizer, dos remanescentes divinos, dos descuidos e obséquios
humanos. Nada fixo, nada regular. Por que néo teria ele a sua igreja? Uma igreja do Diabo era
o meio eficaz de combater as outras religides, e destrui-las de uma vez.

— Va4, pois, uma igreja, concluiu ele. Escritura contra Escritura, breviario contra
breviario®. Terei a minha missa, com vinho e pdo a farta, as minhas prédicas®, bulas, novenas
e todo o demais aparelho eclesiastico. O meu credo sera o ntcleo universal dos espiritos, a
minha igreja uma tenda de Abrado. E depois, enquanto as outras religides se combatem e se
dividem, a minha igreja sera unica; ndo acharei diante de mim, nem Maomé, nem Lutero. Ha
muitos modos de afirmar; ha s6 um de negar tudo.

Dizendo isto, o Diabo sacudiu a cabega e estendeu os bragos, com um gesto magnifico
e varonil. Em seguida, lembrou-se de ir ter com Deus para comunicar-lhe a ideia, e desafia-lo;
levantou os olhos, acesos de ddio, asperos de vinganga, e disse consigo: — Vamos, é tempo. E
rapido, batendo as asas, com tal estrondo que abalou todas as provincias do abismo, arrancou

da sombra para o infinito azul.

Capitulo II

Entre Deus e o Diabo

Deus recolhia um ancido, quando o Diabo chegou ao céu. Os serafins que

40 recém-chegado, detiveram-se logo, e o Diabo deixou-se estar a entrada com

engrinaldavam
os olhos no Senhor.

— Que me queres tu? perguntou este.

' Canones: Livros considerados de inspiragdo divina ou que tém regras ou principios a serem seguidos
por fiéis de uma determinada doutrina religiosa.

2 Breviario: Livro que contém o conjunto de oragdes e leituras prescritas pela Igreja Catdlica. O trecho
sinaliza que o Diabo quer ter seu proprio conjunto de oragdes e principios para se opor a Deus.

3 Prédicas: Discurso ou sermao religioso, como uma espécie de pregagao.

4 Engrinaldar: Decorar, enfeitar ou coroar uma pessoa ou a si proprio.
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Figura 48: Primeira pagina do conto “A igreja do Diabo”.
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E importante destacar que o processo editorial de cada conto explicitou diversos
significados por meio do processo de ressemiotizacdo. No conto “O enfermeiro”, a capa
ajudou a significar como a vida dos principais personagens estava por um fio e
interligadas. No mesmo conto, o0 uso da cor preta no fundo da pagina também ajudou a
representar o tom mais sombrio da narrativa (van Leeuwen, 2011) devido ao assassinato
e as reflexdes dos personagens durante a narrativa.

“Pai contra mae” recebeu uma capa em que a dor sofrida pela opressao ¢
representada por uma mulher gritando com um X em sua boca, o que reforca o
silenciamento a sua voz e a sua dor. A insercdo de algumas notas de rodapé ajudou
também a discutir o racismo por meio de itens que ja foram avaliados pelo PAS/UnB
sobre o conto.

Por fim, “A igreja do Diabo” recebeu uma capa em que os diferentes olhos/olhares
apresentados na capa fazem referéncia aos sete pecados capitais. Além disso, a tipografia
Courier New, empregada nos titulos dos capitulos do conto, associada a cor das
paginas, buscou construir a identidade multimodal (van Leeuwen, 2021) do conto como
relacionada a textos antigos de carater religioso, ja que a tematica da obra esta relacionada
a um conflito na relacdo entre Deus, o Diabo e a humanidade.

Sobre a atividade desenvolvida, a aluna 19 se manifestou da seguinte forma em

um questionario.

1. Vocé avalia que as atividades propostas durante o projeto contribuiram para a sua

formacé@o? Foram atendidos 0s seus interesses?

Resposta: Sim, as atividades enriqueceram muito meu vocabulério, repertério cultural e

proporcionaram uma melhoria nas minhas habilidades artisticas.

2. Durante as atividades editoriais, vocé teve de criar significados visuais e escritos. Como
vocé avalia o desenvolvimento da dindmica durante as aulas? De que forma o didlogo

entre ambas as linguagens te ajudou a criar as edi¢cdes especiais?

Resposta: A dinamica foi boa, tudo ocorreu de forma bem tranquila. O didlogo entre

ambas as linguagens promoveu meu repertério e me fez pensar com mais criatividade.
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3. Durante as atividades, foram discutidos alguns aspectos da obra de Machado de Assis.
Que aspectos da obra do autor mais Ihe interessaram? Quais foram os principais desafios
para a leitura e a interpretacéo dos contos de Machado de Assis? VVocé considera a leitura
da obra do autor relevante para estudantes do ensino médio?

Resposta: Eu gostei do realismo presente nas obras, pois adoro literatura com uma
escrita mais realista. As dificuldades foram em questdo ao vocabulario, mas isso se
resolveu com um dicionario. A leitura das obras do autor sdo muito importantes, porque

além de cairem no PAS, sdo um 6timo repertorio para redacdes.

4. Vocé acha que as atividades desenvolvidas contribuiram na sua preparacdo para o
PAS/UnB ou o Enem? Elas foram satisfatdrias para vocé desenvolver suas habilidades

com outras linguagens além da escrita?

Resposta: Contribuiram, pois me ajudaram a estudar para as obras do PAS, e ajudaram

na argumentacao nas redacdes, além de enriquecer meu vocabulario.

5. Durante as aulas, usamos alguns recursos tecnoldgicos nas atividades. Como vocé
avalia 0 uso desses recursos para a sua aprendizagem? Vocé viu mais vantagens ou

desvantagens?

Resposta: S&o recursos bons que proporcionam uma aprendizagem com conforto.

6. Durante a edi¢do dos contos de Machado de Assis, o dicionario foi utilizado com
frequéncia na producdo de rodapés. Como vocé avalia o papel do dicionario para a
construcao da edi¢cdo? O trabalho com ele foi fundamental para o trabalho com a obra de
Machado de Assis? Durante a sua formacdo escolar, vocé acredita que trabalhou

suficientemente com o dicionario?

Resposta: O dicionario foi essencial para o rodapé do livro, além de ajudar com a
compreensao do texto, e na escola, eu nunca tive tempo suficiente para trabalhar com o

dicionério.
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7. Tivemos um didlogo constante com a professora da sala de altas habilidades. Como

vocé avalia a parceria desenvolvida com a professora durante o processo?

Resposta: Muito boa, a professora de altas habilidades esteve me ajudando durante todo

processo, sendo essencial para o livro.

As respostas da aluna 19 fortalecem, além da importancia da colaboracdo com a
professora 23, a atividade como forma de desenvolvimento da criatividade e de
habilidades relacionadas, especialmente, a comunicacdo e a interpretacdo de significados
visuais e escritos. Ademais, colocam-na como relevante também para o trabalho com o
dicionario no ambiente escolar, ja que a aluna 19 relatou que néao tinha tempo suficiente
para usar o dicionario na escola.

As professoras 7 e 23 ndo responderam aos questionarios por escrito, mas, sempre
que conversavamos sobre o projeto, elas ressaltavam que valorizavam as praticas
editoriais como uma atividade relevante, criativa e capaz de se integrar os trabalhos
desenvolvidas por elas no &mbito do colégio.

A seguir apresentarei o desenvolvimento do processo de ressemiotizacdo do
poema “O morcego”, de Augusto dos Anjos e algumas consideracdes para o

aperfeicoamento do processo de ressemiotizacdo de obras literarias.

4.4.4 Ressemiotizacdo do poema “O morcego’ e pontos a serem aperfeicoados

No CEAN, a atividade de ressemiotizacdo foi desenvolvida pelas alunas 39 e 43.
As alunas estavam muito interessadas no estudo de obras do PAS/UnB e acharam na
ressemiotizacdo de obras literarias uma possibilidade interessante de trabalho. A
sequéncia didatica teve um carater coletivo no estagio inicial (apresentacdo da situacédo)
e mais direcionado as estudantes interessadas no processo de ressemiotiza¢do durante o
restante do seu desenvolvimento. Dessa forma, a sequéncia didatica (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004) se deu da seguinte forma durante trés encontros no primeiro semestre
de 2022.

e Apresentacdo da situacdo: Tratava-se de uma turma mista com estudantes do
segundo e do terceiro anos. Trabalhamos as obras “Canc¢do do exilio” e “O

morcego”, de Augusto dos Anjos, por meio da leitura e de uma exposi¢do
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dialogada sobre suas caracteristicas literarias e suas tematicas. Apds esse
momento mais conceitual, comegamos a discutir possibilidades para o processo
de ressemiotizacdo, como a insercdo de imagens e mudancas dos elementos de
design do poema, com base na versdo do conto “A cartomante” feita pelo aluno 5
e pelaaluna 18. Por fim, resolvemos itens sobre questdes que abordavam aspectos
gramaticais, literarios e de interpretacéo das obras estudadas;

e Primeira produgdo: Na aula seguinte, as alunas apresentaram uma producéo
inicial com a insercdo da imagem de morcegos voando, manchas de sangue e
vérios reldgios em uma espiral infinita marcando meia-noite. A ideia delas, que
foram bastante efetivas, foi criar uma atmosfera mais sombria do poema e realcar
visualmente alguns elementos marcantes dos seus significados escritos, como a
figura do morcego e o reldgio a meia-noite;

e Modulos: Sob minha orientacéo, pedi que as alunas inserissem notas de rodapé
para explicar os significados de algumas palavras que pudessem dificultar a leitura
da obra, especialmente por adolescentes. Tambem solicitei que colocassem as
fontes de onde tiraram as imagens utilizadas no poema, ja que ndo foram de
autoria delas. Além disso, solicitei que elas inserissem os itens que tinhamos
resolvido em sala de aula sobre o poema com comentarios sobre os itens errados.
Eu ajudei as alunas a revisarem 0s seus comentarios e em algumas adequacdes de
vocabulario e de coesdo. Vale destacar que os itens estavam focados em discutir
aspectos relacionados ao vocabulario, a gramatica e a interpretacdo dos sentidos
do poema;

e Producdo final: As alunas juntaram a versdo ressemiotizada em uma péagina
inicial e na seguinte os itens resolvidos e comentados. Apds a autorizacdo delas e
de seus respectivos responsaveis, o poema foi disponibilizado no site Repositorio
de Material Discursivo Multimodal'® e disponibilizado para os demais colegas

por meio do WhatsApp.

A seguir apresento as duas paginas da versao final do processo de ressemiotizacao

do poema “O morcego”, de Augusto dos Anjos.

102 pisponivel em: https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2022/08/Poema-0O-
Morcego-com-exercicios-do-PAS-resolvidos-e-comentados.pdf. Acesso em 24 de set. de 2023.



https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2022/08/Poema-O-Morcego-com-exercicios-do-PAS-resolvidos-e-comentados.pdf
https://materialdiscursivomultimodal.com/wp-content/uploads/2022/08/Poema-O-Morcego-com-exercicios-do-PAS-resolvidos-e-comentados.pdf

Meia-noite. Ao meu quarto me recolho.

Meu Deus! E este morcego! E, agora, vede:
Na bruta ardéncia organica da sede,
Morde-me a goela igneo e escaldante molho.

"Vou mandar levantar outra parede.."

— Digo. Ergo-me a tremer. Fecho o ferrolho

E olho o teto. E vejo-o ainda, igual a um olho,
Circularmente sobre a minha rede!

Pego de um pau. Esforcos fago. Chego
A tocd-lo. Minh'alma se concentra.
Que ventre produziu tao feio parto?!

A Consciéncia Humana é este morcego!
Por mais que a gente faca, a noite, ele entra
Imperceptivelmente em nosso quarto!

(Ausuﬁto dos Andos)

- Iqnea: relativo a0 fogo/que ¢ de fogo ou  ele se assemelha.
- Ferrolho: tranqueta corrediga de ferro para fechar com
maior segur,anfa portas e janelas. .

- Imperceptivel: que nao se Fode perceber felos sentidos/que
mal da para se perceberinfimo/ diminuto/de pouca
importancia/ insignificante.

Figura 49: Versdo das alunas 39 e 43 do poema “O morcego”, de Augusto dos Anjos.
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O Morcego

(PAS 3-2021) No poema O morcego, Augusto dos Anjos retrata o morcego como uma
criatura feia, que causa medo aos humanos; no entanto, o0 morcego € um exemplo da
diversidade dos mamiferos e de sua especializacéo. Considerando esse poema bem como
aspectos relacionados ao morcego e a evolugéo, julgue os itens a seguir.

61 Se, conforme elucida o sujeito lirico, o morcego é a “Consciéncia Humana”, entéo o
espaco em que 0 morcego se encontra, o quarto, € metafora para a intimidade do poeta.

62 Os termos “Minh’alma” (v.10) e “feio parto” (v.11) exercem a mesma funcéo sintatica.

63 No ultimo verso da primeira estrofe, a expresséo “igneo e escaldante” informa o modo
como o morcego morde a goela do eu lirico.

64 As virgulas empregadas na primeira estrofe justificam-se pela mesma regra de
pontuacéo.

GABARITO JUSTIFICADO

61C

62 E - O termo "Minh'alma" exerce a funcgéo sintatica de sujeito, enquanto que o termo
"feio parto" exerce a funcao de objeto direto. Desse modo, ndo exercem a mesma fungéo
sintatica.

63 E - A expressao "igneo e escaldante" caracteriza o molho descrito pelo eu lirico, ndo o
modo como o0 morcego morde a goela do eu lirico.

64 C

FONTES DAS IMAGENS:

https://e1.pngegg.com/pngimages/581/484/png-clipart-halloween-mega-three-black-bats-illu
stration.png

https://th.bing.com/th/id/R.721e80d5e4 1b1c774a5e1f38ca89e7barik=nDM2uPJoDdMabA&pid=
ImgRaw&r=0

https://media.h2foz.com.br/uploads/relogio-espiral.jpg

Figura 50: Ttens resolvidos e comentados pelas alunas 39 e 43 da prova do PAS/UnB sobre o poema “O
morcego”.

Essa versao, além de explorar a criatividade das alunas 39 e 43 em busca de um

design (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020) que ajudasse a potencializar os significados
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expressos no poema, também contribuiu para elas buscarem alternativas a fim de
construirem um material capaz de auxiliar estudantes adolescentes a interpretarem melhor
0 poema e a compreenderem melhor como a obra ja foi exigida em uma prova anterior
do PAS/UnB. Dessa forma, trata-se de um trabalho que integrou o estudo de textos
literarios ao trabalho com recursos semidticos voltados para estudantes adolescentes.

Apenas a aluna 39 respondeu ao questionario sobre o desenvolvimento das
atividades durante o primeiro semestre de 2022. As perguntas e respostas mais ligadas a
proposta de ressemiotizacdo de obras literarias foram:

2. Como vocé avalia a oficina de modo geral? Que sugestfes vocé tem para aperfeicoar a

oficina?

Resposta: A oficina é 6tima, possui materiais de estudos excelentes e acompanha muito
bem as novas tecnologias para o nosso desenvolvimento estudantil e, por isso, uma tnica
sugestao possivel seria a implementacao de jogos, tais como o Kahoot ou Quizizz, para

fixacdo das matérias estudadas de uma maneira mais dinamica e divertida.

3. Vocé acha que as atividades desenvolvidas na disciplina contribuiram para a sua
preparacdo para o0 PAS/UnB ou o Enem? Elas foram satisfatorias para vocé desenvolver

suas habilidades com outras linguagens alem da escrita? Explique.

Resposta: Com toda certeza, eu afirmo que sim. Sou aluna da oficina por mais de um ano
e, ao realizar as provas do PAS/UnB e o Enem, percebi que grande parte dos conteudos
ensinados durante as aulas estavam presentes nas respectivas provas. Alem disso, as
atividades foram satisfatérias para o desenvolvimento das minhas habilidades em
diversas linguagens, pois envolviam o uso de linguagens visuais, de escrita, da oratdria,

€ muito mais.

As respostas da aluna 39 apontaram ser favoraveis ao trabalho multimodal
envolvendo o uso integrado de diversos modos de significacdo a partir do trabalho com
obras do PAS/UnB. Portanto, esse trabalho integrado, por meio do processo de
ressemiotizacdo de obras literarias, tem o potencial de fortalecer o desenvolvimento do
uso de diversos modos de significacdo de forma conjunta com obras que fazem parte das

matrizes de referéncia do PAS/UnB.
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Por fim, com base na analise desenvolvida nas subse¢des anteriores e nos dialogos
com estudantes e docentes envolvidos nas atividades propostas, aponto a seguir alguns
pontos que podem aperfeicoar a proposta pedagdgica ou que precisam ser levados em
consideracdo no processo de ressemiotizacdo e de edicdo com estudantes do ensino

médio.

e A mudanca de cores das paginas e das letras das obras literarias tende a ser um
caminho que induz os estudantes a pensarem melhor como o texto literario pode
ser ressemiotizado (ledema, 2003; van Leeuwen, 2021). Isso se deve pelo fato de
essa mudanca evidenciar parte dos recursos de edi¢cdo disponiveis em softwares
de edicéo de textos, como o Microsoft Word, e transformar de forma substancial
0 design tipico do uso das cores em textos com paginas da cor branca e letras da
cor preta (Kress; van Leeuwen, 2020);

e O inicio do trabalho com notas de rodape por meio do trabalho com o vocabulario
da obra, além de ajudar os estudantes a compreenderem melhor os sentidos de um
determinado texto literario, pode ser um caminho interessante para que eles
conhecam melhor ferramentas voltadas para a edicdo de textos, ja que a insercao
de notas de rodapé exige que os estudantes busquem, por exemplo, como é
possivel materializar esse recurso no Microsoft Word, o que os leva a experienciar
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020) como é possivel editar textos em telas digitais;

e No uso das tipografias nos titulos das obras, os estudantes preferiram usar recursos
de escrita mais variados em relacdo a: inclinacdo, peso (negrito), tamanho,
conexdo, orientacdo e irregularidade (van Leeuwen, 2021). Durante o corpo dos
textos, eles preferiram usar recursos de escrita que valorizavam uma maior
regularidade tipografica, principalmente com menor peso e inclinacdo. 1sso se
deve ao fato de que os estudantes perceberam que fontes mais regulares e
tradicionais, como Times New Roman, facilitam a leitura dos significados escritos
relativamente longos e outras tipografias dao destaques melhores a titulos e
subtitulos, que sdo lidos de forma mais rapida e mais propensos a uma identidade
visual diferente do restante da obra;

e A criagdo de imagens e a construgdo de diferentes designs para as obras nas
atividades editoriais estimula a criatividade dos estudantes e é um exercicio

interessante para os alunos trabalharem o uso integrado de diferentes modos de
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significacdo de forma colaborativa (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), pois
estimula os estudantes a pensarem novas formas de expressdo por meio de
recursos visuais e escritos, principalmente os disponiveis em tecnologias digitais;

e A ressemiotizacdo (ledema, 2003) e o processo de edi¢cdo podem ser integrados
ao estudo de obras literarias e artisticas do PAS/UnB recorrentes na escola,
principalmente as mais curtas (contos, musicas € poemas) e complementa esse
trabalho por meio de uma atividade que instiga a criatividade e uma postura mais
ativa dos discentes em relacédo a leitura, a interpretacdo e ao debate das tematicas
e das estéticas presentes em uma determinada obra;

e Com base no desenvolvimento das atividades relatadas nesta secéo, foi possivel
notar que o trabalho de ressemiotizagcdo e de edicdo tende a ser mais efetivo,
produtivo e menos cansativo quando feito presencialmente ou de forma sincrona
na interagdo online com o encontro de professores e estudantes. Dessa forma, a
interacdo colaborativa entre os participantes também sera mais evidente e sera
possivel consolidar de forma mais efetiva o design final do texto e o processo de
revisao gramatical de acordo com a expressividade do texto;

e O processo de revisdo textual, essencial para a construcdo da producéo final
dentro do procedimento das sequéncias didaticas, levara em conta ndo apenas
aspectos gramaticais relacionados ao uso normativo do Portugués, mas também
como diferentes modos de significacao, especialmente o visual e o escrito, podem
se integrar de forma mais efetiva para discutir as tematicas das obras a partir de
um Viés critico;

e Por fim, o processo de ressemiotizacéo e de edicao de obras de forma digital pode
potencializar o carater perene do trabalho, desde que bem armazenado e
compartilhado. Além de diminuir drasticamente eventuais custos de impressdo —
variaveis de acordo com o material, a qualidade e a tiragem —, esse trabalho é
bastante valido para ser lido, distribuido e até servir de inspiracdo para novas

atividades da mesma natureza.

4.5 O videoclipe na sala de aula

Conforme ja discutido nesta tese, as matrizes atuais do PAS/UnB exigem em suas
trés etapas obras audiovisuais de diversos géneros, como videoclipes. O género

videoclipe é um dos principais géneros visualizados no YouTube, principal plataforma
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gratuita de videos na atualidade. E comum que artistas ligados a indUstria cultural — como,
por exemplo, Justin Timberlake, Beyonce, 1ZA, Anitta e Aerosmith — consigam alcancar
centenas de milhdes de visualizagdes no YouTube. Além de ser uma forma de promocao
de mdsicas diversas, 0 género potencializa os significados da musica que Ihe origina por
meio do acréscimo de novos recursos semioticos a sua constituicdo. Cores, imagens,
gestos e participantes que ndo estavam explicitamente expressos nas letras ou nos sons de
uma musica, por exemplo, podem passar a integrar os significados sonoros e orais na
composicao desses textos.

Os processos de conhecimento relacionados aos atos de experienciar,
conceitualizar e analisar, ligados a Pedagogia dos Multiletramentos (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020), podem fazer parte do trabalho em sala de aula com videoclipes. O ato de
criar exige um projeto mais amplo para esse género, pois exigira bastante tempo de
diversos recursos tecnoldgicos para o processo de producéo e edi¢do de um videoclipe, o
que ndo foi feito durante as atividades propostas por esta tese.

Ademais, é necessario destacar o consumo de videoclipes se da por meio de
leituras ndo lineares do uso integrado de recursos semioticos, seguindo mais a l6gica das
telas do que de materiais impressos (Kress, 2003). Um gesto pode acontecer, por exemplo,
simultaneamente ao som de diversos instrumentos musicais combinados com a expressao
oral de significados e simbolismos visuais diversos. Esse excesso de informacdes nao é
um problema, pois pode potencializar a curiosidade dos estudantes em buscar ou construir
sentidos para videoclipes. Durante as préaticas de trabalho com videoclipes, foi comum,
inclusive, que os estudantes fizessem questdo de rever os videoclipes para aperfeicoar o
processo de interpretacdo, o que sinaliza o engajamento deles com essa atividade.

Esta secdo sera dividida em duas subsecdes: uma que discutird como 0 género
videoclipe pode dialogar com outras obras do PAS/UnB e outra que tera como foco o
trabalho com o género videoclipe em aulas de Artes. Assim, serd possivel construir

caminhos para a compreensao de como o videoclipe pode ser utilizado em sala de aula.

4.5.1 Videoclipes em dialogos com outras obras

Para esta tese, 0 foco se deu em dois videoclipes: “Ilumina o mundo”!®, da banda

Detonautas com a participacdo do artista Pelé Milflows, e “Dona de mim™%, da cantora

103 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=znXKYIlj BUs. Acesso em 16 de ago. de 2023.
104 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FnGfgb YNES8. Acesso em 16 de ago. de 2023.
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IZA. Nesta proposta, o primeiro videoclipe dialoga de forma mais intensa com o poema
“Tecendo a manha”, de Joao Cabral de Melo Neto, e o segundo videoclipe com o conto
“A caolha”, de Julia Lopes de Almeida. Ao final, proponho a apresentacdo de um
exercicio que pode potencializar o trabalho com os videoclipes. Vale ressaltar que esta
proposta se deu a partir de duas aulas com duracdo de 1h 30min com cerca de dez
estudantes do CEMEB nos dias 4 e 11 de maio de 2022.

Uma reflexdo sociossemidtica prévia para esta proposta que ndo pode ser ignorada
é que esta atividade propde leituras na logica linear dos significados escritos e na logica
néo linear do videoclipe (Kress, 2003). Proponho que ambas as formas de leitura sejam
feitas na sala de aula e uma forma de materializar esse pressuposto € trabalhar de forma
dialogica o videoclipe com obras literarias a partir de tematicas e significados similares
que ambos podem evocar.

O primeiro aspecto que precisamos construir com os alunos, € como ambas as
obras podem dialogar. Partimos da seguinte reflexdo proposta por Fairclough
(2008[1992], p.241) sobre as metaforas:

As metaforas penetram em todos os tipos de linguagem e em todos 0s
tipos de discurso, mesmo nos €asos MENoS promissores, como 0
discurso cientifico e técnico. Além disso, as metaforas ndo sdo apenas
adornos estilisticos superficiais do discurso. Quando nds significamos
coisas por meio de uma metéfora e ndo de outra, estamos construindo
nossa realidade de uma maneira e ndo de outra. As metaforas estruturam
0 modo como pensamos e 0 modo como agimos, e nossos sistemas de
conhecimento e de crenca, de uma forma penetrante e fundamental.

O trecho acima, que pode ser entregue em folhas de papel ou projetado para os
estudantes em uma televisdo grande, ndo é necessariamente imprescindivel para a
aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos, mas pode ser uma oportunidade de os
estudantes terem acesso a uma reflexdo ligada a leituras académicas curtas, o que é
exigido de forma recorrente em exames de selecao, isto €, possibilita-se a criagdo de um
evento de letramento académico na sala de aula. Ademais, o trecho, especialmente a
Gltima frase, pode provocar os estudantes a pensarem sobre a importancia das metaforas
para a forma como interpretamos o mundo, o que pode motiva-los bastante a participarem
por meio de exemplos do seu dia a dia. Apos a leitura com foco na Gltima frase da citacdo
acima, iniciamos o debate a partir do seguinte questionamento: “quais significados
metafdricos podem estar associados as palavras dia, amanhecer e iluminar em nosso

cotidiano?”. Os participantes da oficina encaminharam um entendimento relacionado a:
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esperanca, novidade, futuro, reconstrucdo e melhoria. Para o encaminhamento da aula
sugiro um trabalho inicial com o poema e alguns itens que j& cairam em provas anteriores
da mesma banca examinadora, Cebraspe, sobre “Tecendo a manha” para posteriormente
discutir o videoclipe de “Ilumina o mundo”.

No trabalho com o poema “Tecendo a manha”, pertencente ao livro “A educagao
pela pedra”, é necessario destacar que a obra foi bastante analisada e tem sido vista como
um dos principais poemas de Jodo Cabral de Melo Neto, o que tem como consequéncia
diversas visdes analiticas sobre os seus significados do ponto de vista da critica literaria.
Um ponto inicial é apresentar quais aspectos de sua obra foram identificados e analisados
pela critica literaria, como: a inser¢do do autor na terceira geracdo modernista ou no pés-
modernismo, a reflexdo sobre a poesia, a constru¢do de imagens a partir de elementos
concretos, 0 uso da linguagem de forma concisa, a afirmacéo do ordenado sobre o cadtico
e do deduzido sobre o especulado, a mescla entre a preocupacdo estética com a
preocupacao social e a construgdo de uma poesia racional (Bosi, 2006; Villaca, 2007). Na

sequéncia dessa explicacdo sugiro a leitura do poema, que esta transcrito abaixo.

Tecendo a manha

Um galo sozinho nédo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

gue apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manhd) que plana livre de armacao.
A manhd, toldo de um tecido t&o aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.
(Melo Neto, 2020, p. 384-385)

Apos essa introdugdo, a leitura e a releitura do poema por meio do dialogo com os
estudantes sobre suas impressdes sobre o texto, com enfoque nos significados da palavra

“manha” no contexto do poema, proponho o trabalho com os itens 16 a 20 da prova do
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primeiro dia do vestibular da Universidade Federal de Tocantins (UFT) de 2004!% ¢ 16 a
21 do Vestibular para o ingresso no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UnB de 2013%%. E importante que esses itens sejam resolvidos em sala de aula pelos
estudantes para eles conhecerem como a banca examinadora do PAS/UnB costuma
avaliar o poema.

Além de abordarem aspectos interessantes de interpretacdo de poemas — como
julgar incorreto o item 17 dos Vestibular para o ingresso no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UnB de 2013 (“Infere-se do texto que, na perspectiva do eu-lirico,
a manhd é uma causa do canto dos galos™), ja que, no poema, o canto dos galos que é
responsavel por tecer a manha —, aspectos gerais da obra do autor — como julgar correto
o item 18 do Vestibular da UFT de 2004 (“A segunda estrofe exemplifica uma das
caracteristicas mais significativas da obra de Jodo Cabral de Melo Neto: as imagens
formadas a partir de elementos concretos™) — e a analise gramatical — como julgar correto
o item 20 do Vestibular para o ingresso no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
da UnB de 2013 (“O verbo ‘entretendendo’ (v.13) é uma palavra construida pelo autor a
partir de simbolos presentes em algumas partes do texto, resgatando os sentidos de ‘entre’
(v.10), ‘tece’ (v.1) e ‘tenda’ (v.12)”), os itens trazem reflex6es sobre as metaforas
presentes no poema, que costumam exigir a releitura constante do poema pelos
estudantes. O item 19 da prova do Vestibular para o ingresso no curso de Licenciatura no
Campo de 2013, por exemplo, afirma que “A manhd é uma imagem poética que pode
representar o futuro construido coletivamente” e o item 20 do primeiro vestibular da UFT
de 2004 afirma que “A segunda estrofe apresenta uma série de metaforas para a ideia de
‘manh@’, por meio das expressoes, ‘tela’, ‘tenda’, ‘toldo’, ‘tecido’, que também exploram
o efeito sonoro da utilizacdo repetida do mesmo fonema inicial”, ou seja, sdo itens que
ajudam os estudantes a interpretarem e até mesmo questionarem os significados de
“manhad” no poema de Jodo Cabral de Melo Neto.

E importante ressaltar que essa atividade ndo se trata de trabalhar questdes de
exames de selecdo de forma aleatéria para depositar conceitos na cabeca dos estudantes
ou sugerir que eles gravem possiveis respostas, mas de estimular uma reflexéao a respeito

de diversos aspectos de um canone literario. As questdes de exames de selecdo, portanto,

105 A prova estd disponivel em: http://www.cespe.unb.br/concursos/ antigos/2004/VESTUFT2004-
1/Arquivos/PAGINAS DE PRIM DIA PARTE 1.PDF. Acesso em 16 de ago. de 2023.

106 A prova estd disponivel em:

http://www.cespe.unb.br/vestibular/VESTDIST 13 1 EDUCAMPO/arquivos/VESTCAMPO13 001 01.pdf
. Acesso em 16 de ago. de 2023.
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podem ser, se bem elaboradas e selecionadas, um instrumento para o trabalho da
construgdo de significados de obras literarias canonicas.

Durante o debate sobre as metéforas presentes no poema “Tecendo a manha”,
solicitei que o aluno 3 lesse o seguinte trecho de uma analise literaria do poema elaborada

por um prestigiado critico literario.

E a “saudade do matdo” que move a composi¢do e a critica: “o belo
mundo interiorano, tdo cheio de paz e de poesia”. Além de ser uma
imagem falsa do mundo rural, e de esconder a natureza opressiva da
relacdo entre fazendeiro e pedo, desconhece a natureza do canto do galo,
metafora da perspectiva senhorial. Um galo ndo canta para chamar o
outro e provocar uma cadeia de solidariedade. Pelo contrario, com o
canto ele afirma o seu dominio sobre o se recanto. E, portanto,
sobretudo um desafio e uma agressdo, mais que cada galo afirmar que
ndo esta se intrometendo na propriedade do outro. Bastaria um galo
entrar fisicamente no territrio do outro para que fosse agredido e uma
briga logo se desencadeasse. (Koethe, 2004, p. 444-445).

Depois da leitura, sugeri que ele e os colegas opinassem sobre o fato de que o
canto dos galos néo significar, na relacdo entre os animais, uma forma de unido, mas de
marcacdo de territdrio por parte do galo, ou seja, o canto dos galos serve para a imposi¢ao
do dominio sobre um territério. Essa reflexdo é importante para os alunos verem que uma
abordagem interdisciplinar favorece o entendimento de que as metaforas construidas
poeticamente as vezes possuem um entendimento construido com base no senso comum
e ndo nas relacBes concretas entre os animais. O aluno 3 demonstrou durante a aula
bastante entusiasmo com o seu papel de trazer uma reflexdo que se contrapde a um
entendimento prévio sobre a metafora proposta por Jodo Cabral de Melo Neto. Alem de
concordar com a visdo de Koethe sobre o uso da metafora no poema canénico, o estudante
ficou bastante animado com o protagonismo que teve durante a aula.

Apols a resolucdo dos itens e o debate sobre o poema, a retomada do
questionamento inicial € um ponto central para o estudo sequencial das obras,
especialmente das literarias da terceira etapa do PAS/UnB. Os poemas de autores da
primeira metade do século XX exigidos pelo PAS/UnB, trabalhados anteriormente nas
aulas da oficina —“O morcego”, de Augusto dos Anjos, “Consoada”, de Manuel Bandeira,
e “A noite dissolve os homens”, de Carlos Drummond de Andrade, — trazem o ambiente
noturno e, consequentemente, a noite como uma metafora associada a tristeza, a opressao,
ao medo e a tensdo. Ja as obras “Ilumina o mundo” e “Tecendo a manha” trazem COmMo

foco metéaforas que se opdem a noite apresentada nos poemas anteriores. Também vale
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ressaltar que o poema “A noite dissolve os homens” também traz o significado metaférico
do dia como um momento de esperanca frente a escuriddo imposta pelo fascismo.

Na sequéncia, € importante apresentar alguns questionamentos gerais que
provoquem a curiosidade dos estudantes acerca do género videoclipe, antes de sua

exibicdo, como:

e \Vocés assistem a videoclipes?

e O que costuma mudar em um videoclipe em comparacdo com a musica apenas?
e A musica também sofre alteracbes em um videoclipe?

e Vocés costumam rever videoclipes no YouTube para buscarem os detalhes?

e Qual é aimportancia do videoclipe para as musicas?

e Qual é o videoclipe preferido de vocés? Por qué?

Esses questionamentos sdo importantes para que os alunos tenham mais interesse
no género videoclipe. Trazer essas questdes ajuda os estudantes a compartilharem a sua
experiéncia com videoclipes, que, com base na pesquisa, mostrou-se um género de
interesse dos jovens. ApOs esse questionamento, é imprescindivel a exibicdo do
videoclipe na sala de aula’®’. A partir do dialogo com os estudantes, foi possivel construir

o0 entendimento de que:

e O videoclipe possibilita que outras mensagens e vozes ausentes na cangao sejam
inseridas, como a mensagem de valorizacdo da vida proposta pelo videoclipe de
“Ilumina o mundo”, 0 que ajuda a ampliar o debate sobre o suicidio na sociedade
brasileira;

e A musica pode ser interrompida para dar mais dramaticidade a cena;

e As imagens e o0s gestos de participantes ajudam a ampliar os significados do
videoclipe e a construir sentidos a partir de representacées ligadas a noite e ao dia;

e O videoclipe de “Ilumina o mundo” mistura a performance dos artistas envolvidos

com vivéncias do protagonista de uma narrativa.

107 E importante ressaltar que na sala das aulas de oficina do projeto no CEMEB havia uma televisdo com
entrada HDMI, o que possibilitava que eu projetasse o videoclipe na sala para os estudantes.
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Visualmente, é interessante propor que os estudantes reparem como a luz e a

escuriddo sdo apresentadas de forma alternada em diferentes momentos do videoclipe,

conforme pode ser observado a seguir.

Figura 51: Momento do videoclipe em que o protagonista estd com sua amada em um ambiente com a luz
do sol (1min 48s).

Figura 52: Momento em que o protagonista estd sem a sua amada e est4 correndo pelas ruas a noite (2min
52s).

Ap0s o destaque desses aspectos visuais, é possivel discutir como os significados
visuais estdo relacionados aos orais expressos no seguinte trecho da letra da cangéo

“Ilumina o mundo”.
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2

Trecho da letra da musica “Ilumina o mundo

Desse novo dia que ja vai nascer
Deixe que o amor te trague de volta
E quando o espirito amanhecer

E chegada a hora da nossa vitria

E 0 que eu posso ser até o amanhecer

E a soma de tudo

Eu quero mudar o mundo

Entdo eu posso ser até 0 amanhecer

Quem em alguns segundos

Ilumina o mundo

(disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=znXKYj_BUs. Acesso em 15 ago. de 2023).

Na letra da mausica, temos alguns exemplos do uso das metaforas citadas
anteriormente na letra da musica em: “Desse novo dia que ja vai nascer”, “o espirito
amanhecer” ¢ “Entdo eu posso ser até o0 amanhecer/ Quem em alguns segundos/ llumina
0 mundo”. Esses usos metaforicos de “amanhecer”, “dia” e “ilumina” representam um
futuro novo que esta associado a ideia de que o eu lirico é capaz de se libertar de
sentimentos e vivéncias negativas da sua experiéncia e passar a transformar a tristeza em
alegria. Ademais, € valido destacar o Processo Material “iluminar” pressupde que ha uma
escuriddo no ambiente que sera dissipada pela luz que um Agente trara para transformar
0 ambiente.

Esse dialogo entre os significados visuais e 0s orais é importante para o trabalho
com o videoclipe, pois potencializa a analise de que o uso integrado de diferentes modos
de significacdo é imprescindivel para a producdo e a potencializacdo de sentidos. Dessa
forma, encerramos a aula com o trabalho da busca por sentidos em videoclipes e com
praticas relacionadas a praticas de leituras lineares e nao lineares em diferentes modos de
significacdo. Para a proxima aula solicitei que os alunos lessem o conto “A caolha” e
assistissem ao videoclipe da musica “Dona de mim”, ambos encaminhados aos estudantes
por meio do grupo gue tinhamos no WhatsApp.

Como alguns estudantes ndo tinham lido o conto, deixei a parte inicial da aula,
cerca de 15 minutos, para que eles lessem o conto enquanto eu dava algumas orientacdes
individuais sobre as redagdes feitas pelos estudantes para os exames de sele¢do. A aula
seguinte se concentrou no debate sobre 0 conto “A caolha”, de Julia Lopes de Almeida,

e o videoclipe da musica “Dona de mim”, da cantora IZA. As obras oportunizam o


https://www.youtube.com/watch?v=znXKYIj_BUs

296

trabalho sobre propriedades imagéticas, sonoras, orais, escritas, gestuais e espaciais
relacionadas a debates contemporaneos importantes, como o empoderamento feminino,
o0 reconhecimento do silenciamento de obras de autoria feminina, o0 multiculturalismo, o
bullying e a atuacdo da industria cultural.

Um primeiro passo importante para a construcao da proposta é trazer informacoes
marcantes sobre a autora Julia Lopes de Almeida, conforme sintetizado nos tépicos a

sequir.

e Foi um dos principais nomes da ficcdo brasileira entre o final do século XIX e o
inicio do século XX. Publicou romances, contos, cronicas, pecas de teatro e obras
literérias infantis. Destacou-se também pela sua posicéo abolicionista e feminista;

e O resgate de sua obra, por meio da sua cobrangca em exames de selecdo do ensino
médio e de novos projetos editoriais, indica um claro encaminhamento para uma
mudancga significativa na historiografia da literatura brasileira por meio da
valorizagdo de autoras que foram silenciadas pelos estudos literarios mais
tradicionais;

e Apesar de ser uma das idealizadoras da Academia Brasileira de Letras, foi
impedida de fazer parte dessa instituicdo por ser mulher. Seu marido, o escritor

Filinto de Almeida, ocupou a cadeira n® 3 em seu lugar.

Esses topicos evidenciam que o trabalho da tematica relacionada a opressao as
mulheres comeca na propria biografia da autora, ja que ela, apesar de ser uma escritora
prestigiada em seu tempo, foi silenciada pela critica literaria e até mesmo impedida de
assumir um lugar na Academia Brasileira de Letras pelo fato de ser mulher. Essas
informacdes podem potencializar o repertorio cultural dos estudantes sobre como as
mulheres foram desprestigiadas pelo fato de serem mulheres.

Na sequéncia, é importante construir uma aula dialogada com os estudantes sobre
o conto “A caolha”. A obra, um dos principais contos da autora, vai narrar o drama vivido
por uma mulher que é extremamente estigmatiza devido ao fato de ser caolha e ter a sua
aparéncia fisica considerada repugnante pelas pessoas que convivem no mesmo meio que
ela. Seu filho, Antonico, acaba também estigmatizado, sendo chamado de “filho da
caolha” e sofrendo diversos constrangimentos e intimidacGes desde a escola, o que se
relaciona ao debate atual sobre o bullying, até a vida adulta. Devido ao desejo de sua

amada de ndo ser chamada de “nora da caolha” ele decide se afastar da mae para ficar
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com sua amada. No fim da histdria, Antonico desmaia ap6s saber que ele deixou a mée
caolha quando crianga no momento em que ele enfiou um garfo no olho da prdpria mée.
Dessa forma, € plausivel levantar questionamentos com estudantes em sala de aula sobre
o0 papel da mulher na sociedade brasileira em relacdo a temas importantes, como: a falta
de apoio de outras pessoas, especialmente de homens, para cuidar dos filhos, a dedicacéo
irrestrita aos filhos diante das mais diversas adversidades financeiras e afetivas e a
resisténcia a humilhacGes constantes oriundas de padrdes de beleza construidos social e
historicamente.

O debate sobre esse conto também pode ser aproveitado no trabalho com a
proposta de redacdo do Enem 2015 sobre a persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira. Assim, proponho que as obras ndo sejam abordadas apenas uma vez
durante as aulas, mas retomadas, quando for viavel, durante o ano letivo para que seja
possivel abordar de forma cotidiana a amplitude tematica das obras trabalhadas.

Nos ambitos analitico e conceitual relacionados ao género videoclipe, é

importante levantar os seguintes topicos com os estudantes sobre o género.

e O videoclipe costuma ser produzido apos a gravacdo de uma mdasica a fim de
divulga-la. Além disso, o videoclipe possibilita que os significados expressos pela
musica sejam ampliados ou potencializados por meio de varios simbolos e outros
recursos que construam sentidos;

e E um género tipico da industria cultural/de massas;

e Costuma apresentar um excesso de informagdes;

e O ritmo da mudanca de imagens costuma seguir o ritmo da musica;

e A musica pode ser interrompida para dar maior dramaticidade a narrativa;

e Elementos extras ou extensbes da mdsica costumam ser inseridas em um
videoclipe;

e Nem sempre o(a) artista é protagonista do videoclipe.

Esses topicos, discutidos e comentados com o0s estudantes, potencializam uma
leitura sociossemiotica do videoclipe, pois discute a importancia social do género para a
divulgacdo de uma mdsica e 0 uso de recursos semidticos para produzir significados,

como o uso integrado do ritmo de imagens com a musica em videoclipes. Assim, 0s



298

estudantes podem comecar construir o entendimento necessario para conceitualizar e
analisar aspectos relacionados ao género.

O videoclipe da musica “Dona de mim” traz para o século XXI o0 debate sobre
diversos desafios enfrentados pelas mulheres na sociedade contemporéanea tanto pelos
significados orais da musica quanto por significados imagéticos, gestuais, sonoros e
espaciais, como o desespero dos participantes representados ao perceberem que esta
ocorrendo um tiroteio préximo a uma escola (1min 30s) ou a tensdo no julgamento de
uma mulher negra por um jari hegemonicamente composto por homens brancos (1min
40s)'%8, Ademais, é importante destacar que o videoclipe analisado, assim como diversos
outros pertencentes ao género, possui inumeros detalhes que podem agucar a curiosidade
de estudantes do ensino medio. Um detalhe destacado durante a anélise com os estudantes

esta na figura abaixo.

Figura 53: Momento do videoclipe de “Dona de mim” em que IZA abraga estudantes, majoritariamente
negros, aterrorizados por um tiroteio perto da escola (1min 30s).

Um questionamento inicial pertinente para debater a figura acima é: que

informagdes e simbolismos podemos encontrar nessa cena? Vale ressaltar que esse

108 £ digno de nota destacar que, ao trabalhar o videoclipe, as alunas participantes da atividade do dia
11/05/2022, em que construimos um didlogo entre o videoclipe da musica “Dona de mim” e o conto “A
caolha”, ficaram visivelmente decepcionadas ao saberem que letra da masica foi composta por um homem,
Arthur Marques, e ndao por uma mulher. Na conversa que tivemos, elas ressaltaram que achavam
consideravelmente superficial e comercial uma mdsica que fala de sentimentos e emogdes femininas ter
sido composta ndo a partir da vivéncia de uma ou mais mulheres sobre os dramas cotidianos enfrentados
por elas.
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momento do videoclipe reflete a inseguranga vivenciada por muitos jovens em escolas
publicas. No didlogo com os estudantes, foi possivel construir o entendimento de que,
aléem de retratar a violéncia, o trecho simboliza a cantora acolhendo jovens muito
amedrontados com o tiroteio em uma sala de aula em que a professora busca construir
uma consciéncia critica sobre a opressdo aos negros na sociedade brasileira. Uma
referéncia interessante € o registro de uma solicitacdo feita pela professora para uma
pesquisa sobre 0 “Quilombo dos Palmares” — principal quilombo do Brasil durante o
periodo colonial —, que aparece na parte do quadro iluminada pela luz. Tratar desse e de
outros assuntos relacionados a praticas pedagogicas antirracistas numa sala de aula com
a maioria dos estudantes negros é uma representacao que fortalece a identidade docente
como fonte de transformacédo da sociedade por meio de uma postura critica. Ademais,
vale notar que a luz ajuda a dar maior saliéncia para a parte do quadro em que
encontramos a expressao “Quilombo dos Palmares”, que também esta numa posi¢ao mais
central no enquadre da imagem, o que facilita a sua visualizacao, apesar do curto tempo
em que essa cena é exibida, durante cerca de trés segundos.

Ap0s o dialogo sobre o videoclipe, é importante também compartilhar e ler alguns

comentarios sobre o videoclipe no YouTube, como os apresentados na figura abaixo.
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Lagrimas caem TDS as vezes g escuto ...vivo uma vida q ndo & minha .estou aonde ndo queria estar

-

;mais um dia chego 14 dona de min 3 25 2f
gh 199 &R RESPOMNDER

« Ver 8 respostas

.

Recusada pelo pai bioldgico desde a gravidez da minha mée;
Abusada na infancia por trés familiares;

Sempre desacreditada por todos e por mim mesma;

Uma caréncia de afeto e atengéo;

Amaor préprio |a em baixo;

Hoje, com 35 anos, td aqui decida, apaixonada por mim mesma e essa musica € meu hino. A todas

vocés mulheres, deixo meu amor e admiracéo. Iza, obrigada por tudo que voceé representa Q

4

Mostrar menos
gh 24mil GR RESPONDER

+ Ver 62 respostas

S

Sobreviver um casamento de 20 anos violence domestica e ouvir uma cancao como esta, so me traz

forga para seguir em frente... eu e meus 3 babies estamos bem. .4
gh 133 GA RESPONDER

Figura 54: Comentarios sobre o videoclipe da musica “Dona de mim” disponiveis no YouTube.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FnGfgh_YNES. Acesso em 09 de mai. de 2023.

Esses comentarios retomam o processo de conhecimento experiencial com o
género (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). E uma prética de letramento muito comum as
pessoas escreverem comentarios no YouTube sobre vivéncias intimas a partir da tematica
abordada no videoclipe. Uma vez que a obra discute os desafios vivenciados pelas
mulheres na sociedade brasileira e teve grande repercussao (com mais de 260 milhdes de
visualizacdes até o dia 17/08/2023), é relativamente previsivel que encontremos diversos
comentarios, como os apresentados na figura acima. Esses comentarios, que ndo
costumam ter tanta preocupacdo com o monitoramento do uso da norma-padrdo do
portugués, trazem relatos de violéncia doméstica, abuso sexual, abandono e falta de amor
proprio. Debater essas tematicas em sala de aula com os estudantes pode ser uma
experiéncia importante de construgdo da Consciéncia Linguistica Critica (Fairclough,

1992; Magalhaes; Leal, 2003), que perpassara os desafios enfrentados pelas mulheres na
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sociedade brasileira, a forma como expomos nossas vivéncias em plataformas digitais e
a andlise de significados materializados em diferentes modos de significagao.

E valido destacar que foi comentado que a cena final do videoclipe, apresentada
abaixo, na qual a cantora IZA lidera um coral de mulheres que canta o pré-refrdo e o
refrdo da can¢do enquanto sdo apresentados os créditos do videoclipe; ajuda a simbolizar
a solidariedade, o consenso e 0 sentimento de pertencimento a um grupo entre as
participantes (van Leeuwen, 1999, p. 79), pois apresenta diversas mulheres cantando
juntas um conjunto de significados orais que representa a forca feminina de resistir,

enfrentar e superar diferentes adversidades impostas pela sociedade brasileira.

Figura 55: Cena final do videoclipe da musica “Dona de mim” em que a cantora IZA lidera um coral de
mulheres (4min 8s).

Ap0s esses debates, feitos oralmente, propus que os estudantes se reunissem em

grupos de até cinco estudantes e respondessem a ao menos duas das questdes a seguir.

1) Que critérios vocés adotariam para definir se o videoclipe € bom ou néo?

2) Que sentimentos ou sensacdes 0s videoclipes analisados despertaram em vocés?
3) Qual € o papel do ritmo na integracdo entre sons, imagens, gestos e oralidade?

4) Vocés consideram que o videoclipe “Dona de mim” aborda os dilemas e vivéncias

das mulheres em nossa sociedade? De que forma? Apresentem exemplos.
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5) Vocés concordam com a seguinte afirmagdo da matriz do PAS/UnB sobre o
videoclipe da musica “Dona de mim”: mescla varias tendéncias e materiais
sonoros e Vvisuais, explorando poética e, musicalmente, equilibrios e
desequilibrios, criando e recriando cenas?

6) Que comentéario vocés fariam para o videoclipe no YouTube?

7) Como o videoclipe dialoga com questfes contemporaneas da nossa sociedade por
meio do uso de gestos, sons, oralidade e escrita?

8) As imagens, assim como as palavras também podem construir metéforas.
Explique ao menos uma metéfora visual presente no videoclipe analisado.

9) Comparando o inicio do século XX com o inicio do século XXI, hd mais
semelhancas ou diferencas no que diz respeito a posicdo da mulher na sociedade
brasileira? Justifique a sua resposta citando o conto “A caolha” e o videoclipe
“Dona de mim”.

10) Na matriz de referéncia da terceira etapa do PAS/UnB, afirma-se que o videoclipe
da musica “Dona de Mim” retrata “a diversidade de pessoas que integram os
diferentes espacos urbanos e sociais, além de abordar sobre as desigualdades
sociais ¢ espaciais presentes em contextos contemporaneos”. VOCé concorda com
essa frase? Por qué?

11) Explique como ao menos uma das obras trabalhadas (“llumina o mundo”, “Dona
de mim” e “A caolha”) ajuda vocés a pensarem sobre problemas sociais da
atualidade.

12) Na mdasica “llumina o Mundo”, ha a repeticdo de um mesmo tipo de verbo em
“Tudo ¢ tao chato/ Nada ¢ mais claro /Sem vocé meu mundo fica esquisito”.
Identifique esse tipo de verbo do ponto de vista sintatico e explique de que forma
essa estrutura sintatica ajuda a retratar como o eu lirico experiencia a vida sem sua
amada. O que vocé acha disso?

13) No trecho, “tudo que acontece com a nossa relagdo /Me espera, nao sei se time/
Que eu faco uma ligacdo/ Temos uma ligacdo/ Volta pra mim, te dou meu
coragdo”, a palavra “ligagdo” tem o mesmo sentido nas duas ocorréncias?

Justifique.

Esse conjunto amplo de perguntas sobre as obras trabalhadas busca construir uma
sintese total das aulas, considerando, além da interpretacdo dos sentidos das obras e sua

relacio com a sociedade contemporénea, aspectos gramaticais, literarios,
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sociossemioticos e historicos. No &mbito gramatical, por exemplo, a questdo 12 objetiva
trabalhar como os verbos de ligacdo, assim classificados na gramadtica tradicional, “¢” e
“fica” sdo usados para construir uma representacao de que a vida do eu lirico é vazia sem
a pessoa amada e propor uma reflexdo para os estudantes do que eles acham desse tipo
de relacdo. Nesse sentido, a gramética torna-se um ponto de partida para uma
interpretacdo sobre como algumas pessoas representam e experienciam o término de uma
relacdo amorosa e também para uma avaliacdo sobre o que os estudantes acham dessa
forma de experienciar uma relagdo amorosa, especialmente o seu término. Além disso, a
integracdo dos significados gestuais, visuais e espaciais relacionados ao participante
protagonista, que transparece estar bastante abalado com o fim do seu relacionamento e
chega a ficar numa posicdo proxima de se jogar da varanda — o que poderia leva-lo a
cometer um suicidio —, fortalece os significados orais expressos e escritos no decorrer do
videoclipe no combate ao suicidio por meio da divulgacdo da importancia do Centro de
Valorizagédo da Vida.

Como era um grupo pequeno de cerca de dez estudantes, foi possivel ouvir suas
respostas e tirar suas davidas sobre cada uma das questbes, mas dependendo do
quantitativo de estudantes, pode ser necessaria mais uma aula com duracdo de quarenta e
cinco minutos a uma hora e trinta minutos para resolver todas as questdes com 0s
estudantes.

Foi bastante perceptivel o engajamento dos estudantes com a atividade. A
organizacdo pratica de duas aulas sobre videoclipes foi bastante importante para
consolidar a possibilidade de integrar a Pedagogia dos Multiletramentos no cotidiano
escolar. Na subsecdo seguinte, apresentarei como a analise de videoclipes pode ser feita

nas aulas de Artes.

4.5.2 O videoclipe nas aulas de Artes

O trabalho com videoclipes, pelo seu carater interdisciplinar, pode ser um género
trabalhado em diferentes aulas na escola. Devido a juncdo de elementos visuais, cénicos
e musicais para discutir temas diversos, o trabalho tem grande potencial para ser abordado
por professores de Artes. Dessa forma, procurei professores de Artes das escolas em que
a pesquisa se desenvolveu para propor o desenvolvimento de aulas relacionadas ao

videoclipe da musica “Dona de mim”.
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Dois professores se dispuseram. No CEMEB, a professora 2 aceitou aplicar a
proposta e, no CEAN, o professor 16 foi quem se interessou pela proposta. Uma forma
bastante pratica de adaptar a proposta anterior para as aulas de Artes com estudantes do
terceiro ano foi retirar os aspectos literarios e gramaticais e diminuir a proposta para a
analise de apenas um videoclipe com exercicios em uma aula de 1h 30min. Assim, 0s
professores conseguiram inserir a atividade pedagdgica dentro do planejamento inicial do
semestre letivo®® sem mudancas muito drésticas.

Os questionamentos iniciais e 0s apontamentos gerais sobre os videoclipes foram
mantidos na proposta, que pdde ser alterada conforme os interesses e as abordagens
escolhidas pela professora 2 e pelo professor 16. Escolhemos o trabalho com o videoclipe
da musica “Dona de mim”, da cantora IZA, para a atividade. Outra mudanca interessante
proposta pela professora 2 em relagéo a atividade é que os estudantes poderiam escolher
uma pergunta enquanto ela escolheria a outra. I1sso se deve ao fato de que ela tinha como
intengdo que os alunos equilibrassem em suas escolhas questdes mais abertas e pessoais
com questdes baseadas em analises mais técnicas do tema. Assim, em vez das 13 questdes
apresentadas na subsecao anterior, organizamos as seguintes 8 questdes que serviram de

base para o trabalho.

1) Que critérios vocés adotariam para definir se o videoclipe € bom ou néo?

2) Que sentimentos ou sensacdes o videoclipe desperta em vocés?

3) Qual é o papel do ritmo na integracdo entre som, imagem, gestos e oralidade?

4) Voceés consideram que o videoclipe aborda os dilemas e as vivéncias das mulheres
em nossa sociedade? De que forma? Apresentem exemplos.

5) Vocés concordam com a seguinte afirmacao da matriz de referéncia do PAS sobre
o videoclipe: mescla “varias tendéncias e materiais sonoros e visuais, explorando
poética e, musicalmente, equilibrios e desequilibrios, criando e recriando cenas”?
Justifique.

6) Que comentario vocés fariam para o videoclipe no YouTube?

7) Como o videoclipe dialoga com questfes contemporaneas da nossa sociedade por

meio do uso de gestos, sons, oralidade e escrita?

109 Com excecdo de Lingua Portuguesa, Matematica e Educagdo Fisica, as demais disciplinas sio
trabalhadas de forma semestral na SEEDF. Dessa forma, os alunos tém aulas de Artes ndo durante o ano
inteiro, mas apenas durante um semestre.
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8) As imagens, assim como as palavras, também podem construir metaforas.

Explique ao menos uma metéfora visual presente no videoclipe analisado.

Tanto a professora 2 quanto o professor 16 tiveram liberdade para adequar o
material e a exposi¢cdo dialogada sobre o videoclipe com os alunos com informacoes e
reflexdes diversas, como o destaque para 0 uso de gestos e o aprofundamento sobre a
opressdo as mulheres na sociedade brasileira contemporanea. Vale ressaltar que s
consegui acompanhar a aplicacéo dessa atividade pela professora 2 e notei, em conversa
com os alunos e com ela ao final da aula que houve uma avaliagédo positiva do trabalho
com videoclipes pela tematica desenvolvida e pela exercicios de anélise. Inclusive, o
aluno 3 e as alunas 2, 4, 6, 7, 8 e 9, que participaram da aula sobre videoclipes, também
avaliaram de forma produtiva a aplicacdo da proposta na aula de Artes e ressaltaram que
houve um engajamento maior do que de costume em suas respectivas turmas.

Para fins de registro sobre a proposta, gravei uma entrevista com a professora 2 e
o professor 16 respondeu a um questionario a respeito da proposta.

A seguir apresento as perguntas e respostas ditas oralmente pela professora 2 e
escritas pelo professor 16 no questionario sobre o trabalho com o videoclipe “Dona de

2

mim”.

1. Como vocé avalia a maneira como foram usadas diversas linguagens
(modalidades semioticas) e midias no debate das obras do PAS/UnB? Vocé

percebeu alguma mudanca na dindmica ou no planejamento das aulas?

Resposta da professora 2: Eu ja tenho um certo habito de trabalhar com diversas
linguagens, porque eu passo muito filme em sala de aula. Filmes que tém relacdo com o
conteudo de artes visuais, inclusive, ou envolvendo as obras do PAS e eu sinto que a
turma se adaptou bem. Assim, ndo houve uma mudanca muito brusca assim na
metodologia ou no ritmo de aula que é uma coisa que eles ja estavam habituados e
também por ser um videoclipe ja conhecido, né? Para eles ndo foi uma coisa muito fora

do comum, na verdade foi bem dentro assim da area deles.

Resposta do professor 16: No ensino de arte, a polivaléncia no curriculo, é um desafio a
ser superado. Tenho formacao especifica, em artes visuais e o curriculo do ensino médio

aborda todas as linguagens, danca, teatro, musica, visuais. Trabalhar as obras do PAS,
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de forma destacada, sem linearidade é uma boa opgéo para superar esse problema. A
colaboragdo com a pesquisa, me levou a trabalhar uma obra, que talvez eu néo teria

trabalhado.

2. A obra ou o conjunto de obras trabalhadas e as atividades desenvolvidas foram
satisfatorias na sua avaliacdo? Vocé tem alguma sugestdo para aperfeigoar o
trabalho? Quais aspectos positivos? Quais foram 0s negativos que podem ser

aperfeicoados?

Resposta da professora 2: Eu achei satisfatorio, achei que o roteiro, né? Pros estudantes
responderem estava bem completo. Algumas questdes eram mais simples, outras mais
complexas. Entéo, na distribuicao eu sinto que 0s grupos puderam aproveitar bem, né?
No quesito da interpretacédo do clipe. Sobre pontos negativos assim néo consigo pensar
em nenhum muito especifico além do que me foi dito pelos proprios estudantes de
acharem os slides muito carregados de informag&o. As vezes s6 distribuir um pouco
melhor. SO pra eu ter mais leveza mesmo na visualizacao ali do conteudo, né? Mas no
mais essa minha atividade em si foi 6tima, deu tudo certo, 0s grupos gostaram bastante

e deu pra explorar varios aspectos ai do videoclipe.

Resposta do professor 16: Um elemento estranho ao planejamento, pode parecer sem
sentido, fora do contexto. Pode ser interessante, decidir com o professor colaborador,

quais obras se encaixam melhor no fluxo das atividades, ou apresentar mais opcoes.

3. Como vocé avalia o desempenho dos estudantes nas atividades propostas? Vocé
percebeu alguma alteracdo no interesse deles pelas atividades? Eles pareceram

interligar os textos e a temética proposta?

Resposta da professora 2: Eu acho que ter trazido um material que eles ja conhecem, né?
Isso com certeza contribui. O videoclipe ensina, ndo sei se deu muita diferenca, mas ha
atividades como um todo, né? Eles puderem se organizar em grupo, debater em grupo.
Isso é uma coisa que interessa muito a eles, né? Alguns realmente pelo interesse do
debate outros porque a atividade em grupo sempre é mais relaxada. Alguns deles podem
as vezes fazer um pouco menos de coisa e tudo mais. Entdo, numa avaliacao geral assim,

eu diria que algumas turmas ficaram bem divididas. De alguns grupos que responderam
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muito bem as questdes que realmente aproveitaram o debate em grupo pra enriquecer
suas respostas e alguns grupos que levaram um pouco assim ainda mais na brincadeira
mais uma certa leveza, né? Quiseram elaborar respostas e uma participacdo ndo tao
complexa, né? Mas essa € uma dificuldade que a gente enfrenta em diversas atividades,
nao foi uma especificidade do projeto que vocé trouxe, né? Mas esse feedback que assim
é por mais que tenha gerado um contetdo bem interessante, ainda teve essa questao dos
interesses de alguns alunos. Inclusive, eu aprendi muito com os estudantes algumas
referéncias no clipe que eu nao tinha pegado, que eles trouxeram. A cena da Isa quando
ela esta no tribunal, aquele terno branco, aquela roupa toda branca é uma referéncia a
uma entidade de uma de matriz africana chamada Zé Pilintra que é uma entidade que
ela vem pra ajudar pessoas em necessidade no caso de dividas financeiras, questdes
envolvendo bens e esse tipo de coisa descobri de um aluno que falou que conhecia quando
ele bateu o olho ele teve essa associagdo, entdo eu imagino que, pelo contexto do clipe,

seja isso mesmo, seja essa referéncia.

Resposta do professor 16: Foi uma boa escolha, a obra trabalhada dialoga com a

realidade contemporanea. Eles responderam com afinco e entusiasmo.

Vale destacar que ambos os profissionais destacaram a importancia de a obra
trabalhada dialogar com a realidade contemporénea, ainda que o entusiasmo dos
estudantes ndo tenha sido total e irrestrito, conforme foi relatado pela professora 2. Esse
diadlogo potencializa a possibilidade de se trabalhar de forma dialdgica as obras de arte a
partir de uma visao critica de problemas sociais vivenciados na realidade atual (Freire,
2008[1982], 2011a[1996], 2011b[1968]). E digno de nota também ressaltar que a aluna
43 comentou, durante uma das aulas de oficina no CEAN, que achou a aula sobre
videoclipes a mais interessante que ela teve no ano na disciplina de Artes.

Por fim, com base na analise desenvolvida nesta secdo e nos dialogos com
estudantes e docentes, aponto a seguir alguns pontos que podem aperfeicoar a proposta
pedagdgica ou que precisam ser levados em consideracdo no trabalho com videoclipes na

sala de aula.

e E preciso dar espaco para a flexibilidade da proposta. Esse fator é essencial na
adaptacéo da proposta para a realidade e os interesses de docentes e discentes em

relacdo ao género videoclipe;
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e Durante o debate com os estudantes, eles podem trazer vérias referéncias a
simbolismos, 0 que deixa o debate da aula ainda mais rico;

e O género potencializa o trabalho com a abordagem multimodal de textos, pois
diferentes modos de significacdo e recursos semidticos sdo usados de forma
integrada para produzir sentidos;

e O processo de interpretagdo do videoclipe pode exigir que o0s estudantes
visualizem e oucam a obra mais de uma vez. E interessante que o videoclipe seja
compartilhado com os estudantes para que eles possam construir as suas
interpretacbes para o género. Dessa forma, esta longe de ser um problema os
alunos trazerem smartphones e fones de ouvido para a aula;

e O género pode ser trabalhado em diversas disciplinas e levantar diferentes
questdes. Nas aulas de Portugués, proponho que, além da interpretacdo dos
sentidos do texto, sejam trabalhados também aspectos gramaticais com o objetivo
de ajudar os estudantes a compreenderem como a lingua € um recurso utilizado
para produzir sentidos;

e Alguns significados escritos nos slides, por mais que tenham o objetivo de trazer
informagdes importantes sobre o género, podem ser retirados ou resumidos para
que a aula tenha mais énfase nos exercicios e no debate sobre os videoclipes.
Dessa forma, a proposta pedagogica inicial pode se tornar mais dialdgica e

reflexiva na sala de aula.

Dessa forma, os relatos dos professores e a percepcdo de discentes sobre a
aplicabilidade e a viabilidade da proposta para as aulas de Artes mostraram que € viavel
o trabalho com videoclipes como parte da integracdo da Pedagogia dos Multiletramentos

as praticas pedagogicas.

4.6 A producdo textual nos exames de selecdo e a Pedagogia dos
Multiletramentos

A Ultima secdo da analise dos dados vai discutir a producao textual dos estudantes
com base nas propostas de redacdo dos exames de sele¢do, com foco nas provas do
PAS/UnB e do Enem. O percurso desta analise busca examinar como as propostas de

redacdo desses exames, essenciais para o0 ingresso dos estudantes do ensino médio em
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instituicbes de ensino superior, podem integrar préticas relacionadas aos
multiletramentos.

Obviamente, a construcdo de significados escritos a partir de diversas propostas
de redacdo do PAS/UnB e do Enem pode evocar um conjunto extremamente amplo de
questdes e abordagens para a discussdo dos dados que é impossivel de abarcar em uma
secdo de andlise. Nesta tese, haverd um foco maior em como a producéo textual a partir
dos exames de selecdo pode estar integrada aos multiletramentos. Para isso, sera
imprescindivel uma atencdo maior para as propriedades multissemioticas dos textos, com
um foco maior nos significados escritos, e a atual realidade da educacdo nas escolas
publicas do Distrito Federal, fortemente impactada pela pandemia da COVID-19. Dessa
forma, o foco desta secdo ndo sera necessariamente na apresentacdo de sequéncias
didaticas, mas sim na discussdo de como as propostas de redacdo e a producdo de
significados escritos a partir delas pode evocar um conjunto de analises que colocam
pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos como norteadores de novas percepgoes.

Um primeiro ponto que precisa ser destacado é o interesse dos estudantes na
producdo textual voltada para os exames de selecdo. Em ambos os exames, as provas de
redacdo sdo de carater eliminatdrio, ou seja, um estudante pode ndo ingressar em cursos
superiores de instituicdes de ensino superior devido a sua nota final na(s) prova(s) de
redacdo. Devido a essa importancia, trata-se de um género central no sistema de géneros
para o ingresso no Ensino de Superior, 0 que atraiu tanto o interesse dos estudantes que
eu decidi em 2023 fazer duas turmas de oficina sé para o trabalho com a redacéo do Enem,
que tiveram a adesao de cerca de 40 estudantes.

A principio, pode parecer ser uma contradicdo ter um olhar mais restrito a
significados escritos no desenvolvimento de uma tese sobre os multiletramentos, pois se
espera um trabalho focado em atividades direcionadas a producédo ou a interpretacéo de
significados com, por exemplo, videoclipes e podcasts, conforme discutido anteriormente
neste trabalho. Entretanto, a producdo de significados escritos € potencializada pelo
trabalho de construcdo de sentidos numa perspectiva multimodal de integracdo de
diferentes obras solicitadas pelas matrizes do PAS/UnB, ja que € possivel, por exemplo,
ampliar os géneros analisados e encontrar outras formas para se discutir temas diversos
por meio de diferentes materialidades dos sentidos.

Assim, pelo fato de o produto final ter significados escritos como foco, pode ndo
ficar tdo evidente para professores e estudantes nos maultiplos contextos de ensino-

aprendizagem a importancia de diferentes modos de significacdo na construgdo de uma
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redacdo no formato do Enem ou do PAS/UnB. Esse paradigma comega a se expandir na
prépria proposta de redacdo. Em propostas de redagdo, € comum que estudantes tenham
que interpretar, reportagens, noticias, trechos de livros ou artigos cientificos, infogréficos,
charges, propagandas, publicidades, cartoons ou obras de artes visuais para
compreenderem melhor a amplitude do tema e, nos termos das propostas de redagéo,
estarem mais “motivados” para redigir o género ou tipo textual solicitado a partir de um

determinado tema, conforme é apresentado na figura abaixo.
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PROPOSTA DE REDAGAO

Apartir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervencao
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

TEXTOI

Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
ultima década. O nimero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.

WALSELFISZ, J. J. Mapa da Violéncia 2012. Atualizacdo: Homicidio de mulheres no Brasil. Disponivel em: www.mapadaviolencia.org.br. Acesso em: 8 jun. 2015.
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BRASIL. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Balango 2014. Central de Atendimento a Mulher: Disponivel em: www.compromissoeatitude org.br.
Disque 180. Brasilia, 2015. Disponivel em: www.spm.gov.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado). Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).
TEXTO IV

O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados

332.21 6 processos que envolvem a Lei
Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e

marco de 2011, aos 52 juizados e varas especializados °
em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher @ 23 7 mll

existentes no Pais. O que resultou em: relatos de wviolanda: foram feitos

ao Ligue 180, servico telefénico da

33 40/0 Secretaria de Politicas para as Mulheres
de procgssosjulgados 58 mulheres e 2-777

homens enquadrados na

Lei Maria da Penha estavam e o o

@=@ 9071 5 presos no Pais em dezembro ”"”’ ﬁ\@ ﬂ
prisdes em flagrante de 2010. Ceara, Rio de Janeiro

e Rio Grande do Sul ndo

Qh. 1 577 constam desse levantamento Sete ¢ . deZ vitimas que

feito pelo Departamento telefonaram para o Ligue 180 afirmaram
prisées preventivas decretadas Penitenciario Nacional ter sido agredidas pelos companheiros

Fontes: Conselho Nacional de Justica, Departamento Penitenciario Nacional e Secretaria de Politicas para as Mulheres
Disponivel em: www.istoe.com.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).

INSTRUGOES:

e O rascunho da redacéo deve ser feito no espago apropriado.

e O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.

e Aredagédo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo ou do Caderno de Questbes tera o niumero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corregéo.

Recebera nota zero, em qualquer das situacoes expressas a seguir, a redacao que:
e tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
e fugir ao tema ou que n&o atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
e  apresentar proposta de intervencgéo que desrespeite os direitos humanos.
e apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

Figura 56: Proposta de redacdo do Enem 2015. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2015/CAD_ENEM%202015 DIA%202_07_
AZUL.pdf. Acesso em 7 de set. de 2023.

Na figura acima, retirada da prova do Enem de 2015, temos uma proposta de

redacdo que exige a producdo de um texto do tipo dissertativo-argumentativo sobre o
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tema “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”. Como textos
motivadores temos infograficos, uma propaganda e um fragmento informativo sobre o
aumento no nimero de assassinatos contra mulheres no Brasil entre 1980 e 2015. Claro
que a natureza dos textos motivadores pode variar de acordo com a proposta de redacéo,
mas muitas propostas de redacéo, como o0 Enem, exigem que os estudantes sejam capazes
de interpretar ndo s significados escritos, mas também imagens e dados estatisticos
apresentados de diferentes formas. Dessa forma, pode-se considerar que é recorrente o
uso de diferentes modos de significacdo e recursos semidticos na producdo de sentidos
nos textos motivadores, que sdo fundamentais para estudantes terem um entendimento
mais amplo sobre a temética a ser desenvolvida em seus textos. Ademais, é valido
destacar que as provas do Enem deixam explicita a énfase dada a um tipo textual
especifico (dissertativo-argumentativo), isto €, os critérios de correcdo e a esséncia das
propostas estardo mais focados na natureza linguistica da composicao do texto (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes ldgicas, estilo) do que na sua fungéo social
ou potencial transformador. Ainda sejam preponderantes aspectos ligados aos tipos
textuais, € possivel considerar que as propostas de redacdo apresentam padrdes
sociocognitivos e uma interacdo avaliativa anbnima com uma equipe de correcao devido
a especificidade dos critérios de correcdo, como a solicitacao da inclusdo de uma proposta
de intervencdo, e uma sala disponivel como espaco para os estudantes escreverem de
forma individual seus respectivos textos, 0 que também permite enquadrar a redacdo do
Enem — e também de outros exames de selecdo — como um género textual especifico
(Marcuschi, 2008).

Para organizar melhor esta parte do trabalho, iniciarei discutindo as
descontinuidades de aprendizagem e algumas novas demandas multiculturais
relacionadas ao ensino de Portugués. Depois dessa discussdo, apresentarei os critérios de
correcdo das provas de redacdo do Enem e do PAS/UnB e os seus elementos tipicos. Na
sequéncia, explicarei, com base nas redacdes dos estudantes, de que forma elas foram
articuladas com o trabalho cotidiano das atividades do projeto. Por fim, destacarei a
opinido dos estudantes sobre os procedimentos e algumas consideragcfes sobre o ensino
da producéo escrita voltada para provas de redacdo dos exames de selecdo, enfatizando a
atual complexidade linguistica e multissemidtica das sociedades atuais.

Nas subsecGes subsequentes, portanto, serdo discutidos alguns pontos importantes
para considerar como os multiletramentos podem contribuir para a producdo textual a

partir das propostas de reda¢ées do PAS/UnB e do Enem.
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4.6.1 Descontinuidades e novas demandas multiculturais no ensino de Portugués

O periodo em que desenvolvi esta tese, de 2020 a 2023, foi bastante desafiador
ndo sé para a educacao no Brasil, mas também para todo o0 mundo. Durante os anos de
2020 e 2021, os estudantes, especialmente da rede publica de ensino, sofreram com a
descontinuidade das préaticas pedagdgicas, conforme foi discutido mais detalhadamente
no capitulo anterior deste trabalho. Essas descontinuidades, que passaram por préaticas
presenciais, ensino remoto, auséncia de aulas e ensino hibrido, prejudicaram
substancialmente a aprendizagem dos alunos, pois passaram por situacfes em que nao
tiveram as condigcOes necessarias para o desenvolvimento de competéncias em diversas
areas do conhecimento.

Apresentarei e discutirei brevemente nos topicos abaixo as descontinuidades
vivenciadas por estudantes e docentes, no &mbito do ensino de Portugués, especialmente

relacionado a produc&o textual, nesse periodo tdo desafiador!'?.

e Kiress (2003) destaca que a producdo de significados escritos tem mudado da
I6gica do papel e do livro para se adaptar a ldgica das telas de suportes digitais,
mais proximas a logica das imagens. Com base na minha experiéncia como
professor da SEEDF na década passada, posso afirmar que havia, ainda que sem
uma reflexdo aprofundada sobre as diferencas e os impactos, o convivio de
tecnologias digitais e o suporte do papel para a comunicacéo e a interpretacdo de
significados escritos. Entretanto, com as praticas pedagdgicas do ensino remoto,
do ensino hibrido e, por fim, da volta ao ensino presencial, estudantes e
professores tiveram de se habituar a usar diferentes suportes para propor, ler,
resolver e avaliar atividades pedagodgicas de forma bastante descontinua. Em
conversas com os estudantes 5, 18, 37, 38 e 39, eles relataram, por exemplo, que,
na volta ao ensino presencial nas escolas publicas, percebiam que estavam
escrevendo muito mais a mao em algumas semanas do que tinham escrito a mao
durante o semestre anterior inteiro, que tinha sido completamente remoto. Esses

relatos indicam que os alunos tiveram, portanto, uma descontinuidade das suas

110 E preciso ressaltar que muitas questdes e reflexdes levantadas nesta subsecio foram discutidas e
construidas a partir de didlogos que eu tive com diversos professores e estudantes que participaram da
pesquisa, principalmente durante o ano de 2022.
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praticas de escrita em suportes de papel durante o ensino remoto, o que demonstra
que o periodo foi bastante descontinuo em relagdo as formas de se produzir
significados escritos;

e Durante 0 ensino remoto, os estudantes que tinham acesso a smartphones,
notebooks, computadores e boa conexdo com a internet, ao assistirem as aulas,
também estavam envolvidos em outras praticas sociais, principalmente
envolvendo seus respectivos domicilios. Enquanto as atividades pedagogicas
estavam em desenvolvimento, foi recorrente que eles tivessem que resolver
demandas domésticas, como cuidar de um irmdo mais novo ou ajudar seus pais
ou responsaveis em alguma outra atividade. Ademais, o estudante poderia
também estar prestando atencdo em praticas relacionadas as redes sociais, como
lendo ou produzindo postagens. Essas descontinuidades, alem de atrapalharem a
atencdo dos estudantes para explicacOes diversas, dificilmente eram vistas
diretamente pelos professores no ensino remoto, pois era recorrente que 0S
estudantes desligassem suas cadmeras. Durante as atividades remotas de 2021, por
exemplo, em algumas situacfes, quando eu ia falar com algum estudante
participante e ndo obtinha resposta, ndo sabia precisar 0 que poderia ter
acontecido, como problema de conexdo com a internet, desatencdo ou alguma
demanda em sua casa;

e Muitos estudantes sofreram com diversas interrupcfes de praticas pedagogicas
durante o periodo. Além de descontinuidades recorrentes, como problemas
burocréaticos para substituir rapidamente professores com atestado médico ou
mudancas drasticas de metodologias de ensino de acordo com a préatica
pedagdgica proposta pelo docente, os estudantes sofreram substancialmente com
a falta de aulas e préaticas pedagdgicas enquanto as aulas estiveram interrompidas
durante o ano de 2020. Sem aulas, muitos ndo tiveram acesso a uma formacao
orientada por um professor, o que afetou substancialmente a organizacdo do
trabalho pedagogico cotidiano e o desenvolvimento de competéncias diversas
pelos discentes. Assim, muitos estudantes passaram meses sem estudar diferentes

disciplinas da educacéo bésica.

Essas descontinuidades, que ndo abarcam todas as dificuldades enfrentadas por
docentes e estudantes nos Gltimos anos no Distrito Federal, comprometeram o ensino de

Portugués, pois prejudicaram os estudantes, por exemplo, em seu desenvolvimento na
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producéo de significados escritos a mdo em seu cotidiano escolar. Aprender a redigir um
texto do tipo dissertativo-argumentativo a caneta, por exemplo, exige préatica, atencao e
orientacdo para a organizacdo e a revisao textual. Sem as préaticas pedagdgicas cotidianas,
a comunicacdo de significados escritos ficou comprometida e descontinuada. Ademais,
as préaticas escolares presenciais tendem a ser 0 espaco em que 0s estudantes vao mais
escrever a mao, ja que os estudantes tém lido e escrito cada vez mais em meios digitais
quando estdo fora da escola.

Uma sintese dos problemas causados pela descontinuidade da aprendizagem dos
estudantes esta na resposta a seguir do aluno 42 a sétima pergunta do questionario final
para os estudantes do CEAN.

7) Durante as aulas, tivemos dificuldades em relagdo a continuidade das atividades devido
a certas circunstancias, como as ameacas de massacre no dia 20 de abril, greve, prova
diagndstica e evento da comissdo de formatura. Como vocé avalia a influéncia dessas
situacbes no desenvolvimento das atividades pedagdgicas? E no seu desenvolvimento

enquanto estudante? Por qué?

Resposta do aluno 42: Eu acho injusto. Por qué me atrapalhou todo desenvolvimento das
redacdes e as provas tanto pas/ENEM. Toda vez que comeco aprender acontece alguma

coisa feriado é prova. Entdo essa minha opinido nota: 5/10.

Outro ponto fundamental na conjuntura atual do ensino de Portugués é comecar a
discutir a presenca de estudantes estrangeiros, aspecto discutido com maior profundidade
no segundo capitulo deste trabalho, e estratégias de ensino para esse grupo nas escolas.
Eu iniciei o projeto pensando que s iria atender estudantes brasileiros. Entretanto, em
2022, houve o interesse da aluna 60, boliviana, em entrar no projeto para se preparar
melhor para a prova do PAS/UnB. O momento em que ela entrou no projeto foi bastante
desafiador e confuso, pois estdvamos voltando ao ensino presencial e era o inicio da
minha atuacdo como professor pesquisador de forma presencial. Muitos estudantes
demonstravam dificuldades de aprendizagem e de pratica da escrita, o que levava a
diversos questionamentos, como se as dificuldades eram resultado da falta de préatica ou
de dificuldades de aprendizagem de outra natureza.

A aluna 60, além de cometer algumas inadequac@es ortograficas, em Portugués,

oriundas do uso do espanhol, apresentava algumas dificuldades de escrita similares as de
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boa parte de seus colegas, como dificuldades em organizar os significados escritos na
construcdo de um texto do tipo narrativo ou dissertativo-argumentativo, mas sempre foi
muito dedicada e com o auxilio dado por mim e pelo professor 17 ela ia evoluindo por
meio da reescrita de textos oriundos de propostas de redacdo do PAS/UnB e do Enem.

Como exemplos apresento abaixo duas redacdes da estudante apds o processo de revisao

dos textos.
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Figura 57:Redaco final da aluna 60, entregue em junho de 2022, a partir da proposta do PAS 1 de 2017 —
em que se propunha a continuagdo de um ponto da narrativa do romance “As intermiténcias da morte”, de
José Saramago —, ap0s orientacdes e adequacdes de escrita durante trés encontros. Proposta de redacéao
disponivel em: https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/PAS1313 001 02 Reduzido.pdf. Acesso em: 15
de out. de 2023.
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Figura 58: Versdo final da redacdo da aluna 60, produzida em abril de 2023, a partir do tema da redacéo
da reaplicacdo da prova do Enem 2022 (“Medidas para o enfrentamento da recorréncia da inseguranca
alimentar no Brasil”) apds orientagdes do professor pesquisador e adequacGes de escrita.

Nas redacoes é possivel verificar algumas indicacdes de influéncia do espanhol na
escrita do Portugués. Na redagdo baseada no tema da reaplicagdo do Enem 2022 (figura
57), por exemplo, € possivel encontrar na linha 16 a expressdo “profunda crises” em vez
de “profunda crise”. Essa inadequagdo se justifica mais por ela ter como repertério a
palavra “crisis” em espanhol do que por uma eventual desatencdo no emprego da
concordancia de namero entre duas palavras. Dessa forma, enquanto professores de

Portugués, precisamos pensar sobre as dificuldades de nossos estudantes estrangeiros a

111 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/enem/provas e gabaritos/2022 PV reaplicacao PPL D1 CD1.pdf.
Acesso em 15 de out. de 2023.
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partir de suas realidades linguisticas, o que demanda um olhar que difere da abordagem
de ensino de Portugués como lingua materna.

Devo destacar que o fato de a aluna 60 ndo demonstrar dificuldades maiores que
a maioria dos seus colegas da mesma série me deixou bastante confuso sobre qual seria a
melhor estratégia de intervencdo. Ademais, depois de alguns meses de convivéncia, ela
me disse que tinha dificuldades de estudar em casa devido a demandas que precisava
cumprir. Ao fim de 2022, consegui compreender melhor a situagdo da estudante e
comecei a pensar em novas estratégias para o seu aprendizado, especialmente dos
significados escritos!'?.

A partir de 2023 passei a ter uma outra abordagem com a estudante e tentei
orienta-la a estudar mais gramatica a partir de materiais didaticos de diferentes naturezas.
Ela demonstrou interesse em fazer Letras-Espanhol e queria conhecer mais sobre a
gramatica do Portugués. Além de livros didaticos, apresentei materiais de gramaticos
normativos, como Cegalla (2009), e, utilizando a ferramenta Canva, produzi um material,
apresentado na figura abaixo, no formato de uma postagem de rede social voltada para o

29 ¢ 99 ¢ A2 A%

ensino dos usos de “por que”, “porque”, “porqué” e “por qué”.

112 Como a aluna 60 demonstrava mais interesse na preparacédo para a prova do PAS/UnB em si por meio
do trabalho com as obras e a resolugdo das provas, incluindo a redacéo, ela acabou ndo participando de
outras atividades, como a ressemiotizacdo de obras literérias e a gravacao de podcasts.
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GRAMATICA /'

USOS DE PORQUE, POR QUE,
PORQUE E POR QUE

POR QUE (PERGUNTAS / PELO(S) QUAL(IS)/PELA(S) QUAL(IS)) Q

Por que os brasileiros sofrem com a inseguranca alimentar?
Os problemas por que passamos serao resolvidos em breve.

PORQUE (RESPOSTA/ POIS / EXPLICACAO) @ _,—

Ele ndo amadurece porque € mimado.
Estamos cansados porgue dormimos pouco. ll

POR QUE (FINAL DE FRASE/ANTES DE PONTUAGAO)

Ela ndo veio hoje, por qué?
Eu ndo sei por qué, mas eu acho que vai chover.

PORQUE (DEPOIS DE ARTIGOS / MOTIVO / CAUSA)
Nao sei o porqué de tanta agressividade.
Tudo na vida tem um porqué.

DUVIDAS?

G LR T3

Figura 59: Explicagdo dos usos de “porque”, “por que”, “porqué” e “por qué”.

E importante ressaltar que na figura acima busquei inserir elementos visuais que
realcassem as explicagOes dadas pelos significados escritos. Dessa forma, utilizei, por
exemplo, diversos sinais de interrogacdo em baldes coloridos para ressaltar que uma das

possibilidades para a escrita de “por que” € quando estd na construcdo de uma pergunta.
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Também apresentei materiais relacionados ao ensino de Portugués para
estrangeiros (Fernandes et al., 2023). Ao perguntar para a aluna 60, qual material ela
achava que mais contribuia para a sua formacdo, ela me respondeu que considerava 0s
materiais complementares. Infelizmente, depois que eu consegui sistematizar essa
proposta, ndo consegui consolidar o trabalho de forma efetiva, pois passamos a ter
bastante irregularidades em nossas aulas no segundo bimestre de 2023 devido a alguns
fatores ja explicados no terceiro capitulo desta tese.

Portanto, a préatica da producdo de significados escritos a partir de propostas de
redacdo do Enem e do PAS/UnB na escola precisa considerar também aspectos
relacionados a descontinuidade da aprendizagem dos estudantes e a presenca de
estudantes estrangeiros nas escolas. Na subsecdo seguinte, examinarei as diferencas entre

as redacdes do PAS/UnB e do Enem.

4.6.2 Diferencas entre as propostas de redacdo e as correcdes do PAS/UnB e do Enem

Apesar de serem exames de selecdo para 0 ingresso no ensino superior, 0
PAS/UnB e o0 Enem possuem algumas diferencas. Nesta subsecdo detalharei algumas
diferencas em relacédo as propostas de redacdo. Durante o trabalho com os estudantes nos
anos de 2021, 2022 e 2023, busquei trabalhar propostas de redacéo diversas de ambos 0s
exames, ja que os estudantes tém as duas provas como possibilidade para o ingresso na
Universidade de Brasilia. Em 2023, com base nas orientacdes de corre¢do da prova do
PAS/UnB de cada etapa realizada!?, nos critérios de avaliagdo para o PAS/UnB! e no
documento “A redacdo do Enem: cartilha do participante”'®, consegui sintetizar de forma
breve um quadro para uma exposicao dialogada com os estudantes sobre os significados

escritos, conforme o apresento a seguir.

Redacdo do PAS/UnB Redacao do Enem

Tipos/Géneros | Pode ser exigido qualquer género ou tipo | O texto exigido sempre sera do tipo

textuais textual. E importante destacar que ha | dissertativo-argumentativo.

113 Disponivel em: https://www.cebraspe.org.br/pas/subprogramas/. Acesso em: 9 de set. de 2023.

114 Disponivel em:

https://pas.unb.br/images/pas/acervo/criterios _de avaliacao da prova de redacao.pdf. Acesso em: 9 de
set. de 2023.

115 Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes e exames da educacao basica/a red
acao_do enem 2020 - cartilha do_participante.pdf. Acesso em 9 de set. de 2023.



https://www.cebraspe.org.br/pas/subprogramas/
https://pas.unb.br/images/pas/acervo/criterios_de_avaliacao_da_prova_de_redacao.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/a_redacao_do_enem_2020_-_cartilha_do_participante.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/a_redacao_do_enem_2020_-_cartilha_do_participante.pdf
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mais recorréncia dos tipos dissertativo-
argumentativo e dissertativo

(expositivo).

Critérios de

avaliacdo

1) Apresentacgdo textual (0,5): respeito
as margens, legibilidade e indicacdo de
paréagrafos;

2) Desenvolvimento do tema (3,5):
todos 0s

abordagem de topicos

solicitados na proposta de forma
consistente e ligados de forma clara ao
tema;

3) Adequacdo ao tipo/género textual
solicitado (3,0): producdo do texto de
acordo com o0s elementos e as
propriedades do género ou do tipo textual
solicitado;

4) Coesao e Coeréncia (3,0): avaliam-se
a organizacédo e o planejamento do texto
(inicio, meio e fim) e o uso adequado de
pronomes, conjuncgdes e tempos verbais
na construgdo textual.

A nota da redacéo € calculada a partir da
seguinte férmula:

NR=NC-2NE/TL

Em que:

NC:

refere-se aos quatro critérios
anteriores somados;

NE: refere-se ao nimero total de erros da
redacéo;

TL: numero total de linhas.

Valor total: 10,00

Cada competéncia tem o valor de
200 pontos.

Competéncia  1: Demonstrar
dominio da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa;

Competéncia 2: Compreender a
proposta de redacdo e aplicar

conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o
tema, dentro dos limites estruturais
do

argumentativo em prosa;

texto do tipo dissertativo-

Competéncia 3: Selecionar,
relacionar, organizar e interpretar
fatos,

informacdes, opinides e

argumentos em defesa de um ponto

de vista;
Competéncia  4: Demonstrar
conhecimento dos mecanismos

linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacao;

Competéncia 5: Elaborar proposta
de intervencdo para o problema
abordado, respeitando os Direitos
Humanos (Agente + Ac¢do + Meio +
Finalidade + Detalhamento).

Valor total: 1000

Natureza dos

temas

Temas bastante variados. Eles podem

abordar tanto problemas cotidianos

Sdo abordados temas  sobre

problemas sociais cotidianos
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quanto assuntos bastante abstratos e até | enfrentados pela sociedade brasileira
inusitados que exigem o uso de recursos | em diferentes &mbitos.

muito criativos.

Quadro 7: Diferencas entre a redagdo no Enem e no PAS/UnB.

Vale ressaltar que os critérios de correcdo do PAS/UnB podem sofrer algumas
pequenas alteragdes, conforme a proposta de redacdo, mas essas alteragcdes costumam ter
algumas regularidades, que foram escolhidas para a explicacdo dos critérios de correcdo
do PAS/UnB.

O quadro acima, entregue em folhas de papel a todos os estudantes participantes
em 2023 durante a primeira aula sobre a redagédo no Enem — foco do trabalho durante o
ano de 2023 no CEAN —, ajudou os estudantes a compreenderem panoramicamente as
diferencas entre ambas as provas de redagdo. Essa sintese é fundamental para que os
estudantes tenham encaminhamentos claros sobre as diferentes demandas exigidas pelas
duas provas. Entender que cada exame tem uma forma propria de avaliar a sua proposta
de redacéo por meio de um quadro de natureza comparativa potencializa mais o contraste
entre as avaliacOes, isto &, construir essa diferenca por meio de um quadro sintetiza as
diferencas de um modo mais evidente do que apenas por meio de tdpicos ou explicacdes
orais. Portanto, ressalto mais uma vez que o olhar multissemiotico sobre a escrita €
necessario para se pensar a melhor maneira por meio da qual a informacdo deve ser
organizada para ser melhor compreendida pelos estudantes.

Na proxima subsecéo, passarei a detalhar como € possivel fazer a integracéo entre
as obras do PAS/UnB e o Enem por meio do repertorio sociocultural exigido pela

proposta de redacao do Enem.

4.6.3 A integracdo entre o PAS/UnB e 0 Enem por meio do repertério sociocultural

A competéncia 2 da prova de redacdo do Enem exige que o candidato, para obter
a nota maxima, apresente o seu repertdrio sociocultural em sua argumentacao, isto €, que
utilize a intertextualidade para relacionar a temaética solicitada na proposta de redacao
com alguma referéncia do seu repertério sociocultural, o que pode incluir: um seriado,
uma mdasica, a Constituicdo Federal, um livro, uma referéncia historica, um filme, uma

frase de um fildsofo, um conceito socioldgico e assim por diante.
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E necessario destacar que, no PAS/UnB, ndo costuma haver a exigéncia explicita
da apresentacdo do seu repertdrio sociocultural na argumentacdo, mas pode ser uma
estratégia, principalmente de natureza argumentativa, que fortalece a qualidade do texto.
Dessa forma, 0 uso da intertextualidade pode ser importante ndo s6 como parte de um
conjunto de critérios de correcdo da redacdo do Enem, mas, principalmente, como uma
estratégia de producdo textual capaz de enriquecer a qualidade por meio de referéncias a
outros textos.

Defendo que esse ponto pode ajudar a convergir as provas do PAS/UnB e do
Enem, ja que os estudantes podem utilizar as obras exigidas pelo PAS/UnB como parte
de seu repertério sociocultural na produgdo textual. Ademais, defendo que a
disponibilidade em formato digital de diversas obras solicitadas pelo PAS/UnB,
especialmente as menores, pode ajudar ainda mais nesse processo, ja que os estudantes,
se tiverem acesso as obras do PAS/UnB e as provas de exames de selecdo nesse formato,
podem consulta-las de forma mais pratica na escola, isto €, sem ter que carregar
necessariamente uma gquantidade excessiva de papel.

Antes de comecar a apresentar e analisar as redacdes de participantes da pesquisa,
é fundamental destacar que os estudantes tinham total liberdade na escolha dos temas das
provas de redacdo e na rotina de entrega. Embora eu lesse com eles alguns temas e desse
orientagdes e sugestdes, como uma lista com dez propostas de redagédo oriundas de provas
anteriores das trés etapas do PAS/UnB e outra lista com dez propostas de redagédo
oriundas de provas anteriores do Enem, os estudantes, pela natureza voluntaria da
pesquisa, ndo eram obrigados a entregarem as redaces em um dia especifico ou em uma
quantidade especifica. Houve estudantes que, por exemplo, entregavam por semestre
cerca de seis redacdes e outros que nao entregavam redacfes completas. Ademais, eu
dava a eles a opcao de reescreverem seus textos uma vez, especialmente quando tinham
inadequacBes que os levavam a ter uma nota inferior a 8,0 no PAS/UnB e 700 no Enem.
Por fim, eu entregava as redacdes corrigidas e explicava oralmente e por meio de
correcdes indicadas nos textos como os estudantes poderiam aperfei¢oar a producéo
escrita, considerando diversos aspectos, como: usos da gramatica normativa, organizacéo
das ideias, usos de elementos de coesdo textual e adequacdes diversas a proposta de
redacdo exigida e aos critérios de correcdo dos exames de selecdo. Dessa forma, ainda
que tivessem acesso a orientagdes diversas, os estudantes tinham mais liberdade de auto-

organizacgéo da sua rotina de produgéo textual para o Enem e o PAS/UnB.
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Durante as aulas, especialmente nos anos de 2022 e 2023, tentei trabalhar com os
estudantes essa aplicagcdo. A principal orientacdo estava focada em os estudantes
apresentarem essas referéncias principalmente no primeiro pardgrafo do texto. Outra
estratégia era os estudantes usarem nos paragrafos de desenvolvimento alguma obra
estudada para fundamentar ou enriquecer a argumentacdo. Também destaco que foram
utilizadas como exemplos de uso dessas estratégias redagdes que tiraram nota mil que
estdo disponiveis nas cartilhas com orientacfes produzidas pelo proprio INEP para a
redacdo no Enem.

Em 2022, conforme ja foi dito anteriormente, havia turmas com estudantes do
segundo e do terceiro anos juntos, ou seja, havia encaminhamentos evidentes sobre a
integracdo de obras de duas ou mais etapas do PAS/UnB para debater certas tematicas.
Em uma das aulas trabalhamos a musica “Maria da Vila Matilde”, de Elza Soares, que ¢
exigida pela matriz de referéncia da segunda etapa do PAS/UnB e discute a violéncia
contra a mulher na sociedade brasileira, tematica exigida pela prova do Enem 2015. A

seguir apresento o paragrafo introdutério da redacdo da aluna 44 sobre esse tema.

Folha de Redacdo
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Figura 60: Trecho da redagéo da aluna 44 sobre o tema da proposta de redagdo do Enem 2015 (“A
persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”).

E possivel notar que a aluna 44 empregou a musica de Elza Soares como parte de
seu repertorio cultural para discutir como uma vitima da violéncia doméstica se opde ao
seu agressor e, na sequéncia, partindo do uso do recurso coesivo “Essa” no inicio do
segundo periodo, passa a indicar como pretende abordar a tematica no restante da redacao.
Dessa forma, ela integrou o estudo de uma obra musical a escrita baseada em uma
proposta de redagdo pela associa¢do a tematica das obras. A seguir apresento mais um
exemplo de uso do repertdrio sociocultural: a redagdo da aluna 40 na segunda etapa do

PAS/UnB de 2022, isto &, a versao definitiva do seu texto na prova de redagé&o.
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14
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Figura 61: Trecho da redagdo da aluna 40 sobre o tema: ““O que vocé vai ser quando crescer, menina?’
Como a falta de representatividade feminina alimenta o ciclo de desigualdade de género e limita o papel
da mulher na sociedade”. A proposta de redagéo, que exigia a escrita de um texto do tipo dissertativo, esta
disponivel em: https://cdn.cebraspe.org.br/pas/arquivos/761_PAS2_DISC.pdf. Acesso em 11 de set. de
2023.

Vale ressaltar que, ainda que ndo seja a prova do Enem, o texto produzido
demonstra que a estudante é capaz de empregar o repertério sociocultural trabalhado nas
aulas na prova de redacdo, o que também pode ser utilizado na redacdo do PAS/UnB. No
fragmento acima, € possivel notar que a aluna 40 foi capaz de articular tematicas de
poemas romanticos e aspectos da biografia da escritora negra Maria Firmina dos Reis
para discutir a representatividade feminina. Essa integracdo tematica comprova que as
obras literarias também sdo importantes para se compreender outros temas que
extrapolem aspectos estéticos do texto literario, podendo ser importantes para formar a
Consciéncia Linguistica Critica de estudantes.

Nesse processo, a Constituicdo Federal, que tem diferentes artigos exigidos nas
trés etapas do PAS/UnB, também pode ser importante no fortalecimento do repertorio
dos estudantes para o debate de temas relacionados a cidadania e a direitos diversos na
sociedade brasileira. No ano de 2023, eu trabalhei apenas com estudantes do terceiro ano
do CEAN e, em uma das aulas, lemos o artigo 6° da Constituicdo Federal, obra exigida
pela segunda etapa do PAS/UnB. Devido a amplitude do artigo em relacéo aos direitos
sociais, construimos o entendimento de que o artigo era fundamental para o debate sobre
diferentes temas do Enem. Abaixo apresento trechos de redagdes em que os estudantes

utilizaram a Constitui¢do para construir as suas respectivas argumentagoes.
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Figura 62: Fragmento da redac&o da aluna 103 sobre o tema da segunda aplicacdo do Enem 2022:
“Medidas para o enfrentamento da recorréncia da inseguranca alimentar no Brasil”.
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Figura 63: Fragmento da redacgéo do aluno 88 sobre o tema da segunda aplicacdo do Enem 2022:
“Medidas para o enfrentamento da recorréncia da inseguranca alimentar no Brasil”.

Em ambas as redacbes, a Constituicdo Federal foi trabalhada como ponto de
partida para se discutir como a inseguranca alimentar € um problema que ocorre devido
ao desrespeito aos direitos sociais. Dessa forma, além de servir como um ponto de partida
importante da argumentacdo, o trabalho com o artigo 6° da Carta Magna pode também
ajudar os estudantes a entenderem que a estrutura social brasileira ndo condiz com o0s
preceitos constitucionais, o que é perceptivel em diversos problemas sociais enfrentados
pelos brasileiros, como a persisténcia da inseguranca alimentar na nossa sociedade.

Portanto, o estudo das obras do PAS/UnB pode ajudar a estabelecer um sistema
de géneros para a construcdo do repertdrio sociocultural dos estudantes com indicacGes
de como ele pode ser utilizado na producéo de significados escritos a partir das propostas
de redacdo do Enem e do PAS/UnB.

4.6.4 A proposta de intervencdo: ampliacdo dos agentes e reflexdes sobre a préatica

A proposta de intervencdo consiste na apresentacdo de encaminhamentos para se

resolver ou atenuar um problema. Costuma ser uma estratégia bastante valida a inclusdo
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de uma proposta de intervengdo na concluséo de um texto argumentativo, pois o texto
demonstra que uma determinada questdo social pode ser resolvida, ainda que
parcialmente. Em redacdes de exames de selecéo, a proposta de intervencdo nem sempre
é obrigatéria. Na redacdo do PAS/UnB, por exemplo, a elaboracdo de uma proposta é
facultativa, ja no Enem a sua presenca é exigida pela competéncia 5.

Conforme as cartilhas do Enem, j& citadas anteriormente, além de respeitar 0s

direitos humanos, as propostas de intervengdo precisam ter cinco elementos:

e Agente: responsavel por executar uma determinada acdo proposta;

e Acd0: 0 que precisa ser feito para se enfrentar um determinado problema;
e Modo: como sera colocada em prética a a¢éo;

e Efeito: 0 que se espera alcancar com a proposta de intervencao;

e Detalhamento: a especificacdo de ao menos um dos outros quatro elementos.

Na pagina 37 da cartilha do participante do Enem 2020, temos o seguinte exemplo
de proposta de intervencdo, elaborada por Stela Terra Lopes, relacionada ao tema da
proposta de redacédo exigida pela prova do Enem de 2019 (“Democratizagdo do acesso ao

cinema no Brasil”):

Portanto, é mister que o Ministério da Infraestrutura, em parceria com
0 Ministério da Cultura, construa cinemas publicos, por meio da
utilizacdo de verbas governamentais, a fim de atender a populagéo que
ndo pode pagar por esse servico, fazendo com que, assim, 0 acesso ao
cinema seja democratizado e essa parcela da sociedade deixe de
usufruir apenas de uma “Cidadania de papel”.

Nessa proposta de intervencao temos os cinco elementos: agente (“Ministério da
Infraestrutura™), agdo (“construa cinemas”), modo (“por meio da utilizagdo de verbas
governamentais”), efeito (“a fim de atender a populagdo que ndo pode pagar por esse
servigo”) e detalhamento (dependendo de quem corrigir a redagdo, os detalhamentos

podem ser: “em parceria com o Ministério da Cultural®”

ou “fazendo com que, assim, o
acesso ao cinema seja democratizado e essa parcela da sociedade deixe de usufruir apenas

de uma ‘Cidadania de papel’”).

116 Em 2019, o Ministério da Cultura tinha sido extinto e s foi retomado em 2023. Dessa forma, poderia
ser considerada uma inconsisténcia a sua inclusdo na proposta de intervencéo do Enem 2019.



328

Uma possibilidade interessante que eu encontrei foi a ampliacdo do repertorio do
paradigma do papel de agente em propostas de intervencdo com base em um olhar
sistémico-funcional*!’. A LSF (Fuzer; Cabral, 2014) esta bastante interessada no carater
paradigmatico das escolhas dos usuarios sobre diferentes participantes na construgdo da
sentenca. Dessa forma, essa abordagem visa a compreensdo mais das escolhas feitas pelos
usuarios do que a organizacao sintagmatica da sentenga.

Escolher o participante Agente da acdo da proposta de intervencdo € um ponto
crucial para a construcdo da proposta, pois ja dd apontamentos para, no ambito da
sentenca, possiveis acles. Durante as aulas expositivas-dialogadas com os estudantes,
notdvamos que parte consideravel das duvidas deles ndo estava focada no critério de
correcdo em si da proposta de intervencdo, mas em sua construcdo. Nesse sentido, eles
costumavam “travar’ na parte da proposi¢cao do Agente, o que demandou uma intervengao
de construcdo do entendimento sobre o funcionamento da sociedade e de diferentes
instituigdes relacionadas aos problemas.

Comecamos a trabalhar, entdo, na ampliacdo desse repertorio. Na aplicacdo que
eu considerei mais completa e efetiva desse procedimento didatico, apos a leitura de uma
proposta de intervencdo de uma redacdo que tirou nota mil, iniciei a exposi¢édo a respeito
dos cinco elementos solicitados pelo Enem para a proposta de intervencdo. Enquanto fazia

a explicagdo eu ia construindo no quadro a seguinte figura abaixo com os cinco elementos.

117 A possibilidade que apresentarei nesta subsecdo foi a que eu melhor sistematizei. Existem outras
possibilidades de aplicagdo da LSF na redacdo do Enem, mas eu ndo consegui sistematiz-las de forma
efetiva para esta tese.
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Detalha

(nento

Figura 64: Os cinco elementos da proposta de intervencao do Enem.

ApOs essa exposicdo, comecamos a dialogar sobre como poderiamos pensar nos
agentes. Alguns deles falavam em agentes relativamente genéricos, como “governo” e
“sociedade”. Encaminhei entdo a discussdo para observarmos que os agentes poderiam
ser publicos, especialmente instituicdes ou 6rgaos publicos, ou privados, relacionados a
sociedade civil. Dessa forma, construiamos duas listas com diferentes agentes viaveis em

um design similar ao apresentado abaixo.
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Agentes publicos Agentes privados

e Congresso e Empresas;
Nacional; e Familias;
e Poder Judiciario; e Midia.

Governo Federal;
e Ministérios;
e Secretarias.

Quadro 8: Agentes publicos e privados que podem ser usados na proposta de intervencédo do Enem.

A apresentacdo e a construcdo do entendimento de possiveis agentes sao
fundamentais para que os estudantes ampliem seu repertdrio e pensem nos participantes
que podem assumir o papel de Agente nas propostas de intervencdo deles. Alem disso,
trata-se de um exercicio de cidadania que os ajuda a compreender melhor como funciona
o0 Estado e a sociedade brasileira na resolucdo ou no enfrentamento de problemas sociais
diversos.

Na sequéncia, faziamos uma proposta de intervencdo em conjunto no quadro, isto
é, concluiamos a aula com a construcéo colaborativa de uma proposta de intervencéo, a
partir da expansdo analitica de quem pode ser responsavel por propor uma determinada
acao.

Por fim, é importante destacar que eu testei essa proposta didatica usando slides
apresentados por meio das televisdes disponiveis nas salas de aula e usando o quadro
como suporte. O uso do quadro como suporte para a aula foi, na opinido dos alunos
participantes e do professor 17, mais efetivo e interessante. Um aspecto que ficou mais
evidente nas falas dos estudantes e do professor 17, que acompanhava uma das turmas
em 2022, foi que os alunos compreendiam melhor porque: copiavam o que ia sendo
registrado no quadro; estavam percebendo como eram construidos progressivamente 0s
conceitos; podiam rever aspectos discutidos na aula em diferentes partes do quadro; e
havia um registro continuo no quadro de diversos pontos que eram discutidos na aula.

Para eles, os slides ndo eram téo efetivos para as aulas de redacdo desse tipo, pois, além
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de diminuir o carater construtivo do processo de aprendizagem ndo deixavam expostas
todas as explicacdes da aula, o que deixa, em parte, a explicagdo mais fragmentada.
A seguir apresento alguns exemplos de redacOes de estudantes que elaboraram

propostas de intervencdo com base nas indicagOes apresentadas acima.
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Figura 65: Proposta de intervencao elaborada pela aluna 103 sobre o tema da proposta de redacdo do
Enem 2019 (“A democratizagdo do acesso ao cinema no Brasil”).

A proposta de intervencdo acima, apresenta os cinco elementos solicitados pelos
critérios de correcdo vigentes da redacdo do Enem. Ademais, a aluna 103 demonstra o
entendimento da importancia de se selecionar o Ministério da Cultura como Agente para
a proposicao de uma acao de intervencdo numa questdo cultural, ja que € a principal pasta
federal para discutir temas relacionados a cultura.
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Figura 66: Proposta de intervencao escrita pela aluna 46 sobre o tema da proposta de redagdo do Enem
2021 (“Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil”).

Como é possivel ver na figura acima, a aluna 46 pensou no Governo Federal de
forma mais ampla como agente para uma a¢do em nivel nacional. Nesse sentido, vale
destacar que a maioria dos temas do Enem colocam em debate questdes nacionais, ou

seja, as principais instituicdes publicas responsaveis estdo em nivel federal. Dessa forma,
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a estudante conseguiu construir o entendimento de que para se produzir uma proposta de
intervencdo em nivel nacional é valida a escolha de um agente do Estado relacionado ao
nivel federal.

Portanto, a expansao do repertorio paradigmatico em relagdo aos elementos da
proposta de intervencdo do Enem, como o agente, pode ser um fator relevante para que
0s estudantes se tornem capazes de compreender melhor como é possivel produzir uma
proposta de intervencdo dentro dos critérios do Enem e que integrantes do Estado e da
sociedade brasileira podem agir para intervir no problema.

4.6.5 Sobre as dificuldades de aprendizagem e o papel da gramética normativa

Durante as praticas relacionadas a producdo de significados escritos, foi possivel
notar que algumas dificuldades se repetiam por parte dos estudantes. Eu buscava trabalhé-
las com os alunos de forma mais especifica com os textos de cada um e com algumas
explicagdes, como diferencas entre “a fim de” e “afim”, uso da virgula ap6s conjungdes
conclusivas no inicio das frases e duvidas ortogréaficas diversas. Visto que se trata de um
topico interessante e relevante para o ensino de linguas e para a compreensdo dos
impactos da pandemia na educacéo, esta tese vai apresentar, com base nas redagdes dos
estudantes, algumas dificuldades de aprendizagem e possiveis encaminhamentos para
ajudar os estudantes a lidarem melhor com certas questdes ligadas a producdo de
significados escritos em propostas de redacao.

Um aspecto central das dificuldades pode estar associado a descontinuidade de
praticas de leitura e escrita. No CEMEB, por exemplo, eu reencontrei em 2022 um ex-
aluno — para quem eu dei aula no oitavo ano em um centro de ensino fundamental no ano
de 2018 — que me relatou que a sua professora do terceiro ano foi a primeira, desde que
ele teve aula comigo, a exigir a escrita de uma redacdo. E de se notar que a
descontinuidade da pratica da escrita entre 2018 e 2022 tende a dificultar
substancialmente o desenvolvimento dos estudantes, o que se agravou ainda mais em
decorréncia da pandemia.

No questionario final da pesquisa com estudantes do CEAN em 2023, duas
estudantes também destacaram certa insatisfacdo com a auséncia de praticas relacionadas
a producdo de significados escritos voltados para as propostas de redacdo de exames de

selecdo.
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9) Vocé tem alguma sugestdo adicional para o projeto? Algum comentario que queira

fazer?

Resposta da aluna 119: Esse projeto me ajudou a desenvolver grande conhecimento em
redacdo, pois eu nunca tive aulas especificas de redacdo com esses tipos de ensino.

Resposta da aluna 40: Sou extremamente grata a oficina, pude, durante meu ensino
médio, praticar redacdo com um professor qualificado para corrigi-la, fora as obras do
Pas que estudamos e as questdes que fizemos, que foram essenciais para o meu objetivo.
E a oficina surgiu no momento que eu mais precisei: ensino médio, alguns anos/meses
antes de eu prestar vestibular, sem contar que a oficina fez o que achei que a escola faria

(e ndo fez): me auxiliar a escrever uma redacéo para o PAS, ENEM ou vestibular.

Dessa forma, parte das dificuldades que serdo relatadas a seguir podem ter como
base a descontinuidade da aprendizagem dos estudantes durante a sua formacdo em
diversas areas do conhecimento, especialmente em Portugués.

O trabalho com propostas de redacao de exames de selecao e as conversas com 0s
estudantes durante as aulas foram indicando algumas dificuldades por parte dos
estudantes na producao de significados escritos por meio de canetas em folhas de papel,

como.

1) Dificuldade na identificacdo de inadequacdes ortograficas, o que também
ocorria as vezes mesmo quando os estudantes conheciam a grafia correta da
palavra;

2) Duvidas sobre a translineacdo, isto é, duvida ao mesmo tempo sobre a
separacdo de silabas das palavras e a respeito da forma como a translineacéao
deveria se dar na escrita em textos formais. Em parte, pode ser devido ao fato
de que a translineacdo néo € recorrente na escrita nas telas em smartphones e

notebooks!é:

118 Essa hipdtese ndo descarta, de forma alguma, que os estudantes ndo tenham dificuldades em conhecer
regras de separacgdo de silabas, por exemplo. Entretanto, parece legitimo supor que, se a escrita @ mao fosse
mais presente no cotidiano dos estudantes, o que ocorreu menos em virtude da educacdo em contexto
pandémico, essa dificuldade poderia ser menos comum no trabalho com estudantes do ensino médio.
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3) Inadequacgdes em relacdo a progressao temética dos significados escritos e ao
uso efetivo de recursos coesivos, como conjungdes, pronomes, preposicoes e
pontuacgéo;

4) Imprecisdo na expressdo de algumas ideias por dificuldades de fazer uma
selecdo lexical adequada;

5) A inseguranca linguistica também é um fato que se fez presente. Foi recorrente
perceber que os estudantes ndo se sentiam a vontade com a producdo de
significados escritos a mdo. Mesmo os estudantes que escolheram livremente
fazer aulas comigo, demonstravam, algumas vezes, grande desconforto,
inseguranca ou ansiedade no processo de producdo de sentidos por meio de
significados escritos a méo e também dificuldade em produzir textos fora das

aulas.

Em relacdo a esse ultimo topico, é importante destacar alguns relatos de alunos
durante as aulas. Durante o segundo semestre de 2021, quando as aulas ainda aconteciam
de forma remota, uma aluna, ap0s saber que tinha tirado cerca de 3,0 na redacéo da
primeira etapa do PAS/UnB, pediu para conversar comigo no privado e exp6s muito da
sua inseguranca em relacdo aos significados escritos a mao. A estudante sentia-se
insegura com base na percepcao dela de que ndo conseguiria ser aprovada na UnB, devido
a sua prova de redacdo. Apos ouvi-la busquei tranquilizéa-la e afirmei que a primeira etapa
era a que menos valia e que a continuidade das atividades de leitura e escrita propostas
nas aulas iriam ser essenciais nesse processo e que a aluna teria de praticar mais a escrita
a mao. Ap0s as aulas e as praticas de redacdo de exames ela foi ficando mais tranquila e
confiante na sua escrita, 0 que potencializou a sua capacidade de produzir significados
escritos. Assim, os professores precisam considerar diferentes ambitos da producéo de
significados que extrapolam a materialidade multissemidtica dos textos, isto é, que
considerem também aspectos subjetivos dos estudantes em diversos ambitos das praticas
pedagdgicas.

A seguir apresentarei e comentarei algumas redagdes que ilustram essas
dificuldades.
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Figura 67: Redacdo da aluna 38 sobre o tema da proposta de redac&o da primeira etapa do PAS/UnB de

2014

(producéo de um texto do tipo dissertativo-argumentativo sobre o tema ‘“Na sociedade brasileira, os
mais velhos tém sido considerados pessoas sabias?”).

No texto acima, é possivel notar algumas inadequacdes em relacdo ao uso da

escrita nos parametros da norma-padrdo do Portugués, como: “tecnologicos” (1.4), “a
necessidade” (1.5), “p6lo” (I.5), “étaria” (I. 10), translineagdo inadequada da palavra
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“necessidade” (1. 11-12), “erroneds” (1.13-14) e “distante” (1.16). Como a redacgdo foi
escrita durante as aulas no ensino remoto, a aluna 38 mandava as redacées que redigia e
eu colava a imagem em um arquivo no Microsoft Word e fazia comentarios sobre como
o texto pode ser melhorado em relacdo a: adequacdo a norma-padrdo, adequacao ao tipo
ou género textual solicitado, coesdo e coeréncia textual e abordagem do tema proposto.

Alem das indicacOes por escrito, eu aproveitava para reler, no decorrer das aulas
remotas, a sua redacao por completo com o0s outros colegas participantes. Durante essas
orientacOes, que incluiam também as redac6es dos outros dois colegas dela do CEAN em
2021, a aluna 38 demonstrou compreender melhor como ocorre o processo de construcéo
de significados escritos nas propostas de redacdo dos exames de selecdo e foi se
desenvolvendo para fazer as adequacbes também em reescritas dos seus textos. E
interessante ressaltar que a aluna 38, assim como outros colegas, tinha dificuldade em
perceber alguns aspectos do seu proprio texto, ou seja, ndo conseguia identificar, ainda
que conhecesse as regras de acentuacédo, que tinha cometido uma inadequacéo.

Dentro de uma abordagem sociossemiotica, aléem da discussdo de conceitos e
preceitos normativos do uso da norma-padrdo com base nas duvidas apresentadas pelos
proprios estudantes, orientar os alunos com esse tipo de dificuldade, como a aluna 38, a
buscarem um ritmo de leitura mais lento e atencioso durante a releitura e a revisao pode
ser um caminho que os ajude a identificar inconsisténcias em relacao ao seu proprio texto.
Dessa forma, o proprio estudante pode ser 0 seu revisor e ganhar autonomia na adequacao
do seu texto, o que pode reverberar futuramente em outros textos escritos.

A seguir apresento a versdo inicial do texto da aluna 8 a partir da proposta de

redacdo do Enem 2015.
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Figura 68: Primeira verséo da redacdo da aluna 8 a partir do tema da proposta de redacdo do Enem 2015

(“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”).

Além de inadequagdes em relacdo ao uso da norma-padrdo indicadas na figura

acima, o texto da aluna 8 apresenta uma descontinuidade tematica que nao costuma se
adequar a praticas mais formais de escrita, especialmente as exigidas em propostas de
redacdo em exames de selecdo. O primeiro pardgrafo discute a violéncia contra a mulher,
mas os demais dao énfase a outras tematicas. O segundo e o terceiro paragrafos estdo

mais focados no debate sobre a preservacdo do meio ambiente. O paragrafo de concluséo
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ndo deixa evidente a tematica da violéncia contra a mulher e ndo articula com clareza uma
temética mais evidente. Essa dificuldade da aluna 8 a deixava bastante aflita, inicialmente.
Com o tempo, fui construindo com ela uma estratégia que tinha um carater mais
sociocognitivo. A aluna 8 tinha um repertério sociocultural bastante amplo e uma rotina
de leitura variada. Entretanto, ela tinha dificuldades de organizagdo das ideias,
especialmente em relacdo a continuidade temaética dos textos.

Nessa perspectiva, ela precisava ter uma estratégia relacionada a focalizacao, isto

tem a ver com a concentracdo dos usuarios (produtor e receptor) em
apenas uma parte do seu conhecimento, bem como com a perspectiva
da qual séo vistos os componentes do mundo textual. (...) No ensino de
redacdo, quando dizemos ao aluno que deve delimitar o assunto e
estabelecer um objetivo para o seu texto, estamos, na verdade, levando-
o0 a focalizar o tema de um determinado modo (Koch; Travaglia, 2009,
p. 88-91, grifos dos autores).

A estratégia de focalizagcdo com a aluna 8 consistiu em dois pontos. Primeiro,
orienta-la a reescrever o texto conforme o desenvolvimento do tema da proposta de
redacdo, ou seja, ela reescrevia, sob a minha orientacdo, os paragrafos em que ela nao
tinha dado continuidade ao tema proposto com mais aten¢do. Em um segundo momento,
a aluna 8 foi construindo gradualmente a sua autonomia para conseguir perceber no
momento em que escrevia quando estava produzindo alguma descontinuidade até o ponto
de que passou a ser capaz de delimitar melhor de forma constante o assunto abordado.
Dessa forma, o ensino dos significados escritos também passa por propriedades
cognitivas associadas a critérios de coeréncia textual.

No proximo exemplo, veremos um texto baseado na proposta de redacdo da
terceira etapa do PAS de 2017.
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Figura 69: Redacéo do aluno 5 sobre o tema da proposta de redago da terceira etapa do PAS/UnB de
2017 (uma carta para 0 CONAR solicitando a suspensdo de um andncio publicitario).

Além de inadequacdes no uso da norma-padrdo, o aluno 5, assim como outros
colegas, demonstrava dificuldades em ligar as ideias do texto por meio de palavras mais
adequadas a expressdo de suas ideias. No paragrafo antes da despedida, o aluno tinha
escrito “Portanto, por meio da violagdo de um desses artigos, solicito novamente que a
publicidade tenha sua circulagdo encerra”. A reescrita que eu propus foi: “Portanto,

devido a violacdo desses artigos, solicito que a publicidade tenha sua circulacdo encerrada

imediatamente” (grifos meus). A inclusdo de “devido a” articula melhor a ideia de causa
do que “por meio da”, que ¢ a expressao adequada para indicar uma ideia de meio. Sugeri
a retirada de “de um” porque, durante o texto, o aluno 5 cita mais de um artigo. A palavra

“novamente” foi retirada para ndo dar a ideia de que ele escrevera outra carta solicitando
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a retirada. Por fim, sugeri a inclusdo de “imediatamente” para dar énfase a urgéncia da
suspensao.

Essas indicagfes seguiram 0s pressupostos de que, na producdo textual, é muito
importante trabalhar com os estudantes a partir de suas dificuldades e de um estudo da
abordagem gramatical para a adequacao a construcdo de significados com base no estudo
da lingua; e foi assim que busquei trabalhar também aspectos gramaticais. Entretanto, a
opinido dos estudantes variou em relacdo a avaliacdo de como 0s aspectos gramaticais
poderiam ser trabalhados nas aulas.

No dia 04/07/2023, houve o grupo focal com os alunos de uma das turmas de
oficina do CEAN.

Pesquisador: Esta pergunta aqui € mais relacionada, gente, a segunda questdo é
relacionada a formacéo de vocés na Secretaria de Educacdo. Entéo, assim, sdo aspectos
que estdo ligados a formacéo de vocés desde que entraram na Secretaria de Educacao, em
uma escola publica aqui do GDF. Entdo, pode ser também, ndo, ou seja, ndo é so relativo
ao ensino médio ou so relativo a este terceiro ano que vocés estdo cursando. E relativo a
toda a formacao de vocés no caso se algum se algum de vocés so tiver entrado no terceiro
ano so vale o terceiro ano, né, gente? Entdo, assim, a pergunta € a seguinte: como voceés
avaliam a formacdo de vocés em Lingua Portuguesa na Secretaria de Educacéo,
considerando ndo sO este ano, mas toda a sua formacdo? Que aspectos positivos e

negativos vocés destacariam?

Aluna 80: Entéo, eu entrei na Secretaria de Educacdo no primeiro ano. Ai foi bem no
periodo da pandemia, entdo, eu ja entrei no ensino médio no periodo da pandemia e
minha educacdo em Lingua Portuguesa foi bem basica. Inclusive, eu critico bastante
porque foi assim tdo basica que na hora de fazer vestibular essas coisas assim eu preciso
do auxilio ou de um cursinho ou de alguma coisa assim. Em producéo de texto, até que
foi mais puxada e mais complexa, porém, em termos de gramatica, em sintaxe,

principalmente, foi bem fraca.

Pesquisador: Ok, alguém mais quer comentar alguma coisa da Secretaria de Educacéo,

de uma maneira geral? Alguém? Ninguém quer fazer algum comentario?
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Aluno 96: Eu entrei na Secretaria de Educagdo no primeiro ano também e 0 meu ensino
de gramatica e literatura foi bem bésico também. S6 que o de redacgdo foi razoével. Foi
relativamente bom, por causa da professora. Os professores eram ruins. Na minha outra

escola.

Pesquisador: Ah, entendi. Alguém mais tem algum comentério a fazer?

Aluno 106: Entdo, a minha relacdo com a Lingua Portuguesa na escola publica também
nao foi muito positiva, eu t6 na escola publica desde o primeiro ano e eu senti muita falta
da base pro ensino médio, faltou muito essa parte da base da gramatica, da lingua, uma

visdo geral sobre mais gramatica.

Pesquisador: Gramatica vocé considera também as vezes a aplicacdo no texto e isso

também ou s a gramatica separada?

Aluno 106: Como assim no texto?

Pesquisador: E, por exemplo, isso: teve alguns momentos, por exemplo, eu falei com
vocés. Olha, corrige isso, coloca virgula, use o “mas” aqui, ndo teve, gente? Tem
momentos que eu corrigia, tal. Esses momentos vocé considera também que entrariam

em gramatica ou ndo?

Aluno 106: Nao, s6 analise mais fundamentada mesmo de cada termo de como a

combinacao das palavras, né? Uma coisa mais fundamental do que.

Pesquisador: Como processos de formacao de palavras?

Aluno 106: Sim. A escrita com olhar mais da gramatica. Sim, sim, mas. Melhor formular.
Me falta muito organizacdo de oragdo subordinada e essas coisas assim porque eu ndo

vi na rede publica.

Obviamente, parte da falta de base que os alunos sentem pode se fundamentar nas
diversas descontinuidades por que os estudantes passaram entre 2020 e 2023, mas, como

os relatos dos alunos indicaram de forma mais direcionada o ensino de gramatica, é
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plausivel indicar também que a oficina, para alguns estudantes, ndo foi suficiente em
relacdo ao ensino de gramatica, principalmente no que diz respeito aos aspectos mais
tedricos da nomenclatura gramatical na analise sintatica. E importante considerarmos,
enquanto educadores, que a nomenclatura gramatical, especialmente na andlise sintatica
do periodo simples e composto, ndo é simplesmente uma tradicdo do ensino da lingua,
mas também um acesso a lugares de poder em nossa sociedade; pois muitos estudantes
sabem que exames de selecdo diversos que garantem bons empregos no Brasil, como
concursos publicos, costumam exigir um conhecimento aprofundado sobre as regras e a
nomenclatura da abordagem tradicional e normativa da gramatica do Portugués. Dessa
forma, aperfeicoar a forma de se ensinar a nomenclatura gramatical, especialmente o nivel
sintatico, também precisa ser uma demanda para a Pedagogia dos Multiletramentos no
Brasil, pois pode contribuir, por exemplo, por meio do trabalho com novas estratégias
visuais para apresentar e discutir propriedades gramaticais em diferentes géneros textuais.

Vale ressaltar que a partir do ano de 2023 comecei a propor cada vez mais 0 uso
do dicionario e os deixava disponiveis para os estudantes para a consulta da escrita de
palavras e outras duvidas relacionadas a procura de sinébnimos, por exemplo. Esse uso
constante do dicionario os ajudava também a escrever e refletir sobre o Portugués. Notei
que eles refletiam e estudavam a lingua com constancia na sala de aula quando tinham
acesso a mais de um dicionario. Assim, eu distribuia pela sala cerca de um dicionario a
cada trés ou quatro estudantes.

Na ultima subsecéo, direcionarei a analise para algumas diferencas entre a escrita

a mdo e a escrita em telas digitais.

4.6.6 Diferencas entre a escrita & mdo e a escrita em telas digitais: alguns pontos
importantes

Foi imprescindivel construir um olhar multissemiotico, fundamentado em um viés
critico, em relacdo aos processos de producdo e interpretacdo dos textos durante o
desenvolvimento da aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020; Kress, 2003; Kress; van Leeuwen, 2020; van Leeuwen, 2021). Trazer
esse olhar é fundamental para uma percep¢do mais ampla sobre como, por exemplo, 0s
significados escritos sdo produzidos por meio das TDICs de forma diferente em relagéo
a escrita a mao em uma folha de papel, principalmente com o uso da caneta, o que foi a

forma mais recorrente de se registrar significados escritos nas nossas escolas durante as
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ultimas décadas. Devido a realidade do ensino remoto durante a pandemia, explicitado de
forma mais especifica nos capitulos anteriores, os alunos e eu concluimos, durante as
aulas, que eles estavam escrevendo muito menos a mdo em folhas de papel, em provas e
em cadernos do que quando estavam estudando de forma presencial, ou seja, a escrita dos
alunos, especialmente durante o ensino remoto, estava focada na Idgica das telas digitais
e das possibilidades de escrita de softwares, como o Microsoft Word, a plataforma Google
Sala de Aula, os aplicativos de mensagens e as redes sociais (WhatsApp, Telegram, Tik
Tok, Instagram, Facebook), o que é uma transicao ja colocada por Kress (2003) desde o
inicio da primeira década deste século. Embora em ambos seja possivel elaborar
significados escritos, o processo de escrita € substancialmente diferente na escrita em
aparelhos digitais se comparada a escrita @ méo feita com uma caneta ou um lapis em uma
folha branca dividida em cerca de trinta linhas, principalmente no contexto de um exame
de selecdo, como 0 PAS/UnB e 0 Enem.

No quadro a seguir, apresento sucintamente algumas diferencas que foram
percebidas nos dialogos com estudantes e docentes enquanto refletiamos sobre o tema nas
aulas expositivas dialogadas e nos horarios de coordenacdo durante o desenvolvimento
do projeto, isto €, trata-se de um conjunto de diferencas que foi estabelecido por meio de

dialogos constantes com os participantes desta pesquisa.

Escrita em telas digitais

Escrita a caneta em suportes fisicos

1) Softwares costumam indicar possiveis
inadequagdes ou erros que comprometem
0 texto, especialmente do ponto de vista
normativo. Entretanto, algumas sugestdes
dos softwares podem comprometer 0s
significados planejados por quem produz
0 texto e atrapalhar na construcdo da

coesdo e da coeréncia.

1) Quem produz o texto escrito precisa ter
conhecimento e atencdo aos preceitos
normativos do Portugués, ou seja, €
importante saber previamente a escrita de
uma palavra, principalmente se ndo tiver
acesso a nenhum material de consulta,
como um dicionario ou uma gramatica

normativa.

2) A escrita no contexto digital pode
passar por varias mudancas de design de
forma répida — como a tipografia e o

tamanho das letras e a inser¢do ou a

2) Mudancas de tipografia e de tamanho
das letras costumam ser mais demoradas
na escrita a mao do que na escrita em

formato de digital e até invidveis em
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retirada de imagens integradas aos
significados escritos —, o que facilita
substancialmente a escolha do design do
texto escrito por meio da avaliagdo de
vérias opcBes disponiveis em um curto
espaco de tempo para quem domina 0s
recursos softwares

disponiveis  nos

digitais utilizados.

alguns casos, como a reescrita de
significados por meio de uma caneta em
um cartaz, a ndo ser que o cartaz seja

descartado e trocado por um novo.

3) Softwares de producéo e edicéo textual,
como o Microsoft Word e o Canva,
permitem que os produtores de textos
apaguem ou reescrevam significados
escritos sem deixar “rastros”, isto €, sem
deixar, necessariamente, evidente que 0
texto passou por processos de revisao ou

rescrita.

3) Os textos escritos a mdo com uma
caneta esferografica, por exemplo, tendem
a ter as suas incorrecfes corrigidas com
algum tipo de rasura ou traco que indica
que houve um processo de revisdo ou
alteracdo do texto original. Uma forma de
ndo evidenciar o0 processo de revisdo é
usar o texto com as correges como
rascunho e redigir de uma versao final sem

os “rastros” da revisao.

4) A copia do contetido de cem paginas,
por exemplo, pode ser feita rapidamente,
em poucos segundos, de forma integral e

sem alteracOes do texto original.

4) A cdpia é feita manualmente e demora
de acordo com a velocidade de escrita de
cada um e com o tamanho do texto, sendo
bastante demorada a cOpia de cem paginas
a mao, por exemplo. Para ndo haver erros
na transcri¢do, € necessaria uma atencdo

constante durante a copia.

5) A busca por informacdes escritas em
um texto em formato digital pode ser feita
por meio de ferramentas de buscas
disponiveis nos softwares de edi¢do de
textos, o que facilita a busca em textos

mais longos.

5) A busca por informacdes redigidas em
um texto precisa ser feita pelo autor por
meio da leitura do texto integral ou de
partes especificas em que se supbe que
possam estar as informacgo0es, o que pode

demorar se o texto for bastante longo.
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Quadro 9: Diferencas entre a escrita em suportes digitais e a escrita a mdo com uma caneta em suportes
fisicos.

Esse quadro estd longe de ser definitivo e de ser capaz de abarcar todos 0s
contextos de producdo de significados escritos, como as diferengas entre a escrita em
teclados fisicos de notebooks e teclados digitais de smartphones, mas é capaz de indicar
alguns aspectos em relagdo aos quais professores e estudantes devem estar atentos.
Ademais, essa tabela ndo quer dizer que ambos 0s processos ndo possuem qualquer
semelhan¢a. Em contextos formais, tanto a escrita em formato digital quanto a escrita a
mé&o com uma caneta em uma folha de papel em branco dividida em cerca de trinta linhas
costumam exigir o uso mais monitorado dos preceitos gramaticais normativos do
Portugués, como a aplicacdo adequada das regras de concordancia, de regéncia e do sinal
indicativo de crase. Inadequagdes em ambos os formatos em interagdes mais formais
podem gerar desprestigio para a pessoa responsavel pela autoria do texto. Entretanto,
conforme discutido anteriormente, as diferencgas centrais estdo no potencial da edi¢éo e
das modificacbes que podem ser feitas com o auxilio de ferramentas digitais,
principalmente de forma mais rdpida, o que ndo diminui a importancia do autor na
elaboracdo e na revisao do texto.

Essas diferencas realcam a importancia de um olhar multissemidtico em relagéo a
producdo de sentidos. Se ficarmos atentos, portanto, apenas a propriedades normativas da
lingua e deixarmos de lado as condicdes e as propiciacdes da materialidade dos textos,
possiveis dificuldades dos estudantes acabardo ignoradas e o planejamento docente pode
ndo ser eficaz para ajudar os estudantes no processo de aprendizagem, especialmente na
producdo e na interpretacdo de textos.

Estudantes acostumados a escrita no formato digital, ainda mais depois de um
longo processo de descontinuidade do trabalho com a escrita a mao em folhas de papel,
podem ter mais dificuldades em identificar inadequacdes em relacdo a construcdo de
significados escritos, como duvidas sobre ortografia e as maltiplas possibilidades para a
organizacdo dos sentidos em um texto. Assim, defendo que desconsiderar a atual
realidade multissemidtica dos textos é um equivoco que pode levar os educadores a nao
compreenderem a amplitude das dificuldades de producéo dos significados escritos, por

exemplo, por parte dos alunos.
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Dessa forma, a Pedagogia dos Multiletramentos pode ajudar na proposi¢éo de
praticas e diferentes abordagens para o ensino dos significados escritos. A seguir passo a

apresentar as consideracdes finais desta tese.
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Capitulo 5 — Consideracoes finais

5.0 Introducédo

Neste capitulo, serdo apresentadas as consideragdes finais sobre a pesquisa.
Iniciarei pelo debate sobre a tese, as respostas as perguntas de pesquisa e 0s objetivos. Na
sequéncia, passarei a discutir as devolutivas dadas as escolas em que a pesquisa ocorreu.

Na parte final, buscarei discutir as conclusdes construidas a partir da pesquisa.

5.1 Consideracdes sobre a tese, respostas as perguntas de pesquisa e
reflexdes sobre 0s objetivos

A tese defendida neste trabalho (“a aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos
pode construir um caminho vidvel para a integracao entre o trabalho com obras e provas
de exames de selecdo e a atual realidade multissemiotica dos textos™) foi comprovada por
meio do trabalho desenvolvido em duas escolas publicas de ensino médio da SEEDF. O
trabalho com podcasts, atividades editoriais, analise de videoclipes e producdo textual
com base em propostas de redacdo do Enem, aspectos discutidos no capitulo anterior,
demonstra que obras e provas do PAS/UnB e Enem podem ser utilizadas de forma
integrada a praticas associadas a atual realidade multissemidtica dos textos.

Em relag¢do ao questionamento norteador da pesquisa (“como pode ser elaborada
uma metodologia de aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos para o ensino medio
darede publica de ensino do Distrito Federal associada as obras das matrizes de referéncia
do PAS/UnB e ao uso das TDICs?”’), demonstrou-se que um caminho vidvel deve ser
construido por meio da pesquisa-acao, dirigida por um professor pesquisador, diretamente
no ambiente escolar — com a participacdo colaborativa de diversos integrantes da
comunidade escolar, principalmente docentes e estudantes.

Apresento a seguir as perguntas de pesquisa, apresentadas no primeiro capitulo

desta tese, e suas respectivas respostas.

1) Como uma metodologia de aplicacdo da Pedagogia dos Multiletramentos pode
utilizar como base as obras do PAS/UnB em seu desenvolvimento?
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Resposta: As obras do PAS/UnB podem ser utilizadas, com base em suas
tematicas e materialidades multissemidticas, tanto de forma experiencial,
conceitual, analitica e criativa na producdo de podcasts, nas atividades editoriais
e na construcdo de uma analise ampla dos processos de construcdo de
significados. Esse trabalho valoriza a aplicagdo de principios da LSF, ADC e
Semidtica Social Critica, explorados com maior detalhamento no segundo

capitulo desta tese.

2) De que forma a Pedagogia dos Multiletramentos pode oportunizar a descoberta
das potencialidades individuais de alunos no que diz respeito ao uso efetivo de
diversos modos de significacdo na constituicdo de textos numa abordagem

multimodal?

Resposta: Por meio de uma abordagem multimodal da producéo de sentidos, €
possivel associar diferentes obras com o potencial criativo dos estudantes. Uma
possibilidade é, por exemplo, a ilustracdo de obras literarias candnicas em
dominio publico durante atividades editoriais com base no processo de

ressemiotizacao (ledema, 2003).

3) Quais modos de significacdo, midias e tecnologias podem ser trabalhados no

contexto escolar?

Resposta: Smartphones, notebooks, microfones e diferentes softwares (como
Microsoft Word e Audacity) podem ser utilizados na construcdo da integracao
entre significados escritos, orais, gestuais, sonoros, visuais e espaciais. Uma
alternativa viavel para o trabalho com essas tecnologias € por meio da proposicao
de atividades tradicionalmente chamadas de “trabalhos escolares” ou em projetos
pedagdgicos da escola para dar continuidade a praticas pedagogicas
desenvolvidas no cotidiano das escolas. Dessa forma, um podcast sobre a analise
de um conto de Machado de Assis da continuidade as aulas de literatura sobre

realismo.

O objetivo geral da pesquisa (“desenvolver uma metodologia de aplicacdo da

Pedagogia dos Multiletramentos voltada para o ensino médio, com énfase em praticas que
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integrem o estudo de obras solicitadas pelo PAS/UnB com préaticas multissemidticas
atuais”) foi alcancado e obteve a aprovacdo dos participantes, conforme os relatos
apresentados no capitulo anterior.

Em relagdo aos objetivos especificos, apresento abaixo alguns comentarios sobre
cada um deles.

a. Analisar diferentes formas de se propiciarem experiéncias em ambiente
digital de aprendizagem que oportunizem a descoberta das potencialidades
individuais de alunos e que favorecam a interacdo social e os
multiletramentos, por meio da producdo de textos, dentro de uma
abordagem multimodal, de forma colaborativa e agregadora de conteudos

interdisciplinares;

Comentario: Esse objetivo foi alcancado, principalmente, por meio das
gravacdes de podcasts e das atividades editoriais, pois os alunos
exerceram suas respectivas criatividades e o fizeram por meio de praticas
colaborativas e da busca pela integracdo de diferentes areas do

conhecimento.

b. Consolidar, em contexto escolar, praticas sociais e culturais marcadas por
diversas modalidades, midias e tecnologias, de acordo com as demandas e

a dinamica da contemporaneidade;

Comentario: Foi possivel construir praticas sociais e culturais relacionadas
ao uso de novas tecnologias para a sua materializacdo, como 0 uso da
internet para fazer pesquisas durante aulas sobre obras literarias e

notebooks e smartphones para a gravacdo de podcasts.

c. Investigar a producdo de textos de diferentes géneros veiculados por meio
das TDICs com o objetivo de acessar a informacédo e ampliar a capacidade
de planejar o uso das diversas plataformas de ferramentas digitais, a partir
de uma participacdo fundamentada e ética, que propicie uma visao critica

do individuo por meio do uso consciente de diferentes recursos semiéticos.
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Comentario: Foi possivel por meio da gravacdo de podcasts e da
ressemiotizacdo de obras literarias nessa abordagem. Ademais, durante a
producéo de géneros diversos, os estudantes debateram diferentes temas e
criaram textos a partir dos principios da Consciéncia Linguistica Critica e
da Semiotica Social, 0 que os ajudou a construir uma visdo critica por meio

do uso de diferentes recursos semidticos.

d. Investigar a constituicdo de sentidos nos textos multimodais no contexto
de pesquisa por meio de recursos léxico-gramaticais, escritos, orais,

gestuais, espaciais, sonoros e imagéticos.

Comentario: A pesquisa foi capaz de construir o entendimento sobre como
recursos léxico-gramaticais, escritos, orais, gestuais, espaciais, sonoros e
imagéticos sdo integrados na construcdo de sentidos em diferentes
géneros, como podcasts, atividades de ressemiotizacdo de obras literarias,
analises de videoclipes, debates sobre textos literarios e producéo de textos

a partir de propostas de redagéo oriundas de diferentes exames de selecao.

Ap0s a retomada dos questionamentos e dos direcionamentos iniciais da pesquisa,

passarei a debater as devolutivas dadas as escolas.

5.2 Sobre as devolutivas apresentadas aos colégios

A entrega de devolutivas para as escolas € um procedimento imprescindivel para
esta pesquisa, pois, além de apresentar uma sintese das atividades desenvolvidas e
algumas considerac@es gerais sobre o projeto, também é proposto um conjunto de acdes
que podem ser tomadas para ajudar as escolas a conhecerem melhor alguns pontos que
precisam ser aperfeicoados.

Ademais, vale ressaltar que, como eu convivia cotidianamente com os alunos, eles
tinham acesso a devolutivas constantes e, muitas vezes, individualizadas, o que me levou
a elaborar por escrito devolutivas destinadas aos corpos docentes das escolas e as equipes
de direcdo. Também é digno de destaque que as devolutivas sdo bastante autoexplicativas

sobre o desenvolvimento da pesquisa e a importancia de a¢es que envolvam néo so as
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escolas, mas também outras instancias da SEEDF. Comegarei pela devolutiva dada ao
CEAN e, na sequéncia, passarei a dada ao CEMEB.

5.2.1 Devolutiva dada ao CEAN

Foi dada a seguinte devolutiva ao CEAN:

Brasilia/DF, 4 de julho de 2023.

Docentes do CEAN,

Primeiramente, quero ressaltar que sou muito grato pelo respeito e pelo tratamento
profissional que recebi de todos os profissionais da escola e dos estudantes. O periodo de um ano
¢ meio em que estive presencialmente na escola como professor pesquisador foi muito importante
para a constru¢do da minha pesquisa e para o meu aperfeicoamento como educador.

Apresentarei, brevemente, as atividades desenvolvidas no ambito da pesquisa ¢ também
um conjunto de sugestoes para a escola com base nos dados gerados.

O trabalho com obras do PAS/UnB com estudantes do CEAN se deu de forma preliminar
no ano de 2021 no formato online com duas estudantes do segundo ano e um estudante do terceiro
ano. Em 2022, as atividades ocorreram no horario de Parte Diversificada (PD) com um conjunto
total de cerca de 25 estudantes, incluindo os discentes dos segundos e dos terceiros anos que
permaneceram ou deixaram as aulas. Apesar da irregularidade da frequéncia deles e de alguns
abandonos, foi possivel construir, com a contribuicao de diversos relatos e sugestdes apresentadas
por docentes e discentes, um conjunto de praticas pedagdgicas que foi fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa, especialmente a integragdo de obras do PAS/UnB com o uso das
novas tecnologias e as estratégias para combater as dificuldades de aprendizagem dos alunos.
Além da aprovagdo da metodologia pelos discentes, foi possivel verificar como os participantes
evoluiram em suas notas, especialmente na prova de redagdo, e conseguiram ingressar na
Universidade de Brasilia pelo PAS/UnB em diferentes cursos, como Ciéncias Sociais, Jornalismo,
Pedagogia e Direito. Neste ano, optei por focar na redacdo do Enem e produzi um conjunto
materiais e reflexdes que podem aperfeicoar o ensino de Lingua Portuguesa.

Os materiais que foram utilizados nessas atividades, especialmente slides e folhas de
redacdo, podem ser solicitados a qualquer momento pelos docentes. A sistematizacdo sera
explicitada de forma mais evidente na tese.

A partir dessas atividades e do dialogo com docentes do CEAN, foi possivel desenvolver
novas praticas. Com contribui¢des da professora de Lingua Portuguesa do turno vespertino de
2022 e do professor de Historia da escola, foi possivel elaborar um conjunto de atividades voltadas

para o trabalho com a gravacdo de podcasts com o objetivo de analisar obras literarias,
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principalmente dois contos de Machado de Assis exigidos pelo PAS/UnB. Além de prepararmos
uma sequéncia bem sucedida de atividades didaticas, construimos um material de apoio
importante com orientagdes, roteiro e critérios de avaliacdo do podcast, o que facilita a aplicagdo
da proposta.

O dialogo com o professor de Artes do terceiro ano no turno matutino também foi muito
importante para fundamentar o trabalho com o género videoclipe no ensino médio. Trata-se de
um género recentemente solicitado pelas provas do PAS/UnB que precisa de um olhar
sociossemiotico a partir de significados escritos, orais, sonoros, gestuais ¢ visuais. Assim, foi uma
excelente oportunidade para o trabalho interdisciplinar dentro da area de Linguagens.

E necessario destacar que o meu didlogo constante com professores de Ciéncias da
Natureza e Matematica foi importante para que eu percebesse a importancia da disciplina de
Lingua Portuguesa para o ensino dessas areas do conhecimento, o que tentarei aprofundar e
aperfeigoar em futuras pesquisas.

A escola tem um grande potencial para ser uma porta de entrada para a Universidade de
Brasilia e para o desenvolvimento de praticas pedagogicas capazes de fortalecer a escola como
um espaco para o desenvolvimento de estudantes de toda RIDE/DF em diversas areas do
conhecimento. Entretanto, com base nas minhas observacdes e nos relatos de estudantes e
docentes, parece necessario haver uma melhor sistematiza¢do da organizagdo do trabalho com
obras e provas do PAS/UnB e do Enem desde o primeiro ano ¢ do primeiro bimestre. Para intervir

nessa questdo, sugiro:

1) Solicitar a criagdo de cursos de formagdo continuada, propostos pela SEEDF, voltados
para os principais desafios pedagogicos da escola, como: desenvolvimento da rotina de estudos
dos alunos, dificuldades de interpretacdo de textos em diversas areas e integracdo das novas
tecnologias ao ensino;

2) Trabalhar de forma mais recorrente itens, questdes e propostas de redacao que ja foram
cobrados em provas anteriores do PAS/UnB e do Enem, de acordo com o planejamento de
cada docente;

3) Integrar as obras solicitadas pelo PAS/UnB com as atividades culturais e cientificas
propostas pela escola;

4) Exigir da SEEDF um curso de formagdo para os professores conhecerem melhor os
critérios de correcdo dos exames de selecdo, especialmente da prova de redacdo, e os
procedimentos para a elaboragdo de questdes do Enem e do PAS/UnB;

5) Auxiliar os estudantes durante processo de inscricdo no PAS/UnB e no Enem, pois, no
ano de 2022, a adesdo dos estudantes a esses exames de sele¢do foi muito baixa. As

intervengdes no PAS/UnB do ano passado e do Enem neste ano atenuaram esse problema;
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6) Haver o uso mais recorrente dos materiais disponiveis na biblioteca da escola, como
dicionarios e livros;

7) Elaborar um planejamento que estabeleca como cada docente se propde a trabalhar as
obras do PAS/UnB;

8) Disponibilizar para todos os docentes as matrizes de referéncia atualizadas e todas as
obras do PAS/UnB;

9) Disponibilizar o acesso a Internet no laboratorio de informatica da escola;

10) Adquirir novos materiais de acordo com as novas demandas da escola nesta década, como
softwares;

11) Construir estratégias para combater os efeitos da descontinuidade de atividades

pedagdgicas dentro da rotina da escola.

Ademais, notei que ha uma profunda insatisfagdo dos profissionais da escola com a
implementagdo do Novo Ensino Médio, devido a aspectos administrativos, operacionais,
estruturais e pedagogicos insuficientes por parte dos drgdos normativos (SEEDF ¢ MEC), pois ha
um descompasso entre o que se objetiva e a realidade local. Nesse sentido, a diminuigdo da carga
horaria da maioria das disciplinas também tem sido um fator que compromete a organizac¢do do
trabalho pedagogico. Um outro exemplo tem sido a dificuldade de lidar de forma efetiva com um
curriculo mais flexivel a estudantes sem uma orientagdo mais precisa por parte da SEEDF.

Também preciso evidenciar que, na minha atuagdo futura como professor da UnDF,
espero poder construir na nova universidade uma politica publica que estabelega uma relagdo mais
proxima das universidades com a rede publica de ensino.

Caso tenham qualquer duvida ou precisem de qualquer esclarecimento, peco que entrem
em contato comigo, pois poderei fazer uma entrevista com algum de vocés ou fazer o registro por
escrito de algum comentario adicional.

Por fim, quero enaltecer todos os profissionais da escola, pois enfrentamos nos ltimos
anos uma conjuntura social, econdmica, politica e sanitdria extremamente desafiadora que nao
estava no planejamento de ninguém. Foi um momento em que fomos obrigados a nos reinventar
e a lidar com problemas de todo tipo, o que foi muito desgastante para todos nos em diversos
ambitos de nossas vidas.

Muito obrigado por tudo.

Até logo,

FERNANDO FIDELIX NUNES
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Sobre essa devolutiva, é importante destacar que ela foi lida para os docentes, com
a presenca da diregdo e do coordenador pedagdgico, nas coordenacdes gerais da escola,
tanto no turno vespertino quanto matutino. Além de agradecimentos pelo meu trabalho
na escola e do compromisso de buscar aplicar algumas sugestdes, ndo foram feitos mais

comentérios adicionais ap6s essa devolutiva.

5.2.2 Devolutiva dada ao CEMEB

A devolutiva dada ao CEMEB foi similar em muitos pontos a dada ao CEAN, mas
se adequou as particularidades das atividades desenvolvidas na escola. A seguir apresento
a devolutiva entregue ao corpo docente e a direcdo do CEMEB.

Brasilia/DF, 30 de junho de 2023.

Docentes do CEMEB,

Primeiramente, quero ressaltar que sou muito grato pelo respeito e pelo tratamento
profissional que recebi de todos os profissionais da escola e dos estudantes. O periodo de um ano
e meio em que estive presencialmente na escola como professor pesquisador foi muito importante
para a constru¢do da minha pesquisa e para o meu aperfeicoamento como educador.

Apresentarei, brevemente, as atividades desenvolvidas no ambito da pesquisa e também
um conjunto de sugestdes para a escola com base nos dados gerados.

O trabalho com obras do PAS/UnB com estudantes do CEMEB se deu de forma
preliminar no ano de 2021 no formato online com dois estudantes do segundo ano e em 2022
aconteceu no periodo da tarde com um conjunto total de cerca de 25 estudantes do terceiro ano.
Apesar da irregularidade da frequéncia deles e de alguns abandonos, foi possivel construir, com
a contribuigdo de diversos relatos e sugestdes apresentadas por docentes e discentes, um conjunto
de praticas pedagdgicas que foi fundamental para o desenvolvimento da pesquisa, especialmente
a integracao de obras do PAS/UnB com o uso das novas tecnologias e as estratégias para combater
as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Além da aprovacao da metodologia pelos discentes,
foi possivel verificar como os participantes evoluiram em suas notas, especialmente na prova de
redacdo, e conseguiram ingressar na Universidade de Brasilia pelo PAS/UnB em diferentes
cursos, como Ciéncias Sociais, Pedagogia e Medicina. Os materiais que foram utilizados nessas
atividades, especialmente slides e folhas de redacdo, podem ser solicitados a qualquer momento
pelos docentes.

A partir dessas atividades e do didlogo com docentes do CEMEB, foi possivel

desenvolver novas praticas. Com contribuigdes da professora de Artes do turno vespertino de
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2022 e de duas professoras de Lingua Portuguesa da escola, foi possivel elaborar um conjunto de
atividades voltadas para o trabalho com a gravacdo de podcasts com o objetivo de analisar obras
literérias, principalmente poemas exigidos pelo PAS/UnB. Além de prepararmos uma sequéncia
bem sucedida de atividades didaticas, construimos um material de apoio importante com
orientacdes, roteiro e critérios de avaliacdo do podcast, o que facilita a aplicacdo da proposta.

O didlogo com a professora de Artes do terceiro ano no turno matutino também foi muito
importante para fundamentar o trabalho com o género videoclipe no ensino médio. Trata-se de
um género solicitado recentemente pelas provas do PAS/UnB que precisa de um olhar
sociossemidtico a partir de significados escritos, orais, sonoros, gestuais e visuais. Assim, foi uma
excelente oportunidade para o trabalho interdisciplinar dentro da area de Linguagens.

As atividades editoriais, que tiveram como resultado dois livros, foram bastante validas
na escola para construir a possibilidade de um dialogo entre Lingua Portuguesa, Artes e a Sala de
Altas Habilidades da escola. Além disso, pode tornar mais perene o trabalho dos estudantes e dar
continuidade as atividades culturais da escola.

Apesar desses éxitos, é necessario reconhecer que foi incompleto o meu trabalho na
elaboracdo de tutoriais e em relacdo ao ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, pois
consegui contribuir para o trabalho sobre densidade, mas minha proposta ndo foi efetiva, por
exemplo, no ensino de Quimica Orgénica. Entretanto, a experiéncia foi fundamental para que eu
percebesse a importancia da disciplina de Lingua Portuguesa para o ensino de Ciéncias da
Natureza e Matematica, o que tentarei aprofundar e aperfei¢coar em futuras pesquisas.

A escola tem um grande potencial para ser uma porta de entrada para a Universidade de
Brasilia e para praticas pedagdgicas capazes de fortalecer a escola como um espaco destinado ao
desenvolvimento de estudantes de toda a RIDE/DF em diversas &reas do conhecimento.
Entretanto, com base nas minhas observacfes e nos relatos de estudantes e docentes, parece
necessario haver uma melhor sistematizacdo da organizacéo do trabalho com obras e provas do
PAS/UnB e do Enem desde o primeiro ano e do primeiro bimestre. Para intervir nessa questdo,

sugiro:

1) Solicitar a criagdo de cursos de formagdo continuada, propostos pela SEEDF, voltados
para os principais desafios pedagdgicos da escola, como: desenvolvimento da rotina de
estudos dos alunos, dificuldades de interpretacéo de textos em diversas areas e integracdo
das novas tecnologias ao ensino;

2) Trabalhar de forma mais recorrente itens, questdes e propostas de redacdo que ja foram
cobrados em provas anteriores do PAS/UnB e do Enem, de acordo com o planejamento
de cada docente;

3) Integrar as obras solicitadas pelo PAS/UnB as atividades culturais e cientificas propostas

pela escola;
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4) Exigir da SEEDF um curso de formacdo para os professores conhecerem melhor os
critérios de correcdo dos exames de selecdo, especialmente da prova de redacdo, e 0s
procedimentos para a elaboragéo de questdes do Enem e do PAS/UnB;

5) Auxiliar os estudantes durante o processo de inscricdo no PAS/UnB e no Enem, pois, no
ano de 2022, a adesdo dos estudantes a esses exames de selecdo foi muito baixa;

6) Haver o uso mais recorrente dos materiais disponiveis na biblioteca da escola, como
dicionarios e livros;

7) Elaborar um planejamento que estabeleca como cada docente se prop8e a trabalhar as
obras do PAS/UnB,;

8) Disponibilizar para todos os docentes as matrizes de referéncia atualizadas e todas as
obras do PAS/UnB,;

9) Adquirir novos materiais de acordo com as novas demandas da escola nesta década, como
softwares, microfones e suportes para celular;

10) Construir estratégias para combater os efeitos da descontinuidade de atividades

pedagdgicas dentro da rotina da escola.

Ademais, notei que ha uma profunda insatisfacdo dos profissionais da escola com a
implementacdo do Novo Ensino Médio, devido a aspectos administrativos, operacionais,
estruturais e pedagadgicos insuficientes por parte dos 6rgdos normativos (SEEDF e MEC), pois ha
um descompasso entre 0 que se objetiva e a realidade da rede publica de ensino. Nesse sentido, a
diminuicdo da carga horaria de algumas disciplinas também tem sido um fator que compromete
a organizacdo do trabalho pedagdgico. Um outro exemplo tem sido a dificuldade de possibilitar
um curriculo mais flexivel a estudantes deficientes auditivos, pois ndo ha nem monitores nem
intérpretes suficientes para atender 0s alunos em suas respectivas escolhas.

Também preciso evidenciar que ndo estive tdo presente na escola nas Ultimas semanas,
devido & minha nomeagdo como professor da UnDF. Espero poder construir na nova universidade
uma politica publica que estabeleca uma relacdo mais proxima entre as universidades e a rede
publica de ensino.

Caso tenham qualquer ddvida ou precisem de qualquer esclarecimento, peco que entrem
em contato comigo, pois poderei fazer uma entrevista com algum de vocés ou fazer o registro por
escrito de algum comentario adicional.

Por fim, quero enaltecer todos os profissionais da escola, pois enfrentamos nos ultimos
anos uma conjuntura social, econdmica, politica e sanitaria extremamente desafiadora que nao
estava no planejamento de ninguém. Foi um momento em que fomos obrigados a nos reinventar
e a lidar com problemas de todo tipo, o que foi muito desgastante para todos n6s em diversos
ambitos de nossas vidas.

Muito obrigado por tudo.
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Até logo,

FERNANDO FIDELIX NUNES

Por fim, é importante destacar que, devido as demandas do corpo docente na
primeira quinzena de julho, ndo foi possivel ler diretamente para os docentes a devolutiva,
que foi enviada em formato digital a direcdo, a coordenacdo e ao corpo docente da
instituicdo. Apos o envio da devolutiva, ndo recebi nenhuma critica ou sugestdo adicional
ao projeto.

A seguir apresento algumas reflexGes que emergiram apds a pesquisa sobre

conhecimentos, educacdo e universidade.

5.3 ConclusGes sobre conhecimentos, educacio e universidade

Nestas Ultimas palavras da tese, discutirei algumas conclusdes e encaminhamentos
que considero indispensaveis apds o termino desta pesquisa. Uma consideracdo que
precisa ser feita neste trabalho diz respeito a impermanéncia das praticas sociais das
sociedades contemporaneas. Nao € em si uma novidade deste século perceber que muitas
praticas bastante solidas do passado deixam de ter relevancia ou passam a ser vistas como
obsoletas. Ao discutirem as relacbes entre as mudancas burguesas em relacdo aos
instrumentos de producdo, as relacdes de producdo e, com elas, todas as relagdes da
sociedade, Marx e Engels (1998, p. 14) destacavam que “todas as relagdes firmes, sélidas,
com uma série de preconceitos e opinides antigas e veneraveis foram varridas, todas as
novas tornaram-se antiquadas antes que pudessem ossificar”. Entretanto, as mudangas
comunicacionais discutidas neste trabalho parecem indicar que algumas bases
permanecem, ou seja, as pessoas continuardo a produzir significados escritos, visuais,
sonoros e orais, por exemplo, mas isso sera feito por meio de diferentes ferramentas e
recursos semioticos emergentes que podem tornar outros obsoletos ou até mesmo
inadequados para a celeridade ou precisdo de certas praticas comunicativas e
pedagdgicas.

Esses caminhos podem ser extremamente variados e imprevisiveis para a
populacdo e os especialistas em alguns momentos; e também podem ser guiados até
mesmo por crises sociais que necessitem de respostas urgentes da humanidade, como

ocorreu ja no inicio desta década. Contudo, a necessidade de considerar as propriedades
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multissemidticas dos textos a partir do uso integrado de diferentes recursos semioticos
parece ser algo mais permanente na humanidade nos processos de produgéo, distribuicao
e consumo dos textos, pois o ser humano ha milénios utiliza sons, cores, gestos, imagens
e palavras para produzir significados. Dessa forma, a permanéncia do olhar para as
propriedades multissemioéticas do texto, ainda que com modificacOes, deve permanecer,
0 que ressalta a importancia de considerarmos na educacdo a consciéncia do uso das
linguas naturais de forma integrada a recursos oriundos de diferentes modos de
significacéo.

Outro aspecto central que a pesquisa demonstrou foi a abertura das escolas
publicas para o trabalho de pesquisa. Para além das normas legais que possibilitam e
incentivam esse didlogo, notei que 0os membros da comunidade escolar demonstraram
interesse em saber o que 0 mundo académico pode propor para tentar criar solugdes para
os desafios cotidianos da sociedade e, especialmente, da rede pablica de ensino.

Entretanto, conforme constatei em diversos dialogos cotidianos, professores,
gestores e estudantes costumam valorizar mais pesquisas e pesquisadores ligados ao
ensino que desenvolvem atividades pedagdgicas cotidianas nas escolas, ou seja, que ndo
se limitam a distribuicdo de questionarios ou praticas que duram pouco tempo nas escolas
ou atividades externas com as escolas. A minha atuacao presencial durante um ano e meio
nas escolas mostrou que professores, gestores e estudantes sentem que pesquisadores e
professores universitarios precisam estar mais presentes nas escolas de uma forma que
fortaleca a educacdo publica por meio de préaticas cotidianas no ambiente escolar e néo
de géneros académicos, como livros tedricos, artigos cientificos, ensaios ou relatorios.
Dessa forma, a pesquisa-a¢do tende a ser uma modalidade de pesquisa capaz de aproximar
as pesquisas universitarias com a realidade da educacdo para a transformacdo e o
aperfeicoamento desta, especialmente no que diz respeito a aplicacdo e a avaliacdo de
praticas pedagogicas inovadoras.

Para além de constatagbes sobre os problemas presentes nas escolas, 0s
profissionais da educacdo demandam que os pesquisadores e professores universitarios
que tém a educacdo como tema fundamental de seus estudos sejam mais presentes nas
escolas e no enfrentamento de desafios diversos. Assim, para a comunidade escolar, ndo
basta que pesquisadores afirmem em obras destinadas & formacdo de professores, por
exemplo, que “raras sdo as situagdes em que uma reflexdo consistente a respeito dos
géneros orais é levada a cabo em sala de aula” (Cavalcante; Melo, 2022, p. 223), mas sim

que pesquisadores estejam presentes nas escolas construindo materiais pedagdgicos e
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atividades com a comunidade escolar para aperfeigcoar o ensino, principalmente na rede
publica.

No questionario final dado aos estudantes do CEAN em 2023, a resposta de uma
estudante é uma boa sintese da importancia da participacdo de professores pesquisadores

no ambiente escolar, conforme exposto a seguir.

8) O professor pesquisador que propds as atividades € vinculado a Universidade de
Brasilia, que fica bastante proxima a escola, e propés uma a¢do dentro da sua escola para
ajudar na formacéo de estudantes do ensino médio. Esse tipo de acdo foi comum durante
a sua trajetéria na rede pablica? Como vocé avalia esse tipo de relacdo da UnB com as

escolas publicas?

Resposta da aluna 119: Na minha trajetoria nunca tive essa acdo dentro da escola,

deveriam priorizar mais atividades desse tipo para 0 nosso ensino em escolas publicas.

Portanto, a percepcdo de que a presenca de pesquisadores nas escolas publicas é
importante para ajudar a resolver demandas da comunidade escolar ndo se trata apenas de
um argumento ou de uma abordagem académica sobre o ensino, mas de uma demanda
real que ecoa em diferentes vozes no ambiente escolar.

Estamos cada vez mais proximos de uma exaustdo completa de um modelo que
coloca pesquisadores e professores universitarios como propositores de teorias para 0
ensino sem dialogo direto e cotidiano com a comunidade escolar ou uma aplicacao real
de seus pressupostos na realidade das escolas, principalmente naquelas pertencentes a
rede publica de ensino. Caso a rotina universitaria continue se afastando da realidade e
dos problemas rotineiros das nossas escolas, os graduados recém-formados terdo uma
formacédo alheia aos desafios profissionais da pratica docente e a propria sociedade pode
ndo sentir o potencial transformador de uma universidade na vida cotidiana e na rotina
profissional de educadores de forma palpavel, o que pode diminuir o seu prestigio e a sua
relevancia para a sociedade brasileira. Por isso, é primordial que cada vez mais
pesquisadores busquem atuar cotidianamente nas escolas para que, além de aplicar e
aperfeicoar seus pressupostos teoricos, ajudem a transformar a realidade das instituigdes
publicas de ensino, o que se tornou ainda mais urgente considerando as multiplas crises

vivenciadas desde o inicio da década de 2020.
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Dessa forma, construir o dialogo entre teoria e pratica ndo é sé possivel como
também imprescindivel para transformar positivamente a educacdo publica no Brasil, 0
que é um dos grandes desafios deste século para a sociedade, para os politicos, para 0s
profissionais da educacéo e para os pesquisadores.

Além disso, é digno de nota que as atividades de integracdo da Pedagogia dos
Multiletramentos a rotina das escolas podem trazer reflexdes prévias e até mesmo uma
base para os professores desenvolverem sua aplicacdo. Entretanto, é preciso que as
propostas apresentadas sejam flexiveis, isto é, ndo podem ser engessadas e nem
constituirem um impedimento para os professores elaborarem as suas adequacgdes a fim
de que as atividades possam se encaixar melhor nas suas realidades pedagdgicas e nas
suas atuacdes como docentes. Assim, & possivel aplicar uma proposta inovadora e
preservar a autonomia do trabalho docente.

De uma forma geral, o processo de ensino da producdo e da interpretacdo de
significados orais do Portugués a partir das propriedades sociossemidticas coloca como
foco a construcdo dos significados de forma integrada ndo so6 a propriedades léxico-
gramaticais das linguas, mas também a propriedades semidticas construidas social e
historicamente pelos estudantes, isto é, avalia que aspectos do ritmo, da tensdo vocal e da
altura da voz, por exemplo, sdo mais adequados a certas praticas do que outras. Essa
abordagem pode ser bastante Gtil na comunicacao e na interpretacéo de significados orais,
pois contribui para que os estudantes tenham consciéncia do poder semiotico da voz na
producdo de géneros contemporaneos, como o podcast, género trabalhado nesta pesquisa
com os estudantes.

Quando os alunos compreendem que os significados orais sdo mais do que um
conjunto de regras normativas passiveis de serem avaliadas como corretas ou erradas, eles
podem potencializar a construcdo da Consciéncia Linguistica Critica ao terem espaco
para debater diversos problemas contemporaneos por meio de diferentes recursos
semidticos disponiveis na atualidade. Além disso, a gravacdo de significados orais por
meio de audios € um caminho importante para tornar um texto mais perene e passivel de
uma revisao colaborativa.

Conforme foi observado durante a analise dos dados gerados e durante a execucao
de propostas ligadas a Pedagogia dos Multiletramentos, o fato de eu conhecer de forma
pretérita profissionais da educacdo no CEAN e desconhecer a maior parte dos docentes
do CEMEB néo foi um fator relevante para a possibilidade de aplicar a proposta de forma

efetiva, ou seja, a metodologia de ensino proposta mostrou-se eficaz em ambos o0s
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contextos, o que indica como desnecessario o conhecimento prévio dos participantes
docentes e discentes como fator importante para a aplicagdo da proposta.

A proposta de novas atividades que tornem integrado o que se convencionou
dividir € necessaria no ambito da SEEDF. Os profissionais que lecionam a disciplina de
Portugués tém uma responsabilidade muito grande, pois, além da formacdo dos
estudantes em diversos letramentos e multiletramentos em sua lingua materna, seu
trabalho abarca um conjunto de habilidades, competéncias e contetdos que sao
indispensaveis em diversos ambitos do cotidiano profissional e pessoal e até mesmo em
exames de selecdo para universidades e empregos publicos e privados. Dessa forma, é
fundamental que as pesquisas em educacdo ajudem a consolidar novas propostas
pedagdgicas que sejam ndo sO vidveis para as escolas puablicas no ambito da
infraestrutura, mas também dentro do proprio planejamento pedagogico dos professores.

Uma questdo multicultural importante é que a atual realidade das escolas do
Distrito Federal coloca como real e cotidiana a presenca de estudantes imigrantes que nao
tém o Portugués como lingua materna, o que torna urgente a construcdo de politicas
linguisticas para se pensar a educacdo publica. Sem a consciéncia de que estudantes
estrangeiros fazem parte da comunidade escolar do Distrito Federal, estaremos fechando
os olhos para um grupo que sempre ajudou a formar o Brasil tanto social como
culturalmente em diversos ambitos. Universidades e diferentes instancias da SEEDF
precisam propor politicas publicas fundamentadas em pesquisas quantitativas,
principalmente para o levantamento de dados, e qualitativas, principalmente para a
construcao do planejamento linguistico, a fim de produzir encaminhamentos efetivos para
que esse grupo também tenha acesso a uma educacao de qualidade na rede publica de
ensino. Dessa forma, enxergar o Distrito Federal e as suas respectivas escolas como um
espaco monolingue precisa deixar de ser considerado apenas uma inadequacéo teorica,
mas também como uma lacuna a ser preenchida pelo trabalho colaborativo entre
diferentes instancias do poder publico e as universidades.

Um ultimo ponto digno de destaque é que a coordenacdo pedagogica foi um
espaco fundamental para o desenvolvimento da pesquisa. Sem os horarios de coordenacéo
nas escolas, seria inviavel o desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, a preservacdo e
a defesa da coordenacdo pedagdgica nas escolas do Distrito Federal sdo fundamentais
para a construcdo de praticas pedagdgicas inovadoras e capazes de aperfei¢oar a educacao

em nossas escolas.
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Por fim, quero destacar que o desenvolvimento desta pesquisa me fez um
educador e um pesquisador melhor e que sou imensamente grato a todos que contribuiram
nessa jornada. Espero, sinceramente, que a leitura deste trabalho seja t&o rica para vocés

quanto foi sua construcdo para mim.
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