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RESUMO

O estudo da ‘Numeracia’ estd relacionado a uma nova forma de pensar 0 processo de
desenvolvimento das linguagens matematicas e se apresenta com possibilidades promissoras
para 0 desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangcas. Com tal entendimento, o
objetivo deste estudo € compreender qual o papel dos objetos na aprendizagem da linguagem
matematica na pré-escola, a partir da abordagem da Pragmatica do Objeto, fundamentada na
materialidade semidtica dos processos coletivos interativos. Dessa forma descreve-se, de
maneira sistematizada, a partir de revisdo bibliografica, como a pratica pedagdgica orientada
por Situacfes Educativas (SE), mediada pela relagdo triddica professor-crianga-objeto, pode
favorecer a emergéncia de Fungdes Executivas (FE). O estudo foi realizado a partir do registro
e analise de Situacbes Educativas (SE), de forma coparticipante, envolvendo o uso de objetos
e correlacionando-os as linguagens matematicas. Dialogando com estudos diversos, como 0s
de Rodriguez (2009); Palécios e Rodriguez (2015); Alencar e Rengifo-Herrera (2019); Welsh
et al. (2008), apresenta-se aqui as a¢cdes das criancas ao usarem signos e como se apropriam e
criam significados a partir da linguagem matematica. Os resultados mostram a importancia do
planejamento sistematizado e teoricamente fundamentado para que a estruturacdo de SE possa
ser promotora de desenvolvimento das FE, a partir da mediagdo entre professores-criangas-
objetos. Em paralelo, é possivel reforcar a pertinéncia da formacao inicial e continuada para o
trabalho com as multiplas linguagens na primeira etapa da educacao basica.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Funcbes Executivas; Linguagens Matematicas; Numeracia;
Pragmatica do Objeto; SituacGes Educativas.



ABSTRACT

The study of ‘Numeracy’ is related to a new way of thinking about the process of developing
mathematical languages and presents promising possibilities for the cognitive, social and
emotional development of children. With this understanding, the objective of this study is to
understand the role of objects in learning mathematical language in preschool, based on the
Object Pragmatics approach, based on the semiotic materiality of interactive collective
processes. In this way, it is described, in a systematic way, based on a bibliographical review,
how the pedagogical practice guided by Educational Situations (SE), mediated by the triadic
relationship between teacher-child-object, can favor the emergence of Executive Functions
(EF). The study was carried out based on the recording and analysis of Educational Situations
(SE), in a co-participant way, involving the use of objects and correlating them to mathematical
languages. Dialoguing with different studies, such as those by Rodriguez (2009); Paléacios and
Rodriguez (2015); Alencar and Rengifo-Herrera (2019); Welsh et al. (2008), here we present
children's actions when using signs and how they appropriate and create meanings from
mathematical language. The results show the importance of systematic and theoretically based
planning so that the structuring of ES can promote the development of EF, based on mediation
between teachers-children-objects. In parallel, it is possible to reinforce the relevance of initial
and continuing training for working with multiple languages in the first stage of basic education.

Keywords: Child education; Executive Functions; Mathematical Languages; Numeracy;
Object Pragmatics; Educational Situations.
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INTRODUCAO

E importante perceber que o ato de contar, assim como qualquer outra habilidade
cognitiva, ndo é um fenémeno do tipo tudo-ou-nada; ou seja, se acrianca sabe contar
objetos, entdo, ela sabe contar tudo e qualquer outra coisa. Muito pelo contrario, o
processo de desenvolvimento do ato de contar € um processo gradual. Uma crianca
pode contar corretamente cinco objetos arrumados horizontalmente, e errar a
contagem de cinco objetos arrumadosem circulo. Isso ndo quer dizer que a crianga nao
saiba contar. Isso quer dizer que o arranjo espacial dos objetos influencia o ato de
contar. (...) Assim, a natureza da tarefa e os materiais usados como suporte
influenciam a performance da crianga e mostram variacfes de seu desempenho.
(BARBOSA,2007, p. 189).

A epigrafe acima permite pensar o processo gradual de desenvolvimento da crianga com
0 ato de contar, como também atentar-se para o fato de que as experiéncias com a disposi¢do
dos objetos permitem aos pequenos refletirem, questionarem e reorganizarem suas ideias a
partir de suas vivéncias. Como comparece nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), é preciso pensar em orientacdes para as praticas pedagogicas que
tomem como tema “as criangas € o conhecimento matematico: experiéncias de exploragdo e
ampliacdo de conceitos e relagdes matematicas” (BRASIL, 2010, p. 32). Tomando a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), nesta, é demarcado que a Educacdo Infantil tem o
objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens” (BRASIL, 2017, p. 38). Ainda na BNCC,
é importante se atentar para o disposto no campo de experiéncia espacos, tempos, quantidades,
relacBes e transformac@es, quando se pensa no trabalho com as criancas.

E possivel aqui trilhar um caminho que se atente para uma pratica pedagogica pautada
na triade adulto-crianga-objeto, considerando como as experiéncias e interacdes perpassam essa
composicdo e tomando como base conceitual a Pragmatica do Objeto, que é uma abordagem
que surge a partir dos fundamentos desenvolvidos por Piaget (2008) bem como leva em
consideracao aspectos tedricos presentes na proposta de Vygotsky (2007) e na semidtica do
filésofo norte-americano Charles Sanders Peirce (1839-1914), cujos estudos e contribuicdes
ndo constituiram obras publicadas em vida, mas foram documentados apds sua morte, de acordo
com as pesquisas de Lafuente (2016).

O pensamento de Peirce, de acordo com estudiosos de sua obra, como Santaella (2018)
preconizam que ele considerava que era preciso articular unitariamente objeto e semiose;
semiose em seu duplo sentido, como instrumento de comunicagéo e pensamento, pois sem essa

articulacdo néo seria viavel os atos de comunicar e de conhecer.
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De acordo com Rodriguez e Moro (1999; 2002), a Pragmatica do Objeto se constitui em
uma abordagem tedrica que defende a importancia da relacéo triddica (adulto-crianca-objeto) e
suas interacOes para o processo de constru¢do do conhecimento, contrapondo-se a teorias que
defendem concepcBes dualistas de desenvolvimento, que separam mundo fisico do mundo
social, pensamento e comunicacdo, aspectos cognitivos (de ordem interna) e aspectos sociais
(de ordem externa).

A abordagem da Pragmaética do Objeto se respalda na compreensdo de que 0s objetos
tém seus usos constituidos e construidos por um legado de convencdo social. Os objetos
apresentam significados socialmente compartilhados, construidos na interacéo social, de modo
que se tornam signos de seu uso (RODRIGUEZ; MORO, 1999). Nesse processo, é possivel
relacionar a mediacdo triadica constituinte da teoria da Pragmética do Objeto ao
desenvolvimento das Funcbes Executivas, (FE) que sdo indispensaveis na trajetoria da vida
social e cognitiva das criangas.

As Funcdes Executivas se constituem em um conjunto de habilidades que conduzem as
criangas a uma regulacdo do proprio comportamento diante de desafios; se constituem em
habilidades do controle consciente do pensamento e da acéo, de forma deliberada e intencional
gue converge na consecucdo de um objetivo; € a capacidade de reorganizacdo do psiquismo
(ZELAZO; MULLER, 2003). Nesse contexto, de acordo com Moriguchi, Chevalier e Zelazo
(2016), as FE envolvem varios processos cognitivos complexos, incluindo memoria de
trabalho, controle inibitorio e flexibilidade cognitiva.

A memoria de trabalho, por exemplo, permite armazenar, relacionar e pensar
informacBes no curto prazo. Sem essa capacidade, o individuo pode ndo se lembrar do que
estava fazendo apos ser interrompido. O controle inibitorio possibilita controlar e filtrar
pensamentos, ter o0 dominio sobre atencdo e comportamento. Conseguir ler um texto, mesmo
na presenca de barulhos incomodos, é um exemplo de uso dessa habilidade. (MORIGUCHI;
CHEVALIER; ZELAZO, 2016).

A flexibilidade cognitiva € a habilidade que permite mudar de perspectiva no momento
de pensar e agir, e considerar diferentes angulos na tomada de decisdo. Por exemplo, essa
capacidade é fundamental para o individuo perceber um erro e poder corrigir. Estas habilidades,
é importante destacar, sdo interdependentes, ou seja, atuam em conjunto e sdo indissociaveis.
(MORIGUCHI; CHEVALIER; ZELAZO, 2016).

Alencar e Rengifo-Herrera (2019) consideram que a abordagem desenvolvida pela

Pragmatica do Objeto analisa as agdes das criangas ao usarem signos que possibilitam o
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desenvolvimento de usos convencionais, a partir das relacdes triddicas aqui j& mencionadas
(adulto-crianca-objeto); e que é na observancia da intencionalidade apresentada por um adulto
acerca de determinados objetos em seus contextos especificos que as criangas vao conferindo
apropriacdo de suas acBes e seus significados. (RODRIGUEZ, 2009; PALACIOS,
RODRIGUEZ, 2018; MORENO-NUNEZ, RODRIGUEZ, MIRANDA-ZAPATA, 2019;

RENGIFO-HERRERA, RODRIGUES, 2020). Dialogando com Bissoli (2014) e a
perspectivada Teoria Historico-Cultural, faz-se pertinente lembrar que:

E nos primeiros anos de vida que a crianca aprende valores, normas de conduta e
capacidades especificamente humanas e torna-se capaz de expressar-se de maneira
singular diante do mundo: ela forma uma consciéncia cada vez mais complexa sobre
0s objetos e seu conhecimento, sobre as relagdes humanas e, sobretudo, sobre si
mesma (a autoconsciéncia). (BISSOLI, 2014, p. 590).

Considerando tais elementos basilares sobre o desenvolvimento da crianga, a relagéo
com objetos que tenham sentido para ela, as relagdes humanas que perpassam as suas
experiéncias de aprendizagem, formulou-se a questdo que deu origem a este estudo: qual o
papel dos objetos na aprendizagem da linguagem matematica na pré-escola? A hipotese aqui
perseguida € a de que, nas atividades realizadas com e para as criangas, a professora ou
professor lanca mao de diferentes objetos (pedagdgicos ou ndo), que auxiliam no
desenvolvimento das experiéncias das criangas com a matematica enquanto uma linguagem.
Isso atentando-se para o que Siqueira (2007, p. 3) enfatiza: “o conhecimento matematico nio
constitui um conjunto de fatos a serem memorizados; uma proposta de matematica para a
Educacao Infantil deve instigar a exploracdo de uma grande variedade de ideias matematicas”
e, com isso, “aproveitar as experiéncias que as criangas t€ém do mundo, a fim de tornar a
matematica significativa”. Numeros e letras fazem parte do cotidiano das criangas desde o seu
nascimento, ndo se trata de trabalhar conteudos com elas, mas tomar essa relacdo cultural
existente e considera-la nas proposi¢es com 0s pequenos.

Diante da pergunta central, o objetivo geral aqui € compreender o papel que diferentes
objetos tém na aprendizagem de aspectos matematicos na pré-escola, considerando a triade
adulto-crianca-objeto. Para tanto, trés objetivos especificos sdo elencados: 1) Ampliar a
compreensdo sobre o papel dos processos que envolvem a Numeracia emergente nas praticas
pedagogicas na Educagdo Infantil; 2) Identificar as caracteristicas das Situagdes Educativas
envolvendo o uso de objetos nos contextos de Educacdo Infantil; e 3) Analisar como as
Situagdes Educativas ampliam as possibilidades de desenvolvimento de processos relacionados

com a Numeracia emergente.
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A Numeracia emergente é um dos aspectos tedricos e metodoldgicos promissores que
permite pensar em praticas educativas inovadoras, modos de ensino baseados em analises e
protocolos e planejamentos didaticos que facilitem o desenvolvimento de competéncias e
processos cognitivos. Tal conceito vem sendo ponto de discussédo desde 2019, quando da
implementacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo no qual séo inseridos de forma a ampliar a
visdo sobre o conceito de letramento e alfabetizacéo, instituindo-se o conceito de “literacia” e
de “Numeracia”.

O desenvolvimento da Numeracia e da literacia na Educagdo Infantil ndo é sé tema
relacionado a alfabetizacdo, mas a busca de espacos de aprendizagem e ensino onde as criancas
possam organizar modos de conhecer, refletir e analisar a realidade. Jogos, leitura
compartilhada, brincadeiras, situacdes planejadas que almejam a compreensdao dos nimeros,
das letras, sdo recursos que podem e devem fazer parte das atividades planejadas para e com as
criancas. SituacGes onde as criancas possam inferir novidades, planejar, manusear, criar aces
e compreender usos convencionais e simbdlicos dos objetos, vinculando sempre esses objetos
com a sua realidade.

E pertinente informar que, metodologicamente, o presente trabalho pode ser
caracterizado como um estudo qualitativo, de carater observacional, transversal, que considera
0 campo por uma pesquisa exploratoria, a partir da analise de Situagdes Educativas (SE) e uso
da materialidade. Nesse sentido, € possivel apontar que aqui considerou-se que na pesquisa
exploratoria as “informagdes [sdo] usualmente qualitativas, mas ha a possibilidade de outros
tipos de dados”; que “o pesquisador interage diretamente com o fendmeno estudado”, muitas
vezes modificando-o; que ha uma “preocupagdo com o entendimento sobre a natureza do
problema estudado, sobre como se da o fendmeno”; e que, resumidamente, “explora um novo
espaco de conhecimento, sem a pretensdo de apresentar dados conclusivos” (TONETTO,
BRUST-RENCK, STEIN, 2014, p. 182).

Para a realizagdo desta dissertacdo, foram adotados procedimentos estruturados nos
critérios éticos em pesquisa com seres humanos, mediante condugéo do projeto ao Comité de
Etica. O projeto foi aprovado com o nimero de protocolo do Certificado de Apresentacio de
Apreciacio Etica - CAAE 58709422.10000.5540 e parecer de nlimero 5.604.739.

Considerando o campo para a realizacdo da pesquisa, foi escolhida uma turma da

Educacao Infantil do ciclo 2, pré-escola, com criangas entre 4 e 5 anos de idade, matriculados
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em um Centro de Educacio Fundamental do Distrito Federal, na regifo administrativa® de Aguas
Claras.

Aqui, destaca-se que o Distrito Federal esta dividido em 35 Regides Administrativas
(RAS) e cada uma possui um administrador nomeado. As regides sdo formadas pela area urbana
e area rural de cada uma. Os limites fisicos estabelecem melhor organizacao e descentralizacao
dos servicos publicos.

E importante sinalizar que no planejamento inicial do estudo, a intencdo era realizar a
pesquisa numa instituicdo publica do DF, mas devido aos protocolos de acesso estabelecidos,
foi necessario mudar a instituicao.

Diante desse fato, em didlogo com o, entdo, orientador, houve a sugestdo de buscasse
uma instituigéo cuja gestao tivesse conhecimento do nosso trabalho de pesquisa e que confiasse
de nos conceder 0 acesso aos espagos e contato com uma professora e criangas da Educacéo
Infantil no ciclo dois. Entdo, conseguimos uma parceria com uma escola particular da regido
administrativa de Aguas Claras no DF.

A intencionalidade dessa pesquisa se fortaleceu a medida que se realizava o
levantamento do referencial tedrico e foi-se constatando que o campo de pesquisas inerentes ao
contexto da educacdo infantil, dos processos de ensino e aprendizagem relativas a
aprendizagem matematica (Numeracia) correlacionadas a emergéncia da abordagem da
Pragmatica do Objeto apresenta um numero bastante reduzido de estudos ou sdo apresentados
de forma genérica e global, de acordo Rodriguez e Moreno-Llanos, (2020) e Marcovitch and
Zelazo (2009); o que abre a possibilidade de valorizar a presente proposta, considerando que a
auséncia de evidéncias no contexto brasileiro pode tornar o trabalho muito significativo.

Ademais, o legado encontrado é marcado por pesquisas recentes, principalmente ao que
se refere as Fungdes Executivas, cuja as contribuicdes comegaram a partir dos anos 2000, bem
como dos estudos relativos ao papel da Educacdo Infantil em contexto escolares (segundo
ciclo), uma vez que o acesso, convencionado e legalizado, a escola publica para as criangas de
0 a 5 anos de idade, vem sendo instituido a partir do seculo X1X e prossegue no século XX,
porém, somente a partir da década de 1980 e, mais precisamente, com a Constituicdo Federal
de 1988 ¢ que esse direito foi legalmente instituido. (BITTAR, 2003).

10 Distrito Federal ¢ dividido em 35 regides administrativas, cujos limites fisicos definem a jurisdicéo da
acdo governamental para fins de descentralizagcdo administrativa e coordenagdo dos servigos publicos. Disponivel
em:https://segov.df.gov.br/category/administracoes-regionais/. Acesso em novembro de 2023.



20

Assim, a inclusdo da creche e da pré- escola, no sistema educacional brasileiro, foi
instituido pela Constituicdo Federal, de 1988, quando se demarca que “o dever do Estado para
com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as criangas
de zero a seis anos de idade”. (BRASIL, 1988, Art. 208, IV).

Feito esse primeiro movimento de apresentacdo deste trabalho, informa-se que ele se
subdivide em trés capitulos, que atendem aos eixos: discussao tedrica, integracdo com a pratica
observada e proposicao formativa docente. Nesse sentido, o primeiro capitulo, Dialogando com
0 campo cientifico: pragmatica do objeto, e numeracia, abarca o que os estudos tém
conceitualizado tais perspectivas na relacdo com SituacGes Educativas que proporcionem o
desenvolvimento da linguagem matematica, com a compreensdo dos nimeros por criancgas de
quatro e cinco anos de idade, matriculadas na pré-escola.

No segundo capitulo, Dialogando com o campo da pesquisa: com salada de frutas
também € possivel aprender quantidades e nimeros, o foco se volta para a instituicdo de
Educacao Infantil observada na relacdo com a metodologia aplicada durante a pesquisa e as
andlises evidenciadas ap6s o cotejamento entre o observado e o praticado. Por fim, mas ndo
menos importante, o terceiro capitulo — que no mestrado profissional é indicado como o
produto, que “apresenta-se como uma forma de tornar publica a pesquisa realizada durante o
mestrado profissional e caracteriza-se como um recurso com estratégias educacionais que
favorece a prética pedagdgica” (BECKMANN, 2021, p. 6) — e aqui recebe o titulo de:
Dialogando com a formacé&o: proposi¢des educativas, materialidade e numeracia. A intengédo
é criar uma formacdo para professores e professoras da Educacéo Infantil que permita a reflexao
sobre a sua prética, considerando o uso de diferentes objetos na relacdo com a linguagem

matematica, tendo por base a Numeracia.
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1. DIALOGANDO COM O CAMPO CIENTIFICO:PRAGMATICA DO OBJETO E
NUMERACIA

Portanto, enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto fundamental
0 ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola tém como objeto
as relac@es educativas travadas num espaco de convivio coletivo que tem como sujeito
a crianca de 0 a 6 anos de idade (ou até 0 momento em que entra na escola). A partir
desta consideracdo, conseguimos estabelecer um marco diferenciador destas
instituigdes educativas: escola, creche e pré-escola, a partir da funcdo que lhes é
atribuida no contexto social, sem estabelecer necessariamente com isto uma
diferenciagéo hierarquica ou qualitativa. (ROCHA, 2001, p. 31).

Apesar do trecho acima ser de duas décadas atrds — e sabermos agora que a Educacgéo
Infantil atende criangas de 0 a 5 anos — ele continua sendo atual na observancia de uma
especificidade quando se lida com a primeira etapa da educacdo bésica: é um espago de
convivio coletivo — e isso ¢ indicado pela legislagao, uma vez que “as praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira” (BRASIL, 2010, p. 25)? e que atende a crianga como sujeito e ndo
o sujeito aluno. Tal distin¢do € importante porque nela se localiza o conceito e a préatica: crianca
€ um sujeito histdrico, possui direitos e a acdo educativa com ela tem que ser pensada a partir

de experiéncias, de interacGes, e ndo por meio de contetdos de disciplinas.

2Além da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que institui uma linha diviséria sobre a educa¢do como
direito, “em 1988 foi publicado outro importante documento, fruto de um processo de discussdo organizado no
ambito dos Conselhos Estaduais e Municipais de Educa¢do em todo o pais, com o titulo Subsidios para
credenciamento e funcionamento de institui¢des de educacdo infantil (Brasil, 1998a). Contendo diversos textos
sobre aspectos comoespaco fisico, salde, formagdo de pessoal, entre outros, a publicacdo foi preparada para ser
uma referéncia para as regulamentacfes a serem adotadas pelos conselhos para autorizar e orientar o
funcionamento das instituicGes de educacdo infantil em seus estados e municipios” (CAMPOS, FULLGRAF,
WIGGERS, 2006, p. 91). Outros marcos legais mandatdrios: o Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei 8.069/90
que, ao regulamentar o art. 227da Constituicdo Federal, constituiu as bases para o paradigma da protecéo integral
e prioridade absoluta das criangas e adolescentes (BRASIL, 1990); A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB
n°® 9.394/96), que inseriu a Educacéo Infantil como primeira etapa da educacéo basica e estabelece que finalidade
dela de promover o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, complementando a acéo da familia
e da comunidade (BRASIL, 1996). Outros documentos institucionais também podem ser elencados, como: o
Referencial CurricularNacional para a Educacéo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998), “em trés volumes, enviados a
escolas de todo o pais,oferecendo subsidios para os projetos pedagdgicos das prefeituras e das unidades de educacao
infantil” (CAMPOS,FULLGRAF, WIGGERS, 2006, p. 92); (1998) que orienta as a¢des pedagdgicas no contexto
das escolas que atendem o publico infantil, que vem sendo substituido pela Base Nacional Comum Curricular
implantada (2017) que traz consideragcBes sobre abordagens teodrico-metodoldgicas e sobre os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, bem como sobre as possibilidades de uso das diferentes linguagens
das criancas no que tange ao aprender. O Plano Nacional de Educacdo — PNE 2001-2010; O Plano de
Desenvolvimento da Educacéo - PDE (2009) e o Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024, que trouxeram
menc0es significativas em relagdo a Educacédo Infantil, ainda que se mantenham muitos desafios, no sentido de
atingir os objetivos de acesso e permanéncia, de ofertar uma educagdo de qualidade, principalmente para as
populacGes de baixa renda.
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Hoje, considerando as DCNEI e a BNCC, pode parecer que € algo ja consensuado,
todavia, tal entendimento demarca um espaco de luta, que ainda precisa ser debatido com
professoras e professores da Educacgéo Infantil. E tal debate poderia ser iniciado por algumas
problematizacOes, tais como: vocé pensa nas atividades propostas na Educagdo Infantil
pautadas por contetdos/disciplinas ou pelas experiéncias possibilitadoras de aprendizagem? Ao
trabalhar quantidade e nimeros, o que tem sido base para a construcdo do seu planejamento?
Que perspectivas tedricas embasam sua pratica?

Ainda que aqui ndo se dé respostas — uma vez que tal questionamento nédo foi langado
aos docentes nesta pesquisa — € possivel percorrer as producdes cientificas e pensar nos eixos
centrais apontados sobre a Pragmatica do Objeto e Numeracia. Esse foi 0 caminho que se tentou
percorrer.

Deste modo, o presente capitulo apresenta a revisdo tedrica que permite relacionar as
Funcgdes Executivas e a abordagem desenvolvida a partir dos estudos da Pragmaética do Objeto.
As Funcgdes Executivas sdo processos cognitivos que tém um papel importante na aprendizagem
de aspectos vinculados com a literacia e a Numeracia, bem como o0s processos de
autorregulacdo, pensamento e solucdo de problemas. Além disso, as Fun¢des Executivas
permitem a emergéncia de competéncias dos aspectos relacionais e de socializagao.
(RODRIGUEZ, 1996, 2009; RODRIGUEZ & MORO, 1999).

A necessidade de realizar uma revisdo sistematica das producdes de estudos na area, nos
ultimos anos, tornou-se fundamental para alcancar esse objetivo, face a escassez de estudos
nesse campo que envolve a imersdo das criangas em instituicdes de Educacédo Infantil.

Nesse sentido, Campetti e Dornelles (2022) realizaram uma extensa pesquisa para
levantar a quantidade de estudos voltados para o conceito de Numeracia e acabam por concluir
que a terminologia aparece como uma palavra usual, sem maior desenvolvimento tedrico ou
conceitual, tomando como base o acervo verificado em 16 publicagfes de 33 que foram
avaliadas. Sinalizam, também, que em outras 14 publicacGes a discussao levantada é incipiente
e sem aprofundamento tedrico.

No que tange a questdo das pesquisas voltadas a analise dos avangos das préaticas
educativas da Educagdo Infantil, Estrada (2019) explica que a incipiéncia de estudos de
abordagem qualitativa no universo da educacéo e, precisamente da Educacdo Infantil, ocorre
devido a uma heranca histérica marcadamente positivista, que foi se ajustando as necessidades

académicas, politicas e sociais a partir do século XX, evidenciando as marcas de um Vviés
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capitalista que se ocupa muito mais de pesquisas de abrangéncia quantitativa no campo das
ciéncias exatas, como reflete também Gamboa (2012).

Do exposto, o estudo que ora se delineia € justificado pela preocupacdo em sinalizar os
possiveis avangcos em termos de praticas pedagogicas mais eficientes no contexto da Educacédo
Infantil, pois, conforme Sanchez, Gavira e Gavira (2018), a Educacdo Infantil é uma etapa

importante de construcdo do conhecimento.

1.1 Fundamentos Epistemoldgicos e Teoricos da Pragmética do Objeto

As analises de Alencar e Rengifo-Herrera (2019) sinalizam a importancia da mediacao
do adulto, apresentando, por meios comunicativos e educativos, 0s usos dos objetos
considerando-se 0s aspectos convencionais, ndo convencionais e simbdlicos. De acordo com
Rodriguez e Moro (2002) e Rodriguez (2009), € o adulto que vai direcionar, inicialmente, as
criancas na forma de estruturar o pensamento e a organizacdo semiotica.

Moreno-NUfiez, Rodriguez e Olmo (2015, 2017) afirmam que o adulto é considerado o
guia narelacdo das criangas com 0s objetos, a partir da comunicagdo e diversos mecanismos
estratégicos da linguagem, tais como os gestos, simbolos e, mesmo, o efetivo uso de
determinado objeto em situagGes contextuais para “ensina-las” como se apropriar dos usos de
tais objetos.

Nessa dindmica interativa, de acordo com Rodriguez (2009), € importante considerar
que, inicialmente, a crianca se atém as caracteristicas fisicas dos objetos e ndo exatamente ao
seu uso convencional. Em contato com um objeto, a crianca vai ser atraida pelo formato, pela
cor, pela textura e vai explora-lo de modo aleatério, sem, contudo, fazer mencbes de
aplicabilidade, intencionalidade de uso convencional.

Diferentes autores consideram os objetos como elementos exo-somaticos, que foram e
sdo projetados para atender as necessidades individuais e coletivas do ser humano em sua
mediacéo, interacdo ambiental, cultural e social (INNIS, 2016; RENGIFO-HERRERA, 2020;
RENGIFO-HERRERA & RODRIGUEZ, 2020; ALENCAR & RENGIFO-HERRERA, 2019).
Ainda, Rengifo-Herrera e Rodriguez (2020) consideram que os objetos, em sua materialidade
por si sO, ndo efetivam a percep¢do de suas funcbes. A crianga necessita de explicagdes
contextuais para construir o conhecimento acerca das func¢Ges cognitivas associadas aos usos
dos objetos. Essa construcdo vai ocorrer por meio de processos de semiose, ou seja, da

observacdo de como o adulto utiliza determinado objeto em contextos especificos, gerando
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signos e significacbes compartilhadas que vao integrar o uso dos objetos. (OVERMANN;
WYNN, 2019).

E na relagdo triadica (adulto-crianca-objeto) que se dd o entendimento da
convencionalidade do uso do objeto e que a crianga comeca a interpretar e assimilar
determinadas acdes em torno dos objetos, se apropriando, até conseguir compreender e realizar
acdes por meio do uso candnico de objetos com atencgéo, autorregulacéo e reflexdo. (BELZA et
al., 2019b; MORENO-NUNEZ, et al., 2015).

Os estudos relativos a abordagem da Pragmatica do Objeto, adotados neste trabalho,
estdo embasados nas contribui¢cdes de Rodriguez e Moro (1999) que se dedicaram a estudar o
desenvolvimento do conhecimento em bebés que ainda ndo dominavam a linguagem verbal (a
capacidade de falar). Suas investigacdes se apoiaram nas ideias de Jean Piaget > pelo fato deste
trazer a concepc¢do de conhecimento como processo de construgdo. Porém, Rodriguez e Moro
(1999) discordam da énfase que o postulado piagetiano traz na questdo da interacdo da crianca
exclusivamente com o objeto, numa construcao solitaria e isolada (uma concepcédo de sujeito
solipsista).

Apesar da discordancia acima indicada, Rodriguez e Moro (1999) consideram que
Piaget traz significativa contribuicdo para o universo da Educacdo Infantil. Em seus estudos
(1896-1980), o pesquisador se inquietou na busca do entendimento de como a crian¢a aprende
e suas analises apontam descobertas importantes no processo de construcdo das habilidades
matematicas. Os estudos piagetianos defendem que o conhecimento ndo é inato, mas um
processo de construcdo, considera que o conhecimento é resultado da experiéncia e da interacéo
do sujeito com 0 meio ambiente; ndo é uma simples absorcao, € uma troca.

A concepcdo de meio ambiente, na visdo piagetiana, diz respeito tanto ao ambiente
fisico, quanto ao social, pois ambos poderdo oferecer estimulos para o processo de

desenvolvimento cognitivo.

%0 biélogo suico Jean Piaget (1896-1980) perpassa em seus estudos cientificos da natureza bioldgica de
moluscos para investigar a natureza humana. Em 1950 publicou uma obra denominada “Introdugdo a
Epistemologia Genética”. Esta, em 1970 tomou a versdo resumida com o titulo de “Epistemologia Genética”. A
sua busca consistia em descobrir como a crianga aprende e neste processo investigativo, dividiu as fases da infancia
em estagios aos quais atribuiu classificagdes por meio de caracteristicas observadas no desenvolvimento infantil,
em situacdes biologicas ‘normais’, sem deixar de considerar a influéncia do meio ambiente e social no qual estas
criangas estdo inseridas.
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A experiéncia das criancas com o meio fisico, no processo de construcdo do
conhecimento, nessa perspectiva, acontece pela insercdo de objetos e, por meio de um sistema
de relacBes, que se podem estabelecer, a partir de acdo de outros individuos sobre os objetos,
como o uso candnico (convencional) de determinados objetos, perante as criangas, mas ao
mesmo tempo, sem tirar das criangas a autonomia de agir com eles e sobre eles. (PIAGET,
2008).

A teoria de Piaget, a Epistemologia Genética (1970), foi criada a partir do método
clinico. Uma teoria que se ocupa com a génese, a origem do conhecimento. Esta, esteve voltada
para as observacGes de como ocorre o0 desenvolvimento e a légica infantil; se preocupava em
saber como as criangas pensavam; defendia e priorizava os fatores biolégicos e como estes
influenciavam o desenvolvimento mental, ndo se podendo realizar dissociacdo entre o
crescimento mental do individuo, crescimento fisico, maturagéo e sistema nervoso.

Pela abordagem psicogenética, o desenvolvimento cognitivo se realiza através de
processos denominados desequilibrios e equilibracdes que ocorrem quando um individuo
interage com um objeto ainda desconhecido e vai assimilando as estruturas desse objeto e
acomodando suas caracteristicas em seu pensamento. (PAULA; MENDONCA, 2018).

A construcdo das estruturas, de unidades basicas do pensamento — denominados por
Piaget de esquemas — sdo fundamentais para o processo de equilibrio na apropriacdo de seu
meio pela crianga, enquanto ela vai se desenvolvendo e elaborando os processos de aquisi¢cdo
de nocBes. Nesse processo, a afetividade e a socializacdo sdo indissociaveis. (OLIVEIRA,
1990). Em sintese, a busca do equilibrio é necessidade da autorregulacdo; por meio do
equilibrio é possivel favorecer os processos de aprendizagem e a construcdo de novos
conhecimentos. (TRIAS e HUERTA, 2020).

Vale destacar que, além dos fatores classicos explicativos do desenvolvimento
(biologico e ambiental), Piaget (1970, 1973), ja discutia esse processo de ajustamento de
equilibracdo (ou autorregulagdo) como o principal mecanismo responsavel pelo
desenvolvimento cognitivo, definindo esta equilibracdo como um processo em que 0 sujeito
reage ativamente as perturbagdes que o ambiente oferece, compensando-as de modo a anula-
las ou a neutralizé-las de alguma forma.

A teoria piagetiana sinaliza que todo ser vivo tende a organizar 0s proprios
esquemas/estruturas de conhecimento para lidar com o ambiente; e todo ser vivo tende a

adaptar-se ao ambiente, mediante 0s processos de assimilagdo — incorporacdo aos
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esquemas/estruturas das propriedades presentes no ambiente — e acomodacdo — modificacao de
esquemas/estruturas para ajusta-los as exigéncias ambientais.

Assim, todo ato de inteligéncia pressupde um esquema de assimilagdo ou uma estrutura
que permite ao sujeito organizar o mundo e compreendé-lo. Enquanto as formas de organizacao
modificam-se continuamente na interacdo entre o individuo e seu ambiente, 0os mecanismos
responsaveis pelo funcionamento intelectual (assimilacdo e acomodagdo) permanecem
invaridveis. S8o essas formas de organizagcdo que distinguem os varios periodos de
desenvolvimento intelectual propostos por Piaget (Sensoriomotor, Operacional, Concreto e
Operacional Formal, com suas subdivisoes).

O interesse basico de Piaget (1970) era o estudo do sujeito epistémico, o sujeito
universal do conhecimento. Nesse sentido, investigou o desenvolvimento das mais variadas
nog¢des (nimero, classes, relagdes, substancia, peso, volume, proporc¢des, combinatdria, acaso,
etc.) e também a atuacdo de varias funcdes psicoldgicas como a percepcédo, a imagem mental,
memoria, linguagem, imitacéo etc.

Do extenso volume de pesquisas realizadas até o final de sua vida, é possivel citar
algumas das muitas de suas descobertas e propostas tedricas, como, por exemplo: a existéncia
de uma inteligéncia antes da linguagem; a descoberta de que as raizes da l6gica estdo na acao
(caso em que julgamento e raciocinio prolongam os esquemas de acdo iniciais); a concepgao
de continuidade entre a organizacdo bioldgica e a psicoldgica e entre funcGes inferiores e
superiores do psiquismo; a existéncia de processos de transicdo entre etapas distintas e a
constatacdo do aparecimento de defasagens no desenvolvimento; a concepcao de um processo
geral de equilibracdo que ocorre em forma de estadios; a concepcdo de tomada de consciéncia
como passagem do fazer ao compreender. (PAULA; MENDONCGCA, 2018).

Evidencia-se, assim, que Piaget (2008) preconizava que o processo de construgéo do
conhecimento ocorre por meio de fases de experiéncias, denominadas estagios, que cada
crianga, com seus aspectos psicogenéticos normais e recebendo os estimulos necessarios em
seu meio e em suas interacdes, vai progredindo e avancando a outros estagios.

Desses estudos de Piaget, o estagio sensério-motor, a fase compreendida entre zero e
dois anos de idade, apresentou mais aceitagdo e continua sendo base para os estudos relativos
ao processo de desenvolvimento e construgdo do conhecimento na Educagdo Infantil.
Rodriguez (1996, p. 21) considera que os estudos relativos ao estagio sensorio-motor tém
resistido muito mais as criticas em fungdo de apresentar um trabalho mais consistente, “uma

arquitetura mais coerente e mais finamente trabalhada”. A autora indica que Piaget, ao
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descrever o periodo sensério-motor, apresenta pressupostos epistemologicos que respeitam as
seguintes caracteristicas: “o conhecimento ndo € inato, mas sim, construido”; “o conhecimento
merece ser estudo como processo, como construgdo a partir da interagio”. (RODRIGUEZ,
1996, p. 21). Outra teoria que respalda esse trabalho é a abordagem Histdrico-Cultural pautada
nos ideais de Vygotsky (1984; 2003), que preconiza que a aprendizagem ocorre por meio da
interacdo social. O desenvolvimento cognitivo deve ser estimulado por meio das interacdes
sociais desde a primeira infancia, pois é por meio das interagdes sociais que o homem se
constrai.

Essas interacdes consideram as trocas que ocorrem entre 0s proprios seres humanos em
seus ambientes coletivos e historicamente construidos, bem como as media¢des por meio dos
instrumentos (objetos) que foram adaptados ao longo dos tempos de modo a satisfazer as
necessidades humanas de abrigo, protecéo, alimentacéo, etc. De acordo com Pino (2000), tais
objetos passam a ser utilizados como mediadores materiais, a priori, e simbdlicos, a posteriori.

Assim, nesse processo de apropriacdo dos objetos, foram se construindo as
representacdes sociais, que sdo vinculadas aos contextos culturais de cada populacéo e sofreram
adaptacGes ao longo da existéncia humana. Ao nascer, uma crian¢a ja esta imersa em um
conjunto histérico de instrumentos, representacdes, signos e simbolos, que sdo expressos e
utilizados em acordo com a diversidade cultural em que se esta inserido. A mediacdo (semidtica
ou signica) é um conceito central abordado por Vygotsky (1978) e, conforme demarca Pino
(2000), é fundamental para a construcdo do psiquismo infantil.

A mediacdo é analisada quando um adulto promove uma acdo para favorecer a
construcdo do conhecimento pela crianca. Observa-se que essa interacdo da crian¢a com uma
informacdo compartilhada e recebida ndo é uma relacdo direta, mas uma relacdo mediada por
um adulto — e nesse processo de mediacdo adulto-crianca, a linguagem exerce fundamental
importancia nesse processo (VYGOTSKY, 1998; 2008). Todavia, é pertinente salientar que
aqui considera-se esse papel mediativo por meio de uma perspectiva de intencionalidade
pedagdgica docente com e para as criangas. Dessa forma, ndo tem como nédo lembrar do

questionamento langado por Rocha (2001), quando a autora pontua:

Cabe, entdo, indagar, a esta altura da discussdo: valeriam para a Educacdo Infantil
parametros pedagdgicos escolares, estabelecendo-se apenas diferenciais relativos a
faixa etaria? Minha tendéncia neste momento € responder: definitivamente ndo, uma
vez que a tarefa das instituicGes de educagdo infantil ndo se limita ao dominio do
conhecimento, assumindo funcfes de complementaridade e socializacdo relativas
tanto a educacdo como ao cuidado e tendo como objeto as relagGes educativas —
pedagdgicas estabelecidas entre e com as criangas pequenas [...]. (ROCHA, 2001, p.
32).
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Rocha (2001, p. 33) ainda complementa que pensa as relacdes educativas-pedagogicas,
de acordo com o termo “educacional-pedagdgico”, remetendo-se ao uso feito por Maria Llcia
Machado, “para explicitar as diferentes dimensdes desta relacdo no plano politico, institucional
e pedagogico propriamente dito (com carater de intencionalidade definida, planejada e
sistematizada da agdo junto a crianga), conforme pode ser visto em MEC/ COEDI, 1996”.

A intencionalidade pedagdgica docente pode e deve se atentar para o desenvolvimento
de cada crianca. Quando considera a linguagem da crianca, Vygotsky (1998, p. 69) enfatiza “que
os caminhos de desenvolvimento dos aspectos semidticos e fonéticos da linguagem infantil ndo
s0 ndo sdo idénticos, mas também, de certo modo, estes aspectos sdo opostos entre si”. E

complementa:

Na pesquisa experimental sobre o desenvolvimento do aspecto semantico da
linguagem infantil, tal como se manifesta no teste de descri¢do de desenhos, pudemos
estabelecer que todos os estagios previstos de relagdes com objetos, a¢des, etc., ndo
sdo, propriamente falando, estagios percorridos pelo processo de desenvolvimento da
percepcao racional da realidade por parte da crianga, mas fases pelas quais se d& o
desenvolvimento da linguagem. (VYGOTSKY, 1998, p. 69).

Em se tratando de linguagem, Vygotsky (1998) aponta que o desenvolvimento do
pensamento é a base para a estruturacdo da consciéncia e para o sistema de atividades das
funcBes psiquicas das criancas e, consequentemente, para a intelectualizacdo de todas as outras
fungdes, “ou seja, suas variagdes dependem de fato de que uma determinada fase do
pensamento leva a atribui¢do do sentido destas funcGes, de que a crianga comeca a se comportar
racionalmente para com sua atividade psiquica”. (VYGOTSKY, 1998, p. 76).

Nesse contexto de instrumentos, representacdes, signos e simbolos, Vygotsky (2007)
considera a linguagem como um instrumento complexo que vai possibilitar troca de
informagdes, experiéncias e atividades sem a presenca dos objetos e das pessoas de quem se
fala. Esse processo vai se delineando gradualmente. A crianca vai se apropriando de
significados a partir das interacbes mediadas pelos adultos. Nessa dindmica, a crianca vai
construindo um repertério de palavras e gestos para se fazer compreender e também para
compreender as suas proprias a¢des; vai avancando de uma mediagdo externa para a interna e
comeca a controlar as suas a¢oes, 0s seus comportamentos através da utilizacdo dos significados
apreendidos dos gestos e palavras pela mediacdo com o adulto que Ihe sinaliza a adequacéo
através de palavras ou gestos, como por exemplo: “sim ou ndo”. E nesse momento que a crianca

inicia seu processo de autorregulacgéo.
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1.2 O Desenvolvimento da Aprendizagem a partir da Pragmatica do Objeto

A partir do levantamento teorico apresentado, ficou evidenciado que a Educacéo Infantil
deve ser entendida como a fase ideal para propiciar, de forma intencional, o processode
desenvolvimento da aprendizagem das criancas, deste modo € indispensavel que se pensee se
promovam formacgdes nessa area especifica, atuando de forma sistematizada nas questdes de
favorecimento do desenvolvimento das Funcbes Executivas e da Numeracia, apoiado em
estudos sobre a Pragmatica do Objeto, no ambiente escolar, palco das interacdese vinculacdes
secundarias, entendidas como as mediacgdes sistematizadas, considerando-se,por exemplo, as
que ocorrem no contexto da escola, (IZIDORO, PEREIRA & RODRIGUEZ, 2020).

Conforme, também as contribuicdes de Rodriguez (2015) podem-se considerar que as
interacdes e vinculagdes secundarias, sdo favorecedoras de acBes educativas que podem
estimular o desenvolvimento das FE e propiciar a progressao autbnoma da crian¢a no processo
de aquisicdo das aprendizagens diversas, entre elas, aprendizagens relativas ao dominio da
Matematica em fase posteriores a Educacéo Infantil.

Rodriguez (2015) aborda a perspectiva da Pragmatica do Objeto como uma acgédo
triadica, na qual ndo existe uma separa¢do entre o objeto fisico e objeto social, todo o processo
de construcéo, apropriacdo dos conceitos se concretizam nas interagdes entre o sujeito adulto
que ja domina tais conceitos e fungdes canonicas dos usos e funcionalidades destes objetos,
mediando a crianca nessa conquista de producéo de sentidos, de construcdo de conceitos.

A énfase dos estudos de Rodriguez (2015) estd nessa caracteristica fundante da
Pragmatica do Objeto de ser uma acdo mediada por um adulto — objeto — crianca, evidenciando
que ndo € uma acdo isolada da crianca sobre o objeto, nem do professor individualmente, mas
uma relacdo interativa envolvendo um sujeito que ja tem os conceitoshistorica e culturalmente
construidos e internalizados a mediar, apresentar esses usos para uma crianga pequena que
comeca a explorar o0 meio a sua volta por meio dos usos e funcionalidades de cada objeto que
esse meio, sua cultura Ihe permite conhecer.

Tampouco é uma agdo isolada do objeto por si mesmo. Objetos sdo seres inanimados,
desenvolvidos, construidos, projetados, modificados, adaptados e ajustados as necessidades
béasicas do ser humano, é o ser humano que elabora a funcionalidade de cada objeto e de acordo
com sua realidade social, ambiental, cultural que vai estimular, vai apresentar as criangas tais
usos de modo a favorecer a integracdo dessas criangas na realidade socioculturale ambiental a
qual pertence. (Inspirada em RODRIGUEZ,1996).
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Uma observacdo importante nessas anélises de Rodriguez (1996) esta no fato de que
nessa relacdo, mediacéo triadica envolvendo o sujeito adulto, objeto e uma crianca que estaem
processo de apropriacdo, conhecimento, exploracdo destes objetos ndo acontece de forma
“mecanica”, pois a crianca em seu estagio de desenvolvimento psicossocial elabora, também,
aleatoriamente, suas hipoteses de usos desses objetos, por exemplos, quando usa objetos
destinados a funcao de levar alimento a boca (a colher) e comeca a brincar com esse objeto, a
bater na mesa de modo a produzir sons que despertam a atencao dos adultos a sua volta; também
quando comega a “simular” fung¢des de outros objetos (por exemplo, o celular) com outros
objetos que, de algum modo, apresentam caracteristicas fisicas proximas, correlatas.

Assim, evidenciada a perspectiva da Pragmatica do Objeto, considerando
fundamentalmente, essa relacdo mediada e mediadora, esse ‘olhar’ social e interativo dessa
relacdo triadica, é importante relacionar a abordagem da Pragmatica do Objeto ao contexto das
instituicOes infantis, enquanto espacos de sistematizacdo do processo de construgdo formal do
conhecimento, analisar como a relagdo triadica acontece no contexto das experiéncias,
principalmente na Educacdo Infantil, uma vez que acredita-se que esse ambiente, € um espacgo
propicio ao estimulo, desenvolvimento de atividades favoraveis a aquisicdo de conceitos e
conhecimentos historicamente construidos e que venham contribuirpara um desenvolvimento
integral das criangas.

Em corroboracéo, Estrada (2019) considera que o contexto escolar em que 0s pequenos
estardo submetidos deve ser um ambiente de qualidade, esta, entendida como a oferta de
condicdes estruturais e estruturantes para que as acGes educativas sejam balizadoras dos
processos de ensino e de aprendizagem, potencializando o desenvolvimento cognitivo e social
das criangas.

A abordagem da Pragmatica do Objeto, ja apresentada, evidencia a importancia que deve
ser dada ao uso de objetos, tais como: livros; jogos, brinquedos, etc., por meio de uma
acao/mediacdo pedagogicamente planejada e sistematiza de modo a favorecer o
desenvolvimento da linguagem, considerada por Vygotsky como um “instrumento”
fundamental para a socializagéo, integracéo e construcdo do conhecimento.

Nessa perspectiva, os estudos de Estrada (2019), convergem com as ideias apresentadas
esalientam a urgente necessidade de promocao de mais estudos cientificos que contemplem a
fase da Educacdo Infantil (da creche ao segundo ciclo: 4 e 5 anos) nos espacos das instituicdes
particulares e pablicas, pois ndo bastam as politicas publicas de acesso, mas, acima de tudo,
uma preocupacdo com 0s processos de ensino e de aprendizagem, de modo a favorecer o

desenvolvimento do potencial cognitivo e social dessa fase, na qual as criangas se encontram
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suscetiveis ao investimento de acBes educativas intencionais para estimular as habilidades

indispensaveis a sua integracdo psicossocial e cognitiva.

1.2.1 Como tem se realizado a pesquisa pela abordagem da Pragmatica do Objeto

De acordo com a argumentacdo apresentada, considera-se indispensavel o investimento
em acgdes educativas nos primeiros ciclos da Educacédo Infantil, pois esta fase vai impactar de
forma duradoura a vida estudantil e social das criancas, possibilitando que as proximas etapas
escolares transcorram de forma mais assertiva e promissora. Segundo a sua tese, Estrada (2019)
evidencia que na relacdo entre ensino e aprendizagem existe a agdo mediadora (do professor) e
a crianca por meio do uso candnico de objetos.

Toda acdo educativa se estabelece por mediacédo, socializacdo por meio da linguagem
semiotica que entrelaca as funcionalidades dos objetos historicamente e socialmente
construidas com as ac¢Ges educativas em si. Ha a necessidade de um adulto com habilidade de
promover a mediacdo entre 0 mundo material (objetos e seus usos convencionais) e a crianca
que esta em fase de descoberta de si, do outro e do mundo ao seu redor.

Para respaldar as afirmacdes acima, buscou-se, também, as contribuicbes da
pesquisadora Rodriguez (2015) e seus argumentos sobre a importancia que deve ser dada as
mediagOes e interacOes para favorecer o desenvolvimento infantil. As autoras indicam que a
comunicacdo interativa no contexto familiar pode estimular as diversas habilidades das
criancas, em especial, de habilidades relativas as experiéncias matematicas e compreensao do
conceito de nimero.

Nesse ambito, outros pesquisadores tais como: Virginie Despertuis & Christiane Moro
(2016), apoiadas nas contribuic6es de Vygotsky, ressaltam a importancia da mediacdode adultos
entre objetos e suas funcgdes especificas (fun¢bes candnicas de objetos) para o desenvolvimento
cognitivo e apreensdo de conceitos na primeira infancia.

A metodologia utilizada nos estudos envolvendo a Pragmatica do Objeto parte de
observagbes em contextos familiares (estudos longitudinais por meio de gravagoes),
considerando-se as relagcdes primarias IZIDORO, PEREIRA & RODRIGUES, 2020) e os
cenarios educativos (creches e espagos de convivéncia, onde se constroem relagdes secundarias
(ainda em lzidoro, Pereira & Rodriguez, 2020), também por meio de observacdes livres, agdes
co-participantes ou ndo-participante; gravacoes e posterior analise dos resultados).

Para se desenvolver estudos na perspectiva da Pragmatica do Objeto, visando um

alcance mais global de entendimento da relacéo triadica que envolve professor-crianca- objetos
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é preciso trabalhar, também, com o conceito de Situa¢des Educativas (SE), nas quais estas
podem ser entendidas como ag¢bes promovidas de forma intencional, a fim de se estruturar a
mediacdo entre professor-crianga-objetos, promovendo-se desafios para as criangas que devem
ser colocadas como as principais protagonistas do processo interativo, analisando como elas
reagem as atividades propostas pelo adulto a partir dos usos dos objetos colocados em sala de
aula, no desenvolvimento das estratégias de ensino almejando a aprendizagem.

A palavra intencionalidade deve ser tomada em seu sentido socio-historico, esta
relacionado aquilo que é voluntario, que se realiza por um motivo, a pretensdo, ao
planejamento do que se almeja alcancar. De acordo com Searle (1983), a “intencionalidade” é a
capacidade de referir, direcionar ou significar algo a alguém.

1.2.2 Como os dados encontrados pelas pesquisas se revertem em instrumentos

favoraveis ao processo educacional na Primeira Infancia

O pesquisador Alessandroni (2019) argumenta que a primeira infancia é a fase ideal para
se constituir atividades culturalmente organizadas de modo a se evidenciar 0s usos canénicos
dos objetos. O autor salienta, também, que os estudos que contemplam o papel ativo da cultura
para o desenvolvimento cognitivo na primeira infancia ainda séo incipientes. Porém,considera
que ao aprender, por meio da cultura, 0s usos candnicos dos objetos, as criancas vao deixar de
interagir com as coisas que as cercam de forma aleatoria e passardo a utiliza-las de acordo com
suas funcionalidades.

Promover o conhecimento sobre a fungdo canonica (que estd de acordo com 0 uso
convencionado) dos objetos, ou seja, a funcionalidade de cada objeto, desde a primeira infancia,
vai possibilitar a elas 0 acesso a novas maneiras de interacdo com o mundo material, inserindo-
se nele, bem como se integrando as diversas possibilidades com o meio social. Estas interacbes
e imersdes no mundo material, por meio do uso candnico dos objetos, se concretiza através da
comunicacdo verbal e ndo verbal, de construces semidticas que os adultos alegaram ao longo
de suas existéncias, através da apropriacao historica e cultural dos conceitos dos objetos e suas
funcBes, em determinada sociedade. (RODRIGUEZ E MORO, 2002).

Do exposto e, de acordo com Alencar (2020), as relacdes triadicas (adulto- crianca-
objeto) que favorecem a expansdo e apropriacdo da cultura social, acesso ao mundo e,
consequentemente, o desenvolvimento integral das criancas, sdo pouco estudadas. Apoiada,
ainda nos estudos de Rodriguez (2009), Alencar (2020) define que o processo da triacidade

ocorre quando a crianca estabelece interacdes entre o objeto e as pessoas. No entanto, observa
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que a triacidade ndo ocorre apenas sob 0 aspecto da imitagdo da acéo exercida sobre o objeto
pelo adulto que tem a acdo deliberada de promover “respostas” estimuladas por sua acdo, ou
seja, uma agao de “manipulacao” da agdo da crianca em funcao do “poder” que o adulto tem
sobre a obediéncia da crianca.

As autoras, supracitadas, destacam que, em suas observagoes, a crianga inicialmente
segue as indicacdes e orientacdes do mediador em relacédo a utilizagdo adequada dos objetos,
mas ao longo do processo, ela faz uso de outras estratégias, outros percursos para se chegar ao
mesmo resultado, sem, contudo, ter visto o adulto realizar tal execucdo. Constata-se, assim, quea
crianga vai desenvolvendo sua autonomia e construindo sua identidade na relagdo com o mundo
material no qual esté inserida e se torna sujeito de a¢6es proprias sobre 0 mesmo.

Considera-se, entdo, a partir das ideias acima apresentadas, a importancia que deve ser
dada as atividades educativas no ambiente escolar, principalmente na Educacdo Infantil, do
planejamento sistematizado e teoricamente fundamentado na escolha de objetos, de modo que
as atividades desenvolvidas com a utilizacdo de jogos, brinquedos, livros ndo sejam
direcionadas aos pequenos em nome de uma ‘ludicidade vazia’, do brincar pelo brincar, do
jogar por jogar, ao manusear livros por manusea-los, mas que todas as atividades com meio de
usos de objetos sejam impregnadas de intencionalidade educativa.

Nesse sentido, Kishimoto (2001) menciona que no contexto da Educacdo Infantil, a
perspectiva do brincar e 0 uso de brinquedos (objetos) séo utilizados por motivacdes distintas:
educadores gque valorizam a socializacdo, adotam o brincar livre e 0s que visam a escolarizacao
ou a aquisicdo de conteudos escolares, optam pelo brincar dirigido e os jogos educativos. A
perspectiva do uso do brinquedo adotado pelos educadores vai evidenciar qual a concepg¢éo de
educacao e de cultura que subjaz sua pratica; uma préatica educativa para a transformacéo social
Ou uma pratica reprodutivista.

Vale destacar que a professora ou o professor, ao longo do desenvolvimento das
atividades, deve observar e descrever como cada crianca explora tais objetos, de modo que
consiga incentiva-la e lancar-lhe desafios progressivos, que venham favorecer o
desenvolvimento das FuncOes Executivas, que irdo contribuir no processo de aprendizagens
diversas, tanto as de inser¢do e comportamentos sociais, quanto do desenvolvimento cognitivo.
Essas andlises estdo balizadas nos estudos supracitados e, também, em Rodriguez (2015),
quando ela descreve a importancia do “adulto como guia” na relagéo triadica (adulto-crianca-
objeto), para a progressiva apropriagdo do mundo material e a construgdo das interagoes
comunicativas, em suas palavras: “as criangas ndo estdo em vacuo material, nem em uma bolha

puramente comunicativa quando interagem com os outros”. (RODRIGUEZ, 2015).
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Assim, cabe ao adulto que conhece 0s usos convencionais dos objetos e pode provocar,
estimular a compreensdo desses usos na crianga em estagio de desenvolvimento inicial dessa
interacdo com 0 mundo que a cerca. Nessa perspectiva, a medida que as mediagdes triadicas
avancam e a crianga experimenta a dinamica dos usos canbnicos dos objetos, a principio por
imitacdo, depois com suas préprias estratégias, ela comeca a se inserir no mundo e desenvolver
sua autonomia.

Transpondo essa responsabilidade para o contexto da escola, para as relacbes
secundarias, é fundamental que essa mediacdo triadica se concretize de forma pedagogicamente
sistematizada e planejada (no intento de fugir dos modelos tradicionais e reprodutivistas) e de
modo que as primeiras aprendizagens ocorram de forma efetiva e possa assegurar 0 progressivo
desenvolvimento da diversidade de desafios que se apresentam na vida futura das criancas que
se constituirdo, no futuro, em adultos psicologicamente e cognitivamente fortes. (IZIDORO;
PEREIRA; RODRIGUEZ, 2020).

Assim, é evidente a importancia acerca de estudos envolvendo a Pragmaética do Objeto
para 0s processos de constru¢do do conhecimento nos primeiros anos da Educacdo Infantil.
Rodriguez (2015) define a Pragmatica do Objeto como uma acéo estratégica que mobiliza
mediacOes comunicativas nas relacdes triddicas de modo a construir sentido e significados nos
usos convencionais de objetos, ou seja, deve orientar nosso ser e estar no mundo.

A apropriagdo dos usos convencionais e cotidianos dos objetos sdo culturalmente
socializados, mas a crianca em estagio inicial de seu desenvolvimento cognitivo sé constroi
essa compreensdo por meio da mediacdo com um adulto, por meio das interagfes comunicativas
quer sejam de uso da linguagem verbal ou ndo verbal (por exemplo, gestos ostensivos de
negacdo ou impedimento, por parte do adulto, quando a crianga tenta realizar um uso néo
convencional de dado objeto). Assim, essa apropriacdo acontece por meio de
interacBes/mediacBes semidticas (RODRIGUEZ E MORO,1999; RODRIGUEZ,1996), nas
quais os adultos vao apresentando os objetos, fazendo os usos adequados e apresentando 0s
sentidos e significados dos mesmos.

As experiéncias desenvolvidas nos estudos analisados, nos permite dizer com
assertividade que, ao observar os contextos das Situagdes Educativas (SE), nas quais as criangas
foram estimuladas a desenvolverem suas préprias acdes e interagdes a partir de gestos privados,
bem como de usos (a¢bes) privados, os objetos tornam-se poténcia para o desenvolvimento do
funcionamento executivo. (RODRIGUEZ, 2022; MORO et al., 2015; DESPERTUIS; MORO,
2016; TAISSON-PERDIKAKIS, 2014, 2020; RODRIGUEZ et al., 2017; RODRIGUEZ;
MORENO-LLANOS, 2020).
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Conclui-se, assim, que a contribuicdo da teoria da Pragmatica do Objeto, apoiada nos
estudos de Rodriguez e Moro (1999) e Rodriguez (2006, 2012) e Alessandroni (2017), estd em
nos permitir compreender que as a¢fes educativas devem ser intencionalmente elaboradas de
modo a favorecer a relacdo triadica que vai estimular os processos cognitivos das criancas,
indicando que os objetos que sdo utilizados na vida cotidiana, seja no ambiente familiar ou no
cenario escolar, possuem funcionalidades especificas e sdo estabelecidas por regras
historicamente e culturalmente construidas, portanto, essa compreensdo dos usos € regras
convencionais dos objetos alicercam o desenvolvimento cognitivo das criancas e sua vida
futura. Mas, tudo isso sem negar ou excluir o direito da crianca, brincar e viver sua infancia,

como recomenda as orienta¢Oes educacionais dos PCNEI e BNCC.

1.3 Abordagem da Pragmatica do Objeto: e o desenvolvimento da Numeracia

O referencial apresentado sobre as Funcbes Executivas sinaliza que o desenvolvimento
destas habilidades possui um longo curso e iniciam-se precocemente na infancia, por volta dos
doze meses e segue por toda adolescéncia, chegando até a vida adulta inicial. Diamond (2011)
destaca a importancia das Func¢des Executivas no desenvolvimento infantil e, ao revistar
estudos anteriores, oferece evidéncias de que as sdo cruciais para o sucesso académico, social
e emocional das criancas.

As contribuicbes de Best (2010) foram construidas com base na analise de dados de
varios estudos longitudinais sobre o desenvolvimento das Fungdes Executivas. Eles
descobriram que as Fungdes Executivas melhoram significativamente durante a primeira
infancia e continuam a se desenvolver até a adolescéncia. Além disso, eles encontraram uma
correlacdo positiva entre o desenvolvimento das Fungdes Executivas e o desempenho
académico.

Garon et al. (2008) apresentaram uma revisao sistematica de estudos longitudinais e
transversais sobre o desenvolvimento das Fungdes Executivas em criangas pré-escolares. Eles
encontraram evidéncias de que as FE se desenvolvem rapidamente durante os primeiros anos
de vida e sdo influenciadas por fatores genéticos e ambientais.

Nessa abordagem, Huizinga et al. (2006) examinaram o desenvolvimento das Funcdes
Executivas em criancas e adolescentes. Eles descobriram que as Fungfes Executivas, como a
flexibilidade cognitiva e o controle inibitério, continuam a se desenvolver até a adolescéncia.
Além disso, eles encontraram diferencas individuais significativas no desenvolvimento das

Funcgbes Executivas.
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Os pesquisadores Zelazo et al. (2016) investigaram o desenvolvimento das Funcdes
Executivas em criangas de 4 a 15 anos. Eles descobriram que diferentes aspectos das Funcdes
Executivas se desenvolvem em momentos diversos e que estdo relacionados a mudancas no
cérebro ao longo da infancia e adolescéncia.

Quanto as evidéncias sobre o processo de desenvolvimento das Func¢Ges Executivas, as
pesquisas tém utilizado diferentes métodos, incluindo pesquisas comportamentais, estudos
longitudinais, neuroimagem funcional e estudos com pacientes com lesdes cerebrais. Essas
pesquisas fornecem uma compreensdo mais detalhada sobre os padrbes de desenvolvimento
das Funcbes Executivas e sua relagdo com o cérebro, demonstrando as mudangas,
especialmente no cortex pré-frontal, uma regido crucial para o controle cognitivo.

Além disso, pesquisas indicam que fatores genéticos, experiéncias ambientais, como
estimulacdo cognitiva e interagbes sociais, também desempenham um papel importante no
desenvolvimento das Funcdes Executivas. Esses sdo apenas alguns exemplos de estudos que
contribuem para a compreensdo do processo de desenvolvimento das FE. Essas pesquisas
mostram que as FE ndo sdo habilidades estaticas, mas sim habilidades que se desenvolvem e
aprimoram ao longo do tempo, de acordo com o contexto e interacbes que sdo ofertadas as

criangas, como, por exemplo:

Quadro 1: Acdes e algumas indicagOes pertinentes

Acoes Indicagdes
E importante criar um ambiente de sala de aula que seja
Ambiente estruturado organizado e previsivel. 1sso pode incluir rotinas diarias

claras, horarios visuais e espacos fisicos bem definidos
para diferentes atividades.

Jogos e atividades estruturadas podem ser usados para
desenvolver habilidades executivas. Jogos detabuleiro,
Jogos e atividades direcionadas |quebra-cabecas, jogos de construcdo e jogos de
dramatizacdo sdo exemplos de atividades que podem
promover o pensamento critico, a resolucéo de
problemas e o planejamento.

Estimular a Metacognicdo envolve ajudar as criancas a
refletir sobre seu préprio pensamento e aprendizado.
Metacognic&o Perguntas como "O que vocé estd pensando?” Ou "Por
que vocé fez essa escolha?" Podem incentivar a
autorreflexdo e o desenvolvimento da consciéncia das
préprias habilidades cognitivas.
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Estratégias de autorregulacéo

A autorregulacdo é uma funcao executiva importante.
Os educadores podem ensinar estratégias para ajudar as
criancas a controlar seus impulsos e emogdes, como a
pratica da respiracdo profunda, a contagem regressiva
antes de agir ou o uso de palavras-chave para lembrar de
Seguir as regras.

Modelagem e orientacéo

Os educadores desempenham um papel fundamental na|
modelagem e orientacdo das habilidades executivas. Eles
podem demonstrar estratégias, fornecer orientagdes claras
e ajudar as criancas a desenvolver habilidades de
autorregulacéo, resolucédo de problemas e tomada

de decisoes.

Reforco positivo

O reforgo positivo € uma maneira eficaz de promover
0 desenvolvimento das FE. Ao elogiar e recompensar
comportamentos que demonstram habilidades
executivas, como seguir instrugdes, compartilhar,
resolver problemas de forma independente ou
trabalhar em equipe, as criangas séo

incentivadas a desenvolver essas habilidades.

Fonte: Seabra (et. al., 2014) e Diamond (2013).

E importante lembrar que as criancas estio em diferentes estagios de desenvolvimento

e que as habilidades executivas se modificam progressivamente ao longo do tempo. Portanto,

€ necessario adaptar as estratégias e abordagens de acordo com a idade e as necessidades

individuais de cada crianca. No entanto, vale destacar que o campo de pesquisa sobre o

desenvolvimento das Fun¢des Executivas ainda estd em constante evolucao e novas evidéncias
continuam a serem descobertas. (SEABRA, et. al., 2014).

Como é possivel acompanhar até aqui, as Fun¢des Executivas desempenham um papel

crucial no processo de aprendizagem; sdo um conjunto de habilidades cognitivas superiores que

nos permitem planejar, organizar, regular nosso comportamento, controlar impulsos, resolver

problemas e adaptar-se a novas situagdes.

Evidencia-se o impacto das FuncbGes Executivas na aprendizagem a partir das

observacoes de:
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Quadro 2: Impactos das FE na Aprendizagem

Autocontrole: As FE ajudam as criancas a controlarem seus impulsos, a regular suas emocdes
e a adiar a gratificacdo imediata. Isso é essencial para a aprendizagem, pois permite que elas|
concentrem sua atencdo e esforgo em tarefas académicas, mesmo quando podem ser dificeis

ou entediantes.

Memoria de trabalho: A memodria de trabalho é uma das principais Func¢des Executivas e
envolve a capacidade de reter e manipular informagdes em curto prazo. Ela é fundamental
para o aprendizado, pois permite que as criancas processem informacbes, sigam

instrucdes, resolvam problemas e compreendam conceitos complexos.

Flexibilidade cognitiva: As FE auxiliam na flexibilidade mental, permitindo que as criangas
se adaptem a diferentes situacdes e alternem entre diferentes tarefas ou estratégias de
aprendizado. A flexibilidade cognitiva é importante para lidar com a complexidade das

tarefas académicas e para encontrar solugdes criativas para os problemas.

Planejamento e organizagdo: Essas habilidades executivas séo cruciais para 0 Sucesso
académico. As criangas precisam ser capazes de planejar seu tempo, estabelecer metas
realistas, dividir grandes tarefas em etapas menores, estabelecer prioridades e se organizar

para concluir as atividades escolares.

Resolucdo de problemas: As FE desempenham um papel fundamental na resolucdo de
problemas. Elas ajudam as criangas a identificarem o problema, a considerar diferentes
abordagens para resolvé-lo, a avaliar as op¢des disponiveis e a tomar decisfes informadas.

Essas habilidades séo aplicaveis a varias areas do curriculo escolar.

Metacognicdo: As FE também estdo relacionadas a metacognicéo, que € a capacidade
de refletir sobre o proprio processo de aprendizagem. As criancas com boas habilidades
metacognitivas sao capazes de monitorar seu préprio progresso, identificar suas areas

de dificuldade, ajustar suas estratégias de estudo e buscar ajuda quando necessario.

Fonte: (MOURA, 2018).
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E importante notar que as Fungdes Executivas ndo estfo totalmente desenvolvidas em
criangas e adolescentes e sua maturacdo ocorre ao longo do tempo. Por esse motivo, é
fundamental oportunizar o desenvolvimento dessas habilidades por meio de estratégias
educacionais adequadas, como jogos cognitivos, praticas de autorregulacdo e modelagem de
bons comportamentos por parte dos professores e professoras.

Retomando o olhar para a linguagem matematica, é possivel identificar que a
Matematica ainda é considerada uma das mais temidas disciplinas nas escolas brasileiras. A
pesquisa do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA, 2022) revelou que o
Brasil apresentou uma das menores pontuacdes, ficando bem abaixo da média mundial. Os
nameros revelam que apenas 5% dos jovens brasileiros concluem o Ensino Médio com uma
boa base de aprendizagem matematica.

Os fatores que contribuem para essa situacdo apontam varias direcdes, um deles esta
relacionado a questdo da formacdo de professores, que ndo acompanham em suas praticas
pedagogicas as reais necessidades dos estudantes da contemporaneidade. Mas, ndo se pode
esquecer que o periodo entre 2020 e 2021 foi marcado pela pandemia da Covid-19,* em que os
processos de isolamento social e o fechamento das escolas, provocou uma ruptura no formato
de ensino convencional, exigindo-se uma nova configuragdo por meio do uso de tecnologias e
do ensino virtual, causando aumento das disparidades sociais e o esfacelamento das
aprendizagens.

Assim, no contexto atual, ao refletir sobre o ensino e aprendizagem de contetdos
matematicos, ou, como classificamos na Educacdo Infantil: experiéncias com a linguagem
matematica, € importante sinalizar que ha uma abordagem que conceitua 0s conhecimentos
matematicos pela nomenclatura de Numeracia. De acordo com Carpaneda (2021) o conceito de
Numeracia emerge a partir da compreensdo de que os termos “alfabetizacdo matematica” ou
“letramento matematico” ndo dao respaldo suficiente ao que significa o ensino de Matematica

na sociedade contemporanea.

A pandemia da Covid-19 foi um processo de adoecimento global causado pelo ‘Novo Coronavirus’
denominado SARS-CoV-2, provocando a morte de milhares de pessoas em todo 0 mundo. Em 30 de janeiro de
2020, a Organizagcdo Mundial de Saude (OMS) declarou que a pandemia era uma emergéncia internacional e
instruiu os lideres governamentais a instaurarem protocolos de vigilancia sanitaria e medidas de isolamento social.
No Brasil, o Conselho Nacional de Satde (CNS) instituiu a Recomendacdo N° 22, de 09 de abril de 2020.
Disponivel em: https://conselho.saude.gov.br/recomendacoes-cns/1112-recomendac-a-0-n-022-de-09-de-abril-
de-2020. Acesso em nov./2023.
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Segundo a estudiosa, 0 ensino de Matemética deve favorecer a compreensdo do mundo
e o desenvolvimento de capacidades cognitivas fundamentais, de modo que estimule o
interesse, a curiosidade e o espirito investigativo das criancas; de modo que os conhecimentos
ligados a Matematica ndo devam ser limitados a capacidade de usar nimeros para contar, mas
possibilitar e abranger as habilidades de solucionar problemas e encontrar respostas para
situacOes cotidianas.

As argumentacdes da autora convergem com as diretrizes da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (2019), que apresenta 0s conceitos de “Literacia” e “Numeracia”, uma vez que
as concepcdes contemporaneas de conhecimentos acerca de processos de ensino e de
aprendizagem. A Matemaética passa a ser caracterizada como uma maneira de compreender e
atuar no mundo e o conteldo gerado por essa area do saber deve ser visto como fruto da
construcdo humana na sua intera¢do constante com o contexto natural, social e cultural.

Do exposto, intentando seguir nessa linha de abordagem, buscou-se aqui apoio nos
estudos apresentados pela Teoria Psicogenética piagetiana, 0s quais salientam que o ser humano
ao nascer traz consigo uma bagagem de caracteristicas e estrutura fisica humana que séo
desenvolvidas a partir da infancia por etapas especificas de cada idade, mas sem deixar de
considerar a importancia das interagdes sociais, a partir da convivéncia com outros seres
humanos em contextos especificos.

O desenvolvimento de atividades relativas a construcdo do conceito de numero, a
apreensdo da Numeracia, deve comecar nos primeiros anos de vida da crianc¢a, no periodo da
Educacao Infantil, mais especificamente no segundo ciclo, periodo em que as Situagdes
Educativas (SE) devem propiciar e estimular o desenvolvimento das FE, latentes nessa idade,
por meio da abordagem da Pragmatica do Objeto que abriga a relacdo triadica adulto-crianca-

objeto.

1.4 A Pragmatica do Objeto: uso da materialidade nas Situacdes Educativas na
construcdo do numero e no estimulo das Fungdes Executivas

Demarca-se que aqui a intengdo é descrever o uso das histdrias para iniciar o trabalho
com nameros; explicar como as criangas da Educacéo Infantil podem compreender os nimeros;
relacionar as Func¢des Executivas a aprendizagem dos nimeros. O escopo € alcangar um estudo
que imbrique o conceito de triacidade, ou seja, as contribui¢cdes que uma mediacéo pedagogica
efetivada na relagdo triddica (adulto-crianga-objeto) no contexto da sala de convivéncia,

buscando estimular o desenvolvimento das Funcdes Executivas por meio desta, e, a0 mesmo
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tempo, que possa despertar nas criancas em idade de quatro anos 0s primeiros passos na
construcdo de aspectos da Numeracia e favorecer a compreensdo inicial de ndmero, as

habilidades relativas a linguagem matematica.

A matematica esta presente desde o inicio dos tempos e tem sido necessaria para
desenvolver processos e atividades, de forma simples ou complexa, ao longo de toda
a nossa vida, pois desde pequenos estamos em contato com formas e ndmeros,
estamos no espago, classificamos, contamos, realizamos uma infinidade de processos
e desenvolvemos multiplas competéncias e habilidades em relagdo a matematica
através daquele desejo inato de descobrir tipico das criancas da Educacdo Infantil.
(MARTINEZ; SANCHES, 2018, p. 8 — tradug&o nossa)®.

As autoras do trecho anteriormente citado, argumentam que a Matematica faz parte da
vida humana em sociedade e que as criangas vao aprendendo as primeiras no¢des conceituais
de Matematica em suas interacfes sociais e com objetos que se descortinam nas atividades
cotidianas.

Considerando a linguagem matematica como uma pratica cultural, assim como a da
leitura e oralidade, as criancas, desde a mais tenra idade, estdo em contato com ndmeros e letras.
Portanto, a insercdo delas nesse universo letrado, ou de Numeracia, € um exercicio ja praticado
que deve ser entendido na perspectiva do direito de ser realizado também nas salas de
convivéncia das institui¢des de Educacéo Infantil.

Ainda em suas argumentacdes, as autoras abordam a questdo da didatica de ensino de
Matematica adotada por cada professor ou professora que, por sua vez, contém o entendimento,
as crencas e percep¢des de como as criangas aprendem os conceitos relativos a Matematica.
Essa observacdo em torno da importancia da didatica adotada pelos professores torna-se
relevante para o estudo que, aqui se delineia, por entender didatica como a metodologia adotada
por cada profissional se relaciona a usos pedagogicos de materiais (objetos, livros, jogos) que
possam favorecer o aprendizado de nogOes fundamentais da Numeracia na Educacéo Infantil.

E fundamental que as SituacBes Educativas sejam estruturadas em um planejamento
fundamentado na compreensdo da importancia que a materialidade tem no contexto do
desenvolvimento cognitivo das criangas da Educacédo Infantil, pois essa fase constitui o alicerce

de toda a vida escolar e social futura das mesmas.

SLa matematica ha estado presente desde el principio de los tiempos y ha sido necesaria para desarrollar
procesosy actividades, de forma simple o compleja, a lo largo de toda nuestra vida, pues desde pequefios estamos
en contacto con las formas y los nimeros, nos ubicamos en el espacio, clasificamos, contamos, realizamos multitud
de procesos y desarrollamos multiples destrezas y capacidades en relacidn a la matematica a través de ese afan
innato de descubrir propio de los nifios de Educacion Infantil. (MARTINEZ; SANCHES, 2018, p. 8).
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Ampliando e reforcando as andlises aqui construidas, as Funcbes Executivas séo
processos cognitivos que tem um papel importante na aprendizagem de aspectos vinculados
com a literacia e a Numeracia, bem como os processos de autorregulacao, pensamento e solucéo
de problemas. Além disso, as Funcdes Executivas permitem a emergéncia de competéncias dos
aspectos relacionais e de socializagéo.

Para Rabbitt (1997), as Funcdes Executivas sdo processos controlados e acessiveis a
consciéncia, enquanto as fungdes ndo executivas sao processos automaticos, nao acessiveis a
consciéncia. Assim, as Fungdes Executivas compreendem as capacidades mentais necessarias
para formular metas, planejar como alcancé-las e executar os planos de forma eficaz (LEZAK,
1982). Além disso, referem-se a um conjunto de processos de autorregulacdo que permitem que
as pessoas controlem suas acfes e pensamentos com autonomia. (BERK; MEYERS, 2013).

Welsh et al. (2008) explicam que as Fungbes Executivas se referem a processos
cognitivos que s@o necessarios para fins orientados para o futuro comportamento, direcionados
a um objetivo e que sdo mediados pelo cortex pré-frontal do cérebro (MILLER; COHEN,
2001). Pesquisas indicam que o surgimento das Funcbes Executivas ocorre na infancia e
continua a desenvolver- se na adolescéncia, no entanto, relativamente pouco se sabe sobre como
a funcdo executiva se desenvolve durante os primeiros anos de vida. (DIAMOND, 1985;
MARCOVITCH; ZELAZO, 2009).

A tentativa de gerar definicGes apropriadas a idade para criangas, € um fenémeno
recente. Foi por meio dos estudos na area de neuropsicologia e psicologia do desenvolvimento
qgue compartilharam informacdes as quais geraram novas compreensdes sobre as Fungdes
Executivas e como elas podem mudar ao longo do desenvolvimento (WELSH et al., 2008). Séo
trés as principais classificacbes das Fungdes Executivas: Inibicdo, Memdria de trabalho e
Flexibilidade Cognitiva, os quais se referem ao conjunto de operac¢des cognitivas e estratégicas
necessarias conduzir tarefas desafiadoras e objetivas (MIYAKE et al., 2000; BERK; MEYERS,
2013).

Todos esses processos envolvem o controle cognitivo e intencional do comportamento:

1) Inibicdo: controle inibitorio, incluindo autocontrole (inibicdo comportamental) e
controle da interferéncia (atencéo seletiva e inibicdo cognitiva); 2) Memoria de trabalho e 3)
Flexibilidade cognitiva (também chamada de mudanga de conjunto, flexibilidade mental ou

mudanca de conjunto mental e intimamente ligada a criatividade).
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Os estudos comprovam que as criancas apresentam melhores pontuagdes em tarefas e
situagcBes em que o adulto atue como figura de apoio ao invés de apenas estabelecer e dirigir a
atividade (BERK; MEYERS, 2013). Além disso, o contexto também tem grande influéncia nos
resultados, sendo o contexto cotidiano 0 mais adequado para realizacdo das tarefas. (BARKER
etal., 2014).

Acredita-se, a partir do acompanhamento de estudos aqui ja apontados, que as
instituicbes que podem apresentar possibilidades de oportunidade e autenticidade para
desenvolvimento das competéncias cognitivas e relacionais do individuo.

Entretanto, a compreensdo dos conceitos acerca do desenvolvimento das Funcdes
Executivas e sua relacdo com a aprendizagem, ainda ndo € amplamente conhecido na formacéo
do professor. Observa-se que o que tem ocorrido € a prevaléncia do ensino tradicional,
fundamentados na memorizacdo e repeticdo dos contetdos, deixando que habilidades como
capacidade de planejamento do tempo, priorizacdo de informacgdes e reflexdo do seu progresso
e trabalho realizado seja desenvolvido isoladamente.

E fundamental compreender que o contexto institucional é um espaco privilegiado e
oportuno para criar condicbes em que as criancas desenvolvam também as areas de
planejamento, desempenho, memaria, compreensdo e expressdo. Para que assim consigam se
autorregular e possam:

Reconhecer limites, mas que também saiba identificar oportunidades, avaliar riscos e
refletir sobre os proprios erros. Se tudo é compulsério, ndo se aprende a lidar com a
incerteza e adquirir um comportamento flexivel. Se ndo ha desafios e 0 ambiente é
muito confortavel, ndo ha estimulo para mudar para melhor. Se ndo ha tolerancia aos
erros, ndo se aprende a desenvolver respostas alternativas e inibir indesejveis.
(COSENZA; GUERRA, 2011, p. 94).

A citacdo acima traduz as ideias que vem corroborar com as diretrizes do presente
estudo no sentido da importancia de ter uma intencionalidade acerca da escolha de um
planejamento consistente e do que se pretende desenvolver, da escolha dos objetos das
atividades, de modo a tornar as Situacdes Educativas interativas, atraentes e ludicas para o
espaco de convivéncia com criangas na educacéo infantil.

Nessa fase 0 adulto ndo vai trabalhar na perspectiva de apontar erros, mas de analisar
como cada crianca interage na relacéo triadica ( adulto-crianga-objeto), e como ela explora,

interage com os objetos fazendo usos convencionais ou extrapolando-os para outras situagdes.
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2. DIALOGANDO COM O CAMPO DA PESQUISA: COM SALADA DE FRUTAS
TAMBEM E POSSIVEL APRENDER QUANTIDADES E NUMEROS

Conceitualmente, a numeracia é abordada por Santos e Dias (2015), Teixeira(2014),
Salgado (2013) e Tenreiro-Vieira e Vieira (2013) quanto ao carater funcional das
competéncias matematicas necessarias para a vida em sociedade. Entretanto, ndo se
trata da compreenséo de conceitos matematicos abstratos, como os ensinados em sala
de aula, mas antes da capacidade de usaros recursos aprendidos dentro ou fora da
escola na resolucéo de problemas, especialmente naquelas situa¢des do mundo real
que contém elementos matematicos ou quantificaveis. Ou seja, a numeracia é definida
como a capacidade de processar, comunicar e interpretar informacdes numéricas e
quantitativas numa variedade de contextos. Entretanto, além desse atributo
concernente as capacidades de aplicar o conhecimento matematico e lidar comas
exigéncias préticas da vida, ha também um aspecto comportamental de ter confianca
e vontade no uso e no dominio das técnicas matematicas. (CAMPETTI; DORNELES
2022, p. 323).

Iniciamos aqui com o trecho de Campetti e Dorneles (2022) ndo somente pela
importante revisdo que fazem da literatura, considerando os termos numeralizagéo,
numeramento e Numeracia, como também pela demarcacdo de que Numeracia, enquanto
subarea da Matematica, estd “preocupada com as habilidades necessarias para os individuos
lidarem em um determinado contexto bem como nas diversas demandas numéricas e
matematicas da vida” (CAMPETTI; DORNELES, 2022, p. 324). Ou seja, quando o professor
ou professora da Educacéo Infantil considera no seu planejamento as experiéncias das criancgas
a partir da Numeracia, acaba por propiciar a integracdo das vivéncias de uma cultura matematica
cotidiana das criancas as praticas educativas com elas realizadas na instituicdo, ampliando suas
possibilidades de desenvolvimento.

As experiéncias mediadas por Situagdes Educativas sistematicamente planejadas sdo
necessarias para que as criangas possam ser estimuladas no seu processo de desenvolvimento
de competéncias, conhecimentos e atitudes que permitem apropriar-se do mecanismo de
funcionamento do principio numérico, pois, 0s bebés, as criangas precisam de processos de
ensino explicitos, de planejamento, de Situa¢Ges Educativas intencionais com objetivo de
promover a compreensdo dos numeros.

As Situacdes Educativas compreendem as acgdes intencionais de interacdo entre
professores/professoras e suas criangas, a partir de um perfil definido de cada turma, suas
necessidades de aprendizagem, bem como as estratégias que os educadores podem elaborar
visando impulsionar o desenvolvimento cognitivo das criangas. (TAPPAREL, 2014).

Nesse interim, visando a constru¢do da compreensdo de conceito de Numeracia, as

Situacdes Educativas precisam ser intencionalmente planejadas envolvendo a questdo da
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abordagem da Pragmaética do Objeto, esta arrola a relacdo triadica (professor-crianga-objeto); a
compreensdo das FE elementares que podem ser suscitadas por meio de Situagdes Educativas.
Para além de aprender a contar de forma sequenciada, 0os estudos mostram que o conceito
de Numeracia deve favorecer a compreensdo do mundo e o desenvolvimento de
competéncias cognitivas fundamentais, de modo que os conhecimentos ligados & Matematica
ndo devam ser limitados a capacidade de usar nimeros para contar, mas possibilitar e abranger
as habilidades de solucionar problemas e encontrar respostas para situacGes cotidianas.
(CARPANEDA, 2021).

A partir do desenvolvimento da Numeracia emergente e tendo como referéncia a
Pragmatica do Objeto, o presente estudo parte do pressuposto de que a materialidade, uso do
objeto em situacdes educacionais, desenvolvidas na Educacdo Infantil, na pré-escola, podem
criar oportunidades para o planejamento de atividades de Numeracia emergente, voltadas para
0 conhecimento de conceitos como cardinalidade, ordinalidade, sequéncia numérica, dentre
outros, envolvidas por uma acdo lidica, sem tirar o direito do brincar da crianca.

Nesse sentido, a pesquisa aqui desenvolvida apresenta como proposta o uso de objetos
— materialidade a partir da relacdo triadica (adulto-objeto-crianca) — para desenvolvimento das
Fungbes Executivas e como 0s objetos, a partir das atividades intencionalmente planejadas,
podem proporcionar conhecimento e fazer com que a crianga se aproprie dos conceitos
NnUMEricos.

Acredita-se que o uso dos objetos (por exemplo, as frutas trazidas nessa experiéncia),
proporciona maior aprendizagem e maior associacdo quando as criangas visualizam a
representacdo escrita dos numeros. Os objetos, assim como as interacdes triddicas, podem
propiciar intervencdes educativas especificas, relevantes para o conhecimento matematico.

Tradicionalmente, as atividades com ndmeros impressos sao usadas nas atividades
escolares desde a Educagdo Infantil, porém, este estudo propde introduzir o objeto
(materialidade) e a insercdo de uma triade que possa permitir avaliar novas possibilidades,
considerando a materialidade. Rengifo-Herrera (mimeo), em seus estudos, vem discutindo que
a materialidade tem um papel relevante nas aprendizagens das criangas.

Ao sugerir 0 uso dos objetos, busca-se a maior participacdo da crianca, com inferéncias
e participagdes ativas, durante as atividades. Nesse sentido, a emergéncia da Numeracia a partir
de Situagdes Educativas intencionais e planejadas sdo demonstradas em pesquisas que revelam
a importancia do uso de objetos e materialidade para a aprendizagem de criangas pequenas.
(SANTOS-BARROS, 2023; CONTIN, 2017; CONTIN; RODRIGUEZ, 2021).
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Neste capitulo o dialogo se da diretamente com o campo de coleta de dados e observacéao
da pesquisa, considerando o cotejamento com os estudos cientificos mapeados até 0 momento,
que permitem a construcdo de uma interpretacdo e de uma narrativa sobre tudo que foi
apreendido.

Nesse sentido, o olhar aqui se volta para um Centro de Educacdo Fundamental de
Brasilia, DF, instituicdo privada, considerando a pré-escola, com criangas de quatro e cinco
anos de idade, matriculadas na Unica turma desta fase na unidade. Nessa instituicdo, a turma
acompanhada € regida por uma professora, com idade de 35 anos e experiéncia de dez anos na
Educacdo Infantil. A turma é composta por oito criancas, sendo trés meninos e cinco meninas.

A informac@es sobre as caracteristicas administrativas e pedagdgicas, bem como o perfil
dos educadores e das criancas desta unidade escolar, foram obtidas dias antes da consecucao da
fase de observacao, pois foi necessario, inicialmente, marcar um encontro com a diretora para
entregar a carta de apresentacdo da universidade e explicar sobre a pesquisa a ser desenvolvida.
Feito o primeiro contato e agendado o encontro presencial, na data do dia 08 de setembro de
2022, logo apds o feriado.

Ao chegar na escola para 0 encontro com a diretora, a mesma convidou a professora da
turma da Educacdo Infantil para participar da conversa e ouvir os esclarecimentos a respeito do
estudo a ser realizado com as criangas sob sua responsabilidade. Foi uma conversa objetiva e
clara, acatando os tramites legais entre as duas institui¢cdes (a universidade e a escola). Nessa
ocasido, aproveitei para marcar o primeiro momento da fase da observacdo, de modo a
possibilitar que a professora pudesse conversar com a turma sobre a minha futura participacédo
no espaco de convivéncia e da rotina pedagdgica das criangas.

A partir da conversa com a diretora e a professora, pode-se agendar um momento inicial
de apresentacdo as criancas, para falar com elas e explicar sobre o trabalho que se almejava
realizar e da importancia da participacdo deles, com algumas atividades e brincadeiras que
seriam bem divertidas. Agendado essa visita inicial para a conversa com as criangas em seu
espaco de convivéncia, no sentido de romper a barreira de ter uma pessoa ‘estranha’ adentrando
0 ambiente delas e da professora, modificando assim um pouco da rotina ali estabelecida. A
participacdo das criangas, portanto, foi autorizada pelos pais ou responsaveis por meioda
assinatura do TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como do Termo de
Autorizagdo do Uso de Imagem e Som. Além disso, as criancas fizeram seu consentimentooral
(no dia em que fui conversar e convida-los a participarem comigo das atividades e brincadeiras).
Também houve mais uma conversa com a professora para dirimir suas davidas. Esse

encaminhamento considerou as criangas como sujeitos historicos e atores sociais, que tém voz e
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precisam ser escutada quanto a sua participacdo em pesquisa, dialogando com o que Fernandes
(2016) aponta sobre a ética na investigagdo sobre e com criangas. Entre aspectos elencados
pela autora, aqui destaca-se um que foi base para tal conversa com as criancas, queé o de

consentimento informado, que tem sido debatido pelas ciéncias sociais:

De acordo com Morrow (2005), o consentimento € um processo pelo qual alguém,
voluntariamente, concorda em participar de um projeto de investigacdo baseado na analise de
informagéo pertinente. Nesse processo, ha um conjunto de aspetos a ter emconta para o dotar de
critério e rigor, nomeadamente: é fundamental que aos participantes seja providenciada
informacdo relevante para que possam ter opiniGes sustentadas acerca do processo; &
fundamental que se assuma enquanto ato explicito,ou seja, que se concretize em um momento
em que os participantes tenham a possibilidade de apresentar o seu acordo, que pode ser verbal
ou escrito; é fundamental que seja voluntério, sem provocar na crianga qualquer sentimento de
coercdo, tornando sempre explicito que pode ser constantemente renegociado e renovado,
criando com a crianca mecanismos que lhe permitam abandonar a processoem qualquer
momento. (FERNANDES, 2016, p. 765).

A conversa com as criangas, considerando-as como participes, acaba por deixar claro
que elas podem consentir ou ndo com a observagdo, com a pesquisa, ndo somente 0s seus
pais/responsaveis que tém esse direito, por assinarem o Termo. Dialogando com Dingwall
(1980), Fernandes (2016) relaciona a emergéncia do debate sobre aspectos éticos nos Ultimos
tempos, demarcando que deve haver um processo de reflexibilidade constante e informacdes,
apontando que a referida producdo de Dingwall (1980) “defende que é imprescindivel
considerar uma hierarquia de consentimentos, uma complexidade de escolhas e de
constrangimentos situacionais e um conjunto de cddigos de conduta que envolvem certas
expectativas matuas (...)”. (FERNANDES, 2016, p. 766).

Considerando assim a premissa ética supracitada, destacamos que na presenca da
professora, a pesquisadora se dirigiu a cada crianca na ocasido do consentimento dos pais e
responsaveis e verbalmente dentro da linguagem adequada perguntou se desejariam participar
das atividades que seriam desenvolvidas e ap0s ouvir que gostariam de participar foi que as
atividades foram iniciadas.

Assim, o presente estudo foi dividido em seis momentos distintos para compor a mostra
de Situagdes Educativas, visando analisar a influénciado uso da materialidade na construcéo e
compreensdo do conceito de numeros por criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos, do segundo
ciclo da Educacéo Infantil.

A escolha por esse seguimento ocorreu levando-se em consideracdo algumas
experiéncias ja realizadas pela pesquisadora e por compreender que a Educacéao Infantil € uma
fase que apresenta grandes complexidades com lacunas, em termos de respostas a como as

criancas conseguem aprender entre outras coisas, por exemplo, a compreenséo de numero.
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O ambiente de experiéncias proporcionado as criangas de 0 a 5 anos, pode se configurar
como um importante espago de contribuicdo para o favorecimento e desenvolvimento das
Funcgbes Executivas e demais habilidades importantes para o seu desenvolvimento integral, j&
que as atividades planejadas e desenvolvidas com as criancas no espaco de interagdes mediadas
por um adulto, na perspectiva da abordagem da Pragmatica do Objeto (relagdo triddica). Por
conseguinte, as interagOes da crianga a partir de uma informacéo recebida e compartilhada a
partir da mediacdo do adulto com a crianca exerce grande relevancia ao desenvolvimento
segundo preconiza Vygotsky (1998:2007).

Assim, o planejamento e orientagdes para a consecucdo do presente estudo foi
direcionado a ser seguido por etapas denominadas aqui de ‘fases’, de modo a se ter contato com
a professora, as criancas em seu espaco de interacfes e mediacbes em momentos distintos.

A divisdo em fases foi pensada a fim de poder acompanhar as atividades desenvolvidas
pela professora, poder observar e, a0 mesmo tempo, poder dialogar com a teoria de estudo
balizadora desta pesquisa, levando-se em consideracdo que esta € uma pesquisa em que
prevalece a abordagem qualitativa, cujo objeto em anélise (fendmeno) é de ordem educacional,
social e esta implicado nas inter-relacBes que ocorrem em um campo deexperiéncias da
Educacéo Infantil.

De acordo com Marconi e Lakatos (2011, p. 271): “Na pesquisa qualitativa ha um
minimo de estruturacdo prévia. Nao se admitem regras precisas, como problemas, hipo6tesese
varidveis antecipadas, e as teorias aplicaveis deverdo ser empregadas no decorrer da
investigagdo.”

Logo, na fase de co-intervencdo, no primeiro momento e mediante os combinados com
a professora e as criancas, pretendeu-se que a acdo fosse desenvolvida pela docente da turma,
de modo a ndo impactar diretamente em suas acdes pedagdgicas com as criangas, bem como
ndo alterar a dindmica ali estabelecida e, assim favorecer a apropriacdo de tais a¢cGes por meio
da observacéo e anotacdes em momentos distintos da mediagdo envolvendo a triade: professor-
objeto-criancas.

Os momentos posteriores foram realizados ap6s planejamento prévio com a professora

da turma e, a exemplo da atividade da salada de frutas.
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2.1 A caracterizacdo do campo: local, sujeitos, instrumentos, categorias de analise e
procedimentos

A base para a pesquisa, aqui empreendida e realizada, coaduna com a perspectiva de
que “o ato de pesquisar traz em si a necessidade do didlogo com a realidade a qual se pretende
investigar e com o diferente, um didlogo dotado de critica, canalizador de momentos criativos”
(JOSE FILHO, 2006, p. 64). Nesse sentido, a realidade aqui investigada, praticas com as
criancas de uma turma de instituicdo privada de Educacdo Infantil, permite explicitar alguns
elementos centrais de caracterizacdo dessa unidade.

O Centro de Educagdo Fundamental de Brasilia, locus deste estudo, foi a ‘Escola
Cresce’ localizada na Rua Jeriva, n° 11, Distrito de Aguas Claras, DF, CEP 71928-720. Os
idealizadores e dirigentes do Centro Educacional sdo constituidos por uma familia de
descendéncia japonesa, cujos valores tentam alinhar aos principios educativos, pautados na
abordagem socioconstrutivista. O perfil das criangas que 1& estudam é classe média. Assim, 0s
educadores gque sao contratados passam por um processo seletivo criterioso, no qual além da
graduacdo em pedagogia, requisitam-se estudos continuados na area.

A Instituicdo possui em sua estrutura 08 turmas distribuidas em 04 espacos de
convivéncia da educacdo infantil e 04 classes da educacdo fundamental 1. Ainda conta com
equipe gestora completa com Diregdo, Coordenacgéo e Secretarias.

Se os documentos oficiais da institui¢cdo, bem como o seu site, permitem construir uma
caracterizacdo resumida de suas intencionalidades e estruturas, este estudo contou, para registro,
com a utilizacdo do diario de campo como instrumento de anotacdes das observacfes e toda
informag&o importante para o desenvolvimento da pesquisa. Também foi utilizada a entrevista
semiestruturada, aberta com a professora nos momentos de interacdes e de planejamento das
tarefas a serem realizadas com a turma.

Em termos de andlise dos resultados, a pesquisa obedeceu as categorias especificas com
base na anélise de dados, para elaboracéo de uma descricdo criteriosa das interacdes e Situagdes
Educativas que ilustram o objetivo da pesquisa. De acordo com Goes (2000), esse método
envolve a atencdo aos detalhes e os registros de interacbes especificas, com foco no
comportamento dos participantes, nas relagdes e nas influéncias sociais da situagéo, resultando
em uma descri¢édo detalhada dos eventos.

Na anélise, a intencdo era identificar as respostas das criangas que participaram da
pesquisa no que diz respeito aos conceitos de ordinalidade, cardinalidade, sequéncia numérica

e adicdo. As sessdes englobaram os registros completos em cada contexto e correspondem a



50

cada situacdo educativa envolvendo as atividades com a Numeracia. Nesse contexto, é
importante elencar as categorias de analises eleitas para o estudo, elas serdo classificadas por
temas: 1) Pragmatica do Objeto: mediacdo e interacdo (da relacdo triadica professor-crianca-
objeto); 2) Funcdes Executivas: controle inibitorio, memoria de trabalho e flexibilidade
cognitiva; e 3) Numeracia: cardinalidade, ordinalidade, ordem e grandezas.O quadro a seguir

permite uma rapida visualizagdo dessas categorias de andlise:

Quadro 3: Categorias de Analises

Tema Indicadores Definigéo Evidéncia
Reconhece o objeto Nomeia 0s objetos Quando colocados os objetos
Pragmatica N&o reconhece apresentados; atribui namesa, naturalmente as
do Objeto funcGes aos objetos criangascomecam a mexer e a
nomeé-los.
Controle inibitorio Capacidade de ouvir A primeira observagdo do
Memoria de instrugdes; apresentar desenvolvimento das FE foi
Trabalho conhecimentos prévios nomomento da observacéo,
Funcdes Flexibilidade (identificando nimeros, quando as criangas adentram
Executivas cognitiva por exemplo); as salas e cumprem uma rotina
capacidadede estabelecida previamente, sem
recomegar uma agao precisar que a professora 0s
por si mesmo, oriente.
reconhecendo que
“errou” na contagem
Cardinalidade Sequéncia numérica, A medida que as tarefas se
Ordinalidade ndmero anterior e realizavam, os conceitos
Numeracia Grandezas sucessor; decardinalidade,
Diferenca entre ordinalidade,grandezas,
grande/pequeno/maior comegaram a emergir.
menor/ pesado/leve

Fonte: Kishimoto (2001); Barbosa (2001); Dias e Seabra (2013); Campetti e Dorneles (2022)
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Para o desenvolvimento da pesquisa, a mesma foi estruturada em seis fases e para ilustrar

a sequéncia definida, foi elaborada a seguinte imagem ilustrativa:

Figura 1: Quadro descritivo das fases - Delineamento do Estudo

e i
4H
< S
2H
FASES COLTA - o I
2H
DE DADOS

EXECUGAO ATIVIDADE
@ SALADA FRUTAS DOS NUMEROS
2H
@ OBSERVAGAO PRATICA DA PROFESSORA
2H

Fonte: Autora

A fase 1, denominada de observacdo, tornou possivel a identificacdo de atividades
desenvolvidas no espaco de experiéncias, pela professora, que foram importantes para o
planejamento do trabalho realizado com a turma. A observagéo teve uma duracdo de 4 horas.

A observacdo foi definida como primeiro passo da pesquisa, pois é considerada uma das
técnicas muito usadas em pesquisas qualitativas, de acordo com Marconi e Lakatos (2011, p.
277): “a observacdo € uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes utilizando o0s
sentidos na obtengdo de determinados aspectos da realidade”. Para as autoras, essa técnica nao
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendbmenos que se deseja
estudar.

De acordo com as autoras, a observacdo ndo é uma mera técnica, escolhida
aleatoriamente. Mas, ao contrrio, deve ser eleita sob uma viséo cientifica, com o cuidado de
analisar suas vantagens e suas limitagdes. A vantagem é que oferece a possibilidade de estudar
uma variedade de fendmenos, permitindo identificar conjuntos de atitudes, acoes,
comportamentos que podem revelar a ‘sinceridade’ das respostas.

Assim, esse registro das atividades desenvolvidas pela professora da classe designada
para o estudo, permitiu reconhecer praticas e modos de compreensao da professora, bem como

engajamentos e compreensao das criangas sobre as atividades envolvendo conceitos numéricos.
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A observacdo da préatica pedagdgica e da Situacdo Educativa (SE) foi pautada em
atividades de matematica em que a docente estava revisando o conceito de adi¢éo, no dia 15 de
setembro de 2022, no turno matutino.

Quanto ao ambiente, o espaco, dispunha de varios estimulos visuais e material escolar
(livros, canetas coloridas, material individual), disponiveis e acessiveis aos pequenos. O
quantitativo de criancas presentes neste dia foi de oito: trés meninos e cinco meninas. Essa
observacdo ndo foi registrada nem por fotografias e nem por videos, por ser o primeiro
momento de acesso aquele espaco e contato com as criancas, optou-se pela observacdo-livre e
registros no diario de campo, de modo a ndo causar constrangimentos aos pequenos e pelo fato
de que autorizacdo dos pais s6 foi entregue neste dia, passada pela professora na semana

anterior.

2.1.1 Descrevendo as acOes das criangas na sala de convivéncia

Ao adentrar a sala, pdde-se verificar que ali existia uma rotina pedagogica estabelecida.
As criancas entraram na sala e ja se dirigiam a uma mesa especifica, onde colocavam suas
mochilas; pegavam suas garrafinhas de agua e sua lancheira as colocavam numa mesa mais
préxima a professora. Depois, dirigiram-se aos seus respectivos lugares.

A professora convidou-me a frente da sala e apresentou-me a turma e a mesma registrou
meu nome na lousa e solicitou que a turma fizesse a leitura das letras que compunhamo meu
nome, a fim de desenvolver uma aproximacdo entre a pesquisadora e a turma observada.
Posteriormente, convidou a turma para revisar o conceito de adi¢do que a professora mencionou

estar trabalhando ha algumas semanas e de acordo com seu planejamento.

Imagem 1: Objetos da atividade do jogo do cabide

Fonte: https://iwww.google.com/search?g=jogo+de+adicao+com+cabide.
Acesso em 01/11/2023


https://www.google.com/search?q=jogo+de+adicao+com+cabide
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“Vamos usar nosso jogo do cabide?” — assim inicia a professora. Convida uma menina
para que faga a distribuicdo dos cabides de plastico para seus colegas. Ao final da tarefa, a
professora elogia o trabalho da aluna e agradece o apoio. Em seguida, pega uma caixa com
pegadores de roupa e convida agora um aluno para distribuir entre as 5 mesas. Por fim, pega
num saquinho uma quantidade de dados (cubos com ponto pretos) de papel e entrega um a
cada crianca. Terminada a distribuicdo dos objetos, a professora realiza a instrugéo: “Este é 0
jogo de adicdo com cabides. Cada um de vocés possui um cabide, um dado e varios pegadores
na mesa.VVamos observar o cabide: Que sinal € este que aparece, aqui, bem no meio do cabide?
(Sinal de +)”

Toda turma em unissono grita que é o sinal de (+). A professora continua, e o sinal de
mais diz o que a gente vai fazer com os objetos, a gente vai brincar de somar e somar tem um
nome especial na Matematica, significa ‘Adicdo”. Em seguida, a professora faz a
demonstracdo, informando que ao jogarem o dado, vao apanhar o nimero de pegadores que
sair no dado e colocar a quantidade ao lado esquerdo do cabide e na segunda jogada, repetirdo
a acao colocando os pegadores ao lado direito. Posteriormente, ela conta até trés e pede para que
todos joguem seus dados. As criangas ficam entusiasmadas e cada um grita 0 nUmero que saiu
na sua jogada, ao que a professora vai orientando a colocacdo do lado esquerdo do cabide. Ao

final das duas jogadas, a professora convida outra crianca:

Professora: Sininho, quantos pontos vocé tirou na primeira rodada?
Sininho: Tirei 5.

Professora: E quantos na segunda rodada?

Sininho: Tirei 1.

A Professora intervém novamente: E qual seu total, vamos juntar?
Sininho conta e grita: Tirei 6. (Diario de campo, 15/09/2023).

A professora elogia, bate palmas e convida a menina para registrar na lousa em qualquer
lugar que desejasse. Agradece a participacdo e instrui a se sentar. No ambito da anélise de
comportamento, dialogando com Skinner (2007), poderia aqui identificar a pratica da
professora com os conceitos de reforcamento positivo, no sentido de que ele ocorre quando
fortalece a resposta correta obtida da soma — 5 + 1 = 6 — apresentando a Sininho um estimulo
casual, contingente — bater palmas e pedir para a crianga escrever no quadro, o que, geralmente,
€ um prazer para a maioria das criangas.

Continuando, em seguida a professora convidou outra crianga: “Docinho, agora vamos

mostrar aos colegas quantos pontos vocé conseguiu?”’Docinho abaixou a cabega e disse que
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estava com vergonha. A professora rapidamente diz que todos estavam jogando e que era
importante ela escrever e que estava ali para apoia-la. Dirigiu-se para mais perto e reforgou:
“Estou aqui com vocé!” Docinho fez o registro no quadro branco com a grafia muito pequena
e ainda com expresséo de timidez, porém, a professora ressaltou seu desempenho e sua coragem
de participar. A atividade foi concluida com a participacdo de todos que ali estavam.

J& no momento da conclusdo, uma crianca chegou atrasada, pediu licenca e entrou na
sala cumprindo a rotina convencionada. Esta crianca ndo buscou interacdo com a turma, ficou
de costas observando as letras, cores, o material disposto na parede, em atitude de
distanciamento do grupo que ali estava. A professora que observou a chegada do menino,
esperou 0 cumprimento de sua agao rotineira, depois o0 incentiva a vir participar da atividade:
“Max Steel, venha jogar conosco!” Instruiu-o quanto ao jogo e chamou a atencdo de duas
criancas que ndo estavam acompanhando a participacao do colega Max Steel. Ao final, chama

a turma:

Professora: Pré 11, fizemos o jogo do cabide, a tarefa de juntar. Entdo, quantos
pregadores temos aqui no chdo?
Floquinho grita do meio da sala: Tem 3 pegadores, professoral

A professora elogia: Muito bem! (Diério de campo, 15/09/2023).

Por fim, a professora solicita 0 apoio de trés outras criangas para recolher os pegadores,
faz uma contagem coletiva e conclui a atividade. Ela convida uma crianca para que faca a
distribuicdo dos cabides de plastico para seus colegas. Ao final da tarefa, a professora elogia o
trabalho da crianca e agradece o apoio das criangas. Por fim, entrega uma atividade impressa
com numeros para registro de somas e, a medida que as criancas tinham duvidas se dirigiam a
mesa da professora que sanava de forma individual. Destaca, ainda, que o registro dessa imagem
impressa ndo foi solicitada pela pesquisadora que estava ali apenas para observar a pratica
pedagdgica. A pesquisadora registrou as observacdes da atividade, e apos a conclusao do tempo
previsto para a sua presenca ali, se retirou agradecendo a turma e & professora a possibilidade

de observar.
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2.1.2 Andlise da Situacdo Educativa Descrita

A prética pedagdgica instituida pela professora apresentou a inten¢do em trabalhar com
objetos, entretanto, sem a consciéncia dos conceitos apresentados neste estudo, a respeito da
Pragmatica do Objeto e uso da materialidade na Educacéo Infantil.

Esse momento de observacdo foi importante para se perceber uma préatica pedagogica
voltada para a escolarizagéo. Todavia, pode-se enxergar alguns dos conceitos tedricos basilares
da pesquisa, tais como: Pragmatica do Objeto, uso da materialidade nas atividades pedagdgicas,
a relacdo triadica (adulto-crianca-objeto) a autorregulacdo, vista no momento de chegada,
direcdo ao local adequado para guardar a mochila e pertences; redirecionamento da garrafinha
de &gua; busca do assento convencionado; escuta atenta aos comandos e orientacdes da
professora para consecucdo da tarefa proposta; memoria de trabalho ao apresentar o
conhecimento prévio (sinal de +) e flexibilidade cognitiva por conseguir relacionar os pontos dos
dados ao numero de pregadores para colocar nos cabides.

Sobre a acdo independente das criangas no exercicio de chegada ao espaco de
convivéncia, cabe uma reflexdo: em que momento elas construiram essa autonomia, como lhes
foram passadas as orientacdes e quanto tempo elas levaram para construir essa aprendizagem
de sozinhas colocarem as mochilas, separarem a garrafinha de agua e buscarem seus devidos
lugares? Pauta para 0 momento de dialogo com a professora!

Um ponto importante que poderia ter sido explorado no conjunto da atividade
promovida com ‘o jogo do cabide’, seria a proposi¢do de indagagdes sobre os objetos e seus
usos convencionais, por exemplo: o cabide, em que outros momentos usamos o cabide? Qual a
funcéo dos pregadores no ambiente doméstico?

Nesse sentido, pode-se considerar, bem como esclarecer, elementos percebidos ou
ausentes da pratica exercida da atividade pedagogica, de modo a correlacionar a relagdo triddica
estabelecida no contexto da aprendizagem matematica; analisar se a professora compreende 0s
conceitos relativos as Fungbes Executivas, a importancia destas para a construgdo de
habilidades necessarias ao processo de construcdo da Numeracia.

Ainda em relagdo ao jogo do cabide, pode-se inferir que outras sugestdes podem ser
exploradas a partir da experiéncia a saber:

e A construcdo dos dados pelas criancas no exercicio de trabalhar formas e cores;
e Proposicdo de observacdes dos aspectos fisicos do dado em relagdo aos outros

brinquedos;
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e Explorar acomunicacdo espontanea — incitar descri¢des das cores, dos numeros
ou gquantidade de pontos pretos do dado;

e Oportunizar o trabalho colaborativo em pares com algum desafio para cada patr;

e Variar os tipos de dados (dados com numeros e dados com pontos pretos
representando os nimeros);

e Estimular a percepcéo simbolica e a relagdo entre os pontos pretos dos dados e
0S numeros em outro dado.

Apos realizagdo da observacdo supracitada, o0 passo seguinte foi desenvolvimento da
fase 2, denominada de Pré-Teste, na qual seriam desenvolvidas a¢des apoiadas na materialidade
e outras sem a materialidade, de modo a explorar o conhecimento prévio sobre o conceito de
nameros, tais como: cardinalidade, ordinalidade, valor posicional, sequéncia numeérica, dentre
outros aspectos a serem observados na tarefa em anexo.

Esse planejamento com o professor-orientador foi socializado com a professora da
turma por meio de comunicacdo remota, utilizando o whatsApp, depois realizamos umencontro
presencial antes de colocar a proposta em pratica. Essa fase permitiu a primeira
interacdo/mediacdo com apenas quatro criangas participantes no desenvolvimento de cinco
atividades. Essa atividade se concretizou no dia 07/12/2022, ja no final dos dias letivos.

A primeira tarefa da fase de Pré-Teste consistia na ordenacédo de numeros que apontavam
conceitos como: ordinalidade e cardinalidade. No primeiro momento, a pesquisadora, com uso
de letras de material plastico, com letras A-B-C, medindo 7cm x 10cm, apresentava e
perguntava quem vinha antes e depois de cada letra. Ap6s se apropriar da tarefa do que vinha
antes e depois, a pesquisadora apresentava fichas(cards) com os numeros, elaboradas com
material firme medindo 7cm x 10 cm haja vista ndoter conseguido adquirir material em plastico

como encontrado nas letras.

Imagem 2: Aplicacéo tarefa ordenagdo de nimeros

Fonte: A autora.
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A imagem acima ilustra a realizacdo dessa experiéncia na proposta da Situagdo
Educativa balizada no referencial tedrico acerca da Pragmatica do Objeto, relacdo triadica
(adulto-crianca-objeto) a partir de autores citados ao longo do texto, tais como: Santos-Barros
(2023); Contin (2017); Contin e Rodriguez (2021). Esta atividade permitiu além de trabalhar a
questdo do conceito de nimero, proporcionar as criangas dialogos a respeito da diferenca dos
simbdlicos graficos de letras e niUmeros.

Entdo, a atividade se desenvolveu da seguinte maneira: cada crianca teve a possibilidade
de participar primeiro com as letras e depois com 0s nimeros e assim realizar a tarefa de soma,
pois ao observar as letras dispostas sobre a mesa, quando perguntados sobre, por exemplo, quem
vinha antes do 6, a crianca, que ja tinha feito a observagdo com as letras, voltava sua atencdo
para 0s nameros e conseguia responder.

Essa tarefa possuia oito itens e todos foram respondidos, sempre com a indaga¢do: quem
vem antes do 5? E depois do 5? Ou seja, a ordem era responder N-1 =? N+1 =? Cada resposta
foi registrada obedecendo os critérios previstos para pontuacdo. E os resultados foram

registrados na folha de resposta, conforme o modelo:

Figura 2: Folha de resposta da atividade ordenacéo de nimeros

FOLHA DE RESPOSTA

Nome:

Data Naszci to: 7Ry Idade:

Sexo: OF OIM Ano/Séne:

Escola: CIPablica [ Particular

1* Data Aplicacio: [ ! 2*Data Aplicagdo:_ [/ [

Aplicador: Sequéncia: 1 2 3 4
Tarefal

1) Ordenacio de numeros

1.1 Apresentar cada nimero em voz zlta e padir para a crianga dizer o niimero gue vem antes esta atras.
1.2 Apds 2 resposta, perguntar qual nimero vem depois/esta na frente.
1.5 Incentivar a crianga a responder todos o5 itens.
1.4 Usar como exemplo: A - B — C (0 B vem depois do A, e antes do C). Fazer um pequeno cartaz e mostrar para a
crianga antes de comegar a aplicagio com o= numeros.
1.5 Para cada crianga ser3o apressntado: 8 nameros diferentes e:zcolhidos de forma zleatoria, mas com uma restricdo: os
primeiros 6 nimeros de valores entre 1 & 20 e 02 2 nimeros finzis de valores entre 21 & 100 (em ambos os grupos de 6 ¢
2 os nameros serdo sorteados aleatoriaments). Assim, o pesguisador deverd ter uma planilhz de ordenagio aleatdriz
parz cada crianga. Nameros como 10, 20, 30, 40 etc.

Item | Numero | N-1 [ N+1 | Pontos | Item | Numero | N-1 | N+1 | Pontos
1 3 5 16
2 7 6 14
3 12 7 86
4 9 8 35

Pontos total:
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Pontnacio

+ | ponto se acertar IN-1

+ | ponto ze acertar N+1

* 0.5 ze errar (2+/- W) em WN-1 efou N+1
+ 0 seerrar além de (2+/-1)

14 a 16 pontos Wivel de compreensio da contagem avancado
10 a 15 pontos Nivel de contagem médio

& a9 pontos Nivel de contagem baixo

5 pontos ou menos Nivel de contagem muito baixo

Tipo de erro da crianga. Marcar wm score que permita identificar o tipo de erro da crianga.

Fonte: Elaboracdo Rengifo-Herrera.

A segunda tarefa do Pré-Teste foi a do posicionamento do rotulo na linha de
continuidade. Consistia na apresentacdo de uma seta (linha de continuidade), em tamanho A3,
construida em material emborrachado (EVA), cards (fichas) com nimeros de 1 a 10

confeccionados em material firme, medindo 6 cm x 10 cm.

Imagem 3: Seta da tarefa posicionamento do rotulo na linha de continuidade

10

Fonte: A autora.

A proxima imagem ilustra 0 momento da aplicagdo da tarefa do Rotulo na Linha de

Continuidade.
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Imagem 4: Aplicacdo da tarefa posicionamento do rétulo na linha de continuidade

Fonte: A autora.

Iniciou-se a tarefa apresentando a atividade, perguntando a crianca que figura era a que
estava sob a mesa, pergunta que ele respondeu prontamente:

- Uma Seta!

E a pesquisadora continuou, e vocé sabe para que serve uma seta? E a criancga fechou os
olhos, virou a cabeca para atras, com os dedinhos na boca, demonstrando querer encontrar a
resposta certa, ou seja, buscar as palavras adequadas para responder ao questionamento.
Situacdo que corrobora para as ideias de Béguin (2016) quando considera que sob a perspectiva

triadica (adulto-crianca-objeto), a cultura material pode ter um papel importante no
desenvolvimento da cogni¢do, comunicacdo pré-verbal e o desenvolvimento da linguagem.

E a crianga consegue externar que a seta serve para “indicar o caminho do parquinho”
E os dois riem!

Dando parabéns a crianca pela resposta, a pesquisadora prossegue a atividade
explicando para a crianga como eles dois juntos vdo realizar aquela tarefa. Apresenta as fichas
com numeros de 1 a 10 e que, ao ser solicitado, ele deveria apanhar a ficha com o nimero e
colocar na posicao que ele acreditava que o nimero ocupava. A pesquisadora orienta a crianca
ater a atencdo e pergunta qual o nimero que aparece no comeco da seta e qual 0 numero aparece
no final da seta. Orienta a crianca a examinar 0s nimeros que estao nas fichas e pede para ela
dizer oralmente 0 ‘nome’ de cada numero que ele identifica nas fichas.

O objetivo da tarefa era verificar o conhecimento prévio das criangas em relacdo aos

nameros e se tinham apropriacdo da sequéncia e da posi¢do do nimero da seta.
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A pesquisadora tinha folhas em branco e registrava o local onde a crianga colocava a
ficha numérica. Repetiu-se o procedimento por trés vezes com cada crianca e, ao final, a

pesquisadora agradeceu a participacdo de cada criancga.

Figura 3. : Folha de resposta da atividade ordenacdo de nimeros

Tarefa 2

Posicionamento do rétulo na linha de continuidade

1 Pedir para a crianga selecionar uma ficha entre os nimeros de 1 até 10.

2 O Pesquisador pede para a crianga: “Por favor, vocé pode colocar a ficha onde vocé acha que o nimero que escolheu deve estar, lembrando que a seta que vocé
estd vendo vai de 1 até 107

2.3 Registrar a resposta ¢ marcar com ldpis o local onde a crianga colocou a ficha.

2.4 Repetir o procedimento até completar trés niimeros. Importante, a crianga deverd receber uma folha de papel por vez. Ndo poderd se repetir a tarefa na folha

marcada pelo pesquisador

2:
2

Importante: A folha apresentada para a crianga deverd conter apenas a seta. As fichas deverlio ser entregues em uma caixa e se dard o tempo suficiente para que ela escolha a
ficha ¢ a coloque na seta.

Os cards (fichas) apresentados deverdo ser de matenial firme e de tamanho de 7 ¢m x 10 em. A Seta deverd ser apresentada em uma folha A4, sem qualquer letra ou indicador, apenas a figura

2/3 45 6 7 8 9

Pontuagio
I ponto se acertar localizagio
0,5 se errar (1+/- N)
0 se errar além de (1+/- N)

[§]

Fonte: Elaboracdo Rengifo-Herrera

E importante destacar que a tarefa de posicionamento do rétulo na linha de continuidade
ndo foi aplicada no P6s Teste por orientacdo e consideracdo de diminuir a quantidade de tarefas.
Nesse sentido, ndo havera comparacdo de dados referentes a essa tarefa especificamente.

A terceira tarefa consistia na crianca conseguir contar de forma sequencial, até onde
fosse possivel, com objetivo de identificar o nivel de compreensdo da sequéncia numeérica.
Assim, ficou estabelecido pelo professor-orientador que o valor final seria 40, sem razdes

especificas, apenas para estabelecer um limite.
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Imagem 5: Tarefa de contagem até maior nimero

Fonte: A autora

Quando a crianga contava, ao chegar até o 40, solicitava-se que parasse e a pesquisadora
0 agradecia pela participacdo, sem dizer-lhe se acertou ou errou a tarefa. Nao havia pontuacao
estabelecida, o interesse era compreender até quando a crianga ja conseguia contar, e s6 era
interrompida se chegasse ao nimero 40 ou cometesse um erro.

Essa sequéncia tinha por objetivo apenas sondar se a crianca ja conseguia contar até 10,
que era o esperado. Entretanto, se ultrapassasse esse valor, ja demonstrava que tinha maior

conhecimento de sequéncia.

Figura 4: Folha de resposta da atividade de contagem até o maior nimero

Tarefal

1) Tarefa de contagem até o maior mimero
® A crianga deve comtar até o maior nimero que puder {interromper quando a crianga chegar no 40, ou cometar wm rTa).
# (Caspz criznca interrompa a contagam, pedir para confinoar.

Ultimo nimero correto:

Pontuacio

Fonte: Elaboracdo Rengifo-Herrera.
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Essa atividade nos convida a refletir sobre o papel das instituicdes de educacao
infantil que téma possibilidade de criar oportunidades para criancas pequenas possam
potencializar o conhecimento de mundo, de criar, imaginar e a partir dessa tarefa de contagem,
fica estabelecido esse momento em que a expressividade, 0s gestos e movimentos foram

observados em sua esséncia. De acordo com a BNCC (2017, p.43).

[ ]... nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relacdes
entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos,
avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e
reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a
curiosidade. Portanto, a Educagéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de informacao para buscar respostas as
suas curiosidades e indagagdes.

A quarta atividade do Pré-Teste foi realizada a partir da tarefa da adicdo com e sem o
uso da materialidade (frutas de plastico®). Essa atividade tinha como objetivo identificar a
compreensdo de nimero pela crianca; explorar a construcéo do conceito de adicdo (soma) por
meio da materialidade (frutas plasticas) e o uso simbolico do niUmero como representacdo da
quantidade percebida na materialidade; analisar a mediacdo triadica (adulto-crianca- objeto)
para a aprendizagem de conceitos relativos a matematica. A escolha dos objetos se deu por se
tratar de objetos de facil acesso as criangas. Assim, os materiais (objetos) selecionados

previamente foram:

Quadro 4: Objetos utilizados na tarefa de adicéo

Objetos

1 cesta confeccionada em linha de sisal; 1 urso de pelicia (‘Xunxo0”),5 magas
de plastico; 5 uvas de plastico

5 bananas de plastico; 5 limGes de plastico; 5 peras de plastico

+ 5 folhas de atividades tamanho A4 para registrar as informagdes

Fonte: A autora

®As frutas de plastico foram uma sugestdo de orientacdo para ver se as criangas conseguiam fazer
comparac@es entre as caracteristicas das frutas de plastico (simbdlicas) com as caracteristicas das frutas reais e
‘provocar’ falas espontaneas durante a atividade.
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Imagem 6: Cesta com frutas plasticas e urso Xunxo para tarefas com objetos

Fonte: A autora.

Para realizacdo da atividade o desenvolvimento ocorreu em dois blocos: no Bloco 1: a
pesquisadora iniciou a Situacdo Educativa contando a histéria de um pequeno urso que tinha o
nome de “Xunxo” e que gostava muito de frutas.

A Base Nacional Comum Curricular prevé a contacdo de historias como ferramenta
pedagogica na educacdo infantil. Especificamente, o campo de experiéncia “escuta, fala,
pensamento e imaginacdo” a valoriza inserida na habilidade de intera¢do e de comunicacdo
(BNCC, p. 42). Assim, ao planejar atividades promotoras de Situa¢fes Educativas, € importante
que o/a educador (a) da Educacéo Infantil, aqui foco do estudo, vislumbre permitir espacos para
desenvolver o fortalecer a oralidade das criancas, como preconiza Santos e Farago (2015, p.131)
“[...] é importante desenvolver um trabalho pedagdgico que valorize o ato comunicativo das
criancas, possibilitando o pleno desenvolvimento da linguagem.

No caso da aplicagdo da contacéo da historia nesse momento de atividades voltadas para
desenvolver o processo de construgdo dos conceitos relativos a Numeracia, foi no intuito de
tornar a atividade mais ludica e, a0 mesmo tempo, favorecer a relacdo comunicativa adulto-
crianca que permeia a base da abordagem da Pragmaética do Objeto. Vale dizer que o principal
objetivo em contar uma historia é divertir, estimulando a imaginagdo, mas, quando bem
contada, pode atingir outros objetivos, tais como: educar, instruir, conhecer melhor os interesses
pessoais, desenvolver o raciocinio, ser ponto de partida para trabalhar diversos temas e areas
do conhecimento. (TORRES; TETTAMANZY, 2008).

Entdo, a tarefa das criangas era seguir as orientacdes da pesquisadora (narradora da

historia) para que cada crianca, uma por vez, pegasse as frutas da cesta fazendo a contagem. A
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pesquisadora dizia um numero de cada fruta que a crianga deveria pegar e colocar perto do urso,
separadamente, depois a crianga tinha que realizar a soma (contagem) do total de frutas que a

crianca tinha separado para o urso, fazendo a contagem verbalmente.

Imagem 7: Tarefa da Adi¢do

Fonte: A autora

A pesquisadora iniciou a Situacdo Educativa contando a historia de um pequeno urso
que tinha o nome de “Xunxo” e que gostava muito de frutas. Entdo, a tarefa das criangas era
seguir as orientacOes da pesquisadora (narradora da histéria) para que cada crianga, uma por
vez, pegasse as frutas da cesta fazendo a contagem.

- Xunxo, o ursinho, esta precisando de sua ajuda. Ele ainda ndo aprendeu a contar. Al,
ele falou que precisa pegar algumas frutas. Ele vai falar contigo quantas frutas ele quer e vocé
vai passar para ele, certo?

No primeiro bloco a crianca foi orientada a usar qualquer estratégia para realizar a
contagem (dedos, maos, fazendo movimentos com a cabeca, tocando uma superficie com 0s
dedos).

Um ponto interessante e importante sobre essa atividade da conta¢do da historia
utilizando o urso de pelucia “Xunxo” e as frutas de plastico, foi a intervengdo de uma das
meninas, no momento em que a pesquisadora dispunha a cesta e as frutas: “ A banana pode ser
o telefone”! O que confere a capacidade criativa de conferir aos objetos funcdes para além dos

usos convencionais.
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Prosseguindo na tarefa, a estratégia para conseguir realizar a soma das frutas plasticas
retiradas da cesta, foi a contagem utilizando-se dos dedos das mé&os e, no meio da contagem,
paravam para pensar e se corrigiam automaticamente quando percebiam que estavam errando.
A partir de entdo, a pesquisadora solicitava que somasse N (1) 4 + N (2) 1 + ? A crianca utilizava
as estratégias que fossem convenientes de modo a responder a questdo proposta. E a medida
que a crianga respondia, a pesquisadora registrava a resposta e a estratégia utilizada para
obtencdo da resposta. As cinco criangas participaram da atividade e tiveram seus registros
anotados.

No Bloco 2, a pesquisadora explicou para as criangas que elas deveriam calcular o
namero de frutas indicando a resposta verbalmente. Entretanto, neste bloco, a crianca é
orientada a pegar as frutas de plastico e do tamanho adequado que estavam dispostas huma
cesta e ela poderia manusear a vontade. Nesse caso, a crianca foi orientada a ilustrar cada adicao
colocando a primeira quantidade de frutas dentro da caixa (nl) adicionado em seguida a
segunda quantidade (n2). Da mesma forma o registro das respostas foi realizado na folha de

resposta A4.
Figura 5: Folha de resposta da atividade da adi¢do
Bloco 1 sem objetos Bloco 2
Item Cilculo Resposta  Estratégia Item (Calculo Resposta  Estratégia
(nl +n (nl + n2) P
Ex 2+1 - - Ex R+1|

1 12
2 13
3 14
4 15
5| 16
6 17
7 18
8 19
9 20
10 21

Fonte: Elaboracdo Rengifo-Herrera.

Os objetivos principais da tarefa eram a identificacdo e a compreensdo de numero pela
crianga, a construcdo do conceito de adi¢do (soma) por meio da materialidade (frutas plasticas)
e 0 uso simbolico do numero como representacdo da quantidade percebida na materialidade,
analisar a mediacao triddica (adulto-crianca- objeto) para a aprendizagem de conceitos relativos
a matematica.

Ao longo da atividade foi possivel observar que as criangas ao apanharem as frutas na

cesta, percebiam guando apanhavam a mais ou a menos e em todas as ocasides que aconteceu,
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se a quantidade de frutas era superior a solicitada, elas devolviam a cesta e quando percebia que
tinha menos frutas do que solicitado, elas apanhavam refaziam a contagem e respondiam ao
guestionamento.

Ap0s a aplicacdo do Pré-Teste, foi conduzida uma anéalise abrangente dos elementos
envolvidos na tarefa, a fim de compreender a esséncia da atividade proposta, as implicac6es
cognitivas que poderiam emergir durante a pratica da dos conceitos da Numeracia.

A técnica eleita neste estudo para a analise dos dados foi a Técnica da Andlise de
Contetido. Segundo Amado (2000;2009) essa técnica aléem de descrever os contetdos
manifestos, possibilita ao sujeito pesquisador realizar inferéncias, em busca de um significado
que esta oculto. Essas inferéncias podem ser realizadas a partir “do que foi dito, como se disse
e a quem disse”; “porque se disse”; e “com que efeito”.

O autor chama a atencdo para o cuidado que se deve ter no momento de interpretacédo
de modo a ndo formalizar inferéncias descontextualizadas. Ressalta essa caracteristica
fundamental da técnica como um avango nas pesquisas, pois permite ao investigador “assumir”
o papel do ator (sujeito pesquisado) e ver “o mundo no lugar dele.”

Nesse contexto, Bardin (2011, p. 44) tece argumentos para sustentar a escolha da
técnica de pesquisa. Segundo a autora, a analise de contetdo é um conjunto de técnicas, em
constante aperfeicoamento que se aplicam a discursos (continentes e contetdo) diversificados;
se presta a analise das comunicagdes que utiliza “procedimentos sistematizados e objetivos de
descri¢dao do contetido das mensagens”. Sua intencionalidade ¢ a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic@es de producéo.

Desse modo, a técnica de analise de contetdo e seus passos se propde validar o tipo de
estudo que se quer realizar. Os tipos de estudos, segundo Amado (2009) sdo:

a) Estudo referencial — intenta a analise das ocorréncias de determinadas
caracteristicas e atributos de determinado objeto; b) Estudo diferencial — visa
estabelecer as relagBes entre acontecimentos. Exemplo: em que medida um fator X
pode influenciar no fendmeno Y? c) Estudo funcional - o estudo das variaveis

independentes naturais determina as dependentes, provocadas pelo investigador.
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Para o proposito desta pesquisa é o estudo diferencial que se enquadra na situacéo
problema pré-estabelecida, identificar o papel dos objetos na aprendizagem da linguagem
matematica, pois almeja-se investigar a partir do referencial tedrico levantado e da aplicacédo
de atividades por meio da relacdo triadica (adulto — crianca — objeto), 0 quanto a materialidade
contribui ou ndo para a construcéo de conceitos matematicos.

Entdo, na Tarefa da Adi¢do com a contagdo da histéria do ursinho “Xunxo”, observamos

as seguintes falas das criancas:

- Xunxo, 0 ursinho precisa de 6 frutas, vamos contar 6?

- Eu vou pegar 6 bananas porque ontem na minha casa tinha 6 bananas.

- Mesmo? Que legal!

- Vamos ajudar o Xunxo a pegar 9 frutas?

- Opa, eu peguei 10 frutas, errei...

Na sequéncia a crianca devolve a fruta que colocou a mais de volta na cesta.

- Na minha casa tinha mais de 10 uvas, reage outra colega.

- Dez, € muita uva, sabia?

- Sim, a geladeira estd com muitas, muitas frutas.

Na sequéncia a crianca devolve a fruta que colocou a mais de volta na cesta.

- Entdo, Xunxo vai aprender rapidinho com vocés, vamos ajuda-lo?

- Sim, ambas respondem conjuntamente.

Em outro momento, uma das criangas comenta:

- Eu preciso colocar as frutas em fila para ele aprender a contar.

Nesse momento ela fazia referéncia a organizar de forma horizontal as frutas
de pléastico para melhor compreenséo.

- A magé é maior do que a uva, vocé sabia?

- Sim, é verdade, a uva € pequena, e a maga € maior, reage o colega.

- Vocé é pequeno colega, eu sou grande, oh!

Nesse momento se levanta e faz a comparagdo com as alturas.O colega reage
a afirmacdo e responde:

- Eu vou ficar grandédo, porque meu pai € grandao, sabia?
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A pesquisadora deixou esse dialogo transcorrer livremente ao notar que 0s conceitos

estavam emergindo de forma livre e espontanea a partir da provocacgéo da tarefa.

2.2 Interpretando e numerando: entre conceitos, analises, entevista despadronizada, sala

de frutas e Pés-Teste

Os resultados da pesquisa desempenham um papel fundamental na validacéo e avango
do conhecimento acerca dos conceitos que ancoraram a pesquisa aqui apresentada.

Essas descobertas oferecem a oportunidade para professores e professoras da Educacgao
Infantil, de posse dos conceitos apresentados, elaborar SituacGes Educativas de forma
intencional com fins de estimular o desenvolvimento das Funcbes Executivas, fundamentados
na interacdo triadica entre adulto-crianca e objeto, para entdo alcancar o desenvolvimento da
Numeracia.

Além disso, os resultados servem como base para futuras investigacdes, contribuindo
para 0 desenvolvimento continuo do campo. Essa abordagem metodica, ndo apenas amplia o
entendimento existente, mas também fornece uma fundacéo sélida para a inovacéo e resolucéo
de desafios pertinentes.

Em dltima analise, a importancia dos resultados da pesquisa, reside na capacidade de
impulsionar o progresso, influenciar praticas e promover o enriquecimento do conhecimento
cientifico.

Assim, convergindo com a técnica eleita para a analise do processo investigativo da
pratica pedagdgica da professora e sua relacdo triddica com o0s seus pequenos, a Situacao
Educativa proposta a partir das atividades conscientemente e intencionalmente planejadas,
segue-se a ‘andlise do contéudo” desses momentos experimentados.Vale considerar, que a “ a
analise de contéudo, como técnica” pode ser conferida em todo o processo de pesquisa, desde
0 primeiro momento de entrada no locus (instituicdo de educacdo infantil), as interacdes e
intervencdes propostas compdem base dessa analise.

O percurso foi na direcdo de se construir um estudo com significado que, acima de tudo,
pudesse oferecer contribui¢fes aos diversos profissionais que ja atuam ou almejam atuar no
contexto da Educacéo Infantil, fase de desafios e complexidades para todos desde aqueles das
relages primarias bem como aqueles das relagdes secundarias.

Ao levantarmos o questionamento inicial acerca da importancia dos objetos na
aprendizagem da linguagem matematica na pré-escola, intentou-se a partir da relacdo triadica

adulto-crianca-objeto, provocar de forma intencional, por meio da situacdo educativa, 0
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fomento & emergéncia dos conceitos que ancoram a pesquisa, ao favorecer o uso das frutas, o
manuseio, a participacdo ativa das criangas na consecucao da atividade, na liberdade para tocar,
descascar, contar, experimentar e fazer analogias com suas vivéncias diarias, de modo que a
experiéncia resultou em respostas significativas conforme se observa nas tabelas que se seguem
quando comparadas as atividades aplicadas no Pré-Teste e ao final, com dados que se
apresentaram no Pds-Teste.

Todas as atividades demonstraram avango das criancas, independente dos critérios de
avaliacdo adotados.

A guisa de responder sobre a importancia do uso dos objetos na pré-escola, foram
sistematizados o objetivo geral e os especificos: geral - compreender o papel que diferentes
objetos tém na aprendizagem de aspectos matematicos na pré-escola, considerando a triade
adulto-crianca-objeto. Especificos: 1) Ampliar a compreensao sobre o papel dos processos que
envolvem a Numeracia emergente nas praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil; 2) Identificar
as caracteristicas das Situacdes Educativas envolvendo o uso de objetos nos contextos de
Educacao Infantil; e 3) Analisar comoas Situa¢cdes Educativas ampliam as possibilidades de
desenvolvimento de processos relacionados com a Numeracia emergente.

Ao longo do percurso, levamos em cosideracdo a adverténcia de Gamboa (2012) ao
referir que toda investigacdo nesse contexto deveria considerar a historicidade dos fenémenos

e para isso, é preciso cuidado com o método utilizado. Em suas palavras:

[...]Consideramos que o pesquisador ndo é axiologicamente neutro; como cidaddo de
uma determinada sociedade, como ser “politico’, como homem de sua época e também
como sujeito da historia, deve ter consciéncia clara dos interesses que comandam seu
fazer investigativo; portanto ndo deve poupar esforcos para esclarecer as implicacGes
filoséficas e ideoldgicas de suas investigagdes epistemoldgicas|...]. (GAMBOA, 2012,
p. 23).

A participacdo ativa das criangas ao longo do processo se revelam como essenciais para
os resultados que se apresentam nos graficos e tabelas que seguem.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu a partir de um processo co-construtivo entre
pesquisadora e a professora, a exemplo da entrevista que foi delineada a partir da colaboracéo,
intervencdo e sugestdo da professora que tinha conhecimento do perfil da sua turma. No
desenho da situacdo educativa proposta, a professora concordou com a sugestdo da situagao
educativa com o uso das frutas, uma vez que a experiéncia no Pré-Teste tinha se revelado

interessante para as criancas ao utilizarem as frutas de plastico.
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Por fim, apds atividade da salada de frutas ser executada, o P6s-Teste, foi aplicado e os
resultados apresentaram evidéncias de que a partir do conceito da Pragmaética do Objeto e da
relacdo triddica, adulto-crianca e objeto nas fases anteriores, foi extremamente importante para
o0 estimulo do desenvolvimento das FuncGes Executivas, e dos conceitos relativos a emergéncia
da Numeracia, pois os dados encontrados em todas as atividades, demonstraram aumento de
desempenho, e avangos nos conceitos de cardinalidade, ordinalidade, sequéncia numérica e

adicéo.

2.2.1. Conceitos que emergiram dessas atividades

A partir da efetivacdo das atividades apresentadas no item anterior, podemos perceber
gue emergiram 0s seguintes conceitos: cardinalidade, ordem de grandeza, ordenacdo dos
nameros (a sequéncia numerica); ordinalidade. Também foram percebidos os conceitos de
(memdéria de trabalho a exemplo, conhecimentos prévios sobre sequéncia numeérica;
representacdo numerica de quantidade solicitadas; controle inibitorio, exemplo: a crianca faz a
contagem e pega a fruta, mas percebe que contou errado, entdo, volta e coloca a fruta na cesta
e recomeca a contagem); flexibilidade cognitiva (na mesma situacao do freio inibitorio).

As atividades desenvolvidas evidenciam os conceitos e fundamentacdo teérica que
fortalece o presente estudo, uma vez que a intencionalidade de cada atividade, e a efetivacéo das
mesmas, trouxeram respostas ricas em torno de como as criancas podem ser estimuladas a
apresentarem os conhecimentos prévios dos usos canonicos dos objetos, bem como uma outra
relacdo que pode ser estabelecida nos usos desses objetos, aferindo-lhes significados outros
além daqueles convencionalmente e socialmente construidos. A exemplo de quando uma das
criancas pegou uma banana plastica e disse que poderia usa-la como um telefone.

Constata-se que a mediacao triadica (adulto-crianga-objeto) é uma relacdo importante e
necessaria no desenvolvimento das FE, da pratica pedagdgica e da elaboracdo de Situacdes

Educativas norteadoras de conceitos relativos a Numeracia.
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2.2.2. Intervencao com a professora: a entrevista despadronizada

Imagem 8: Momento de co-intervencdo com a professora

Fonte: A autora, 2022

A fase 3, considerada etapa de intervencdo, também se deu com uso das frutas
(materialidade), conforme aconteceu no Pré-Teste, ja que as mesmas chamaram atencdo das
criancas que fizeram diversas inferéncias ao longo da execuc¢do, surgindo a possibilidade de
entdo explorar as frutas reais, a partir de uma atividade de culminancia.

A principio, essa etapa foi caracterizada como entrevista despadronizada ou
semiestruturada e focalizada, pois esta modalidade oferece ao pesquisador a liberdade para
desenvolver as perguntas na dire¢do gue considere adequada ao objetivo de sua coleta de dados.
Mas, também, permite ao pesquisador a elaboragdo de roteiros ou topicos e que também exige
deste certas habilidades e perspicacia (MARCONI; LAKATOS, 2011). Assim, essa entrevista
permitiu desenvolver um didlogo respeitoso com a docente, levando em consideragdo sua
pratica, sua disponibilidade em abrir espaco para desenvolvimento das atividades.

E, a medida que se escutava a docente, a pesquisadora compartilhava 0s conceitos que
fundamentam a pesquisa, fomentando a possibilidade de experimentar de forma intencionalo uso
da materialidade, a interacdo entre objeto, a professora e a criangca com possibilidades de
permitir maior manuseio, exploracdo dos objetos. Aqui, surgiu um momento relevante, de

trocas de ideias sobre os conceitos e categorias mais importantes.
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Esses encontros facilitaram a definicdo da atividade de intervencgéo, haja vista que a
professora,conforme supracitado na descri¢do da observacéo, j& fazia uso de objetos, entretanto,
demonstrou surpresa e interesse no desenvolvimento das Situa¢bes Educativas com maior
intencionalidade, com maior compreenséo de que o aprendizado passa a ser mais significativo
se houver a interacdo triddica (professor-objeto-crianga) e se interessou por conceitos e a
relevancia e possibilidade do desenvolvimento das mesmas por meio do uso da materialidade
e interacao.

Como parte do processo de coparticipacdo e intervencdo, a pesquisadora apresentou a
proposta para desenvolverem, juntas, a atividade de culminéncia e indicou a possibilidade de
trabalho com as frutas reais, uma vez que no Pré-Teste as criancas evidenciaram muito interesse
ao realizar a tarefa com as frutas de plastico, fazendo referéncia as preferéncias, aos sabores,
realizando associagdes. A professora imediatamente mostrou-se interessada e dessa forma foi-
se desenhando a atividade que se nomeou como “A salada de frutas dos Numeros”, que se
concretizou 3 meses apos a entrevista e co-intervengao.

A partir de entdo, foi apresentada uma proposta de trabalhar uma Situacdo Educativa a
partir da experiéncia que foi denominada como ““ A fabrica da salada de frutas” , haja vista que
no Pré-Teste desenvolveram as tarefas em que a materialidade foi constituida por frutas de
plastico.

Nesse aspecto é importante destacar que como resultado de um dialogo que percorreu
desde as preferéncias pelas frutas, até a possibilidade de levar a balanca digital para pesar as

frutas, a situacdo educativa foi construida de forma colaborativa e muito respeitosa.

2.2.3 Execucgdo da atividade: “A salada de frutas dos nimeros”

A fase 4 constituiu-se da execucgdo da tarefa denominada “A salada de frutas dos
Numeros”. Inicialmente, a tarefa seria realizada pela professora docente. No entanto, como
alguns pais ndo autorizaram a participacao de seus filhos e somente quatro criangas trouxeram
a autorizacdo, a professora decidiu ficar com as criangas ndo autorizadas em outra sala,
enquanto a pesquisadora ficou designada para desenvolver a atividade da “Salada de frutas com
0S numeros”.

Logo, a pesquisadora preparou a sala junto com os alunos com os objetos que seriam
utilizados na tarefa, a saber: frutas (melancia, banana, uva, e magéas previamente higienizadas e

descascadas, a exemplo da macd. Organizou os pratos plésticos para acomodar as frutas,
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potinhos descartaveis para colocar as frutas cortadas, facas descartaveis, sem risco para
criangas, colheres pléasticas, papel-toalha para higiene e balanca para pesar as frutas cortadas.

A principio, as frutas foram apresentadas para as criangas e, para favorecer a interacao,
0 inicio da atividade se desenvolveu com a pesquisadora mostrando as frutas e as criancas
nomeando cada fruta que estava disponivel no prato maior. A pesquisadora, entdo, os convidou
para a atividade de salada de frutas de nimeros e para apresentar a sequéncia que se seguliria,
associou a atividade a uma fabrica cujo funcionamento passa por varias etapas até entregar o
produto: “Vamos comegar a atividade na “fabrica da salada dos nimeros”? Imediatamente a
euforia tomou conta das criancgas, que se posicionaram rapidamente para o inicio da mesma.
Para exemplificar a fabrica, a pesquisadora usou como analogia uma fabrica de biscoitos que
passam por Varias etapas até que ele va para o pacote, ao que foi compreendido pelas criancas.

A atividade seguiu quando a mesma mostrou que, primeiramente, as frutas seriam
descascadas, a exemplo da banana, cortadas dentro do prato de plastico na quantidade sugerida
e colocadas uma a uma nos potes transparentes. Para continuar a execucéo, foi solicitado que
as criancas cortassem as frutas sob instrucdo da pesquisadora, acerca da quantidade que
deveriam apanhar, a exemplo: 5 uvas, 4 pedacgos de banana, trés pedacos da melancia que ja se
apresentava descascada e em pedagos, para que pudessem cortar com a faca, 3 pedagos de
macas e assim, todas as frutas foram acondicionadas nos potes.

A experiéncia dizia respeito a uma sequéncia didatica em que as criancgas se envolveriam
desde a organizacao do ambiente para acomodacdo dos objetos (materialidade), até a pesagem
e participacdo final em lanche coletivo. Desse modo, a atividade foi dividida em 6 estac6es, ou
etapas a saber:

A etapa 1, tinha por objetivo a organizacdo ambiente e material (objetos) junto com as
criancas. Momento de organizar o material que fica exposto na mesa, nomear, reconhecer,
experimentar, tocar, reproduzir em falas os usos canonicos, interagir com as outras criancas,
acoes que se configuram no campo de experiéncia que considera 0 eu, 0 outro e 0 nos. Nesse
momento, todos se voltam para a atividade em comum.

Apos esse momento, se dirigiam a etapa 2 que se tratava da apresentacéo interativa com
as frutas e objetos cujo objetivo era apresentar a atividade. A apresentagéo da atividade ocorre
a partir da verbalizacdo acerca da importancia de cada participante, seguida da explicacéo sobre
a sequéncia que seria utilizada, o significado das estacdes como etapas a serem cumpridas, 0s
objetos que estavam dispostos para utilizacdo, a finalizagdo com lanche coletivo, fazendo

associagdo com o campo das experiéncias que dizem respeito ao corpo, gestos e movimentos.



74

A etapa 3 tinha como meta a interacdo e participacdo ativa das criancas para a
experiéncia com fins de estimular as criangas desde o uso da touca higiénica a separacao das
frutas, escolha do objeto e manipulagédo da balanca digital. Nessa estacdo a crianca usa toda sua
autonomia para organizar o espaco que julga necessario, dialogar com o colega estabelecendo
as distancias, inclusive com entonac6es de voz para estabelecer esse espaco, discute 0s objetos
que precisara utilizar, faz referéncia as frutas da sua preferéncia, apresentando de forma
evidente tragos, sons, cores e formas, proprios desse campo de experiéncias.

Na etapa 4, as criancas passaram para 0 que se denominou a experiéncia matematica
cujo objetivo principal objetivo era promover a interagdo das criangas por meio de experiéncias
de forma ludica com formas geométricas, ordens, cores, tamanhos e formas. As experiéncias
matematicas sao oportunizadas a partir do momento que as criangas recebem a solicitacdo para
apanhar no prato maior as frutas em ordem de solicitacdo: primeiro pegar 5 uvas, colocar no
potinho individual, cortar 3 pedacgos de melancia, descascar a banana e cortar 3 pedacos, cortar
4 pedacos de macas e cada crianca, ao seu modo realiza as ac¢Oes, fazendo uso de todos os
espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacées, conforme esse campo de experiéncia.

Ao chegar na etapa 5 havia o objetivo de estimular a aprendizagem das criancas em
relagdo a experiéncia com as linguagens matematicas, com reconhecimento de tamanhos,
formas, quantidades, contagem de frutas. Nessa estacdo, as criancas que ja estdo extremamente
envolvidas na atividade, se referindo aos conceitos de maior, menor, grande pequeno, fazendo
comparagfes com formas geométricas e a medida que sdo solicitadas, apanham as frutas do
prato maior, cortam e acomodam no potinho transparente fazendo referéncia as cores, sabores,
cheiros experimentados. As falas, escutas, 0s pensamentos e as imaginacfes representam na
integra esse campo das experiéncias.

Nesse momento, € interessante notar algumas falas que revelam o quanto a atividade

demonstrava sentido para as criangas e manifesta o engajamento como protagonistas.

- Eu ja consegui pegar 4 uvas, falta s6 1.
- Vocé cortou quantos pedacos de maga?
- Ah, essa melancia tem o formato de um tridngulo, olhem!
- Eu peguei uma banana grandona, olha!

- O meu potinho esta bem pesado!
- Eu cortei a melancia em pedacos grandes!

Fonte: (DIARIO DE CAMPO, 16/05/23).
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Imagem 9: Interacdo das criangas no momento do lanche coletivo

Fonte: A autora

Para finalizar, a ultima etapa era a 6, momento de interacdo. A interacdo no lanche
coletivo com significado com objetivo de promover 0 momento de socializa¢do e degustacéo
da salada de frutas. Apos completar todas as estagdes anteriores, as criancas experimentam pesar
as frutas na balanca digital, registrar no quadro o numero gque aparece com o peso do seu potinho
de salada e em seguida, sentam-se a mesa para lanchar a salada que eles elaboraram. Nessa
estapa, 0 eu se realiza com o outro e interage harmonicamente com o nos estabelecendo-se
assim, esse campo das experiéncias. “E na interacdo com os pares e com adultos que as criangas
vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. (BRASIL. 2018, P. 42)”.

Ao final, a professora da turma chegou a sala e as criangas ofereceram um potinho de
salada e um prato repleto de frutas para degustacao.

Imagem 10: Entrega da salada de frutas para a professora degustar

Fonte: A autora
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O Pos-Teste, considerada como fase 5 da pesquisa, foi realizado no dia 06 de marco de
2023, com previsédo de aplicacéo ao longo de 2h e teve como finalidade evidenciar a apropriacéo
dos conceitos elementares trabalhados no Pré-Teste. No entanto, apos analise, acerca da reacao
das criancas no Pré-Teste, na qual elas demonstraram ‘cansa¢o’ pelo numero de tarefas
executadas no mesmo dia, consideramos reduzir o nimero de atividades a serem aplicadas,
reproduzindo-se assim, as seguintes tarefas: ordenacdo de nimeros; posicionamento de rotulo
na linha da continuidade; tarefa de adicdo sem uso da materialidade e tarefa da adicdo com o
uso da materialidade, conforme descritas, detalnadamente, na fase 2 do Pré-Teste. Nesse
sentido, vale a pena destacarque a analise dos dados foi realizada a partir das trés tarefas comuns
aplicadas no Pré e no Pos-Testes. O desenvolvimento das atividades do Pos-Teste seguiu

preservando os seguintes objetos, conforme se observa no quadro a seguir:

Quadro 5: Objetos utilizados no Pés-Teste
Objetos

Cesta de palha de sisal (para guardar o urso)

Um ursinho de peltcia (cujo nome dado foi “Xunxo”)

Letras de plastico

Frutas pléasticas

Atividades em folha A4 - ordenacéo dos nimeros

Léapis

Celular para filmagem

Fonte: Diario de Campo da autora 06/06/2023.

As criangas, mais uma vez, ficaram numa sala reservada com a pesquisadora para
aplicacdo das atividades sugeridas no Pos-Teste e completaram todas as etapas ao longo das 2h.
Ao final da atividade, a pesquisadora agradeceu a participacgao de todos na ocasido e, em tempo,
esteve em contato com a professora regente para reportar a participacdo das criangas e a atencdo
dispensada até o momento.

A Fase 6, foi a Ultima etapa e consistiu em observar a pratica da professora, apds o
periodo de atividades desenvolvidas, conforme descri¢fes supracitadas. Foi observada uma
atividade de matematica que chamou atencdo imediatamente a partir da organizacao da sala de
convivéncia. A docente criou um circuito matematico, distribuido em quatro estac6es de parada.

Assim, a crianca adentrava ao espaco, ja comecava a participar da primeira etapa da atividade.
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Na primeira estagdo, encontravam-se latinhas’ de batatas fritas recicladas, forradas de
cores diferentes e com nimeros diversos registrados na propria lata, palitos de picolés de cores
variadas dentro de uma cesta, um cubo numérico colorido. A tarefa consistia na crianca jogar o
cubo (dado) para cima, identificar qual nidmero sorteado e apanhar o numero de palitos
correspondentes e colocar em uma das latinhas. As criancas fizeram uma fila indiana e cada um

respeitou sua vez de participacao.

Quadro 6: Objetos utilizados na primeira estacéo

Objetos
Potes de batatinha reciclados, forrados e com nimeros escritos
Cesta pléastica colorida
Palitos de Picolés coloridos
Cubo Numérico colorido (dado)
Fonte: Diério de Campo da autora 13/06//2023

Imagem 11: Primeira estagdo do circuito matematico

Fonte: A autora

"Todo esse material foi preparado previamente pela professora da classe.
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Ao sair dessa atividade, as criancas se dirigiam a segunda estacdo. Eles precisavam
sentar no grande tapete colorido de EVA, pois ali encontravam-se caixas de magés recicladas e
em seu orificio, havia nameros (1,2,3,4,5,6,7,8,9,10...) pintados com tinta pela professora. Ao
lado, tinha um pote com minis pompons, medindo 1,5cm-15mm e 2 pegadores de gelo. A tarefa
consistia na crianga jogar o cubo (dado) para cima, verificar 0 numero sorteado, pincar o
pompom e colocar no orificio em que se 0 nimero sorteado.

Nesse momento, as criangas interagiram uns com as outras e com a professora, pois as
que tinham maior facilidade, contribuiam com quem tinha dificuldade, a professora, elogiava
cada acerto, estimulava a observar os nimeros dentro dos orificios: “- Atencdo, quantos
pompons vocé precisa colocar nesse lugar?” A crianga voltava a contar os pompons, percebia
gue precisava ajustar e assim fazia. Todas as criancgas realizaram a tarefa e seguiram para a
proxima estacao.

Quadro 7: Obijetos utilizados na segunda estagao

Objetos
Pompons coloridos

Caixas de magcas
recicladas

Cubo numeérico colorido
(dado)

Pegador de gelo
Tapete de EVA

Fonte: Diério de campo da autora 13/06/2023.

Imagens 12: Segunda estacdo do circuito matematico

Fonte: A autora
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A terceira estacdo gerou maior curiosidade ainda nas criancas, pois a professora havia
elaborado um varal com os nimeros impressos escondidos por uma folha de papel toalha. O
objetivo da tarefa era descobrir qual era 0 nimero escondido e, para identificar, a crianga
recebia um borrifador de agua. Obedecendo a ordem de chegada, a crianca pegava o borrifador
e a medida que borrifava, comecava a gritar euforicamente: “- Estou vendo ele! “-Ele é o
ndmero 8”, assim que toda a folha de papel toalha era molhada. Notou-se 0 quanto as criangas

se envolveram, interagiram e engajaram nas atividades.

Quadro 8: Objetos utilizados na terceira estagdo

Objetos
Borrifador com agua

Papel com numero
impresso

Varal

Papel toalha

Fonte: Diario de campo da Autora 13/06/2023

Imagem 13: Terceira esta¢do do circuito matematico

Fonte: A autora
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A quarta e Ultima estagdo, consistia em tarefas impressas com os nimeros trabalhos para
que as criangas registrassem 0s ndmeros que apareceram nas estagcdes anteriores. Havia a

disposicao de numeros de 1 a 10 e todos registravam e coloriam 0s nimeros.

Quadro 9: Objetos utilizados na quarta estagdo

Objetos
Folhas com atividades  impressas

Lapis

Borrachas

Potinhos com lapis de cor

Fonte: Diério de Campo da autora 13/06/2023

A pesquisadora so6 se colocou como observadora da atividade, entretanto, notou que a
professora estava muito engajada no desenvolvimento das atividades e intervencGes na sua
mediacdo com as criancas e 0 uso dos objetos. Por fim, observou-se ap6s didlogo com a mesma,
gue sempre houve um interesse e uma integridade na pratica educacional, entretanto, o uso da
materialidade (objeto) de forma intencional, o preparo de Situa¢Ges Educativas a partir da
relacdo triadica e a consciéncia de que as atividades programadas estdo desenvolvendo as
trazem uma atitude ainda mais assertiva e com ganhos consideraveis na aprendizagem dos
nameros pelas criancas, a partir da interacdo com a pesquisadora e sua proposta de pesquisa.

A criatividade no uso de objetos reciclados também chama atencdo e o que se observou
é que a pesquisa revelou a percep¢do de uma professora que realiza uma prética educativa
criativa, disposta a sair do ambiente de trabalho e se dirigir aos grandes mercados atacadistas
em busca de caixas de ovos, de macas, a buscar em sites da internet onde adquirir nimeros de

diferentes texturas e modelos para que as crian¢as possam manusear, experimentar, e
aprender de forma significativa, dentre outras ideias que foram compartilhadas com a
pesquisadora.

Cumprida todas as fases planejadas para a execucdo das pesquisas, partimos para analise
dos dados levantados. Uma delas é a avaliacdo geral de desempenho entre o Pré e 0 Pds-Testes.

Como pode ser observado na tabela a seguir, ha uma diferenca importante entre os
dados, apds o intervalo entre as aplicagdes. Em todos 0s casos, observamos aumento de nivel
de aprendizagem das linguagens matematicas.

A tabela abaixo, tem como objetivo apresentar a diferenga dos resultados entre Pre-
Teste e PoOs-Testes. A principio todas as criancas apresentaram nivel baixo no Pré-Teste, 0

que correspondia a respostas que variavam entre 6 e 9 acertos.
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Importante destacar que a atividade possuia critérios de avaliacdo que considerava
como nivel muito baixo as respostas que se apresentassem entre 1 e 5 pontos, nivel baixo,
pontuacdo entre 6 e 9, nivel médio, pontuacdo entre 10 e 13 e como nivel avancado, as

respostas que se apresentassem no maximo entre 14 e 16 pontos.

Tabela 1: Desempenho das criangas na tarefa ordenagdo de nimeros

TAREFA 1: ORDENACAO DE NUMEROS
PRE-TESTE NIVEL | POS- TESTE NIVEL
PONTOS PONTOS
CRIANCA 6 BAIXO 10 MEDIO
1
CRIANCA 7 BAIXO 12 MEDIO
2
CRIANCA 8 BAIXO 14 AVANCADO
3
CRIANCA 8 BAIXO 13 MEDIO
4
MEDIA 7,25 12,25
LEGENDA
PONTUACAO NIVEL
14 A AVANCADO
16
10 A MEDIO
13
6A9 BAIXO
1A5 MUITO BAIXO

Fonte: Pesquisadora, 2022.

E importante destacar que entre um teste e outro, as criancas tiveram acesso a mais
experiéncias que envolviam as linguagens matematicas, inclusive com uso dos objetos e
mediagdo, conforme apresentou-se anteriormente. As criangas tiveram acesso aos circuitos dos
nameros com atividades intencionais, com uso da materialidade ademais, ja haviam passado
pela experiéncia com a salada de nimeros e pode-se inferir que todas as a¢oes e planejamentos
intencionais, com maior consciéncia da professora acerca da importancia em proporcionar
Situacdes Educativas mais favoraveis, permitindo a participacdo dos infantes sobre suas
experiéncias, tornando os resultados mais evidentes e exitosos.

Os resultados saem da média 7,25 no Pré-Teste na tarefa de Ordenacdo dos Numeros
para a média 12,25 no Pos-Teste. Das quatro criangas que participaram, trés saem do nivel

baixo para 0 médio e uma delas sai do baixo para o nivel avancgado.
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E interessante notar que todas as criancas que se encontravam no nivel baixo no Pré-
Teste, ou seja, acertando entre 6 e 9 respostas, passam para 0s niveis médio e avancado,
acertando entre 10 e 16 respostas.

As tarefas realizadas e descritas se apoiam, também, nas ideias de Leontiev (2010), que
afirma que quando a crianca esta envolvida em fazeres com significado, quando sabe o porqué
e 0 para qué das suas acdes e mobiliza-se emocionalmente para alcancar seus objetivos, ela esta
em atividade e, por isso se desenvolve de forma plena e as suas capacidades, tomando paulatina
e progressivamente consciéncia dos motivos de sua conduta. Para reiterar a tabela anterior, o
grafico que segue demonstra também o desempenho das criancas entre o Pré-Teste e 0 Pds-
Testes na tarefa sobre a ordenagdo de numeros.

Gréfico 1: Desempenho das criancas na tarefa ordenacdo de nimeros

PON

0 1 MEDIA
PRE-TESTE 6 7.25
—— POS-TESTE 10 12 14 13 12.25
——
—— P = P

Fonte: Autora, 2022.
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Considerando o grupo avaliativo proposto, pode-se afirmar que todas as criancas
saltaram do nivel de desempenho baixo para os niveis médio e avancado, no que se refere a
ordenacdo dos numeros.

Partindo para andlise da segunda tarefa, em que foi avaliado o nivel de compreenséo
posicional dos nimeros, bem como a sequéncia numérica, pode-se observar que todas as
criancas alcangaram um éxito consideravel no intervalo entre o Pré e o Pds Testes, de modo que
sairam dos niveis baixos e médio para o nivel avancado, evidenciando mais uma vez que as
atividades desenvolvidas com uso do objeto podem sim, contribuir para maior aquisicao de
conhecimento das linguagens matematicas conforme se observa na Tabela 2.

Nesse sentido, é importante destacar que a atividade do posicionamento do rétulo na
linha de continuidade, tinha como intervalos os ndmeros compreendidos entre 1 e 10,

compondo assim a variacdo da escala.

Tabela 2: Desempenho das criangas na tarefa posicionamento do rétulo na linha de continuidade

POSICIONAMENTO DO ROTULO NA LINHA DE CONTINUIDADE
PRE TESTE NIVEL POS TESTE NIVEL
PONTOS PONTOS
CRIANCA 1 2 MEDIO 3 AVANCADO
CRIANCA 2 1 BAIXO 3 AVANCADO
CRIANCA 3 2 MEDIO 3 AVANCADO
CRIANCA 4 1 BAIXO 2,5 AVANCADO
MEDIA 1,5 2,87
LEGENDA
PONTUACAO NIVEL
25A3 AVANCADO
2 MEDIO
1 BAIXO

Fonte: A autora, 2022.

Acredita-se que entre 0 Pré-Teste e 0 Pos Teste as criangas tenham sido mais expostas
de forma intencional e com atividades planejadas sobre essa experiéncia, o que se revela na

maior seguranga ao longo das respostas.
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Quando uma menina foi questionada acerca de onde ela acreditava que ficava o nimero
7 na linha, a resposta no Pés - Teste foi:

- Agora ta mais facil, eu ja sei onde fica o 7, fica aqui pertinho do 8 e vizinho do 6.A
pesquisadora aplaudiu a iniciativa ao que ela reagiu.

- Depois daquele dia que vocé brincou comigo (se referindo ao Pré-Teste, eu pedi para
meu paibrincar também comigo e agora ja estou boa nessa resposta).

Aqui, cabe perfeitamente o que preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009)27, em seu Artigo 4°, ao definir a
crianga como sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Grafico 2: Desempenho das criangas na tarefa posicionamento do rotulo na linha de continuidade

3.5
3 3 3
2.87
3 e 8 o
25 | | | .
o 2 ; E ; i E
T | : i
(8] ! i H
< 15
}— 1 ]
< ! i 15
o 1
1 1
0.5
0 .
1 2 3 4 MEDIA
w=@== PRE-TESTE 2 1 2 1 1.5
=== POS-TESTE 3 3 3 2.5 2.87
CRIANCA
=—@— PRE-TESTE =®= POS-TESTE

Fonte: A autora
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O gréfico confirma o desempenho das criangas entre o Pre-Teste e 0 Pds-Testes de modo

a indicar que houveram mudancas, podendo-se

atribuir

ao uso do instrumento, e a

materialidade a partir da relacdo triadica adulto-objeto- crianca como fomento ao aprendizado

das linguagens matematicas.

[ ]...a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam
fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hip6teses e consultar fontes de informacéo para buscar respostas as suas curiosidades
e indagacbes. (BNCC 2018).

Nesse sentido, corroborando com a citacdo acima, pode-se observar por meio da

execucdo da tarefa 3, denominada Tarefa de Adicdo, que todas as criangas demonstraram a

diferenca que faz o uso do objeto na atividade matematica. Desde o Preé-Teste, ficou

evidenciado que as respostas na adi¢do quando se utiliza o objeto, é superior quando comparada

as respostas sem uso do objeto.

Em relagdo a variagdo do intervalo, é importante destacar que a tarefa apresentava dez

itens com somas que deveriam ser realizadas sem uso de materialidade e dez itens com somas

que deveriam ser realizadas com uso da materialidade.

Tabela 3: Desempenho das criangas na tarefa da adicdo - Pré-Teste

TAREFA DA ADICAO - PRE-

TESTE
RESPOSTAS SEM USO RESPOSTAS COM USO
OBJETO OBJETO

CRIANCA 1 8 10

CRIANCA 2 7 8

CRIANCA 3 8 9

CRIANCA 4 6 8

TOTAL DE 29 35
ACERTOS

MEDIA 7,25 8,75

ESTRATEGIAS - PRE-TESTE

SEM USO OBJETO

COM USO OBJETO

a) respondeu de cor 18 21
b) feznlen2na 7 9
mesma mao

c) fez nl e n2 em maos 4 5
diferentes

TOTAL DE 29 35
ACERTOS

Fonte: A autora
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Por mais que as criangas soubessem que poderiam utilizar as estratégias para somar
usando as maos, os dedos, fazendo movimentos com a cabeca, tocando a superficie com os
dedos, é somente com o uso das frutas de plastico (objetos), que as mesmas apresentam
resultados superiores e com maior seguranca nas respostas. Conforme se observa nos graficos e
tabelas do Pré e Pds-Teste com e sem uso dos objetos as respostas com uso do objeto sdo

surpreendentemente mais significativas do que sem uso do objeto.

Grafico 3: Desempenho das criangas na tarefa da adigdo
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=== SEM USO OBJETO 8 7 8
=@ COM USO OBJETO 10 8 9
CRIANCA

=@-=SEM USO OBJETO  ==@==COM USO OBJETO

Fonte: A autora



Tabela 4: Desempenho das criancas na tarefa da adicéo - Pds-Teste

TAREFA DA ADICAO - POS-TESTE

RESPOSTAS SEM USO RESPOSTAS COM USO
OBJETO OBJETO
CRIANCA 1 11 14
CRIANCA 2 11 13
CRIANCA 3 13 15
CRIANCA 4 13 17
TOTAL DE ACERTOS 48 59
MEDIA 12 14,75

ESTRATEGIAS - POS-TESTE

SEM USO OBJETO COM USO OBJETO

a) respondeu de cor 28 35
b) fez nl e N2 na mesma méo 11 14
¢) fez nl e n2 em maos 9 10
diferentes

TOTAL DE ACERTOS 48 59

Fonte: A autora.

Gafico 4: Desempenho das criangas na tarefa da adi¢do - Pos-Teste

=@= SEM USO OBJETO
=@ COM USO OBJETO

e

PONTUACAO

18

16

14

12

10

2

0

11 11

1 2 3 4
11 11 13 13
14 13 15 17

CRIANCA

=& SEM USO OBJETO =& COM USO OBJETO

Fonte: A autora
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Como pode-se observar nas tabelas 3 e 4, Tarefa da Adigdo a média de pontos no Pré-
Teste foi de 7,25 enquanto no Pds-Teste foi de 12 sem uso de objeto , apresentando um salto
médio aproximado de 5 pontos. Ja com o0 uso de objeto a média de pontos no Pré-Teste foi de
8,75 enquanto no Pos-Teste foi de 14,75, um aumento de 6 pontos.

O que os dados demonstram? Que consideraveis ganhos foram obtidos no Pds-Teste, 0
que pode sugerir que o planejamento das Situa¢Ges Educativas se realizados de forma
intencional, da apropriacdo da professora em relagdo aos conceitos do uso da Pragmatica do
Obijeto, da interacdo triadica, das intervencdes proporcionadas pela pesquisa e elaboracdo da
atividade deculminancia com a colaboragdo/participacdo da professora da turma, podem
contribuir para a emergéncia da Numeracia.

Em todas as atividades, no Pré-Teste, fica evidente, que as respostas com uso de objetos
apresentaram niveis e pontuacfes superiores, entretanto, apos o periodo de intervencédoe
aplicacdo do Pos-Teste, os dados apresentam resultados ainda maiores quando comparados com
0 Pré-Teste, uma vez que durante o intervalo entre o Pré-Teste e o Pds-Teste, a professora
trabalhou intencionalmente com objetos, conforme descri¢do supracitada que versa sobre a
pratica da mesma apos atividade com salada de frutas.

As respostas da Tarefa da Adicdo, com e sem 0 uso de objetos, apontam que todas as
criangas apresentaram crescimento nas respostas. No Pre-Teste o resultado foi de 29 acertos
sem uso de objetos enquanto 35 respostas certas com uso de objetos, um acréscimo de 6 pontos
de diferenca. Ja no P6s-Teste, as respostas revelam 48 acertos sem uso do objeto para 59 acertos
com uso de objetos, 0 que demonstra um acréscimo de 11 pontos.

Neste trabalho foi possivel realizar um recorte especifico dos dados. Conforme
apresentado anteriormente, foram aplicadas trés tarefas de modo que as criangas responderam,
sem e com uso dos objetos e correlacionaram com conceitos de adi¢do, sequéncia, ordinalidade
e cardinalidade.

E de extrema importancia destacar que foi programado para o inicio do préximo ano
letivo juntamente com toda equipe pedagdgica da escola a apresentacdo do estudo, pois 0s
resultados obtidos fazem parte de uma co-construgdo, haja vista que a solicitude e
disponibilidade da professora da turma fez toda diferenca, uma vez que a mesma incorporou
em sua pratica cotidiana o uso dos objetos e tornou-se perceptivel a intencionalidade quando
da proposicdo das atividades matematicas. Embora néo seja possivel associar os resultados

apenas as intervencoes, é plausivel verificar que algumas mudangas indicam que o trabalho
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envolvendo aspectos da Numeracia emergente, desenvolvimento da relagéo tridica e fomento
as Situacdes Educativas, podem ter enriquecido a préatica e o cotidiano em sala de aula.

Desde o momento do Pré -Teste, quando as criangas tiveram acesso as frutas de plastico,
0 reconhecimento do uso convencional, a forma adequadade manusea-las, as associacdes
realizadas, revelaram que j& existia alguma vivéncia, associada as praticas da professora. Os
resultados apontam que a relacdo triadica através das Situacdes Educativas foi essencial para
os resultados positivos das tarefas. Afinal, o adulto compartilha instrugcdes sobre o saber cultural
e 0 uso de objetos relacionados com a situacéo planejada; esta acdo se torna uma troca entre
professor/a e aluno/a; e o marco desse momento passa a ser a alternancia do comando da
atividade (e o uso da materialidade) entre adultos e crianca. (ESTRADA-GOMEZ, 2021;
BROSSARD, 2001; MORO, 2013).

Conforme mencionado anteriormente, os resultados estéo relacionados aos dados do Pré
e Pos-Testes. A analise visa identificar as respostas das quatro criancgas participantes. A énfase
pode ser observada na compreensdo do papel que os objetos tém na aprendizagem das
linguagens matematicas em criancas de 4 e 5 anos de idade, durante atividades mediadas por
adultos. Por mais que a professora nao tenha realizado a atividade da salada de frutas, ela se
apropriou dos conceitos que ocorreram nos encontros com a pesquisadora.

De acordo com a Pragmatica do Objeto, conforme preconiza Rodriguez (2006; 2015;
2020), os objetos abrem espago para desenvolver acdes e interacbes que favorecem o
desenvolvimento de processos. Pode-se observar a partir da analise dos dados analisados e dos
resultados apresentados, a importancia das relacdes triadicas (adulto-objeto-crianga). A partir
da pesquisa compreende-se que promover o uso dos objetos na realizacdo das tarefas foi
enriquecedor.

A intencionalidade na préatica da professora tornou-se mais evidente no exercicio e
desenvolvimento das atividades diarias, o que foi observado no intervalo entre o Pré e o0 Pds-
Teste, ao recorrer aos objetos durante atividade de adicao, de ordinalidade, sequéncia numérica
e grandeza, por exemplo. A prética intencional apresentou mais sentido as acdes e promoveu
maior engajamento das criancas, resgatou informacdes relacionadas aos conhecimentos
prévios.

O contato, 0 manuseio dos objetos pelas criangas parecem permitir a criacdo das
relagcGes que robustecem o entendimento acerca dos processos associados a compreensao dos

conceitos da Numeracia emergente, quer seja por falas, gestos e agoes.
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A materialidade tem uma funcéo essencial nesse periodo de desenvolvimento infantil e
pode reverberar de forma positiva no desenvolvimento cognitivo quando utilizada de forma
planejada, intencional em Situacdes Educativas.

A motivacdo em provocar Situacdes Educativas intencionais, com énfase na relacéo
triadica (objeto-crianga-adulto), desenvolvimento das Fung¢Bes Executivas como memoria de
trabalho, flexibilidade cognitiva e controle inibitério é assegurar que as experiéncias sejam
realizadas, levando em consideracdo o conhecimento prévio das criancas e assim desenvolver
no dia a dia da sala de aula a promocéo o desenvolvimento dos conceitos matematicos desde a

mais tenra idade.
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3. DIALOGANDO COM A FORMACAO: PROPOSICOES EDUCATIVAS,
MATERIALIDADE E NUMERACIA

No que tange ao produto técnico, proposta do mestrado profissional, objetiva-se aqui
elaborar um produto organizado por meio de um E-book contemplando o uso do objeto nas
praticas de Numeracia emergente a partir de SituacGes Educativas intencionais de modo a
contribuir com a prética pedagdgica e formacéo de professores da Educagéo Infantil.

Além disso, o E-book compartilha os aspectos tedricos que orientam a proposta de
introducao da materialidade nas praticas de Numeracia emergente bem como abre espaco para
reflexdes acerca dos conceitos que ancoram este estudo baseado na Pragmaética do Objeto,
FuncBes Executivas, Numeracia, relacdo triadica (adulto-crianca-objeto) bem como o
favorecimento das linguagens de aprendizagens matematicas por criangas pequenas, pois a
primeira infancia € um momento propicio para se promover acées mediadas e inserir as crian¢as
no contexto social, histérico e ambiental, de modo a estimular a percepcédo de si e do mundo ao
seu redor.

O E-book tem a intencdo de ser um facilitador para a construcdo de sistemas
autorregulados de aprendizagem no professor. A formacdo de professores deve permitir a
ampliacdo dos olhares e da sensibilidade acerca das aprendizagens das criancas, bem como
fazer uso de critérios técnicos especificos para o alcance das atividades propostas, conforme
sera apresentado a seguir.

1. APRESENTACAO

Este material, apresentado como Produto Educacional, integra os resultados de uma
pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-graduacdo em Educacdo do Mestrado Profissional
da Universidade de Brasilia, que resultou na dissertacao intitulada: “Escrever e contar ¢ s
comecar: Numeracia com criangas de uma Instituicdo privadade educacdo Infantil”, sob a
orientagdo, da Professora Doutora Etienne Baldez Louzada Barbosa e defendida em dezembro
de 2023.

A pesquisa foi aplicada com intuito de apresentar a metodologia de trabalho para
favorecer o desenvolvimento cognitivo dos infantes e seus respectivos processos de
aprendizagens, a partir de SituacGes Educativas com uso da materialidade, intencionando
proporcionar experiéncias com nimeros para as criancas na faixa etariaentre 4 e 5 anos. Nesse

contexto, pensando na interacéo da crianga com objetos que fazem sentido para ela, nas pessoas
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com quem a mesma interage ao longo das experiéncias, surge a questao: qual o papel dos objetos
na aprendizagem da linguagem matematica na pré-escola?

O objetivo entdo é compreender o papel que diferentes objetos tém na aprendizagem de
aspectos matematicos na pré-escola considerando a triade adulto- crianca-objeto.

O Produto Educacional se estabelece a partir de uma sequéncia didatica da atividade:
“A Salada de Frutas dos Numeros”, utilizada como Situagdo Educativa, planejada de forma
intencional, de modo que cada fruta, cada gesto e cada sabor se tornaram elementos
constitutivos de uma linguagem matematica, que se apresentou de forma significativa para o
aprendizado, a partir do que preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,2017),
quando enfatiza que a Educacdo Infantil tem “o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando
novas aprendizagens” (BRASIL,2017, p.38).

Assim sendo, a elaboracédo detalhada da atividade, materializou o planejamento, a
intencionalidade e o projeto, proporcionando o desenvolvimento da atividade a partir do
ludico, com cores, sabores, cheiros e sensacfes e sobretudo, almejando a aprendizagem de
conceitos relativos a Numeracia, a partir da mediagédo entre adulto-objeto-crianca.

O Produto Educacional é, respeitosamente, destinado aos professores da Educacdo
Infantil, com objetivo de inspirar e gerar novas possibilidades, inovagdes e criagdes de
Situagdes Educativas intencionais de modo a suscitar nas criangas as emogdes, sensacdes e
prazeres que sO se estabelecem em ambientes em que elas se sentem respeitadas, engquanto

protagonistas, autbnomas e participantes dos ambientes de aprendizagem.

2. PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional, aqui exposto, tem por finalidade, tornar pablica a pesquisa
realizada durante o Mestrado Profissional e se estabelece, enquanto recurso, que pode contribuir
para a pratica pedagogica de professores e professoras do contexto da Educacdo Infantil,
podendo ser adaptada para atender a outros objetivos em séries escolares do Ensino
Fundamental 1, por exemplo, em turmas de 1° e 2° ano, que ainda devem primar pelo ludico em
seus processos de ensino e de aprendizagem.

A referida pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica que atua nesse aspecto para
garantir que os direitos dos participantes de pesquisa, sejam respeitados. A numeragdo do
Certificado de Apresentacdo de Apreciacio FEtica (CAAEE) tem o ndmero
58709422.1.0000.5540 e parecer 5.604.739.
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A participacdo das criangas foi autorizada pelos pais, ou responsaveis, por meio da
assinatura do TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como doTermo de
Autorizacdo do Uso de Imagem e Som. Além disso, as criangas fizeram seu consentimento oral,
apos conversar com a pesquisadora e terem suas duvidas esclarecidas.

Ao considerar a Educacéo Infantil um periodo fundamental na construcdo da identidade
individual, propde-se aqui apresentar uma experiéncia que pode favorece a  pratica dos
professores da Educacdo Infantil, bem como o desenvolvimento da autonomia na crianca,
sobretudo no que se refere ao desenvolvimento da cognicdo individual, da capacidade de
observacao, de planejamento, de controle das a¢des, da manipulacdo dos dados que possuem,
além de proporcionar as interacbes e brincadeiras, alcangando assim os direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncia, estimulando assim o seu carater social.

O publico-alvo da pesquisa sdo criangas, que se encontram na faixa etaria entre quatro
e cinco anos de idade, matriculados numa Instituicdo da Educacdo Infantil. Assim, esse Produto
se estabelece como um recurso elaborado de forma sequenciada, a fim de contemplar os

objetivos dos campos de experiéncias definidos na BNCC (2017).

Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos mateméticos (contagem, ordenacédo, relacfes
entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos,
avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e
reconhecimento de numerais cardinais e ordinaisetc.) que igualmente agucam a
curiosidade. Portanto, a Educag&o Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observagOes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de informacéao para buscar respostas as
suas curiosidades e indagac@es. (BNCC 2017, p. 43.)

3. REALIZACAO DA ATIVIDADE COMO RECURSO PARA A PRATICA
PEDAGOGICA

Na construcdo da dissertagdo de mestrado, tomamos como referéncia a BNCC(2017),
mas também, ainda levamos em consideracdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo infantil (DCNEI), que preconizam a necessidade de se pensar em orienta¢des para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica, levando em consideragdo a tematica “as criangas e o
conhecimento matematico: experiéncias e ampliacdo de conceitos e relacdes matematicas”
(BRASIL,2010, p.32).

Ainda na perspectiva da Educacéo Infantil, o mesmo documento, DNCEI, expressa que

0 segmento da educacdo infantil deve pautar principios essenciais que envolvam essa faixa
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etaria a exemplo dos principios estéticos que dizem respeito a sensibilidade, a criatividade, a
ludicidade e a liberdade de manifestacdes artisticas e culturais.

Dessa forma, a partir dessas premissas sobre experiéncias, atividades intencionais,
SituacBes Educativas para ampliacdo de conhecimentos e das relacbes quea crianca pode
estabelecer a partir da interagdo com o adulto e o objeto, foi pensado a elaboragédo de uma
atividade em que todos os componentes seriam experimentados e trabalhados com a
participacdo ativa da crianca.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, reconhece que a Educacdo Infantil é
fundamental para a constru¢do da identidade, da subjetividade das criancas. Nesse viés, é
importante criar condi¢bes para que as mesmas formulem questdes, emitam opiniGes e
promovam a reflexdo dos infantes, no que diz respeito ao desenvolvimento de estratégias de
observacao, em atentar-se para 0 mundo que 0s cerca, a criar hipétese e narrativas. Para tanto,
estabeleceu seis direitos de aprendizagem na Educagdo Infantil: conviver, brincar, explorar,
participar, expressar e conhecer-se. E foi com base nesses direitos que pensamos em possibilitar
para as criancas, sujeitos participes do estudo, uma experiéncia alicercada na materialidade e
na relacdo triadica (adulto-crianca-objetos) no percurso do desenvolvimento da compreensao
do conceito de numero, por meio de acdes ludicas e prazerosas, potencializando
significativamente esse processo de aprender de forma prazerosa, sem um intuito de uma

abordagem ‘escolarizacdo’ de ensino.

4. QUAIS SAO AS BASES TEORICAS QUE FUNDAMENTAM O PRODUTO
EDUCACIONAL?

A guisa de fundamentac&o tedrica, a trajetoria do estudo se constituiu, inicialmente, por
um levantamento criterioso acerca dos conceitos-chave balizadores de uma proposta
metodologica que almeja contribuir para favorecer as praticas pedagogicas de educadores que
atuam na Educacao Infantil, uma vez que este campo ainda apresenta incipiéncia de estudos,
conforme mencionado por Dias e Seabra (2013).

Assim, a base conceitual que subjaz a proposta de Situagbes Educativas
potencializadora do desenvolvimento cognitivo e construcdo de identidade em criancas de
quatro e cinco anos, na fase da Educacdo Infantil, esta pautada na teoria Historico-Cultural,
apoiada nas ideias e concepgdes de Vygotsky (1978,1998,2007), em Piaget (2008) e seus
estudos sobre a Epistemologia Genética, nos conceitos fundantes da mediagdo semiotica de

Peirce que vao contribuir para a construcdo da abordagem da Pragmatica do Objeto, base dos
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estudos Rengifo-Herrera (2002), Rengifo-Herrera e Melo-Rodriguez (2020) e seu grupo de
pesquisa, dos quais fazem parte Rodriguez (1996), Rodriguez e Moro (2002), Alencar (2020)
entre outros que sdo contemplados na dissertagéo.

Também é fundante desse estudo e da proposta de Situacdo Educativa, o referencial
tedrico que aborda o conceito de Fungbes Executivas e sua importancia nocontexto do
desenvolvimento de processos educativos de criangas de zero a sete anos,sem deixar de
mencionar que as Fun¢des Executivas se desenvolvem de forma processual até a vida adulta.

Assim, a proposta é fazer um caminho em direcdo a préatica pedagdgica fundamentada
na triade adulto-crianga-objeto, levando em consideracdo que as experiéncias perpassam pela
base conceitual da Pragmatica do Objeto.

Mas afinal, o que é a Pragmatica do Objeto? De acordo com Rodriguez e Moro (1996;
2002), a Pragmatica do Objeto se constitui em uma abordagem teodrica que defende a
importancia da relagdo triddica (adulto-crianga-objeto) e suas interacfes para 0 processo de
construcdo do conhecimento, contrapondo-se a teorias que defendem concepgdes dualistas de
desenvolvimento, que separam mundo fisico do mundo social, pensamento e comunicagao,
aspectos cognitivos (de ordem interna) e aspectos sociais (de ordem externa).

A abordagem da Pragmaética do Objeto se respalda na compreensdo de que 0s objetos
tém seus usos constituidos e construidos por um legado de convengdo social. Os objetos
apresentam significados socialmente compartilhados, construidos na interagéo social, de modo
que se tornam signos de seu uso. (RODRIGUEZ; MORO, 1999).

A partir desse entendimento, podemos relacionar a relacdo triadica (adulto- crianca-
objeto) com o desenvolvimento das Fungdes Executivas que se constituem enquanto um
conjunto de habilidades que conduzem as criangas a uma regulacao do préprio comportamento
diante de desafios; se constituem em habilidades do controle consciente do pensamento e da
acdo, de forma deliberada e intencional que converge na consecucdo de um objetivo; é a
capacidade de reorganizacdo do psiquismo. (ZELAZO, 2003).

As FuncgOes Executivas, de acordo com Dias e Seabra (2013) e Diamond (2011),
envolvem varios processos cognitivos complexos, incluindo memoria de trabalho, controle
inibitdrio e flexibilidade cognitiva.

Para maior compreensdo, apresenta-se 0 quadro com as Func¢des Executivas e seus

impactos na aprendizagem infantil.
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Quadro 1: Impactos das Func¢des Executivas na aprendizagem

AUTOCONTROLE

AS FE AJUDAM AS CRIANCAS A CONTROLAR SEUS IMPULSOS, A
REGULAR SUAS EMOGOES E A ADIAR A GRATIFICAGAO IMEDIATA. ISSO
E ESSENCIAL PARA A APRENDIZAGEM, POIS PERMITE QUE ELAS
CONCENTREM SUA ATENGAO E ESFORGO EM TAREFAS ACADEMICAS,
MESMO QUANDO PODEM SER DIFICEIS OU ENTEDIANTES.

MEMORIA DE
TRABALHO

A MEMORIA DE TRABALHO E UMA DAS PRINCIPAIS FUNGOES
EXECUTIVAS E ENVOLVE A CAPACIDADE DE RETER E MANIPULAR
INFORMAGOES EM CURTO PRAZO.

ELA E FUNDAMENTAL PARA O APRENDIZADO, POIS PERMITE QUE AS
CRIANGAS PROCESSEM INFORMAGOES, SIGAM INSTRUGOES, RESOLVAM
PROBLEMAS E COMPREENDAM CONCEITOS COMPLEXOS.

FLEXIBILIDADE
COGNITIVA

AS FE AUXILIAM NA FLEXIBILIDADE MENTAL, PERMITINDO QUE AS
CRIANCAS SE ADAPTEM A DIFERENTES SITUAGOES E ALTERNEM
ENTRE DIFERENTES TAREFAS OU ESTRATEGIAS DE APRENDIZADO. A
FLEXIBILIDADE COGNITIVA E IMPORTANTE PARA LIDAR COM A
COMPLEXIDADE DAS TAREFAS ACADEMICAS E PARA ENCONTRAR
SOLUCOES CRIATIVAS PARA OS PROBLEMAS.

PLANEJAMENTO E
ORGANIZACAO

ESSAS HABILIDADES EXECUTIVAS SAO CRUCIAIS PARA O SUCESSO
ACADEMICO. AS CRIANCAS PRECISAM SER CAPAZES DE PLANEJAR
SEU TEMPO; ESTABELECER METAS REALISTAS, DIVIDIR GRANDES
TAREFAS EM ETAPAS MENORES, ESTABELECER PRIORIDADES E SE
ORGANIZAR PARA CONCLUIR AS ATIVIDADES ESCOLARES.

Fonte: Dias e Seabra (2013).

Como se observa, as Fungdes Executivas desempenham um papel fundamental na
aprendizagem j& que se estabelecem como um conjunto de habilidades cognitivas superiores
que permite planejar, organizar, regular nosso comportamento, controlar impulsos, resolver
problemas e adaptar-se a novas situacoes.

E importante destacar que quando se trata do segmento da Educacdo Infantil, no se
nomeia a matematica como disciplina curricular, diferente dessa colocacdo, € preciso fazer
referéncia como experiéncias com a linguagem matematica.

Atentando-se para o que Siqueira (2007, p. 3) enfatiza: “o conhecimento matematico
ndo constitui um conjunto de fatos a serem memorizados; uma proposta de matematica para a
Educacao Infantil deve instigar a exploracdo de uma grande variedade de ideias matematicas”

e, com isso, “aproveitar as experiéncias que as criangas tém do mundo, a fim de tornar a



97

matematica significativa”. Nameros e letras fazem parte do cotidiano das criangas desde o seu
nascimento, ndo se trata de trabalhar conteldos com elas, mas tomar essa relacdo cultural
existente e considera-la nas proposi¢cdes com 0s pequenos.

Nesse segmento da educacdo, ha uma abordagem que conceitua 0os conhecimentos
matematicos pela nomenclatura de Numeracia.

Agora, vamos compreender o que significa a Numeracia? De acordo com Carpaneda
(2022) o conceito de Numeracia emerge a partir da compreensdo de que 0S termos
“alfabetizagdo matematica” ou “letramento matematico” ndo ddo respaldo suficiente ao que
significa o ensino de Matematica na sociedade contemporanea. Segundo a estudiosa, 0 ensino
de Matemaética deve favorecer a compreensao do mundo e o desenvolvimento de capacidades
cognitivas fundamentais, de modo que estimule o interesse, a curiosidade e o espirito
investigativo das criancas; de modo que os conhecimentos ligados a Matematica néo se limitem
a capacidade de usar numeros para contar, mas possibilitar e abranger as habilidades de
solucionar problemas e encontrar respostas para situa¢des cotidianas.

Sugere-se que as atividades na educacdo infantil levem em consideracdo que a
construcdo do conceito de numero, a apreensdo da Numeracia, tenha inicio nos primeiros anos
de vida da crianga, especialmente no segundo ciclo, compreendido na faixa etéria entre 4 e 5
anos, periodo em que as Situacdes Educativas (SE) devem possibilitar e estimular o
desenvolvimento das Fungdes Executivas, latentes nessa idade, por meio da abordagem da

Pragmatica do Objeto que sustenta a relacdo triadica adulto-crianga-objeto.

5. SITUACAO EDUCATIVA: ESTACOES DA SALADA DE FRUTAS DOS
NUMEROS

Com objetivo de desenvolver a compreensédo do conceito de Numeracia, as Situacoes
Educativas precisam ser intencionalmente planejadas a partir da abordagem da Pragmaética do
Objeto, da relacao triddica (adulto-crianga-objeto); e compreensdo das Fungdes Executivas que
podem ser suscitadas por meio de Situagdes Educativas.

Mas, o que significa de fato as Situagdes Educativas? De acordo com Tapparel (2015),
as SituacOes Educativas compreendem as ac¢Oes intencionais de interacdo entre professores/
professoras e suas criancas a partir de um perfil definido de cada turma, suas necessidades de
aprendizagem, bem como as estratégias que os educadores podem elaborar visando impulsionar

o0 desenvolvimento cognitivo das criangas.
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Acredita-se que pensar as Situag0es Educativas de forma intencional, a partir do uso da
materialidade (objetos) e considerando a relagdo tridica pode provocar a curiosidade infantil e
assim fazer com que se apropriem de conceitos numeéricos. Assim, nesse estudo foi utilizado
frutas que as criangas gostavam, levantadas a partir dos encontros que antecederam a realizacéo
da atividade de culminancia. Para tanto, as criangas tiveram contato com frutas de pléastico, e
naquela ocasido, a0 manusear, ja faziam alusdes aos sabores, as preferencias nas familias, as
historias que envolviam formas das frutas, curiosidades, e preferencias e desde entdo ja
proporcionou intervencdes educativas a partir da relacdo entre objeto-adulto-crianca, portanto,

relevantes para o conhecimento matematico.

6. APLICACAO DA ATIVIDADE “SALADA DE FRUTAS DOS NUMEROS” COM
SEQUENCIA DIDATICA

Considera-se uma sequéncia didatica a forma que se organiza as atividades. A sequéncia
contribui para a interacdo entre o adulto e a crianca e desta com os colegas e sdo fundamentadas
pela BNCC com intencéo de proporcionar aprendizagem significativa a crianca.

A partir de atividades e estratégias planejadas intencionalmente, baseadas em conceitos
gue respeitam o conhecimento prévio da crianca, ajustando os interesses e identificando a forma
como interagem com a proposta. E importante destacar que ao propor uma sequéncia didatica
0 professor/ professora organiza, metodologicamente de modo sequencial, a execucdo da
atividade.

O quadro abaixo apresentard a sequéncia para realizacdo da atividade planejada efoi

desenvolvida com intuito de demonstrar como a Situacdo Educativa foi organizada.
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Figura 1: Quadro das EstacGes da Atividade com “A Salada de Frutas”

o~ CAMPOS DE
ESTACOES EXPERIENCIAS ATIVIDADE

ORGANIZACAO AMBIENTE COM
0 EU, 0 OUTRO E O NOS CRIANCAS E O

RECONHECIMENTO DAS FRUTAS
E USO CANONICO DOS OBJETOS

1 ESTAGAO

il
Al

CORPO, GESTOS E

2 ESTAGAO MOVIMENTOS

APRESENTACAO INTERATIVA
COM AS FRUTAS E OBJETO

[ 3 ESTACAO TRAGOS, SONS, A INTERAGAO E A PARTICIPAGAO

| CORES E FORMAS ATIVA DAS CRIANCAS PARA A

- EXPERIENCIA

” ESPACOS, TEMPOS,

| 4 ESTACAO QUANTIDADES, RELAGOES E 2 2
TRANSFORMAGOES A EXPERIENCIA MATEMATICA

| = ESCUTA, FALA,

| 5 ESTAGCAO PENSAMENTOE RECONHECIMENTO D&

IMAGINACAO TAMANHOS, FORMAS E
= QUANTIDADE E COMTAGEM

0 EU, 0 OUTRO E O NOS =
A INTERACAO NO LANCHE
Fonte: Autora inspirada na BNCC (2017).

Torna-se importante ressaltar para os professores/professoras da Educacéo Infantil, que
ao apresentar na sequéncia didatica, os campos de experiéncia, tem-se como objetivo tornar ainda
mais intencional e consciente a pratica pedagdgica, haja vista quequanto maior o conhecimento
dos educadores/ educadoras dos conceitos que subsidiam sua pratica, melhor sera o
planejamento e maiores serdo as possibilidades de aprendizagem da crianca.

Nesse Vviés, é importante compreender que os campos de experiéncias, fardo comque o
professor/professora desenvolva suas atividades com foco na crianca, de forma intencional,
atentando para os conhecimentos prévios, levando em consideracdo o tempo, o ritmo, as
curiosidades e com fins de promover as interagcdes, de maneira que que seja oportunizado o
aprofundamento dos conhecimentos. Assim, a pratica pedagdgica passa a ser mais direcionada

e intencional e contribuira de maneira significativa para o desenvolvimento dos infantes.

6.1 A RELACAO ENTRE AS ESTACOES, CAMPOS DE EXPERIENCIA E AS
ATIVIDADES

Os campos de experiéncias e atividades desenvolvidas intencionalmente desempenham
um papel fundamental na educacéo infantil fornecendo um ambiente rico e estimulante para o
desenvolvimento integral das criangas. Cada campo representa uma area especifica do

conhecimento e das experiéncias, como corpo, as linguagens, a natureza, 0 movimento, as
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interacdes,e a cultura, permitindo que as criangas explorem, descubram e construam
significados de maneira lGdica e interativa. As atividades desenvolvidas nesses campos
proporcionam oportunidades valiosas para o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e
motor das criancas, contribuindo para a construcdo de habilidades essenciais para a vida. Alem
disso, ao incorporar a ludicidade e o prazer no processo de aprendizagem, os campos de
experiéncias e atividades na educacdo infantil promovem um ambiente propicio ao
desenvolvimento da curiosidade, da autonomia e do pensamento critico, preparando as criangas
para um percurso educacional mais solido e enriquecedor ao longo de suas vidas.

E importante dizer que o percurso metodoldgico para a elaboracéo e desenvolvimento
das atividades respeitou as orientacbes da BNCC (2017) e, ao mesmo tempo, buscou-se
imbricar os conceitos estudados de modo a contemplar os campos de experiéncia com as
atividades a fim de que as aprendizagens se realizassem a partir desse ambiente respeitoso e

interativo.

6.1.1 - Estacdo 1 - Organizacdo ambiente com criancas e o reconhecimento das frutas e uso

candnico dos objetos.

Obijetivo: Preparar o ambiente da experiéncia e o material (objetos), junto com ascriancas
participantes.

Descricdo: Momento de organizar o material que ficara exposto na mesa, nomear,
reconhecer, experimentar, tocar, reproduzir em falas os usos canonicos, interagir com asoutras
criancas, acles que se configuram no campo de experiencia que considera 0 eu, 0 outro e 0

nos. Nesse momento, todos se voltam para a atividade em comum.

6.1.2 - Estagéo 2 - Apresentacdo Interativa com as frutas e objetos

Objetivo: Apresentar a atividade.

Descricdo: A apresentacdo da atividade ocorre a partir da verbalizacdo acerca da
importancia de cada participante, seguida da explicacdo sobre a sequéncia que seria utilizada,
0 significado das estagfes como etapas a serem cumpridas, 0s objetos que estavam dispostos
para utilizacdo, a finalizagdo com lanche coletivo, fazendo associagdocom o campo das

experiencias que dizem respeito ao corpo, gestos e movimentos.
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6.1.3 - Estagdo 3 - A Interacéo e participacéo ativa das criangas para a experiéncia

Obijetivo: Estimular as criangas desde o uso da touca higiénica a separacdo das frutas,
escolha dos objetos e manipulacdo da balanca digital.

Descricdo: Nessa estagéo, a crianca pode ser estimulada a usar toda sua autonomia para
organizar o espaco que julga necessario, dialogar com o colega estabelecendo as distancias,
inclusive com entonacBes de voz para estabelecer esse espaco, pode discutir sobre os objetos
que precisara utilizar, fazer referéncia as frutas da sua preferéncia, apresentando de forma

evidente tragos, sons, cores e formas, proprios desse campo de experiéncias.

6.1.4 - Estacdo 4- A experiéncia matematica

Objetivo: Promover a interacdo das criancas por meio de experiéncias de forma ludica,
analisando e apresentando a sua compreensdo sobre as formas geométricas, ordens, cores,
tamanhos e formas.

Descricao: As experiéncias matematicas sdo oportunizadas a partir do momento em que
as criancas recebem a solicitagédo para apanhar no prato maior as frutas em ordem de solicitacéo:
primeiro pegar 5 uvas, colocar no potinho individual, cortar 3 pedagos de melancia, descascar a
banana e cortar 3 pedacos, cortar 4 pedacos de magas e cada crianga,ao seu modo realiza as acgdes,
fazendo uso de todos os espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes, conforme

esse campo de experiéncia.

6.1.5 - Estagdo 5- Reconhecimento de tamanhos, formas, quantidade e contagem das

frutas.

Objetivo: Estimular a aprendizagem das criancas em relacdo a experiéncia com as
linguagens matematicas.

Descricdo: Nessa estacdo, as criancas que ja estdo extremamente envolvidas na
atividade, se referindo aos conceitos de maior, menor, grande pequeno, fazendo comparagoes
com formas geométricas e a medida que sdo solicitadas, apanham as frutasdo prato maior,
cortam e acomodam no potinho transparente fazendo referéncia as cores, sabores, cheiros
experimentados. As falas, escutas, 0s pensamentos e as imaginagdes representam na integra

esse campo das experiéncias.
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6.1.6 - Estacéo 6 - A interagdo no lanche coletivo com significado.

Objetivo: Promover o0 momento de socializagéo e degustacdo da salada de frutas.

Descricdo: Apbds completar todas as estagcdes anteriores, as criangas experimentam a
acdo de pesar as frutas na balanga digital, registrando no quadro o nimero que aparece com 0
peso do seu potinho de salada e em seguida, sentam-se & mesa para lanchar a salada que eles
produziram. Nessa estacdo, 0 eu se realiza com o outro e interage harmonicamente com o nds
estabelecendo-se assim, esse campo das experiéncias.

Por que usar frutas reais e ndo de plastico? E importante destacar que a situagio
educativa planejada levou em consideracdo o experimento das frutas em sua forma real a fim
de possibilitar as criangas a experiéncia de manusear e além disso degustar tornando a situagédo
ainda mais rica a partir das sensa¢oes, cheiros e sabores que as frutas apresentam.

As imagens a seguir se apresentam como modelo para a reproducédo da atividade.

7. IMAGENS DOS OBJETOS PARA REPRODUCAO DA ATIVIDADE “SALADA DE
FRUTAS DE NUMEROS?”

Figura 1: Prato com apresentacdo das frutas para as criangas

Fonte: Registro da Autora (2023).
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Figura 2: Modelo prato plastico para corte das frutas

Fonte: Registro da Autora (2023).

Figura 3: Modelo pote transparente para acomodar as frutas cortadas

Fonte: Registro da Autora (2023).
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Figura 4: Modelo faca pléstica sem corte para uso com as frutas

Fonte: Registro da Autora (2023).

Figura 5: Modelo Colher plastica para degustacao salada
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Fonte: Registro da Autora (2023).

Figura 6: Papel Toalha para higiene na confeccéo da salada

Fonte: Registro da Autora (2023).

Figura 7: Modelo de balanga digital para pesar salada de frutas
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Fonte:Registro da Autora (2023).
8. INSPIRAQC)ES PARA OS PROFESSORES

A situacdo educativa foi intencionalmente planejada para proporcionar experiéncias
com a linguagem matematica com criancas da Educacdo Infantil, que se encontram no segundo
ciclo, entretanto, pode ser adaptada a outros segmentos, a exemplo dos anos iniciais do ensino
fundamental 1.

Trata-se de uma atividade que pode ser aplicada na integra, entretanto, pode servir de
inspiracdo para que seja desenvolvida com os recursos que estiverem disponiveis a partir da
realidade de cada regido, respeitando as condic¢des climaticas, as frutas mais habituais, levando
em consideracdo as culturas de cada lugar.

A imaginacao, a inovacao a reproducdo ou adaptacao sao recursos que podeme serdo de

grande valor no momento da elaboracéo.
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CONSIDERACOES FINAIS - PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional, aqui apresentado, foi construido & guisa da necessidade de
conclusdo de uma pesquisa. Mas seu conteddo e experiéncia constituidos ndo se fecham aqui,
como algo pronto e acabado, ao contrario pode ser o primeiro passo de muitas possibilidades de
criagcdes, adaptacOes e inovacOes e encontrara coracdes avidos pelo saber, receptivos para
promover e sensiveis para aprender.

O desenvolvimento desse recurso foi cuidadosamente planejado para ser desenvolvido
na Educacdo Infantil, ancorado em teorias e conceitos que ampliam a consciéncia e estabelece
novos olhares para as experiéncias de aprendizagens matematicas, que precisam ser
desenvolvidas numa etapa em que o ser humano Se encontra em condigdo especial de
desenvolvimento, conforme preconiza a Convencdo sobre os Direitos da Crianca e do
adolescente, e reiterado pela Constituicdo Federal de1998.

A Situacdo Educativa, antes planejada, se torna pratica pedagdgica de forma intencional
com a finalidade de proporcionar novas aprendizagens da linguagem matematica de maneira
ludica, criando memorias, potencializando a construcdo de conhecimento, respeitando a faixa
etaria, a forma de aprender, o tempo, 0 momento, as curiosidades e as interacdes.

O recurso, em forma de atividade, se apresenta organizado a partir de uma sequéncia
didatica e relacionado aos campos de experiéncia de modo que todas as estacdes promovem
momentos de aprendizagem, interacdo entre as crian¢as, o adulto, os objetos, em que 0
desenvolvimento das Fungbes Executivas podem ser provocados, haja vista a necessidade de
autorregulacéo, controle inibitério, uso da memoria de trabalho e do planejamento das a¢des,
por exemplo, percebidos no desenvolvimento desta atividade.

Apresentar a Situacdo Educativa a partir do exercicio coletivo de se preparar uma salada
de frutas, possibilitou maior engajamento das criangas, promoveu o estreitamento entre teoria
e préatica ao explorar os campos de experiéncias, o0 protagonismo infantil, a participacéo ativa
no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o intuito da Situacdo Educativa
planejada e executada, buscou apresentar conceitos, brincando, respeitando assim o tempo, o
momento, o sentido e o significado que cada crianca se disponibilizou na construcdo da tarefa.

Por fim, o material foi elaborado de forma respeitosa e honrada, pensando em cada
professor e professora da Educacéo Infantil que ja realiza trabalhos extraordinarios e que pode

fazer uso de mais um recurso disponivel, com fins de promover ainda mais 0os ambientes e as
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experiéncias das linguagens matematicas, lembrando sempre que para escrever e contar, s6

precisa comecar!
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CONSIDERACOES FINAIS DO TFCC

As inquietacdes que inspiraram o presente estudo surgiram no contexto da experiéncia
de assistir as dificuldades enfrentadas por criancas na trajetoria de seu processo de construcao
de conhecimentos, relacionados a literacia e da Numeracia, principalmente apds o periodo
pandémico, no qual as evidéncias da fragilidade da pratica pedagdgica de muitos professores
vieram a tona.

Os resultados das avaliacOes externas, a exemplo da prova SAEBE, de 2021, ilustraram
essa situacdo e deflagrou em todo o Brasil processos urgentes de recomposicdo das
aprendizagens por meio de agles e projetos construidos de forma aligeiradasvisando alavancar
os resultados na proxima avaliacdo em 2023.

Diante dessa realidade, a pesquisa que, aqui, se delineou e se efetivou por meio de fases
denominadas “Pré-Testes” e “Pos-Testes”, buscou responder ao problema elencado e o0s
objetivos propostos.

A revisdo bibliografica foi fundamental para responder ao questionamento que se tinha
elaborado acerca de como as Situagbes Educativas envolvendo a materialidade podem
favorecer a emergéncia de controle inibitério, memdria de trabalho e flexibilidade, elementos
constituintes e indispenséveis do funcionamento executivo das criangas que vdo contribuir para
0S processos cognitivos de toda a vida presente e futura tanto dos contextos de instituicdes
infantis, quanto dos meios psicossociais. O problema elaborado nesse sentido foi: qual o papel
dos objetos na aprendizagem matematica na pré-escola?

E, visando responder a situacdo-problema, foi necessario buscar respaldo na
fundamentacdo teorica; assim foi com essa base conceitural encontrada que se pOde
desenvolver a pesquisa com co-participacdo. Inicialmente, conhecendo o ambiente da pesquisa,
conversando com os sujeitos mediadores do processo educativo da instituicdo eleita; realizando
observacdes livres e registrando as impressdes dessas observagdes da pratica pedagogica da
professora com suas criancas em sala de aula.

Deste modo, o0 objetivo geral foi o de buscar compreender qual o papel que diferentes
objetos tém na aprendizagem na linguagem matematica na pré-escola, considerando a triade
adulto-crianca-objeto.

O estudo revela que os objetos exercem grande importancia no aprendizado nas
linguagens matematicas. O referencial tedrico encontrado, as discussdes dos estudiosos e

pesquisadores apresentados, sinalizam a importancia do papel dos objetos, da materialidade nos
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processos de construgdo do conhecimento na fase da Educagdo Infantil, bem como estes
favorecem o estimulo para o desenvolvimento das Fungdes Executivas.

Ademais, a experiéncia com as atividades desenvolvidas de forma co-participante e a
experiéncia da Salada de Frutas permitiu constatar que a materialidade, a mediacéo triadica
com atividade intencional sdo facilitadoras de processos de construgdo de conceitos
matematicos.

De posse o referencial e das observacdes realizadas em campo, buscou-se descrever de
forma sistematizada como, por meio da Pragmatica do Objeto, pode favorecer a emergéncia de
Funcdes Executivas e a compreensdo de nimeros em criangas do segundo ciclo da educagéo
infantil. Essa busca concretizou-se de forma dindmica e criativa, a partir da participagdo das
criancas na fase de “Pré-Teste” e “Pds-Testes”, momentos que evidenciaram um protagonismo
espontaneo das quatro criancas que puderam participar da Situacdo Educativa proposta.

Ficou evidenciado que o planejamento criterioso, fundamentado teoricamente, e a
escolha intencional e adequada de objetos (materialidade) para a elaboracdo de estratégias de
Situacdes Educativas visando trabalhar os conceitos relativos a Numeracia se mostrou eficaz e
eficiente, tornando possivel a apresentacdo (emergéncia) de conhecimentos prévios dos usos
canodnicos dos objetos pelas criancas, motivando-as a participarem de forma espontanea e
colaborativa das tarefas propostas.

POde-se observar, naturalmente, que o estimulo ofertado fezexternar o potencial
executivo e cognitivo das criangas por meio da Situacdo Educativa proposta. A abordagem da
Pragmatica do Objeto constituida pela relacdo triadica professor-crianga-objeto, € fundamental
para o planejamento e desenvolvimento de Situa¢Ges Educativas que tenham como objetivo
favorecer os processos de ensino e de aprendizagem relativos as aptiddes matematicas.

A materialidade se mostrou indispensavel no processo de estimulo das Funcles
Executivas e na promoc¢édo da aquisi¢do dos conceitos numeéricos.

O presente estudo nasceu da prética cotidiana no contexto educacional. Essa pratica e
imersdo nessa realidade fez suscitar o problema e objetivos delineados para a pesquisa, esta
almeja contribuir para a formagéo continuada de professores que atuam na Educacéo Infantil,
com foco no ciclo dois — um desafio que me move e remove.

Destarte, iniciamos aqui a descrigéo, a apresentacdo dos processos e acdes que foram
desenvolvidas e falar um pouco das aprendizagens que surgiram da experiéncia, do estar em
I6cus junto aos sujeitos da pesquisa. Primeiro observando, conhecendo o contexto, percebendo,

sentindo o ambiente, as interagdes, a energia daquele espaco de convivéncia.
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O ponto inicial do estudo consistia na observacdo da pratica pedagogica, ou seja, de
conhecer como uma professora da educagéo infantil, no segundo ciclo, desenvolve suas agdes
educativas e quais as bases epistemoldgicas subsidiam essa pratica. Tendo-se definido como
viés tedrico a abordagem da Pragmatica do Objeto e a relacdo triadica que envolve o processo
de ensino e aprendizagem, buscou-se analisar como a professora utilizava os objetos no
contexto da sala de aula e como essa aplicacdo era/seria desenvolvida, se de forma
conscientemente planejada ou de forma intuitiva sem amparo teorico, pois conforme os estudos
que lastreiam essa pesquisa, € indispensavel que um educador, uma educadora em contexto de
sala de aula tenha como premissa a compreensdo dos usos candnicos dos objetos e de como
estes podem influenciar, favorecer o processo de desenvolvimento das e a importancia desta
para desenvolver o potencial de aprendizagem e integracao social das criangas pequenas.

Na pratica pedagdgica, ao utilizar-se de objetos (livros, brinquedos, jogos, entre outros)
o0 docente, que atua na educacdo infantil ndo deve fazé-lo de forma aleatéria e desproposital,
com a simples acdo de entreter a crianca, mas, conforme sua formacéo e experiéncia na
docéncia, deve ter a ciéncia e considerar 0s processos meta-cognitivos e a capacidade de
reflexdo individual que fazem parte de elaboracdo do pensamento e da aprendizagem da
crianca, bem como desenvolvé-los em contextos de mediagdo semiética (MORENO-NUNEZ;
RODRIGUEZ; DEL OLMO, 2015; 2017). Fazer uso de objetos, propondo uma mediagio
possibilitadora de aprendizagens com estes, requer por parte do professor, um plano de agéo
consciente, elaborado previamente, alicercado em bases tedrico-conceituais capazes de
apresentar os aspectos pragmaticos e de significacdo destes objetos, assim como o vinculo
historico-social e de identificacdo cultural que os objetos tém na vida cotidiana do grupo ao
qual esta inserido.

Assim sendo, o trabalho, a acdo do professor na interacdo com as criangas,
principalmente na primeira infancia, ndo podem se desenvolver de forma desarticulada de uma
proposta educacional, que compreende esta etapa da vida como pilar estrutural da vida
cognitiva futura dos infantes.

As condutas do professor na sua pratica cotidiana e uso de objetos devem estar atreladas
a uma base epistemoldgica que o possibilite compreender o que esta fazendo, como esta fazendo
e para qué esta fazendo. A acao deve ser intencional e propiciar as criancas a possibilidade de
se relacionar com objetos, buscando provocar a compreensao sobre 0s aspectos canénicos da
acdao,sobre a forma como esses objetos séo utilizados no cotidiano sociocultural de cada grupo.

Salienta-se que as acOes triadicas podem favorecer processos de autorregulacéo,

compreendendo esta como fundamental no processo educacional, uma vez que incita resposta
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ativa e estratégica as demandas contextuais e de controle de dimensGes diferentes, que auxiliam
a compreens3o e a resposta diante de novidades. (TRIAS; HUERTAS, 2020).

Em todo contexto educativo € indispensavel planejar, definir os recursos educacionais,
estabelecer estratégias de ensino focadas na aprendizagem das criancas, mas na fase da
Educacdo Infantil, esse planejamento deve contar com um cuidado ainda mais especial, pois é
nessa fase que se pode estimular o desenvolvimento das — FE, que contribuirdo com o processo
de aquisicdo de informacdes, assimilag@o e construcdo do conhecimento. Segundo os autores
supracitados, o ndo desenvolvimento das FE pode acarretar atrofiamento nos processos meta-
cognitivos das criancas e prejudicar seu desempenho nas fases escolares posteriores.

Entdo, das observacdes iniciais, pode se perceber um empenho por parte da professora
em sua pratica, buscando trazer para as Situacdes Educativas sempre algo novo e dindmico. No
entanto, a professora ndo detinha de forma explicita os conceitos-chave de sua prépria prética.
A sua formacao lhe deu respaldo para trabalhar tanto o processo de inicializacdoda alfabetizacdo
quanto da aprendizagem matematica por meio do “concreto”, mas 0s conceitos basicos que sao
fundamentados nesse estudo, ela ndo os conhecia. E foi a partir da imersao da pesquisadora,
que apos realizar as observacdes e propor as intervenc6es de forma colaborativa, apresentando-
Ihe os conceitos relativos a Pragmatica do Objeto, Situacdes Educativas e Numeracia, que a
professora passou a correlacionar sua pratica aos mesmos.

Os resultados efetivos da experiéncia (pesquisa), corroboram com a teoria que
fundamenta o estudo no que se refere a abordagem da Pragmatica do Obijeto, a relacdo triadica,
da importancia da materialidade na construcéo dos conceitos relativos a Numeracia e por meio
das Situagdes Educativas conscientemente planejadas, envolvendo a materialidade por meio da
mediacdo, interacdo, relacdo triddica, potencializam o processo de desenvolvimento das
Funcgbes Executivas. Ha um imbricamento entre Situacdes Educativas planejadas pelo viés da
Pragmatica do Objeto (uso de objetos, materialidade), mediacdo (relacdo triadica —
professor/crianga/objeto) e o desenvolvimento de Fungdes Executivas.

Observa-se que 0 espago, ambiente, contexto mais potencialmente favoravel a esse
desenvolvimento da aprendizagem por criangas da educacao infantil, do ciclo dois, é o0 espaco
escolar, pois nem sempre, as relacBes primarias (contexto familiar) os adultos que fazem a
mediacdo entre 0s objetos e seus usos candénicos, conseguem suplantar esse uso para estimular
ou desenvolver Situacbes Educativas, mesmo que por meio da ludicidade espontanea. As
situacdes do brincar no cotidiano das criangas poderiam ser oportunidades riquissimas para o
estimulo a aprendizagem das linguagens matemaética e para o desenvolvimento das Fungdes

Executivas, porém, a realidade é que os pais, responsaveis, babas, ndo detém o conhecimento
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acerca de tais conceitos e ndo estdo preparados para criar SituacGes Educativas nos momentos
de entretenimento (brincadeiras) das criangas.

Também foi evidenciado, a partir da experiéncia e conforme a literatura balizadora
desse estudo, a Educacéo Infantil ainda € um campo pouco explorado em termos de pesquisas
educacionais correlacionando processos cognitivos de desenvolvimento de FE. Assim, almeja-
se que com essa pesquisa e os dados coletados, contribuir para novas pesquisas envolvendo

essa tematica.
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APENDICE

APENDICE A - IMAGENS DOS OBJETOS PARA REPRODUCAO DA
ATIVIDADE “SALADA DE FRUTAS DE NUMEROS”

Figura 1: Prato com apresentacdo das frutas para as criancas

Figura 2: Modelo prato pléstico para corte das frutas
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Figura 3: Modelo Pote transparente para acomodar as frutas cortadas
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Figura 4: Modelo faca plastica sem corte para uso com as frutas
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Figura 5: Modelo colher plastica para degustacdo salada
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Figura 6: Papel toalha para higiene na confeccédo da salada
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Figura 7 — Modelo de balanca para pesar alimentos
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “[titulo da pesquisa]”, de
responsabilidadede [nome completo do/da pesquisador/a responsavel], estudante de graduacéo,
mestrado, doutorado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é [explicitar de
forma clara eobjetiva os objetivos da pesquisa]. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu
interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizacéo
da pesquisa, e Ihe asseguro que o seu home ndo sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso
sigilo mediante a omissdo total de informacfes que permitam identificd-lo/a. Os dados
provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questiondrios, entrevistas, fitas de
gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.
[Caso a pesquisa ndo se utilize de filmagem, essa informacao deve ser retirada)

A coleta de dados seré realizada por meio de [explicitar todas as técnicas de coleta de
dados asquais os participantes de pesquisa serdo submetidos]. E para estes procedimentos que
vocé estasendo convidado a participar.

Sua participacdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco [caso a pesquisa envolva
riscos efetivos, este aspecto deve ser explicitado].

Espera-se com esta pesquisa [mencionar os possiveis ganhos ou avancos diretos para 0s
participantes, quando couber].

Sua participacéo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé é livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a
qualguer momento. A recusa em participar nao ird acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar atraves do

telefone 00 0000-0000 ou pelo e-mail email@email.com .

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de [explicitar a forma de devolucdo dos resultados aos participantes —
guando couber],podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanase Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagbes com relagdo a
assinatura doTCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do
e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.


mailto:email@email.com
mailto:cep_chs@unb.br
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Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a

responsavel pelapesquisa e a outra com voce.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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APENDICE C - ACEITE INSTITUCIONAL

O/A Sr./Sra. Nome completo do/da responsavel pela instituicdo, cargo do/da
responsavel do/danome completo da instituicdo onde os dados serdo coletados, estd de acordo
com a realizacdo da pesquisa titulo da pesquisa, de responsabilidade do/da pesquisador/a nome
do/da pesquisador/a responsavel, estudante de (graduacdo, mestrado ou doutorado) no
Departamento de indicar o nome do departamento e programa de poOs-graduacdo da
Universidade de Brasilia,realizada sob orientacdo de nome do/da orientador/a do projeto, apds
revisio e aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP/CHS) da Universidade deBrasilia.

O estudo envolve a realizacdo de (explicitar as atividades previstas para a coleta dos
dados) com (explicitar quem serdo os participantes de pesquisa). A pesquisa tera a duracao de
semanas/meses/anos, com previsao de inicio em més/ano e término em més/ano.

Eu, nome completo do/da responsavel pela institui¢do, cargo do/da responsavel do/da
nome completo da instituicdo onde os dados serdo coletados, declaro conhecer e cumprir as
resolucbes éticas brasileiras, em especial as Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta
instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia

de tal seguranca e bem-estar.

Brasilia, de de 2022 .

Nome do/da responsével pela instituicéo

Assinatura e carimbo do/da responsavel pela instituicdo
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E
SOM DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

Eu, ,(pai/mae/responsavel pela crianca), autorizo a utilizacdo da imagem
e som de voz de ,(crianca) na qualidade de participante/entrevistado/a no
projeto de pesquisa intitulado “A emergéncia de Fung¢Ges Executivas em criangas de 4 anos, a
partir de tarefas sobre a compreensdo dos numeros fundamentadas na Pragmatica do Objeto” ,
sob responsabilidade deAlinne Duarte de Andrade Santana vinculado/a ao/a : Universidade de
Brasilia - Faculdade deEducacdo -Programa de Pds-Graduagdo —PPGE

A imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para analise por parte da pesquisa,
apresentacdes em conferéncias profissionais e/ou académicas, atividades educacionais.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da imagem nem som de voz por qualquer
meio decomunicacéo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao
ensinoe a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e demais
procedimentosde seguranca com relacao as imagens e som de voz sao de responsabilidade do/da
pesquisador/aresponsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, 0 uso para fins de pesquisa,
nos termos acima descritos, a imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a

responsavel pelapesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do responsavel Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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APENDICE E - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E
SOM DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

Eu, ,(professor da turma), autorizo a utilizacdo da minha imagem e som de voz, na
qualidade de participante/entrevistado/a no projeto de pesquisa intitulado “ A emergéncia de
Funcdes Executivas em criangas de 4 anos, a partir de tarefas sobre a compreensao dos nimeros
fundamentadas na Pragmatica do Objeto” , sob responsabilidade de Alinne Duarte de Andrade
Santana vinculado/a ao/a : Universidade de Brasilia - Faculdade de Educacéo -Programa de
Pds-Graduacdo —PPGE

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para analise por parte da
pesquisa, apresentagdes em conferéncias profissionais e/ou académicas, atividades
educacionais.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacao, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadasao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e
demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e som de voz sdo de
responsabilidade do/da pesquisador/a responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa,
nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficar& com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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APENDICE F - ROTEIRO DA ENTREVISTA PROFESSORA

gt
UnB

UNIVERSIDADE DE BRASI’LIA FACULDADE DE EDUC~A(;AO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUCAO EM EDUCACAO -
PPGEMODALIDADE PROFISSIONAL

MESTRANDA: ALINNE DUARTE DE ANDRADE BONINA
ORIENTADORA: PROF. DRA. ETIENNE BALDEZ LOUZADA BARBOSA
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA EDUCACAO
INFANTIL

Nome:

Escola:

1. Qual o seu tempo de experiéncia trabalhando nessa etapa da educacao
basica?

2. Como vocé faz o planejamento da rotina da turma de Educacéo Infantil?

3. Como vocé acha que as criancas da educacao infantil aprendem sobre
0S numeros e a contagem? O que vocé pode me contar de sua
experiéncia?

4. Vocé costuma trabalhar atividades voltadas para o conhecimento dos
nameros? Se sim,conte-me como organiza a rotina da turma com essas
atividades:

5. Quais sdo os tipos de atividades que costuma trabalhar com as
criancas do 2° periodo da educacéo infantil, no momento de trabalhar os
conceitos relativos ao conhecimento dosnumeros?

6. Vocé sabe 0 que é autorregulacdo da aprendizagem? Se sim, que tipos
de atividades vocé costuma trabalhar para promové-lo?

7. Vocé acha que deixar as criangas manusear objetos durante as
atividades ajuda na aprendizagem?

8. Vocé ja percebe alguma a diferenga ao realizar uma atividade com o
uso do objeto e sem 0 uso de objeto? Conta-me a sua experiéncia, por
favor.
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APENDICENG - MODELO DA FOLHA DE RESPOSTA DA ATIVIDADE
ORDENACAO DOS NUMEROS

FONL.HA DE RESPOSTA

Mome:

Data Mascimento: [ [ Idade:

Sexee (JF COM AnSeérie: S

Escola: CPiblica [ Particular

1" Data Aplicagio:  / 2 Duta Aplicagio: [ 1

Aplicador: Sequeéncim: 1 2 3 4
Tarefa 1

1} Ordenagio de mimeros

1.1 Apresenlar cida ndmero em vor alla ¢ pedir pars a crianga dizer o ndmero gue vem aniesfesld alds,
1.2 Apda @ resposta, perpuniar qual mdmero vem depossfestsd na femle,
1.3 Incemiivar a criangs a responder iodos os ilens,
1.4 Usar como exemplo; A — B — O (0 B vem depois do A, e antes do C), Taeer om pequeno canag ¢ mosiag par 3
crianga anles die comegar a aplicag®o com 08 nimerns.
1.5 Para cada crianga ser¥o apresentados 8 ndmeros diferentes escolhidos de forma aleatna, mas com wma restriclioc o8
primeiros & nimeros de valores entre 1 ¢ 20 ¢ o8 2 ndmenos inais de valores entre 21 @ 100 (fm amboy o8 gropos de 6 ¢
2 o§ mimeres serao sorieedos aleatoriamente). Assine o pesguissdor deverd tor uma planitha de ordenagio aleatiria
pearin esnka crianga, Mimeros coamo [0, 50, 30, 40 e,

liem = MNamero | N-1 | N+1 | Pontos | [tem | Namero = N-1 | N+1 | Pontos
1 3 5 16

2 | 7 3 14

3 12 7

4 L] & 35

Pontos total:

Pontuzacio
* | ponlo se scerlar N-1
* | ponlo se scerlar N+
o 005 se errar (244 M) em N-1 @fon M1
(O se errar além di (240 W)

14 a 16 pontos Nivel de compreensdo da contagem avangado
10:a 13 pontos Nivel de contagem médio

& a 9 pontos Nivel de contagem baixo

5 pontos ou menos Nivel de contagem muito baixo

Tipo de erro da crianga, Marcar wim scone que perimita identificar o tipo de ero da cnanga,
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APENDICE H - MODELO DA TAREFA DO POSICIONAMENTO DO ROTULO NA
LINHA DE CONTINUIDADE

Tarefa 2

Posicionamento do rdtulo na linha de continuidade

2.1 Pedir para a crianga selecionar umea ficha entre os nimeros de 1 aé 10,

2.2 O Pesquisador pede para a crianga: “Por Favor, voci pode colocar a ficha onde vocé acha que o niimero que escolhen deve estar, lembrando que a sefa que voci
estd vendo vai de 1 até 107

2.3 Registrar a resposta e marcar com lipis o local onde a crianga colocou a ficha.

2.4 Repetir o procedimento alé completar rés nimeros. Importante, a crianga deverd receber uma folha de papel por vez. Nfo poderd se repelir a tarefa na folha
marcada pelo pesquisador

Importante: A folha apresentada para a erianca deverd conter apenas a seta. As fichas deverdo ser entregues em uma caixa ¢ se dard o tempo suficiente para que ela escolha a
ficha e & coloque na seta.

1 10

O cards (fichas) apresentados deverdo ser de matenial firme ¢ de tamanho de 7 cm x 10 em, A Seta deverd ser apresentada em uma folha A4, sem qualquer letra ou indicador, apenas a figura
apresentada acima.
Pontuacio

. 1 ponto se acertar localizagiio
. 0.5 se errar (1+/- N)
. 0 se errar além de (1+/- N)

Entre 2,5 e 3 pontos Nivel de comy da cad
2 pontos ou menos Nivel de contagem médio
1 ou menos pontos Nivel de contagem baixo
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APENDICE | - MODELO DE TAREFA DE CONTAGEM ATE O MAIOR NUMERO

Tarefa 3

3) Tarefa de contagem até o maior mimero
= A crianga deve conlar alé o maior nimero que puder (interromper quando a crianga chegar no 40, ou comeler um erro).
= (Caso a crianca interrompa a contagem, pedir para continuar.

Ultimo niimero correto:



APENDICE J - MODELO DA TAREFA DA ADICAO

Tarefa 4

7) Tarefa de Adicio

¢ Bloco 1: O pesquisador deve explicar para a crianca que ela deverd calcular o mimero de frutas
indicando a resposta verbalmente. No primeiro bloco a crianca é orientada a usar qualquer estratégia
para realizar a contagem (dedos, mios, fazendo movimentos com a cabeca, tocando uma superficie
com os dedos). Nesse caso o pesquisador vai ilustrar cada adi¢io colocando a primeira quantidade de
frutas dentro da caixa (nl) adicionado em seguida a segunda quantidade (n2).

* Bloco 2: O pesquisador deve explicar para a crianga que ela deverd calcular o mimero de frutas
indicando a resposta verbalmente. No segundo bloco, a crianca é orientada a usar qualquer estratégia
para realizar a contagem (dedos, maos, fazendo movimentos com a cabeca, tocando uma superficie
com os dedos) e seriio entregues as frutas (de plistico e de tamanho adequado) para ela manusear a
vontade. Nesse caso, a crianga serd orientada a ilustrar cada adicio colocando a primeira quantidade
de frutas dentro da caixa (n1) adicionado em seguida a segunda quantidade (n2).

Os valores que serfio aleatorizados correspondem a somas entre N+X=2 e N+X=20

Score Bloco 1: Score Bloco 2:

Sscore Total:

Bloco 1 sem objetos Bloco 2
dlculo L. dlculo i
ftem {l(rfl +n2) e e . _lmf"_ (El + n2_)|_ Ny i ___ - [C1] Comentiirio: Serfio aleatorizados |
Ex 2+1 - - Ex R+ | 1 ] {12 Comentirio: ldem )
1 12 ~ 1 [C3] Comentirio: Equivaléncia dos
2 13 \[ estimulos entre ambos os hlocos. ]
3 14
4 15
H N e L !@ N e __ -~ [C4] Comentrio: Até aqui nimeros
6 17 “ menores gue 10 e depois nimeros
maiores. Sempre entre 1-20
7 18
8 19
9 20
10 21
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APENDICE K - FICHA DO PERFIL DAS CRIANCAS

N 1P

Universidade de Brasilia  “PPBGE.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MODALIDADE PROFISSIONAL
MESTRANDA: ALINNE DUARTE DE ANDRADE BONINA
ORIENTADORA: PROF. DRA. ETIENNE BALDEZ LOUZADA BARBOSA
INSTRUMENTO PARA COLETA DE INFORMACOES
PERFIL DAS CRIANCAS
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Criancas/idade/género Consegue Identifica | Ordenaos | Realizaa Compreende o Quando indagada Participa
contar até 10? 0S ndmeros contagem dos | simbolo (nimero na sobre para que com
nameros (fichas) na | lapis com ficha) e o relaciona serve o livro, o autonomia
nas sequéncia? | precisdo e aquantidade de lapis, apresenta da
fichas? autonomia? lapis? nogao do uso atividade?
funcional dos Registrar
objetos? alguns
detalhes.
Crianga 1 — 5 anos, feminino SIM SIM SIM SIM SIM SIM SIM
Crianca 2 — 5 anos, feminino SIM SIM SIM SIM SIM SIM SIM
Crianga 3 — 4 anos, SIM NAO SIM SIM NA SIM NAO
masculino O
Crianca 4 — 5 anos, feminino SIM SIM SIM SIM SIM SIM SIM




